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A A
Apresentacio

Esse caderno diddtico foi construido- dwronte o curso- de
mestrado; no-dambito do- Programa de PSs-Graduacio em Docénciov
emv Educacao- e Ciencias e Matemdtica, do- Instituto- de Educacio
Matemiticae e Cientifica, da Universidade Federal do- Powrds
(PPGDOC/TEMCI/UFPA), cujov pesquisa, concentrow-se es produgiv
recursoy diddticos parar o- ensino- de matemdatico- com o uso- dav
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Concentramos nossow atencio- nos niumeros decimais e formas
de ensino- contextualigadas, visando- o formacdio de professores.
Compreendemoy ser essav wmow necessidade formativa, quer nov
formacio inicial, quer emv formacio contirmada, e virtude da
necessidade de compreensio- da Libras paraw o- desevwolvimento- de
atividades e salaw de ooy, que contemplem oy alunos com surdes
de wma maneira que garanto o-aprendigado- de formov eficay e e
condicdes de igualdade em relacio- aos alunos owvintes.

Nossas atividades duwonte o wmestrado- evwolveramv o
realigacio de trés oficinas. Nelas, buscoumos proporvcionow o
aprendigado dos nwumeros decimais, as operacdes matemdticas
basicas e o- uso- de valores monetarios, todos no- contexto-da Libras,
proporcionando- aoy professoves evwolvidosy wmav experiénciov
formativaw no- contexto- da inclusio-

Oy produtos resultantes destas oficinas estio- apresentados
neste caderno- diddtico, no-intuito-de foworecer av outros professoves
w cauminho- emv suav buscow por recursosy diddticos e pedagdgicos
para o ensino da matemdtica. Estes estio- apresentados como-
propostas metodoldgicas para o-ensino- dos nmumeroy decimais, para
o-ensino-fundamental.

Sabemoys que houwveram muitos awvancos no-Brasil, no-sentido-
de goavrantir o inclusdio- de alunos comv surdesg e proporvcionar uwy
atendimento- igualitivio. No- entanto, muitor aindo precisav ser
feito. Portonto; buscoamos contribuiv pawor o- ensino- desses alunos,
emv especiol; no- contexto- do- ensino- de matemdtica. Covwidamos
vocé professor, a se juntowr o noy e se awventuwrar neste desafio- -
tornaw o- ensino- de matemdiicaw compreensivo- e agradovel paro oy
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1 - A FORMAQAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAQAO DE ALUNOS

SURDOS

A formacao docente, em nosso pais, tem enfrentado impasses e desafios na
educacado dos alunos surdos. Esses impasses e desafios estdo relacionados com a
formacgé&o de professores para o processo inclusivo. Nesse sentido, se faz necessario
compreender: a identidade e a cultura surda; a linguagem e o bilinguismo; o curriculo
e da didatica no atendimento da pessoa surda; o atendimento educacional
especializado e a formagéao dos professores de surdos na sala de ensino regular.

Estamos vivenciando na educacdo atual em nosso pais, Varios processos de
mudancas no ambiente escolar, no sentido de favorecer o aprendizado dos “alunos
com deficiéncia”’, na tentativa de oferecer um ensino de qualidade e que leve em
consideracao o potencial, as habilidades cognitivas e estimule o pensamento criativo
dos mesmos, propiciando um ambiente favoravel para esse fim.

Quanto a formacéo inicial do professor, no sentido da educacado inclusiva,
temos atualmente dois parametros a serem discutidos. O primeiro, relacionado aos
professores que ja se encontram no mercado de trabalho e que foram formados em
uma estrutura curricular eminentemente bacharelesca, pautada no paradigma da
racionalidade técnica, que ndo contemplava disciplinas associadas a educacao
inclusiva e particularmente ndo possuiam Libras na sua formacao.

O segundo, associado aos professores que, embora contemplado na base
curricular com esses componentes (BRASIL, 2002; 2005), a carga horaria € muito
aquém da necessidade de uma boa formac¢do. Em ambos os casos, ha necessidade
precipua de uma formagéo continuada, em servi¢o, que contemple essas lacunas.

No caso especifico do professor de matematica, quando se depara com
alunos surdos, a primeira barreira esta relacionada a comunicacdo em lingua de
sinais. Além disso, no contexto da educacdo de estudantes surdos, outro conflito
surge, o da linguagem matematica utilizada pelos professores, em sua maioria
ouvintes, e a linguagem utilizada pelos referidos estudantes. Nesse sentido Maciel
(2010, p. 3) afirma que: “a crianga surda encontra-se por demais prejudicada, em
funcao das insuficientes oportunidades oferecidas pelo grupo social [...] em fungcéo do

fato de professor e aluno néo partilharem a mesma linguagem”.
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Paixdo (2010) elenca diversas dificuldades relacionadas ao ensino da
matematica entre as quais: a dificil comunicacao entre professores e alunos surdos; a
falta de clareza da linguagem matematica em relacdo a Libras; a priorizacdo da
linguagem oral; e as limitagBes da formacgéo de professores de Matemética.

Silva, Sa e Silva (2015, p. 157), consideram que fora do ambito da Libras , o
que mais chama atencgao € “o sentimento de despreparo e o nao dominio de técnicas
para o ensino de alunos surdos [...] estdo intimamente ligados a formagao docente”.

Eles afirmam ainda que “na atualidade, os governos tentam minimizar estas
limitagcbes oferecendo cursos de capacitacdo, tanto na formacéo inicial, como na
formagdo continuada, para o atendimento as necessidades especificas” (SILVA, SA,
SILVA, 2015, p. 157). Embora eles questionem se essas capacitacdes séo suficientes
para superacéao das dificuldades.

A formacéo continuada é um processo de aprendizagem e de socializagao, de
natureza voluntaria. No formato atual, de uma educacéo inclusiva, o conhecimento do
professor ndo deveria se limitar apenas ao objeto de conhecimento de sua disciplina
especifica. Deveria haver uma conscientizacdo, no sentido de se interessar por outras
areas de conhecimento, em um movimento que 0 mesmo seja envolvido
continuamente nos diversos contextos escolares, uma vez a educacdo é um sistema
dindmico.

Nesse processo de aprendizagem, deve-se compreender que cada pessoa é
diferente uma da outra, por isso, requer metodologias diferenciadas para que se
possa alcancar esse aluno e que o mesmo tenha oportunidade de ser socializado no
meio em que esteja inserido e assim venha desenvolver sua autonomia e lideranga. A
colaboracédo da familia e da comunidade é fundamental nesse processo, para um
ensino de qualidade com a execucdo e elaboracdo dos projetos educacionais no
sentido da incluséo.

A separacdo dos grupos humanos é caracteristica marcante da cultura, que
se constitui em uma sociedade, que separa as pessoas de acordo com suas
caracteristicas, a partir de normas criadas pela prépria organizacdo social. Isso se
evidencia no comportamento dos mesmos: na forma de se comunicar, de se vestir,
nos seus credos religiosos, no seu poder econdbmico, no modo de pensar e assim por
diante. Nesse sentido, uma formacéo voltada a atender as necessidades da educacédo
inclusiva deve levar em consideracao a identidade e cultura do aluno surdo.

A identidade surda é caracterizada sem duvidas pela aquisicdo “natural” da
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lingua de sinais, isso pode ocorrer em qualqguer momento da vida da pessoa surda,
desta forma, se constituira a identidade surda (PERLIN, 1998; MOURA, 2000). Muitos
autores definem dessa maneira a identidade surda, relacionando-a com a questao do
uso da lingua de sinais. Basicamente, ao se ter um contato com um surdo é possivel
identifica-lo a partir do momento em que eles fazem uso da lingua de sinais. Essa
linguagem possibilita uma construcdo de um dialogo e uma organizacdo de
pensamentos, testificando realmente o crédito aos usuarios da lingua de sinais, o
estabelecimento uma identidade surda.

Na construcdo dessa identidade, diferentes papéis sociais ocupados pelo
sujeito surdo influenciam. Por isso, deve-se atentar para algumas particularidades
sociais no sentido da pessoa surda, relacionada a sua posicdo em determinada
sociedade, se é rica ou pobre, homossexual ou heterossexual, pai ou mae, professor
ou outra profissdo, negro ou branco e outras posi¢cdes correlacionadas. Além da
linguagem, tudo isto faz parte da constru¢éo da subjetividade da pessoa surda.

Dificilmente um semestre € tempo suficiente para o futuro professor entender
e diferenciar todas essas particularidades de identidade e cultura da comunidade
surda. Por isso, ressaltamos a necessidade formativa, no sentido de nao apenas
habilitar esse futuro professor para o uso da Libras, é necessario ir além, e possibilitar
a professores em servigco, ou em formagéo inicial, o entendimento das peculiaridades
envolvidas na educacéao do surdo.

Isso, por si sO, constitui-se um desafio, uma vez que as identidades ndo sao
imutaveis, pois o meio social contribui para mudancas de comportamentos, ndo
deixando o individuo estatico. Como afirma Cameron et al., “a pessoa € um mosaico
intrincado de diferentes potenciais de poder em relagdes sociais diferentes”
(CAMERON et al., apud LOPES, 2001, p. 301).

Quanto a cultura surda, esta se constitui como um modo singular de se
colocar no mundo, uma linguagem, um conjunto de crencas, valores, costumes
distintos, sendo a condicdo surda muito mais complexa do que uma deficiéncia
sensorial (SACKS, 1998).

Para Geertz (1989), o conceito de “cultura” é primordialmente voltado para
construcdo dos signos, onde o homem esta preso por teias as quais cada um remete
a um significado que ele mesmo tece. Portanto, pensar fundamenta-se ndo nos
acontecimentos que ocorrem na mente, mas no movimento entre os simbolos

significantes, como afirma Geertz (1989):
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Nossas ideias, nossos valores, nossos atos e até mesmo nossas emocoes
s80, COMO nOsSsO proprio sistema nervoso, produtos culturais, na verdade
produtos manufaturados a partir de tendéncias, capacidades, disposicfes
com as quais nascemos (GEERTZ, 1989, p. 62).

O professor que lida com o aluno surdo em sala de aula, precisa ter a minima
compreensao desses artefatos de subjetivacdo e ter inclinacdo a entender as
diferencas entre alunos surdos e ouvintes. De modo que, as questdes referentes ao
tema da cultura surda e tudo que permeia o0 seu entendimento sdo complexas. O
importante é o respeitado a diversidade e as particularidades de todos aqueles que

compdem a comunidade surda.
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2 - O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DOS NUMEROS DECIMAIS
PELO ALUNO SURDO

Na medicina, a surdez tem sido estudada desde o século XVII. Assim, nessa
concepcao, os surdos foram submetidos a tratamentos experimentais para provar que
poderiam ser curados dessa patologia (HONORA; FRIZANCO, 2009).

Essa perspectiva clinica-patolégica da surdez promovia o entendimento de
gue existia uma relacéo direta entre a deficiéncia auditiva e os problemas emocionais,
sociais, linguisticos e intelectuais, que seriam inerentes a essa deficiéncia.

Skliar (2001) argumenta que existe uma crencga de que 0s surdos pertencem
a um grupo cultural homogéneo, que sao classificados de acordo com uma patologia
meédica da deficiéncia auditiva. Nessa perspectiva, o termo deficiéncia auditiva &
utilizado para indicar a perda de audi¢cédo, ou a diminuicdo na capacidade de escutar
0s sons. Assim, essa deficiéncia esté relacionada com qualquer problema, que ocorra
em alguma das partes do ouvido, prejudicando a audigdo em maior ou menor grau
(REDONDO; CARVALHO, 2000), podendo causar uma deficiéncia na audi¢ao.

Portanto, a perda da audicdo pode ser considerada como uma deficiéncia
sensorial que ocorre em grau leve, moderado, severo ou profundo. Essa situagéao
poderd surgir em um, ou em ambos o0s ouvidos (BISOL; VALENTINI, 2011). Dessa
forma, no campo da medicina, o termo surdo tem sido utilizado para caracterizar a
surdez profunda, enquanto o termo deficiente auditivo € utilizado para caracterizar
uma deficiéncia auditiva leve ou moderada.

No final da década de 1990, o Decreto 3.298, de 20 de Dezembro de 1999,
regulamentou a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispunha sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Nesse
decreto, a surdez era categorizada em diferentes graus, que estavam relacionados
com o nivel de sonoridade em decibéis, que a pessoa era capaz de escutar.

O artigo 4° desse decreto, estabelece a deficiéncia auditiva como perda
parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras, variando de graus e niveis
(BRASIL, 1999). O Quadro 1 ilustra o nivel da perda auditiva em funcéo do nivel da

intensidade sonora

Quadro 1: Nivel da perda auditiva em funcéo do nivel da intensidade sonora
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Niveis de perda auditiva Nivel de intensidade sonora em decibéis (db)
a) surdez leve de 25a40db

b) surdez moderada de 41 a55db

¢) surdez acentuada de 56 a 70 db

d) surdez severa de 71a90db

e) surdez profunda acima de 90 db

f) anacusia® perda total em pelo menos um dos ouvidos

Fonte: Autores, modificado de Olizaroski (2013).

Convém ressaltar ainda, que no caso de uma surdez leve, a pessoa sente
dificuldade para discernir sons a distancia acima de um metro; na moderada, aparece
a dificuldade de compreender palavras faladas a menos de um metro de distancia; no
caso da perda auditiva grave a conversagdo a distancia inferior a um metro sé é
possivel com o0 uso de protese; e na surdez profunda ndo hé resposta aos sons pela
pessoa com essa dificuldade (OLIZAROSKI, 2013).

No Brasil tem sido extenso o caminho para estabelecer efetivamente a
definicdo do que vem a ser uma pessoa com surdez, ou com deficiéncia auditiva.
Segundo Maia (2007, p.24), “as modificacbes de concepg¢des de ensino para atender,
de fato, as suas necessidades e legitimar uma lingua foram uma trajetéria ardua
dessa populacao”.

A disciplina Matemética ganha destaque em sua aplicabilidade no dia a dia,
na vida dos seres humanos. A sua relevancia se faz presente nas relacdes social e
cultural do homem em qualquer tipo de sociedade e cultura (D’AMBROSIO, 1998).

Segundo D’Ambrdsio (1998), a Matematica € ainda:

[...] uma das grandes areas essenciais do conhecimento humano no grande
processo de interpretacdo de todo o sistema da realidade humana. Ela
constitui uma das ferramentas aprendidas pelo homem que o possibilitam
para a intervengao social consciente junto a realidade. Nesse sentido, o saber
matematico representa um conhecimento relevante para toda a humanidade,
pois esta presente na vida social e cultural do homem em qualquer tipo de
sociedade e cultura (O’AMBROSIO, 1998, p.8).

Entre os componentes curriculares do ensino da Matemética com maiores
dificuldades de aprendizagem, tanto para estudantes surdos, quanto para os demais

estudantes da educacao basica, no sentido de sua compreensao, estdo os numeros

! Anacusia é uma expressdo usada pela otorrinolaringologia que significa perda total, em geral, permanente, da
capacidade auditiva, sendo que pode ocorrer em um ou em ambos ouvidos. Disponivel em
<https://www.todopapas.com.pt/diccionario/pediatria/anacusia-1116>.

®
!
¥
v
Y
N
d
®
W
v
b
®
u
v/
B
v
v




11

decimais, pois se faz necessario conhecer e utilizar as propriedades relacionadas ao
conjunto dos numeros naturais e principalmente do conjunto dos niumeros racionais.

O desafio do ensino de matematica esta em estabelecer acdes no sentido de
fazer uma contextualizacdo da teoria matematica dos numeros decimais, no tocante
aos seus conceitos e definicdes, associando-os a pratica dos seus usuarios, nos
empreendimentos familiares que envolvam valores monetarios, na realizacdo de seus
negocios e na compra e venda de produtos. Permitindo que esse conhecimento
tedrico possa ser construido a partir de uma interacdo social vivenciada pelas
pessoas, contribuindo para o ensino e aprendizagem dos numeros decimais no
contexto da educacgéo dos surdos.

Para que a aprendizagem dos estudantes surdos possa ter significado, os
professores precisam considerar o conhecimento prévio desses alunos, pois servira
de subsidio para o aprofundamento dos assuntos a serem trabalhados em sala de
aula.

Torna-se importante também, associar o estudo dos nimeros decimais com
as atividades praticas diarias relacionadas aos movimentos financeiros, ou nas
preparacdes cotidianas de alimentos, que necessitem do uso de medidas de volume,
massa e comprimento, estabelecendo uma ligacdo com o entorno da vida social e
cultural, na qual essa crianca surda desenvolva suas ac¢des diarias. Na perspectiva de
Carvalho (1994), a matematica necessita estar dentro de um contexto da realidade da
vida do aluno.

Essa estratégia se torna importante, pois sabemos que ha necessidade maior
de atencdo no momento de realizar as transformacdes decimais, de aplicar as regras
e compreender as propriedades matematicas que envolvam os nimeros decimais.
Pois, ao se estudar os numeros decimais, faz-se necessario compreender 0s
conhecimentos das teorias matematicas anteriores, como o conjunto dos numeros
racionais. Esse assunto tem sua relevancia na aprendizagem ainda nos anos iniciais
da educacéao basica.

Os professores precisam refletir em sua pratica docente e considerar
estratégias que utilizem recursos que possam ir além do livro didatico em suas aulas,
buscando romper com a rotina e utlizar um planejamento cujas aulas sejam
adequadas as diferentes realidades dos estudantes. A construcdo de recursos
didaticos, deve ter por objetivo a melhor compreensdo do assunto por parte dos
alunos surdos que enfrentam no dia a dia a barreira da comunicacédo, muitas vezes
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12

causada pela falta de dominio da Libras por parte de professores e demais
estudantes.

Diante das muitas dificuldades apontadas, é, sem duvida, desafiador para o
professor de matemética uma postura de inclusdo do aluno surdo. Contudo, por
entender a importancia da Libras para uma adequada formacdo desse professor, nos
propomos a desenvolver atividades, por meio de trés oficinas, que propiciaram tanto a
formacdo em Libras, quanto a elaboracdo de materiais didaticos para o ensino dos

numeros decimais a serem utilizados no ensino fundamental.
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3 — UM PROCESSO METODOLOGICO PARA O ENSINO DOS NUMEROS
DECIMAIS

Diante do que foi exposto anteriormente, ressaltamos a importancia de todos
os professores da educacdo basica, independente de sua disciplina especifica,
conhecerem o minimo da Libras para poder comunicar-se com alunos surdos e
conseguir conferir-lhes um nivel aceitavel de conhecimento disciplinar

Com vistas a atender essa necessidade dos professores da educacao basica,
em especifico do ensino de matematica, elaboramos um processo metodoldgico para
professores do ensino fundamental, do primeiro ao sexto ano, com foco nos nimeros
decimais, com o uso da Libras.

Apresentaremos 0 roteiro que utilizamos em trés oficinas, que tiveram por
intuito possibilitar a professores em formacéo inicial e continuada o aprendizado da
Libras e a estrutura adequada para a elaboracéo de recursos didaticos para 0 ensino
da matemaética.

Quanto as oficinas, adotamos uma sequéncia geral dividida em quatro

momentos, adaptando-as as circunstancias especificas de cada momento formativo.

e URUsIHe:

1° Momento:

Periodo de apropriacdo tedrica, seja nos aspectos pertinentes a Libras, seja a
respeito do ensino de matematica. Essa etapa pode ocorrer em um Unico encontro, ou
em VAarios, isso vai depender da disponibilidade de tempo oferecida a oficina e do grau
de conhecimento que os participantes tém da Lingua de Sinas e dos conteudos de
matematica, em especifico periodo sobre os nimeros decimais.

/-0 Jausibhe.

2° Momento:

Nessa ocasido ocorre 0 planejamento das atividades que serdo
desenvolvidas. E explicado o que se espera com essa atividade e qual a forma
apropriada de elaboracdo de recursos didaticos voltados para a comunidade surda.
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Os professores participantes podem ser convidados para elaboracdo de planos de
aula, ou planos de ensino, que contemplem as sequéncias que irdo seguir e de que
forma pretendem usar o recurso construido para o ensino dos numeros decimais.
Essa é a ocasido em que ocorre a selecdo dos materiais e serem utilizados, vao
trabalhar com materiais reciclaveis? Irdo recorrer a materiais de baixo custo? A
escola/instituicdo ira fornecer os materiais necessarios? Ou o0s professores que
arcardo com os custos do seu recurso de ensino? Todas estas questdes precisam

estar esclarecidas antes que se passe para a etapa seguinte.

=2 URUsIHa;

3° Momento:

Esta é a ocasido em que ocorre efetivamente a elaboracdo dos recursos
didaticos. E necessaria atencdo especial com o cuidado de se certificar que estejam
utilizando os sinais corretos e que as representacdes em Libas, lingua portuguesa e

linguagem matematica estejam colocadas na ordem apropriada.

—=0 908909

4° Momentos:

Essa € a ocasidao em que ocorre a culminancia das atividades desenvolvidas.
Todos os participantes sao convidados a se apresentarem em Libras, apresentarem o
recurso didatico que elaboraram, explicar como ele serd usado para o ensino de
matematica e em que ano da educacao basica se adequa. Em seguida, se possivel, o
participante é convidado a fazer uma demonstracdo do uso desse recurso. Abaixo,

apontamos um esquema sobre essas etapas (Figura 1).
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FIGURA 1: Etapas para a realizacao de oficinas de Libras para o ensino de
Matemética.

12 Momento: Apropriagao tedrica ( Em Libras
e/ou linguagem matematica).

4

22 Momento: Planejamento das atividades.

32 Momento: Elaborac¢do dos recursos
didaticos.

>

42 Momento: Culminancia com
demonstracdo do recurso didatico.

Fonte: Os autores.

Seguindo essas etapas, realizamos trés oficinas em contextos diferentes que
exigiram adaptacfes a cada uma das realidades. Em comum havia o uso da Libras
como linguagem para a inclusao de alunos surdos. O foco foi 0 ensino de matematica,
em especifico os nimeros decimais.

Em todas as oficinas houve a confeccdo de recursos didaticos para o ensino
dos nimeros decimais para alunos surdos. A compreensédo da Lingua de sinais para
a comunidade surda € importante para o professor, que deseja confeccionar recursos
didaticos apropriados, uma vez que, se 0s recursos forem elaborados de forma
inapropriada, podem levar a um entendimento equivocado dos objetos de
conhecimento que se buscam trabalhar, ou mesmo um baixo rendimento quanto ao
potencial de aprendizado desejado.

No intuito de facilitar ao professor o processo de confeccdo de recursos
didaticos, esclarecemos a seguir quais 0s elementos esséncias para a elaboracéo
correta e adequada de tais recursos.

O esquema abaixo ilustra as etapas para a elaboragdo de recursos didaticos
em Libras (FIGURA 2):
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FIGURA 2: Esquema para a elaboracéo de recursos didaticos em
Libras para o ensino de matematica.

Datilologia em Libras

Escrita na Lingua Portuguesa

Datilologia do valor monetario

Escrita/representacdo na linguagem matematica
Fonte: Os Autoires

Ao se tratar de materiais voltados para o ensino do aluno surdo, é importante
o professor lembrar que a Libras € a primeira lingua do surdo, portanto, ao
confeccionar cartazes, quadros, jogos de tabuleiros, ou qualquer material que exija do
surdo a leitura, a primeira citacdo/escrita deve vir em Libras, sendo necessaria a
datilologia em Libras, seguida da palavra, frase/citacdo em lingua portuguesa. Apés a
identificacdo do objeto em estudo, segue-se o sinal correspondente e em sequéncia a
imagem em questdo. Se além da imagem/figura for utilizar valores monetarios, os
mesmos devem primeiro ter sua datilologia em Libras para s6 depois ter sua
representacdo na linguagem matematica, pois se trata de recurso didatico numa
proposta bilingue e aprendizado contextualizado aplicado a realidade dos estudantes
surdos com significado.

Na figura 3 segue um exemplo de recurso didatico com o passo a passo, que

foi utilizado para realizacdo das oficinas de formacdes 2 e 3.
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FIGURA 3: Exemplo de um recurso didatico elaborado.

R$ 11,10/kg

Fonte: Os autores.

As sugestbes metodologicas apresentadas para a realizacdo de oficinas e a
elaboracdo de recursos didaticos surgiram a partir da experiéncia, enquanto
professora itinerante na Escola Tiradentes e professora bilingue do Instituto Felipe
Smaldone. Assim, esperamos que outros professores se inspirem e desenvolvam
acoes e recursos didéaticos, que contribuam para o ensino de matemética.

As atividades sugeridas como metodologias se aplicam a situacdes do dia a
dia para que o aluno surdo compreenda o conceito dos niameros decimais de forma
objetiva e ndo mecanizada. Na expectativa que 0 mesmo compreenda e consiga se
sentir incluso no mundo & sua volta, estabelecendo rela¢cdes qualitativas e
quantitativas em situagfes problemas, interagindo com a linguagem mateméatica em
seus afazeres como cidadéo, que tém seus direitos e deveres.

Pontuando que, em razdo da pandemia de SARS-CoV-2, o Decreto do
Estado do Par4 de N° 609, de 16/03/2020, decidiu pela suspensao de aulas em toda
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rede publica estadual por prazo indeterminado, impedindo a continuidade da coleta de
dados e por consequéncia do planejamento inicial.

Em sequéncia, apresentamos as trés oficinas que foram desenvolvidas no
ambito da pesquisa de mestrado “EXPERIENCIAS E FORMACAO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA: Elaboracdo de recursos didaticos para o ensino

de numeros decimais na educacao de alunos surdos”, da primeira autora.
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= — bRy A
3.1-0OFICINA 1

Ocorreu no municipio de Abaetetuba, na disciplina de Libras, com alunos do
curso de Licenciatura em Matematica do Plano Nacional de Formacéao de Professores
(PARFOR). O PARFOR ¢é destinado a professores com experiéncia na educacao
bésica, cuja formacédo inicial ndo se refere a sua area de atuacdo. Na oficina
ministrada, tivemos a participacdo de 23 licenciandos, com formacdes diversas. A
turma foi organizada em quatro equipes e cada equipe apresentou um Plano de
Ensino (PE), elaborado com o intuito de apresentar os conteddos matematicos de
maneira ludica, a fim de contemplar tanto alunos ouvintes, quanto os surdos. Os
licenciandos fizeram uso de jogos, brinquedos e materiais didaticos de baixo custo. A
oficina teve a duracdo de 32h, distribuida em sete encontros, em trés dias e uma

manha.

Figura 04: Equipes elaborando seus recursos didaticos.

Fonte: os autores
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De acordo com as etapas para o desenvolvimento de oficinas, apresentamos
abaixo um quadro com esclarecimentos acerca do desenvolvimento da oficina 1
(Figura 05).

Figura 05: Etapas da oficina 01.

Licenciatura em Matematica
OFICINA 1 ¢ Turma do Parfor

Ocorreu durante a disciplina de Libras ministrada a turma. a disciplina
tem carga horaria total de 68h, em um periodo de 6 dias. Durante os
12 Momento | primeiros 3 dias de disciplina, os licenciandos tiveram contato e
aprendizados da Libras, dentre eles os relativos aos numeros decimais
e valores monetarios.

Nesta ocasido demos inicio a oficina, propriamente dita. Momento em
gue socializamos com os licenciandos a proposta e solicitamos a
elaboragao de um Plano de ensino com a descri¢do do assunto que
22 Momento escolheriam para a produgao de um recurso didatico e como utiliza-lo,
explorando o conhecimento da Libras e da escrita, para alunos surdos.
Os licenciandos decidiram utilizar materias reciclaveis para a
elaboracdo dos recursos didaticos.

A turma se organizou em quatro equipes. As equipes construiram o
32 Momento | recurso didatico que explorou o ensino dos niumeros decimais e suas
operacoes aditivas.

A culminancia ocorreu com a apresentacdo das equipes, a exposicao
dos recursos didaticos que construiram, seguida de uma
demonstracdo com explicacdes de seu uso e em que nivel de ensino
melhor se adequariam.

42 Momento

Fonte: Os autores.

Esta oficina resultou em recursos didaticos variados, com assuntos
matematicos selecionados pelos membros da equipe, embora todos tivessem por
objetivo 0 ensino de numeros decimais para estudantes surdos. Obtivemos o0s

resultados descritos a seguir:
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BevIS €8 sYobIf O

Plano de Ensino 1:

Os licenciandos elaboram um jogo didatico para o ensino de geometria plana
e sugestdes metodoldgicas de futuras atividades de calculos de perimetro e area de
figuras planas, envolvendo algoritmos com os numeros decimais no conjunto dos
nameros naturais. Este jogo foi destinado para os alunos do sexto ano do ensino
fundamental. O material utilizado para construcdo do dominé adaptado foi EVA, na
cor preta no fundo afim de destacar as figuras geométricas, e cinco cores de EVA
variadas, para as figuras geométricas planas como triangulo, losango, quadrado,
pentdgono e trapézio. Estas irdo compor o domindé adaptado e em cada peca do
domino6 adaptado terd nome e sinal em Libras de cada figura geométrica, totalizando

assim, as vinte oito pecas, conforme podemos observar na figura 06.

Figura 06: Professores explicando seu recurso didatico (Dominé das figuras planas),
sua aplicabilidade e forma de utiliza-la no ensino dos nimeros decimais.

Fonte: Os autores.

Um jogo que tem como objetivo instigar o raciocinio l6gico dos jogadores e
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aprendizado com significado das operacfes com numeros decimais de modo
prazeroso e contextualizado. Neste sentido, € de fundamental importancia entender o
conceito de numeros decimais, definicbes de ponto e reta, classificacdo quanto a
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representacdo geométrica na mateméatica e outros aspectos. O jogo favorece
interacdo social entre os participantes, a pesquisadora destaca que os licenciandos
ficaram bem motivados no momento da testagem com aplicacdo das regras do
domino adaptado.

Apos realizacdo dos procedimentos iniciais foram elaboradas atividades para
consolidar o aprendizado do contetdo matematico utilizando o jogo proposto. A
equipe de licenciandos propds elaborar uma sequéncia didatica de atividades
matematicas, que possibilitem contextualizar os célculos dos perimetros e areas das
figuras planas com o uso, aprendizado e transformagdes das unidades de medidas
métricas como por exemplo: cm, dm, mm e outras unidades, utilizando para isso 0s
nameros decimais e as operacdes aditivas no conjunto dos numeros naturais, que
permitissem a aplicacdo dos célculos do perimetros e areas das figuras como
triangulo, quadrado, losango, pentagono, trapézio e circunferéncia, envolvendo,
assim, varias sugestbes em especifico para trabalhar figuras planas. Na figura 14
serdo apresentadas as potencialidades, competéncias e habilidades deste recurso
didatico. Este recurso didatico denominou-se “Domind das figuras geométricas
planas, explorando os célculos dos perimetros e areas envolvendo medidas com os

numeros decimais”.

BEYYR €8 Yol

Plano de ensino 2:

Brincando com as expressdes dos numeros decimais e as operacdes
matematicas - Foi desenvolvido um jogo de tabuleiro em Libras, para o ensino das
expressdes com nameros decimais na matematica basica, a saber: adicdo, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo, no conjunto dos nimeros naturais, o qual sera destinado para
os alunos do terceiro ano do ensino fundamental. O recurso didatico tem como
material um dado adaptado com informac¢des em cada face dos numeros em Libras,
gue varia de um a seis, quatro tampas de garrafas de pets de cores variadas e uma
caixa segredo, que contém varias cartas embaralhadas com as expressodes
matematicas em numeros decimais, e o tabuleiro. Inicia-se 0 jogo com o dado
adaptado com seus numeros em libras, definindo quem serd o primeiro, segundo,

terceiro e quarto participante.
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Figura 07: Utilizacdo da Trilha das opera¢gfes mateméticas para o ensino das
operacdes matematicas.

Fonte: Os autores

Definida a ordem, da-se o inicio ao jogo. A medida que os participantes
cairem nos desafios, identificados por pontos de interrogagdo no tabuleiro, 0 mesmo
terd que resolver expressdo matematica imediatamente, a qual possui uma das
operacdes decimais mencionadas acima. Caso o jogador acerte o resultado, 0 mesmo
avanca de acordo com o ndumero, que aparecera no lancamento do dado em Libras,
caso contréario, o jogador permanece no mesmo lugar. Vencera quem chegar primeiro
na reta final.

Esse jogo € bem interessante, pois tem o potencial de trabalhar em suas
expressdes decimais e 0 posicionamento da virgula envolvendo a adi¢édo, subtracéo,
multiplicagcéo, divisdo e potenciacdo. Isso ira ocorrer no momento em que o jogador
cair na casa do desafio do tabuleiro, representado na figura 08, o0 mesmo sera
desafiado a apresentar competéncias para solucionar o desafio e assim prosseguir no
jogo. Este jogo exigira raciocinio para a aplicacdo das regras basicas envolvendo as
operagBes com numeros decimais na solucdo de expressdes matemaéticas. Esse jogo

recebeu o nome de “Trilha das expressdes de numeros decimais”
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Figura 08: Jogo de tabuleiro — Trilha das opera¢cdes matematicas
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BevIE €8 B0 —:

Plano de Ensino 3:

Boliche trabalhando os nimeros decimais no conjunto dos numeros inteiros
em Libras - Os licenciandos desenvolveram um jogo, utilizando materiais de baixo
custo com garrafas Pet. Este jogo sera destinado para os alunos do sétimo ano do
ensino fundamental. O recurso didatico foi utilizado para o ensino do conjunto dos
nameros inteiros, operacdes de adicdo e subtragdo com os numeros decimais
positivos e negativos. Esse jogo foi voltado para os alunos do oitavo ano do ensino
fundamental. Os materiais utilizados para a construcdo do jogo foram cinco garrafas
pets, na cor azul, onde cada continha niUmeros decimais escritos em Libras, os quais
foram estabelecidos pelos licenciandos, esta cor azul representa 0s numeros
decimais positivos. Outras cinco garrafas pets, na cor laranja, com as mesmas
caracteristicas das azuis, representavam os numeros decimais negativos. Para dar
sustentacdo as garrafas pets foram colocadas areia ou pedras de brita até a metade

de cada uma das garrafas.

Figura 09: Boliche da Adicdo e Subtracao.

Fonte: Os autores.

Feito isso, com uma bola de tamanho 12,5 cm de diametro, com algum
material dentro dela, como agua, para que a mesma seja pesada e de facil deslize

pelo chdo. Tudo pronto, os participantes estabelecem entre si a ordem de quem sera
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o primeiro, segundo e terceiro participante, posiciona as dez garrafas pets simulando
organizacdo de boliche e a uma distancia de 1,8m, o primeiro jogador lanca a bola
deslizando pelo chdo em direcdo aos boliches, que no caso sao as garrafas pets. O
jogador se dirige ao local dos boliches e verifica se cairam tanto garrafas azuis como
laranjas, ou somente garrafas azuis ou somente garrafas laranja. Neste momento, o
aluno resgata as garrafas pets caidas e, de acordo com a(s) cor(es), efetua os
calculos, lembrando do conjunto dos nimeros inteiros, que estao trabalhando. Apos o
aluno realizar os seus calculos, e acertado o resultado, o critério de premiacéo fica
por conta do professor, que estad ministrando a disciplina matematica. Este jogo € bem
criativo e motivador para o aprendizado de vérias operacfes aditivas envolvendo
nameros decimais no conjunto dos numeros inteiros. O jogo recebeu o nome “Boliche

dos numeros decimais em Z”.

BEYYD €8 89019 =

Plano de ensino 4:

Aprendendo sistema monetario através da feira — Esse jogo foi destinado aos
alunos do sexto ano do ensino fundamental. Os licenciandos fizeram uma exposicéo
simulando um boxe de frutas variadas, explorando os frutos regionais e nacionais
existentes em uma feira livre, local do municipio de Abaetetuba. A equipe trouxe uma
riqueza de detalhes na sua apresentagdo. Para esta atividade foram construidos
diversos painéis informativos para cada tipo de fruta. Esses painéis continham as
informacbes como: o nome, sinal e valores em libras, bem como as mesmas
informacdes em lingua portuguesa. Também foi construido outro painel, que continha
apresentacdo dos valores monetarios em Libras e real com respectivos sinais em
Libras.

Durante a apresentacdo, os licenciandos iniciaram a compra e venda dos
frutos entre os participantes da equipe, utilizando dinheiro sem valor comercial. Os
valores estavam registrados em numeros decimais e unidade de medida massa,
justamente para aplicacdo das operacdes aditivas. Sendo assim, foi encenado um
atendimento ao cliente surdo utilizando a comunicacdo em Libras, no momento da
compra e venda das frutas. De maneira Iidica, divertida e préatica os licenciandos
desenvolveram o aprendizado dos numeros decimais e suas operagdes, com uso dos
conteudos de matematica financeira. Os autores Broitman, Itzcovich e Quaranta

(2003) consideram ser relevante ao docente o emprego do sistema monetario e de
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medida para ensinar numeros decimais aos alunos, tendo em vista serem elementos
com conhecimentos matematicos mais representativos no contexto vivenciado, que
envolve o conhecimento aplicado a realidade dos mesmos. Em seguida, foram
elaboradas atividades, que possibilitaram investigar a aplicacdo do conhecimento
proposto com o uso do recurso didatico construido pelos licenciandos. Os

licenciandos deram a esta atividade o nome de “Vamos a Feira?”.

Figura 10: Ensinando numeros decimais com o uso do sistema monetario aplicado na
realidade do dia a dia dos estudantes surdos.

Fone: Os Autores.

Nesta oficina foi possivel deslumbrar o potencial do roteiro didatico
desenvolvido para o ensino dos numeros decimais. Esperamos que este objeto
matematico possibilite a construcdo de outros recursos didaticos, que desenvolvam
novas ideias e estratégias, a fim de romper com as dificuldades do entendimento
deste assunto por parte dos discentes surdos e ouvintes, possibilitando a interagao
social e comunicacdo com todos os envolvidos. Acreditamos que desse modo,
teremos um aprendizado com significados, explorando a realidade vivenciada no dia a
dia dos mesmos. A atividade realizada pelos licenciandos do municipio de

Abaetetuba, que recebeu o nome “VYamos a Feira?”.
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Figura 11: Aplicagao do recurso didatico “vamos a feira?”
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Fonte: Os autores

Dando seguimento, e realizando mais duas oficinas no formato de formacdes
ainda no periodo de vigéncia deste mestrado, idealizei a construcdo de recursos
didaticos, que explorassem assuntos do contexto associado ao dia a dia para
iniciacdo do aprendizado dos numeros decimais. Desta forma, explorando,
especificamente, o conhecimento dos valores monetarios, tendo como plano piloto a
oficina 1 na atividade dos licenciandos de Abaetetuba destacado no plano de ensino

PE- 4 intitulado “Vamos a feira?”.

== - AbRbYy A
3.2 = Oficina 2:

Foi realizada uma oficina com alunos do sétimo semestre do curso de
Licenciatura Integrada, na cidade de Belém, no laboratério de Inclusdo do Instituto de
Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI), totalizando 14 alunos. A oficina foi
denominada “Libras basica na perspectiva do uso dos valores monetarios:

proposicdes e perspectivas”.
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Figura 12: Construgéo dos recursos didaticos (oficina 2).

Fonte: Os ‘utores.

Durante a oficina, os cursistas elaboraram recursos didaticos para o ensino da
matematica, a serem utilizados com alunos do ensino fundamental | — do primeiro ao
sexto ano. O objetivo foi a construcdo de um recurso didatico voltado para
aprendizagem dos numeros decimais e as operacées matematicas basicas. A oficina
realizou a testagem desse recurso provindo da construcdo dos objetos matematicos
na oficina I, com o titulo “Vamos a feira?” A ideia é verificar como os futuros
professores utilizariam esse recurso com alunos surdos inclusos em classes

regulares?

Figura 13: Turma de Licenciatura Integrada, exposi¢cao dos painéis construidos para o
ensino e aprendizagem dos numeros decimais para estudantes surdos, IEMCI (oficina
2).

Fonte: Os autores
Os alunos de licenciatura construiram painéis para a exibicdo do tema
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oficina teve a duragé@o de 15h, e ocorreu durante uma semana com encontros diérios

de trés horas.

OFICINA 2

12 Momento

Figura 14: Etapas de desenvolvimento da oficina 2.

Licenciatura Integrada
* IEMCI / UFPA

Ocorreu nos primeiros dois dias da oficina. Os licenciandos tiveram
contato e aprendizados da Libras, dentre eles os relativos aos
numeros decimais e valores monetarios.

Momento em que socializamos com os licenciandos a proposta com a
atividade "vamos a feira?". Foi explicado o que se esperava com esta

22 Momento

atividade e como produzir recursos didaticos apropriados ao ensino
de matemadtica, explorando o conhecimento da Libras e da escrita,

para alunos surdos. Foram informados, nesta ocasido que os
materiais necessarios seriam fornecidos aos mesmos.

Os licenciados optaram por desenvolver individualmente os recursos

32 Momento

diddticos e compreenderam que cada um deles faria sua

demonstracdo na etapa seguinte, com uso da Libras e da linguagem

matematica apropriada. Com a utilizacdo de cartazes e cartdes eles
fizeram uma exposicdo, simulando uma feira.

A culminancia ocorreu com a apresenta¢cdo dos licenciandos, a

42 Momento

exposicdao dos recursos didaticos que construiram, seguida de uma

demonstracdao com explicagdes de seu uso e em que nivel de ensino

melhor se adequariam.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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Figura 15: Recursos didaticos construidos durante a execucao da oficina 2.

IBGSGS@Y

Fonte: Autores

Os futuros docentes avaliaram a aplicacdo dos recursos didaticos com seus
futuros alunos. Desse modo, foram pontuados e descritos pelos mesmos,
problematicas envolvendo as operagdes com numeros decimais. O aprendizado desta
componente didatica se constitui um obstaculo na matematica mesmo com alunos
que tem uma boa compreensdo com 0s numeros naturais, percebe-se que 0s
mesmos encontram dificuldades em entender o seu uso, em especial, acerca da
posi¢cao da virgula.

Eles analisaram também, que o recurso didatico tem uma riqgueza de
informacdes, que possibilitam a execucdo e criagcdo de atividades envolvendo o
aprendizado da Libras, como leitura dos numeros decimais. Os discentes surdos e
ouvintes apresentam dificuldades na escrita dos mesmos. Eles concluiram que o
recurso didatico associado as atividades do cotidiano dos estudantes surdos, facilita o

aprendizado dos numeros decimais.
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3.3 = Oficina 3:

Foi realizada em uma Escola Publica Estadual, a Escola E. E. Fundamental e
Médio Tiradentes Il, durante a semana pedagogica. Trata-se de uma escola Polo, que
atende os estudantes do Instituto Felipe Smaldone, que finalizaram os seus estudos
no 4° ano e sdo matriculados nas turmas do 5° ao 9° ano na mesma. Dessa maneira,
temos a garantia da presenca de alunos com surdez em todas as turmas. Os mesmos
sao acompanhados por professores itinerantes enviados pelo Instituto Felipe
Smaldone, o qual é constituido por uma sociedade mista, que atende especificamente
alunos com surdez. Os professores participantes sdo de atuacbes diversas na
secretaria de educacdo do nosso Estado - Os professores participantes eram das
disciplinas de: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Estudos Amazonicos,
Historia, Ciéncias, Educacdo fisica, Inglés, Educacdo religiosa e Artes. Estava

presente ainda o corpo técnico da escola, totalizando 20 participantes.

Figura 16: Momento de elaboracédo de recurso didatico por docentes da Escola E.E. F.
M. Tiradentes | (oficina 3).

Fonte: Os autores.
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Os professores construiram painéis para a exibicdo do tema escolhido. A
culminancia foi estruturada por meio da atividade “Vamos a feira?” e cada professor
apresentou o seu painel, que era constituido de uma fruta, seu nome escrito em
linguagem de sinais e lingua portuguesa, o sinal equivalente a fruta, seu valor
monetario em Libras e em reais.

Apesar de ja termos realizado essa mesma dinamica na oficina 2, com a ideia
piloto do ensino dos numeros decimais, com a exploracdo do conhecimento prévio
dos estudantes com uso dos recursos financeiros, foram surpreendentes as varias

colaboracodes acerca da sua aplicagéo.

Figura 17: Etapas desenvolvidas pelos docentes durante a formacéao (oficina 3).

Professores - Semana Pedagogica

OFICINA 3

¢ Escola Tiradentes

Os docentes tiveram contato e aprendizados associados a Libras,
12 Momento | dentre eles os relativos aos nimeros decimais e valores monetarios.
Foram introduzidos ao contexto histérico do surdo e os marcos legais
nas conquistas por uma educacdo inclusiva no Brasil.

Momento em que socializamos com os licenciandos a proposta da
atividade "Vamos a feira?". Foi explicado o que se esperava com esta
atividade e como produzir recursos didaticos apropriados ao ensino
de matematica, explorando o conhecimento da Libras e da escrita,
para alunos surdos. Foram informados, nesta ocasido, que os
materiais necessarios seriam fornecidos aos mesmos.

22 Momento

Os professores optaram por desenvolver individualmente os recursos
32 Momento djdéticos, aproveitgndo sua experiéncia em cada discipl!na espgcifica,

tiveram a oportunidade de agregar valor a proposta feita. Utilizando
de cartazes e cartdes eles fizeram uma exposi¢ao, simulando uma
feira.

A culminancia ocorreu com a apresentagdo dos licenciandos, a
exposicdo dos recursos didaticos que construiram, seguida da
demonstragao e explicagdo de seu uso, e em que nivel de ensino
melhor se adequariam.

42 Momento
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O diferencial dessa oficina foi a experiéncia que os professores tinham, de
forma que, além da apresentacdo das frutas e seu respectivo valor monetario, assim
como em D’ Ambrésio (1998), vemos que a matematica estd em todo lugar e
contexto. Dessa maneira, os professores agregaram valores referentes a sua
disciplina explorando caracteristicas, valores nutricionais, informacdes historicas,
origem e localizacdo geografica com concepcéo e entendimento voltado ao uso dos
nameros decimais.

Os professores descreveram o potencial do recurso didatico em maos e
propuseram as mais variadas formas de utilizarem o0 mesmo em suas disciplinas. Eles
sugeriram 0 uso investigatorio na pesquisa de precos em atacaddes de hortifruti,
estabelecendo uma estatistica de descontos nos bairros, que os estudantes moram.
Neste sentido, a pesquisa envolve o aprendizado das porcentagens, que tem como
pré-requisito a compreensao dos numeros decimais.

Os docentes reconheceram que 0 recurso apresenta boa competéncia para o
entendimento dos numeros decimais, quando associado as praticas diarias
envolvendo o uso de valores monetarios. Evitando assim, equivocos quanto ao
conceito do assunto investigado, normalmente, cometidos por estudantes.

Por fim, os professores das diversas disciplinas e, principalmente, os que
ensinam matematica, reconheceram a existéncia de competéncia, potencial e

habilidades do recurso didatico construindo, nesta formacéo de professores.
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Figura 18: Alguns dos recursos didaticos construidos pelos professores durante a
formacdo da oficina 3.

P8LSnCes

Fonte: Autores

Os objetos mostrados na Figura 18 descrevem atividades, que sédo capazes,
de forma ludica e prazerosa, de estabelecer o interesse dos estudantes surdos e
ouvintes, em uma linguagem que explore a leitura imagética, o uso do sistema
monetario e de medida, no aprendizado das operacdes aditivas com numeros
decimais, sendo possivel visualizar as casas decimais.

Além de que, o recurso didatico tem o potencial de trabalhar a escrita em
lingua de sinais e lingua portuguesa, pois, de acordo com os autores, a valorizacdo
do uso da Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo de pessoas surdas,
além de ser considerada por pesquisadores da area, como a primeira lingua oficial
dessas pessoas com surdez (DIZEU, CAPOLARI,2005).
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3.4 — Sugestdes para trabalhos futuros

As atividades propostas na Figura 19, utlizando o recurso didatico
construindo nas oficinas, agregam valores da cultura surda no sentido de estabelecer
reflexbes, que rompem com ensino tradicional de abordar os nimeros decimais de
forma descontextualizada, sem significado, para os discentes com transposicao
didatica sendo memorizados e, eventualmente, esquecidos, ou utilizados
equivocadamente em outras operagdes (PANDOVAN, 2000, 139). A autora ainda
pontua, em sua pesquisa, a dificuldade de leitura e escrita dos decimais quanto ao
posicionamento do algarismo na parte decimal. Com este recurso didatico é possivel
propor atividades de leitura usando as duas linguas expostas nos painéis, lingua de
sinais e lingua portuguesa.

As atividades com proposta de célculo das operacdes aditivas explorando o
sistema monetario auxiliam os discentes a compreender o conceito de numeros
decimais. (Cunha, 2002).

Figura 19: Sugestdes de atividades que exploram o aprendizado das operagdes
ndmeros decimais com uso do recurso didatico.

Fonte: Autores.

De maneira ludica, a atividade permitiu realizar pesquisas a cerca das figuras
geométricas planas, quanto ao numero de lados, célculos do perimetro, entre outras.
Neste momento da atividade, o aluno dever4 compreender o conceito de perimetro e

efetuar as adicdes com numeros decimais.

G
!
®
v
!
«
f
G
u
&
h
G
U
W
Y
v
&




37

Figura 20: Proposta de calculo de perimetro de figuras geométricas planas,
explorando niumeros decimais e operacdes aditivas.

ZLEZHC® @ 2090bUe%LSe@

Calcule o Perimetro

2 = OB &
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Calcule o Perimetro

%- D OO &
SD OO B ) = %@E? Al

12,10 cm
Fonte: Autores.

Outra andlise proposta através objeto matematico € o calculo das &reas. Para
isso, 0 aluno devera realizar as multiplicagdes com numeros decimais. Além disso, &
possivel trabalhar a interacdo social com os estudantes, respeitando a cultura. A
cerca deste tema, (D’ AMBROSIO, 1998) pontua que a disciplina Matematica ganha
destaque em sua aplicabilidade no dia a dia, na vida dos sujeitos em seu ambiente

social.
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4 — CONSIDERAQC)ES FINAIS

Procuramos nesse material, compartilhar as experiéncias iniciais que tivemos
no ensino da Libras basica com os diversos grupos de professores, em suas varias
fases de formacédo académica, numa abordagem de ensaio voltada para o tema, bem
como sua aplicabilidade no aprendizado dos niumeros decimais e as suas operacdes
matematicas.

A pesquisa sofreu alteraces no seu percurso de construcdo em razao da
Pandemia de SARS-CoV-2, em virtude da qual, o Decreto do Estado do Para de N°
609, de 16/03/2020, decidiu pela suspensédo de aulas em toda a rede publica estadual
por prazo indeterminado, impedindo a continuidade da coleta de dados, e por
consequéncia do planejamento inicial.

Promover o ensino da matematica por meio de temas diversos e tendo como
estratégia a elaboracdo de recursos didaticos, constitui-se como basilar, tanto para
atender as especificidades dos estudantes surdos e ouvintes, bem como numa
compreensao voltada para a formacéo cidada.

Tais metodologias, também nos permitem problematizar as dificuldades do
dia a dia e as diversas realidades dos estudantes surdos, as quais também sé&o
compartilhadas pelos professores em sua pratica na sala de aula. Nesta perspectiva
de conhecimento potencial, como preconiza a teoria socio histérica de Vygotsky
(1998), é possivel ampliar a criacdo, ndo limitando as potencialidades no uso dos
recursos didaticos.

Estabelecendo, assim, a relevancia de temas como esse para discussdes em
salas de aula do ensino da matematica, voltadas para a educacdo de surdos,
guebrando os paradigmas da descontextualizacdo da teoria com a pratica, permitindo
diversificar a maneira de ensinar matematica nos diversos assuntos.

Acreditamos, que ao propormos materiais diversificados, e acatando as
sugestdes por parte dos docentes para facilitar o aprendizado dos estudantes surdos,
de acordo com Silva (2005), e ainda promovendo a socializacdo com os demais
estudantes da classe, sera possivel transpor as barreiras do aprendizado do objeto
matematico investigado, oportunizando trabalhar as suas potencialidades e
limitacOes, que favorecam uma inclusdo de fato numa proposta de uma educacao

bilinguista.
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Esta pesquisa ndo evidéncia o fechamento da discussdo e tematica
abordada, ela propde uma reflexdo a fim de se verificar uma forma de reforcar a ideia,
e possibilidade, de se pensar acerca da educacao da pessoa com surdez, no sentido
de operar uma nova forma de conceber tal processo de modo mais inclusivo,
buscando oferecer uma educacéo, que propicie a inclusdo de novas formas e meios
de conceber e agir na efetivacdo de novas pesquisas e investigacfes, as quais
contemplem uma forma mais inclusiva de se ofertar a educacéo, a qual transforme e
inclua de fato todos.

Durante o desenvolvimento e elaboracdo do recurso didatico, os docentes
refletiram acerca da importancia da formagédo continuada, as trocas de experiéncias
ao manipular e criar estratégias para o desenvolvimento das praticas proporcionadas
por experiéncias mateméaticas do dia a dia, abordadas nas possiveis potencialidades
das atividades e procurando adapta-las ao contexto dos alunos, com aprendizado
com significados com os estudantes surdos, inclusos nas classes regulares.

Desse modo, almejamos que a pesquisa realizada e as discussdes propostas
possam contribuir na area e que possa motivar outras investigacdes e olhares para
melhorar o cotidiano e préticas voltadas aos discentes com necessidades
educacionais especiais e dos discentes de forma geral. Além de que possa sinalizar
uma contribuicdo para a comunidade escolar, sobretudo aos educadores e
educandos, a fim de perceber a relevancia de se pensar em um ensino, o qual
envolva os diversos aspectos e sentidos associados e integrados visando a plenitude
de todos os envolvidos nesse processo.

Neste sentido, espera-se que esta dissertacdo possa contribuir com reflexdes
voltadas para o ensino da matematica, fomentando o pensar em novas possibilidades

de trabalho com estudantes surdos.
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