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RESUMO

Um curriculo € um modo de vida, de existéncia, um espaco de experimentar, de fazer e
de produzir. Um curriculo € uma discursividade, € um processo de produgdo. Um
curriculo é vida. Nas préticas educativas habitam vidas, fazeres em movimentos, um
curriculo de ciéncias assim como um curriculo em outras areas de saberes sempre € um
processo de inventividade. Para esse processo de pesquisa-criagcdo a ideia advém pelo
argumento de que o curriculo de ciéncias é vida, embora esteja oficialmente nas malhas
duras e sedentarias. A ciéncia é um saber também produzido na inventividade como
qualquer outro. Dessa forma, o curriculo de ciéncias que se pontua nessa pesquisa vem
pelas linhas menores, agenciado por poténcias vivas das vidas comunitarias, dos modos
de producdo alimentares e processos singulares dessas vidas que cruzam o ambiente
escolar ribeirinho. Entendendo o curriculo de ciéncias atravessado pelo saber escolar e 0s
saberes habituais de uma comunidade ribeirinha da Amazo6nia Tocantina Paraense. A
pesquisa invencdo se deu entre moradores da llha de Pacui de Cima, municipio de
Cameta-Pa, na Escola Professor Fulgéncio Wanzeler e teve como questdes disparadoras:
que poténcias um curriculo menor de ciéncias oferece para o alargamento das préaticas
educativas? O que podem as praticas menores de um curriculo de ciéncias? Como o
curriculo de ciéncias menor se produz pelas singularidades? A pesquisa invengdo tem
como objetivo criar, singularmente, um curriculo de ciéncias menor atravessado por
n’composi¢des de saberes que arrastam a ciéncia para outras visibilidades no espago da
escola da llha de Pacui. A ideia é pensar um programa de experimentacdo que ofereca
vozes as heterotopias. Dessa forma, a pesquisa vem cruzada pelo pensamento tedrico da
Filosofia da diferenca deleuziana por modos de variacfes e deslocamentos conceituais,
também promove um esforco de criacdo poética de um caderno de professora/estudantes
atravessado pelas poténcias curriculares de ciéncias em variacdo de uma escola ribeirinha
da Amazodnia Tocantina Paraense. O processo poético do caderno é atravessado pela
criacdo de um curriculo menor de ciéncias no envolvimento de préaticas escolares no
ambiente amazonico. Além disso, a Tese agencia, poeticamente, imagens diversas,
desenhos, colagens, digressdes entre atravessamentos das aguas e fotografias. A Tese
também produz, amadoramente, um caderno de imagens fotograficas, registros diarios
dos meus atravessamentos entre a escola e a comunidade que dar a pensar o curriculo de
ciéncias. Como aposta de passagem-conclusdo, a tese criacdo entende que um curriculo
menor ndo € um modelo a ser seguido, nem um pacote engradado se saberes acabados. O
curriculo menor de ciéncias que atravessa a tese criacdo atenta para as linhas da
singularidade, como um programa de experimentacdo que atravessa a vitalidade de cada
escola, professor, estudante. Uma aposta nas aberturas das praticas curriculares de
ciéncias.

Palavras-chave: Curriculo menor de Ciéncias. Singularidade. Escola ribeirinha. Poética
menor de um curriculo de ciéncias. Caderno de professora.



ABSTRACT

A curriculum is a way of life, of existence, a space to experiment, to do and to produce.
A curriculum is a discourse, it is a production process. A resume is life. In educational
practices they inhabit lives, doing movements, a science curriculum as well as a
curriculum in other areas of knowledge is always a process of inventiveness. For this
process of research-creation the idea comes from the argument that the science curriculum
is life, although it is officially in the hard and sedentary meshes. Science is a knowledge
also produced in inventiveness like any other. In this way, the science curriculum that is
scored in this research comes along the smaller lines, coordinated by living powers of
community lives, food production methods and unique processes of these lives that cross
the riverside school environment. Understanding the science curriculum crossed by the
school knowledge and the usual knowledge of a riverine community of the Tocantina
Amazonian Paraense. The invention research was given among residents of the island of
Pacui de Cima, municipality of Cameta-Pa, School Professor Fulgéncio Wanzeler and
had as triggering questions: what powers a minor science curriculum offers for the
expansion of educational practices? What can the minor practices of a science curriculum
do? How is the minor science curriculum produced by singularities? The invention
research aims to create, singularly, a minor science curriculum traversed by
n‘compositions of knowledge that drag science to other visibilities in the space of the
school of the Island of Pacui. The idea is to think of a program of experimentation that
offers heterotopian voices. In this way, the research is crossed by the theoretical thought
of the Deleuzian Philosophy of difference by modes of conceptual variations and
displacements, also promotes an effort of poetic creation of a notebook of teachers /
students crossed by the curricular powers of sciences in variation of a riverside school of
the Amazon Tocantina Paraense. The poetic process of the notebook is crossed by the
creation of a smaller science curriculum in the involvement of school practices in the
Amazonian environment. In addition, the thesis agency, poetically, various images,
drawings, collages, digressions between water crossings and photographs. The thesis also
produces, amateurishly, a notebook of photographic images, daily records of my
crossings between the school and the community that give thought to the science
curriculum. As a passing-completion bet, the thesis creation understands that a resume is
a model to be followed, nor a packet crate if it is finished. The smaller science curriculum
that runs through the thesis creation attentive to the lines of uniqueness as a program of
experimentation that runs through the vitality of every school, teacher, student. A bet on
the openings of curricular science practices.

Keywords: Minor Science curriculum. Singularity. Riverside School. Poetic minor of a
science curriculum. Teacher's notebook.
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CADERNO 1

ATRAVESSAMENTOS MENORES EM UM CURREICULO DE CIENCIAS






EMBARCAR,
DESLOCAR,
ESCORRER EM
PAGINAS...



Das abstracdes que colocam escolhas

Meu envolvimento com a docéncia iniciou-se em 2002, quando fui aprovada em
um concurso para professor de séries iniciais, em Cameta, Para®, ao mesmo tempo em
que iniciava o curso de Pedagogia na Universidade Federal do Para (UFPA) no mesmo
municipio. Algumas curiosidades e questionamentos das criangas, especificamente, em
relacdo a vida e ao funcionamento do universo, despertaram em mim o interesse pela
Licenciatura em Ciéncias, concluida na Universidade do Estado do Pard (UEPA) no ano
de 2010.

A docéncia e as licenciaturas possibilitaram minha aproximag¢do com 0 campo
curricular, a forma como a Escola e a Universidade tratavam a questdo passou a me
interessar, mais especificamente, a partir da disciplina Teoria do Curriculo, ofertada na
Graduacao em Pedagogia. No decorrer do Mestrado, no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Mateméticas (PPGECM-UFPA), entre 2011 e 2012, meu
envolvimento com a questdo curricular fortaleceu-se ainda mais, dada a pesquisa
realizada sobre o curriculo de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com

inclinacéo pela Filosofia da Diferenca, de Gilles Deleuze e Félix Guattari?.

Em 2014, passei a exercer a docéncia no ensino superior, na Universidade Federal
do Par4, Campus de Cametd, nos cursos de formacdo de professores em Pedagogia,
Ciéncias Naturais e Educacao do Campo, este ultimo, com énfase em Ciéncias Naturais.
Trabalhar com estudantes oriundos das comunidades mais afastadas da cidade me
mobilizou para a pesquisa com a Escola ribeirinha, no que diz respeito ao curriculo de

Ciéncias, dada minha historia de vida pessoal e profissional.

Minha relacdo com a comunidade ribeirinha, o envolvimento com estudantes,
alguns dos quais também sdo professores nessas comunidades, foi de fundamental
importancia para a escolha do tema e a definigdo do problema na pesquisa do Doutorado.
Ressalto que a definicdo do locus da pesquisa aqui explicitado, alem da minha formacao

e do trabalho como professorado  curso de Educagio do Campo na UFPA3, esta

! Cidade localizada no estado do Paré, a margem esquerda do Rio Tocantins, a cerca de 250 km da capital
Belém.
2 Mesmo sabendo que os autores ndo tiveram interesse pela Educacio, pela Escola e nem pelo Curriculo,

entendo que o trabalho conceitual dos pensadores provoca fissuras neste campo de saber.
3



relacionada, ainda, as leituras e discussfes tedrico-metodoldgicas com as quais venho
envolvendo desde o Mestrado, em particular, as leituras de autores que versam pela
Filosofia da Diferenca, tanto no que diz respeito a questdo curricular, quanto ao ensino

de Ciéncias.

1
Uma rede para agenciar um campo problematico

Dizer do lugar de onde se fala tem importancia para as questfes que envolvem a
Pesquisa em Curriculo, aqui, em uma comunidade ribeirinha. Deixar claro o0s
agenciamentos que conectam a vida a pesquisa também importam no sentido de entender
as opgoes e posicOes que serdo assumidas na realizagédo do trabalho. Se um agenciamento
é simbiose, como disse Deleuze e Parnet (1998), ele envolve ligag6es com 0 mundo, pois
é multiplicidade e nele importa as aliancas, os contagios. E por entender assim que
convido os leitores/as a embarcarem em uma canoa* para uma viagem que busca
acompanhar ondas dos atravessamentos de vidas em uma escola ribeirinha, embora a
escrita ndo dé conta de dizer efetivamente o que € a singularidade do ribeirinho. Sim, uma

singularidade e ndo uma identidade, modos de vida, ndo uma esséncia vital.

Deleuze e Guattari (2004), no livro O que é filosofia? dizem que o material de quem
escreve sdo as palavras e a sintaxe, a sintaxe criada que se ergue irresistivelmente em sua
obra e entra na sensacdo e que, para sair das percep¢oes vividas, ndo basta memoria que
traga somente antigas percepcGes, nem uma memoria involuntaria, que acrescente a
reminiscéncia e conserve o presente. Aqui, a memoria intervém pouco na criacdo. Nesse
sentido, 0 ato do monumento textual ndo é a memaoria, mas um traco de vida que passa
por um corpo imanente, experimental. Ndo se escreve com lembrancas de infancia, e sim
por blocos de infancia que sdo devires-crianca do presente (DELEUZE; GUATTARI,
2004).

Disponho-me a (re) criar blocos de palavras que essa experimentacao de escrita me
possibilita como poténcia da prépria vida, pois constituimo-nos por agenciamentos. As

experiéncias nas linhas que cruzam maneiras de pensar e agir concebidas na relagdo com

4 Embarcacéo leve de pequeno porte, movida a remo ou motor, usada pelos ribeirinhos da regido para se
locomoverem através dos rios da regiéo.



as multiplas situacdes vivenciadas manifestam-se num plano de imanéncia®, onde devir e
linhas de fuga® sdo tracadas pelo meio e afetam-nos de diversas formas. Pensar uma
pesquisa que trate do tema Curriculo na Escola Ribeirinha tem ligagdes com meu proprio
modo de vida, pois cresci nas margens do rio, minha familia toda pertence a essa
ambiéncia, mas isso ndo quer dizer um “eu”, mas sim uma espécie de “nds” que nos

atravessa.

Na Amazbnia, muitas pessoas: senhores, senhoras, criangas, jovens vivem a beira
dos rios...Néo ha como negar que nessa ambiéncia sdo processados modos de vidas bem
singulares, permitidos por uma geografia particular. Ora, insisto em dizer que essa
singularidade que atravessa a AmazOnia, mesmo em um contexto de um mundo
planetarizado/globalizado, é possivel extrair alargamento, desejos, variagdes, modos de

existéncias...

Vidas que se passam em meio ao movimento de ir e vir das marés, estas, que por
sua dindmica, movimentam as formas de viver ali: adaptar-se, planejar seu espago/tempo
a partir do que lhe diz esse movimento e, ainda assim, sempre foge algo do planejado,
porque nada é previsivel, tudo € provisorio. Pessoas que em seu espago-tempo,
encontram maneiras de rearranjar seus proprios tragcados em meio ao campo problematico
geograficamente vivido. Entre seus intervalos, seus modos inventivos de viver, compor,
possibilitar, isso ndo quer dizer que se esta em um paraiso perdido, puro, limpo...Ou que
essas pessoas, as margens dos rios, estejam completamente isoladas da vida urbana.
Também ndo se quer dizer que essas pessoas ndo absorvem valores outros, pois a

tecnologia parece comunicar que as “barreiras estao frouxas”.

N&o ha um ambiente ribeirinho uno, o que ha sdo composi¢des de multiplicidades
de espacos e tempos, de rios e florestas que compdem a vida. Ndo ha natureza em si, 0

que ha sdo montes, vales, planicies, arvores, flores, ervas, rios e pedras, portanto, ndo ha

> Plano de imanéncia, de acordo com Deleuze, no livro O que é a Filosofia?, ndo é um conceito pensado e
nem pensavel, mas a imagem do pensamento , a imagem que ele se da do que significa pensar, fazer uso
do pensamento, se orientar no pensamento.

® S40 vetores de desorganizagio ou de desterritorializagdo [...]. Fugir ndo consiste em sair da situagio para
ir embora, mudar de vida, evadir-se; implica, obrigatoriamente, uma redistribuicdo dos possiveis que
desembocam numa transformacédo ao menos parcial, improgramavel, ligada a imprevisivel criacdo de novos
espacos-tempos, de agenciamentos institucionais inéditos; fazer fugir algo, fazer fugir um sistema
(DELEUZE; PARNET, 1998).



um todo a que isso pertenca, e este conjunto real e verdadeiro que se acredita existir é
uma doenca das nossas ideias (PESSOA, 2005).

Os movimentos da vida ribeirinha seguem como os do rio, ora calmo, ora agitado,
mas estes sempre escavam maneiras de ferir o ritmo do banzeiro’, para enfrentar os
desafios e resistir as formas de captura de suas singularidades que sempre sao realizadas
pelo meio e ndo para de se desconfigurar, desfazendo e fazendo modos de existéncia e
cultura. Povos das aguas e das florestas, assim sdo também nomeados, que tomam suas
decisdes pelas incertezas do dia a dia no que diz respeito as safras dos frutos provisorios,
aos peixes incertos, as atividades instaveis e, assim, vdo produzindo sua vida se langando
a desafios, incertezas, no exercicio de multiplas atividades diante de um mundo

tecnologicamente globalizado.

E na dindmica dos rios que a vida corre e acontece, embora essa dindmica seja
alinhada a um diligente bem maior, conforme ja mencionado em entrelinhas. No ritmo
das marés, na colheita do acai®, na pesca, modos de uma vida que seguem os movimentos
das &guas de um rio, que nunca é a mesma. No mesmo rio entramos e nao entramos,
Somos e ndo somos, pois aos que entram no mesmo rio afluem outras e outras aguas.
Nesse sentido, a vida estd em processo de continuo fluir, 0 que envolve nossos corpos em
provisoriedades e até mesmo 0s nossos conhecimentos, sempre em estagio de uma

ignorancia.

Aonde vai essa agua que passa por aqui? As vezes corre apressada, outras, sem
pressa alguma e, por algum momento, chega a parar, parece esperar por algo ou sera que
parou para descansar um pouco? Essa agua que vai, € a mesma que vem? Nao pode ser!
Tém cores e temperaturas diferentes. Esses “povos” ribeirinhos que fazem composicoes
de habitar em meio as dificuldades que o suposto imaginario amazénico o coloca em uma
estética do cotidiano, fica palido diante do que também a destrdi por todo um componente

sistémico, capital, industrial.

Quando crianga, moradora de uma comunidade ribeirinha, aos finais das tardes,
sentada ou deitada sobre uma ponte, olhando a agua do rio em movimento, sempre me
fazia indagacOes como essas, pois ndo sabia da existéncia da relagdo entre os movimentos

das mareés e as forgas gravitacionais e talvez se soubesse, minha curiosidade, imaginacéao

7 0 termo refere-se & agitagdo das aguas do rio, com fortes ondas.
8 Acai (Euterpe oleracea), fruto da palmeira acai, vegetacdo abundante nas comunidades ribeirinhas da
Amazonia tocantina, tem grande importancia econdmica e alimentar para os ribeirinhos.



sobre o curso das aguas paralisasse e tudo perderia o sentido. E como disse Mia Couto
(2011), a infancia ndo é um tempo, nem uma idade. E quando estamos disponiveis para

nos surpreendermos, para nos deixarmos encantar.

Aquele lugar em muito me encantava (0 movimento das aguas, a diversidade de
sementes, de seres vivos...), e ainda muito me encanta, ja que estd envolvido por
interferéncias culturais e sociais. Nao quero dizer que isso esteja na perspectiva légica do
que seja bom ou ruim. Esse imaginario povoado de uma beleza e visitado por blocos de
infancia ndo deixa de falar que essa vida tem suas proprias dificuldades, seus préoprios
enredamentos. N&o percebia que a Unica ligacdo estabelecida entre a escola e a minha
vida era apenas o fato de ela estar ali localizada, ou se além de nossos saberes da floresta
(agricultura, extrativismo) e do rio (pesca), assim como linguagem, costumes, ndo serem
valorizados, eram também desqualificados. Entendia que aquele era o melhor lugar de
possibilidade de crescimento intelectual do individuo, embora impusesse um saber
hegemonico que reforgava cada vez mais uma estrutura de desigualdades e excluséo. A
vida ribeirinha é uma viagem que passa pelos meus sentidos, que me atravessa, que toca
a minha vida, meu corpo, o que me faz voltar... O que me permite pensar esse trabalho,

envolvido por essa tematica, como um campo problematico de estudo.

Na infancia, imaginava, criava, inventava explicagdo para as coisas, um mundo
provisorio. A escola era minha Unica preocupagdo, com seu espaco e tempo bem
definidos, para garantir a organizacdo e a ordem pela sua “tecnologia disciplinar” como
ressalta Foucault (2007). Hoje, entendo que a Escola entra nas margens dos rios, se
instaura como um suposto saber, que diz como pensar, que légica pode ser usada, que
forma de escrita pode ser feita, que tipo de gramatica e fonema deve ser instruido, que
tipo de ciéncia deve ser ensinada. Tal controle manifestava-se no curriculo, por exemplo,
com uma sucessdao de contetdos definidos para seguir uma ordem crescente de
dificuldade.

Esse curriculo que entre as ondas, entre os mares, entre as singularidades das
pessoas que vivem as margens do rio, entra com sua estrutura, com sua organizagao
definida, com seu desenho posto... Com seu poder sobre a vida, que culmina com certos
privilégios de suprir vidas... Ele se arrasta em meio a vigilancia de todas as formas, o
controle, contudo, pode haver algo dentro desse controle que provoque fissuras, um
curriculo que se constroi no instante que acontece, costurado com linhas de contextos e

culturas diversos. Ora, o Curriculo é um artefato culturalmente construido, que vem



vestido de processos representativos, estruturais, hierarquicos, como faceta estatal, quase
n&o se abre para lidar com as singularidades, pois envolvido pela generalidade estabelece
uma diferenca de grau e ndo de natureza (sem ser essencialidade), uma diferenca que
componha o que difere entre as multiplicidades que povoam a vida. Dessa forma, o
Curriculo escolar é visto como um campo desafiador nessa pesquisa, em que possa
construir movimentos de pensamentos e experimentacdes que sejam capazes de dialogar
na e pela heterogeneidade, onde o espago da Escola seja envolvido por todas as forcas do

mundo. O Curriculo é criagéo!

Reconhece-se que as linhas recognitivas ja perdem poténcia, sendo fundamental
construir outras redes inventivas, dando espaco para as multiplicidades, entendo que a
Escola é uma construgdo, uma aula, um acontecimento que sugere que a docéncia, a
infancia, a crianca, os saberes sejam sentidos em aberturas. O Curriculo é criado por todos
nos...0 que me permite dizer que uma pratica curricular pode ser criada, quando professor
e alunos engendram outras formas afirmativas de inventar o espaco da Escola, dos
saberes. Os professores e alunos podem desenhar desafios e pensar formas de vida, de
ensino ousando com criacdo e invencdo, junto com processos culturais, sociais. Séo
possibilidades de a¢des criadoras de espacos outros, que possibilitam rupturas na escola,
na sala de aula, no curriculo, como ressalta Foucault (2015) sobre o conceito de
Heterotopia®, desenvolvido para pensar os lugares reais que estdo fora dos lugares ja

pensados e aceitos.

Tal conceito desenvolvido pelo autor possibilita acdes criadoras de espacos de
rupturas e criacdes no campo do Curriculo, espagos outros. Ajuda a pensar e experimentar
um curriculo em relacdo com o espaco ribeirinho que ndo esteja comprometido com o
igual, com o uno, mas que busque a diferenca. Dessa forma, o curriculo pode ser
compreendido como uma heterotopia, envolvido com um conjunto de saberes mais
ligados a prética da vida, ao lugar que cada corpo ribeirinho ocupa no espaco que faz
sentido em funcdo das suas relagcbes com outros lugares. Ressalta-se que um curriculo

como forma de vida, um curriculo menor, ndo seria uma estrutura, o que ja esta na Escola

 Michel Foucault, em Ditos e escritos vol. Il (2015), traz o texto Outros Espacos (1967), nele,
desenvolveu o conceito de Heterotopia fazendo referéncia ao espaco do outro que foi apagado pela cultura
ocidental. Segundo o autor, a racionalidade, em busca do universal, do uno, afastou a multiplicidade, a
diferenca. Por meio do conceito e de estudos de espacos onde se exerciam relacbes de poder em busca do
uno, do mesmo, como prisdes, escolas etc, Foucault mostra os espagos do outro, espacos esses que a
racionalidade ocidental buscou suprimir.



ribeirinha, mas uma pratica que demanda a heterotopia do professor, seu posicionamento
nos diversos espacos, pois, “estamos numa €poca em que o espago se oferece a nos sob a
forma de relagcdes de posicionamentos” (FOUCAULT, 2015a, p. 430). Diante das formas
de controle impostas pela Escola, pelo curriculo oficial, ao criar heterotopias, o professor

age na contramao do que busca Ihe controlar.

Entende-se, a partir das inspira¢cdes nietzschianas, que ha uma forca plastica,
criadora, inventiva em cada um que entra no espago educativo, uma forca, que pela
vontade de criar, pode rasgar caminhos para configurar outras maneiras de pensar a
educacdo/curriculo. Pensar em questdes como: Que Curriculo funciona nesse espago?
Como se pode inventar outras formas de habitar o Curriculo de Ciéncias nas escolas
ribeirinhas que passe pela diferenca, pela multiplicidade? O que pode um Curriculo de
Ciéncias na Escola ribeirinha por vias de experimentacdes imanentes? Criar outros modos
de saberes, de ciéncias outras que caibam o que difere, isso pode estar em vias de nascer
no que ja existe, uma “desordem” que pode fazer ventilar fragmentos, ondas, minoridades

para outros possiveis. O estudo versa por essas perspectivas...

Ciéncia, cultura, vida, modos de vida, experiéncia, isso implica pensar ndo em
formas de territorio, de espago comum, nem de um pertencimento essencial, nem de uma
identidade fixa, nem em linearidade, mas interconexdes, meio, que leva a compreensao
de que as organizacbes, as normas disciplinares, ndo sdo universais, mas

descontinuidade...fissuras...fragmentos...

Il
As linhas problematicas

A partir da década de 1990, as criticas a concep¢do de conhecimento e de
pensamento enquanto representacdo no campo do Curriculo no Brasil, tendo como base
autores da Filosofia da Diferenca, como Gilles Deleuze, Félix Guattari e Michel Foucault,
possibilitaram pensar o curriculo pelas vias dos encontros e suas afetac6es. Paraiso (2005)
traca 0s movimentos de estudos nessa area a partir da influéncia de autores, como Deleuze
e Guattari, e mostra que trabalhos como o de Silva (1993) e Santos (1993) iniciaram esse
movimento de abertura nos estudos convencionais produzidos no campo do Curriculo no

Brasil.



A inclinacéo pelo campo do Curriculo mais especificamente na area de Ciéncias
tendo como motor do pensamento os estudos de Deleuze e Guattari, tem sido no sentido
de pensar linhas e contornos curriculares por movimentos que problematizam as
condi¢des de invencdo dos conhecimentos que se tornaram legitimos, das verdades
universais que chegam nos pacotes e que nos desafiam a criar nossa “maquina de guerra”,
nossas linhas de fuga por movimentos minoritarios para escapar do aprisionamento e das
certezas impostas pelas macropoliticas curriculares, como consta em Corréa (2013),
Corréa e Brito (2015; 2016a; 2016b; 2018).

Assume-se neste texto tal abordagem como um vetor que me orienta para
conversas com uma comunidade ribeirinha no que diz respeito ao curriculo de Ciéncias.
A escolha da literatura filoséfica indica a op¢do por um estilo de escrita, por uma
abordagem metodologica de pesquisa, por experimentacdes, maneiras de pensar,
experimentar, criar, escrever, constituir a pesquisa, ndo das esséncias e das substancias,
mas das forcas e das intensidades, que insiste no “poder” de inventar e ndo na capacidade

cognitiva de descobrir, revelar e desvelar (SILVA, 2001).

O interesse de realizar uma pesquisa sobre a questdo curricular no ensino de
Ciéncias a partir de experimentacdes em uma comunidade ribeirinha resulta de
inquietacGes em relacdo a concepgdo e materializagdo deste curriculo. Procurou-se seguir
as correntezas que levam pelas incertezas de uma escrita que ndo tem um porto a ancorar,
mas que, como pesquisadora, pde-se a experimentar as margens curriculares'® de uma
escola ribeirinha. Pensa-se a sala de aula como um espaco de coletivo de forcas que age
por meio de agenciamentos que produzem subjetividades nos estudantes desde a infancia,
pois “¢ desde a infancia que se instaura a maquina de producdo de subjetividade
capitalistica, desde a entrada da crianga no mundo das linguas dominantes, com todos os
modelos, tanto imaginarios quanto técnicos nos quais ela deve se inserir” (GUATTARI;

ROLNIK, 2013, p. 41). Esses processos sao sempre moventes, nébmades...

Esta pesquisa problematiza quais as poténcias do conceito de menor para um
curriculo de Ciéncias de uma escola ribeirinha? O que podem as praticas minoritarias em
um curriculo de Ciéncias? Que desejos movimentam um curriculo de Ciéncias em um
espaco ribeirinho da Amazonia tocantina paraense? E possivel produzir um “curriculo

menor”, como modo de vida singular?

100 termo faz referéncia as singularidades, modos de vida, ao produzir fazendo, nada a priori.



Ressalto que essas praticas minoritarias, ndo tém nenhuma ligagdo com o que seja
pequeno, inferior, vulgar, ao contrario, nelas sdo possiveis a poténcias menores das
existéncias, sdo possiveis que a multiplicidade seja visivel, experimentada como um ato

de direito, de ética e de politica.

v

As maquinarias do processo

Nesse estudo objetiva-se, atraves de praticas minoritarias em uma comunidade e
escola ribeirinha, produzir um curriculo de Ciéncias em abertura, em experimentacao,
como um modo de vida singular, um curriculo que priorize a cria¢do, o desejo. Ressalto
que ndo ¢ intengdo entrar no campo da dualidade “curriculo instituido x curriculo nao
instituido” ou “curriculo maior x curriculo menor”, mas pensar um curriculo de Ciéncias
por escapes das formas dominantes, por processos menores no espago escolar, como ja
dito acima. Esta tese argumenta que h& um curriculo de ciéncias vivo que pode ser
experimentado como um modo de vida singular, aberto, sem modelo, remetendo apenas
a um programa singular que pode ser praticado no espaco escolar, e que um curriculo
menor € possivel quando gestado por um programa de experiéncias que compdem um

modo de vida, variado pelas singularidades.

Os argumentos ora expostos partiram do movimento de mapeamento,
acompanhamento, vivéncias e sensibilidade no decorrer dos processos de pesquisa, dos
trajetos, deslocamentos, movimentos e atividades com estudantes ribeirinhos em seu
espaco, experimentando aulas de Ciéncias a partir dos modos de vida, com respeito a
singularidade e uma fuga da reproducdo de um curriculo livresco. H& uma rede de vida
ribeirinha que mostra uma possibilidade de alargamento do olhar, da percepcdo, da
sensibilidade em relagdo ao curriculo de Ciéncias. Nela, ndo se suprime as singularidades,
ndo homogeneiza, buscam-se meios de conexdes entre as diversas linhas. Busca-se tragar
outros curriculos a partir da vida que acontece em rede, que se tece junto em um processo
nédo intencional, ndo imaginado de antemé&o, nao dado.

A escrita foi tracada a partir do conceito menor, enfatizado por Gilles Deleuze e
Félix Guattari a partir da obra Kafka: por uma literatura menor (1977). Nela, os autores
trazem tal conceito como condicdo de uma pratica minoritaria e revolucionaria, logo, a

lingua menor, segundo os autores, seria uma lingua que suprime a retdrica pela diferenca



dentro da propria lingua. Foram feitas tor¢cGes ao conceito, deslocando-o0 para pensar
possibilidades de um curriculo menor no ensino de ciéncias de uma escola ribeirinha no
municipio paraense de Cametd. N&o se trata de almejar uma liberdade em oposicdo a
submissdo ao curriculo instituido, mas de uma linha de fuga, a menos significante possivel

(DELEUZE, 1997), mas posta em toda sua poténcia do desejo, do desejo como producéo.

Trabalho com a nogdo de “curriculo menor” no ensino de Ciéncias para produzir
um curriculo em uma escola ribeirinha por linhas de fuga, margens por onde seja possivel
criar outras maneiras de experimentar um curriculo de Ciéncias. O movimento aqui €
aberto...Imprevisivel. Aposto em um modo de fazer pesquisa que se trabalha com
singularizacGes, com a superficie, os planos que comecam pelo meio, entre zonas,
buscando lidar com o acontecimento. N&o tenho a inten¢do de me aproximar da pesquisa
que prescreve e aponta o melhor ou o pior curriculo, embora possa cair, quem sabe, nesses

paradoxos, mMesSmao sem esperar.

Ha uma poténcia interessante em explorar o curriculo de Ciéncias por formas outras
de pensar e operar com conceitos deleuzianos que me possibilitardo colocar o pensamento
em movimento para esbocar as potencialidades conceituais, e, aqui, 0 conceito de menor
é importante para mobilizar o pensamento que envolve o campo curricular. Além do
referencial tedrico, esta pesquisa envolve o trabalho empirico realizado na Ilha de Pacui
de Cima, municipio de Cameta-PA.

A escolha da comunidade de Pacui de Cima como l6cus empirico/experimentacao,
ocorreu em razéo de ser esta uma ilha proxima a cidade de Cameta, portanto, de facil
acesso, além de ser um lugar de muitos atravessamentos e encontros com lembrancas de
momentos e experiéncias vivenciadas na minha infancia. O estudo realizado na
comunidade ribeirinha, envolveu uma escola de ensino infantil e fundamental. A escola
conta com corpo administrativo, técnico-pedagogico, professores, agentes de servicos
gerais e com 230 estudantes. As atividades referentes a pesquisa foram realizadas com
estudantes do ensino fundamental, com idade entre 11 e 14 anos e, para além do espaco
escolar. Tais atividades envolvem um fazer curriculo que se da pelo meio, em que ndo ha
um sujeito que interpreta, mas subjetividades que se modificam dentro dos encontros, ha
singularidade, individuacdo e ndo um real para ser analisado. Uma sala de aula, assim
como um curriculo, se constitui nas multiplas relacdes de forcas que podem favorecer

criagdes. Nesse sentido, torna-se importante “irrigar a pesquisa em educa¢do com



virtualidades desconhecidas, para que 0 ja conhecido ndo vire uma camisa de forga”
(OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 161).

Neste estudo, o curriculo de Ciéncias foi tomado como um espago, territério nao
delimitado, por onde passam forcas que o afetam, 0 movimentam e que podem favorecer
aprendizagens. No decorrer da pesquisa foi possivel movimentar o pensamento no campo
do curriculo e do ensino de Ciéncias por meio de visitas e vivéncias na comunidade e na
escola, foram feitas capturas e experimentacdes com os estudantes e demais moradores.
Trago esses riscos curriculares menores em forma de cadernos, quais sejam: Caderno 1,
Curriculo de ciéncias: atravessamentos menores; Caderno 2, Um curriculo de ciéncias
em atravessamentos menores: caderno de professora; Caderno 3, Atravessamentos por
ribeirinhidades em imagens fotogréficas e Caderno 4, Atravessamentos em devir no

curriculo de ciéncias.

Os cadernos sdo elementos que envolvem todo um campo de producdo entre idas e
vindas, atravessamentos de rios e pensamentos, inspiraces didlogos com a comunidade
ribeirinha, com a escola, imagens fotograficas...como forma de compor o espaco de

experimentacao por varios aspectos.

As experimentacdes realizadas envolveram processos criativos com os estudantes,
que tiveram inicio com a escrita de cartas, tendo como destinatérios os proprios colegas.
Tais escritos falaram do ensino de Ciéncias na escola e dos encantos da Ilha de Pacui de
Cima, de vida. Questbes que atravessam a vida dos ribeirinhos, suas experiéncias,
vivéncias, seu “mundo”. O texto traz escritas de atravessamentos e composigoes de aulas
de Ciéncias como experimentacdo de um curriculo que vive, um curriculo-movimento,
um curriculo “menor” que se desprende de uma estrutura que insiste em engessa-lo. Foi
possivel agenciar temas frequentes em aula de Ciéncias, como a VIDA- Foi algo da ordem
do atravessamento. As problematicas foram aparecendo, e quando postas, 0s proprios
alunos estavam hiatando a ciéncia, fazendo entrar em uma outra composigao...Eles
engendraram outros sentidos sobre a vida, por exemplo, ndo mais somente na perspectiva
bioldgica, o que permite dar a aula um inesperado, aquilo que se abre ao movimento, as
incertezas, mas que a coloca diante de forcas vitais ndo representacionais, sendo possivel
a multiplicidade. Também esteve presente o desenho, a escrita, a roda de conversa entre

alunos, passeios pelo espaco escolar...



\

Composicdo de cadernos

Como uma espécie de ferramenta que leva a fabricagdo de ideias para fazer agir o
pensar/fazer na pesquisa, os cadernos sao favorecimentos do pensamento, ferramentas de
criagdo e composicao, importante para a criagdo dessa cartografia curricular por vias
menores, pelo qual as linhas e fios foram tracados na imediagéo com os estudantes, por
entre rabiscos, incertezas. Os cadernos sdo processos de criagdo, formas de
registro/inventivo da pesquisa em curriculo de Ciéncias...Uma espécie de imagem da

experimentacdo com o curriculo de Ciéncias em uma comunidade ribeirinha.

Um Curriculo de ciéncias: atravessamentos menores por caminhos liquidos

onde tudo se move: agua, barcos, professores, estudantes... sonhos, desejos, esperancas,
ideias...atravessam rios e pensamentos. Corpos de estudantes e de professores tomados
por poténcias de criagdo. Entre linhas e mapas, vidas em rede se tecem em diregdes e
conexdes multiplas como um modo de ser e de viver ribeirinho, que tragam suas linhas
de fuga efetivamente na vida. Corpos em atravessamentos que se deixam levar por rios
de pensamentos e imaginacdo e fazem disparar forcas e sensagdes por entre tracos e
espacos de vida na Amazonia Tocantina Paraense. Em Exercicios e ribeirinhidades que
disparam encontros, afetacdes, produgdes, brincadeiras...momentos de conexdes ecoam
nas vozes ribeirinhas. Encontros e encantos. Um lugar/meio que emite signos que ressoam

a multiplicidade da vida que se movimenta na educacéo ribeirinha.

Uma beleza peculiar. Cores, cheiros, sabores de uma ilha, encantos de um rio.
Processos de criacdo. Colagens, pinturas, costuras, desenhos, riscos e rabiscos em varias
cores, conexdes e direces. O buriti, o graveto de um vegetal da ilha, as sementes que
pedem passagens ao rio, as talas do guaruma que trancadas compdem os artefatos de

trabalho, os apetrechos de pesca. Folhas mortas que ganham sentido de vida, caules e

raizes da regido que avangam por espacos e direcdes inimaginaveis. Um caderno de

professora em muitas formas de ver, sentir, de compor um curriculo como um modo
de vida. Um curriculo menor de ciéncias em linhas da singularidade. O rio, a floresta, a
terra, o ar, as vidas que habitam o mundo ribeirinho. Um caderno com mudltiplas

escritas...e diversas possibilidades de leitura.



Travessias em meio a fortes banzeiros, chuvas, sol, sempre acompanhadas de boas
conversas. Subidas e descidas na escada da escola, andar ou correr na ponte, conversas
entre professores, estudantes...adentrar o espago escolar, falar, ouvir, olhar, conversar
com pais, gestor e coordenadora...estar sensivel aos movimentos, gestos, falas, cada
expressao dos corpos. Anotar, fotografar, produzir...vivenciar o cotidiano de uma

comunidade ribeirinha. Observar, acompanhar as atividades das criancas e adolescentes

no dia a dia. AfetagBes. Capturas de modos de vida singular. Composi¢do de um caderno

de imagens fotogrdficas.

Entre os muitos atravessamentos no decorrer da pesquisa, um caderno com paginas
em branco, um convite... Pensar, tracar, compor...um curriculo atravessado pela ideia de
movimento, de conexado, que cresce como onda, de forma repentina, por devires, que
segue as incertezas, as davidas. Intensidades em devir no curriculo que se constitui por

ndpcias, misturas, passagens. Paginas em banco que dao passagem aos encontros.



CAMINHOS
LIQUIDOS






Do espaco onde me embrenho

Localizado no estado do Para, o municipio de Cameta apresenta uma area de 3.081
kmz2, e sua fundacdo data de 1635, é 0 municipio mais antigo da regido do baixo

Tocantins!!. Seu nome deriva da tribo dos indios Camuta, que ali habitavam.

No que diz respeito a sua formacdo geografica, divide-se em duas porcoes
territoriais: a Regido das llhas e a Regido da Terra Firme. A Regido das llhas é formada

por mais de 100 ilhas, distribuidas ao longo do Rio Tocantins e seus afluentes.

Nesse arquipélago ha a predominéncia de duas espécies nativas de valor
econdmico: o agaizeiro (Euterpe oleracea) e o buritizeiro (Mauritia flexuosa) (SOUSA,
2002, p. 22). A Regido da Terra Firme situa-se as duas margens do Rio Tocantins,
caracteriza-se por apresentar dois tipos de solo e vegetacdo: campos naturais ou

campinaranas e floresta ombrofila densa.

Os campos naturais ou campinaranas correspondem a uma porcdo de terra de
formacdo geolOgica recente e que apresentam vegetacdo semelhante a do cerrado

(SOUSA, 2002), muito conhecida pelos cametaenses como campo de natureza.

Jé& a area de floresta ombrofila, conhecida pelos cametaenses como mata, é formada
por floresta fechada, com presenca de arvores proximas umas das outras, construindo
espaco apropriado para o cultivo de varias espécies. Todavia, essa area vem sendo
modificada pela extracdo da madeira, sendo formada em sua grande parte por arvores de

pequeno e médio porte, conhecida pelos cametaenses como capoeira.

No aspecto populacional, segundo dados do Instituto Brasileiro De Geografia e
Estatistica (IBGE) referente ao ano de 2018, Cameta tem uma populacdo estimada em
136.390 habitantes. O municipio, que vive de uma economia baseada,
predominantemente, em atividades como a pesca artesanal, 0 extrativismo vegetal e a

producdo agricola, conta ainda com atividade de comércio e de servico publico. De modo

1 A regido do baixo Tocantins, no Par4, é constituida por dez municipios, faz fronteira ao Sul com Tucurui
e ao Norte com Belém. A partir da orientacdo para quem sobe o rio, encontram-se 0s municipios de
Barcarena, Abaetetuba, Igarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru, Camet4, Mocajuba, Baido e Breu Branco até
chegar em Tucurui. Apenas Moju e Oeiras do Para ndo séo banhados pelo Rio Tocantins e sim pelo Rio
Moiju e rio Para. A populagdo total dos municipios corresponde a 502.515 habitantes, na area urbana estéo
235.306 e na area rural 267.209, correspondendo 53% de habitantes rurais. Deste total da area rural,
aproximadamente 65% encontra-se na regido das varzeas (COSTA, 2006, p. 21).



geral, € um municipio com grande caréncia de servic¢os publicos em areas como educacao,

salde, saneamento, entre outros.

11
As margens ribeirinhas, uma escola

N&o é estranho ouvir de ribeirinhos ou ndo, a fala de que a Unica maneira de o
Estado se fazer presente em comunidades ribeirinhas amazonicas € pela Escola, ainda que
estas se encontrem em condic¢Ges um tanto precarias. Ndo posso deixar de colocar isso
aqui neste estudo. As escolas ribeirinhas da Amazonia tocantina paraense enfrentam
situagBes desafiadoras diversas, como o cruel processo de nucleagio!? e precisam tragar

suas linhas de fuga para resistirem e (re)existirem.

A escola localizada na comunidade de Pacui de Cima esta registrada com o home
de Fulgéncio Wanzeler (Mapa 1), atende estudantes da Educacdo Infantil ao 9° ano do

Ensino Fundamental.

12 A Nucleagio, na pratica, representa o fechamento de escolas onde funcionam turmas multisseriadas em
funcdo da construgdo de uma escola de grande porte em um determinado espago geografico, de forma que
fique centralizada e, para onde os estudantes das escolas do entorno, sdo deslocados.



Mapa da Localizacdo da EMEF Fulgéncio Wanzeler
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Com um prédio construido ha pouco mais de trés anos, a escola apresenta uma boa
estrutura fisica, se comparada a muitas escolas presentes na Regido das Ilhas do
municipio, que ainda funcionam em barracfes comunitérios e até mesmo em residéncias,

ou em prédios escolares com estruturas inadequadas.

Em meio aos muitos saberes que, como as dguas, inundam suas vidas, os estudantes
chegam a escola atravessados por estes, advindos de suas praticas e vivéncias que tecem
em seu dia a dia com o rio, em suas atividades que desde muito cedo desenvolvem com

suas familias.

Também denominada como Escola do Campo, a Escola ribeirinha ha muito tem
sido vista como um espaco de pouca atengdo por parte dos gestores, tanto no que tange
ao aspecto estrutural quanto a questdo pedagdgica, isso pode estar sendo sustentada pela
visdo urbanocéntrica que permeia a relacdo campo-cidade. Hage (2005, p.53), que tem
realizado pesquisas em relacdo aos desafios enfrentados pelas escolas do campo da
Amazonia paraense, ressalta que essa concepcdo traz o entendimento de que a cidade é o
lugar do desenvolvimento; e o campo, o do atraso, 0 que tem contribuido para que as
escolas do campo sejam vistas como espacos de pouca atengdo por parte do poder publico.



A dindmica que envolve professores e estudantes da escola Fulgéncio Wanzeler
carrega os tracos dos processos que indicam formas de se reinventar a cada dia nos
desafios que enfrentam para chegarem a escola. Os estudantes, pelo transporte escolar®®
ou de seus proprios transportes, chegam a escola todos os dias e seus olhares, como o
espelho-rio, refletem seus sonhos, desejos, saberes, crencas, que atravessam suas vidas.
Isso € bonito de observar...A Escola é um espaco de saber, de aprendizagens para essas
vidas...O professor que se move todos os dias para atravessar os rios, que toma banho
muitas vezes de chuva, carrega em sua mochila ndo s6 cadernos e livros, mas sonhos,

esperanca para 0s moradores daquela comunidade.

Né&o deixo de querer afirmar que a Escola pode ser um espaco do desejo, da alegria,
da afirmacdo... Tudo isso pode ser feito pelas entranhas do avesso do niilismo que também
deseja invadi-la...Sim, mas nessas bordas frias, sem vidas, ha forca, a poténcia que
atravessa 0s corpos das criancas, dos professores...Insisto que a Escola pode ser um lugar

do riso, dos sonhos, das invengdes.

Minha experiéncia como professora de Ciéncias, leva a dizer que se sabe que a
Escola, a aula, o ensino ndo esta dado, fechado, quase tudo esta para ser inventado,
elaborado, ndo cabe mais as repeticbes do precario, da morte, da paralisia, da dor, da
miséria...Se ainda existe, é preciso fazer outras linhas, outras bordas, criar outros
territdrios para a Educacéo...Cabe a nos, cada um de nds, ter de tomar em nossas maos o
nosso campo problematico, criar nossos proprios problemas...Deleuze diz que € preciso
acreditar, no sentido de ndo se entregar ao negativo e fazer/pensar outros modos de vida,

de escola, do ensino, do curriculo de Ciéncias.

Os professores, esses que trabalham na escola, realizam um trajeto desafiador todos
os dias...E um desafio para nds professores, a Educacéo... O ato de educar nio esta dado,
as metodologias, os livros didaticos, que sdo apoios para o professor na sala de aula ndo
sdo suficientes para afirmar que o ato de educar esta pronto. Nao, o professor é convidado
a se reinventar todos os dias em suas praticas educativas...N&o ha veracidade para essa

atividade, ndo ha modelo, ndo ha formula...Seu imperativo é criar, reinventar-se...

Eles atravessam o municipio de Cameta para atender a auséncia de um corpo

docente daquela comunidade, especialmente no que diz respeito ao Ensino Fundamental

13 O transporte dos estudantes da escola Fulgéncio Wanzeler é realizado por dois barcos da comunidade,
com pouca estrutura e sem coletes salva-vidas, as embarcagdes conduzem os estudantes a escola todos os
dias, nos periodos da manha e tarde.



do 6°ao 9° ano. Em um barco custeado pelos proprios professores, todos os dias realizam
0 trajeto cidade-ilha e ilha-cidade. Saem, geralmente, do porto da sede da cidade as 6h30
e retornam as 12h (de segunda a sexta-feira e, algumas vezes, também aos sabados), 0s
professores que trabalham com a Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino

Fundamental vao rio afora, tomam seu trabalho nas maos...

As 12h20, ocorre a saida do segundo grupo de docentes com destino a Ilha de Pacui
de Cima, que retorna a cidade, as 18h. So professores que trabalham com os estudantes
do 6° a0 9° ano e, assim como os demais professores que se deslocam no turno da manhg,
enfrentam dificuldades e até mesmo os perigos oferecidos pelo rio, que quando agitado

oferece grande risco de naufragio para a embarcacao.

Além de enfrentar o desconforto durante a viagem, que dura entre 30 e 40 minutos,
o trajeto dos professores é feito em uma embarcacdo que nao dispde de coletes salva-

vidas e a viagem realizada cotidianamente pelos professores é bastante perigosa.

O que move esses professores? N&o creio que estdo reduzidos ao capital, que séo
meros transmissores/emissores instrumentais...N&o creio que estdo condicionados a uma
dominacdo servil, prefiro pensar que alguma coisa 0s move para além do dado...Eu
mesma, como professora de Ciéncias, ja trabalhei em situacdes precarias, assim como
muitos nesse Brasil afora...Quero pensar para além do consenso usual corrente que reduz

a acdo do professor a ministrar aulas.

Ao trabalhar com um curriculo, um contetido, quero pensar que algo os atravessa,
que seja muito maior do que dizem “O professor ¢ um pobre coitado...que so entra na sala
de aula pelo salario”. H4 milhares de professores que t€m compromisso com sua atuagao
na Escola. Na sociedade, que entende esse espago como um lugar politico e que por isso
precisa tomar posicdo, que saia do lugar de professor obediente para abrir o mundo, a
vida, a escola, para novas composi¢oes. Resistir é a poténcia de um professor que néo se

deixou esmagar pelo negativo.

O curriculo da base comum, € um projeto pensado, ja tem um desenho pronto
para a Escola ribeirinha, um querer ajustar, tornar tudo homogéneo, engessado, imdvel.
E a mortificag&o do curriculo! Fazer conex&o, criar redes, criar outras formas de curriculo
a partir da sensibilidade, percepcéo para com o outro, seria uma forma de resisténcia a

um curriculo que adotamos sem problematizar, seria pensar e experimentar um curriculo



de Ciéncias por movimentos menores. Uma maneira fragmentaria, lacunar e descentrada

de pensar um curriculo, uma maneira de pensar sua desmortificacao.

H& um preceito que abraca o curriculo de Ciéncias, que indica os caminhos retos
ao professor, e de acordo com Deligny (2015, p. 50) “ha sempre, em algum lugar,
ninguém sabe onde, uma alta corte que nos observa do ponto de vista do correto”, pois,
diariamente, somos desafiados a enfrentar e resistir a esse curriculo reto, ajuizado, que
pensa pela homogeneidade, pela hierarquia, e experimentar outras formas de curriculo

que passe pelo corpo, pelas forgas e pelas poténcias dos modos de vida ribeirinha.



ENTRE LINHAS E
MAPAS: VIDAS
EM REDE






|
Rede-vida-ribeirinha

Uma rede...
Tecida em uma espécie de fibra,
com fios longos e finos
Compde um emaranhado.

Fios que se entrecruzam,
Lisos fios que se enredam,
E se tecem em espagamentos, aberturas.

Pontos que se encontram.
Na rede, ndo ha avesso nem direito,
nao ha centro,
As linhas seguem em muitas direc¢oes...



Desenho de uma rede de pesca produzido por Jodo, estudante ribeirinho.

Produzido por um estudante ribeirinho, o desenho acima indica uma
mallhadeiral*, também conhecida como rede de pesca, apetrecho utilizado pelos
ribeirinhos para a captura de peixes. A rede ou malhadeira faz parte da vida ribeirinha,
sendo um elemento essencial para garantir a alimentacdo, sendo tecida em material
resistente e bastante maleavel, de modo que as linhas formam pontos de encontro, ndo
de isolamento, mas de interacdo, de conexdo, e a medida que se tece, formam-se outros

e outros pontos de conexdo em maltiplas direcoes.

As linhas que se conectam e se misturam possibilitam pensar uma rede®® vivida
pelos ribeirinhos. Ela ndo tem centro especifico, suas linhas tracadas de modo a
conectar-se produzem territdrio, corpos ribeirinhos para além de corpos organizados

conhecidos com funcdes especificas, mas com formacdes singulares. Assim, a rede de

14 Tecida em nylon cristal bastante flexivel, a malhadeira é o principal instrumento de captura de peixes
utilizado pelos ribeirinhos de Cameta na pesca artesanal.

15 Aqui, o termo rede faz referéncia a concepcio de Deligny (2015), como uma forma de se organizar e
viver que possibilita desviar-se dos excessos que aprisionam, do que torna invisivel a vida. Ela pode ser
lugar de abrigo.



pesca, como a de vida ribeirinha, vai sendo constituida em aberturas e pontos que nunca

sdo fechamentos, mas encontros, cruzamentos de linhas.

Como uma rede, a vida dos ribeirinhos também se tece, em mdltiplas conexdes e
direcOes, atravessamentos de muitas linhas como a nocdo de rede defendida por
Fernand Deligny, trata-se de um arranjo que acontece pelo acaso, sem preocupacao
com finalidades, vai na contramé&o do que chama de projeto pensado, com objetivos ja
tracados, nesse sentido, Deligny (2015) desenvolve a nogao de aracniano, baseado em

um olhar livre das vontades, que atenta para 0s processos.

A llha de Pacui de Cima é um territdrio ribeirinho onde as pessoas vivem em casas
de diferentes estruturas, e de forma singular constituem sua organizagdo econémica,
politica, cultural etc., em meio a diversas atividades individuais ou coletivas, como
pesca, extracdo de acai e de outros frutos da regido, entre outras atividades. Os
ribeirinhos estdo, ao mesmo tempo, interligados pelo rio, pela floresta e por diversas
atividades, assim, a cada dia experimentam a vida nesse territorio, vivem em rede, em

conectadas linhas.

Dessa forma, pode-se dizer que a rede € um modo de ser, de viver ribeirinho, que
tem permitido a ele sobreviver de forma mobil e resistente, de inventar suas linhas de
fuga, pois, individuos ou grupos, somos atravessados por linhas e outras devem ser
inventadas, tragadas, sem nenhum modelo. Devemos inventar nossas linhas de fuga se
somos capazes disso, e s6 podemos inventa-las tracando-as efetivamente, na vida
(DELEUZE; GUATTARI, 2005).

A rede convoca e possibilita movimentos, é um trabalho de muitos, se tece de
forma coletiva, e de acordo com as necessidades vivenciadas pelos ribeirinhos.
Portanto, ela ndo se caracteriza como um projeto pensado, por um querer constituir uma
rede, mas por necessidades de criar formas de enfrentar e resistir os desafios vividos na
comunidade. Pensar a rede como um espaco possivel, singular, com possibilidades de
escapar aos saberes ja constituidos foi uma ideia de Deligny, que buscou escapar a
modos hegemonicos de ser e de estar com 0 outro pela criacdo de uma maquina de
guerra, que de certa maneira, implica inventar novos espagos-tempo diversos e

singulares que escapam ao controle (DELEUZE, 1992).

Uma rede € um desvio que os estudantes vivem fora da Escola, uma organizacao

singular dos ribeirinhos, de seus modos de vida fora do espaco escolar, que se tece em



suas praticas cotidianas, suas relagdes de trabalho e vida em seu ambiente, os saberes
referentes ao envolvimento com o rio e a floresta, os gestos, as palavras, os olhares

relacionados ao seu espago que se fazem presentes na escola.

Sem excesso de intensdes e de sentidos, a rede ribeirinha é aberta a possibilidades
multiplas para pensar um curriculo a partir de um lugar de vida, dos que compdem o
territorio ribeirinho e da realizacdo das atividades diarias. Entende-se a rede ribeirinha
como um plano no qual a micropolitica atua por meio de relagdes e encontros. Para
Espinosa (2007), o corpo afeta, e é afetado de muitas maneiras, e € nesse sentido, que
a rede ribeirinha e a micropolitica tém relacdo, pois a rede € um plano privilegiado da
ocorréncia das lutas micropoliticas (DELEUZE; GUATTARI, 1996).

Tracgar mapas sobre os movimentos, deslocamentos e atividades dos ribeirinhos na
comunidade ajuda a ver e pensar sobre as poténcias dessa rede em um curriculo por
minoracdo, e produzir experimentacfes no processo que se vive no momento. O
processo de minoracdo do curriculo de Ciéncias de uma Escola ribeirinha implica tomar
o povo ribeirinho como um “povo menor” com um devir em potencial que por seus
movimentos, deslocamentos, criacdes, enredamentos...Junto com o professor, busca
desviar-se de formas engessadas. Nesse processo, 0 professor experimenta com o

coletivo, resiste, reinventa a vida.

Nesse sentido, mapear deslocamentos, percursos, lugares, vivéncias dos
estudantes na comunidade tem importancia para pensar um curriculo menor em
Ciéncias, pois, assim como os adultos, criancas e adolescentes também se deslocam,

vagam por todo o territorio da rede ribeirinha.

Nos rastros das jangadas ribeirinhas: vidas em rede

Rede, circulacdo de estudantes ribeirinhos, atividades acompanhadas de pessoas
e grupos exercitando encontro com outros corpos nas vivéncias do cotidiano, como
aprender nadar, descascar o cacau torrado, procurar insetos nas plantas da horta, colher o
cacau, pescar...Os estudantes estdo no rio a remar, a andar descal¢os por entre 0s
acaizeiros e cacaueiros, raizes e espinhos, atravessam rios e igarapes, caminham no chéo
de véarzea, sempre tomando cuidado com os perigos. Nos muitos desafios da vida

ribeirinha, nas redes que se tecem em meio a intensidades, encontros, o corpo ribeirinho



vibra, torna-se territorio de saberes e fazeres do dia a dia em aguas, terra e florestas,
terrenos férteis de vitalidades. Avos, pais, filhos, professora-pesquisadora compartilnam

encontros e experiéncias.

Os estudantes constroem um territério de existéncia com adultos e idosos, e de
forma individual ou coletiva, desenvolvem tarefas diarias de sobrevivéncia imersas
também em trocas afetivas onde encontram a prépria forca do aprender. O aprendizado

das criancas e adolescentes ocorre em meio aos afetos, enquanto se convive com 0 outro.

As fotografias indicam variadas situacdes vivenciadas pelos estudantes
ribeirinhos e exercitam conexdes de corpos num territério de fazer, aprender, compor,
tecer..Uma tentativa de cartografar tramas do cotidiano, situagdes, atividades,
aprendizagens. Captura que traca os percursos dos processos, dos liquidos caminhos que
delineiam seus mapas, suas redes. Marcac6es das atividades e movimentos dos estudantes

fora da escola.



Comunidade ribeirinha de Pacui de Cima

Foto: Edilena Corréa, 2016

Nossos minusculos lugares de vida langam e entrelagam suas admiraveis redes
de forma tdo subliminarmente complexa e guarnecida de franjas que se tornam
problemas algoritmicamente intrataveis e se mesclam as admirdveis redes
inertes ou vivas, que se distribuem pelo universo, montanha flamejante, litoral
fractal, fluxos de ventos e &guas, conjunto de turbuléncias, &rvores com suas
folhagens (SERRES, 2004, p. 32).

Uma comunidade ribeirinha € um lugar de vida que abre espagos para fluir,
conectar-se por franjas ou fluxos de dgua que fazem escapar ao ja pensado, determinado,
sdo campos invisiveis para experiéncias e pensamentos outros. Esse, mais que um espaco,
é um lugar, pois envolve vidas que se fazem e se refazem. Para Bauman (2009), gracas
aos lugares, e alimentados pela esperanca de realiza-los, os desejos se desenvolvem, e a
comunidade ribeirinha € lugar de experimentar sensagdes, sentimentos, olhares para além
do que os olhos veem cotidianamente, isso ndo € apagar no interior do romantismo que
compde essa imagem suas necessidades, seus conflitos produzidos também por um

sistema capitalista que entra sem fronteiras e faz determinar modos de vidas...

Essa imagem capturada em um dos percursos realizados rumo a Ilha, me

movimentou no sentido de olhar o ambiente para além de um espaco delimitado, uma



ilha, mas lugar de afetos e significacdes capaz de povoar o meu corpo. Imagem de um rio
que espelha poténcias de vida. Ali tem vida, ali tem vida, ali tem vida...Um grito por suas
margens, que como dois grandes bragos, envolvem forgas que atravessam espago e corpo
e faz vazar possibilidades de experiéncia, invencao, criacdo. O rio, assim como a vida,
estd sempre na ordem do imprevisivel, do inesperado, sua agitacdo ou calmaria seguem o
curso das forgas presentes. Intensivas e continuas forgas que fluem como as aguas, sem
destino! Que compBem espacos e corpos que se entremeiam. Que vidas ainda persistem

ali? O que desejam? O que sentem? Que esperanca habita esse corpo?

As residéncias, palafitas com tracos distintos entre si que de acordo com o gosto e
situagdo financeira dos moradores, mostram suas mais belas e singulares maneiras de
estar naquele ambiente. Os ribeirinhos, que carregam consigo todos 0s sentimentos que
povoam aquele espaco, estdo sempre em continuo habitar: habitar espacos...habitar
corpos...habitar sonhos para ndo perder suas poténcias e possibilidades de se reinventar.
Rios e floresta como ambientes de vida que fazem pulsar desejos de uma composicgéo.
Como pensar/produzir aulas vivas? Isso me atormentava em cada travessia, em cada

remada, em cada piscada de olho pela paisagem ribeirinha...



Essas vidas...suas singularidades...

Luiza em processo de aprender a nadar

Foto: Edilena Corréa, 2016

Pensei ao olhar essa imagem, capturada por mim: O que pode ensinar

sobre a ideia de aprender? A foto ¢ um texto que mostra uma maneira de “ser” crianga

ribeirinha na Amazodnia e indica uma poténcia da vida que se tece em permanentes
aprendizagens, remete ao exemplo dado por Deleuze (2006) sobre aprender a nadar, para
0 pensador, aprende-se a nadar quando o corpo do aprendiz entra em sintonia com 0s
signos da agua, e nao ¢ “fazer como” um instrutor, um professor de natagao, é necessario
se lancar a agua, se misturar com ela, deixar ser levado por ela para, no proprio
movimento, ser capaz de entrar em sintonia com a agua. Nesse aspecto, Deleuze afirma
que “toda educacao [¢é] alguma coisa amorosa, mas também mortal” (DELEUZE, 2006,

p. 48).



O aprender a nadar para a criancga ribeirinha da Amazonia é um processo, um
acontecimento, uma passagem que ocorre na vida da crianca ribeirinha em suas relagoes
com os signos (agua, boia etc.) envolvidos junto ao seu corpo que experimenta. Em seu
processo de aprendizagem de natacdo, as criangas passam por etapas que nao seguem o
carater sistematico da Escola. Para conseguirem nadar sozinhas, vivenciam experiéncias
diversas que envolvem signos que as mobilizam ao aprender. No inicio, agarram-se aos
adultos, a estacas®®, depois passam a equilibrar-se em cima de boias feitas, geralmente,
de aningas'’ até conseguirem nadar com autonomia. Elas mesmas combinam seus corpos
aos processos das aguas, sentem suas préprias particulas sensiveis se combinarem aos
movimentos dos rios...Aqui ndo ha professor ou escolas para ensina-las, sdo seus proprios
corpos que criam variacdes, agregados possiveis com aquilo que atravessam seus
corpos... Ndo ha uma inteligéncia a priori, mas um corpo envolvido pelo seu proprio

programa de experiéncia.

Encontros com pessoas, objetos, em situagGes mais diversas podem mobilizar ao
aprendizado, nesse aspecto em que ocorre 0s processos do aprender a nadar nos rios da
Amazonia. Aprender, entdo implica uma relacdo com o outro. Ha um conjunto de signos
que levam a aprendizagem. O exemplo dos processos e signos envolvidos na
aprendizagem de uma crianga no que diz respeito ao ato de nadar pode ser relacionado ao
que Deleuze (2006) trata em relacdo a aprendizagem, esta ndo ocorre por imitacdo, mas
pela emissdo de signos a serem desenvolvidos no heterogéneo. A Escola pode inventar

outras maneiras, outros modos de educar...ensinar...€ isso que a crianca nos ensina.

Como pensar em um aprender por combinacGes de signos, por encontros com
corpos singulares, por experiéncias? Ndo ha modelo capaz de oferecer tal resposta, pois
aqui aprender ndo advém efetivamente de transmisséo, de uma transposicdo, nem mesmo
de um ndo saber para um saber... Aqui, 0 corpo vira uma grande superficie de
experiéncias. Uma experiéncia € um lancamento, € ir, é deixar passar, atravessar alguma
coisa que ndo se sabe ao certo que é. Experimentar nem mesmo é universalizar, fazer um

centro, antes, uma explosao de multiplicidades, vindo de todos os lugares...

Essa paisagem me remeteu a tudo isso, essa crianca que veste a pele da 4gua e dessa

pele faz a sua propria...Em suas combinac¢Bes esgarca seu corpo, por entre seus programas

16 Estrutura de madeira, fincada no solo, dentro do rio, nos portos das casas ribeirinhas.
17 A aninga (Montrichardia linifera) é uma planta herbacea, macrofita, aquatica, da familia Aracea,
muito presente as margens dos rios e igarapés amazonicos.



de experimentacdo em seus espacos (casa, ambiente, floresta, agua...), fissurando a
Escola.

Luiza descascando cacau torrado

Foto: Edilena Corréa, 2017

Aliados aos meios de sobrevivéncia, os saberes e as aprendizagens que vém da
terra, das aguas e das florestas sdo presentes na vida das criancas ribeirinhas que
aprendem, desde muito cedo, atividades do dia a dia ribeirinho...Nessas comunidades as
criangas vivenciam relagBes socioambientais, socioecondmicas e socioculturais. Do
amanhecer ao entardecer, junto com os adultos, criancas, e adolescentes desenvolvem
atividades relacionadas a pesca, ao plantio, a colheita, tarefas domésticas, etc, uma rotina
de quem vive e aprende com quem aprendeu fazendo e ensina fazendo (pais, avds, tios).
Para Lima (2007), os ribeirinhos, se deixam ir pela vontade de saber, construindo suas
paisagens, modelando os seus sonhos e dando sentido a vida.

Os saberes dos mais velhos margeiam 0s rios, 0s quais demonstram sentimento
de pertenca por ser ribeirinho, que usa o rio como estratégia para tecer sua rede de vida,



criancas que aprendem com os mais velhos a construir, desconstruir e reconstruir saberes,
a imagem acima mostra uma crianca em atividade de aprendizagem, de aprender fazendo
com um adulto. Na imagem, a crianga realiza uma das etapas do processo de
beneficiamento manual do cacau para a producao do chocolate para o préprio consumo.

Na rede que se trama na vida ribeirinha, criancas, adolescentes, adultos e idosos
agem/trabalham produzem em comum e todos participam da vida em rede. Sdo as
relagOes de afetar e ser afetado pelo outro, dos encontros que possibilitam tecer a rede de
existéncia onde o curriculo vai sendo ornamentado, experimentado. A experiéncia da rede
vivida pelos estudantes ribeirinhos nos convida a ter sobre a Escola, um olhar em que néo
seja mais possivel pensar um curriculo fora dessa rede, pois, a experiéncia, o trabalho, os
saberes, a vivéncia, a forga coletiva, a vida comum, a maneira ribeirinha de estar e compor
0 mundo séo fios de composicdo da rede Vida-Escola.

Sé&o os saberes-fazeres das criancas e adolescentes ribeirinhos que se manifestam
em intensidades atravessados pela experiéncia de ser e viver de modo singular, que
experimentam a vida pelo meio e “o meio ndo ¢ entendido como espago intermediario
entre dois polos separados, mas como regido ontoldgica que &, a0 mesmo tempo,

primordial e inventiva” (KASTRUP, 1999, p. 42-43), percorre o para além da Escola.



Luiza durante a colheita do cacau

Foto: Edilena Corréa, 2017

Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade. A gente s6
descobre isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho das coisas ha
que ser medido pela intimidade que temos com as coisas. Ha que ser como
acontece com amor. Assim, as pedrinhas do nosso quintal sdo sempre maiores
que as pedras do mundo (BARROS, 2008, p.67).

A menina, com um paneiro!® e muitas afetagdes, passeia pelo seu grande quintal
e parece conversar com a terra, as vegetagdes que sdo fiandeiras nas tessituras que déo
sentido a vida e ajudam a compor singularidades. As experiéncias vividas pelas criancas
ribeirinhas permitem ensaiar composicdes, criacdes, experimentacdes em um curriculo,
que escapa ao pensamento linear e homogéneo. A vida nas comunidades ribeirinhas se
tracam em sutilezas cuja cartografia realizada também através das lentes fotogréaficas, que

18 Também chamado de cesto, é um objeto feito de tala de guaruma (um vegetal muito presente na
Amazodnia tocantina), pelos préprios ribeirinhos. O paneiro é usado em varias atividades do dia a dia, por
exemplo, na coleta de frutos, como cacau, agai etc.



captura flashes das singularidades que ndo estdo no foco da Escola e do pensamento
curricular, mas que se diz de um programa de experimentacdo. Ha toda uma poténcia
inventiva que dispensa a figura do Mestre, que determina o valor e a distribuicdo do
conhecimento, que ordena o qué e como fazer.

Uma crianca que faz a colheita do fruto maduro do cacau tem visibilidade no
curriculo de Ciéncias institucionalizado? Vidas que bailam com os movimentos das marés
e sonoridades que ecoam das ribeirinhidades em um espa¢o onde se cava uma Escola que
atente para um curriculo ndo comprometido com o certo, o importante, o melhor, aquele
das “prescrigdes curriculares obrigatorias” da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
mas que ao invés disso, acompanhe as intensidades e 0s movimentos que tracam, sem
delimitacdes, as liquidas linhas geograficas de poténcias e possibilidades que se enredam
e ndo nos anima a condenacdo de uma e a mistificacdo da outra, assim como ndo se trata
de dizer como ha que se educar as criangas. O que estd em jogo nao € o que deve ser, mas

0 que pode ser como poténcia, possibilidade real (KOHANN, 2004).

Luiza interagindo com da horta
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Foto: Edilena Corréa, 2017

N&o obstante, e a0 mesmo tempo, a infancia € um outro: aquilo que sempre
além de qualquer tentativa de captura, inquieta a seguranca de nossos saberes,
questiona o poder de nossas praticas e abre um vazio em que se abisma o
edificio bem construido de nossas instituicbes de acolhimento. Pensar a


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

infancia como um outro €, justamente, pensar essa inquietacdo, esse
questionamento e esse vazio. E insistir uma vez mais: as criangas, esses seres
estranhos dos quais nada se sabe, esses seres selvagens que ndo compreendem
a nossa lingua (LARROSA, 2010, p.184).

Inquietos, atentos, inventivos...Ha deslimites nas criagdes, invencdes, no querer
saber, conhecer, das criancas ribeirinhas. Ha poténcias em suas vozes, na intensidade de
suas vivéncias. Criangas que encontram sua propria maquina de producgdo, fazem seu
trajeto diante das suas aventuras para além do que lhe € exigido pela Escola tradicional.
Pequenos seres, que se tornam grandes em sua comunidade, tragcam suas maneiras de
realizar tarefas e assim lidar com os desafios do dia a dia. Como forma de escapar das
enchentes, o ribeirinho cultiva sua horta suspensa, com fins alimentares, medicinais ou
ornamentais, o “jirau de plantas”, como ¢ chamado pelos ribeirinhos, também ¢ um
espaco de ensinamento, os preparos dos chas das ervas, por exemplo, assim como suas

indicacdes, precisam ser memorizados.

A imagem nos fala de composicGes, encontros de corpos, signos-sentidos que
tecem a rede de vida ribeirinha. As praticas cotidianas das criancas e adolescentes
ribeirinhos sdo formas de potencializar, dar visibilidade as vozes de um povo que fala
de muitas maneiras, estudantes que todos os dias percorrem rios, vencendo as
correntezas das marés e da vida para chegarem a escola, e levam consigo saberes,
experiéncias e indagagdes de suas vivéncias. Atentar para a poténcia dos signos, dos
encontros que movimentam a vida ribeirinha, essa vida que ja é produgdo, maquina
produtiva de um curriculo menor, que € poténcia de criacdo, maneira de fugir dos
engessamentos que tem invisibilizado as experiéncias dos estudantes em favor de um
conhecimento considerado legitimo. O corpo-composicéo do estudante ribeirinho quer
ser visto e sentido, assim como um conhecimento que tem sido gestado na experiéncia
vivida em rio, floresta, terra, nas multiplas relacdes com vidas e elementos que compdem

aquele espaco.



La esta ele, um ponto no infinito. Ninguém conhecera o hoje dele.
Nem ele proprio. Quanto a mim, olho, e € inatil: ndo consigo
entender coisa apenas atual, totalmente atual. O que conheco
dele é a sua situac@o: o menino é aquele em quem acabaram de
nascer os primeiros dentes e € 0 mesmo que serd médico ou
carpinteiro. Enquanto isso — & esta ele sentado no chéo, de um
real que tenho de chamar de vegetativo para poder entender.
Trinta mil desses meninos sentados no chao, teriam eles a chance
de construir um mundo outro, um que levasse em conta a
memoria da atualidade absoluta a que um dia ja
pertencemos?[...] L& esté ele sentado, iniciando tudo de novo,
mas para a propria protecdo futura dele, sem nenhuma chance
verdadeira de realmente iniciar. Ndo sei como desenhar o
menino. Sei que é impossivel desenha-lo a carvao, pois até o bico
de pena mancha o papel para além da finissima linha de extrema
atualidade em que ele vive. (LISPECTOR, 1969, s/p.).

Jorge em atividade de pesca

Foto: Edilena Corréa, 2017



As aguas turvas, fundas ou rasas por onde o rio passa, passa também um menino
que pesca e que é capaz de enfrentar os perigos do rio e da atividade de pescar, seja pela
distracéo, fuga, prazer ou encantamento que a pescaria lhe traz, ou pela necessidade de
encontrar alimento para a familia. A imagem da crianca ribeirinha preparando o anzol e
a isca para pescar mostra uma relagcdo Unica com o rio, este que € via de transporte, fonte

de vida de onde se extrai 0 alimento, agua que serve para matar a sede, para se banhar.

Rio que abriga mistérios e abre passagens, que alaga e seca, que leva e traz
muitas formas de vida, € caminho liquido por onde chegam e que vem e vao pensamentos,
sonhos, desejos. Uma vida de um pequeno pescador que ndo precisa ser interpretada, mas
percebida, sentida. Uma crianca que abriga em seu porto muitas possibilidades,
singularidades. Produzem-se nesse espacgo-tempo ribeirinho singular, as mais diversas
maneiras de sentir, experimentar, viver. Corpos ribeirinhos que desde cedo experimentam
as intensidades de uma vida de necessidades e desafios enfrentados, da procura de
alimentos pelos rios e floresta a busca de uma educacdo escolar tecida em linhas de
ribeirinhidades.

O ribeirinho, ligado as margens, ao minoritario, que quer seja por suas crengas,
saberes, modos peculiar de falar etc., foge dos padrdes, das verdades legitimadas pela
Ciéncia e pela Escola, passa por experimentacdes vitais, cria formas singulares de lidar
com as dificuldades vividas naquele lugar, e assim produz um corpo potencializado pela
multiplicidade de vidas, elementos, saberes, fazeres, que o habitam e que experimenta
variados processos pela ressonancia dos encontros entre o ribeirinho e o rio, a floresta, o
peixe, o fruto, aterra, o vento, a maré... O menino que pesca o peixe, também esté a pescar
sonhos, desejos, esta a nadar em aguas da vida e da Escola, vive o cotidiano de uma rede
de vida tecida dentro e fora da Escola e que instiga a pensar um curriculo fluido,
desobediente, clandestino, dotado da poténcia extrinseca de surgir em qualquer ponto e
de tracar qualquer linha, irrompendo nas dguas mansas da sabedoria adquirida, de modo
involuntario, imprevisto, incompreensivel, inassimilavel (CORAZZA,; SILVA, 2003).

O pequeno pescador ribeirinho, composto por afetos, saberes, que indicam
poténcia é agenciado por forgas na rede ribeirinha, em um espaco inundado de saberes
curriculares que levam a questionamentos sobre a concepc¢éo de curriculo de Ciéncias que
se tem reforcado na Escola e olhar para um curriculo existente na rede ribeirinha, em
redes de saberes, que se enredam em diferentes contextos, curriculos que apostam nos

riscos do imprevisivel, nas possibilidades de criacdo e conexdes. S&o pelos fios que



atravessam a rede que a invencdo e a criacdo ocorrem, sdo possibilidades de colocar o
pensamento em movimento fora da imagem de representagéo e das convicg¢des universais
de curriculo, possibilitando outros pensamentos e experiéncias que podem potencializar

um curriculo fora do pensamento de universalidade.

Entre margens e mapas e...

Tracar mapas que tenham como referéncias de localizacdo os ribeirinhos da
Ilha de Pacui de Cima, que se movimentam em rios e em seus modos de vida como as
aguas que ndo tém uma forma e nem um lugar fixo, mais que ver e sentir uma ilha,
implica localizar uma escola, estudantes, professores, pais, comunidade, deslocar-se
por lugares, pelas singularidades e potencialidades ribeirinhas que por seus fazeres e
pensares, que se constituem por forcas micropoliticas e agenciamentos estdo em
constante refazer-se, em movimentos que desdobram em arranjos que ajudam a
compor um curriculo. Mapear o contexto de vida desses estudantes tem importancia no
que diz respeito aos atos de criacdo, composicao, experimentacdo, movimentos em um
curriculo que vive em meio as dinamicas sociais, culturais, politicas,

econdmicas...ribeirinhas.

Na obra Mil Platds, Deleuze e Guattari trazem a no¢ao de mapa como forma de
pensar por aberturas, como possibilidade de reverter o pensamento que se funda no
pensamento arbdreo, centrado, no que diz respeito a producdo do conhecimento, e
concebem a nocdo de rizoma como possibilidade de pensar a partir de conexdes, dessa
forma, um curriculo de Ciéncias de uma escola pode ser composto por descentramentos
e aberturas, como um campo em fluxos continuos, como ‘riacho sem inicio nem fim, que
o1 suas duas margens e adquire velocidade no meio’ (DELEUZE; GUATTARI 1995, p.
36).

O mapa é aberto, é conectavel em todas as suas dimensfes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificagGes constantemente. Ele pode ser
rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado
por um individuo, um grupo, uma formacéo social. Pode-se desenha-lo numa
parede, concebé-lo como obra de arte, construi-lo como uma acéo politica ou
como uma meditacao. [...], mapa que deve ser produzido, construido, sempre

desmontavel, conectavel, reversivel, modificavel, com muitas entradas e
saidas, com suas linhas de fuga (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p 21-22).

Tragar mapas curriculares dos espagos ribeirinhos ajudam a indicar a dindmica

que envolve esse lugar. Nele cabem agua, terra, vidas, modos de vida de um povo que



ali existe e resiste. Vidas que se movimentam em um lugar onde o rio ndo é o que corre,
mas 0 que a0 mesmo tempo gira em torno de tudo e tudo gira em torno dele. Rio onde

a vida acontece sempre em conexoes.

Deligny (2015), em sua experiéncia com criangas autistas em Cévennes, usava
0s mapas dos trajetos, gestos e acontecimentos como possibilidade de alargamento do
olhar do adulto em relacéo as criangas, de atentar para desvios, erros, aproximacéo e
afastamento de lugares e objetos observados no dia a dia das criancas.

Mapas da realidade vivida pelas criangas e jovens, cartografia de como essa
realidade poderia estar presente nos processos vivenciados dentro das
institui¢des, encontro com pontos de referéncia para a manutencdo de uma
relacio com o meio externo, mesmo entre muros; mapas de criacdo de
possibilidades para que as criangas e 0s jovens pudessem se localizar, criar
pontes para tomada de iniciativas. Linhas dos movimentos conjuntos que se
davam entre os educadores, guardiGes, monitores operarios, criangas,
adolescentes, cidades, militantes, familias. [...]. Produzir mapas foi uma forma
de construir resisténcias, de criar desvios em relacdo aos valores vigentes e as
normas de desenvolvimento das a¢Ges no campo da infancia inadaptada.
(RESENDE, 2016, p.140).

O estudante ribeirinho é uma composi¢do que se tece no dia a dia em diferentes
e singulares espacos (rio, floresta, escola...) e 0 mapa € um modo de tracar esses lugares
e corpos que se atravessam e possibilita olhares sensiveis aos modos de vida dos
estudantes ribeirinhos, estes que sdo inventores de seus proprios mapas. Os mapas se
tornaram uma importante ferramenta para conhecer os diversos espagos por onde 0s
estudantes ribeirinhos transitam, por onde seus corpos atravessam e se deixam atravessar,
procurando fugir de um curriculo pronto, pensamos ser possivel fugir dos métodos e
operar por desvios. O mapa do lugar e dos movimentos e relacdo dos estudantes com esse
lugar, da rede que se tece, merece atencdo e um olhar sensivel as suas potencialidades,

para Deligny (2015), a rede, as vezes, € lugar de guerrilha.

O mapa que aqui estamos a produzir indica 0s movimentos, deslocamentos,
atividades que realizam por entre rios e terra referentes ao trabalho, educagéo, cultura,
politica...Suas travessias, e 0 que 0s atravessa nas idas e voltas da cidade, onde realizam
vendas e compras de produtos, dos locais onde realizam a pesca, extracao do acai e de
demais frutos da regido, dos espacos de participacdo em atividades religiosas, da
escola... Os estudantes tragcam suas linhas em meio a vida que acontece, fazem seus

desvios em rios e florestas. As pequenas maos que escrevem a propria histéria no seu



lugar de vida, foram convidadas a desenhar mapas dos lugares percorridos na

comunidade.

Esses mapas que engendram seus programas singulares, tracam também um
curriculo de Ciéncias gestado diante da vida experimental, vestido por singularidades
que nada tem a dizer para os modelos e nada tem a oferecer como representatividade
referencial. Fazer, criar, cuidar, produzir e ir, abandonar, deixar que outros criem seus
programas de experimentacao... Trata-se de um processo unico, exclusivo, vital, de cada

sujeito sobre o qual as teorias de aprendizagem ndo podem lancar seus testes.

Aprende-se a pescar pescando, aprende-se a técnica de apanhar o acai subindo
nas arvores, aprende-se a nadar nadando. E possivel falar dos dominios dos exercicios,
mas as experiéncias dizem respeito a cada um. A experiéncia diz respeito ao langar-se,
se experimenta na experimentacao, dela nada se sabe de estabelecido, é com o entre
que o corpo se abre. Trata-se do desejo do proprio sujeito encontrar seu ponto notavel,

s0 se sabe nadar quando se encontra o signo da agua.

Trair tem relagéo direta com a experimentacéo. Trair a ciéncia, trair o professor,
trair a licdo do livro didatico, trair a teoria que diz como pensar, fazer. Trair a disciplina
que impde o gesto duro do corpo, assim como 0 método. Trair a si mesmo, ser
subversivo, resistir. Valorizar a ignoréncia na experimentagéo do programa singular do
curriculo menor, pois ele se coloca como resisténcia propulsora do conhecimento. N&o
€ uma ignorancia a espera de, mas aquela que sabe que ndo sabe e vai com 0 corpo
aberto ao novo, vai encontrar suas misturas. E um programa experimental e vital, tendo
a Escola como uma das condigdes da experiéncia e ndo sendo o condicionamento da

experiéncia. Téticas de fuga podem ser engendradas.



Mapa tracado por estudantes e pesquisadora, sobre 0s trajetos e atividades realizadas pelos ribeirinhos na
comunidade de Pacui de Cima, Cameta-Pa.

Foto: Edilena Corréa, 2017



O mapa tracado ganha forca a partir de seu compartilhamento, suas linhas
movidas pela histéria e geografia ribeirinha. A historia, que é tracada por todos 0s
estudantes, envolve os deslocamentos nos modos de vida de um povo. O mapa registra,
com tracos de trajetos e movimentos, que os ribeirinhos realizam em seus espacos e
possibilitam conhecer e acompanhar os movimentos dos estudantes, possibilitando outras
maneiras de olhar, sentir, pensar, experimentar...Estabelece relagcbes e permitem
conexdes e escapes de um pensamento uno, rotas que podem ser abertas, conectaveis em
todas as suas dimensdes, suscetiveis de receber modificacdes constantemente (AMORIM,
2013).

O mapa da vida dos estudantes ribeirinhos, com indicacdo de ambientes e de
seus movimentos na comunidade, ndo deve servir para pensar um curriculo dentro da
Escola e outro fora, pois, a vida ndo obedece tais delimitacdes, ela acontece no lugar onde
ndo ha fronteiras, logo, ndo ha espaco para tracar os limites, mas as multiplas conexdes
que envolve a vida ribeirinha. Ele possibilita olhar por outras lentes, permite ver os
estudantes ribeirinhos por suas singularidades. Mapa que ndo é mera transcricdo do
espaco ribeirinho. Aqui ele serve de desvio, um meio para uma desterritorizacdo de um
curriculo de Ciéncias territorializado, um experimento que envolve o corpo, que permite
localizar os movimentos que os ribeirinhos realizam, seus modos de vida, 0 que 0s
atravessa fora da Escola, o que os afeta que pode ser conectado com a Escola, com o

curriculo.

Esse “mapa de movimentos” descreve deslocamentos singulares e ajuda a ver
diversos elementos e espacos ribeirinhos que compdem a vida dos estudantes, suas
presencas e relacdes nos diversos espacos da comunidade e que extrapolam os espacos da
ilha. As linhas correspondem ao percurso pelo rio que, frequentemente, os estudantes
realizam para chegarem a escola, elas compdem os estudantes ribeirinhos, “como diz
Deligny, essas linhas nos compdem, assim como compdem nosso mapa. Elas se
transformam e podem mesmo penetrar uma na outra. [...]”. (DELEUZE; GUATTARI,
1996. p 77). Tragcados que indicam rios e trajetos que compdem a vida dos estudantes,
seus movimentos na comunidade em que vivem, lugares pelos quais percorrem e
desenvolvem atividades e mostram que eles ndo estdo isolados na escola, isso tem
importancia para pensar um curriculo de Ciéncias em perspectivas menores, um curriculo

que atente para a rede em que os estudantes estdo envolvidos.



Os mapas dessa rede de vida sdo convites a olhar e experimentar um curriculo
outro a partir das linhas tracadas e percorridas pelos estudantes ribeirinhos, néo
mostram um curriculo de Ciéncias montado, estruturado, mas as poténcias curriculares
dos diversos espacos por onde 0s estudantes transitam, as relagcdes dos estudantes com
0s espacos, como eles habitam e as pistas para pensar e experimentar novas praticas

curriculares.



CORPOS EM
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Os professores da minha escola

A professora de Matematica, com suas contas complicadas,
falando em equac0es, no Teorema de Pitagoras.

A professora de Portugués, com seu modo indicativo,
falando em advérbios, interjei¢Oes, substantivos.

A professora de Geografia, com seus complexos regionais,
falando em sitios urbanos, em pontos cardeais.

A professora de Ciéncias, com seus ensinamentos ecologicos,
falando em evolucéo, em estudos bioldgicos.

A professora de Historia, com seus povos bizantinos,
falando na Idade Média, no Imperador Constantino.

A professora de Inglés, com seus don't, do e does,
falando em personal pronouns, na diferenca entre go e goes.

A professora de Artes, com suas obras e seus artistas,
falando em artes Opticas, em pintores surrealistas.

O professor de Educacdo Fisica, com suas regras de voleibol,
falando sobre basquete, em times de futebol.

Os professores da minha escola,
com suas matérias que as vezes ndo entendemos,

falando em todas as coisas,
gue aos poucos vamos aprendendo.

Clarice Pacheco


https://www.pensador.com/autor/clarice_pacheco/

Derivas escritas entre rios, escola, e...

O que fazer com um caderno com suas paginas brancas? Tantos receios

aparecem quando olho essas paginas...

Assim se pensa uma aula de Ciéncias na escola ribeirinha da qual
eu estava fazendo meus estudos. Com o que faz conexdes? O que a
produz e o que faz produzir? No caderno de professora/alunos
encontram-se anotacdes, fragmentos de falas de moradores da
comunidade, de falas e de escritas dos estudantes, grafismos,
desenhos, pinturas, imagens e fotografias de ambientes, vestigios,

restos que ajudam tracar/compor a vida de uma escola ribeirinha.

Imagens que permitem abrir fendas nas formas de ver, pensar e
compor um curriculo em/com momentos de vida. Dizem de/sobre
processos de invencdo em aulas de Ciéncias, e indicam poténcia
em seu esboco que traz possibilidades de experimentar um
curriculo por atravessamentos que envolve pesquisadora/eu,
estudantes, e moradores da llha de Pacui, que externalizam, de
forma gréafica ou ndo, suas redes tecidas por fios que entremeiam

vida e escola.

O caderno, com suas paginas em branco, assim como as aulas, aos
poucos, foi sendo preenchido com diversas anota¢Ges de momentos
referentes a encontros com pessoas, objetos e situacoes e, dessa

maneira, guardam registros de processos que sao singulares.

As producdes/composi¢des incorporam sabores e rasuras de
momentos de duvidas, anseios e desejos, que se juntam a cores,
tracos, vozes, olhares e gestos, que como 0 movimento e a fluidez
da éagua, atravessam e se deixam atravessar pelas mais
inesperadas experiéncias. Aos poucos, as aulas foram ensaiadas,

produzidas, criadas, como uma matéria em movimento, como disse



Deleuze, uma aula é sempre atravessada por emocdes que Nnos

arremessam a ousadias e incertezas.

A criacdo de uma aula esta na ordem das afetacOes, da emocao.
Crio a partir do que me atravessa, me mobiliza, me movimenta.
Assim, deixei-me levar por rios de pensamentos e imaginacao a
partir das imagens de vida-escola ribeirinha que registrei nas
muitas travessias realizadas, me lancei! Com receio, com medo,
mas fui...Na tentativa de criar uma experiéncia curricular em
Ciéncias, diferente das que tive quando também estudei nas
escolas ribeirinhas, tentativa de dar voz as criangas, de dar voz a
outras vidas... As imagens registradas e aqui langadas fazem parte
dos muitos trajetos cidade-escola (sem buscar datagdes, mas criar
linhas, embaralhar vidas) e fizeram disparar forcas e sensacdes
que possibilitaram movimentar o pensamento por entre tracos e
espacos de vida ribeirinha na Amazonia tocantina para criar aulas
de Ciéncias. Sdo imagens de alguns dos muitos encontros com
signos, momentos que me lancaram a experimentar aulas e

movimentar um curriculo de Ciéncias.

As experimentaces vém como processo/registro de um pensar/fazer, a presenca de
uma construcdo por imediacdo, a tentativa de promover um plano, uma composicao ou
mesmo uma cartografia curricular do ensino de Ciéncias na escola Fulgéncio Wanzeler.
Um plano em que ndo se pensa o preestabelecido, mas uma captura no que se produz,
como abrir essa terceira via? Instaurar a experiéncia em hiatos, espacos e movimentos
fugidios? Ai esta o desafio do curriculo menor. Os intersticios por onde passam faiscas
liberando outras matérias sensiveis, um acontecimento (uma crianga que sobe em uma
arvore, uma crianga gque escreve sobre o que sente na escola, uma crianca que vai para 0

rio nadar, ou uma crianga que sente uma rea¢ao quimica, uma crianga que escreve...).

N&o é um fato e ndo tem nada de ligacdo com um fato, a excecéo aquilo que é
experimentado por um tempo definido, por alguém... Um material (fisico/mental) a ser
construido, ao mesmo tempo que liga um fluxo de vida, uma maneira intermediaria, um
hiatar para dizer outra coisa, que se confundem, mas se distinguem, para dizer um

terceiro...Isso € uma experiéncia/uma imedia¢do/meio...0 que se compde vem dessa



experiéncia, desse movimento que se faz visivel é aquilo do ponto de vista do que
acontece, isso é configurado pelos encontros, no entre dois, mas ndo estdo efetivamente
ali, eles os precede. O fluxo, o0 movimento € a condicdo da experiéncia...condi¢éo

imanente e vai se dobrando, se dobrando ...

Confiar nos possiveis
Criar um mundo em que se possa habitar,
O vinculo que nos liga ao mundo é a confianga,
Alguma coisa sempre salta,
No meio do inesperado a vida entre em outras linhas,
Tudo estéd em movimento,
Nada de procura do verdadeiro,
Do bom caminho,

Mergulhar no mundo em que tudo ainda esté por fazer,
Concebe a experiéncia uma composicao,
Liberar a educacéo das boas formas,

Do bom julgamento,

A prética pedag6gica pode andar
O desejo é liberar a experiéncia...

(Nas minhas divagac0es...)

Como um rio, cujo movimentos das dguas nunca € 0 mesmo, assim € a vida, que se
passa, acontece nos encontros, encantos e desencantos que se tecem nas mais diversas
formas de experimentar os movimentos da maré. Capturas de momentos de composi¢do
de um curriculo vida-escola-ribeirinha. A vida olhada para além do campo bioldgico. O
que interessa nessa composicao € a vida que acontece, 0s movimentos, 0s desejos, 0S
encontros que produzem vida. O que caracteriza a vida na comunidade ribeirinha, ndo é
a presenca de celula, crescimento do organismo, atividades metabolicas, reproducao e
processos evolutivos, mas o aspecto singular. A escrita em palavras e imagens traz tracos
de percepcgdes e experiéncias vividas que me atravessaram e atravessam estudantes,

professores e moradores da Ilha de Pacui de Cima.

Quando estando em presenca na escola e/ou desde da travessia de Cameté para a
Ilha de Pacui, muitas coisas se passavam pela minha cabeca...Como seriam 0S momentos

de encontros na comunidade? Como iria interagir com os estudantes e com a comunidade?



O que/por que e como falar de Ciéncias com eles? O que quer dizer Ciéncias para

estudantes ribeirinhos?

Entre travessias

Travessia € uma palavra que eu elejo com toda a carga poética que tem; a
travessia ndo é s uma viagem que se faz atravessando qualquer coisa. No
fundo, a travessia que eu advogo, que me interessa e me inspira é a travessia
que se faz dentro de nds proprios e é por iSso que escrevo que a viagem comeca
quando nés atravessamo-nos a nés proprios (Mia Couto apud BRUGIONI,
2009).

O trajeto realizado todas as tercas-feiras da cidade a Escola Fulgéncio Wanzeler,
sempre me enchia de pensamentos e imaginacdes, afetacfes que me levavam a indagar
sobre questdes referentes a producao de aulas ndo para a escola, mas com ela, em cujo

espaco, atravessa, e € atravessada por forcas de vida do ambiente ribeirinho.

Professores de Ciéncias, Matematica, Historia, e eu, pesquisadora (uma professora
também de Ciéncias), fizemos dificeis percursos para chegar a escola. Em uma pequena
embarcacao, sem cobertura, nem coletes salva-vidas e com a maré baixa do rio era
preciso, além do conhecimento e experiéncia do motorista e piloto do barco, o auxilio dos
professores, que com um remo®® ajudavam a embarcagio a ultrapassar os obstaculos
encontrados no assoreado rio. Com mochila nas costas e remo nas maos, mais que uma
viagem em um rio era dentro de mim, em meus rios de pensamentos e indagacdes. A fala

de um professor indica as delicias e os rancos de ser professor de escola ribeirinha.

O mais dificil de ser professor de escola ribeirinha, ndo é apenas ter que lidar
com todas dificuldades que afetam a Escola (caréncias estruturais, materiais e
pedagogicas), ha além disso a dificuldade de acesso a escola, como no caso da
nossa escola. Em determinados horarios, a maré fica muito baixa, o barco que
nos traz da cidade ndo consegue navegar pelo rio onde fica a escola, é preciso,
em algum trecho, pegarmos uma pequena embarcacdo e com a ajuda de remo
chegar a escola, 0 mesmo ocorre no retorno, algumas vezes. Mas, se de um
lado ha muitas dificuldades, por outro, trabalhar na comunidade é uma
experiéncia rica e muito valida, aprendemos a olhar e trabalhar dentro de outra
realidade que é um pouco diferente da nossa, sdo outros modos de vida, de
trabalho, de cultura e isso temos tentado trazer para a escola, associar aos
conteudos das aulas (PROFESSOR X).

19 Instrumento feito de madeira com extremidade achatada, usada pelos ribeirinhos para impulsionar o
casco e a embarcacdo.



O professor mostra os obstaculos enfrentados para chegar a escola todos os dias,
mas indica também uma insisténcia em vencer pelas margens, assim como a dgua avanca,
seus desejos de estar na escola também, seja com a ajuda de remo ou dos préprios
moradores que auxiliam no transporte, os professores fazem seus movimentos pelas
margens, mergulham em rios de desafios, mas também de poténcias, de vida, tecem
experiéncias docentes em meio as aguas, folhas, vento... E desejam deixar fluir e serem
arrastados pelas correntezas das vidas ribeirinhas, buscam linhas que se estendem ao
desconhecido e assim deixam suscitar e produzir acontecimentos, que potencializam a
docéncia e a educacdo ribeirinha, acontecimentos mesmo pequenos, como enfrentar a
maré seca com a utilizacdo de um remo para chegar a escola, encontro com signos que
fazem produzir atos de resisténcia por acreditar na poténcia da Educacdo, na sua forca

capaz de produzir encontros em movimentos de devires minoritarios.

Todos os percursos que realizei, me fizeram levantar questdes, como o que significa
ser professor em uma escola ribeirinha? O que os estudantes da comunidade esperam de

n6s? Que aula tem sentido nessa escola?

Para além dos obstaculos da viagem, importou mergulhar em minhas angustias e
indagac0es, possibilitar atravessamentos em n6s mesmos, em nossa vaidade pedagogica
que insiste em ordenar, em acreditar que embarcamos com todo 0 conhecimento
necessario aos ribeirinhos. N&o basta atravessar rios para chegar a escola, importa
atravessar-nos a nds proprios, numa viagem de possibilidades de criagdo em nossas aulas

com os estudantes ribeirinhos.

Possibilidades de experimentar: Historias, que mergulhem nos modos de vida;
Geografias que desterritorializem pensamentos estabelecidos por uma imagem que
sedentariza, identifica e exclui; Matematicas, que permitam criacGes de outros tragos,
linhas sinuosas, que possibilitem multiplicacdes de incertezas; Fisicas, em que forca e
deslocamento sejam mais que grandezas vetoriais, efeitos produzidos em um corpo, mas
que permitam movimentagdes multiplas e que tenha a vontade de poténcia como
complemento na composic¢do de corpos a partir de soma de experiéncias, de diferentes
forgas e intensidades; Biologias, que possam distinguir entre a representacdo da vida e
as vidas que se constituem nos mais diversos espagos, e assim experimentar linhas de
fuga e uma biologia rizomatica; Quimicas, que ao inves da identificacdo, classificacéo
em organica, inorganica e nuclear, opte pela “teoria dos fluidos”, que atente para os

estados intensivos e incorporais que afetam a matéria; Artes, que sejam incansaveis em



explorar as diversas possibilidades de criacdo como poténcias de vida; Linguagens, que
ndo sepulcrem a “lingua menor” dos ribeirinhos, seus modos de falar e de se expressar,
que por suas “gagueiras” produzem variacdes que escapam ao modo maior de um
portugués que tenta ordenar, corrigir e aprisionar, pois, gaguejar a propria lingua implica
acionar novas possibilidades de leituras e escritas de vida. Que 0 verbo ser dé espacos a

conjuncao e na linguagem que se tece entre professores e estudantes ribeirinhos.

Dos movimentos de invencéo em aulas de ciéncias

A criacdo ndo é, entretanto, um ato in-diferente, in-diferenciado, amorfo. As
invencBes ndo sdo todas iguais. Uma invencgdo ndo é igual a outra qualquer.
Elas ndo resultam de atos isolados de criacdo. Elas existem, elas passam a
existir, como o0 resultado de um ato de forca, de imposicdo de sentido
(CORAZZA; SILVA, 2003, p. 47).

Encontros com ensinos e aprendizagens em ciéncias na escola ribeirinha resultam
de forcas que se movimentam, criam e inventam outras maneiras de dialogar com o0s
conteidos, que V&, ouve e sente o pulsar das vidas que fazem novas perguntas. Percorri
espacos no curriculo de ciéncias que abriram brechas por meio de perguntas, respostas,
explicacOes, problematizacGes em relacdo a vida e elementos do meio ribeirinho. Essas
brechas abertas por linhas de vida em meio a encontros com os estudantes daquela escola,
foram como dobras de um curriculo padronizado e excludente. Movimentos no pensar,
preparar e operar nas aulas que tiveram como impulso 0s muitos atravessamentos dos
pequenos corpos ribeirinhos, seus encantos, desencantos, saberes e sabores de suas vidas.
Movimentos que se constituiram como acdes micropoliticas para uma educacdo e um
curriculo menor em ciéncias, pois a educacdo menor estd no ambito da micropolitica, na

sala de aula, expressa nas a¢des cotidianas de cada um” (GALLO, 2008, p. 65).

Pode-se pensar em algo novo...Sem férmulas prontas, testadas e aprovadas, mas
arriscar-se no encontro entre singularidades que comporta qualquer aula. N&o significa
ndo pensar ou agir ao calor do momento. Significa pensar tudo que ha no espaco da aula
antecipadamente, minuciosamente e estar aberto ao novo. Pensar cada aula, ndo seguir
um passo determinado, mas como na danca, seguir os fluxos que se apresentam em cada

encontro, buscando conduzir a aula de maneira que as potencialidades sejam aumentadas.



Utilizar o estilo como uma maneira, ndo como método de se chegar ao aumento da
potencialidade da aula. Ndo é um procedimento pedagdgico, uma vez que este termo
implica a ideia de conducdo (para algo, algum lugar), mas um procedimento ético e
estético por implicar em uma dimenséo existencial (ROCHA, 2006, p. 273). Fernandes
(2003) apresenta a ideia de uma existéncia apolinica, ligada aos valores do deus Apolo
(celestial), sendo o foco na construcdo de uma vida memoravel, impregnada de feitos
valorosos, individualizada e bela, em contraponto com uma existéncia dionisiaca, ligada
ao deus Dionisio (terreno), a terra e seus movimentos, a vida, a criacdo, sem a ilusdo da

beleza idealizada, mas intimamente ligada aos devires da propria terra.

Ligado a um modo de vida, o estilo desenvolve maneiras singulares de ensinar e
aprender, 0 que esta em jogo € sempre 0 manejo de uma matéria, modos de corta-la,
seleciona-la e analisar seus segmentos, as varia¢des, as continuidades, o que se modifica
e 0 que permanece. Buscar o estilo singular de cada um, num processo em que forcas
heterogéneas ganhem visibilidade, vindo a criar fissuras nas estruturas homogéneas do

discurso educacional para que novos ares entrem neste espaco e renovem a Educacao.

Novas maneiras, ndo métodos, precisam se desenvolver. O método desobriga
pensar e, seguindo 0s passos cartesianos, procura descobrir uma verdade, a Verdade, mas
nao hé verdade a descobrir, ndo ha “imaculado conhecimento”. Nao ha “como fazer para
chegar 14”. O problema entdo ¢ pensar uma maneira, um estilo, pois aprender ¢ um
problema politico. O problema é criar o estilo, mas como cria-lo? A partir de referéncias.
Se nada pode ser criado a partir do nada, ndo podemos pensar a maneira sem nos

referenciar nas vivéncias cotidianas da escola, do professor e dos alunos.

E possivel entdo deste modo, pensar os encontros, 0s momentos imprevistos, o que
potencializou o pensamento, o aprender e também pensar o que promoveu um
embrutecimento desses. Ndo sendo possivel saber e nem controlar como alguém aprende
é possivel construir projetos coletivos, situacdes que aumentem a poténcia do
aprendizado, a poténcia de cada um. Educar, neste sentido, é lancar convites, numa
seducdo. Seduzir como um procedimento ético-estético, como “procedimento erético” no

sentido de envolver e ser envolvido no proprio procedimento (FEIL, 2009).

Concebendo uma educagdo como encontro de corpos que se afetem mutuamente,
para que neste encontro de corpos ocorra 0 acontecimento aprender, o professor de
Ciéncias surge como aquele que maneja estes encontros para potencializar o aprendizado.

Um pensar e um experienciar curriculos e aulas de Ciéncias em escola ribeirinha por



perturbacdo de toda forma de certeza, que agite e desordene as moléculas em uma aula
dando lugar a um pensamento sem imagem que instaure possibilidades para que as
singulares vozes dos estudantes soem e sejam ouvidas estimulando a poténcia do pensar
e ndo forcando um ajustar a um curriculo de Ciéncias que se afirma em ‘“verdades
cientificas”, ao invés disso, um curriculo e um ensino que seja capaz de desestabilizar,

por a¢Bes micropoliticas, por atos que agenciem préaticas minoritarias.

Apostar nas muitas possibilidades de poténcias que rasgam o curriculo, poténcias
para pensar e experienciar encontros, criaces, em um curriculo cuja disciplina teima em
seguir linhas lineares, de verdades, certezas, valores cientificos que silenciam e negam a
existéncias e importancia de outras formas de saberes e experiéncias na educagdo em

Ciéncias.

v
Um corpo em cartas...

Como povoar uma escola? Que VIDA esse curriculo de ciéncias deseja
presentificar? A vida é um tema para a educacdo em ciéncias, um dos
maiores...A vida que atravessa essa composi¢do minoritaria de curriculo tem
ligagdes com os restos, com aquilo que € esquecido...a arte de escrever com a
vida, em meio a vida ribeirinha que produz sentidos a partir do que acontece
em meio as aguas, florestas, corpos...corpos cuja pele se mistura com &gua e
vivem 0 movimento da vida, a experiéncia dos primeiros banhos no rio, 0s
sabores das frutas, peixes, camardo, farinha...os saberes das atividades
extrativistas e de pesca. Aprender a remar, a conhecer a importancia, magias,
encantos e desencantos dos rios e das florestas e seus signos, com olhares,
pensamentos e experiéncias que atravessam as aguas, assim resistem em seu
tempo-espaco. E a vida que acontece no vai e vem da maré. O existir ribeirinho
que se desdobra em palavras escritas, sensagdes...E a poténcia da vida que faz
tracar uma escrita embrenhada e encharcada em ribeirinhidades?.

20 Termo utilizado pelo professor Edir Augusto Dias Pereira, em sua escrita sobre a vida ribeirinha na
Amazonia tocantina paraense.



Eu s6 queria sentir essas vidas pulsando na escola...Escrevam, pensem, coloquem
seus corpos...Se assim desejarem...Corpo? Corpo...Que corpo é esse? Como esse corpo

sente?

Cartas escritas pelos estudantes

Foto: Edilena Corréa, 2017

Aos poucos, os papéis em branco foram sendo preenchidos com emocoes,
sensacOes, tristezas, preocupacdes, eram as cartas escritas com letras, palavras, que
carregavam mensagens transbordando muitos sentimentos que como ondas, se fazem,

desfazem e refazem.

ESSE CORPO SENTE... As linhas escritas indicam marés de aguas ora limpidas,
ora turvas, mas que independente da coloragdo, ndo deixa de refletir o que afeta os

estudantes, sonhos, angustias, sensagoes...

ESSE CORPO E AFETADO...Uma pagina em branco parecia ser pouco para expor
lembrangas, afetos, desejos, para partilhar sentimentos. O contetdo das cartas borbulha

questdes do cotidiano da llha...

ESSE CORPO TEM CULTURA, HABITO, o que para os estudantes se associa as
coisas boas do lugar, todavia, ndo deixa de ressaltar as problematicas enfrentadas na
comunidade.



ESSE CORPO TEM LAMENTO...TEM QUEIXA.

Carta escrita por uma estudante

Foto: Edilena Corréa, 2017



Carta escrita por um estudante

Foto: Edilena Corréa, 2017

Para além das linhas grafadas estdo as de existéncia, que entrelagam encanto e
desencanto com a vida na comunidade, infancia e preocupagdo, movimentam-se em
linhas e expressam preocupacdo com 0s problemas sociais presentes na comunidade. A
carta foi uma forma de partilhar com um colega algo sobre a VIDA. Em um curto
momento, palavras se conectaram a pensamentos, historias, angustias, problemas.
Relatam formas de ver e dizer a partir de afetacdes, a0 mesmo tempo que disparam novos
afetos, as palavras escritas pelos estudantes vibram sensagdes, sentimentos, preocupagoes
com o que falta na escola, com o que vem acontecendo na comunidade, mas dispara
também sentimentos de pertencimento aquele lugar.

Ha gosto em morar e estudar ali. Um texto sobre a VIDA, escrito com todas as
cores e sabores que ela tem: os furtos, roubos, o alcoolismo na comunidade, a falta de
merenda e de higiene na escola que se contrastam, aos olhos dos alunos com a beleza do
lugar e da escola, 0 banho de rio...

ESSE CORPO TEM MEDOS...INSEGURANCAS...Tudo tdo grandioso em
importancia aos olhos das criangas, mesmo que escrito em um pequeno pedaco de papel
e em poucas linhas. Uma escrita que possibilitou abertura aquilo que se passa na vida,
no presente daquela comunidade. A carta vai além de dar informacdes sobre a VIDA, ela:



constitui para aquele que escreve, uma espécie de treino: um pouco como 0s
soldados em tempo de paz se exercitam no manejo das armas, os conselhos que
sdo dados aos outros na urgéncia de sua situacdo sdo uma forma de preparar a
si proprio para uma eventualidade semelhante (FOUCAULT, 2006 p. 154).

Foi uma producéo singular dos estudantes, composta de olhares sobre a escola e o

lugar onde vivem.

ESSE CORPO TEM SINGULARIDADE: No entanto, sua escrita ndo é um
problema pessoal, a leitura e o ato de escrever tém a ver com a vida e a vida é algo mais
que pessoal. Ha nas cartas muito mais que algo pessoal, relato de problemas que dizem
do existir, da vida na Ilha de Pacui de Cima, é a escrita de algo da vida que passa, que

atravessa 0s estudantes.

As cartas escritas e lidas pelos estudantes foram experiéncias de escrita que me
atravessaram, que me permitiram sentir por meio de frases curtas e simples e de algumas
vozes, timidas e trémulas, o que dizem e vivem, porém, devo dizer que minha experiéncia
de encontro com a escrita-leitura dos estudantes foi diferente das experiéncias de
escritores-leitores de cada um ali. Para eles, aquele momento de producéo foi 0 mesmo
do ponto de vista do acontecimento, entretanto foi singular do ponto de vista da
experiéncia, esta que é irrepetivel, inigualavel. Nenhum deles poderia escrever e ler
novamente a mesma carta, como bem disse Heraclito, o filésofo de Efeso, “o sol é novo
todos os dias”, portanto, somos a forca do devir, somos, a cada instante, diferentes de nos

mesmos, € assim se da o eterno movimento das coisas.

Eis a singularidade presente em cada experiéncia, um mundo de diferencas, que
com nosso ilusério pensamento racional, teimamos em estar sempre a procura de
inventadas verdades e identidades. Os estudantes ribeirinhos mergulham em &guas de
desafios todos os dias e enfrentam ondas que se dirigem ao silenciamento e
marginalizacdo de seus modos de existéncia, mas que tentam resistir a todas as marés. Na
Escola, os estudantes reafirmam seus lugares por meio de saberes e culturas que
sustentam seus modos de vida na comunidade, em meio a pensamentos, sentimentos,

forcas de desejos e de vida, como indicam 0s atravessamentos a seguir.

ESSA FOl UMA AULA SOBRE VIDA, SOBRE CORPO..UM CORPO
ATRAVESSADO POR TECIDOS E CELULAS..ATRAVESSADO POR MAOS,
BRACOS, CABECAS, MEMBROS... Como 0s aparentes rostos séo carregados de tantas

poténcias...



Estudantes em leitura de carta

Esse corpo j& ndo estava

emoldurado pelas cadeiras, agora
estava experimentando o
chdo, o encontro com outros

corpos..

Foto: Edilena Corréa, 2017

Apos a escrita, a leitura das cartas, que traziam seus pensamentos sobre 0s encantos
e desencantos de suas vidas naquela comunidade, sobre a escola e as aulas de Ciéncias,

COmMO um processo, uma passagem de vida gque atravessa o vivivel e o vivido...

Em cada palavra dita/lida, havia uma forma de se ver como estudante de escola
ribeirinha, resultado de uma visdo de mundo, de conhecimento, de educagdo que tudo
identifica, nomeia, caracteriza, diz o que €, e como é a vida do ribeirinho, identificando-
0s por varios elementos, como saberes, linguagem, maneiras de ser, enfim, sdo varias as
formas pelas quais os ribeirinhos séo identificados por um pensamento homogéneo e
excludente. Os trechos a seguir, retirados de cartas escritas, lidas e comentadas pelos
estudantes, trazem alguns desses elementos que marcam a vida de estudantes ribeirinhos.
ESSE CORPO QUE NAO ESTA NO LIVRO DE CIENCIAS, ESTA AQUI...



Carta de um estudante

Foto: Edilena Corréa, 2017

Carta de um estudante

Foto: Edilena Corréa, 2017

As palavras escritas e ditas pelos estudantes, carregam o peso de todas as marcas
impressas ao povo ribeirinho, que os identifica com uma linguagem propria, atrelada a
uma forma pejorativa de vé-lo, a um tipo de Escola que diverge da Escola da cidade,
associando a escola feia a realidade ribeirinha e a negacao ao direito de estudar aos jovens

ribeirinhos, quando o atendimento escolar nessas comunidades se resume ao Ensino



Fundamental, mas eis que me ponho a interrogar: O que isso tem a ver com o curriculo
de Ciéncias? Como uma experiéncia de escrita poderia potencializar o pensamento para
compor um curriculo por linhas menores? De acordo com Paraiso (2009, p. 278): “um
curriculo esta sempre cheio de ordenamentos, de linhas fixas, de corpos organizados, de
identidades majoritarias. Porém um curriculo, também, estd sempre cheio de

possibilidades de rompimento das linhas do ser”.

As formas de ver o ribeirinho estdo relacionadas a um curriculo de ordem
majoritaria, que ndo da espaco para as minorias. A experiéncia que realizamos
possibilitou pensar e explorar outras maneiras no curriculo de Ciéncias, possibilidades de
vida e de desejo, do que move a vida ribeirinha, mais do que isso, levou a pensar na
necessidade de estar em permanente espreita para criar linhas de fuga e experimentar

outras maneiras de viver um curriculo de ciéncias.

Um professor que se dispde a experiéncias curriculares com os estudantes precisa
criar territdrios possiveis de langar outros olhares, a partir de desvios do que esta dado,
pensado e dito. A carta foi escrita ndo como atividade curricular obrigatéria, mas como
uma forma de exercicio que permite fluir os atravessamentos de vida dos estudantes, uma

maneira de sentir o corpo discente daquela comunidade escolar.

O curriculo define com exatiddo e a Escola, com papel definido para que se cumpra
0 ja determinado, define a forma correta de dizer, como, quando e onde dizer. O que foge
ao definido como correto, acaba por ser silenciado, considerado errébneo e sem
importancia. A forma de falar e de se expressar dos ribeirinhos da Amazénia tem sido
muito marcada por uma visdo errénea e preconceituosa de um curriculo, de aparatos e de

praticas pedagogicas que reforcam o que é uno, modelo, padréo.

Experimentar a escrita, leitura e comentarios das cartas possibilitou pensar que €
possivel experimentar um curriculo pela ordem do imprevisivel, da diferenca, pelas

muitas maneiras de sentir um corpo.

E o0 que pode um corpo em aulas de ciéncias?
N’s possibilidades...
Um corpo é feito de tecidos e células...
Um corpo pensa...
Um corpo escreve,
Um corpo sente,



Um corpo é feito de cultura
Um corpo tem medo, tem receios...
Um corpo tem histdria,
Um corpo tem vida...n"s
modos de vida...



EXERCICIOS E
RIBEIRINHIDADES



i

————




Ribeirinhidades
Espacos em que
0s tempos convergem,
Contrastam,
Articulam-se diversamente

Na dinamica

Colorida da vida.

(Edir A. D. Pereira)

Mundos, vidas sensiveis, producdes alegres, brincadeiras, momentos de experiéncia
e criacdo que tocam os estudantes, emocionam, fazem constituir aprendizado afetivo
conectado ao que se passa pelo corpo vida-escola. Cada imagem dispara momentos de
encontros, de afetacbes que se associam ao meio em que vivem, disparador de

aprendizagens coletivas que ressoam nas vozes ribeirinhas.

Na escola Fulgéncio Wanzeler, estudantes e curriculos se constituem como espagos
de tempos vivos de conhecimento, como tempo de vivéncias, de experiéncias de criacéo.
Lugar/meio que emite signos que ressoam a multiplicidade da vida que se movimenta na
educacdo ribeirinha e se mostra como uma necessidade de falar com as vidas das/nas
aguas e da/na floresta, os ribeirinhos, que de muitas maneiras, tentam resistir as diversas

formas de silenciar suas vivéncias, especificamente, na escola.

Tracadas em fios que se movimentaram entre escola e comunidade, uma escola
que, localizada a margem de um rio, movimenta-se entre vidas e movimenta vidas.
Diferentes aspectos da vida ribeirinha atravessam a Escola como maneiras singulares
de sentir, pensar, viver...e estdo a produzir uma Escola e um curriculo de Ciéncias por

movimentos e torgdes.



Exercicio |

Fotografias de vidas ribeirinhas



Vidas: no mundo trémulo das correntezas

Correntezas?!

Aguas que correm
E levam vidas e sonhos
Em canoa que parece pequena,
Vestidos de uniformes,
Mochilas, Cadernos...
Linhas escritas de desejos...
Seguem 0s pequenos corpos
Em seus movimentos
Que sdo capazes de fazer,
De afetarem e serem afetados
Navegam em um rio,
Que como os seus sonhos,
Esta sempre a se alargar.
Seguem em aguas
Que levam esperancas
E lavam tristezas
Em meio as correntes,
Buscam outros sentidos
Sentados ou de pés
Estdo a atravessar
seus proprios limites
Com coragem e incertezas,
Enfrentam tempestades.
Na busca pelo aprender
Movem ondas
E ultrapassam suas fronteiras

Porque no rio da vida

21 Texto sobre o trajeto diario que os estudantes ribeirinhos fazem para escola, escrito pela pesquisadora.



N&o ha margem,
Nada esta parado,
Tudo é corrente de desejo,

De vida, de sonhos, de incertezas...
Rio de inquietas calmarias
Viagens diérias em aguas

Que fazem travessias de pensamentos
Que nao os deixam esquecer
Que séo feitos de correntes,
Fluxos, movimentos, como os da agua.

(Edilena Corréa)



Estudantes chegando a escola, no Rio Pacui

Foto: Edilena Corréa, 2017

Pensei: qual o sentido do tema vida para os estudantes ribeirinhos? No curriculo de
Ciéncias, e em extensdo nos livros didaticos da area, a vida € resumida a aspectos
anatémicos e fisioldgicos, composta de uma sequéncia que vai do nascimento a morte.
Destaca-se a importancia de respirar, alimentar-se, crescer... ndo tem lugar para 0s
caminhos e descaminhos da vida, mas das falas e produc6es dos estudantes saltam razdes
para pensar e problematizar a vida a partir também de outros aspectos, para além do
bioldgico.

Questdes como: 0 que atravessa a vida ribeirinha? De que se compde esse corpo?
Que forgas o fazem movimentar? O que essa vida respira? O que nela circula? De que ela
se nutre? O que a faz movimentar? O que pode essa vida no curriculo de Ciéncias?
Questdes que abriram fissuras nesse curriculo para fazer emergir também o que
movimenta a vida fora da escola e olha-la pela “for¢a que se da pelo/no vazio e siléncio,
afetos e movimentos locais” (AMORIM, 2015, p. 107).

A vida também tem uma historia, reside em um lugar, vidas que se tecem em meio
a histéria de cada individuo... Ela é Biologia, mas é também Historia, Geografia,
Filosofia, Artes, Politica, Economia, Cultura...A vida ndo se constitui de linearidades,

organizacgdes, mas de deslocamentos, desvios, movimentos incertos, sinuosos...A vida é



também experiéncia vivida, produzida, é o que tocamos e o que nos toca, nos atravessa...é

acontecimento.
Um dialogo:
Estudante — Essa é a nossa vida aqui. A gente tem que vim para a

escola de barco, de casco...de qualquer jeito.

Eu - Vamos conversar um pouco mais sobre VIDA,
VIVER...Vamos falar o que sentimos, o que pensamos sobre isso?

Estudante — Viver é estar vivo pra ver e andar, correr,
nadar...comer, morrer.

Estudante — A vida é quando a gente fica crianca e até ficar velho
e ndo morre cedo. E ainda trabalha, em casa, no rio, no mato. Meu
avd que ja esta bem, bem velho, ainda pesca e apanha acai.

Eu — E vocés que ainda sdo criancas, como vivem?

Estudante — Vive também no rio, no mato...Eu conheco todo esse
mato aqui. De noite também eu vou com o papai ou com a mamae.
Quando a maré é boa entdo...A gente traz bem peixe, camarao.

Ensinar a vida como descrita nos curriculos e livros de Ciéncias podem implicar
andar sobre linhas rigidas que tracam e demarcam, imprimem certezas e exclusdes de
saberes. Ha apenas uma imagem de vida no curriculo de Ciéncias, a que tem uma
organizacao, de interacdes moleculares que sdo responsaveis pelos aspectos anatdmicos

e fisioldgicos.

Os estudantes chamam atencdo para a vida do idoso, que desenvolve atividades de
trabalho. Vida e corpo que também tem ficado oculto no curriculo e livro didatico.
Ressaltam também suas atividades e conhecimentos que envolvem o rio e a floresta. No
didlogo, os estudantes falam da vida sem delimitacbes de grupos da Biologia, sem se
prender a faixa etaria, as limitacGes do corpo...Tratam da vida que acontece fora da
Escola, do que sentem e conhecem. Para eles, tdo importante quanto alimentar o corpo
para a vida continuar, € 0 corpo que busca esse alimento nos rios, na floresta, enfrentando

dificuldades e perigos.



Aguas turvas

Degraus de sonhos??

O barco atraca ao porto.
Pelas &guas turvas do rio,
Entre um banzeiro® e outro
Um casco também faz o trajeto
Um a um, os estudantes saem.
Saltos em dire¢do a escada
Comegam a subir degraus de sonhos...
O pequeno pulo, desajeitado,
De um degrau a outro
Parece apenas um ensaio
Para um grande salto.

E caminham pela ponte
Carregando desejos, esperancas...
Corpos que se cruzam
(Estudantes, escola, potentes encontros...)
Vidas que se tecem ao ritmo da maré
Criar uma aula com todos 0s corpos
Que se atravessam sem limites.
Corpos abertos dispostos a enxergar
E a (re) recriar-se.
Criacdes de si e do mundo ribeirinho
Num plano de fluxos desejantes,
Que flui para alem das margens.
Na mistura de corpos,

Nos encontros com signos.

Multiplos desejos.

22 Texto sobre a chegada dos estudantes ribeirinhos & escola, escrito pela professora-pesquisadora em um
dos trajetos cidade-escola.

23 Conhecido pelos ribeirinhos como grandes ondas que surgem a partir da forte agitacio das aguas.



Corpos sensiveis as forcas da agua
Que fazem movimentar nossas escolas
Ao ritmo da maresia
Maresia e escola que assim como a vida
Sao constantes processos de (des)fazer-se
Em fluxos de possibilidades,

De imaginacéo e criagao
De outras aulas de ciéncias.

(Edilena Corréa)



Estudantes chegando a escola

Foto: Edilena Corréa, 2017

Conversas...

Estudante — Na foto aparece a 4gua, a gente na escada e na ponte, e 0 barco que traz a
gente para a escola.

Eu — Vocé acha a chegada a escola um momento importante de ser fotografado? Por
que?

Estudante — Acho, porque todo dia a gente vem para a escola, no barco ou no casco e
fica alegre quando a gente chega aqui com todo mundo dessa escola.

Eu — E sobre a agua, o que vocé tem a dizer? O que vocés veem /sentem ao olhar essa
imagem?

Estudante — Ela aparece escura nessa foto, agora ela est4 meio escura mesmo. Parece
turva, tem tempo que ela estd mais limpa, mas quando ela esta bem seca, até aparece o

fundo do rio, e quando os barcos passam muito rapido aqui dentro do rio, ai que a 4gua



fica mais suja de lama, e escura. Também tem lixo jogam na agua, lixo de sacola, garrafa,
mato mesmo que jogam tudo para o rio. Mas néo sao todas as pessoas que jogam lixo na
agua.

Eu — E 0 que acontece quando o lixo vai parar no rio? Vocés poderiam dizer se o lixo na
agua prejudica alguém aqui da comunidade?

Estudante — Quem toma essa agua fica doente e morre. As pessoas, 0 peixe, 0 camarao.

As palavras expressam uma abertura para a vida que pede passagem, uma vida de
estudante ribeirinho que € poténcia e que carrega um encanto pelo encontro com esse
momento, a chegada... O que encanta na escola sdo 0s momentos, 0s encontros, encontrar
0s colegas todos os dias, faz a vida dos estudantes ter mais sentido. As vivéncias na escola
sdo agenciadas por conversas, brincadeiras, gestos, e o estudante, de forma coletiva, vive
processos de constituicdo, isso leva a pensar sobre o que pode se constituir como mudanca
no curriculo de Ciéncias daquela escola ribeirinha que envolva ndo so o estar na escola,
mas 0s momentos para além da sala de aula. A fotografia convida o curriculo a olhar e
estar em diferentes espacos. Sao lugares e momentos que parecem fazer parte apenas de
um trajeto costumeiro, mas de grande importancia para os estudantes, talvez pelas
circunstancias que sdo chegar a escola, como um dos contornos espaciais singulares que

fazem a composicdo vida-escola ribeirinha.



11
Ver, ouvir, sentir...um curriculo do lado de fora

Escola Fulgéncio Wanzeler, Ilha de Pacui de Cima

Foto: Edilena Corréa, 2017

“Nossa escola ¢ linda, professora!”

Linda, mais que um termo que adjetiva o substantivo escola, indica a admiracao e
a importancia que ela carrega naquela comunidade. Desejo que atravessa 0 corpo-
estudante, uma maneira de experimentar o que passa pelo corpo. Uma camera, estudantes,
espacgos da escola, ambientes que rodeiam a escola...tudo faz parte de um rompimento
com algumas fixacGes que temos sobre a Escola e o Curriculo. Ndo tem importancia
apenas o que o aluno vé dentro da sala de aula com o professor, mas o que lhe atravessa

fora da escola, uma conversa, um olhar, um objeto, pessoas, ambientes...vidas.

Estudante — Escolhi essa foto porgue ela é linda e mostra a escola toda, com o aluno na
escola.

Eu — Para vocé, é importante que os alunos aparecam na fotografia da escola? Por qué?
Estudante — E sim, porque a escola tem aluno na sala estudando e a gente quase no vé
e tem aluno que fica fora da sala alguma hora, conversando, correndo, andando, olhando
0 que tem la fora, quem passa no rio, esperando a hora da merenda (risos).

Eu — Vocé acha que olhando para fora da escola, vocé vai ver alguma coisa de Ciéncias?



Estudante — Tem sim. Quando a gente olha no chao, vé a terra que tem minhoca, a gente
vé passarinho, &rvore que tem fruta, mato, agua, rio, e até lixo no ch@o e no rio. Tem
vezes que a gente até nem enxerga, mas escuta passarinho que canta por aqui por perto

da escola. E que tem ninho aqui perto, em alguma arvore.

O que mobiliza, o que faz pensar nessa escola pode nédo ser o que esta pronto para
ser servido na sala de aula, mas o que produz desejos no espaco escolar. A questéo que
envolve o pensar e experimentar um curriculo em Ciéncias ndo esti em saber se o que é
ensinado ao aluno ¢é ou ndo verdade, mas o que isso faz pensar, o que faz sentir, como tais
saberes e experiéncias podem esticar o pensamento...O que importa em um curriculo é
produzir filamentos de conex8es com o mundo, com a vida, com o que hé de ciéncias fora

do espaco escolar.

Olhar o rio, todos os campos bidticos e abidticos que abragcam a escola e que a ela
se entrelacam, pensar um curriculo de Ciéncias que seja composto por velocidades e
lentidfes capazes de extrair acontecimentos inteligiveis e sensiveis dos mais diversos
elementos que atravessam os estudantes, que se misturam com eles, se encontram e
encontram saidas, se mobilizam e mobilizam o pensamento, se afetam e afetam o

curriculo, que experimentam e se experimentam.

Yew-Jin (2008), em um artigo que trata das contribui¢des dos estudos de Deleuze
e Guattari para o ensino de Ciéncias, destaca que é importante pensar, ver, agir de novas
maneiras, ser novas possibilidades de se tornar, como o que eles denominam
‘experimentacdo’, e o que ¢ desprezado € copiar, (re) produzir estados de ser, a sabedoria

hierarquica é limitante e de menor mérito do que o eterno processo de tornar-se.

A fala do estudante ensina que Ciéncias esta além daquilo que se encontra nos
aparatos pedagoOgicos para serem seguidos, que o espaco ribeirinho com suas
singularidades que se fazem presentes no ambiente escolar, soa como um grito em meio
ao siléncio de um curriculo que, por meio de um livro didatico, propaga ordens. Um ato

de gagueira que faz falar em sua propria lingua pelos saberes “menores”.

Ver, ouvir, sentir a vida, o ambiente pelo qual a escola é abracada faz o estudante
ribeirinho abrir fendas no curriculo de Ciéncias, fugir da forma de um curriculo que
prescreve, enquadra, formata, generaliza, repete 0 mesmo, limita, impede o escape, e a
expanséo, dificulta as conexdes, aprisiona o desejo e bloqueia as forcas (PARAISO, 2015,
p. 51).



Exercicio 11

Infancias e composi¢des em curriculo de Ciéncias



Linhas que movimentam e linhas que afetam, que se entremeiam, se conectam,
promovem encontros. Estudantes fazem desenhos, composi¢des em seus cadernos e em
folhas A4, tragam o que conhecem e percebem em sua comunidade, os desenhos e
producdes envolvem elementos e vidas que se misturam na experimentagédo de praticas
minoritarias em um curriculo de ciéncias. Atividades que resultaram de encontros,
intensidades, movimentos e afetos de uma vida-escola ribeirinha e possibilitou saber o
que afeta um corpo, e 0 que pode afetar um curriculo, pois “é para isso que serve uma
cartografia, um diagrama, um plano de imanéncia. Para saber o que pode um corpo. Quais
sdo os afectos de um corpo?” (CORAZZA; SILVA, 2003, p. 69).

Estudantes durante uma producdo sobre o tema fauna

Foto: Edilena Corréa, 2017

Pensar a escola e a sala de aula como espacos de producdo/experimentagdo implica
(re)criar e (re)inventar outros modos de ver, se ver e pensar a Escola, a sala de aula, o
curriculo. Criar modos produtivos com os conteudos, desviar daquilo que impede o
pensamento de criar, pois “em nome da ordem, a opinido quer proteger-nos do caos,
fugindo dele, tendo a ilusdo de que o domina, de que o vence” (GALLO, 2012, p. 60).
Muito além da memorizacao no ensino de Ciéncias esta o pensar um curriculo a partir de
suas linhas de desterritorializagdo, pelas quais ele foge sem parar (DELEUZE;
GUATTARI, 1995).



E foi assim que a sala de aula foi tomada, ndo como espaco de produ¢do do mesmo,
da segmentaridade, mas de experimentar outras formas de aprender e ensinar Ciéncias,
por entrelinhas fugidias dos pontos marcados e demarcados que estdo sempre em buscam
de significados, pois, em vez de perguntar o significado de alguma teoria ou outra coisa,
poderia perguntar o que se pode pensar e fazer com o que é feito em uma aula (GONTIJO,
2008).

Vida: en-cantos de um rio

Um olhar a partir da vida que acontece na comunidade ribeirinha. Estudo
da vida de maneiras outras. Ver, sentir, um expressar a vida que acontece

fora dos livros de Ciéncias.

Experimentar olhares outros no curriculo, e, para isso precisamos “[...] ver de outro
modo; ver outras coisas; esvaziar as imagens que temos (PARAISO, 2008, p. 121), como
nos ensina um estudante em uma producédo sobre a importancia da vida, quando este
compde uma ave muito presente na comunidade, e que segundo ele, é uma vida
importante porque o seu cantar esta relacionado as marés. Trata-se da saracura.>* E a vida
para além da humana, a de uma ave (um passaro, como 0s estudantes conhecem), que no
curriculo e no livro didatico, por sua classificacdo, as aves sdo de grupos de animais que

devem ser estudados separadamente dos mamiferos, por exemplo.

24 Ave que habita as regides pantanosas, margens de rios e lagos. Com pés e dedos longos tem grande
facilidade de se locomover sobre a vegetagdo flutuante. Por ter asas curtas e arredondadas, ndo tem
facilidade para fazer voos altos, desloca-se mais em terra.



Producéo do estudante Jorge sobre vida ribeirinha

Foto: Edilena Corréa, 2017

Com a folha de uma mangueira (vegetal comum na comunidade), a composicéo
de um animal nomeado como saracura. Aqui, animal e vegetal misturam-se para dar
sentido a vida, ndo tendo importancia hierarquica ou de grupo de classifica¢do, o que
importa € mostrar a vida.

O estudante ressalta a importancia da ave saracura para aquela comunidade, mais
gue uma ave com habitat, caracteristicas e habitos alimentares peculiares, a saracura, para
os ribeirinhos, indica as mudancas na maré. Essa fala do estudante também foi colocada
por um pescador da comunidade em uma conversa informal, de acordo com ele, quando
essa ave canta perto do rio, a maré vai ser alta, se ela cantar dentro da floresta, ela anuncia
a chegada da maré baixa. A vida no se resume a aspectos bioldgicos, vai além. E relagio
com o ambiente, com os outros seres. Nela habitam também saberes, o0 imaginario, o
ritual, elementos que tecem e compdem homens, mulheres e criancas da Amazonia

ribeirinha.



Encontros, forcas que nos arremessam para aléem das margens limitantes de um
curriculo, como nos lembra Manoel de Barros em O livro do nada, a ciéncia pode
classificar e nomear os 6rgdos de um sabid, mas ndo pode medir seus encantos. As
imposicdes da Ciéncia nos fazem pensar sobre as limitagcdes que nos sdo apresentadas em
um conteudo de Ciéncias, por exemplo, mas nos arremessam também para a nossa
capacidade de sentir e experimentar outras possibilidades em um curriculo, em uma aula,

em uma vida...

Os encantos da vida que atravessam o0s corpos infanto-juvenis e ensinam-nos e ver
e experienciar um curriculo que passa em cada um. O olhar do estudante em relacdo a
saracura esta para além do conceito de passaro. Deleuze e Guattari (1997) enfatizam que
ao se pensar no conceito de "passaro”, ndo perguntar sobre seu género ou espécie, mas
sobre sua composicado, o que ele pode fazer, e o que podemos fazer com ele. Pensar no
"conceito™ de passaro a partir da "composicao de suas posturas, de suas cores e de seus

cantos”.

A relagdo do estudante com o animal movimenta o que a informacgéo tenta paralisar,
suas composicoes. E seu olhar sensivel, singular, aemocao, sensacio impossivel de serem
capturados por qualquer descricdo ou informacdo da ciéncia, sdo experiéncias que se
tecem a partir de sua relagdo com o mundo, com 0s seres, pois, “ha que se pensar a
singularidade da vida em linhas, fios de palavras ao vento, que talvez se entrecruzem e se
transpassem e se pendurem na busca por possibilidades de conexdes para pensar um
curriculo, uma vida” (AMORIM; ROMAGUERA 2015, p. 102).

Do ventre do rio: contr-a-¢oes

Que sentido tem a dgua, o rio para os ribeirinhos? Agua e rio sdo o
préprio corpo, uma pele que os cobre, ela fem sentido de trabalho, saberes,
perigo, aprendizagem... Em seu ventre, o rio gera e nutre vidas, mas esse

corpo-rio também sente fortes dores que sinalizam sua mortificagdo.



Corpos afetados pelas problematicas que inundam seus ambientes, a poluicdo da
agua na comunidade. O rio, ventre que gera a vida, sente fortes contracbes causadas pelo
processo de mortificacdo, como mostram as producgdes dos estudantes, em que a dgua do
rio aparece abrigando diversos rejeitos e anuncia a morte de vidas aquaticas, ¢ a mesma
agua que banha os estudantes, faz travessias, deslocamentos...Ha um contato corporal do

ribeirinho com a 4gua que ndo é um simples toque, mas mergulhos, na vida, nos sonhos.

Desenho da estudante Erica sobre a polui¢do do Rio Pacui de Cima

Foto: Edilena Corréa, 2017



Producgdo da estudante Maiara sobre a polui¢do do Rio Pacui de Cima

Foto: Edilena Corréa, 2017

Producéo da estudante Jalia sobre a poluicdo do Rio Pacui de Cima

Foto: Edilena Corréa, 2017



ProblematizacBes sobre 4agua, vida, morte... Questdes que movimentam o
pensamento e potencializam a criacdo. A agua do Rio Pacui de Cima esté suja e poluida
com lixo? Sera que ela prejudica o banho? Por qué? Que doencas podemos contrair ao
engolir ou tomar banho nessa agua? De onde vem a dgua que bebemos na escola e em

casa?

Eu — De onde vem a agua que bebemos na escola?

Estudante — Vem do rio mesmo, mas para a caixa d’agua, depois para o filtro e para o
bebedouro, mas também a gente toma da panela, quando ndo tem no bebedouro,
porque a gente fica com sede (risos).

Eu - E a agua da panela vem do filtro?
Estudante — E direto da torneira (risos).
Eu — E alguém aqui ja se sentiu mal por tomar agua da panela...Ficou doente?

Estudante — N&o. S6 fica doente quem néo esté acostumado com essa &gua. Ai fica...Tem
gente que sente dor de barriga e tudo que tem que tomar remédio e até ir para a cidade
consultar.

Além dessas, outras questdes foram levantadas, uma maneira de movimentar o
curriculo no sentido de fazer deslocamentos, conexdes do conteudo com a realidade
vivenciada pelos estudantes, por exemplo, a agua que se tem para beber na escola e em
casa, questdes que estdo fora dos textos e imagens dos livros didaticos. Ressalta-se que
no decorrer da conversa com os estudantes, foi pontuado, de maneira contundente, que a

agua que os cerca € imprépria para 0 consumo, se ndo passar por tratamentos adequados.

Outra questdo que também foi preocupacdo dos estudantes, diz respeito ao processo
de assoreamento do Rio Pacui de Cima. O acumulo de lixo e sedimento do solo no leito
do rio vem provocando a diminuicdo da capacidade de agua e isso dificulta o fluxo de
embarcacdes, impossibilitando o acesso dos estudantes a escola por embarcacdes que
fazem o transporte dos alunos, especialmente em horarios em que a maré esta baixa. Além
da quantidade de rejeitos que sdo depositados nos rios, 0 aumento da quantidade de
embarcagOes na comunidade e o excesso de velocidade dessas embarcagOes em rios
pequenos, como no Rio Pacui, também tém contribuido para que as particulas do solo
sejam transportadas por escoamento em direcdo ao leito dos rios. Navegando pelos rios
do municipio de Cameta tem sido comum se deparar com placas de alerta sobre a

velocidade das embarcacdes.



O olhar da vivéncia, o mergulho nas possibilidades de enxerga-la para além de
conceitos, caracteristicas, causas, consequéncias, agentes poluentes...de maneira geral,
como esta no livro e, voltar o olhar para a 4gua em que os ribeirinhos mergulham
diariamente, de onde tiram seu alimento, e que, as vezes, é a Unica forma de matar a sede,

deixando de ver os perigos que esta oferece por estar poluida por combustivel, lixo...

Falar de agua que estd fora dos livros, experimentar um curriculo cujo corpo
encontra-se desorganizado e segue os rumos indicados pela poténcia de desejo e criacéo,
um curriculo de Ciéncias como O corpo sem 6rgaos (DELEUZE, 1996), que possibilita
ampliar as forcas para alcancar a vida que corre por entre aguas e florestas ribeirinhas,
que faz rizoma com a histéria e a geografia da vida dos estudantes, corpo de um curriculo
que se nutre das experiéncias e vivéncias estando sempre em construcdo desorganizada.

Um curriculo que experimenta a vida.

Nas vazantes de um curriculo das aguas e das florestas

O que atravessa a Escola e os corpos dos estudantes ribeirinhos?

Movimentos, direcoes, linhas que geram novas relagdes, outras
conexdes que possibilitam o descentrar da forma, ziguezaguear aqui e Ig,
conectando seres, vidas diversas, dialoga com forgas e saberes das dguas e
das florestas e os toma como forgas metamérficas que fogem de um corpo

de conhecimento esquadrinhado.

As linhas macropoliticas pelas quais a BNCC foi tracada ja indicam o que ensinar
e o que aprender em Ciéncias, todavia, a grande questdo de Spinoza, ‘0 que pode um
corpo?’ que se tornou questdo também de Deleuze, chama atengdo para atentarmos para
as relacOes de movimento e efeitos entre os corpos. No campo curricular, voltar o olhar
para essa relacdo possibilita mudancas das perguntas, respostas e problemas, pois deixa
de ter importéncia, por exemplo, o que o curriculo de Ciéncias de uma escola ribeirinha
tem para servir aos estudantes, importando agora saber que composic¢des podem ser feitas
em um curriculo ribeirinho a partir das linhas de movimentos e afetos que atravessam a
escola, o curriculo, os estudantes, professores...Um curriculo sensivel aos encontros de

corpos heterogéneos e improvaveis (estudantes e terra e professores e pescaria e escola e



rio e vegetais e animais e...), que acolhe e possibilita composi¢Bes, combinagdes com 0s

diferentes corpos.

Producdo realizadas pelos estudantes Antonio, Livia e Ana.

Foto: Edilena Corréa, 2017



Desenho do peixe Pirarucu feito pelo estudante Jodo

Foto: Edilena Corréa, 2017

Desenho do peixe Bacu feito pelo estudante Rodrigo

Foto: Edilena Corréa, 2017



Desenhos de peixes que fazem parte da fauna aquéatica dos ribeirinhos.
Deslocamentos, fuga de um curriculo ja desenhado no livro didatico de ciéncias para ser
servido. A proposta a partir desse movimento de experimentacdo sobre a fauna ribeirinha
era de possibilitar que os estudantes registrassem com tracos singulares seus
conhecimentos, modos de ver, sentir e expressar. Como isso lhes atravessava, lhes
afetava? Quais eram os sentidos da tematica? Que combinac@es seriam possiveis entre 0s

diferentes corpos envolvidos?

Animais, vegetais, encontros vitais e intensivos de vida com a comunidade
ribeirinha. Relacdo viva com o rio, encontros potentes entre os corpos (estudantes,
animais, agua, floresta, terra, ar..), relacbes que se harmonizam a possibilitam
composi¢des em um curriculo de Ciéncias. As linhas imanentes e intensivas que tratam
de uma conexdo com a vida para além do desenho, conexdes dentro e fora da sala de aula
que indica uma espécie de resisténcia ao que o livro didatico de Ciéncias daquela escola
apresenta como fauna, talvez uma desterritorializacéo e re-territorializagdo da fauna para

aqueles estudantes.

Uma aula é um acontecimento, ndo se sabia como o tema afetaria os estudantes,
como movimentariam aquela aula, como encontrariam seus pontos singulares, por onde
€ como comegariam, mas “as coisas s6 comeg¢am a viver no meio” (DELEUZE, 2006, p.
73) e a exterioridade das relagcdes ndo é um principio, ao contrario, maneja um protesto
contra qualquer principio, de fato, é o processo da vida que se mostra (DELEUZE, 2006),
tal como ocorreu na aula. Nao havia uma direcdo indicada sobre o tema, o que havia eram

modos atentos de fazer conexdes com a vida.



Desenho do peixe Piranha feito pelo estudante Rui

Foto: Edilena Corréa, 2017

Mais que o desenho do peixe piranha, era uma resposta que se abria para tornar
outros possiveis no curriculo de Ciéncias, dentro dele, vérias forcas que criam rupturas
no espago estriado do curriculo, sdo outras possibilidades de ver e experimentar. A
producéo do estudante rompe fronteiras e atravessa as linhas demarcadas pela sugestéo
da tematica “fauna”, e a fissura com o tema “cadeia alimentar”, traz o peixe piranha na
posicdo de predador de um peixe menor, de espécie ndo identificada pelo estudante, mas
0 que conta na imagem, ndo € o pobre conteudo, mas a louca energia captada prestes a
explodir, pois a imagem capta todo o possivel para fazé-lo explodir (DELEUZE apud
PELBART, 2010, p. 35).

Em uma aula em que experimentavamos producdes voltadas a fauna ribeirinha, um
desenho indica uma situacdo em que um curriculo se conecta a questdes que estdo muito
além do ministrado em sala de aula. Ao produzir uma imagem para falar da fauna, o
curriculo é tomado por uma intensidade em devir que mostra que um curriculo escolar
ndo se faz por linearidades, ordens... Embora as orientacdes e matrizes indiquem isso.
Cada escola tem suas potencialidades, fecundas linhas que ddo passagem ao que ha de

inusitado nos encontros.



Ha constantes ondas que a todo instante estdo a atravessar a iluséria calmaria e
ordena¢do do “mar curriculo”. Em uma aula sobre fauna ribeirinha, o que movimenta o
pensamento do estudante que o faz inclinar para as relacbes ecoldgicas e cadeias
alimentares? O que emerge de situacGes como essa em uma aula de Ciéncias faz pensar
em como as “linhas retas” do curriculo, que indicam contetidos especificos para cada série
em qualquer escola, podem fazer de uma aula de Ciéncias um encontro triste. Uma aula
de Ciéncias que transborda e convida a acompanhar os movimentos, as afetagdes que
brotam entre os roteiros planejados e indicam outas possibilidades. Por que nédo falar
sobre as relacdes ecoldgicas e as cadeias alimentares na fauna ribeirinha? E foi isso que

fizemos!

A partir da explanagdo sobre a importancia das cadeias alimentares como relagdes
ecologicas e de sua necessidade para o equilibrio ecoldgico, com o conhecimento dos
estudantes, fomos exemplificando algumas cadeias e teias alimentares presentes no
ambiente ribeirinho. O desenho a seguir foi um trabalho de grupo realizado apés
conversas na sala de aula sobre o tema, além de pesquisas realizadas em casa com os pais,
maées, tios, irmdos... Pescadores. Assim comp0s-se a teia alimentar envolvendo o peixe

piranha, ja exposto, anteriormente, como predador, no desenho de um estudante.



Teia alimentar produzida pelos estudantes Isabelle, Railine e Marilia.

Foto: Edilena Corréa, 2017

Penso que ha um risco em se estreitar um curriculo de Ciéncias naquilo que os
aparatos pedagdgicos (diretrizes e livros didaticos) julgam ser importantes para cada série
nas mais diferentes escolas. Quais atividades curriculares apresentam maior potencial

para 0s processos de aprender e ensinar Ciéncias naquela escola ribeirinha?

Experimentar o que borbulha na sala de aula, nas falas e producbes dos
estudantes. Falar do peixe piranha, que é um predador, mas que também € presa? Sim! O
desenho ja falou por si, ja borrou, ja fez vazar o pensado para aquela aula. E com suas
forcas que o curriculo de Ciéncias se potencializa, e por suas interagdes resultam acordos
hibridos, pelos corpos envolvidos que ndo se reduzem, mas se atravessam. Um curriculo
de Ciéncias que ¢ atravessado por forcas ribeirinhas.



v

Veget-acoes

Em meio a encantos e encontros, os agaizeiros e outras vegetagdes
tragam e abragam a vida ribeirinha. Em linhas retas, sinuosas exibem suas

belezas horizontais, verticais...Em cores e sabores, vivem e fazem viver.

Um papel ainda que preenchido, pode guardar vazios de onde sempre pode saltar
algo, pois sensacdes se compdem com 0 vazio e nele se conserva. Na Escola, nas aulas,
ha forcas que esbarram e borram o curriculo que se apresenta como o correto, o melhor,
0 Unico necessario. Essas forcas tracam linhas que se opdem a homogeneizagdo, que
percorrem o curriculo no sentido de deslocar as nogbes de ciéncia, conhecimento e

verdade.

Um desenho sobre “flora” em composi¢ao com outros temas que saltaram daquela
producdo: ecologia, ecossistema, fauna, poluicdo...A palmeira acai, planta abundante da
comunidade, que da sustentacdo econdmica e nutricional aos ribeirinhos; Um gato que
sobe na arvore; sobre o solo, um pato a se alimentar; um peixe e um mamifero mortos por
envenenamento (contaminacdo do solo); minhocas em suas funcdes de arejar a terra; aves
gue sobrevoam em parcerias. O que pode essa producdo em um curriculo? O que dispara
ou faz disparar? A forca que é disparada pelo desenho inventa e faz inventar outras
maneiras de pensar e experimentar um curriculo por linhas menores, por forgas outras

gue mobilizam saberes e fazeres da pesquisadora e estudantes.

Importa a relacdo, relacdo entre animais, vegetais e demais elementos (solo, ar...).
Mamiferos, peixes, aves, anelideos e vegetais interagem entre si. A forca de um curriculo
desobediente que vai além dos limites determinados. Estudar sobre flora, para o estudante,
ndo tem sentido algum se esta ndo for vista em relagdo com outros seres e elementos
(animal-vegetal-solo-ar), todavia, ndo é uma relacdo de dominacéo ou de exclusdo, mas
de interacdo. S&o independentes, porém, fazem parte de um s6 ambiente, e porque sdo

realmente distintos, e inteiramente independentes um do outro.



Desenho feito pelo estudante Pedro

Foto: Edilena Corréa, 2017

Desenho feito pelo estudante Jorge

Foto: Edilena Corréa, 2017



Linhas de um curriculo cortadas por movimentos e afetos, marcados pelos
encontros de corpos, corpos estudante-escola-curriculo-vida-pesquisadora...Com
criagfes imprevistas atravessadas por muitos afetos. Afetos que desorientaram o curriculo
fizeram ultrapassar a demarcacdo da tematica daquela aula. Forcas menores em um
curriculo em que s6 o que interessou foram as composicdes feitas por estudantes e
pesquisadora, combinacBes em um curriculo que se tece em meios a encantos e

desencantos, nas relacbes com os seres e saberes.

Tadeu (2002) destaca que um curriculo é definido por um conjunto de saberes e
uma pedagogia, estaria, na concepcdo tradicional, preocupada com a eficiéncia de
transmitir esses saberes a um conjunto de aprendizes. O autor indaga: e se o curriculo, em
vez disso, fosse concebido como um encontro, uma composi¢do? Isso ndo mudaria tudo?
Poderiamos comecar por imaginar que corpos, oS mais heterogéneos, 0s mais
disparatados, 0os mais improvaveis se encontram e se combinam no curriculo, para compor

um agenciamento curriculo particular.

Os vegetais expdem-se sem obedecer a limites, ordens, espalham-se. Suas raizes
rasgam o solo e inventam seus caminhos, em dire¢fes diversas, como um curriculo em
movimentos menores. Da producdo escorrem blocos de sensacdes da beleza da vida
ribeirinha, por meio de seus tracos e cores que nos fazem sentir para além da
representacdo, como o desenho da palmeira acai, vegetal comum na regido, que serve

como base econémica e alimentar para a comunidade.

Producbes que fazem saltar vozes de vida-escola, de crianca-estudante ribeirinho,
de crianca-estudante-extrativista, e carrega poténcias para o curriculo e a Educagdo em
Ciéncias que se move pelo desejo que esta na ordem dos afetos. Os saberes e fazeres das
aguas e florestas, as atividades de colheita, pesca... Em que as criancas/adolescentes
ribeirinhos estdo mergulhados, também transversalizam com a Escola, e o desenho do

estudante indica possibilidades de encontros para se fazer por poténcias de vida e alegria.

Da producdo do estudante ribeirinho salta a vontade de ser notado pela Escola, pelo
curriculo. As leituras e conversas de todas as producbes feitas com os estudantes
referentes as tematicas, como movimentos menores no curriculo, foi uma invengao
naquela escola ribeirinha, um didlogo com os maltiplos espagos-tempos que atravessam
o curriculo de Ciéncias. Ampliou as possibilidades de vivenciar a alegria de sentir o que

estd a saltar no meio da Escola e do curriculo ribeirinho, o que faz as conexdes vida-



escola, que compdem um curriculo com minorias que estdo a inventar e investir outras

forcas.

Nas falas, um largo conhecimento sobre a palmeira, sobre suas caracteristicas, e
ndo importa saber se a palmeira acai foi apelidada pela Ciéncia de Euterpe oleracea, 0
que tem sentido para ele, na comunidade e na escola, e que fissura o curriculo, é sua

relagdo com a palmeira, o que ela Ihe faz sentir, a afetagéo que ela o provoca.

O acaizeiro é um tipo de arvore que, as vezes, é
baixa e, as vezes, fica muito alta. D4 acai, preto e branco.
Mas cada um na sua arvore. O acai, a gente toma e vende.

O acaizeiro ndo morre facil, e também a gente ndo
precisa plantar, ele nasce sozinho. Ele pode ficar com a
raiz na dgua e fora da agua que ele ndo vai morrer
(Estudante).

Ele sabe que a arvore é muito resistente, talvez ndo saiba que é por ser uma
vegetacdo tipica de area de varzea, um tipo de mata da regido amazénica adaptado a
encharcamentos e calor. A partir do desenho e das conversas sobre a palmeira acai,
tracamos linhas rizomaticas que fizeram conexdes, porque a Escola também € espaco do
vivido, onde é possivel reinventar e criar outras brechas, desviando do que esta prescrito,

determinado.

Olhar e escutar com atencdo, estar sensivel e disposto a fabular com os estudantes,
pode potencializar um curriculo de Ciéncias por linhas menores. Outras maneiras de
conversar sobre contetdos de Ciéncias em uma escola de comunidade ribeirinha
tornaram-se possiveis. A Botanica ensina que € preciso estudar os vegetais seguindo sua
classificacdo taxondmica, contudo, essa forma de ver a palmeira ndo € a que encanta 0s
ribeirinhos, eles ndo a reconhecem por suas classificacdes taxondmicas, mas pela sua

relacdo com aquele vegetal, que é sua principal base alimentar e econdmica.



Exercicio 11

Curriculo de Ciéncias com as encantarias da Amazonia



|
Um curriculo que ndo empobrece...

O rio que fazia uma volta atras de nossa casa
era a Imagem de um vidro mole

que fazia uma volta atras de casa.

Passou um homem depois e disse:

essa volta que o Rio faz por tras de sua casa
se chama enseada.

N&o era mais a imagem de uma cobra de vidro
que fazia uma volta atras de casa.

Era uma enseada.

Acho que o nome empobreceu a imagem.
(Manoel de Barros)

O poema de Manuel de Barros ajuda a fazer conexdes com pontos de uma aula de
Ciéncias que partia de uma guestdo: o que eu vejo de Ciéncias fora da minha escola? Uma
estudante, por meio de um desenho referente ao boto?, faz borbulhar os encantos que
encharcam a vida ribeirinha na Amazonia. As lendas amazonicas tém forte ligagdo com
seu modo de vida, com o ambiente natural em que vivem e chegam a influenciar na
organizacdo cotidiana dos ribeirinhos. Esses saberes misticos vestidos de uma relacéo de
mistérios e encantos entre homem, rio e floresta, marcam a relacéo do ribeirinho com o

meio natural.

Paes Loureiro, em sua obra Cultura Amazbnica: uma poética do imaginario,
mergulha em aguas de encantarias e traz os mais fortes tracos do imaginario amazoénico,
a Lenda do Boto. Com grande habilidade para dancar e pela seducdo dos olhares, ele
aparece nas festas sem ser convidado, elegantemente vestido de branco, seduz as
mulheres e as engravida mesmo menstruadas, processo de puro encanto, ha a aceitagdo
do filho do boto. E um encantado da metamorfose por exceléncia, expansdo de uma
espécie de éxtase dionisiaco, que deixa as mulheres fora de si, fazendo-as esquecer todas
as normas para seguir somente o impulso ardoroso desse ser de puro gozo, de amor sem
ontem nem amanh& (PAES LOUREIRO, 2000).

25 Mamifero cetaceo, da familia dos platanistideos e delfinideos, que vive em dgua doce e chega a alcancar
mais de 2 m de comprimento. Também conhecido como golfinho, das seis espécies conhecidas, trés
pertencem a bacia amazodnica, destes destacam-se o boto preto e o vermelho. O boto preto é tido como o
que protege. O boto vermelho é o Don Juan das &guas, sedutor de mogas donzelas e mulheres casadas
(PAES LOUREIRO, 2000).



A relacdo ndo se reduz a atividade sexual, a mulher entrega-se amorosamente ao
boto porque foi seduzida por ele, sob figura humana, e o mistério ocorre quando ele olha
de perto para uma mulher menstruada, ndo havendo entdo nenhuma relacéo fisica. Uma
das narrativas desse imaginario que navega pelas aguas amazoénicas, € a de que as
mulheres que engravidam do boto sdo sempre perdoadas, visto que ha um encantamento,

mistérios que ndo envolvem relagdo fisica.

Quais as significacdes possiveis de se fazer emergir da lenda? O que pode essa
lenda no curriculo de Ciéncias? Que encantos podem ter o imaginario ribeirinho para o
curriculo? Em meio as conversas, explicacdes, dividas dos estudantes acerca do desenho
do boto, é possivel puxar fios que saem do meio, que como no rizoma, ndo comega e nem
conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas, intermezzo (DELEUZE;
GUATTARI, 2011).



Desenho feito pelo estudante Daniel

Foto: Edilena Corréa, 2017

Uma estudante mostra um desenho e comega uma conversa:
Estudante A — Eu pensava que boto era peixe, mas é mamifero.
Estudante B — Mas ele é um tipo de peixe que é mamifero.
Estudante A - Ent&o ele ndo é manso.

Estudante C — E claro que n&o é peixe, a gente ndo come boto. Se fosse peixe, prestava

para comer.

Estudante A — Mas mamifero come carne. Boto come peixe, € mora no rio, entdo acho

que boto é peixe.

Estudante B — Mas a baleia é um mamifero, t& 14 no livro.
Jodo - E...

Estudante A — Boto € igual peixe, até manso.

Estudante B —Mas acho que a gente pode falar que ele € peixe. Ele € um peixe grande o

papai disse.

Estudante C — Boto é boto. Até vira gente, de noite. (risos)



Eu — Vocé disse que o boto vira gente, o que vocé pensa disso?

Estudante C — Tem gente que j& viu um homem que pulava na dgua de noite, mas era
boto. De dia, ele fica na &gua como boto e de noite ele vira homem e ele até vai na festa

e danca e namora, mas ninguém sabe que ta4 dancando com o boto.
Eu — Alguém daqui sabe de alguma pessoa que dancou com boto? Sabe como ele é?

Estudante D — Mas quando ele vai na festa ele ndo € boto, professora, ele ¢ homem, tudo
igual, mas so6 que ele veste roupa branca e ndo tira o chapéu porque ele tem um buraco

na cabeca.

Estudante E — A mamde disse que a vovo ndo deixava nem ela tomar banho no rio quando

ficava menstruada porque ela podia ter filho de boto (risos).

Todavia, para além da classificacdo do boto, o curriculo é borrado por ele como
figura do imaginario ribeirinho, o que de acordo com as lendas amazénicas, assume forma
humana. O que pensar desse curriculo que rasga os significados reais da ciéncia e baila
entre o real e a ficcdo? Quais os sentidos que os estudantes ribeirinhos d&o ao boto? Como
0 imaginério e o vivido dialogam no curriculo? O olhar da Ciéncia é excludente, s é
legitimo se pode ser visto. Tudo o que esta na ordem das sensagdes ndo € digno de estar
no curriculo. O ensino de Ciéncias e de Biologia marginaliza tudo o que coloca em risco
suas “verdades universais”, e demarca fronteiras entre ficcdo e realidade, mentira e

verdade, mas as imprevisdes de uma aula dao lugar ao “e”.



Desenho feito pelo estudante Sérgio

Foto: Edilena Corréa, 2017

Sentir o curriculo como proliferacdo de multiplicidades, dando brecha ao oculto, ao
imaginario... Ele nos convida a adotar outras praticas educacionais que possibilitem
pensamentos e passagens que invadam o “modelo” e passem a tracar mapas com linhas
de vida, a partir de préaticas minoritarias que déo vazao ao ver, sentir, ouvir... Ciéncias nas

diversas possibilidades.

Os estudantes expdem suas duvidas sobre dois temas de Ciéncias, a conversa
ocorria minutos antes de falarmos sobre as producdes realizadas pelos estudantes, na aula
anterior. Naguele momento, os estudantes externavam suas incertezas sobre dois grupos
de animais: mamiferos e peixes, mais especificamente, sobre a qual das classes o boto
pertencia. Nao sem motivo queriam chegar a uma conclusdo, pois a Ciéncia, com

representacdo na Biologia, ensinou que cada ser vivo tem seu lugar, sua classificagéo.

Os ribeirinhos tém uma relagdo muito préxima com esse mamifero de agua doce,
especialmente os pescadores, que sempre sdo seguidos por eles por causa do peixe,
principal alimento desse animal. Essa é uma relacdo de harmonia, pois o boto é visto pelos
pescadores ribeirinhos como um grande peixe que os indica os locais onde os cardumes
estdo localizados para que a pesca aconteca com sucesso. Segundo os pescadores, onde
ha boto, pode haver peixe. Ha, portanto, uma relacdo entre ribeirinhos e boto. Se ele



pertence a classe dos peixes ou dos mamiferos, isso ndo tem importancia naquela
comunidade, mas no curriculo e nos livros didaticos, o boto ndo estd presente. Como
mamifero aquatico é a baleia que reina. A discussdo dos estudantes explicitando suas
duvidas sobre a classificacdo do boto ocorreu a partir da fala de uma estudante que disse
saber que o boto era mamifero por meio de seu irméo que estuda o Ensino Médio. Essa
informacgdo rendeu surpresa e desconfianca entre os estudantes: boto € peixe ou

mamifero?

Saber que o boto pertence a classe dos mamiferos e ndo dos peixes causou um certo
desencantamento nos estudantes, de certa forma, foi como se tivesse tornado pobre a
figura do animal. Passamos a ampliar a conversa com 0s demais estudantes, partindo de
indagac@es: O que nds sabemos sobre 0 boto? Como é seu corpo? Onde ele vive? De que

se alimenta? Como ele nasce? Ele mama?

Essas questbes passaram a ser pensadas e discutidas entre os estudantes, em
sequida, as informacOes foram registradas nos cadernos, lidas e discutidas entre
estudantes e pesquisadora. Ficou claro, pelos registros dos estudantes, que o boto, para os
ribeirinhos, € visto também como um animal lendario, que nas noites de lua pode sair do
rio, transformar-se em um belo rapaz e visitar festas para encantar e engravidar as
mulheres. Além desse aspecto encantador/poético, os estudantes também disseram muitas
caracteristicas do animal, eles criam uma linha de fuga no curriculo ao trazer o boto para
fissurar o curriculo, apesar de ndo terem estudado sobre esse animal na escola, eles

mostraram saber muito sobre ele.

Aproveitamos esse conhecimento para fazer mediacdo entre seus saberes,
auxiliando-os a construir uma visdo de Ciéncias e da Biologia, para ver e usar fora da
Escola. Esses movimentos no curriculo de Ciéncias envolvem singularidade e uma
relacdo com os conceitos de Ciéncias e da Biologia sempre em devir, compreendendo que

tais conceitos ndo surgem prontos, como ressalta Deleuze (1990), eles devém com o uso.

Essa experiéncia com o curriculo constituiu-se uma questéo ligada ao inesperado e
a criacdo. Um movimento menor, pelo qual tragamos outras possibilidades de conteudos
e saberes de ciéncias a partir de afetagdes, burlando um curriculo que quer o homogéneo.
A aula potencializou as singularidades, a vida e o desejo de criacdo e de alegria,
caminhando trechos inesperados, como a agua que corre no rio, que nunca € a mesma e
que nunca se sabe onde vai parar, mas que esta para além da recognicdo. Assumir tal

postura no curriculo de ciéncias é apostar em acBes micropoliticas (DELEUZE;



GUATTARI, 1996). A micropolitica pela atitude docente de ndo se render ao curriculo

que tende a homogeneizar e capturar as singularidades, imprimindo uma identidade.

Um curriculo por linhas menores que se traca sobre o curriculo instituido, questiona
e problematiza os saberes cientificamente autorizados para serem ensinados, para estarem
nos livros didaticos de Ciéncias e, portanto, nas aulas do professor. Ele cria possibilidades
de encontros com outros saberes que atravessam, e foi interessante experimentar
deslocamentos dos conceitos que imperam no campo curricular, que paralisam e matam
0 desejo de vida, de criacdo, foi uma forma de desterritorializacdo no curriculo de

ciéncias, voltado para o presente, atento aos fluxos das forcas continuas de criacéo.



Contos de rio

E o Boto que celebro.

O Boto de roupas brancas, filho das aguas e do luar.
Ele que um dia surgiu tal resplendor

de um sol no diadema da noite.

Luz no fundo tunel do desejo.

O rio cedeu espumas para que a lua em seu tear
tecesse a sua vestimenta.

Alvura, brancura, claridade.

(Paes Loureiro)

Em meio a saberes, curiosidades, uma proposta de atividade: pesquisar com 0s
pais, avos e tios sobre a lenda do boto. A ideia era movimentar o curriculo de Ciéncias e
tracar caminhos outros para além da recognicdo que trata Ciéncias e Biologia como
verdades unicas. Um curriculo com o olhar para as encantarias, aquilo que compde a vida

dos ribeirinhos, que afeta.

Estudantes e professora a tracar linhas outras no curriculo por meio de contos e
encantarias de um rio que vive. Em casa, na escola, na sala de aula...saberes e afetacdes
por meio de contos. Leituras e relatos dos mais diversos e misteriosos enredos. Olhos e
ouvidos atentos. Em um lugar onde boto e humano se encontram, misturam-se, compdem-

se, também se d& abertura para um curriculo encantado e potencializado pela vida.



Conto |
A teimosa Maria de Lurdes

Ela era uma menina bonita, mas teimosa, Maria de Lurdes era o nome dela. Isso foi ha

muito tempo, minha avé que conta.

Um dia, quando ela ficou menstruada, a mae dela disse tudo o que ela ndo podia fazer
quando estava assim. N&o podia apanhar acai, ir para o mato ou igarapé... Chegar
perto do rio? Isso nem pensar! Porque no rio moram bichos que encantam,
assombram... Era la que mora o maior perigo. O boto! E nesse momento que ele pode
engravidar a menina moca e a mulher. Mas Maria de Lurdes era desobediente e foi
andar de casco seis horas da tarde. Logo depois apareceu uma tristeza nela, era um
filho de boto que ja estava na barriga.

( Maria Joana)



Conto Il
Tiro com cera benta

Ele é da noite, s6 pode virar homem a noite.

Na casa do Sr. Damido tinha um boto que vez ou outra aparecia por la e aproveitava
para tirar um cochilo na rede do Jorge, filho do Seu Dami&o. Quando este saia para
jogar baralho, a rede ja ficava atada e dizem que rede atada a noite, sem ninguém
dentro, é danada para chamar espirito e tudo o que é ruim, até boto que so fazia subir e

cambar na rede.

Uma noite, o Sr. Damido acordou e olhou pela fresta da tAbua do quarto para a sala e
la estava o boto deitado na rede e de chapéu. O Sr. Damido contava que era um homem
muito alto e todo vestido de branco, até os sapatos e o chapéu, mas como o boto ndo é
da parte de Deus, s6 coisas da Igreja pode afastar ele e, foi entdo que o Sr. Damido
teve uma ideia: pegou uma arma que tinha em casa, preparou uma muni¢do com cera
benta e atirou no boto. O bicho saiu correndo e pulou da ponte na agua. Este, nunca

mais apareceu por la. Foi s tiro com cera benta que deu jeito.

(Rosa)



Conto 11
A namorada misteriosa

José Luis era um belo e timido rapaz que guardava um segredo. Todas as noites,
sempre no mesmo horario, pegava o casco e saia. Dizia que ia a casa da nhamorada,

mas ninguém sabia onde morava, filha de quem era...nada!

No pequeno rio, onde todos se conheciam, ninguém via o casco de José Luis passando,
ou encostado em algum porto. Até que uma noite ele voltou com muita febre, dor de
cabeca e enxergando sombras. Foram olhar o casco dele e encontraram muitos fios de
cabelos compridos e um insuportavel pitit de boto. Diziam que a namorada misteriosa
era uma bota que queria encantar Jose Luis. E ele sé ficou bem depois que chamaram

um curador 1a na casa.

(Jandira)



Conto IV
Nasceu um boto
Minha avo Antdnia contou que sua comadre teve um filho de boto.
Tudo aconteceu quando ela estava menstruada e foi pescar no rio, perto da casa.
No més seguinte ja estava gestante.

Uma noite, quando ainda estava no terceiro més de gestacéo, a mulher passou mal com
muita dor. Foram buscar uma parteira que puxou a barriga dela e disse que era uma

coisa estranha, ndo parecia ser uma crianca.

A mulher continuou com dor por dois dias, até que no terceiro dia a parteira deu um

ché e foi entdo que nasceu o botinho.
Ainda estava pequeno, mas ja dava para ver bem a cabeca do bichinho.

(Margarida)



Um curriculo menor se tece em meio a possibilidades de abertura de espacos
para que os estudantes possam sentir, experimentar, errar, escolher, recusar, permitir
movimentos ao invés de submeté-los ao pensado, programado, modelado. Pode ser
pensado por encontros, aberturas...Um encontro com a ciéncia e 0s encantamentos da
Amazonia. Experimenta maneiras de estar em relacdo com a vida, com 0os modos de vida,
que cria condicdes de possibilidades para que os estudantes ribeirinhos vivenciem suas
potencialidades, criando espacos de manobra no curriculo, que possam desviar o olhar de
professor que ja chega a escola ribeirinha com suas aulas tracadas nas linhas da Base
Nacional Comum Curricular.

Um curriculo de Ciéncias pela relacdo de composicéo e ndo de imposicéo, pela
poténcia do existir, uma forma de ver o outro pelas relagdes que tecem nas linhas de vida-
escola, do respeito a vida dos estudantes, aos lugares onde vivem, experimentar passagens
pelos emaranhados de linhas que compdem 0s mapas que marcam o0s trajetos dos
estudantes na comunidade. As linhas do curriculo menor proliferam, conectam,
promovem 0 contagio de saberes minoritarios em acbes também minoritérias. Faz
proliferar a incerteza, a ddvida no que tange as verdades e certezas cientificas. O

imaginario ribeirinho faz maresias no calmo rio da realidade.

Aqui o curriculo também é margem, e a margem ndo é 0 que separa, 0 que
divide, mas o que liga, encontra. As margens ribeirinhas sdo lugares de pescaria, de
atracar os barcos e canoas, € um lugar aberto que envolve o habitar, o trabalho, o
imaginario, o estudar... Passagens, espacos de atividades que coexistem. As margens
curriculares também nao sdo limites, fronteiras, sdo encontros, aberturas, como rizoma,

com muitas entradas e saidas.

Pensar e experimentar com os estudantes um curriculo de Ciéncias que se tece
entre as margens de um rio e de saberes, contos, encantos e encontros operando por
deslocamentos para pensar uma educacdo em Ciéncias em meio, e pelo meio da vida
que acontece. Inventar, inverter, nadar por entre as ondas que balancam um curriculo

que insiste em se ancorar.



Exercicio IV

Fotos e grafias e curriculos e vidas e...



O poder de afetar e ser afetado, a relacdo das forcas de uma vida ribeirinha em um
curriculo. Olhar, sentir, compor, experimentar um curriculo com imagens: corpos em
relagOes... forgas que sdo poténcias afetantes e afetadas, ndo o que agem, mas o que
percebem, vivem, sentem...Seria 0 ambiente/saberes/fazeres ribeirinhos por seus afetos,
capazes de potencializar outros olhares, linguagens e pensamentos no curriculo de
Ciéncias? Para Zourabchvili (2016), todo afeto implica uma conexdo de forcas, e é 0
exercicio de uma forca sobre outra, dessa maneira, a forca ndo é o que age, mas o que
percebe e sente. Logo, quando consideramos uma matéria enquanto afetada, ndo mais

podemos falar em termos de objetos, pois ja nos encontramos no elemento das forcas.

Encontros com lugares capazes de gerar microfissuras no curriculo de Ciéncias, por
onde pode pulsar a vida. Imagens de ambientes entre rios, florestas, elementos, corpos
gue se atravessam, atravessam e avangam os limites do curriculo servido na escola. Ha
um curriculo ndo saciado pelo esquadrinhamento das linhas da escola e que faz dobras
em imagens, acgdes, elementos... Encontros entre vidas e coisas onde um atravessa ao
mesmo tempo em que é atravessado pelo outro: troncos e raizes em conexao; encontros
vitais entre raizes, solo, 4gua, ar, folhas que auxiliam no controle dos processos de erosao;
a pesca de uma temida espécie de peixe de &gua doce, apetrechos de captura de
pesca...Imagens que embora parecam sedimentadas pelo imaginario como elementos
fixos, isolados, apartados e de qualquer relagdo com o curriculo de Ciéncias, estdo

entranhadas nos estudantes, na comunidade onde a escola se faz presente.

N&o ha como isolar a vida dos ribeirinhos do curriculo da Escola. As imagens que
compdem esse exercicio resultam de minha vivéncia com estudantes e suas familias em
diversos momentos do cotidiano dos ribeirinhos. S&o imagens, que por suas poténcias,
formam outra coisa. No contato com o rio, a agua se torna pele, no encontro/relacéo entre
crianca e arvore, a vida € vista sem hierarquia, nas especificidades das préaticas de pesca,
as espécies de pescados sdo caracterizadas... Nos encontros/atravessamentos entre
ribeirinhos e demais vidas e elementos, os estudantes ribeirinhos constroem outros

corpos.

Das imagens de algumas atividades e vivéncias dos estudantes ribeirinhos, um
universo curricular pode saltar. Que poténcia curricular pode irromper de uma imagem
cujo olhar e méos infantis mostram seus saberes/fazeres no intersticio da escola? Ou
daquela curta e simples explicacdo sobre a técnica de matar uma arvore pela remocéo das

camadas de suas cascas?



N&o passamos sé pelas imagens, passamos por corpos e encontros, atravessamentos
que fazem deslocar as linhas fixas de um curriculo ja tragado, pensado. Corpos ribeirinhos
que deslocam corpos curriculares constituidos e cobertos por contetdos e mecanismos
prescritos. Imagens que constroem outras possibilidades no curriculo de Ciéncias de uma

escola ribeirinha.

Os espacos, saberes e fazeres ribeirinhos aqui apresentadas no que intitulei Fotos
e grafias e curriculo e vidas e...indicam poténcias de ambientes, elementos, vidas... Como
uma linha de fuga de curriculo prescrito e alicercado no pensamento da universalidade,
da identidade e da hierarquia. N&o sdo os lugares ou 0s elementos ribeirinhos em si que
as imagens trazem que interessa, mas o0 que elas expdem, o que esta além de uma
identificacdo ou classificacdo da ciéncia, as afetacbes que ultrapassam a fronteira
cientifica: os movimentos e os fluxos ao olhar as imagens, advém da percepcao, da

sensacao.



Momentos de trabalho, aprendizagens, criangas e adultos partilham
momentos de ensinamentos e aprendizagens. Imagens férteis para um
curriculo de Ciéncias, um curriculo vivo. Um agir, vagar e rastrear os modos

de vida ribeirinhas.

Pequenos e atentos olhos perdem-se a olhar um fruto na arvore. Olhar que fala,
sente...Vidas que se entrelacam. Crianca e arvore que crescem juntas, vidas que tecem

pela &gua, vento, terra, sem hierarquia de importancia. Ha uma arvore que cresce e
frutifica em conex&o com o atento e sensivel corpo infantil ribeirinho.

Luiza durante a retirada da polpa do cacau

Foto: Edilena Correa



Apostar nos encontros com imagens e lugares que dizem sobre os modos de vida
dos estudantes, como modo de potencializar um curriculo de Ciéncias que ndo se resuma
a olhar e explicar a vida da floresta dentro do mundo, a planta dentro da vida, a espécie
dentro da planta, o exemplar dentro da espécie. Ha importancia também nas relacdes, nas

afetacOes entre esses exemplares e outras vidas/elementos.

Como explicar em uma aula de Ciéncias, a um estudante ribeirinho (que faz a
extracdo do cacau, do acai), sobre a vida dos vegetais, sem que seja tocado na relagédo de
vida do estudante com esse vegetal? Em um curriculo de Ciéncias, o fio brilhante da
Ciéncia ndo pode ofuscar o fio da vida, da docéncia e os demais fios que tecem as relagdes
com o mundo. A vida ndo se fixa a conceitos e classificaces cientificas, e 0 mundo ndo
estd separado em organismos Vivos e ndo Vvivos, ele é relacdo entre elementos e seres,
encontros. As imagens, 0s espacos ribeirinhos sao um modo de cultivar um olhar singular

no curriculo de Ciéncias.



Ao colocar seu apetrecho de captura de peixes e camardo em um rio
ou igarapé, o pescador tem seu corpo misturado aos movimentos, texturas,
temperatura da terra, dgua, vento...Hd uma interagdo entre os corpos. Corpos
vivos e ndo vivos que sdo fazeres, saberes, sensagdes, movimentos, forgas...
A vida é tecida em meio aos lugares, assim como os lugares sdo tecidos em
vida, em um processo continuo e intermindvel de atravessamentos e

afetagdes.

Tapagem, armadilha para captura de peixe e camarao
R NTE 9 AT

Fotografia: Edilena Corréa, 2017



Matapi, apetrecho usado na captura de camarédo

Foto: Edilena Corréa, 2017



Peixe arraia capturado por um pescador

Foto: Edilena Corréa, 2017



Os seres vivos e 0s elementos se constituem de relagfes. Os organismos em suas
relacOes terra-ar-agua-vento-tempo...Constituem suas linhas, seus movimentos, vivem
em um mundo em constante devir. As imagens sobre 0s espagos de vida ribeirinha, seus
saberes, fazeres, movimentos, sdo recursos, poténcias capazes de efetuar
desterritorializacdes no curriculo de Ciéncias, pequenas fissuras que permitam que esses
novos pensamentos contaminem a Escola, a concepcéo de ensinar e aprender, as aulas de
Ciéncias.

Ambientes, vidas e elementos ribeirinhos que se fazem entre conexdes,

entrelugares, entremundos, “todo um trabalho rizomatico da percep¢do, 0 momento em

que desejo e percepgao se confundem” (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 81).

Quando um corpo docente afeta e é afetado por imagens de lugares, elementos,
vidas... H& um pensamento que se movimenta, pois, o olhar ndo se encerra em numa
imagem fixa, rasa que carrega uma verdade a ser desvelada, ela possibilita ver outras

coisas a cada olhar.

AfetacGes mutuas: o pescador, 0 peixe a 4gua, a canoa, 0s materiais de pesca.
Vidas e elementos. A vida parte das afetacdes, do sensivel, ndo do cientifico. Ingold
(2015) ressalta que as vidas humanas e ndo humanas nao estdo fechadas para o0 mundo,
mas abertas, como uma linha em devir. Ainda segundo o autor, organismos e coisas
habitam um mundo aberto em permanente constru¢do, em um entrelagamento de linhas
de vida em um espaco fluido onde o ser vivo se movimenta, afetando e sendo afetado

pelo mundo que também esta em pleno movimento.

Andar na terra-céu-tempo-vento é considerado por Ingold (2015) como a forma
primordial que os seres vivos habitam a terra, tracando em seus passos as linhas de seu
préprio movimento. Dessa forma, o mundo onde a vida se da nos movimentos e
caminhadas se estruturaria em uma espécie de malha relacional resultante da

correspondéncia entre os movimentos das linhas de vida ao longo dos caminhos.

Olhar o mundo a partir da perspectiva de uma malha relacional, onde tudo se
relaciona implica soltar o curriculo das amarras que impedem tal relagdo, como por
exemplo, da exigéncia de ensinar e aprender sobre a vida apenas por especificidades,
caracteristicas anatdmicas e fisiologicas de cada ser vivo, do que a Ciéncia legitima como

verdadeiro, sem atentar para as afetac0es dos corpos ribeirinhos.



Um pequeno e vistoso vegetal habita sozinho um espago onde, aos
olhos e palavras de uma crianga, seria infértil. O espago ribeirinho também
se compde de elementos improvdveis, de modos de resisténcia, de uma
natureza que cresce sustentada por olhares, abragos, vozes, ou cresce
apenas de superficie lisa, como se ndo precisasse de hada para se manter
viva. Em meio as folhas secas, em um aparente solo desidratado, o pequeno

vegetal exibe seus belos tons de verde.

Vegetal em um ambiente ribeirinho
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Foto: Edilena Corréa, 2017

Olhar e sentir os modos de vida ribeirinhos, desviar das exigéncias curriculares
que, muitas vezes, reprimem gestos, afetos, saberes, e abrir espacos para a ousadia de
pensar e experimentar outras relagcdes no curriculo, que estejam ligadas as afetacdes, aos
desejos, a vida, que estejam na ordem do imprevisto, do improvavel. Abrir frestas no
curriculo como as frestas das madeiras que constituem as paredes, 0 piso e o teto da

escola.



Sobre extensas raizes aéreas, cresce um hinho. De coloragdo escura,
a extensa galeria conta com reis, rainhas e soldados. Ha relagdes
acontecendo ali. Vidas que se atravessam. Cupins-drvore. Ninho e drvore
crescem juntos em passagens, onde o subterrdneo encontra a superficie.
Raiz que deixa de ser apenas 6rgdos para ser suporte de casa. Um corpo-

raiz habitado.

Raiz de um vegetal com ninho de cupim

Foto: Edilena Corréa

O encontro com a imagem raiz-ninho evoca afetos imperceptiveis que abrem
momentos de ruptura da ordem estabelecida no curriculo de Ciéncias, com os contetdos
selecionados, com os papéis distribuidos. Imagens de uma vida ribeirinha que guarda
poténcias, que permitem abrir o0 corpo e dar passagens para que os fios dos lugares e
imagens nos alcancem e despertem outros mundos em nos, possibilitando, outros
pensamentos, outras sensa¢des, outros movimentos, CoOmo na imagem em que a arvore
tem sua estrutura atravessada e alterada por cupins, assim, o curriculo de Ciéncias pode
ser atravessado pelas vidas que pulsam as margens de um rio e que fazem composi¢des

com outras vidas e multiplos elementos.



Encontros. Entrelagamentos. Outros modos de ser raiz. Raizes e

troncos coabitam em multiplicidade e diferenga de ser raiz.

Uma desordem que cresce, que abriga, que afeta e é afetada, que
costura relagdes entre vidas e elementos outros. E quando menos se espera,
isso que era um 6rgdo, vira um mapa que traga esconderijos, habitagdes e

coabitagdes de raizes, troncos, folhas permanentes e visitantes.

Raizes as margens do rio

Foto: Edilena Corréa, 2017

Raizes que j& ndo se reduzem as classificacBes de terrestres, aquaticas, aéreas...
grandes ou pequenas, mas que sdo vistas também por suas conexdes, arranjos
desordenados de um corpo feito de abracos, nutrem e fortalecem encontros, que abrem
brechas e permitem atentar para as redes que essa imagem lanca para olhares outros no

curriculo de Ciéncias. Imagens que estdo para além de conceitos, caracteristicas,



classificacdes cientificas, mas que sdo maquinas de guerra, que ajudam a deslocar o
pensamento da homogeneidade, da fixidez, para a heterogeneidade no que acontece por
meio de encontros vitais. Uma imagem e um pensamento curricular que deixam de lado
qualquer preocupacdo com divisdes em géneros, especies, individuos... Que estdo
preocupados em saber como as coisas se combinam, como se compdem, como se

conjugam.

Vestigios de vidas, de corpos que ndo param de se diferenciar. Vidas, lugares
e elementos que ndo costumamos olhar como lugares de um curriculo. Imagens que
ndo buscam uma compreensao dos significados ou intencdes que dizem as vidas, 0s
ambientes e elementos... O que interessa sdo as poténcias e o universo de possibilidades
que se criam no encontro com elas. O interesse aqui esta no campo dos afetos, e ndo no
campo das significacBes. O que se deseja fazer € movimentar as linhas duras do
curriculo de Ciéncias de uma escola ribeirinha, abrir fissuras para muitos outros
curriculos na imanéncia desses entrelugares, pois, “o que conta é o que passa no meio.

Sempre no meio. E aqui a morada da diferenga” (CORAZZA; SILVA, 2003 p. 66).



DESEMBARCAR

Por aqui também pode ser iniciada a leitura desta tese. Escrita por muitas méaos,
pensamentos e afetos. Entre palavras, gestos, olhares, saberes de criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos ribeirinhos, as ideias foram sendo alinhavadas. Em muitas
companhias, e uma soliddo absurda, movimentada pelo desejo de desviar do que
aprisiona, sair, escapar do império do campo do curriculo em Ciéncias pela criacéo,
invencdo. Sim! Vivemos um periodo que urge a necessidade de criar, inventar, resistir,
sonhar a Educacdo... Desejo de fazer o comum com as minorias. Corpos, afetos, encontros
que se fazem presentes nessa tessitura de escrita, que é também de vida, de um corpo
habitado, povoado por muitos outros que falam, que pensam, que sentem, que escrevem
através de mim.

Foram muitos eus que tragcaram a escrita, ora em meio ao siléncio, ora em meio
as vozes que ecoavam, que se misturavam. VVozes vindas das muitas leituras, conversas,
afetacdes, vivéncias, desejos, forcas... enfim, que essa escrita se fez. Uma forma de
escrever, de pesquisar pelas vias da criagdo, invencdo, e como diz Larrosa (2003), ndo ha
modo de pensar de outro modo que nao seja também ler de outro modo e escrever de
outro modo.

Reivindiquei uma escrita por experimentacdes que ativam a poténcia do
pensamento, e experimentaram-se outros modos possiveis no campo do curriculo, este
que tem se apresentado como forma de silenciar e apagar existéncias menores. Optou-se
por resisténcia pela capacidade de ser afetado, de escutar, de estar sensivel e mobilizar
outras formas de pensamento no curriculo de Ciéncias, pela capacidade de atentar para as
forcas e poténcias e operar com movimentos que experimentam.

Partir da ideia de curriculo como algo que se constitui na experiéncia significa
compreendé-lo para além da formalidade, das rotinas empreendidas nas escolas, pois para
além de projetos, contetdos e disciplinas existem sujeitos que produzem acontecimentos.
Nesse sentido, o curriculo requer vivéncia, conforme afirma Larrosa (2002), com o que
acontece, com 0 que se passa, como que toca, mas fundamentalmente com o que nos
acontece, com 0 que Nnos passa, com 0 que nos toca.

Os curriculos vivem nas relagdes intra e extraescolares, se constituem nos
movimentos que atravessam as vidas dos estudantes, dos professores, da comunidade
escolar e da comunidade onde a escola esta inserida, portanto, h& curriculo ndo apenas

nos espagos pedagdgicos institucionalizados (PARAISO, 2010). Eles se fazem de



multiplicidades, dos muitos presentes em cada um e nas relagdes e ndo ha como ser
pensado e tomado como um dado pronto e acabado, ele é algo fabricado, inventado,
negociado cotidianamente, visto a partir de forcas e desejos que o atravessam. Estaria ele
no campo da imanéncia. As discussdes acerca do Curriculo como campo da imanéncia
tém sido importantes para pensar outras possibilidades de vé-lo por suas forcas e desejos,
pela criacao.

A partir da pesquisa, entende-se que a possibilidade de pensar um curriculo como
um campo imanente estd em perceber que ele se produz por movimentos no espago da
sala de aula em fluxos, movimentos, transversalidade de saberes. Pode ser produzido num
espaco-tempo de criacdo, de (re)invencdo e a sala de aula, por movimentos criadores,
potencializa um curriculo de Ciéncias atravessado por linhas menores, como ato politico.
Este que acontece no cotidiano das escolas, nos encontros de professores e estudantes
acompanhando a poténcia criadora dos saberes, aberto a novos acréscimos, a criacoes.
Teria o Curriculo uma perspectiva politica no que tange ao papel do professor,
comprometendo-se com as multiplicidades, com a diferenca, € o que Deleuze chama de
devir minoritario, um “curriculo menor” caracterizado pelas agdes politicas do professor.

Experimentar praticas minoritarias no curriculo de Ciéncias implicou criar
movimentos de escapes e desvios das formas dominantes por processos menores no
espaco escolar, escape das macropoliticas que mortificam, engessam o curriculo. Optar
pelo mapeamento, acompanhamento, vivéncias, sensibilidade, do que passa e do que se
passa na comunidade, com os ribeirinhos foi importante para experimentar outros modos
para além do curriculo livresco. Experimentar aulas de Ciéncias a partir dos modos de
vida, tracar outros curriculos a partir da vida que acontece em rede, que se tece junto em
um processo nao dado de antemao.

Lancar-se a praticas minoritarias no curriculo de Ciéncias foi apostar no
imprevisivel, no incerto, por isso, esta pesquisa ndo foi uma tentativa de buscar
compreender e interpretar o curriculo de Ciéncias, definir um conceito do que seria o
curriculo menor, ou mostrar o melhor curriculo para uma escola ribeirinha, mas
experimentar, apostar nas potencialidades das praticas minoritarias, assumindo sua
marginalidade em relacdo aos papeéis representativos do Curriculo, uma préatica de
subversdo as perspectivas representacionais de um curriculo que estd a servico da

identidade para assumir o lugar da diferenca.



A vivéncia na comunidade ribeirinha possibilitou atentar para as poténcias de um
curriculo “menor” na Escola por movimentos que favoreceram atravessamentos para ver
outras maneiras de pensar e experimentar um curriculo de Ciéncias pela criagdo por meio
de vidas, desejos, saberes marginalizados pela Escola, em uma conexdo do individual
com o politico, que envolve a comunidade, pois “um curriculo é um artefato com muitas
possibilidades de dialogos com a vida; com diversas possibilidades de modos de vida, de
povos e de seus desejos” (PARAISO, 2009, p. 278), um curriculo que se coloca na linha
da imprevisibilidade, que aposta nos encontros e conexdes ribeirinhas, em uma acgéo do
cotidiano, na escola, na sala de aula, no contexto da escola, da comunidade, pelos

movimentos da criacao.

Pelo desejo de pensar um curriculo ndo como modelo, mas como provocagao,
poténcia de criacdo de possibilidades, que instaura rupturas por meio de movimentos
criativos que foi possivel experimentar um curriculo de Ciéncias por linhas menores, ndo
dadas de antemao, um curriculo que ndo se distancia das apostas nas trés poténcias do
pensamento enfatizadas por Deleuze (1992): Filosofia, Arte e Ciéncia, que através de
composicdes e fugas, criam e potencializam a Educacdo em Ciéncias.

Caminhar na contraméo de um curriculo de Ciéncias que ndo busque uma esséncia
de aluno e de professor, que ndo insista em defender verdades cientificas, mas que priorize
0 que faz mover a vida, produzir encontros alegres, comprometidos com o0s
acontecimentos, com o imprevisivel que faz fluir o pensamento criador e ndao o da
representacdo. O ensino de Ciéncias, atraves dessas aberturas e brechas, passa a ir para
além de um ensino e de uma aprendizagem dogmatica e/ou messianica, mas que atenta

para a vida, suas variacdes e composicoes.

Tomar o Curriculo como lugar de desconforto, de incertezas, de impossibilidades
de uma forma Gnica de ser feito, mas como mais um entre os tantos modos possiveis pelas
singularidades que o atravessa. Os cadernos que compdem esta tese séo registros dos
muitos encontros com pensamentos, corpos, desejos, vidas, textos, conversas,
atividades... E que foram sendo construidos a cada traco, a cada trama experimentada no
decorrer da pesquisa, dos encontros potentes que favoreceram movimentos e
deslocamentos do pensamento em um curriculo de Ciéncias por forcas da criacdo, da
invencéo, nas escritas e composigdes de suas paginas, pela fluidez de um corpo afetado

por ribeirinhidades.



O curriculo de Ciéncias esta sempre sendo atravessado por acontecimentos. Fazer
um curriculo desviar por linhas menores, implica pensar e experimentar um curriculo de
Ciéncias em meio ao acontecimento a partir de indagacoes: que curriculo de Ciéncias €
possivel em uma escola ribeirinha? Estar sensivel, percorrer outros caminhos e seguir
pistas que possa desviar do curriculo territorializado e inventar outros curriculos de
Ciéncias que sejam aquilo que os diferentes espacos educativos queiram dele. Entender
que um curriculo padrdo, arboéreo e linear ndo cabe em uma escola que é rio, onde as

ondas nao param de ser produzidas.
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CADERNO 2

UM CURRICULO DE CIENCIAS EM ATRAVESSAMENTOS MENORES:
CADERNO DE PROFESSORA



URRICULO MENOR DE CIENCIAS: ATRAVESSAMENTOS POR UMA
ESCOLA RIBEIRINHA DA AMAZONIA TOCANTINA PARAENSE
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CADERNO 3

ATRAVESSAMENTOS POR RIBEIRINHIDADES EM IMAGENS
FOTOGRAFICAS



Rio Pacui de Cima, Cameta-Pa

Foto: Edilena Corréa, 2016



Transporte escolar

Foto: Edilena Corréa, 2016



Crianga em atividade de pesca

Foto: Edilena Corréa, 2017



Matapi, apetrecho para a captura de camardo
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Foto: Edilena Corréa, 2016



Escola Fulgéncio Wanzeler

Foto: Edilena Corréa, 2017



Ponte da Escola Fulgéncio Wanzeler, hora do lanche
B . POy B .

Foto: Edilena Corréa, 2017



Crueira, fragmento da mandioca usado na fabricacdo de mingau, bolinho

Foto: Edilena Corréa, 2017



Cacau em processo de secagem

Foto: Edilena Corréa, 2017



Fogdo alenha

Foto: Edilena Corréa. 2017



Beneficiamento manual do cacau pelos ribeirinhos, para a producdo do chocolate para
consumo

Foto: Edilena Corréa, 2017



Horta suspensa em residéncia ribeirinha

Foto: Edilena Corréa, 2017



Crianga durante a colheita do cacau

Foto: Edilena Corréa, 2017



Estudantes saindo da escola apds a aula

Foto: Edilena Corréa, 2017



Crianca aprendendo nadar

Foto: Edilena Corréa, 2017



Crianca durante a extracao da polpa do cacau
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Foto: Edilena Corréa, 2017



Estudantes durante a realizacdo de uma atividade na sala de aula

Foto: Edilena Corréa, 2017



Estudantes saindo da escola apds a aula

Foto: Edilena Corréa, 2017



Arvore com anel de malpighi, técnica utilizada pelos ribeirinhos para matar
determinadas arvores.

Foto: Edilena Corréa, 2017



Canoa ou casco de um ribeirinho pescador

Foto: Edilena Corréa



Estudantes em atividade na sala de aula

Foto: Edilena Corréa



Aningal, formada por aningas, vegetacdo comum na Amazdnia

Foto: Edilena Corréa



Tapagem, técnica artesanal para a captura de camardes e peixes em igarapés

Foto: Edilena Corréa



Estudantes no espaco escolar

Foto: Edilena Corréa



CADERNO 4

ATRAVESSAMENTOS EM DEVIR NO CURRICULO DE CIENCIAS














































































