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RESUMO

Entre os diferentes tipos de aprendizagem destaco a aprendizagem criativa, como
processo desejavel no campo educacional, mas ainda pouco compreendido. S&o
raras as pesquisas sobre a aprendizagem criativa de professores em formacao inicial,
sobre a contribuicdo dos aspectos subjetivos individuais e/ou institucionais, bem como
de situacfes em que a aprendizagem criativa emerge no trabalho coletivo, sendo
investigacdes que acontecam em espacos de educacdo nao formal. Neste sentido,
objetivei no presente estudo contribuir com a compreensao das condi¢cdes em que a
criatividade emerge no processo de aprendizagem da e para a docéncia, de
professores estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA, no contexto de suas praticas
pedagdgicas. Assumo, neste estudo, a definicAo de criatividade como processo
complexo da subjetividade humana em suas dimensdes individual e social, tendo em
vista a producdo de algo considerado original e relevante, ancorada na Teoria da
Subjetividade de Gonzalez Rey, Mitjans Martinez e colaboradores, em uma
perspectiva historico-cultural. A pesquisa foi fundamentada na Epistemologia
Qualitativa, que caracteriza a producdo do conhecimento como um processo
construtivo-interpretativo, dialégico e de valorizagdo do singular na producdo de
conhecimento. Participaram desta pesquisa qualitativa quatro professores estagiarios,
gue atuavam em uma turma de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, no Clube de
Ciéncias da UFPA. Para a construcdo das informacdes, utilizei diferentes
instrumentos, incluindo complemento de frases, redacdo, entrevistas, conversas
informais e observacdo. Como resultado da andlise, apresento indicadores dos
sentidos subjetivos que os professores estagiarios produziram ao narrarem e
refletirem a respeito de uma experiéncia que tiveram, ao realizar uma atividade de
ensino especifica. Suas expressdes indicaram recursos subjetivos que
desenvolveram no Clube de Ciéncias e em outros contextos, orientando suas acdes
individuais e coletivas, favorecendo assim, condi¢cdes para emergéncia da criatividade
no processo de aprendizagem da e para a docéncia, em sua formacéo inicial. Apontam
também que a subjetividade social do Clube de Ciéncias da UFPA constituiu a
subjetividade individual de cada participante e da propria equipe, de maneira a integrar
configuracdes subjetivas da acédo dos professores estagiarios, compreendendo que
foram condi¢Bes favorecedoras para a emergéncia da criatividade no decorrer do
processo do planejamento, realizacéo e avaliacéo da referida atividade de ensino.

Palavras-chaves: Criatividade, Subjetividade, Formacao inicial de professores, Clube
de Ciéncias da UFPA.
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ABSTRACT

Among the different types of learning | emphasize creative learning, as a desirable
process in the educational field, but still little understood. Research on the creative
learning of teachers in initial formation, on the contribution of individual and / or
institutional subjective aspects, as well as on situations in which creative learning
emerges in the collective work is rare, being investigations that take place in non-
formal. In this sense, | aimed in the present study to contribute to the understanding of
the conditions in which creativity emerges in the process of learning of and for teaching,
of trainee teachers of the UFPA Science Club, in the context of their pedagogical
practices. In this study, | assume a process definition of human individualization in its
individual and social strata, in view of a new search for a new original and faithful
meaning, anchored in the subjectivity theory of Gonzalez Rey, Mitjans Martinez and
collaborators, in a historical-cultural perspective. The research was based on
Qualitative Epistemology, which characterizes the production of knowledge as a
constructive-interpretative, dialogic process and of valuing the singular in the
production of knowledge. Four trainee teachers participated in this qualitative research,
who worked in a class of 6th and 7th years of Elementary School, in the Science Club
of UFPA. For the construction of the information, | used different instruments, including
phrases, writing, interviews, informal conversations and observation. As a result of the
analysis, | present indicators of the subjective senses that the trainee teachers
produced in narrating and reflecting on an experience they had in carrying out a
specific teaching activity. Their expressions indicated subjective resources that they
developed in the Science Club and in other contexts, guiding their individual and
collective actions, thus favoring conditions for the emergence of creativity in the
process of learning to and from teaching in their initial formation. They also point out
that the social subjectivity of the UFPA Science Club constituted the individual
subjectivity of each participant and of the team itself, so as to integrate subjective
configurations of the action of the trainee teachers, understanding that they were
conditions conducive to the emergence of creativity in the course of the process of the
planning, realization and evaluation of said teaching activity.

Keywords: Creativity, Subjectivity, Initial teacher training, UFPA Science Club.
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APRESENTACAO

Comeco este estudo, tecendo consideragdes sobre os caminhos que percorri
na graduacao, incluindo meu estagio no Clube de Ciéncias da Universidade Federal
do Pard (CCIUFPA), até meu ingresso no Mestrado. Apresento momentos dessas
experiéncias que considero fontes importantes de minhas reflexdes e inquietacdes
sobre os processos de ensino e aprendizagem e por compreender que as
experiéncias vivenciadas nesses contextos foram relevantes para a constru¢ao desta

investigacao.

Na presente pesquisa busquei compreender a criatividade no processo de
aprendizagem de quatro professores estagiarios que integravam uma equipe de
estagiarios responsaveis por uma turma do 6° e 7° ano do Clube de Ciéncias da UFPA,
com o foco principal na aprendizagem desses professores estagiarios. Nesse
processo, investigo a emergéncia da criatividade e aspectos subjetivos relacionados

a aprendizagem dos sujeitos, nesse contexto.

Desenvolvi a investigacdo por meio da abordagem qualitativa, adotando como
aporte tedrico a Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey (1999, 2003, 2010, 2012,
2017) e os estudos desenvolvidos sobre criatividade por Mitjans Martinez (2003, 2004,
2012, 2014, 2017), que considera a aprendizagem criativa um processo complexo da
subjetividade humana, envolvendo a geracdo de ideias proprias e novas pelo
aprendiz; a personalizacdo da informacéo, o processo de confrontacdo com o dado e

o exercicio, pelo aluno/professor, da condicéo de sujeito do proprio aprender.

Assim, convido o leitor a trilhar comigo e conhecer a construgcdo desses
caminhos que me motivaram a propor esta pesquisa. Apresento o texto nas seguintes

secoes.

Na primeira secdo, CAMINHOS POR ONDE ANDEI: BUSCAS E
DESCOBERTAS DE MINHA FORMACAO, narro experiéncias importantes que
constituiram minha formacdo, desde os passos que antecederam 0 ingresso na
universidade, a graduacdo, o estagio no Clube de Ciéncias da UFPA até minha
chegada ao Mestrado. Discorro também sobre momentos de experiéncias que
despertaram em mim o interesse pela area de ensino-aprendizagem e o encontro com
a Teoria da Subjetividade, apresento as hipéteses, a questdo de pesquisa e seus
objetivos.
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Na segunda se¢éo, REVISAO DAS PESQUISAS DESENVOLVIDAS NO
CONTEXTO DO CLUBE DE CIENCIAS DA UFPA/BELEM, apresento as
producdes cientificas que tiveram como contexto o Clube de Ciéncias da UFPA ou
sujeitos que dele participaram, com o intuito de conhecer as pesquisas realizadas
sobre a formacéo de professores e o0 processo de ensino-aprendizagem no referido

contexto.

Na terceira se¢cdo, TEORIA DA SUBJETIVIDADE E CRIATIVIDADE,
apresento a fundamentacéo tedrica que adotei, dividida em duas subsecdes. Na
primeira, apresento a Teoria da Subjetividade na perspectiva Histérico-Cultural de
Gonzélez Rey (1999, 2003, 2010, 2012, 2017) e na segunda a definicdo de
criatividade adotada nos estudos de Mitjans Martinez (2003, 2004, 2012, 2014, 2017).
Discuto também sobre caracteristicas das aprendizagens: reprodutiva, compreensiva

e criativa, tecendo algumas consideracdes acerca do sujeito que aprende.

Na quarta secdo, REVISAO DAS PESQUISAS SOBRE
CRIATIVIDADE, apresento uma analise de pesquisas, apontando os principais
temas discutidos, suas contribuicbes para a area, aspectos que faciltam a
criatividade, alguns entraves encontrados que dificultam a sua emergéncia e retomo

meus objetivos de pesquisa.

Na quinta secido, METODOLOGIA DE INVESTIGACAO, apresento a
opcéo epistemoldgica e metodoldgica assumida, caracteristicas da investigacédo nesta
perspectiva, os critérios de escolha dos sujeitos, os procedimentos do estudo e os

instrumentos utilizados.

Na sexta secdo, ANALISES DAS INFORMACOES apresento os resultados
provenientes desse estudo. A caracterizacdo dos participantes, o episddio de uma
pratica pedagogica e os sentidos subjetivos de criatividade produzidos sobre a
atividade das patinhas pelos professores estagiarios. A partir da analise da
experiéncia, construo indicadores que ajudaram a compreender os sentidos que 0s
participantes produziram na acao de planejar, desenvolver e/ou avaliar a referida

atividade.

Na Gltima secdo, teco CONSIDERACOES FINAIS sobre a pesquisa

desenvolvida, apontando algumas possibilidades de estudos futuros.
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1. CAMINHOS POR ONDE ANDEI: BUSCAS E DESCOBERTAS DE
MINHA FORMACAO

Inicio esse texto fazendo um breve relato dos passos que antecederam minha
chegada a universidade, destacando a importancia deles para decisdo de ndo adiar
mais o desejo de cursar o nivel superior. Lembro que, ao finalizar o Ensino Médio,
meus pensamentos giravam em torno de conseguir um emprego para ajudar minha
familia e assim continuar os estudos. Mas, aquilo que parecia ser facil na minha
maneira de pensar ndo se concretizava e cada vez mais enxergava a universidade se
distanciando de mim.

Recordo que cheguei a fazer um curso técnico e, fruto dessa experiéncia,
desejei ser enfermeira, mas naquela época ndo dava nem para sonhar com essa
possibilidade, pois precisava primeiro de um emprego. O problema era que viviamos
tempos dificeis, apesar de ter tido sempre o apoio de meus pais, as vezes me
desanimava por parecer estar perdendo tempo e nada conseguir. Mas sabia que néo
podia ficar presa as lamentacgfes, visto que, isso ndo me levaria a lugar nenhum.
Sentia que precisava trilhar novos caminhos, pois a ideia de ter dinheiro para custear
0s estudos estava naufragando. Entdo, comecei a repensar sobre o que realmente
gueria para minha vida e esse questionamento comec¢ou a me incomodar. Até que
chegou o dia, cansada de tantas idas e vindas sem éxito, anunciei a minha mae que

iria retomar os estudos com o propésito de conseguir uma vaga na universidade.

Apbs dois anos tentando o vestibular, ingressei no curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Para (UFPA), em 2005. Nesse
momento, uma nova etapa se apresentou para mim e lembro, com enorme satisfacéo,
que ao longo do curso, cada pratica vivenciada foi valorosa para minha constituicdo
profissional. Posso dizer que o periodo de formacé&o inicial despertou em mim a
aspiracdo de compreender como acontece e como pode ser significativo e prazeroso

0 processo de ensino e aprendizagem.
A graduacgaolestagio docente: a professora que nao quero ser

Durante a graduacéo, em meio a rotina dos semestres sentia falta de algo, que
até entdo ndo sabia definir. Entretanto isso ficou mais evidente para mim nas

atividades das disciplinas Docéncia do Ensino Fundamental e Médio. As disciplinas
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foram ministradas por uma professora que também atuava no Clube de Ciéncias da
Universidade Federal do Par4 - CCIUFPA! e sempre nos contava sobre suas
experiéncias nesse ambiente. Ao falar dos trabalhos que realizava no Clube com os
estudantes, a professora se emocionava e me fazia perceber e sentir o entusiasmo e

a satisfacdo com que ela desenvolvia aquele trabalho.

Os relatos eram sobre pesquisas que os estudantes desenvolviam, sobre
participacfes em feiras de ciéncias, dificuldades que surgiam durante o trabalho. A
esse respeito, a professora dizia que sempre se podia aprender com as dificuldades.
Além disso, destacava como era gratificante o retorno que recebia dos estudantes e

como as experiéncias vivenciadas contribuiam para sua formacéo.

Cada vez gue escutava essas histOrias eu pensava: quero conhecer, quero
participar desse programa. Me intrigava saber o que poderia ser tdo emocionante e
gratificante, no Clube de Ciéncias, para um professor e como seriam as atividades
desenvolvidas com os estudantes.

Simultaneamente e ainda como complemento da disciplina de Docéncia no
Ensino Médio, eu iniciava minhas primeiras experiéncias no estagio docente com uma
turma da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA? do Ensino Médio, em uma escola da
rede publica estadual de Belém. Recordo o quanto era “torturante” participar dessas
aulas. Vérias vezes os colegas de turma me perguntavam como estava sendo o
estagio e eu respondia: ndo sinto vontade de ir; ndo estou aprendendo nada, pois a
professora ndo conversa, ndo olha para os alunos. A professora realmente nao
interagia com os estudantes, ndo estabelecia nenhum dialogo com a turma, apenas
“transferia” o que estava no livro didatico para o quadro, depois de cabeca baixa,
concentrada, passava o tempo todo lendo um livro de psicologia, e assim as duas

horas de aula iam se passando tristes e vagarosamente diante de nossos olhos.

10 Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA) “consiste em um ambiente pedagdgico em que estudantes
de ensino fundamental e médio se envolvem com atividades relacionadas a temas de ciéncias e
matematicas (...)". (PAIXAO, 2008. p.32-33).

2A educacao de jovens e adultos (EJA) é a modalidade de ensino nas etapas do ensino fundamental e
meédio, da rede publica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional-LDB-Lei n°® 9394/96, no
artigo 37 compreende que a educagdo de jovens e adultos, sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos em idade regular.
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Assim, 0 meu estagio de observacdo na escola se diluia em desmotivacao,
sentia uma insatisfacdo por ndo compreender como uma professora jovem, com dois
anos e meio de experiéncia, ministrava suas aulas daquela maneira. Era perceptivel
gue tanto os estudantes como nds estagiarios éramos “invisiveis” para ela. Lembro o
guanto isso me incomodava. Chegava a ser conflituoso, pois a0 mesmo tempo em
que estava tendo experiéncias gratificantes com a préatica e os relatos de minha
professora na licenciatura, ndo conseguia sentir e dizer o mesmo sobre 0 meu estagio.

De fato, foram experiéncias totalmente diferentes em relacéo a docéncia.

No entanto, aquela experiéncia no estagio ndo foi totalmente desperdicada.
Tudo aquilo serviu de ensinamento para mim, no sentido de perceber que nédo era
aguele modelo de professora que eu gostaria de construir em minha vida profissional
e que o processo de ensino-aprendizagem necessitava, fundamentalmente, da

interacao professor e aluno.

Com isso, a motivagdo para o exercicio da docéncia era 0 que eu buscava em
minha formacé&o e que até entdo me parecia ausente. Foi a partir dos relatos de minha
professora e das informacdes de outros professores que passei a “nutrir” ainda mais
interesse pelas atividades de ensino no Clube de Ciéncias. Para Gonzalez Rey (2003),
a motivacdo é uma producédo subjetiva que depende dos sentidos subjetivos que o
sujeito produz em sua experiéncia atual com base em configuracdes de sentidos
subjetivos constituidos em outros contextos, incluido aspectos de sua historia. A partir
desse interesse de experimentar a pratica docente de uma forma diferente daquela
que vivi durante o estagio, comecei a me movimentar em busca de participar do
CCIUFPA.

Clube de Ciéncias da UFPA, ambiente de formacgao e iniciagao cientifica

O CCIUFPA é um ambiente de educacgao nao formal que promove o ensino de
ciéncias para estudantes da Educacdo Basica e, a0 mesmo tempo, oferece a
estudantes de licenciatura em ciéncias e areas afins a oportunidade de criar e
experimentar praticas diferenciadas de ensino de modo assistido e compartilhado.
Assim, as praticas educativas realizadas contribuem para formacdo docente critica-
reflexiva desses futuros professores (GONCALVES, 2000; PAIXAO, 2008).

Todos os anos, aproximadamente 270 estudantes da Educacdo Basica

participam voluntariamente do Clube de Ciéncias, a maioria oriundos de escolas
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publicas do entorno do campus da UFPA-Guama. Com esse total de alunos, sao
formados em torno de nove turmas, que se envolvem em atividades educativas,
durante as manhds de sabado, e no decorrer do ano desenvolvem projetos de

investigacao, dentre outras atividades (NUNES, 2016).

No Clube de Ciéncias, tive oportunidade de participar como professora
colaboradora® durante quatro anos. A cada ano, éramos convidados a formar equipes
multidisciplinares, compostas por professores estagiarios®, colaboradores e
orientadores®, que tinham como desafio desenvolver estratégias de ensino
diferenciadas, de carater investigativo, ou seja, que despertassem a curiosidade dos
socios-mirins® estimulando a participacéo e discussédo sobre temas de seu interesse,
guestionando e refletindo sobre suas proprias ideias. Neste sentido, compreendo que
as praticas de ensino e atividades desenvolvidas pelos professores no CCIUFPA,
valorizavam a subjetividade dos estudantes ao permitir maior participagéo,

envolvimento e autonomia destes nas tarefas propostas.

Segundo Parente (2012), as atividades investigativas ndo se restringem
somente a objetivos voltados aos estudantes, mas também sdo importantes para a
formacao e para a profissédo do professor, que busca respostas para os desafios da
sua prética investigativa. A autora aponta que desenvolver atividades com essa
abordagem também trazem novos conhecimentos para a formagdo inicial do
professor, porque articulam na pratica os componentes tedrico, metodolégico e

epistemoldgico do conhecimento cientifico.

As experiéncias formativas que pude vivenciar no Clube de Ciéncias permitiram
compreender o quanto era desafiador e importante construir/propiciar um ambiente de
ensino de ciéncias favoravel a aprendizagem dos estudantes. Percebi que tanto os
professores quanto os sdécios-mirins eram incentivados a se envolverem nesse
processo. Nesse enfoque, segundo Azevedo (2004), o professor passa a assumir um
papel complementar ao do estudante, desde que deixe de ser apenas um expositor

de conteudos e torne-se um sujeito questionador no ato de ensinar, formulando

3Professores que haviam concluido a graduacao e que ainda participavam do Clube de Ciéncias;
4Estudantes das licenciaturas em Biologia, Fisica, Matematica, Quimica, Pedagogia e areas afins;
SProfessores e/ou alunos dos Programas de Pos-graduagdo na area de Educacdo em Ciéncias e
Matematica;

SEstudantes da Educagdo Basica, em sua maioria, provenientes de escolas publicas situadas as
proximidades do campus universitario do Guama.
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perguntas, estimulando o raciocinio, propondo desafios e orientando os estudantes

no processo educativo.

Nesse sentindo, a autora observa também que, no desenvolvimento de
atividades investigativas, o estudante é convidado a abandonar a postura passiva
diante do conhecimento, passando a atuar sobre o objeto de estudo, de forma a
estabelecer relagdes entre o objeto de conhecimento e determinados acontecimentos,
ou seja, 0 estudante é incentivado a compreender e relacionar os conceitos
trabalhados em aula com aqueles adquiridos no seu dia-a-dia. Com essa mudanca de
postura espera-se que o aluno passe a refletir, interpretar, questionar e construir seus
proprios argumentos, podendo assim, aplicad-los em situagBes novas, utilizando

conhecimento teérico.

Para Amaral e Mitjans Martinez (2009), o que transforma o processo educativo
em acOes efetivas € a possibilidade de implicacdo do sujeito aprendente naquilo que
a Instituicdo educativa busca oferecer. Assim, o CCIUFPA se constitui como espaco
social, em que as equipes de professores buscam desenvolver atividades
diferenciadas, que provocam a participacdo dos estudantes, desde a proposicdo de
uma temética que seja do interesse deles, até a procura por estratégias que possam
auxilia-los na construcao da problematica e em todo o desdobramento da pesquisa.
Além disso, séo incentivados ao trabalho coletivo e ao envolvimento nas atividades

propostas.
A experiéncia: os peixes com nadadeiras grandes nadam mais rapido?

Comecei a participar do CCIUFPA no ano de 2010 e entre as inuUmeras
experiéncias que vivenciei destaco o projeto de pesquisa realizado em 2011, com
estudantes de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental. Naquela época, estavamos
trabalhando com o tema peixes. Durante uma apresentacéo sobre a morfologia dos
peixes, um estudante levantou o seguinte questionamento: "0s peixes com nadadeiras
grandes nadam mais rapido do que peixes com nadadeiras pequenas?”. Lan¢camos,
entdo, a pergunta para a turma e iniciamos uma discussdo sobre o0 assunto. Uns
diziam que sim, outros diziam que o tamanho da nadadeira ndo tinha nenhuma relagéo
com a velocidade. Assim, nasceu o0 problema da pesquisa que passamos a

desenvolver com os estudantes, ao longo daquele ano.
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No decorrer da investigacdo, os desafios foram acontecendo. Tinhamos
dificuldade em avancar na pesquisa e, em consequéncia disso, o desanimo de alguns
estudantes foi se tornando evidente. Recordo-me do quanto essa situagcdo demandou
da equipe de professores horas extras de planejamento, marcadas por muito estudo,
discussao, siléncio, davidas e sugestdes de ideias. Buscadvamos um caminho para
auxiliar os estudantes no desenvolvimento do trabalho e, ao mesmo tempo, evitar que
o estudo se tornasse desinteressante, pela falta de uma resposta para a pergunta de

pesquisa.

Na busca dos encaminhamentos para 0 processo investigativo, houve
momentos em que ndo sabiamos quais leituras teriamos que fazer, que atividades
seriam necessarias realizar em sala de aula e de que maneira conseguiriamos auxiliar
0os estudantes na procura por informacées que comprovassem se o tamanho da

nadadeira influenciava ou néo a velocidade natatéria do peixe.

Essa situacdo nos angustiava. Sentiamo-nos incapazes de dar novos
direcionamentos para a investigacdo. No entanto, foi justamente, a partir dessas
inquietacbes e reflexdes sobre nossa pratica que percebemos a necessidade de
buscar leituras mais especificas e conversar com profissionais que tivessem um

conhecimento mais aprofundado sobre peixes.

Com o surgimento de novas possibilidades, a partir da orientacdo de uma
colega da turma de graduacédo, que estagiou no Laboratério de Biologia Pesqueira-
UFPA/MADAMY, realizamos leituras sobre Ecomorfologia8, um estudo que nos ajudou
a compreender como a forma e a funcdo das estruturas externas dos peixes

relacionam-se a sua locomocao.

Apoiados nessas leituras nos, professores e estudantes, come¢amos a nos
apropriar de novos conhecimentos sobre medidas morfométricas, funcionalidade das

estruturas externas, de maneira a entender que o formato do corpo dos peixes

70 programa MADAM (Manejo e DinAmica em Areas de Manguezais) foi criado através da parceria
entre o Nucleo de Meio Ambiente da UFPA e o Centro de Ecologia Marinha Tropical (ZMT) de Bremen,
Alemanha;

8A Ecomorfologia é o ramo da Ecologia que procura as relagfes existentes entre a morfologia (i.e.,
fenotipo) e aspectos ecoldgicos (i.e., variagdo no uso de recursos) entre individuos, populagdes, guildas
e comunidades (PERES-NETO, 1999).
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influenciava também no deslocamento e na velocidade do nado. A partir desses
estudos, o projeto de investigacdo da turma comecou a ter avancos.

Em continuidade a pesquisa, levamos os estudantes ao mercado de peixes do
Ver-0-Peso, local onde eles puderam fazer medi¢Ges de estruturas morfologicas de
algumas espécies e visualizar diferentes formas do corpo, nadadeiras e os variados
tamanhos de peixes. Durante a atividade, percebemos o entusiasmo dos socios-mirins
ao realizar medicdes e anotacdes no trabalho de campo. Eles explicavam e indicavam
as estruturas que deveriam ser medidas e, posteriormente analisadas de acordo com

0s conteudos que haviam estudado.

Para Azevedo (2004), o aluno n&o pode se limitar apenas ao trabalho de
manipulacéo de objetos e & simples observacédo, em uma atividade investigativa. E
preciso levar o estudante a refletir, discutir, explicar e expor suas ideias. Deve também
compreender o porqué daquele trabalho, de modo que todo o processo faga sentido
para ele. Assim, a aprendizagem de procedimentos e atitudes passa a ser tao

importante quanto a aprendizagem de fatos e conceitos.

A investigacdo sobre a locomocéo dos peixes foi enriguecedora em todo o seu
desdobramento, desde o surgimento da proposta de pesquisa, incluindo as
dificuldades enfrentadas no decorrer do desenvolvimento do projeto. Esse processo
permitiu compreender o quanto ensinar, aprender e fazer pesquisa exige do professor
nao somente 0 conhecimento sobre conteudos de sua area de formacao, mas também
saber ouvir, propor ideias, fomentar a duvida e o guestionamento, aprender a

negociar, tomar decisdes, além de dialogar com profissionais de outras areas.

No que diz respeito as atividades que vivenciei no Clube de Ciéncias,
tentdvamos, junto com os soécios-mirins, desenvolver um projeto de pesquisa.
Buscavamos, como ponto de partida, o interesse dos estudantes e, a partir disso,
auxilia-los no planejamento e desenvolvimento de agbes que acreditdvamos ter
relacdo ou proximidade com uma abordagem investigativa, tomando como referéncia
nossas experiéncias nos estagios de laboratério, com a elaboracdo de projetos e

outros estudos realizados no curso de graduagao.

Contudo, construir as atividades nao era facil, pois precisdvamos conciliar os
pontos de vista da equipe. Recordo que, ao final das aulas, sempre comentavamos

sobre o desenvolvimento das atividades, como tinha sido a participacdo dos
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estudantes, o que poderiamos explorar no proximo encontro, mas nada era definido
nesse momento. A ideia era pensar sobre o que fazer, por que e como fazer, para que
no dia do planejamento as propostas fossem discutidas, compartilhadas e juntos

construissemos o plano de aula.

Lembro da proposta de trabalhar as caracteristicas gerais dos peixes, quando
foi sugerido desenvolver a atividade através de um jogo didatico. A ideia era
confeccionar cartas, como se fosse um jogo de baralho, trabalhando conceitos que
haviam sido discutidos em sala, especificando as estruturas morfologicas dos peixes
e suas fungbes. Para isso, foi necessario estudar mais sobre a tematica, pensando

como poderia ser a dinamica do jogo, de maneira a construir suas regras.

Tudo parecia fluir bem. Inicialmente havia consenso da equipe em relacdo ao
planejamento, mas no dia de colocar no papel como seria desenvolvida a aula e
confeccionado 0 jogo, um colega comecou a se mostrar resistente com tudo que era
apresentado. Quando alguém opinava sobre uma regra que poderia constar, ele ndo
concordava, mas nao dizia o porqué e nem dava sugestdo de outra, e ai surgia o
siléncio. Por conta disso, tivemos que repensar as regras do jogo em Varios
momentos, em um esfor¢o colaborativo. Recordo que cada um podia expressar o que
pensava, se gostou ou n&o, se tinha uma outra sugestio. Eramos livres para propor,
pois uma ideia seria capaz complementar a outra ou a equipe poderia mudar a

proposta se a maioria estivesse de acordo.

N&o bastasse a auséncia de dialogo, para complicar ainda mais o clima do
encontro, o colega ainda se virava para a bancada e comecava a fazer outras coisas
que ndo tinham relacdo com o que estavamos fazendo e isso nos aborrecia muito.
N&o conseguiamos entender o porqué de sua atitude. Mas precisdvamos lembrar dos
nossos objetivos e do nosso compromisso com o0s estudantes, para que o projeto

pudesse avancgar.

Interessante notar que no desenvolvimento dessa atividade imaginavamos que
o colega néo participaria, em virtude do momento complicado que tivemos no episédio
do planejamento. Entdo, entramos em sala cientes de que poderiamos nao ter a sua
colaboracdo para a realizagdo da proposta com o0s soécios-mirins. E isso, se
confirmava, pois desde o inicio do encontro ele permanecia quieto em sala. Apesar
dessa situacédo, iniciamos explicando para turma a dindmica do jogo, as regras e

comegamos a primeira rodada. Os sOcios-mirins ao entenderem a atividade ficaram
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animados e o colega ao perceber que todos estavam envolvidos e gostando da
proposta, foi se aproximando e isso nos surpreendeu, pois ele se integrou e participou

do jogo mudando totalmente sua postura.

Apesar dessas situacdes conflituosas, que as vezes surgiam durante a
elaboracdo das atividades, consideravamos importante estabelecer o diélogo,
independente se havia concordancia ou ndo do que era exposto, principalmente

guando nos dispomos a trabalhar em equipe.

Além disso, comecavamos a compreender também que a construcao do projeto
nao poderia ser realizada como uma espécie de “receita de bolo”, pois ndo bastava
seguirmos as etapas passo a passo para que o desenvolvimento do processo
investigativo pudesse ocorrer. Para nés, mais importante do que os conteidos em si,
era a riqueza e a efetividade das aprendizagens possibilitadas, a partir do estimulo ao
envolvimento, do compromisso dos soOcios-mirins com o seu aprendizado, da
responsabilidade dos professores em relacdo ao ensino e planejamento de suas

atividades.

Para Freire (1996), aquele que ensina também aprende, assim como aquele
que aprende também é capaz de ensinar. Sendo assim, o professor precisa levar em
conta as experiéncias de vida que o estudante apresenta e o significado que
determinado assunto tem para eles. O autor enfatiza que ensinar ndo € apenas
transmitir conhecimento, mas proporcionar condicbes para que a aprendizagem
ocorra, caminhando junto com o estudante, demonstrando disposi¢cao em ouvir o que

ele tem a dizer, valorizando o sujeito e a troca de experiéncias permanentemente.

As reflex6es sobre minha vivéncia no Clube de Ciéncias, me fizeram destacar
elementos importantes das atividades que construimos e experimentamos nesse
ambiente. Trago como exemplo, o envolvimento dos estudantes e professores na
construcdo do projeto investigativo, o interesse em aprender, a proposicao de ideias,
a definicdo de um problema de pesquisa, a partir de perguntas e curiosidades dos
estudantes, além de ressaltar o quanto a equipe de professores em seu ensinar-
aprendendo se permitiu buscar e criar condigcbes para auxiliar os sécios-mirins no

percurso de todo esse processo educativo.

A experiéncia no Clube de Ciéncias permitiu entender que a pratica docente

nao se resume apenas a levar atividades prontas para a sala de aula, mas oportunizou
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buscar possiblidades/estratégias para mediar a construcdo do aprendizado dos
estudantes e nossa propria aprendizagem (professores estagiarios/colaboradores),
tornando deste modo, gratificante o ato de ensinar e aprender ciéncias. Além disso,
criamos condi¢cdes para que o percurso educativo fosse construido junto com os
estudantes, partindo de interrogagdes, ideias ou curiosidades evidenciadas por eles.
Aprendi a importancia de valorizar essa postura ativa dos estudantes, pois servia de
orientacdo para nossas acodes, seja em nosso ato de planejar, seja durante o

desenvolvimento da atividade.
Mestrado: o encontro com a subjetividade

A experiéncia que relatei despertou em mim ainda mais o interesse pela area
de ensino. Durante os anos que permaneci no CCIUFPA, tive oportunidade de
conhecer o Instituto de Educacao Matematica e Cientifica (IEMCI). Tinha colegas do
Clube que estavam tentando ingressar no programa de pos-graduacao e outros que
ja eram discentes e me incentivavam a participar do processo. Lembro das conversas
com o coordenador do Clube, em que ele nos perguntava, sobre o que almejavamos
em relacdo a nossa formacao e o que estava faltando para que nos candidatassemos
ao processo seletivo do mestrado. Naguele momento, ndo sabia nem o que
responder, assim como outros colegas. Quando escutava sobre o mestrado em
Educacdo em Ciéncias ndo me sentia segura ou capaz de passar ha prova, pois
minhas leituras se resumiam a conteudos de biologia e alguns textos sobre iniciacdo

cientifica.

Mais envolvida por essas conversas e com uma vontade ainda “timida” de
querer galgar outros patamares de minha formacdo, no meu primeiro ano de
participacdo no Clube, tentei a selecdo, mas sem grandes expectativas de aprovacao,
0 gue se comprovou na pratica, pois acabei reprovada na primeira etapa. Eu tinha
consciéncia de que precisava me apropriar das discussdes sobre a educacédo em
ciéncias, das pesquisas que se desenvolviam naquele ambiente. No ano seguinte
busquei participar de disciplinas como aluna especial. Recordo o quanto essa
experiéncia ajudou a me sentir segura e a ampliar minha leitura, despertando assim a
vontade de continuar a minha formacéo, ingressando em um curso de pos-graduacgao

em Educacgéo em Ciéncias.
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Nutrir essa ideia nédo foi facil, visto que foram alguns anos de tentativa. Ainda
havia o questionamento: por que vocé nao tenta no Instituto de Biologia? Os cursos
de poés-graduacao existentes naquele Instituto ndo eram voltados para o ensino de
Ciéncias ou Biologia. Em virtude disso, ndo me sentia atraida em participar da selecéao,
visto que desde o inicio da graduagdo o que me instigava era a area de ensino-
aprendizagem e discussdes sobre atuacao/pratica docente em sala de aula e em

outros contextos.

Na graduacéao tive algumas experiéncias de estagio nos laboratorios, mas nao
me despertaram o interesse para uma area mais especifica da Biologia. A ideia de
viver limitada em uma sala, rodeada de equipamentos, seguindo protocolos ou passar
o dia identificando/contando insetos, besouros ou catalogando plantas, ndo me
motivava a fazer a selecéo para o mestrado. Por mais que fosse interessante conhecer
o modo de vida, os habitos alimentares, a morfologia dos animais e plantas, ou até
desenvolver pesquisas nas areas de genética ou biologia molecular ndo era apenas

isso que almejava ao cursar a licenciatura.

Sentia a necessidade de interagir com as pessoas, de dialogar, de questionar,
de provocar e ser provocada. Isso falava mais alto dentro de mim, por mais desafiador
gue fosse a convivéncia com o outro. Entdo, a possibilidade de estabelecer relacdes
e interacdo com 0 outro era 0 que me movia, diferente do vazio e da soliddo que os
laborat6rios me inspiravam. Posto isso, em 2016, depois de algumas tentativas de
passar no processo seletivo da pos-graduacdo, me tornei discente do curso de

mestrado em Educacao em Ciéncias.

Em minhas primeiras atividades de curso como mestranda, comecei a participar
de disciplinas, palestras, grupos e principalmente dos seminarios de pesquisa, cujas
discussfes estabelecidas nesses encontros se constituiram importante momento de
aprendizado e aproximacdo com o0 arcabouco tedrico-metodolégico da Teoria da
Subjetividade, proposta por Gonzéalez Rey, além da possiblidade de outras leituras,
que oportunizaram tecer reflexdes e dialogar com as construcdes teoricas de Mitjans

Martinez sobre o tema criatividade no ambito da perspectiva historico-cultural.

Inicialmente, meu interesse de pesquisa era orientado pela seguinte questao:
Que aspectos de um percurso de prética investigativa contribuiram para uma
aprendizagem significativa, a luz da teoria de Ausubel? A partir, das discussodes

ocorridas nos encontros dos seminarios, a pesquisa tomou novos rumos, passou de
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uma proposta inicial centrada em aprendizagem significativa, no ambito da
perspectiva cognitivista, para a criatividade enquanto producgéo subjetiva. A partir do
contato com diferentes leituras, passei a entender a aprendizagem como expressao
de processos cognitivos e afetivos que se articulam e, assim, passei a compreende-
la como expressdo da subjetividade enquanto sistema (MITJANS MARTINEZ &
GONZALEZ REY, 2012, p. 61).

Ao olhar com as lentes da subjetividade, comeco a compreender a
aprendizagem como processo complexo no qual o subjetivo ocupa um lugar central,
que considera aspectos emocionais e afetivos constituintes desse processo,
rompendo com a dicotomia do cognitivo e afetivo. Dessa forma, direcionei a minha
intencao investigativa para a criatividade, em virtude da congruéncia com o referencial

tedrico que assumo nesta pesquisa.

A partir das leituras que tenho realizado e que tém contribuido muito para minha
compreensao sobre a criatividade, reflito hoje que, das experiéncias vivenciadas no
CCIUFPA, emergem expressoes criativas, como forma diferenciada de aprendizagem
na interacdo dos professores estagiarios com 0s sOcios-mirins na construcdo da
pesquisa, no trabalho em equipe dos professores, na proposicdo de ideias e na
definicdo da problemética por meio de perguntas e curiosidades dos estudantes, no
planejamento e realizacdo de atividades. Assim, na construcdo da presente

dissertacdo, levantei as seguintes hipéteses:

Hip6tese 1: Por estarem em formacdo inicial, desafiados a produzir um ensino
diferenciado, por meio de praticas pedagdgicas e projetos de investigacao,
envolvendo colegas de varias areas de conhecimento e dialogando com os
estudantes, é possivel que os estagiarios produzam propostas pedagoégicas novas e

relevantes [criativas].

Hipotese 2: Dada a singularidade das configuragbes subjetivas dos professores
estagiarios, eles contribuirdo de maneira diferenciada para a construgdo de um

processo de ensino e aprendizagem criativo.
Partindo dessas hipéteses, formulei a seguinte questdo de pesquisa:

Em que condicbes emergem aprendizagens criativas de professores
estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA, no contexto de suas praticas

pedagogicas?
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Assim, formulei como objetivo geral: Compreender que condi¢cdes sé&o
favorecedoras da aprendizagem criativa no processo de aprendizagem da/para a
docéncia de professores estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA, no contexto de

suas praticas pedagogicas.
Apresento como objetivos especificos:

% Identificar a emergéncia da criatividade de professores estagiarios
durante o planejamento, realizacdo e/ou avaliagdo de praticas

pedagogicas;

% Analisar que condic¢es facilitam a emergéncia de préaticas pedagdgicas
criativas, levando em conta aspectos da subjetividade social e individual

dos professores estagiarios.

Para Arruda (2014), a criatividade é compreendida como a forma que professor
e aluno vivenciam e conferem valor as suas experiéncias educativas, entendendo
como um processo que envolve diferentes fatores: sociais, historicos, atuais, culturais
e subjetivos. A autora adverte que existem poucos estudos a respeito do tema,
compreendendo que isso pode ser um fator que dificulta a organizacdo de acdes
efetivas para a promocao de situacdes favoraveis a acao criativa do professor, com
vistas a realizacdo de praticas novas e com valor para a aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes. Compreende também que isso reflete, tanto nas
discussbes a respeito da formacéo docente inicial e em servico, como no cotidiano

educativo e nas relacdes entre o\s segmentos que integram a comunidade escolar.

Diante do exposto, pretendo com esta pesquisa trazer contribuicdes acerca da
aprendizagem criativa de professores de ciéncias em formacao inicial, em um espaco
de educacao nao formal, uma vez que discutirei sobre a criatividade de professores
estagiarios e de aspectos subjetivos produzidos no contexto do Clube de Ciéncias da
UFPA.

Neste sentindo, para investigar a emergéncia da criatividade de
professores estagiarios no Clube de Ciéncias da UFPA, adotei como arcabouco
tedrico e epistemoldgico a Teoria da Subjetividade, compreendida sob o enfoque
historico-cultural, conforme proposta por Gonzalez Rey (1999, 2003, 2010, 2012,
2017) e os estudos de Mitjans Martinez (2003, 2004, 2012, 2014, 2017) sobre a

criatividade como processo da subjetividade humana.
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Na préxima secédo, apresento producdes cientificas na 4rea de Educacdo em
Ciéncias sobre o Clube de Ciéncias da UFPA, com intuito de conhecer que pesquisas

foram realizadas sobre este espaco e dos sujeitos que dele participam/participaram.
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2. REVISAO DAS PESQUISAS DESENVOLVIDAS NO CONTEXTO
DO CLUBE DE CIENCIAS DA UFPA/BELEM

Recordo que durante o meu estagio nesse contexto, tive conhecimento de
algumas pesquisas que haviam sido realizadas sobre o CCIUFPA e outras que
estavam em desenvolvimento, mas com a necessidade de ampliar e conhecer o que
ja existia de estudos a respeito realizei a revisédo da literatura.

Realizei o levantamento com o objetivo de compreender, de forma geral e
reflexiva, o que tem sido investigado na area de Educacao em Ciéncias sobre o Clube
de Ciéncias da UFPA. Reconheco a importancia da apresentacéo e breve descri¢cao
dos estudos identificados, permitindo diferencia-los de minha pesquisa na area,
relacionada a emergéncia da criatividade no processo de aprendizagem da/para a
docéncia de professores estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA.

A primeira tese sobre o Clube de Ciéncias da UFPA foi a pesquisa de doutorado
intitulado “Ensino de Ciéncias e Matematica e formacao de professores: marcas da
diferenca” defendida no ano de 2000, pela Prof2 Dra. Terezinha Valim Oliver
Gongalves (Fundadora do CCIUFPA)®. A partir deste, outros estudos foram sendo
realizados com diferentes abordagens, sobre a formacao inicial e continuada de
professores de ciéncias, praticas investigativas, processo de ensino-aprendizagem

entre outros temas.

Iniciei a revisdo, a partir do ano de 2000 pela instituicdo da area de Ensino de
Ciéncias e Matematica da CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) — em 29 de setembro de 2000%° e pela primeira tese defendida no
referido ano sobre o contexto do Clube de Ciéncias da UFPA. Sendo assim, estabeleci
o periodo de 2000 a 2016 com o foco no processo de formacao de professores de

ciéncias e de ensino-aprendizagem. O levantamento bibliografico teve por objetivo

°0 projeto de criagdo do Clube de Ciéncias da UFPA foi elaborado pelos alunos da turma 010 de
Didéatica Geral, no 2° semestre de 1979, sob a coordenacdo da professora, TEREZINHA VALIM
OLIVER GONCALVES, visando a melhoria do Ensino de Ciéncias [...] (UFPA/Clube de Ciéncias da
UFPA, 1979). O CCIUFPA comecou a funcionar no dia 11 de novembro de 1979, com o apoio da
direc@o do Centro de Ciéncias Biologicas e do Centro de Educagdo da Universidade Federal do Para
(GONCALVES, 2000, p.16).

1ODisponivel: http://www.iemci.ufpa.br/index.php/historico Acesso: 02/07/2018.
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conhecer, de forma geral e reflexiva, o que tem sido estudado nesse campo, de modo
a situar entre estes estudos a definicdo da problematica desta pesquisa.

As buscas envolveram a base de dados do Programa de Pos-Graduagcdo em
Educacao em Ciéncias e Matematicas (PPGECM); Repositério Institucional da UFPA

e 0 banco de periddicos de teses e dissertacdes da CAPES.

Com base no descritor “Clube de Ciéncias da UFPA” identifiquei quatro teses
e seis dissertacoes (Quadro 1). As discussdes que 0s textos apresentaram foi o que
me possibilitou entender o que tem sido investigado nesse contexto. Os trabalhos
apresentaram estudos relacionados a formacao dos professores estagiarios e de
sécios-mirins que participaram do Clube, e os processos de ensino-aprendizagem

desenvolvidos nesse ambiente.

No quadro abaixo apresento os resultados do levantamento das pesquisas que

foram analisadas.

Quadro 1: Producdes cientificas sobre Clube de Ciéncias da UFPA/Belém

PERIODICOS | FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES
DE CIENCIAS

1. Ensino de ciéncias e matematica e formacdo de
professores: marcas da diferenca (GONCALVES, 2000);

2. Préticas de investigacdo no ensino de ciéncias: percursos
de formacao de professores (PARENTE, 2012);

3. Clube de Ciéncias da UFPA e Docéncia: experiéncias
formativas desde a infancia (LIMA, 2015);

4. Experiéncias docentes no Clube de Ciéncias da UFPA:
contribuic6es a renovacao do ensino de ciéncias (PAIXAO,
2016).

TESES

1. Narrativa autobiografica de formagéo: processos de vir a
ser professor de ciéncias (PAIXAO, 2008);

2. Formacédo de professores em espacos diferenciados de
formacdo de ensino: os Clubes de Ciéncias do Para

DISSERTACOES (REALE, 2008);
3. Hipoteses em aula: uma pesquisa narrativa em contexto de

investigacdo experimental com estudantes do Ensino
Fundamental (SABOIA, 2012);

4. Aprendizagens docentes no CCIUFPA: sentidos e
significados das préticas antecipadas assistidas e em
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parceria na formacao inicial de professores de Ciéncias
(NUNES, 20186).

PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

1. Refletindo sobre o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos da 5?2 série do Clube de Ciéncias - um olhar
Vygotskyano (PRADO, 2003);

2. Oportunidade de aprender sobre pesquisa na iniciacao
cientifica junior de uma bolsista no Clube de Ciéncias da
UFPA (SANTOS, 2011).

Fonte: elaborada pela autora (2016)

No periodo da revisdo tomei conhecimento de que mais duas pesquisas'! no
IEMCI estavam sendo desenvolvidas com foco no Clube de Ciéncias da UFPA, mas
que ainda estavam em andamento. A partir das leituras dos trabalhos concluidos,
selecionei os relacionados a formagéao de professores de ciéncias no CCIUFPA.

Formagao inicial e continuada de professores de ciéncias

O estudo desenvolvido por Gongalves (2000) buscou, através da pesquisa
narrativa, compreender como se configurava a formacéo de professores de Ciéncias
e Matematica no Clube de Ciéncias/Nucleo Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico da UFPA, quer no ambito da formacéao inicial de professores, quer no ambito
do desenvolvimento profissional de formadores de professores, ao atuarem nos
programas de educacdo continuada daquele nucleo, em parceria com outras

instituicdes locais.

A autora analisou o desenvolvimento profissional dos sujeitos, como
professores e formadores. Para tanto, suas analises se pautaram em registros do
grupo, como projetos, relatérios entre outros documentos. Também, procurou tratar

aspectos ndo-documentados nas histérias de vida profissional, entrevistando oito

IAs pesquisas de dissertagdo encontravam-se em andamento e tem como titulos: Interdisciplinaridade
e subjetividade: experiéncias de ensino vivenciadas por professores egressos do Clube de Ciéncias da
UFPA (ALMEIDA, R. R.); e "Entre cientistas, pesquisadores, professores e experimentos:
compreendendo compreensdes de experiéncias formativas no ensino de Ciéncias” (CAJUEIRO, D. D.
S)).
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docentes. A partir dos resultados Gongalves (2000) considerou que a formacao de
professores no Clube de Ciéncias se configurava em formagé&o inicial antecipada,
assistida e em parceria, que se processa com estudantes concretos, independentes
de promocéao curricular, e que sdo marcadas por outras estratégias de formacao

partilhada, como leituras, seminérios e grupos de trabalho e do ensino com pesquisa.

Diante, desse contexto, Gongalves (2000) enfatizou que a formacdo e o
desenvolvimento profissional do sujeito, vai se constituindo ao mesmo tempo, na
interacdo com o0 outro (seus pares e o aluno). Considerou também que a formacao
dos sujeitos-formadores se inicia durante a formacao inicial, ao se tornarem parceiros
mais experientes de novos universitarios, de forma a continuar a se desenvolver, ao
assumirem situacdes desafiadoras. Por fim, compreendeu que 0s sujeitos
reconhecem o0 seu desenvolvimento académico-profissional, o desenvolvimento da
sua autonomia no decorrer das experiéncias vivenciadas e percebem a transformacéo

e a incompletude de sua formagéo docente.

Reale (2008) realizou uma pesquisa que teve como sujeitos seis professores
de dois Clubes de Ciéncias do Estado do Para, que participaram desses ambientes,
onde tiveram experiéncias formativas. O objetivo foi investigar, por meio das historias
de vida profissional desses professores, os fatores diferenciais de sua pratica
pedagdgica nesses espacos e compreender que sentidos formativos foram expressos

por eles.

A partir das analises, a autora evidenciou a importancia dos Clubes de Ciéncias
na formacgao dos professores investigados e concluiu que os sentidos expressos por
eles indicaram que esses espacos de formacgéo possibilitam constituicdo de saberes
profissionais, experiéncias formativas diferenciadas e reflexao critica no processo de
mudanca de suas praticas. Constatou também que diferentes conhecimentos
contribuiram para reconstru¢cdo de uma nova pratica, a partir dessa vivéncia e que a
construcdo da identidade profissional docente ocorreu, a medida que os professores

passavam por processos de identificagdo com as propostas ali desenvolvidas.

Os resultados encontrados por Reale (2008) apontaram contribuicdes para a
formacado de professores na area de Ensino de Ciéncias e Matematica em meio a
criacdo de contextos que propiciem aos licenciandos oportunidades de iniciacdo a

docéncia, desde o inicio do curso de graduagédo, visando a formagéo de identidade
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com a profissdo, a partir de praticas docentes diferenciadas e da construgdo de
saberes profissionais.

A pesquisa de Paixdo (2008) refere-se a experiéncias formadoras
desenvolvidas no ambito da pratica antecipada a docéncia, no Clube de Ciéncias da
UFPA. Nessa abordagem, o autor buscou investigar tais experiéncias, na perspectiva
de compreender em que medida se configuravam as contribuicdes importantes para
sua formacdo, bem como para a formulacdo de principios tedricos de formacao
docente. Para isso, 0 autor recorreu a reconstituicdo de sua propria histéria de vida,
através da pesquisa narrativa, de natureza autobiografica e memorialista. Assim,
objetivou analisar seu percurso de formacédo e as experiéncias formadoras que

caracterizaram diferentes momentos deste percurso.

A partir das andlises, o autor evidenciou contribuicdes significativas das
experiéncias formadoras, em termos de constituicdo de sua autonomia progressiva e
identidade profissional docente, que se caracterizou por importantes aprendizagens
efetuadas, principios de acdo pedagdgica assumidos e capacidades profissionais
desenvolvidas. Com base nos resultados do estudo, foi possivel a formulacdo de
quatro principios de formacdo docente, direcionados a liberdade para criar,
experimentar e refletir sobre a prépria pratica; a formacdo como processo de auto-
conhecimento; a formar em situagdo de complexidade; e assumir a pesquisa como

principio de formac&o no ambito das licenciaturas.

Saboia (2012) buscou refletir em que termos as hipoteses séo trabalhadas em
um contexto de investigacdo experimental em aula, em um ambiente de iniciagdo a
docéncia. A formulacéo de hipéteses mostrou ser um importante diferencial no/para o
ensino de Ciéncias, principalmente em atividades que tenham a intencao de investigar
fendbmenos por meio da experimentacdo. Como op¢édo metodoldgica, foram utilizados
registros em video de seis encontros referentes ao desenvolvimento de uma atividade
de investigacdo experimental, planejada e desenvolvida por uma equipe de
professores-estagiarios com estudantes de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental no
CCIUFPA.

No que se referiu ao uso de hipoteses, a analise das interacbes em aula
permitiu compreender que coexistiram duas abordagens principais durante a
investigacdo em aula: uma associada ao chamado método cientifico, voltado para o

entendimento das hipéteses como uma etapa de processo rigido; e outra, em uma
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perspectiva critica, no qual as hipéteses sdo entendidas como parte integrante de um
processo, composto por constantes formulagdes e reformulagdes implicando, assim,
no proprio modo de conceber o processo de construcdo de conhecimento. Para o
autor a coexisténcia dessas duas abordagens distintas permitiu gerar importantes
reflexdes no ambito da formacdo de professores, pois destacou a importancia do
acompanhamento da professora-formadora nesse importante momento de transicéo
entre concepcoes implicitas de ciéncia, ensino e novas proposi¢cdes pedagogicas do

espaco formativo.

Parente (2012) objetivou analisar sob que discurso argumentativo se constroi o
processo de formacéo de professores ao experimentarem préticas investigativas, na
ocasido de reunides para discussao e planejamento de tais atividades. A investigacao
foi realizada, a partir do discurso construido no decorrer do percurso de uma
experiéncia singular de um grupo de professores estagiarios, pertencentes ao
CCIUFPA, que desenvolviam atividades com estudantes do 6° e 7° anos.

Os resultados do estudo mostraram que as praticas investigativas ndo sao
somente uma atitude a ser desenvolvida no estudante, mas trouxeram evidéncias de
novos dominios para a formacdo do professor, que articulam o contexto tedrico,
metodoldgico e epistemologico. Assim, as praticas de investigacdo tornam-se uma
condicao de formacéo e trabalho do professor, mediado por préaticas cujos propdsitos

estejam impregnados do espirito de busca.

Nesse sentido, a autora ressaltou ser pouco provavel prever o que acontecera
no decorrer do processo, de maneira a exigir que o professor desenvolva relativo
dominio do que acontece, construindo significados compartiihados com o0s
estudantes. Dessa forma, esse processo de formacdo nunca estara acabado, tendo
sua continuidade pelas versdes que o professor podera construir, a cada percurso de

formacao que construira no desenvolvimento das praticas de investigacao.

Lima (2015) desenvolveu uma pesquisa qualitativa de abordagem narrativa, na
gual analisou sentidos e significados expressos por egressos do Clube de Ciéncias
da UFPA. A autora buscou investigar, a partir das memaorias dos egressos que hoje
sdo professores, as seguintes questdes: Quais experiéncias de iniciacdo cientifica
foram importantes para o seu percurso formativo? O que pode ser significativo para
uma compreensdo do conhecimento cientifico? Que experiéncias podem possibilitar

a compreensao e a transformacdo de um modo de ser e de estar na docéncia?
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Segundo a autora, a reflexdo sobre as experiéncias que foram valorizadas
pelos participantes estava relacionada ao modo como construiram e modificaram o
seu ser e fazer docente no presente, por compreender que a pesquisa narrativa em
processos formativos de sujeitos auxilia a refletir sobre a contextualizacéo do passado

em torno do presente.

A pesquisa intencionou olhar, ndo apenas para o sujeito em si, mas para as
relacBes que o constituem em interacdo com seus pares, com a propria pratica, com
o conteudo do ensino de ciéncias, com o movimento que se da do passado para o
presente e do presente para o passado, ao resgatar suas memorias. Os resultados
apontaram que as experiéncias sao elementos formativos capazes de mover 0s
sujeitos em direcdo a novas buscas, reafirmando-os como seres historicos e sociais.
A autora afirmou que as narrativas indicaram o Clube de Ciéncias como um territério
relevante que, por sua histéria institucional, pode fazer a diferenca no percurso

formativo de criangas, jovens e futuros professores.

Nunes (2016) desenvolveu uma pesquisa sobre aprendizagens docentes no
ambito da formacdo inicial de futuros professores de Ciéncias e Matematica,
construida por meio de situacdes reais de pratica antecipadas a docéncia, de forma
assistida e em parceria. A investigagcado fundamentou-se na pesquisa qualitativa na
modalidade narrativa na qual buscou investigar sentidos e significados que os futuros

professores atribuem as experiéncias docentes vividas no contexto CCIUFPA.

Os resultados apontaram que os estagiarios atuantes no Clube de Ciéncias da
UFPA atribuem as experiéncias docentes vividas no contexto de praticas antecipadas
assistidas e em parceria, 0s seguintes sentidos e significados: a seguranca para
trabalhar, ajuda no desenvolvimento profissional, valoriza o aluno, proporciona a

constituicdo do profissional reflexivo e de sentir e tornar-se professor.

Considerou também, que os licenciandos, durante as atividades académicas
no CCIUFPA, desenvolveram as seguintes aprendizagens docentes: ser um
profissional reflexivo, ao se questionar e se formar por meio da reflexao da sua propria
pratica (autoformacéo), a refletir sobre seus pares, e se formar por intermédio do outro
(heteroformacéo); aprendem sobre a relacdo professor/alunos, a olhar para o aluno
como possibilidade de leitura sobre a pratica e coloca-los em foco nas aulas;

aprendem sobre a importancia de conhecer os contetdos conceituais para ensinar o
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saber para ensinar, aprendem a fazer (dimensao de conhecimentos procedimentais);

aprendem a ter atitudes como professor e a se comportar em sala de aula.

Nesse sentido, o autor apontou que o0s resultados construidos na pesquisa
foram muito significativos para promover discussdes sobre a formacao inicial de
professores, destacando a importancia de proporcionar aos licenciandos,
oportunidades de praticar a docéncia, como as que ocorrem no CCIUFPA e que
favoreceram aos professores estagiarios aprendizagens docentes que podem levar a
um desenvolvimento profissional. Sinalizou também a importancia de oferecer aos
professores em formagao inicial o envolvimento com a docéncia em ambiente de

educacao, seja em espacos formais ou néo formais.

Paixao (2016) defendeu a tese que as experiéncias docentes desenvolvidas no
Clube de Ciéncias da UFPA constituiam contribuicbes a renovacdo do ensino de
ciéncias, em termos de uma transformacdo epistemoldgica do sujeito-professor e
reorientacdo didatico-metodoldgica de sua préatica, no sentido da organizacdo do
ensino com pesquisa. Nesse sentido, o autor buscou compreender em que termos
essas experiéncias constituiram contribuicdes a renovacdo do ensino de ciéncias.
Adotando a pesquisa narrativa, o autor analisou experiéncias de professores, vividas
entre 1979 e 2012, no Clube de Ciéncias.

Os resultados do estudo permitiram evidenciar como as marcas de
transformacdes do sujeito-professor se constituiram em atitudes reflexivas assumidas,
gue proporcionaram compreensfes sobre aspectos significativos da profissdo; a
mediacdo de processos de ensino e aprendizagem, como um novo papel assumido
em uma experiéncia de ensino; a ciéncia compreendida numa perspectiva critica e

coerente, em alguns aspectos, com o que a literatura propde.

Dessa maneira, para o autor, as reorientagdes do ensino estiveram no sentido
de fundamentacdo da pratica pedagogica, a partir da pesquisa em educagdo em
ciéncias, e desenvolvimento do estudante como sujeito no processo de aprendizagem,
além de assumir o carater de uma alfabetizacéo cientifica. Com base nos resultados
obtidos, concluiu que as experiéncias de professores no Clube de Ciéncias

constituiram contribuicdes a renovacgao do ensino de ciéncias no contexto paraense.

As pesquisas supracitadas apontaram contribuicées importantes a respeito das

experiéncias vivenciadas no contexto do CCIUFPA, em relacdo a formacao inicial e
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continuada de professores, a renovacdo do ensino de ciéncias, a constituicdo da
identidade docente, ao desenvolvimento de saberes profissionais e de como essas
experiéncias podem ser o diferencial no percurso formativo dos estudantes da

Educacao Basica e dos futuros professores de ciéncias.

Nesse sentido, com um tema (criatividade) e um enfoque tedrico-metodoldgico
(Teoria da subjetividade) diferente das pesquisas realizadas anteriormente, na
presente pesquisa proponho investigar em que condicbes emerge a aprendizagem
criativa dos professores estagiarios durante a realizacédo de suas praticas no contexto
do Clube de Ciéncias da UFPA, considerando os aspectos subjetivos que sao
constituidos pela histéria de vida dos sujeitos e as rela¢cdes que estdo implicadas entre

a subjetividade social e individual.

Destaco a importancia das producdes cientificas realizadas com os sujeitos
que participaram do CCIUFPA, pois trouxeram contribui¢cdes relevantes para o campo
da Educacdo em Ciéncias, em geral, tecendo discussbes sobre formacao inicial e
continuada de professores de ciéncias; a possibilidade de experimentar e criar
praticas diferenciadas; a importancia das experiéncias vivenciadas no Clube de
Ciéncias na formacao pessoal-profissional dos professores estagiarios e relacionadas
ao desenvolvimento do professor/estudante como sujeito no processo de ensino-

aprendizagem.

A analise desses estudos possibilitou constatar que os autores reconhecem o
Clube de Ciéncias da UFPA como um ambiente importante para formacédo de
professores. Além disso, apontam contribuicbes significativas das experiéncias
formativas vivenciadas no CCIUFPA em termos da constituicio da autonomia,
identidade docente, saberes profissionais, valor do sujeito no processo de
aprendizagem e formacao, a reflexdo da propria pratica e a importancia da interacéo

com os pares e 0s estudantes no contexto das praticas.

A analise dos estudos sobre formacdo de professores de ciéncias, no

CCIUFPA, me possibilitou alguns apontamentos:

o O estudo de Goncgalves (2000) apontou a interagdo com 0 outro (pares e
estudantes) e a experimentacdo de situacbes desafiadoras como sendo
aspectos importantes para a formacéao, para o desenvolvimento da autonomia

profissional dos professores e formadores;
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o A pesquisa desenvolvida por Reale (2008), considerou a importancia dos
Clubes de Ciéncias como espacos de formacao de professores. Os sentidos
expressos pelos professores sobre os espacos de formacdo (Clube de
Ciéncias) indicam que eles possibilitaram a constituicdo de saberes
profissionais, experiéncias formativas diferenciadas e reflex@o critica sobre o
processo de mudanca/reconstrucdo de novas praticas, a partir de diferentes

conhecimentos;

o Lima (2015) concluiu que as experiéncias vividas no Clube tornaram-se
elementos formativos que impulsionam os sujeitos a novas buscas, de maneira
a reafirma-los como seres historicos e sociais. Também considera a relevancia
da histéria institucional do Clube de Ciéncias por fazer a diferenca no percurso
formativo dos sujeitos que dele participam, ao favorecer a eles aprendizagens

docentes e um desenvolvimento profissional;

o Nunes (2016) considerou que os licenciandos, ao vivenciarem experiéncias no
CCIUFPA, desenvolveram aprendizagens docentes como, ser questionador,
valorizar a interacdo, refletir sobre a prépria pratica e a de seus pares,
considerando-os essenciais para a formacao e valorizacédo do estudante como

sujeito parceiro, possibilitando uma releitura da prética do professor;

o As pesquisas de Paixao (2008, 2016) caracterizaram o CCIUFPA como espago
diferenciado de ensino, que oferece aos professores estagiarios a liberdade
para criar, viver experiéncias novas, refletir a respeito da acdo docente e de
compreender que desenvolver 0 ensino com pesquisa assume um carater de
formacdo para eles préoprios. Apontou também que as experiéncias de
professores que participaram do CCIUFPA constituiram contribuicdes para

inovacao do ensino de ciéncia no cenario paraense.

Face ao exposto, considero que estes estudos apresentam aspectos relevantes
para a presente pesquisa, ao considerar o Clube de Ciéncias como um espaco social
que oferece condicbes para os professores estagiarios aprenderem e criarem
propostas diferenciadas de ensino. Tais propostas, além de favorecerem a
aprendizagem e desenvolvimento dos futuros professores que vivenciam esse

contexto educativo, contribuem para inovar o ensino de ciéncias.



| 40

Os resultados dos estudos revisados, ao compreenderem a relevancia do
sujeito e considera-lo um ser histérico e social, dotado de afetividade, motivacdo, ao
valorizarem a dimensdo social do CCIUFPA no processo de aprendizagem e
desenvolvimento profissional dos professores estagiarios, se assemelham com a
perspectiva historico-cultural que adoto no presente estudo. Além disso, os estudos
revisados também analisaram condi¢Bes favoraveis implicadas nas aprendizagens
dos licenciandos tais como a interagdo com os colegas e estudantes, a liberdade para

criar atividades diferenciadas e a reflexao sobre a prépria pratica.

Os trabalhos analisados aproximam-se do tema da criatividade quando
apontam elementos subjetivos implicados na aprendizagem e desenvolvimento
profissional dos professores estagiarios como motivacdes, historia de vida, interacao,
reflexdo sobre a préatica e as experiéncias vividas no contexto do CCIUFPA que

oferecem aos licenciandos liberdade para criar.

Destaco, que os estudos ndo se basearam no referencial da Teoria da
subjetividade de Gonzélez Rey. Ler esses textos me possibilitou conhecer mais sobre
o contexto do Clube de Ciéncias e sua importancia para a formacéao de professores e

dos estudantes da Educacéo Basica.

Na préxima secdao, explicito a fundamentacéo tedrica desta pesquisa ancorada
na Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey, apresentando conceito que dardo

sustentacao a discussao deste estudo.
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3. TEORIA DA SUBJETIVIDADE E CRIATIVIDADE

Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey

A Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (2003, 2006, 2009, 2012, 2014,
2017) serve de sustentacdo para esta pesquisa, que busca compreender processos
constitutivos da aprendizagem no cenario do Clube de Ciéncias. Entendo que tal
referencial contribui para a compreenséo da subjetividade como processo historico-

cultural constituido em diferentes espacos sociais

Apoiado em uma abordagem histérico-cultural iniciada por Vygotsky, Gonzalez
Rey desenvolveu uma concepcdo mais ampla de sujeito e de sua relacdo com os
diversos espagos constitutivos da subjetividade (GONZALEZ REY, 1999, 2003, 2012,
2017). Assim, Gonzéalez Rey (2003) destaca que integrar na pesquisa a subjetividade
como um aspecto importante do sujeito que aprende torna-se substancial para uma

compreensao mais abrangente dos processos de ensino-aprendizagem.

Deste modo, passo a refletir sobre as dimensdes emocionais e simbdlicas que
constituem esses processos, tendo em vista que muitos trabalhos sobre a
aprendizagem omitiam o estudante como sujeito que aprende e a aula como espaco
relacional, atribuindo a aprendizagem do estudante, exclusivamente, as funcdes do

intelecto ou aos métodos usados no ensino.

Em contrapartida, quando procuro compreender a aprendizagem como um
processo produtivo, de um sujeito ativo que se manifesta nos processos relacionais,
gue definem os cenarios educativos, passo a considerar o dialogo, a reflexdo e a
contradicdo, como elementos essenciais que mobilizam o sujeito em seu préprio
movimento de aprender (GONZALEZ REY,1999).

Assim, a teoria da subjetividade, no ambito de uma perspectiva historico-
cultural, contribui para a superacao das dicotomias individual-social, interno-externo,
cognitivo-afetivo (GONZALEZ REY, 1999). Ha de se considerar que a subjetividade
nessa concepc¢ao, possibilita pensar o individuo e a sociedade numa relacao
indissociavel, em que as configuracdes subjetivas do sujeito, dos momentos em que
ele interage, seja no campo pessoal ou profissional, e também o0s espagos sociais em
que essas relagdes séo produzidas, transformam-se em produgdes de sentidos que

emergem e se transformam, ao mesmo tempo, no desenvolvimento do sujeito e no
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meio em que ele se expressa (GONZALEZ REY, 2003). Apoiado, nesse pensamento
o autor define a subjetividade como:

A organizacdo dos processos de sentido e de significacdo que
aparecem e se organizam de diferentes formas e em diferentes niveis
no sujeito e na personalidade, assim como nos diferentes espagos
sociais em que o sujeito atua (GONZALEZ REY, 1999, p. 108).

A partir dessa compreensdo, Gonzalez Rey (2003, 2012, 2017), em seus
estudos sobre a subjetividade humana, desenvolveu um corpus tedrico composto por
categorias, que nos auxiliam a compreender as formas complexas em que se
expressam o psiguismo humano, do ponto de vista historico cultural. Dessa forma, o
autor nos convida a pensar o sujeito em sua singularidade, no contexto das multiplas

experiéncias nos diferentes espacos de sua vida social.

A categoria de sentido subjetivo se expressa como eixo central da Teoria da
Subjetividade, que aparece como uma producéo subjetiva e caracteriza o processo
da atividade humana nos diversos campos de acao do sujeito. Assim, Gonzalez Rey

(2003, p. 127) define o sentido subjetivo como:

Unidade inseparavel dos processos simbolicos e as emogdes num
mesmo sistema, no qual a presenca de um desses elementos evoca
0 outro, sem que seja absorvido pelo outro. O sentido subjetivo
representa uma definicdo ontoldgica diferente para a compreenséo da
psique como producéo cultural.

Para Gonzélez Rey (2012), o sentido subjetivo representa uma categoria em
movimento que esta estreitamente ligada a experiéncia vivida pelo sujeito. As
emocdes e 0s processos simbadlicos de uma experiéncia, ndo sao processos isolados,
mas tem relagdo com outros sentidos subjetivos produzidos em outros contextos da
histéria do sujeito. Assim, reconhecer o processo de aprendizagem como um processo
de producdo de sentidos em que o emocional-simbdlico se constitui num sistema,
significa compreender tal processo a partir dos sentidos subjetivos produzidos pelo
sujeito com base na sua historia individual e das suas interacbes pessoais com

espacos educativos.

7

Desse modo, o sentido subjetivo do aprender é o resultado complexo de
emocdes, processos simbolicos e dos significados que emergem no préprio curso da
aprendizagem. Sendo assim, a constituicdo de sentidos subjetivos é vital para que o
aluno possa implicar-se na atividade que esta realizando (AMARAL & MITJANS
MARTINEZ, 2009).
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A categoria de configuragéo subjetiva, que organiza de variadas formas o0s
sentidos subjetivos, ndo possui um carater estatico, pois estes ndo se encontram
determinados na personalidade do individuo, mas se reconfiguram diante das
experiéncias vividas, a partir de novas configuracdes subjetivas que emergem nos
contextos e acbes em que os individuos participam, caracterizando um processo
recursivo e dindmico. Gonzalez Rey (2003, p. 204), define as configuracfes subjetivas
a partir da constituicdo de “[...] um nucleo dinamico de organizagéo que se nutre de
sentidos subjetivos muito diversos, procedentes de diferentes zonas de experiéncia

social e individual”.
Gonzéalez Rey (2003) define a categoria subjetividade social como:

O resultado dos processos de significacdo e de sentido que
caracterizam todos cenarios da vida social e que delimitam e
sustentam o0s espacos sociais em que vivem os individuos, por meio
da propria perpetuacéo dos significados e sentidos que caracterizam
dentro dos sistemas de relagdes em que eles atuam e se desenvolvem
(GONZALEZ REY, 2003, p. 205-206).

Logo, podemos entender que a subjetividade social “se da por sistemas
subjetivos sociais que se articulam e se desdobram de formas diversas nos diferentes
espacos da acdo social das pessoas”, (MITJANS MARTINEZ & GONZALEZ REY,
2017, p.88). Segundo os autores, a subjetividade social € o sistema em que se
integram diferentes configuracdes subjetivas grupais, individuais ou institucionais na

vida social.

Dessa maneira a subjetividade passa a se constituir a partir da acdo, dos
processos de relacédo das pessoas e encontra-se configurada tanto nas configuragdes
subjetivas sociais dos cenarios em que a acado acontece, quanto nas configuracdes
subjetivas individuais que caracterizam as diferentes formas individuais de

participacdo na acéo social.

A subjetividade individual ao se constituir no ambito dos espacgos sociais de
relacdo e de atuagdo do individuo, simultaneamente, opera como elemento do
desenvolvimento da subjetividade social desse espaco. Gonzalez Rey (2003) explicita
a relacdo entre subjetividade social e individual como uma forma complexa e
contraditdria, em que o individuo se expressa, atribuindo sentidos em momentos de
tensdo e contradigcdo, compondo assim, o desenvolvimento do sujeito e da prépria

subjetividade social.
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Gonzalez Rey (2003, p. 241) compreende que:

A subjetividade individual representa processos e formas de
organizacdo subjetiva dos individuos concretos. Nela aparece
constituida a histéria Unica de cada um dos individuos, a qual, dentro
de uma cultura, se constitui em suas relagdes pessoais.

O autor destaca também que entre os aspectos tedricos da subjetividade, o
sujeito passa a representar um elemento fundamental para a compreensao do
processo da organizacdo subjetiva individual em integracdo com a subjetividade
social. Esse sujeito é compreendido como individuo concreto, portador de
personalidade, é atual, interativo, consciente, intencional e emocional (GONZALEZ
REY, 2003).

Para Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p. 73) “o sujeito representa
aguele que abre uma via propria de subjetivacédo, que transcendente o espaco social
normativo dentro do qual suas experiéncias acontecem, exercendo opg¢des criativas
no decorrer delas, que podem ou ndo se expressar na acao”. Os autores consideram
também o sujeito como individuos e grupos capazes de se posicionarem, cujos limites
estdo na prépria producdo simbdlica da cultura e dos recursos subjetivos que dispdem

para assumir os desafios dos espagos que vivenciam em suas experiéncias.

Em relacdo a categoria personalidade, Gonzalez Rey (2003) a concebe como
sistema de configuracdes subijetivas, representando um sistema gerador de sentidos
no curso de todas as atividades do sujeito. Nesse sentido, a personalidade ndo pode
ser avaliada em abstrato, fora de um sistema de atividades dentro do qual o sujeito
esteja envolvido, sendo uma condi¢cao para que ela apareca. Assim, o autor explicita
gue experiéncias sem sentido para o sujeito ndo se refletem em sua personalidade,

representando eventos formais sem significacdo para o seu desenvolvimento pessoal.

Personalidade e sujeito consistem em dois momentos essenciais que
integram entre si subjetividade individual e social que se inter-relacionam de forma
dialética e complexa. Um é momento constituinte do outro e, por sua vez, esta
constituido pelo outro, sem que percam suas peculiaridades (GONZALEZ REY, 2003).
Nessa perspectiva, a concepcado de personalidade deixa de ser entendida como
sistema intrapsiquico invariavel/estavel, de forma a romper com as ideias de tragos e
caracteristicas universais, para ser entendida como 0 sistema subjetivo auto-
organizador da experiéncia historica do sujeito concreto (MITJANS MARTINEZ, 2003)
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Gonzalez Rey (2003, p.235) destaca a importancia do sujeito na seguinte
defini¢ao:

[...] um homem constituido subjetivamente em sua propria histéria, que

0 sentido aparece como registro emocional comprometido com 0s

significados e as necessidades que vao desenvolvendo-se no decorrer

de sua histéria, fazem da categoria sujeito uma peca-chave para

entender os complexos processos de constituicdo subjetiva e de
desenvolvimento, tanto dos processos sociais, como dos individuas.

Assim, € possivel refletir sobre as interagdes que ocorrem entre professores e
alunos no ambiente educativo, de maneira a considerar aspectos emocionais
constitutivos desse espaco e de outras experiéncias sociais e individuais. Gonzalez
Rey (2003) explica que as emocbes tém um lugar central nos processos de
aprendizagem, mas ndo descarta a importancia dos processos simbdlicos, pois
reconhece que a emocao e o simbdlico instituem um emaranhado indissolivel com os

processos do aprender.

Pensando em nossa pesquisa, cada sujeito que participa do CCIUFPA constitui
uma subjetividade individual, com uma histéria de vida particular e com configuracdes
subjetivas singulares. Ao interagirem uns com o0s outros, produzem sentidos
subjetivos que vao construindo a(s) subjetividade(s) social(is) deste espaco educativo,
gue, por sua vez, passa a influencia-los. Essa(s) subjetividade(s) social(is) tem sua
prépria historia singular e suas configuracdes de sentidos particulares. Ou seja, alguns
principios, crencas, conhecimentos e valores do CCIUFPA, a proépria cultura deste
espaco, é constituida e (re)construida tanto por sujeitos que participam dela ha mais

tempo quanto por sujeitos iniciantes.

Criatividade como um processo complexo da subjetividade

A criatividade tem sido objeto de estudo de diferentes areas do conhecimento,
como a Psicologia, Sociologia, Antropologia, Filosofia entre outras. Mitjans Martinez
(2003, 2012) informa que, ao se adentrar no importante e complexo campo da
criatividade, desde o inicio, surge um problema conceitual: o que entender por
criatividade? A autora ressalta que os problemas terminoldgicos sao abundantes,
existem mais de quatrocentas acepc¢Oes diferentes do termo, além da utilizacdo de
palavras com significados similares, como: produtividade, inventividade, pensamento
criativo, originalidade, descoberta, inteligéncia e outras.

Alguns estudos nesse campo defendem a ideia da criatividade como uma

potencialidade com qual o individuo nasce, suscetivel a ser estimulado ou
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desenvolvido em maior ou menor grau em fungdo do meio no qual ele vive. Para
Mitjans Martinez (2004), essa concep¢do € muito arraigada ndo apenas no senso
comum/cotidiano, mas também na literatura especializada. A partir desse
entendimento, a criatividade aparece como sendo uma capacidade geral, inata a
natureza humana, cujo desenvolvimento depende das caracteristicas favoraveis ou
inibidoras do meio, sejam por sistemas de estimulagdo, padrbes educativos,
condi¢gbes econdmicas e materiais, entre outras (Ibid., 2004).

Outra concepcéao para a qual a pesquisadora chama atencdo é a nocdo de
meio, que se apresenta como espaco onde 0s outros sociais estao incluidos de forma
indiferenciada. Posto isso, o social € compreendido apenas como parte integrante do
ambiente externo onde o sujeito se desenvolve e que favorece ou ndo o
desenvolvimento da potencialidade criativa. Essa ideia de potencialidade esta
associada ao entendimento de uma natureza humana genérica, universal e a-
histérica, em que o sujeito é reconhecido como uma condi¢cdo natural, individual e
inata (Ibid., 2004).

Nesse sentido, 0 social ndo se manifesta na sua dimensdo qualitativa, mas
como parte integrante de um meio indiferenciado que apenas constitui o espacgo de
desenvolvimento de algo inerente ao individuo. Assim, 0 outro ndo se mostra
destacado em sua qualidade cultural, relacional e social e ndo se integra como
constituinte do sujeito (Ibid., 2004).

Em nossa pesquisa, assumimos a definicdo de criatividade que tem sido
desenvolvida numa perspectiva historico-cultural, por Mitjans Martinez, que teve inicio
no final da década de 1990. Essa concepcao se diferencia de tendéncias que
marcaram estudos no campo da criatividade, como a que considera a criatividade
COMO um processo inerente a natureza humana e a separacéo entre o individual e o
social na criatividade (MITJANS MARTINEZ, 2007).

Segundo Mitjans Martinez, (2004, p.84):

[...] a criatividade n&o pode ser vista como potencialidade psicoldgica
com qual todos nascem, mas sim como uma caracteristica ou
processo especificamente humano que é constituido nas condi¢des
sociais, culturais e historicas de vida de uma sociedade concreta.

Para a autora, a criatividade ndo é uma potencialidade com qual o sujeito

nasce, mas um processo complexo da subjetividade que se constitui a partir dos
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espacos sociais que ele vivencia. A autora conceitua a criatividade como, “o processo
de produgado de “algo” novo (a0 menos para aquele que produz) que satisfaz as
exigéncias de uma determinada situac&o social”. (MITJANS MARTINEZ, 2003, p. 53-
54).

Nesse sentido, a criatividade é compreendida a partir da subjetividade humana,
em suas dimensdes individual e social, tendo em vista a producéo de algo considerado
original e relevante em um determinado contexto social. Segundo a autora, iSSO
significa considerar a criatividade como expresséo da acao do individuo como sujeito,
em espacos sociais, entre outros aspectos, pela dimens&o subjetiva (MITJANS
MARTINEZ, 2012).

Em sua construcao teorica, Mitjans Martinez (2003, p.54-55), apresenta dois
elementos fundamentais da criatividade, o fato de que se produz algo novo e que deve
ter algum valor. Assim, para a autora, o “novo” pode consistir no comportamento do
sujeito, em uma ideia ou o conjunto dela, uma estratégia de solucdo ou a possibilidade
de solucionar, de forma criativa, uma dificuldade j& posta, assim como encontrar um

problema em um campo em que o sujeito se encontra envolvido.

Amaral e Mitjans Martinez (2009), consideram que os produtos criativos sao
valiosos para o sujeito uma vez que impulsionam seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Segundo as autoras, também esta ligado a uma certa valorizagéo
social, na qual a aprendizagem tem uma dimensao pessoal, singular e Unica que se
constitui pela dimenséo social, visto que a construcdo do conhecimento acontece por

meio da interacéo.

Em seus estudos sobre criatividade MitjAns Martinez (2003, 2012) desenvolveu
0 conceito de carater personoldgico da criatividade, isto €, considerou que a
criatividade é possivel, entre outros fatores, pela existéncia no sujeito de um conjunto
de recursos de natureza afetivo-cognitiva que se configuram possibilitando a

regulacéo de seu comportamento criativo.

A autora também reconhece que na expressdo criativa do sujeito nao
participam, necessariamente, todos 0s recursos personoldgicos, elaborando assim a
categoria configuracdo criativa para designar "todos aqueles elementos que
adquirem um valor dindmico, motivacional e/ou instrumental para a expressao criativa
do sujeito” (MITJANS MARTINEZ, 2003, p.113).
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Assim, configuracao subjetiva refere-se, precisamente, a configuragédo singular
e complexa dos recursos psicolégicos que participam da expressao criativa (MITJANS
MARTINEZ, 2012). Nesse viés, a configuracao criativa representa um subconjunto de

elementos da personalidade, que sdo mobilizados na acéo criativa do sujeito.

A personalidade € compreendida como um momento de organizacdo e
producdo subjetiva, que emerge no curso das ac¢des do individuo, integrando-se a
seus estados emocionais, acdo reflexiva e o posicionamento assumido em sua
experiéncia atual. Assim, reflito que nas experiéncias vivenciadas pelos professores
estagiarios emergem expressodes criativas, pois sdo desafiados a desenvolver um
ensino diferenciado interagindo com colegas de diferentes areas do conhecimento,
gue mobilizam recursos subjetivos que se configuram em sentidos subjetivos da

personalidade e da acdo ao produzirem suas praticas pedagdgicas.
Expressées da aprendizagem: os processos que dela participam

A aprendizagem escolar, para MitjAns Martinez e Gonzélez Rey (2017),
entendida como processo da subjetividade no ambito da perspectiva historico-cultural,
consiste uma importante e promissora via para avancar na compreensdo da
complexidade da aprendizagem. Nesse sentido, a configuracao subjetiva do processo
de aprender tem suas implicacdes, nos niveis subjetivos, nas experiéncias da historia

de vida e no contexto atual do sujeito.

Nos estudos desenvolvidos por MitjAns Martinez (2003, 2004, 2006, 2012) e
seu grupo de pesquisa foram caracterizados trés formas distintas de expressao da
aprendizagem, reprodutiva-memoristica, compreensiva e criativa. Essas expressdes
diferem tanto em seus niveis de complexidade, quanto pelos processos que nelas
estdo implicados, assim como no envolvimento do proprio sujeito em seu processo de
aprender (MITJANS MARTINEZ & GONZALEZ REY, 2017).

Na aprendizagem reprodutiva-memoristica, 0 sujeito assume uma postura
passiva em relagdo ao conhecimento cabendo-lhe apenas a assimilagdo mecéanica e

a repeticdo dos conteudos. Conforme Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2017, p.62):

A aprendizagem reprodutiva-memoristica caracteriza-se
essencialmente por uma postura passiva do aprendiz em relacdo ao
conhecimento, com o predominio de operacbes de assimilacdo
mecanica dos conteudos [...] o aprendiz tem dificuldades para utilizar
esses conhecimentos em situagdes novas e “esquece” o aprendido
com relativa facilidade. [...] esse tipo de aprendizagem caracteriza-se
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pela falta de interesse do aluno pelo que aprende e pela desvinculag&o
da aprendizagem com sua vida pessoal.

Em relacdo a aprendizagem compreensiva o sujeito atua de forma intencional
para compreender o objeto de estudo, num esforco que exige a atuacao do aprendiz,
de forma a estar comprometido e implicado emocionalmente no processo. No entanto,
nesse tipo de aprendizagem, todo o esforco estd direcionado e se limita a
compreensdo da informacdo (MITJANS MARTINEZ & GONZALEZ REY, 2017).

Nessa perspectiva, os autores definiram a aprendizagem compreensiva como:

Uma postura ativa do aprendiz em rela¢cao ao conhecimento, tentando
compreender sua esséncia e suas relagbes com outros
conhecimentos ou experiéncias vividas. [...] 0 aprendiz, em funcéo do
grau de compreenséo atingido, pode utilizar o aprendido em situacdes
diferentes daquelas sobre o0s quais se apoiou sua aprendizagem
MITIJANS MARTINEZ & GOZALEZ REY, 2017 p.62).

J4 a aprendizagem criativa consiste na possibilidade de pensar a
aprendizagem em sua complexidade, cuja producao de ideias novas vai além do dado,
da apropriacdo compreensiva da informacéo, transcendendo o conhecimento
estudado. Nessa perspectiva, Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017, p.62-63)

afirmam que a aprendizagem criativa:

Constitui a forma como a criatividade se expressa no processo de
aprender e caracteriza-se pela configuracdo de trés elementos: (1) a
personalizacdo da informacdo; (2) a confrontagdo com o
conhecimento; e (3) a producgéao e geracao de ideias proprias e “novas”
que vao além do conhecimento apresentado. [...] se caracteriza
essencialmente pela geracdo de ideias proprias sobre o estudado,
ideias que, ao transcender o dado, expressam a novidade como
caracteristica essencial da criatividade.

Segundo MitjAns Martinez (2014) alguns autores defendem a ideia de
que toda aprendizagem é criativa no sentido de que toda aprendizagem integra algo
de novo ao anteriormente constituido no estudante. Porém, para a autora, considerar
a simples adicéo de qualquer novidade como criativa na aprendizagem nao contribui
para identificar e compreender as diferentes formas que essa novidade pode assumir
e nem colabora com o avan¢o da compreensdo da complexidade do processo de

aprender.

Assim, na aprendizagem criativa, o critério de novidade, surge na producéo de
ideias préprias do aprendiz que transcendem a informagdo e por uma postura
qguestionadora, confrontadora, em relagdo ao objeto do conhecimento, mesmo que
n&o seja consciente para ele (MITJANS MARTINEZ, 2014).
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Almeida (2015), em seu estudo, amplia a formulagcdo existente sobre a
personalizacdo da informacé&o ao propor a personalizagdo do aprendizado, a qual
as formas com que, ndo apenas a informacdo, mas o proprio aprendizado do sujeito
decorre das acOes e experiéncias vividas por ele, se transformam em novas ideias,
valores, representacdes e atitudes, que se integram a subjetividade do aprendiz. Para

a autora,

[..] o envolvimento subjetivo, qualitativamente diferenciado do
aprendiz com o0 seu proprio aprendizado, assumindo que é
precisamente esse envolvimento que desencadeia mudancas da
subjetividade que “transformam” o aprendizado em recurso subjetivo,
favorecendo sua expressdo em diferentes contextos e momentos da
vida (ALMEIDA, 2015, p. 182).

Outra proposicao teorica decorrente da pesquisa de Almeida (2015) esta
relacionada a personalizacdo da experiéncia de aprendizagem, como um dos
processos subjetivos constitutivos da aprendizagem criativa em contextos nao-formais
de aprendizagem. A autora considera as formas com que 0s processos de aprender
se constituem na experiéncia pratica e ao refletir sobre essa experiéncia se integram
a subjetividade do sujeito. Nessa perspectiva, compreende que a criatividade da
aprendizagem se revelaria tanto na criacdo de novas formas do fazer quanto na
geracdo de novas ideias ao refletir sobre a experiéncia. Assim, a autora assume, a
importancia destas construcfes tedricas para a compreensdo da aprendizagem

criativa.

Mitjans Martinez (2012) ao caracterizar a aprendizagem criativa como um

processo subjetivo, destaca 0s seguintes aspectos:
% O exercicio da condicdo do sujeito no processo do aprender, no sentido de
seu carater gerador, de ruptura e de subversdo que o caracterizam.

« A producéo de sentidos subjetivos favorecedores de geracdo de novidades
que recursivamente alimentam essa forma de aprendizagem.

+ A atualizac&o de configuracdes subjetivas diversas, entre as quais parece
se destacar a aprendizagem como configuragao.

4

7
*

O caréater subjetivo dos elementos considerados operacionais, como as
estratégias de aprendizagem.

)

Sobre as aprendizagens apresentadas, Mitjans Martinez e Gonzalez Rey
(2017) consideram que a aprendizagem criativa se diferencia da reprodutiva-
memoristica e da compreensiva, diretamente, por ser um processo que expressa o

carater produtivo, gerador e transgressor do sujeito.
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Para Mitjans Martinez (2012), se existe interesse que o0s alunos aprendam de
outra forma, que n&o seja reprodutiva, mecanica, tdo comum nos contextos escolares,
ha necessidade de avancar na compreensdo das formas de aprendizagens
pretendidas, o que justifica a necessidade de se aprofundar na compreensédo de
formas complexas de aprendizagem como a aprendizagem criativa. Por isso, acredito
gue pesquisar sobre a expressao da criatividade na aprendizagem dos professores
estagiarios trara contribuicbes para o ensinar e/ou aprender criativo na formacéo

inicial de professores de ciéncias.

Nesse sentido, Mitjans Martinez et al. (2012, p. 87) argumentam que pesquisar

e teorizar sobre formas criativas de aprender justifica-se por trés razdes:

1. A necessidade de avancar na compreensdo de formas complexas de
aprendizagem, desejaveis no contexto escolar;

2. A viabilidade de delinear estratégias educativas e pedagdgicas que
contribuam para favorecer esses tipos de aprendizagem, o que exige uma
producdo de conhecimentos sobre sua constituicAo e seu lugar no
funcionamento integral do sujeito;

3. Apossibilidade que a aprendizagem criativa, como objeto de estudo, brinda
para evidenciar a articulacdo de conhecimentos oriundos de campos
diferentes e seu valor heuristico para avangar na elaboragdo de
conceituacdes que correspondam em maior medida a uma representacao
do funcionamento humano.

Ao discutir a condicao de sujeito em seu proprio processo de aprendizagem,
Gonzalez Rey (2012) compreende o sujeito que aprende, como a possibilidade para
explicar a aprendizagem na producédo propria do mesmo (autoria), na sua capacidade
geradora, no seu envolvimento em iniciativas e caminhos que possam conduzi-lo a
uma aprendizagem compreensiva eficiente, e assim lhe permita que em uma
organizacdo diferenciada do conhecimento aprendido possa aplicar em situacfes
novas. Para Gonzalez Rey (2012 p.36):

O sujeito que aprende define-se ndo pelas capacidades e processos
cognitivos envolvidos no processo de aprender, mas pelas
configuracdes subjetivas que explicam o desenvolvimento dos
recursos do aluno nesse processo.

Assim, 0 sujeito que aprende representa também uma via para comecar a
pensar sobre a natureza dos processos subjetivos implicados nos problemas de
aprendizagem. Nessa perspectiva, compreender o aluno/professor como sujeito que
aprende, em producdo permanente de sentidos subjetivos nas situacdes de

aprendizagem, significa legitimar seu carater participativo, ativo e de resisténcia aos
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processos dominantes de aprendizagens existentes nas instituicbes educativas
(GONZALEZ REY, 2012).

Para Gonzalez Rey (2008), considerar o sujeito que aprende é destacar
aspectos subjetivos da aprendizagem, como: o carater singular do processo de
aprender, que implica no rompimento do ensino como exposi¢cdo, em que o aprendiz
€ estimulado a uma posicéo passivo-reprodutiva em relacdo com o aprendido. E a
compreensao da aprendizagem como uma pratica dialégica, em que o aprendiz teria
tempo para elaborar questfes, levantar suas perguntas, avancar nos caminhos de
suas conclusbes, pois seria a Unica forma de ter compromisso pessoal com o que
aprende. Visto que, segundo o autor, as emocdes que permitem a emergéncia dos
sentidos subjetivos sé aparecerdo com o compromisso pessoal, com o interesse em
se posicionar diante do aprendido, defender e avancar por meio de posicfes proprias
do sujeito (Ibid., 2008).

Neste sentido, considerar os professores estagiarios na condicéo de sujeito que
aprende/ensina, a partir das praticas vivenciadas no CCIUFPA e de outros contextos,
nos conduz ao reconhecimento da mobilizacdo das configuracdes subjetivas que
integram a producao subjetiva no seu préprio curso do aprender e que inclui também
as condic¢des sociais em que ocorre o0 processo de ensino-aprendizagem, as quais se
definem pelas experiéncias que o sujeito produz diante delas (GONZALEZ REY,
2012).

Na proxima secdo apresento a revisdo dos estudos sobre criatividade,
reconhecendo a importancia de discutir e de encontrar justificativas para realizacao
do presente estudo.
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4. REVISAO DAS PESQUISAS SOBRE A CRIATIVIDADE

Utilizei o descritor “criatividade” para a revisdo da producéo cientifica sobre a
criatividade na area de Ensino em Ciéncias. Inicialmente realizei consultas em cinco
periddicos nacionais da area de educacé@o em ciéncias com qualificacdo B1 a Al. Os
periédicos consultados foram: Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias - RBPEC; Ciéncia & Educacdo UNESP; ALEXANDRIA - Revista de
Educacdo em Ciéncia e Tecnologia; Investigacdo em Ensino de Ciéncias - UFRGS;

Ensaio Pesquisa em Educacao em Ciéncias - UFMG, no periodo de 2011 a 2016.

Depois da revisdo nos periddicos, utilizando o mesmo descritor, realizei a
pesquisa no banco de periédicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), do Ministério da Educacédo, disponiveis na Plataforma

Sucupira®? correspondente aos estudos realizados entre os anos de 2013% a 2016.

Encontrei artigos na Revista Brasileira de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias
(2); Ciéncia & Educacdo UNESP (3), Revista Alexandria (2) totalizando sete artigos.
No banco de dados da CAPES, encontrei (36) teses e (105) dissertacdes totalizando
141 trabalhos. Dentro deste conjunto de pesquisas, selecionei trés teses e trés
dissertacdes (Quadro 2). Utilizei como critério de selecéo dos textos os trabalhos que
tratavam de questbes relacionadas a criatividade como processo complexo da

subjetividade humana apoiados no referencial de Mitjans Martinez.

12E uma nova ferramenta para coletar informacgdes, realizar anélises, avaliacbes e serd base de
referéncias do Sistema Nacional de Pds-Graduacédo- SNPG;

13A pesquisa para o levantamento das produges cientificas na plataforma Sucupira iniciou no ano de
2013 em virtude de estarem disponiveis arquivos apenas a partir desse periodo quando foram
realizadas as consultas.
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Quadro 2: Producbes cientificas sobre criatividade no ambito da Teoria da

Subjetividade

Textos selecionados que abordam Criatividade como

processo da subjetividade humana

A criatividade do pedagogo diante das queixas escolares
(MATOS, 2013);

A aprendizagem de professores na pos-graduacgdo: trés
estudos de caso (PIRES, 2013);

A expressao criativa no ensino da lingua brasileira de sinais
como parte do atendimento educacional especializado:
uma possibilidade na incluséo de alunos surdos (CUNHA,
2016).

A criatividade no trabalho pedagdgico do professor e o
movimento em sua subjetividade (ARRUDA, 2014);

Aprendizagem criativa da leitura e da escrita e suas inter-
relacbes com o desenvolvimento da subjetividade da
crianga (MUNIS, 2015);

A aprendizagem criativa em contextos nao-formais:
caracterizagdo e processos subjetivos constitutivos
(ALMEIDA, 2015).

Nimeros de
Producdes cientificas
Artigos cientificos 7
Dissertacfes 105
36
Teses
148
Total

Fonte: elaborada da autora (2016)

Ap6bs leitura das producdes, identificamos e organizamos os seis trabalhos em

dois principais grupos: estudos acerca da criatividade do professor e a expressao da

criatividade no processo de aprendizagem.

Com objetivo de conhecer o que vem sendo discutido nos estudos sobre a

criatividade, considero que essas pesquisas possibilitaram compreensdes da

aprendizagem e da criatividade evidenciando aspectos subjetivos implicados no

ensino/aprendizagem criativos dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
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Assim, apresento primeiramente uma descricdo dos estudos relacionados a
criatividade do professor. Em seguida apresento as producdes que focalizam a

expressao da criatividade no processo de aprendizagem.

Estudos realizados acerca da criatividade do professor

A pesquisa desenvolvida por Matos (2013) caracterizou a criatividade dos
pedagogos diante das queixas escolares, no ambito do Servico Especializado de
Apoio a Aprendizagem da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal,
considerando sua significacdo para um trabalho eficiente em prol da superacéo das
dificuldades de aprendizagem. Para tanto, a autora adotou o método do estudo de
caso. Participaram dessa investigacéo trés pedagogas do Servigo Especializado de
Apoio a Aprendizagem. A pesquisa buscou explorar a criatividade das pedagogas em
diferentes momentos de sua atuacdo, bem como elementos da subjetividade
vinculados a essa atuacdo. Para isso, utilizou os seguintes procedimentos: andlise
documental, observagado, entrevistas semiestruturadas, complemento de frases,
redacao e técnica de exploracdes multiplas.

A partir das informacdes, foi constatado que a criatividade do pedagogo ainda
se expressa pouco nas diferentes areas de atuacdo analisadas e que o0s entraves a
expressao criativa se justificam tanto pelos elementos subjetivos individuais,
desfavoraveis a sua atuacao (a repeticao de tarefas mal sucedidas em sala de aula e
a falta de atividades desafiadoras para os alunos), quanto pela subjetividade social da
escola. A autora apontou que para a atuacao diante das queixas seria necessario o
entendimento da complexidade e da singularidade envolvidas no processo de

aprendizagem.

Arruda (2014) defendeu a tese de que os processos subjetivos que configuram
a criatividade no trabalho pedagdégico do professor sdo singulares, histéricos e atuais
e se relacionam de forma recursiva aos proprios processos de movimento em sua
subjetividade. Objetivou em sua pesquisa compreender processos subjetivos que
configuram a criatividade no trabalho pedagogico do professor e suas inter-relacdes
com o movimento de sua subjetividade. Os estudos de caso foram desenvolvidos com
trés professoras que atuavam em instituicbes de educacao infantil ou anos iniciais do
ensino fundamental. Para isso, utilizou os seguintes instrumentos: observacao;
analise documental; entrevistas; tunel do tempo; reda¢des; completamento de frases;

resolucao de situacdes do cotidiano educativo; conversas informais; dentre outros
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Os resultados permitiram compreender que, na criatividade do trabalho
pedagdgico do professor, participam a imaginacao, a intencionalidade pedagdgica, a
autoria e protagonismo do professor como expressao de sua condicdo de sujeito, de
nacleos subjetivos especificos de sua subjetividade individual e do funcionamento
psicolégico criativo, expressdo da dimensdo funcional da criatividade. Outra
construgcdo importante da investigacao foi considerar o estudante como um outro
social, que participa da criatividade no trabalho pedagogico do professor, por meio de
necessidades pedagodgicas e desafios educativos que pressionam o docente a

produzir novidades com valor para o processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Cunha (2016) realizou uma pesquisa com o intuito de ampliar a discussao sobre
a acao pedagdgica realizada no espaco de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e sua contribuicdo para a efetivacdo da escola inclusiva. Objetivou conhecer e
analisar como vém ocorrendo o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no AEE
de uma escola publica e de que modo esse ensino contribui para a melhoria do

processo de escolariza¢do do aluno surdo.

Os sujeitos da pesquisa foram, trés profissionais que estavam envolvidos com
o trabalho pedagdégico dos alunos com surdez, sendo um professor que atuava no
AEE, o instrutor da Libras e a professora da sala regular de ensino de uma escola
publica, no municipio de Assu/RN. Para a construcéo tedrica foi utilizado instrumentos
abertos e semiabertos, como: observacdo, entrevistas, redacdo, técnica do

complemento de frases e andlise de documento.

O autor argumentou que a acao do professor instrutor da Libras, no AEE, pode
ser considerada como criativa, visto que ele desenvolve estratégias e atividades
diversificadas com o intuito de garantir a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos surdos. Assim, com as analises dos resultados foi possivel identificar
elementos subjetivos favorecedores da criatividade, tais como a motivacédo, o
comprometimento, os sentidos relacionados a propria experiéncia de ser surdo,
desejando possibilitar melhorias para a vida desse grupo, além da sua mobilizacdo no

exercicio da atividade profissional.

Além de apontar tracos criativos na a¢ao do instrutor da Libras, o estudo revelou
alguns fatores externos, de ordem estrutural, que interferiam negativamente na
realizagdo de praticas mais criativas no espaco do AEE, como a falta de formagéo

continuada dos profissionais, a auséncia de um planejamento articulado entre os
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profissionais do AEE e da sala regular de ensino, entre outros. Com a realizacéo da
pesquisa o autor discutiu algumas auséncias e emergéncias no ensino da Libras que
possibilitariam novas reflexdes sobre o processo de inclusdo educacional da pessoa
com deficiéncia na escola regular, sendo a acdo criativa uma possibilidade para a

construcdo de uma escola inclusiva.

A expressao da criatividade no processo de aprendizagem

O objetivo da pesquisa de Muniz (2015) foi compreender como a criatividade
emerge na aprendizagem da leitura e da escrita e suas inter-relacbes com o
desenvolvimento da subjetividade da crianca. Foi realizado estudo de caso de trés
aprendizes estudantes durante o 1° e 2° ano do ensino fundamental, em uma escola
publica da rede Municipal de ensino de Uberlandia/MG. Tal estudo utilizou
instrumentos diversificados, como observacdo e sistemas conversacionais que
envolveram a participacdo dos estudantes, professores e familiares.

Os resultados permitiram identificar na singularidade de cada caso, as trés
caracteristicas da criatividade na aprendizagem definidas por Mitjans Martinez em
seus estudos: 1) a personalizacdo da informacéo; 2) a confrontagédo com o dado e 3)
a producéo, geracao de ideias proprias e novas que transcendem o dado. A pesquisa
apresentou outra caracteristica, definida como relacdo ludica, que assumiu
expressdes Unicas em cada caso, associadas a aprendizagem da leitura e da escrita

e outros processos particulares de cada aprendiz.

A autora concluiu que houve recursividade entre as acOes de aprender
criativamente e 0 movimento da subjetividade, por meio da producdo de sentidos
subjetivos. Ocorreram mudancas subjetivas que se tornaram mais estaveis, capazes
de reconfigurar a organizacao subjetiva atual e reverberar para novas expressdes da
criatividade dos aprendizes. A partir disso, a autora defendeu a tese de que, na
aprendizagem da leitura e da escrita, a criatividade emerge de forma sistémica e se

constitui no processo de desenvolvimento da subjetividade da crianca.

A pesquisa de Almeida (2015) consistiu em compreender a configuracao
subjetiva da acéo do aprender e formas de expressdo da aprendizagem criativa em
um contexto de educagédo ndo formal. Nesse estudo, a educacdo ndo formal foi
compreendida como aguela que ocorre em qualquer atividade educativa organizada
fora do sistema formal. A este tipo de educacéo a autora destaca as caracteristicas

usualmente associadas a esse ambiente, tais como, a néo obrigatoriedade, a
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auséncia de rotinas de estudo e de instrugéo sistemaética, o apelo ao ludico, a auséncia
de métodos avaliativos, a liberdade e autonomia de escolha sobre o que aprender,

entre outros.

Assim, a investigacdo partiu da hipétese interpretativa inicial de que
caracteristicas e processos subjetivos constitutivos da aprendizagem criativa em
contextos ndo-formais guardam especificidades proprias destes contextos. Para o
desenvolvimento da pesquisa foram realizados trés estudos de caso com estudantes
de uma acdo educativa ndo formal, de divulgacdo cientifica. Para isso, utilizou

complemento de frases, entrevista, redacdo, analise documental e a observacgéao.

A andlise permitiu revisar a formulacdo sobre a personaliza¢éo da informacéo,
ampliando-a para a personalizacdo do préprio aprendizado. Também duas novas
contribuicbes foram apresentadas, o estudo empirico da expressao singular da
subjetividade social na subjetividade individual do aprendiz e a construcdo tedrica

sobre personalizagao da experiéncia da aprendizagem.

Com base nessas elaboracdes, a autora defendeu a tese de que caracteristicas
e processos subjetivos constitutivos da aprendizagem criativa em contextos nao-
formais possuem especificidades proprias desses contextos e sdo marcados pela
énfase na maior autonomia por parte do aprendiz nos processos de selecdo do que
se aprende e da forma como se aprende. A autora considera que 0S processos
subjetivos constitutivos integram a capacidade autdnoma do aprendiz de converter a
prépria experiéncia em aprendizagem 0 que se torna um recurso subjetivo em

contextos menos estruturados como 0s contextos nao-formais.

O estudo de PIRES (2013) objetivou compreender a aprendizagem de
professores na pos-graduacdo, com foco na aprendizagem criativa. A pesquisa foi
realizada com trés professoras da rede publica, que se encontravam cursando o
mestrado em uma Universidade Publica Federal. Os instrumentos utilizados foram:
entrevista, analise documental, exercicio de autorreflexdo, diario reflexivo da

aprendizagem, completamento de frases e redacao.

Os resultados da pesquisa indicaram que a aprendizagem compreensiva
apresentou-se predominantemente nos trés estudos de caso e que as participantes

se mostraram conscientes e intencionais em suas acfes de estudo, expressando
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assim, sua condicdo de sujeito nos processos de aprendizagem. No entanto, em
relacdo a aprendizagem criativa ndo foi evidenciado tal aspecto.

Pires (2013) apontou também que alguns motivos podem ter interferido e
dificultado a expressao desse tipo de aprendizagem, dentre eles: necessidades de
aprendizagem apresentadas pelas alunas, a produ¢cdo de uma emocionalidade
negativa sobre o contexto escolar e a expressdo de um nivel de compreensao ainda
inicial do conhecimento, dificultando elaboracdes mais complexas acerca do mesmo.
Apontou também, nos casos estudados, necessidades de ordem operacional e
subjetivas no processo de aprender, assim como no contexto de ensino-aprendizagem
da pos-graduacédo, que se mostrou como elemento que néo favorece a expressao da

criatividade na producédo do conhecimento.

A analise dos estudos me possibilitou constatar a importancia pessoal e social
da criatividade em diferentes contextos de atuagao do sujeito. Os autores consideram
que tais dimensdes favorece a criatividade no trabalho pedagdgico e o aprender
criativo. Arruda (2014); Almeida (2015); Cunha (2016) indicaram alguns elementos
subjetivos favorecedores da criatividade, como: a motivacdo, a autonomia, o
comprometimento, a imaginacdo, a intencionalidade pedagdgica e a autoria e

protagonismo do professor como expressao de sua condi¢do de sujeito.

As pesquisas desenvolvidas por Pires (2013); Matos (2013); Cunha (2016)
indicaram a existéncia de barreiras para a expressao da criatividade, como: repeticao
de tarefas mal sucedidas em sala de aula; falta de atividades desafiadoras para os
estudantes; ndo consideracdo da singularidade dos estudantes envolvidos no
processo de aprendizagem e a predominancia de atividades reprodutivas.

A pesquisa de Almeida (2015) assemelha-se ao estudo que me propus
desenvolver, por ser realizada em um espaco ndo formal, caracterizada pelo
envolvimento do aprendiz com seu processo de aprender e reconhecendo 0s espacos
nao formais como ambientes favorecedores do aprender criativo. Diferente da
pesquisa que desenvolvi que investigar sobre a aprendizagem criativa da e para a
docéncia por parte de professores estagiarios no contexto o Clube de Ciéncias da
UFPA.

Nessa perspectiva, 0 presente estudo levanta questdes relacionadas a

criatividade no contexto de espacos nao formais, possibilitando reflexdes e abrindo
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novos caminhos que se voltam & compreensdo da criatividade e suas implicacdes no

processo de aprendizagem de licenciandos de diferentes areas do ensino de ciéncias.

Mitjans Martinez (2012) sugere que seria interessante investigar como 0s
elementos que caracterizam a aprendizagem criativa se expressam na aprendizagem
em espacgos ndo formais e na aprendizagem que acontece no desenvolvimento da
pratica profissional, especialmente na pratica profissional dos professores. A autora
considera que estudos nessa linha permitem avancar na caracterizacao desse tipo de

aprendizagem.

Dessa forma, com intencdo de ampliar discussdes sobre essa temética, busco
responder a seguinte questdo: Em que condi¢cdes emergem aprendizagens criativas
de professores estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA, no contexto de suas

praticas pedagogicas?
< Objetivo geral

o Compreender que condicbfes sao favorecedoras da aprendizagem
criativa no processo de aprendizagem da/para a docéncia de
professores estagiarios do Clube de Ciéncias da UFPA, no contexto de

suas praticas pedagogicas.
% Objetivos especificos

o lIdentificar a emergéncia da criatividade de professores estagiarios
durante o planejamento, realizacdo e/ou avaliagdo de praticas
pedagogicas;

o Analisar que condic@es facilitam a emergéncia de préaticas pedagdgicas
criativas, levando em conta aspectos da subjetividade social e individual

dos professores estagiarios.

Na proxima secdo, apresento a fundamentacdo metodoldgica assumida, o
cenario social, os participantes da pesquisa, 0 l6cus da pesquisa, 0s instrumentos

utilizados na obtencéo e construcao das informacoes.
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5. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Ao assumir a perspectiva da criatividade como processo complexo da
subjetividade, utilizo como referencial epistemolégico e metodolégico, a Epistemologia
Qualitativa e a Pesquisa Qualitativa, proposta por Gonzéalez Rey (1999, 2002, 2010,
2017).

Epistemologia Qualitativa

A investigacdo fundamentada nas concepcoes tedricas e metodoldgicas da
Epistemologia Qualitativa (GONZALEZ REY, 2010), entende que 0s sujeitos em suas
singularidades se caracterizam como informantes ativos do que transcorre no campo
social, propiciando investigar diferentes formas de organizagdo dos significados e

sentidos subjetivos que sado vivenciados nos espacos sociais.

Essa perspectiva considera a producdo de conhecimento fundamentada em
trés principios basicos da epistemologia qualitativa elaborada por Gonzélez Rey
(2010) e que estdo articulados entre si: o carater construtivo-interpretativo da
producdo cientifica, a legitimacdo do singular como instancia de producdo do
conhecimento e 0 processo de comunicacdo. Todos sao essenciais para a

compreensao e o desenvolvimento dessa metodologia qualitativa.

O carater construtivo-interpretativo reconhece que o conhecimento decorre das
interpretacbes do pesquisador, construidas durante todo o processo. Gonzalez Rey
(2010) ressalta a importancia dos processos subjetivos do pesquisador como sujeito

e de suas ideias para a producdo do conhecimento. O autor enfatiza que:

O conhecimento é um processo de construgdo que encontra sua
legitimidade na capacidade de produzir, permanentemente, novas
construcdes no curso da confrontacdo do pensamento do pesquisador
com a multiplicidade de eventos empiricos coexistentes no processo
investigativo (GONZALEZ REY, 2010, p. 7).

Nesse sentindo, compreender o conhecimento como uma construcao-
interpretativa da realidade é entender também as producdes tedricas como
construcdes singulares, de sujeitos concretos, histéricos e sociais, constituindo-se,
assim, em producdes abertas e permanentes, que podem tomar novos rumos no

decorrer das experiéncias e ac¢oes dos sujeitos (lbid., 2010).
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Reconhecer a legitimacdo do singular como instancia de producdo do
conhecimento cientifico implica considerar a pesquisa como producéo tedrica, como
processo de construcéo intelectual permanente, pressupondo uma atividade pensante
e construtiva do pesquisador. Assim, o estudo de casos € um procedimento legitimo
dessa pesquisa qualitativa. Essa legitimacao do singular como fonte do conhecimento
se constitui pelo valor que atribuimos ao aspecto tedrico na pesquisa, considerando o
carater complexo de seu objeto de estudo, ou seja, a construcdo permanente de
modelos de inteligibilidade que sustentam o processo de constru¢do do conhecimento
sobre a subijetividade (lbid., 2010).

A pesquisa qualitativa enfatiza a comunicac¢do dialégica como principio
epistemoldgico, entendendo que a comunicacdo possibilitard converter o0s
participantes de uma investigacdo em sujeitos, com seus interesses, desejos e

contradigdes.

De acordo com Gonzéalez Rey (2010, p.42):

A pesquisa é um processo de comunicagdo que se organiza
progressivamente e que permite e estimula a expressao do sujeito por
meio do lugar por ele ocupado em tal processo e também por vias mais
significativas para ele (a), as quais vao sendo conhecidas no curso da
prépria pesquisa.

Dessa forma, o estabelecimento de uma relacédo interativa e dialégica entre os
sujeitos e o pesquisador se tornara importante via para a definicdo dos instrumentos
de pesquisa e possibilitara a implicacdo e a expressdo dos sujeitos envolvidos na
producéo de informacgdes (GONZALEZ REY, 2010).

Cenario social e os participantes da pesquisa

Em conformidade com a perspectiva da Epistemologia Qualitativa, na primeira
etapa da presente investigacéo, conversei com o coordenador do Clube de Ciéncias
sobre minha intencdo de pesquisa no CCIUFPA e obtive sua concordancia para
realiza-la (APENDICE A). Para a selecio da turma que iria acompanhar, participei do
ciclo de formacdo do Clube como uma forma de conhecer e me aproximar dos

professores estagiarios que iriam participar das atividades, no ano de 2017.

A aproximacéo inicial com os professores estagiarios, consistiu em criar o
cenario social de pesquisa que, segundo Gonzélez Rey (2010), compreende o espaco

social que caracterizara o desenvolvimento da pesquisa e esta orientado a favorecer
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0 envolvimento dos participantes na pesquisa. Para o autor, é nesse momento de
criacado que as pessoas tomam a decisao de se tornar participantes da pesquisa e 0
pesquisador conquista a confianca dos participantes, ao se familiarizar com eles e

com o contexto em que vai desenvolver a pesquisa.

De acordo com Gonzélez Rey (2017, p.46):

E na criacdo desse cenario social da pesquisa que gera o interesse
dos possiveis participantes para ser parte dela e representa o primeiro
momento de engajamento dos participantes na pesquisa. Esse tipo de
pesquisa procura o envolvimento de seus integrantes desde o inicio,
colocando neles a deciséo de participar ou nao.

O cenério social representa parte imprescindivel do processo de pesquisa, pois
constitui uma importante fase para o desenvolvimento do tecido relacional que
permitira o carater dialégico do estudo (GONZALES REY & MITJANS MARTINEZ,
2017).

ApoOs a participacao do ciclo de formacao precisava escolher os participantes
da pesquisa. Utilizei como critério para selecionar a turma, a compatibilidade de
horarios e dias em que podia realizar o acompanhamento das reunides de
planejamento. Além disso, a equipe de professores deveria ser composta por
licenciandos de areas distintas e a equipe deveria ter tanto professores estagiarios
experientes quanto iniciantes para que pudessem compartilhar das experiéncias,

davidas e aprendizados.

Participaram da pesquisa uma turma do 6° e 7° anos que, inicialmente, era
conduzida por uma equipe de sete professores estagiarios, 0os quais se colocaram a
disposicdo para participar da pesquisa (APENDICE B). Dos professores que
compunham a equipe, dois participavam do Clube de Ciéncias da UFPA pela primeira
vez. Tratava-se de uma equipe de professores com diferentes formacdes (Quimica,

Fisica Geografia e Relagfes internacionais).

O meu primeiro contato com a equipe de professores estagiarios aconteceu em
uma reunido de planejamento. Considero que esse momento foi importante, pois
procurei de forma descontraida conversar a respeito da pesquisa que estava me
propondo a realizar com eles. Compreendia que para o desenvolvimento desse
estudo a equipe precisaria entender o que me motivava a acompanhar todo o
processo que eles iriam viver nesse ano de CCIUFPA e com isso, se sentissem a

vontade com a minha presenca no decorrer das atividades. Entendo que a
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aproximacéo e didlogo com os professores estagiarios ao longo do estudo permitiu a
construcédo de uma relagcédo de confianca, colaboragéo e abertura para a realizacao

desta pesquisa.

Para Gonzalez Rey (2010), o cenario de pesquisa € uma necessidade de
trabalho com os sujeitos, os quais devem ser comunicados a respeito da pesquisa e
consultados em relacao a sua disponibilidade para os diversos instrumentos que nela
serdo usados. Para o autor, a criagdo do cenario ndo representa um momento que
sempre produzirda um resultado desejado, mas se constitui de “‘um momento de
comunicacdo que pode tomar diferentes sentidos para os participantes e que nao
garante sempre o que deles espera” (Ibid., 2010, p. 87).

Durante a pesquisa, dois professores estagiarios perceberam que nhao
conseguiriam manter uma regularidade nos encontros de planejamento e no
desenvolvimento das atividades aos sdbados por questdes pessoais/académicas.
Diante dessa situacédo preferiram se afastar para ndo comprometer o trabalho da

equipe.

Ao longo do processo, cinco professores estagiarios permaneceram em equipe
e no desenvolvendo das atividades no CCIUFPA, sendo que um deles nao respondeu
a todos os instrumentos aplicados. Sendo assim, para este estudo trago quatro casos

singulares.

A seguir apresento o perfil dos professores estagiarios (Quadro 3), seus nomes
ficticios, graduacédo, tempo de participacdo no Clube de Ciéncias da UFPA e a etapa
do curso de graduacdo. Atribui aos sujeitos nomes de flores para preservar suas
identidades. Assim, foram nomeados: ORQUIDEA, CRAVO, GIRASSOL e ROSA.

Quadro 3: Perfil dos professores estagiarios

Professores . Tempo de Tempo de
estagiarios | @ Graduagao curso participagdo
(Semestre) no CCIUFPA
] Relacbes
Orquidea F 1° 1° ano

Internacionais

Cravo M Quimica 5o 2° ano
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Girassol M Fisica 50 3% ano

Rosa F Quimica 50 3% ano

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Instrumentos: processo de producao da informagao

Ao assumir a perspectiva da Epistemologia Qualitativa, entendo que o processo
de producédo das informacdes permite compreensdes dos instrumentos como sendo
ferramentas interativas, meios pelos quais o pesquisador provoca a expressao do
outro sujeito e a privilegia como processo, estimulando a producdo de tecidos de
informacdes, e ndo de respostas pontuais, além de propiciar o envolvimento das
pessoas emocionalmente, o que facilitard a expressdo de sentidos subjetivos
(GONZALEZ REY, 2010).

Além disso, Gonzélez Rey (2010, p .42) explicita que 0s instrumentos sejam
sempre compreendidos:

[...] como formas diferenciadas de expressdo das pessoas e que
adquirem sentido subjetivo no contexto social da pesquisa,
representam uma via legitima para estimular a reflexdo e a construcéo
do sujeito a partir de perspectivas diversas que podem facilitar uma
informag&o mais complexa e comprometida com o que estudamos.

Nesta perspectiva, 0s instrumentos de pesquisa, tornam-se vias de expressao
e comunicacao, que permitem ao pesquisador a experiéncia de momentos singulares
da interacdo pesquisador-participante, que refletem os aspectos processuais e
dialégicos que constituem essa relacdo. Sendo assim, assumo o instrumento como
“toda situacao ou recurso que permite ao outro expressar-se no contexto de relacao
que caracteriza a pesquisa” (GONZALEZ REY, 2010, p. 42).

Durante o processo de construcdo da informacéo desta pesquisa, adotei 0s
seguintes instrumentos: complemento de frases (CF), redagdo (RED), entrevistas
individuais (ENT), observacdo (OBS), além de conversas informais (Cl). A seguir,
apresento a definicdo de cada um dos instrumentos:

1. Complementos de frases: é um instrumento que nos apresenta indutores

curtos a serem preenchidos pela pessoa que responde. Os indutores sao de
carater geral e também podem se referir a atividades, experiéncias ou

pessoas, sobre as quais queremos que o sujeito expresse intencionalmente
(GONZALEZ REY, 2010, p. 57).
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O complemento de frases consiste na aplicacéo de frases incompletas, a partir
das quais os sujeitos investigados devem completa-las com a primeira ideia que vier
ao pensamento. O objetivo € que o instrumento favoreca a expressao de aspectos
gue estejam ligados a subjetividade do participante e que afluiram para o tema
proposto.

2. Entrevistas individuais: A conversacao representa uma aproximacao do

outro em sua condi¢ao de sujeito e persegue sua expressao livre e aberta.
Sendo uma comunicacéo interativa que se desenvolve de forma gradual e
que permite novas “zonas de intercambio” entre os participantes. Nesse
processo € que o sujeito se envolve em suas reflexdes e emocdes sobre os

temas que vao aparecendo, facilitando assim, expressdo de sentidos
subjetivos (GONZALEZ REY,2010, p.47-49).

O uso da entrevista na discussdo metodoldgica permite a consolidacdo de um
espaco de dialogicidade entre pesquisador e pesquisado e contribui para o caréater
construtivo-interpretativo ao mesmo tempo, que legitima o conhecimento produzido

no decorrer da pesquisa.

3. Redacdao: representa excelente via de producao de trechos de informacao
em sujeitos motivados e envolvidos com o tema proposto, pois permitem um
envolvimento reflexivo possivel apenas por meio do compromisso dos
sentidos subjetivos do participante. Ainda que escrita esteja direcionada pela
intencionalidade, ainda consiste em fonte rica de indicadores sobre os
sentidos subjetivos da pessoa estudada (GONZALEZ REY, 2010, p. 62-63).

O uso da redacdo representa um instrumento de carater aberto da pesquisa,
torna-se um dos indutores no processo de producao das informacdes que possibilita

a expressao espontanea do sujeito.

4. Observacdo: nos permite identificar comportamentos intencionais e nao
intencionais do participante nos espacos sociais em que se encontra que
poderdo ser relevantes no cruzamento com outras informacdes obtidas de
outros instrumentos (ALMEIDA, 2015, p. 80).

A observacdo desenvolvida na pesquisa através dos registros fotogréficos,
videos e anotagcbes contemplou espacos de insercdo dos professores estagiarios,
como reunifes de planejamento, 0s encontros aos sdbados com os sécios-mirins,
eventos do Clube e outras situacdes. A observacao viabilizou as constru¢des acerca
das expressoOes dos participantes nas suas diferentes dimensoes (relacdes professor-

alunos, com os colegas de equipe e estratégias pedagogicas utilizadas etc.).

Os instrumentos de pesquisa, na Epistemologia Qualitativa, sao

compreendidos como indutores de expressao subjetiva no processo da relacdo entre
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pesquisador e participante. Portanto, a construcdo das informagOes vai sendo
desenvolvida no proprio processo de emergéncia da informacgdo. A medida que os
sujeitos se expressam, nos diferentes instrumentos verbais ou escritos, o pesquisador
vai desenvolvendo hipoteses, ideias e reflexdes que organizam a producdo do
conhecimento sobre o tema estudado (GONZALEZ REY, 2010).

Segundo Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p.88) os instrumentos e
procedimentos empregados na pesquisa “tornam-se dialdégicos pela constante
abertura que proporcionam para novas indagacOes, reflexdes e posicbes do
pesquisador e dos participantes”, que orientam a conversacao deles sobre o que vai

sendo expresso pelos instrumentos. Os autores compreendem que:

O dialogo possibilita a continuidade de um processo reflexivo dos
participantes e do pesquisador, que favorece o amadurecimento de
expressodes subjetivamente configuradas por diferentes experiéncias
de vida, as quais vao aparecendo no curso conversacional do trabalho
de investigacdo (GONZALEZ REY & MITJANS MARTINEZ, 2017,
p.88).

Assim, os instrumentos serdo usados de forma dinamica, de acordo com a
necessidade que for surgindo durante o processo de investigacdo, com objetivo de
responder a questdo de pesquisa. A escolha ou elaborag&o do préximo instrumento a

ser usado dependera da andlise das informacdes obtidas no instrumento anterior.

No decorrer do estudo os significados que sdo produzidos pelo pesquisador
através dos instrumentos e das situacdes formais e informais de comunicacéo
integram informagodes diferentes de instrumentos e momentos distintos da pesquisa
do qual despontam novas ideias, que irdo demandar retorno a momentos anteriores
para que o pesquisador integre as informacdes que quando foram expressas nao
tiveram significados, mas no avanco do processo ele foi capaz de gerar significados
novos (GONZALEZ REY & MITJANS MARTINEZ, 2017, p.96).

Construcgao das informagoes

As informacdes foram construidas a partir de registros escritos dos
complementos de frases, da redacéo e nas expressdes verbais como as entrevistas,
conversas informais, além das observacbes no momento da elaboracdo das
atividades e realizacdo das mesmas em sala, com a finalidade de possibilitar as

diversas formas de expresséo por parte dos professores estagiarios.
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Para a producéo das informacbes foram aplicados dois complementos de
frases em momentos distintos, o primeiro com 48 indutores relacionados a questées
gerais (de carater pessoal) e 0 segundo também, com a mesma quantidade de
indutores, referentes a trabalho, estudo, experiéncias, criatividade e Clube de Ciéncias
(APENDICE C). Nestes instrumentos constavam informacdes referentes a
identificacdo, formacao, idade, tempo de participacdo no CCIUFPA, além de outros

aspectos.

O complemento das frases € uma rica fonte de indicadores que pode favorecer
a elaboracéo de um sistema de hipéteses que se integram as configuragdes subjetivas
dos participantes. O valor atribuido as hipéteses esta na possibilidade de serem
aprofundadas e enriquecidas ao longo do processo da pesquisa, no entrelacamento

das informacdes com os demais instrumentos (GONZALEZ REY, 2010).

Outro instrumento utilizado foi a redacdo em que propus o indutor com o tema
direcionado a criatividade, por ser objeto da pesquisa. Este instrumento, apresentou-
se o seguinte comando: “A criatividade pedagdgica de minha equipe no Clube de
Ciéncias da UFPA” (APENDICE D). Na etapa seguinte realizei a entrevista semi-
estruturada para que os participantes pudessem se expressar de forma livre e aberta
(APENDICE E), uma vez que novas questfes foram surgindo ao longo do dialogo e
que contribuiram para revelar elementos subjetivos implicados na acdo dos

professores estagiarios.

A andlise consistiu em um processo construtivo-interpretativo em que a partir
das informacdes produzidas pelos diferentes instrumentos objetivei a construcéo de
indicadores sobre sentidos subjetivos dos professores estagiarios ao planejar,
desenvolver ou avaliar a atividade das patinhas. Os professores estagiarios
denominaram a atividade desta forma, pois foi elaborada a partir de uma imagem em
gue estavam representadas pegadas de dois animais diferentes e direcionadas umas

ao encontro das outras.
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6. ANALISES DAS INFORMACOES

Nesta secdo, apresento a caracterizacdo dos participantes e descrevo a
realizacdo de uma prética considerada criativa (Atividade das Patinhas) pela equipe
de professores estagiarios. Também apresento a anélise dos sentidos subjetivos dos
estagiarios relacionados a novidade e a relevancia da referida atividade, bem como

das condic¢des que facilitaram sua concretizacao.

Caracterizagao dos Participantes

%+ Professor estagiario Cravo

No inicio da pesquisa, Cravo estudava o 5° semestre do curso de Licenciatura
em Quimica da Universidade Federal do Pard. Participava também do Clube de
Ciéncias pelo segundo ano como professor estagiério. Interessou-se em fazer o
estagio no CCIUFPA quando colegas de turma comentaram que o Clube era um lugar
promissor para um estagio voluntario. No primeiro ano de experiéncia no Clube (2015)
seu interesse era conhecer algo novo “coisa diferente do tradicional”. Em 2016, por
problemas de saude ndo pode continuar, mas em 2017, retornou com objetivo de

aprender a “ser um professor melhor”.

% Professor estagiario Girassol

Girassol ingressou no curso de Licenciatura em Fisica pela Universidade
Federal do Para, em 2014. No inicio da presente pesquisa, cursava o 5° semestre do
curso e, como professor estagiario do Clube de Ciéncias, 0 seu terceiro ano. Seu
interesse em participar do CCIUFPA comecou quando o Coordenador do Clube
realizou uma divulgacdo sobre o espagco em sua turma de graduagéo. Durante essa
apresentacao, o coordenador explicou que, no CCIUFPA, os licenciandos poderiam
experienciar uma forma diferente de ensinar ciéncias através da investigacao,

realizando experimentos em sala de aula, dentre outras atividades.

% Professora estagiaria Orquidea
Orquidea era discente do curso de Relagdes Internacionais pela Universidade
da Amazdénia - UNAMA. Apos iniciar o curso superior em 2017, teve experiéncia como
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ledora’* de um estudante com deficiéncia visual de Pedagogia na Instituicdo que
cursava o nivel superior. Comentou que essa experiéncia foi de extrema importancia
para ela, porque sentia necessidade de trabalhar com pessoas com deficiéncia. Neste
mesmo ano, iniciou sua experiéncia no Clube de Ciéncias. Seu interesse em participar
do CCIUFPA comecou quando uma amiga, que era professora estagiaria, comentou
sobre as pesquisas que eram realizadas com as criangas, destacando que as
investigacdes partiam do interesse dos estudantes. Isso foi despertando a curiosidade

de Orquidea.

* Professora estagiaria Rosa

Rosa ingressou no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal
do Para, em 2015. No inicio da pesquisa, cursava o 5° semestre da licenciatura e
atuava como professora estagiaria do Clube de Ciéncias, ha dois anos. Além disso,
atuava como estagiaria na Escola Estadual Avertano Rocha pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e na Escola de Aplicacdo da
UFPA, realizando o estagio supervisionado obrigatério do curso. Seu interesse em
participar do CCIUFPA iniciou quando uma discente de Mestrado, que estava
realizando uma intervencdo pedagdgica na sua turma de graduacédo, contou sobre o
Clube de Ciéncias, as possibilidades de desenvolver aulas com experimentos e de
orientar os estudantes da Educacdo Basica em trabalhos de iniciacdo cientifica,

naquele espaco.

Episddio — A atividade das patinhas

Uma das primeiras atividades planejadas pela equipe de professores, no ano
de 2017, teve como objetivo incentivar os sécios-mirins a elaborar/construir hipoteses
a partir de algumas imagens apresentadas em sala.

A ideia de formular hip6teses a partir de imagem originou-se de uma
experiéncia que Rosa teve, ao participar de uma oficina sobre sequéncia investigativa,
realizada no evento SNEF- Simposio Nacional de Ensino de Fisica, que ocorreu no
inicio do ano de 2017. Rosa contou aos colegas de equipe o quanto foi interessante a
experiéncia, quando foi proposto aos participantes que criassem uma histéria a partir

de uma imagem. A partir dessa sugestao, a equipe comecgou a planejar a atividade

14“Expressdo habitual utilizada para denominar as pessoas que leem em voz alta para o outro que nédo
enxerga” (SILVA, 2009, p.62).
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para ser desenvolvida com os sécios-mirins. Para isso, as lembrancas de Rosa foram
importantes. Eles recriaram a proposta fazendo algumas adaptacoes. Elaboraram
duas imagens. A primeira, uma producao a partir da descricdo de Rosa, visava que
0s socios-mirins formulassem hipéteses e a segunda, retrataria a mesma situacao
modificada o que tornaria possivel trabalhar a compreensdo de que as hipoteses
podem ser reformuladas. O desenvolvimento da Atividade das patinhas, como
denominada pela equipe, iniciou com a apresentacdo da primeira imagem (Figura 1)
a partir da qual os professores estagiarios solicitaram que 0s sOcios mirins criassem

uma histdria sobre o que eles entendiam que estava acontecendo naquela imagem.

Figura 1: Adaptada pelos professores estagiarios do 6° e 7° anos B

“\\,

W W

1 N )
‘.‘\"\‘ “ .
X )
O P
‘\.‘ 00 ""
;‘“ % ’ [N
R I
K\ R
f o‘t.“‘-&"
U 3 1)
-';‘-“ R
Y A v
L TR g
3 W W
\i .‘l‘o \\\’. \go
!“ W 3“
Kd A% ‘;‘"
Ay W
Wwe
Sy W ‘.
S »

Fonte: Arquivo da equipe (2017)

Nesse momento, a turma foi dividida em grupos e cada professor se dirigiu a
um grupo de sOcios-mirins para auxilia-los, caso tivessem duvidas. A professora Rosa
ja havia explicado a atividade conforme o planejado, logo em seguida, a professora
Orquidea se voltou para a turma e instruiu: podem comecar a criar suas histoérias,
usem a imaginacao de vocés. Instigou também com as seguintes perguntas, o que
vocés veem ai? E o que vocé esta vendo? de maneira a auxilia-los para o inicio da

atividade.

Os professores conversaram com o0s estudantes, incentivando-os a
escreverem e auxiliando-os na formulagdo das hipoteses. Apds 0s sOcios-mirins
construirem suas historias por escrito, o professor Girassol solicitou que cada um
lesse sua histéria para 0s outros colegas de equipe. Foi interessante esse momento,
pois tanto os professores quantos 0s soOcios-mirins perceberam que diferentes

histérias foram surgindo, a partir de uma mesma imagem. Importante também foi
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perceber o entusiasmo, repleto de sorrisos dos estagiarios e dos sdcios, mostrando

que estava sendo prazeroso para eles a leitura que cada estudante fazia da historia
de sua equipe.

Fotografia 1. Desenvolvimento da atividade com os sOcios-mirins

3 A\

Fonte: Arqivo da autora (2017)

Em seguida, os professores apresentaram a segunda imagem (figura 2) aos
sécios-mirins, com 0 objetivo de saber se, a partir dessa nova imagem, eles
modificariam suas historias. Nesse momento, a professora Rosa solicitou que o
professor Girassol explicasse a turma o que iriam fazer em relacdo a esta segunda
imagem. Ele orientou os estudantes a compararem a segunda imagem com a histéria
gue eles haviam criado, fazendo as seguintes perguntas: a historinha que vocés
fizeram satisfaz essa imagem também? Olhando essa outra imagem vocés ainda
poderiam contar a mesma hist6ria? Ou vocés teriam que fazer uma outra histéria?
Quem de vocés precisaria fazer uma nova histéria? Nesse momento, alguns
estudantes disseram que precisariam, outros disseram que nao.

Figura 2: Imagem criada pelos professores estagiarios

Fonte: Arquivo da equipe (2017)
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Rosa, entdo, comentou com o0s professores estagiarios que no grupo que ela
acompanhava, os soOcios-mirins iriam escolher uma historia, dentre as que eles
escutaram, para ver se ela poderia servir para contar o que acontecia nas duas
imagens. Caso ndo servisse, eles iriam construir uma nova histéria. Rosa, mais uma
vez, se dirigiu a turma e disse que iria distribuir uma cartolina para cada equipe,
informando que eles poderiam ficar a vontade para escrever ou desenhar a historia
gue haviam elaborado. Nesse momento, Girassol orientou 0s grupos para escolherem
uma historia, que ja havia sido criada ou escrever uma nova. Apos isso, eles iriam

socializa-la com a turma.

Fotografia 2: Producédo das histdrias e a socializagdo entre o grupo

Fonte: Arquivo da autora (2017)

Essa atividade se estendeu por mais um encontro com 0s sécios-mirins, para
que eles a finalizassem com a producdo de cartazes, contendo as suas historias ou
desenhos ilustrativos. Ao socializarem as histérias escolhidas em cada grupo com a
turma (Anexo 01), ocorreu alguns questionamentos e os estudantes puderam elaborar

argumentos como forma de defender suas histérias.

Fotografia 3: Interacdo, didlogo entre sécios-mirins e a producdo dos cartazes

a autora (2017)

Font‘é;Arquivo d
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Fotografia 4: Socializagdo das histérias com a turma

—

| | 3 e | [
Fonte: Arquivo da autora (2017)

Todas as informacgBes produzidas foram analisadas e interpretadas a luz da
Teoria da Subjetividade e da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2010, 2017),
deste modo pude construir indicadores que ajudaram a compreender 0s sentidos
subjetivos que o0s participantes da pesquisa produziram na acao de planejar,

desenvolver e/ou avaliar a atividade das patinhas.

Os sentidos subjetivos de criatividade produzidos sobre a atividade das patinhas
pelos professores estagiarios

Interpretei as expressdes dos estagiarios ao me contarem como foi planejada,
desenvolvida e ao avaliarem se foi criativa a atividade das patinhas. Encontrei
indicadores de sentidos subjetivos de que eles a consideravam uma atividade criativa,
apontando diferentes aspectos de sua novidade e relevancia, bem como das

condi¢cBes que favoreceram sua construcao coletiva.

A partir dessa experiéncia, entendo que os professores estagiarios Rosa,
Cravo, Orquidea e Girassol, ao realizarem a atividade das patinhas, consideraram
como elemento de novidade nesta préatica pedagdgica, o uso de imagens para que
os estudantes pudessem formular hipéteses. Cravo, Orquidea e Girassol
consideraram que foi a partir das lembrancas de Rosa (experiéncia vivida na oficina)

que os professores criaram a atividade.
Em entrevista, os participantes contaram:

A ideia se ndo me engano, foi da Rosa, porque ela viu essa oficina em
Séo Paulo [em um evento que ela] participou e trouxe, pois achou uma
atividade investigativa muito interessante [...] (Cravo).

[...] eu me recordo foi a Rosa, ela foi para um encontro ndo sei se foi
em S&o Paulo ou em Belém eu ndo sei muito bem. Ela viu I e trouxe
[...] (Orquidea).

Quem trouxe ideia da imagem e do experimento com a imagem das
patinhas foi a Rosa, de um evento que ela participou [...] (Girassol)
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Rosa também reconheceu sua contribuicdo para a realizacdo da atividade,
além de ser uma proposta inicial de aproximagdo dos professores com a turma. Em
trecho de entrevista, Rosa expressa sua contribuicdo com a proposta: “Acho que a
contribuicao foi trazer a ideia (risos), mas sé que a gente adaptou e os meninos logo
de cara acharam interessante quiseram fazer com os alunos, acho que foi isso” (ENT-

Rosa).

O professor estagiario Cravo também apontou como elementos novos que
integraram a pratica pedagodgica, o fato de eles trabalharem com outro publico-alvo
(os sécio-mirins) e de terem acrescentado outra imagem com a intencao de mostrar

aos estudantes a necessidade de reformulacao de suas hipéteses (histérias).

Por exemplo: tivemos um publico-alvo diferente de quem usou aquela
imagem na oficina, n6s ndo estdvamos para mostrar possivelmente
para graduando, mestrando e doutorando, a gente trouxe uma
atividade para os s6cios-mirins, seres muito jovens e a propria imagem
foi editada. Queriamos passar novas mensagens para eles entdo a
atividade foi nova nesse sentido, nesses termos (ENT- Cravo).

Pelo que eu lembro, ela [Rosa] falou que era s6 uma imagem das
patas. A ideia de trazer continuagdes foi uma coisa nossa [da equipe]
(ENT- Cravo).

MitjAns Martinez (2006, 2012, 2014) compreende a criatividade como
expressao da subjetividade, considerada, ao mesmo tempo, em seu carater gerador
do novo e do valioso para um campo especifico de acdo humana. Em seus proprios

termos:

A criatividade é um processo complexo da subjetividade humana na
sua simultanea condi¢édo de subjetividade individual e social, que se
expressa na produgdo de algo “novo” e “valioso” em um determinado
campo da acdo humana. (MITJANS MARTINEZ, 2012, p. 89)

Entendendo como processo da subjetividade, Mitjans Martinez considera que
a criatividade emerge de processos e producdes subjetivas singulares do individuo
em sua constituicao historico-cultural. Para a autora, a criatividade implica a novidade,
porém o carater de novidade nao é suficiente para se considerar um processo criativo.
No caso do trabalho pedagogico, precisa ser ao mesmo tempo novo e relevante, isto
é, para que ele seja considerado criativo (MITJANS MARTINEZ, 2006) é necessario
que tenha algum tipo de valor para aprendizagem e o desenvolvimento dos

estudantes.

Os professores estagiarios também produziram sentidos subjetivos

bY

relacionados a relevancia da atividade das patinhas. Girassol considerou que
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desenvolver esta atividade foi importante para a equipe, porque o0s professores
estagiarios aprenderam que poderiam ensinar a investigacdo de uma outra maneira,
gue nao por meio de experimentos, mas usando figuras, valorizando o imaginario. Diz
ele:
A gente pegou e adaptou para uma aula no Clube de Ciéncias, por
gue a gente viu a necessidade da turma, porque eles queriam muitos
experimentos e a gente viu, através dessa atividade, uma maneira de
investigar algo que ndo fosse um material tdo estruturado, que fosse
mais imaginacdo mesmo. Ai a gente viu a possibilidade de fazer uma

investigacao com imaginario [utilizando] os passos da investigacdo no
imaginario olhando s6 uma figura (ENT- Girassol).

Para Mitjans Martinez (2014), a imaginacdo como producéo subjetiva constitui
elemento essencial da aprendizagem criativa, que se expressa pela geracao de ideias
préprias, de modelos que vao além do que esta sendo estudado. Segundo a autora,
planejar atividades considerando a imaginacao e a fantasia dos estudantes pode ser
uma importante estratégia pedagogica para promover uma aprendizagem mais

efetiva.

Para Girassol, a atividade também foi importante, porque o uso da imaginacao

despertou o interesse dos socios-mirins. Nesse sentido, expressou:

Porque ndo adianta a gente ter feito o planejamento e levar para a sala
algo que néo atraisse e ndo chamasse a atencao das criancas. E pelo
fato da gente usar a imaginacao, que é algo que € muito fértil na idade
deles [os estudantes], eu acho que esse foi o principal fator que fez
dar certo a atividade em sala de aula (ENT- Girassol).

Além de motivar os sécios-mirins, Girassol considerou que a atividade foi
importante porque estimulou a capacidade de argumentacao e favoreceu a interacao
entre eles, que assumiram uma postura ativa durante o desenvolvimento da proposta.

Eu gostei da interagdo deles com a atividade. Foi muito interessante
porque cada um criou sua histéria e a gente percebeu que tinham
historias dos estudantes que ndo faziam sentido para os outros e eles

iam la explicavam e falavam com a maior convic¢cdo, com a maior
certeza de que a imagem explicava aquilo (ENT- Girassol).

Que nem o menino que falou: o que isso tem a ver com a imagem? e
o0 outro colega respondeu: tem tudo a ver e comegou a explicar € isso,
isso, isso...e ai todo mundo comecou a ver sentido na explicacdo do
colega e tudo mais, e ele mostrou o ponto de vista (ENT- Girassol).

Além da relevancia que, a seu ver, a atividade teve para os estudantes, o
professor Girassol comentou que essa experiéncia também contribuiu para a sua
formacdo, pois possibilitou ver na pratica que a singularidade de cada estudante se

expressava nas suas respostas (historias).
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Todo mundo foi la na frente, explicou e isso foi uma dindmica bem
legal. Também acho que foi importante por fazer com que as criancas
percebam a criatividade que elas mesmas tém, porque foi uma histéria
para cada aluno, ndo me recordo muito bem quantos alunos a gente
tinha, no inicio, eu acho que umas 30 histdrias diferentes e isso deu
um leque bem grande. Isso mostrou que cada crianca via algo
diferente em uma Unica imagem, que era a mesma, e eu achei muito
interessante isso. Foi uma experiéncia muito importante para mim
como professor que a gente vé na pratica que as vezes a gente diz
gue nem tudo é igual para todo mundo, mas aquilo foi uma prética
mesmo que deu para perceber que cada crianca fez um trabalho
diferente com uma mesma imagem. Eu achei muito importante
principalmente para mim (ENT- Girassol).

Para a professora estagiaria Rosa, a atividade foi relevante porque contribuiu
para o seu ensino. Ela aprendeu que existia a possibilidade de desenvolver atividade
investigativa com o uso de imagens e resolveu transpo-la para a pratica no Clube de
Ciéncias.

[...] eu abri mais 0 meu olhar para as possibilidades, porque antes eu
ndo sabia que eu poderia fazer uma investigacdo por meio de uma
imagem mesmo tendo algumas leituras, mas eu nunca tinha percebido
isso. Depois do minicurso eu consegui abrir meu olhar mais para as
possibilidades. Eu achei, poxa! Como eu poderia fazer isso para os
meus alunos? Acho que seria interessante, eu achei interessante. Eu
gueria poder transpor isso para minha pratica (ENT- Rosa).

Rosa reconheceu ter vivido uma experiéncia nova e interessante ao participar
da atividade na oficina. Acreditava que seria inovador desenvolvé-la com os sécios-
mirins no CCIUFPA, sendo importante, porque respondia a um desafio da equipe que,
nagquele momento, ndo sabia por onde comecar o trabalho. A atividade lhe pareceu

um bom comeco, como € possivel perceber em seu relato:

Eu achei muito interessante. Eu pensei € seria legal se pudesse propor
uma atividade dessa no Clube de Ciéncias com as criangas. Eu queria
ver como seria 0 comportamento deles, como seriam as histérias
deles. Achei que seria legal trazer e ai eu propus aos meninos na
nossa reunido, porque a gente estava em duvida como chegaria
inicialmente. Ai, eu achei uma proposta muito interessante a gente
trabalhar com isso instigar, provocar os alunos por meio dessas
historias (ENT- Rosa).

Para Cravo, a atividade foi importante porque possibilitou aos estudantes
entender a ciéncia, com um novo olhar, por meio da elaboracdo de historias

(formulando hipo6teses) a partir da observacao de imagens.

Ah, eu gostei muito da atividade. Eu achei fascinante, uma coisa muito
simples, mas ela traz, como eu posso dizer, ela pode trazer uma
perspectiva muito nova, muito diferente sobre a ciéncia, por exemplo,
tratar isso no ensino fundamental sem falar do que é ciéncias, na
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quinta série ou na oitava sem aprofundar muito nessas questoes,
muda completamente como a pessoa entende o que € a ciéncia. E um
diferencial muito grande e é coisa muito simples de fazer (ENT-
Cravo).

A professora estagiaria Orquidea, considerou que o desenvolvimento da
proposta possibilitou aos soécios-mirins imaginar e criar a partir da elaboragdo de
histérias, que resultou em aprendizagens na escrita, importantes para a construcao

da pesquisa da turma.

[...] foi importante porque € o primeiro contato de alguns alunos ali,
entdo eles tinham que entender o passo a passo do que poderia vir &
frente, que agora a gente esta no final da escrita, na criacédo de algo.
No comeco eles nem sabiam direito que estavam iniciando uma
pesquisa, iniciando uma investigagdo. Para mim, essa atividade foi
superimportante, depois que eu comecei a entender o sentindo dela,
porque agora no final eu percebi que para alguns deles se tornou facil
escrever (ENT- Orquidea).

Orquidea também reconheceu a importancia da atividade, no momento que
compreendeu o sentido da proposta (formular hipoteses). Ela percebeu que alguns
socios-mirins ndo tiveram dificuldades para escrever e elaborar hipéteses para a

pesquisa que estavam desenvolvendo na turma.

A partir das expressbes dos professores, também construi indicadores de
sentidos subjetivos que interpretei como condicdes favorecedoras para a
emergéncia da criatividade na atividade das patinhas. Uma dessas condi¢fes
presente nos sentidos subjetivos dos professores Girassol, Rosa, Orquidea e Cravo
consistiu na intencdo de motivar os sécios-mirins a formular hipéteses. Assim, a

estagiaria Rosa conta, a seguir:

Logo de inicio na nossa reunido, eu falei com relagdo que a gente
poderia estar buscando uma atividade que os estimulasse a formular
hipoteses e, depois disso, a gente esta oferecendo ferramentas para
eles chegarem em uma hipétese e assim, ndo ficar muito solto. Foi
exatamente essa proposta de ter outras imagens (ENT- Rosa).

Para Cravo, a equipe tinha a intencédo de mostrar que as hipoteses podiam ser
(re)formuladas e esta foi uma condicdo para os estagiarios realizarem modificaces
na atividade, o que nos indica que aprenderam criativamente, pois criaram uma
proposta nova para as criancas do ensino fundamental, publico diferente daquele para
o qual foi ensinada a atividade, no evento que Rosa participou, como Cravo conta em

entrevista.

O negdcio da Ciéncia, que nem sempre de cara nossas hipoteses
batem com o que a gente esta tentando descrever e é por isso que a
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gente dividiu a imagem em duas situagdes: a primeira se ndao me
engano sdo so as patas, depois a gente mostra uma continuacao, o
caminho. O que a gente queria ver se as hipéteses deles mudariam no
decorrer da mudanca de imagem, por que uma imagem é um texto, €
um meio de comunicacdo, transmite uma mensagem. Essa
mensagem pode mudar dependendo da imagem, se a gente mostra
gue continuou, entdo em tese a ideia de pensar que um comeu 0 outro
ndo é valida pois, como € que passou? A gente queria que eles
percebessem isso, que Ciéncia € uma coisa que constantemente esta
se desenvolvendo, ela nunca acaba, por que uma coisa nova traz uma
nova perspectiva sobre um determinado fenémeno (ENT- Cravo).

Compreendo que, para Cravo, a inten¢cdo de sua equipe com a atividade das
patinhas era mostrar para os estudantes a importancia de (re)formular hipéteses e
iSso 0s motivou a criar modificacdes na atividade. Os sentidos subjetivos produzidos
por Cravo em relacdo a atividade das patinhas, refletiam a compreenséo que ele tinha
de ciéncias. Para ele, ciéncia € um conhecimento em construcdo, que se transforma
conforme as exigéncias da realidade. Considerei estd uma condicao favorecedora da
criatividade no planejamento e realizacdo desta atividade de ensino.

Para Rosa, a intencao de ensinar os estudantes a investigar estava relacionada
com o seu interesse de melhorar o laco afetivo da relacdo professor-aluno, e a
motivacdo da equipe em cativar os soOcios-mirins a partir do envolvimento dos
professores na conducdo da atividade, além do seu desejo de que os alunos, na
condicdo de sujeitos, dessem sentido a prépria aprendizagem, como é possivel

perceber em seu relato:

[...] os professores estagiarios estavam envolvidos em tentar
desenvolver uma atividade legal para os alunos. A gente buscou
sempre muito cativar os alunos. Desde o inicio a gente queria que eles
se envolvessem de verdade e isso s6 foi possivel através do nosso
envolvimento inicial. A gente sempre foi muito envolvido, sempre quis
cativar os alunos eu acho que isso atribui 0 sucesso da atividade das
patinhas (ENT- Rosa).

A professora Rosa considerou que o envolvimento/dedicacdo do grupo foi
fundamental para o desenvolvimento da atividade e que isso contribuiu para que os

estudantes também se envolvessem com a proposta.

Para Rosa, ao buscar/ser criativo, o professor favorece condi¢cdes para que
estabelecam lacos afetivos na relacdo professor-aluno. Entende que atividades
direcionadas a aprendizagem dos estudantes permitem quebrar barreiras existentes

nesta relacao.
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Quando o professor tenta desenvolver esse lado criativo,
naturalmente, os educandos criardo um laco afetivo maior com o
educador, pois as préticas que foram desenvolvidas pensando
diretamente no processo de aprendizagem do aluno permite que o
educador, possa ‘quebrar essas barreiras das relagcdes entre
professor-aluno em sala de aula (RED - Rosa).

Para Rosa, o professor criativo, € aquele que desenvolve atividades com foco
na participacdo de seus alunos, possibilita condicbes para um maior envolvimento
deles no seu proprio processo de aprendizagem, como é possivel observar em sua
expressao:

[...] quando o professor € criativo e utiliza da mesma [criatividade]
como um motivador para haver um engajamento maior dos estudantes
em seus encontros isso ocasionara, possivelmente, um maior
envolvimento dos educandos e provavelmente o processo de
aprendizagem daquele aluno sera mais efetivo (RED - Rosa).

Compreendo que Rosa estava motivada pelo desejo que os estudantes dessem
sentido a propria aprendizagem, contextualizando-a. Entendo como um sentido
importante em sua experiéncia pedagdgica o reconhecimento e valorizacdo da
postura dos estudantes diante do que lhes é apresentado, conforme expfe em seu

complemento de frase:

Realizo-me quando consigo perceber uma postura diferente do aluno
mediante determinado assunto, isto €, quando o aluno consegue dar
sentido naquilo que estudou, transpondo para o seu cotidiano (CF-
Rosa).

As professoras Orquidea e Rosa compreendem que o engajamento dos
professores durante o planejamento, o dialogo e a troca de ideias estabelecido com
os colegas foram fundamentais para a realizacao da proposta. Orquidea manifestou
também o quanto a motivacdo da equipe foi importante na realizacdo das atividades

com os estudantes, como ela conta, a seguir:

[...] emtodas as atividades realizadas do grupo para com a classe teve
algum tipo de animag&o, mesmo que pequena, para demostrar o que
queria ser trabalhado exatamente com a classe, e o melhor
gostariamos que eles chegassem a esse entendimento em algumas
destas atividades (RED - Orquidea).

Para Orquidea, a intencionalidade da equipe que os estudantes entendessem
0 objetivo da atividade perpassou pelo desejo de ter uma participacdo mais ativa
deles. Essa também foi uma condicéo favorecedora da escolha e desenvolvimento da

atividade das patinhas.
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Outra questdo que destaco na entrevista de Orquidea foi a dindmica que a
equipe de professores adotou ao fazer rodizio, interagindo com cada grupo de
estudantes, de maneira a estabelecer o dialogo para que os professores estagiarios
tivessem uma proximidade maior com todos da turma e assim pudessem conhecer

cada socio-mirim. Sobre isso, a estagiaria Orquidea conta:

[...] o nosso trabalho em equipe foi fundamental, mesmo as vezes a
gente pensando: serd se essa atividade vai dar certo? Porque eu
lembro das reunides, ai a gente pensava: vamos procurar um meio de
prender as criangas, pois elas poderiam ficar meio dispersas e pensar
“parece que eu estou na escola pintando, desenhando”, entendeu? O
trabalho da equipe dos professores nos rodizios que a gente fazia com
0s grupos de alunos, como uma forma de falar com todos, ter um
primeiro contato daqueles alunos com os professores, entdo o trabalho
em equipe foi fundamental. O dialogo que tivemos das dificuldades
também foi fundamental entre a gente (ENT- Orquidea).

Orquidea também destacou a importancia dos dialogos que teve com sua
equipe sobre as dificuldades que surgiram. Nesse sentido, ela entendia que o trabalho
em equipe se constitui desses momentos, como uma forma de pensar e repensar
como eles poderiam buscar solugdes entre si para contornar situagdes que fugissem

ao planejado.

No decorrer do planejamento da atividade das patinhas, a equipe declarava sua
preocupacao em saber se a proposta despertaria o interesse dos socios-mirins. Diante
disso, eles procuraram demonstrar (simular entre si) como seria a dindmica da
atividade e solicitaram que cada colega tentasse explicar sobre o que havia entendido,
em relacdo a imagem. Os professores fizeram 0 mesmo exercicio com outros colegas
do Clube, que gostaram da ideia que a equipe estava se propondo a realizar com 0s

sécios-mirins.

A proposta se mostrava cada vez mais interessante, mas compreendiam que
caso os estudantes tivessem dificuldades de entender precisariam auxilia-los, assim
decidiram planejar a formacdo dos grupos, para que cada professor estagiario
pudesse acompanhar de perto o desenvolvimento da atividade, estimulando a

participacéo, trocando ideias, tirando possiveis davidas, por parte dos sOcios-mirins.

Rosa contou que néo pensava na possibilidade de criar novas imagens para a
atividade, mas isto aconteceu a partir da interagcdo, das conversas com a equipe e

durante o planejamento. Considerou também a atividade mais interessante pelos
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resultados que tiveram, demostrando satisfagdo com a proposta apresentada aos
estudantes, como é possivel perceber em seu relato:
Eu achei muito legal, gostei muito da forma como a gente propés para
os alunos, porque eu ndo estava pensando de levar mais de uma
imagem, estava pensando em levar apenas uma. Mas quando a gente
comecgou a conversar no grupo e tudo mais e poder estar formulando
outras duas imagens, eu achei muito mais interessante os resultados

gue a gente teve e observou. Acho que foi bem legal, foi satisfatério
para mim (ENT- Rosa).

Entendo que Rosa reconhecia a importancia do planejamento para elaboracéao
dos objetivos das atividades que se pretendia desenvolver com os estudantes. Assim,
como o didlogo estabelecido com os colegas foi determinante para pensar em
possiveis modificacdes na atividade das patinhas. Sobre isso, a estagiaria Rosa conta:

Planejar é poder estabelecer objetivos e tentar alcanga-los.
As reunibes de planejamento s&do importantissimas para

7

estabelecermos objetivos e tentarmos alcanga-los, de modo que é
uma forma de refletirmos sobre os préximos passos a serem seguidos.
Na equipe eu gosto de ver quando todos nos ficamos empolgados
com o planejamento de aula (CF - Rosa).

Segundo Tacca (2008), as estratégias pedagodgicas estdo implicadas com as
relacbes sociais estabelecidas. Para a autora, seriam recursos relacionais que
orientam o professor na criacdo de canais dialégicos, que valorizam a comunicagao

no processo de ensino-aprendizagem. Em suas palavras:

[...] O dialogo é cerne da relagéo de aprendizagem, em que as partes
envolvidas fazem trocas e negociam os diferentes significados do
objeto do conhecimento, o que d& relevancia ao papel ativo e
altamente reflexivo, emocional e criativo do aluno e do professor
(TACCA, 2008, p.50).

Assim, compreendo que Orquidea e Rosa, subjetivaram que as relacbes
estabelecidas entre os colegas na elaboracdo/desenvolvimento da atividade das
patinhas, foram importantes tanto para equipe, pois facilitaram o dialogo, quanto para
concretizar uma dindmica de aproximacao entre professores estagiarios e 0s sécios-

mirins, consistindo em condicdes favorecedoras da emergéncia da criatividade.

Rosa contou que ocorreram dificuldades na conduc¢éo da proposta pelo fato de
0s estagiarios ndo se conhecerem muito bem, mas destacou a importancia do

envolvimento da equipe durante o planejamento da atividade.

[...] a gente estava envolvido no planejamento s6 que na hora de
aplicar a atividade acho que tivemos algumas dificuldades, porque a
gente ndo se conhecia muito bem. Com relacdo em estar ali com os
alunos, acho que tivemos alguns problemas na conducéo da atividade.
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Porque o que eu ja observei muito que algumas pessoas estao mais
ali a frente e outras pessoas estdo mais na sua, mas eu acho que é
por causa do tempo mesmo, acho que cada pessoa tem seu tempo de
estar ali, mas eu acho que isso ndo € uma dificuldade (ENT- Rosa).

Rosa passou a entender que a participacdo de alguns colegas no
desenvolvimento da atividade estava relacionada ao fato de serem mais timidos ou

ainda ndo estarem seguros para conduzir uma préatica em sala de aula.

Logo de inicio eu tive essa dificuldade. Eu ndo entendia muito em
relacdo ao tempo de cada um, ja no decorrer desse ano eu consegui
perceber mais isso, que cada pessoa tem seu tempo. Eu ndo posso
ficar pressionando as pessoas de certa forma por causa disso porque
cada pessoa tem seu tempo e eu ndo conseguia perceber tudo isso.
Entdo isso, acabava sendo uma dificuldade para mim entender que
aguela pessoa pode ser um pouco mais timida do que eu e por isso,
pode ficar mais no seu canto. No momento, eu pensei que todo mundo
tinha que ter a mesma desenvoltura e tudo mais. Isso era uma
dificuldade para mim, agora consigo analisar um pouco mais diferente.
Eu consigo perceber que cada pessoa tem seu tempo e cada pessoa
vai mostrar o movimento/envolvimento diferente na aula, mas no
planejamento consegui observar que todo mundo estava envolvido,
todo mundo queria cativar os alunos no mesmo nivel (ENT- Rosa).

Interessante notar que Rosa reconhece que, em suas experiéncias de trabalho
em equipe, aprendeu a respeitar o tempo e a forma de cada um atuar, o que constitui
um recurso relacional importante, que interpreto como mais uma condi¢ao

favorecedora para o trabalho pedagdégico criativo.

O professor estagiario Cravo tinha o desejo de ensinar ciéncias, “além das
vidrarias e explosdes”, apresentar a ciéncia como um processo construido a partir de
diferentes perspectivas, em que as hipéteses podem ser reformuladas, além de
mostrar que nem toda investigacao é experimental. Considero que Cravo apresentava
uma concepc¢ao de ciéncias como caminho de incertezas, que possibilita ao sujeito
abertura para o novo, questionando o que € apresentado como verdade. Segundo
Amaral e Mitjans Martinez (2009), apresentar tal concepcado de ciéncias favorece a

emergéncia da criatividade. Sobre isso, o professor estagiario Cravo conta:

[...] @ gente tentou trazer essa oficina para o clube porque era uma
atividade investigativa para primeiro mostrar aos socios que a Ciéncias
ndo é aquela coisa apenas experimental, no sentido apenas vidrarias,
explosdes, nem era assim uma coisa pronta que a gente ia fazia e
acabava, mas queria que eles percebessem como era o método
cientifico, que é a gente ter uma situagéo problema, ter uma pergunta
para nortear o que a gente esté atras e depois de observar o fenébmeno
em estudo e assim se comeca elaborar nossas ideias (ENT- Cravo).
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Ao expor como aconteceu a dinamica da atividade das patinhas, Cravo
justificou que a equipe, ao solicitar que os sécios-mirins anotassem suas ideias, tinha
a intencado de mostrar para a turma que, na ciéncia, ninguém € dono da verdade e que
apenas existe uma verdade provisoOria que se alcancga por um consenso. A mudanca
na imagem ocorria para evidenciar que era possivel construir uma compreensao que

fosse mais adequada as informagdes, conforme o estagiario Cravo conta, a seguir:

Solicitamos para botarem no papel as ideias deles, explicar para
turma. Porque a outra questdo da ciéncia € que ninguém é dono da
verdade a gente entra num consenso haquilo ou, digamos assim, do
gue é uma verdade provisoria[...] (ENT- Cravo).

Quando a gente trazia um novo elemento da imagem, a gente
comecava a discutir com eles o que seria a verdade ou ndo, que seria
um fendmeno em si, como tentar explicar isso? Qual seria a ideia mais
adequada para isso? A gente tentou desenvolver isso com eles (ENT-
Cravo).

O professor Cravo reconhecia que a relacdo do estudante com a informacao,
nao se estabelecia de forma passiva, mas seria necessario que eles pudessem ir além
do que era apresentado. Entdo, os professores instigavam os sécios-mirins no
momento em que as imagens iam sendo apresentadas para que pudessem refletir a

respeito das hipoteses que estavam sendo elaboradas pelo grupo.

Dessa forma, a possibilidade de problematizar e questionar diferentes
conhecimentos revelariam o sujeito ativo no seu processo de aprendizagem. Para
Mitjans Martinez (2012) a confrontacdo com o dado, estd relacionada ao
guestionamento, a ndo aceitacdo do dado como verdade Unica, 0 que permite ao

aprendiz identificar incongruéncias, lacunas e contradi¢cdes na informacao que recebe.

Cravo compreendia que 0 sujeito precisava ser autbnomo, ser capaz de se (re)
organizar frente aos desafios e adversidades, de resolver problemas novos em
determinado contexto. Ele considerou que o sujeito (tanto professor quanto aluno)
para ser criativo precisava ser autbnomo, no sentido de pensar e agir por si mesmo,
de maneira a ndo se contentar com o que lhe é apresentado, mas ser um sujeito que
se posiciona em suas escolhas, que cria possibilidades e assume as consequéncias

de suas agoes.

[...] a criatividade provavelmente esté ligada a questao da autonomia,
se eu ndo tenho autonomia pode ser que eu ndo consiga desenvolver
a minha criatividade (ENT- Cravo).

[...] @ questdo de a pessoa ter autonomia de escolher o caminho
digamos assim, de assumir as consequéncias dele, o tipo assim, eu
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gostei dessa ideia, essa ideia é boa, vamos fazer. Para mim pode ter
trés situacdes: deu certo eu consegui 0s objetivos, deu certo, mas nao
era 0s objetivos que eu queria e ndo deu certo. Isso contribui para
minha formag&o de professor, acaba me estimulando a ser criativo
pelo menos eu posso escolher o caminho, posso criar o caminho,
posso escolher ele e assumir as consequéncias dele, porque foi eu
gue escolhi, agora se a gente esta no sistema em que gente sé tem
um unico jeito de fazer as coisas as pessoas se acostumam a fazer
aquilo (ENT- Cravo).

O professor estagiario Cravo entende que ser autbnomo contribui com sua
formacdo e cria condi¢Bes para a expressao de sua criatividade. Isto se aproxima do
pensamento de Amaral e Mitjans Martinez (2009), quando argumentam que a
interdependéncia e a autonomia sédo elementos subjetivos que podem favorecer a
emergéncia da criatividade na aprendizagem, pois possibilitam ao sujeito pensar por

si mesmo, sem limitar-se ao que o professor transmite.

O professor estagiario Girassol tinha a intencao de trabalhar com a imaginacéao,
e por ser um professor estagiario experiente, ter tido outras oportunidades de trabalhar
usando experimentos, isto favoreceu que ele se interessasse com 0 processo de
investigacdo a partir do uso de imagens. Pretendia com sua acdo docente que 0s
sécios-mirins aprendessem que ciéncias ndo se resume ao experimento, mas que

existem outras formas de desenvolve-la.

Em uma conversa informal, Girassol contou que atribuiu importancia a
imaginacdo dentro da atividade das patinhas também pelas experiéncias anteriores
vividas no CCIUFPA, que o fez aprender que para formular hip6teses seria necessario

observar e imaginar uma causa para o fato.

Foi por eu ter conseguido ver uma grande ligacdo com 0s anos
anteriores em que fui professor no Clube. No meu entendimento, para
criar hipétese é preciso observar e imaginar o que pode ter provocado
o fato, que esta sendo observado. E com esta simples atividade de
observar apenas imagem, eu percebi a importancia da imaginacéo
dentro do modelo de ensino que o Clube traz. Pois a imagem era a
mesma, porém hipoteses diferentes, todas com suas justificativas e ai
gue entra o teste das hipéteses (ClI - Girassol).

O professor estagiario Girassol considerou que o trabalho da equipe, ao
valorizar a imaginagao dos socios-mirins, foi importante para o éxito da atividade das
patinhas. Considerou que este foi um elemento fundamental que despertou o
interesse dos estudantes. O desejo de trabalhar com a imaginacao e de motivar os

alunos foi o que fez a equipe compreender a atividade e modifica-la com o propésito
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de usa-la com os soécio-mirins, sendo mais uma condicdo favorecedora da

aprendizagem criativa dos professores estagiarios. Sobre isso, Girassol conta:

[...] o nosso planejamento foi bem legal para essa atividade a gente
pensou em Varias coisas. Além, da atividade ser bacana em chamar
atencdao, o fato da aplicacéo dela na sala de aula. Eu acredito que o
sucesso da atividade se deu por a gente usar a imaginacdo das
criangas que é algo muito fértil. E isso, que possibilitou tipo, que foi um
fator que atraiu as proprias criancas (ENT- Girassol).

Para Girassol, o fato de ser um professor estagiario experiente possibilitou-lhe
auxiliar de maneira mais efetiva no planejamento da atividade com os colegas.
Acreditava que suas vivencias em anos anteriores no Clube Ciéncias |he facilitou

estabelecer relacdes entre o uso das imagens e o0 processo de investigacao.

No planejamento eu acredito que ajudei com experiéncia de encaixar
0 processo de investigagdo com as imagens. Eu acho que ajudei
articular isso, acho que eu fui uma das pessoas. Agora, no
desenvolvimento das atividades, néo sei te dizer exatamente o que eu
ajudei, mas no planejamento acho que eu fui uma das pessoas que
mais ajudou articular, porque isso a gente faz na investigacdo e ai
gente pode fazer na imagem também e tudo mais (ENT- Girassol).

Além de compreender a atividade, Girassol se engajou em transforma-la para
atender os objetivos da equipe e usa-la com os soOcios-mirins. Considero que, as
experiéncias vividas por Girassol Ihe possibilitaram produzir sentidos subjetivos, que
recursivamente atualizaram os sentidos subjetivos no momento de sua agéo, de forma
a perceber a possibilidade de articular as etapas de investigacdo com o uso de

imagem na atividade das patinhas.

Para Mitjans Martinez (2012), a aprendizagem criativa, assim como outras
formas complexas de aprendizagem em que O sujeito que se expressa, produz
sentidos subjetivos que “qualificam” a forma de aprender. Esses sentidos sao
diversos e fluidos, mudam e tomam diferentes formas durante o percurso, em funcéo
das configuracdes subjetivas que se atualizam nas a¢fes do sujeito e nas diversas e
variaveis interrelacfes entre sujeito-acao-objeto do conhecimento. Assim, a autora
considera que a aprendizagem criativa gera sentidos subjetivos que, de forma

recursiva, “alimentam” o proprio processo de aprender criativamente do aprendiz.

Girassol tinha a intencéo de fazer algo diferente em sua pratica e compreendia
que a liberdade (institucional) era fundamental para o professor fazer o que realmente

desejava fazer em sua pratica pedagogica. Nesse sentido, expos alguns motivos para
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gue uma atividade diferenciada néo fosse realizada, por mais que o professor tivesse

interesse de inovar em sua préatica pedagogica.

Ao meu ver, pode ser a falta de material, de recurso, até mesmo
de permissao, porque nem todos os espacos sdao como o Clube de
Ciéncias, que da essa total liberdade para a gente. Talvez se eu fosse
para sala de aula ai fora, talvez eu ndo tenho essa liberdade para fazer
0 que realmente eu quero fazer, por mais que eu queira fazer. E isso
pode ser um fator que impeca também desenvolver uma atividade
diferente (ENT- Girassol).

As expressdes acima, nos permitiram compreender que, para Girassol, o
professor além de contar com recursos (materiais) disponiveis para elaboracdo de
uma atividade diferente, precisa ter uma liberdade institucional para desenvolver uma

proposta de seu interesse em sala de aula.

Mitjans Martinez (2006) argumenta que o professor, na sua condicao de sujeito,
elabora representacfes do espaco escolar pelas quais organiza sua acdo, toma
decisfes e exerce intencionalmente sua acao educativa. Ele planeja e desenvolve o
trabalho pedagdgico a partir de suas configuracdes subjetivas, das caracteristicas do
contexto em que atua e da subjetividade social que o caracteriza. Assim, a autora

considera que:

A subjetividade social da escola esta integrada por significados e
sentidos diversos; entre eles, o clima emocional, as formas de relagéo,
0s sistemas de crencas e valores em relacdo ao ensinar, ao aprender,
ao aluno e ao trabalho pedagdgico, sistemas de regras (explicitas e
implicitas) que regem o trabalho institucional, o significado dado a
criatividade de seu trabalho, a partir de suas acdes, sentidos e
resultados, a valorizacdo existente na escola sobre a criatividade e a
concepcgao que se tenha de sua expressdo no contexto escolar vao
fazer parte da configuracéo de elementos subjetivos com que, nesse
espaco social, vai se apreciar o trabalho pedagdgico em termos de
criatividade( MITJANS MATINEZ, 2006, p.78).

Compreendo que os professores estagiarios Rosa, Cravo, Orquidea e Girassol,
na condi¢c&o de sujeitos, foram ativos ao elaborarem a atividade das patinhas e, suas
acOes foram orientadas pelas configuracdes subjetivas de cada membro da equipe,
que constituem a subjetividade social do Clube de Ciéncias da UFPA e que também

sao constituidas por ela.

Assim, compreendo que o CCIUFPA, definido por Gongalves (2000, p.16),
como um “laboratoério pedagogico”, favorece aos estudantes de licenciatura condi¢des
para aprenderem criativamente, durante a pratica antecipada a docéncia, nas

interacdes, dialogos, trocas de ideias que ocorrem com 0s colegas de equipe, com 0s
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sécios-mirins e no planejamento/desenvolvimento das praticas pedagogicas
conduzidas, visando a iniciagéo cientifica infanto-juvenil. Para MitjAns Martinez (2006,
pg. 82), a criatividade € possivel a partir de complexas relacfes entre 0 sujeito-
contexto. O professor na sua condicao de sujeito, tem um carater ativo e intencional,
para atuar a partir dos recursos subjetivos que possui, da representacao que faz da
situagdo vivida e dos sentidos subjetivos produzidos que emergem da prépria acao.

Almeida (2015, p.177) considera que, além de recursos subjetivos relacionados
a autonomia, na relacdo com o desconhecido e na reflexibilidade, estdo implicados
recursos subjetivos que convertem a experiéncia em aprendizado por meio da
compreensao da propria experiéncia e da capacidade de reflexado sobre ela. Em suas

palavras:

[...] essa mobilizacdo subjetiva se estabelece como relevante na
aprendizagem criativa no contexto ndo formal, por caracterizar
processos de aprender em contextos menos estruturados, que
conferem maior autonomia ao aprendiz para a aprendizagem continua
e para a vida.

Entendo que os professores estagiarios Rosa, Cravo, Orquidea e Girassol ao
avaliarem e refletirem a respeito da experiéncia que tiveram com a atividade das
patinhas, indicaram recursos subjetivos que desenvolveram no Clube de Ciéncias e
em outros contextos, orientando suas acodes individuais e coletivas, favorecendo
assim, condicbes para emergéncia da criatividade no processo de aprendizagem
da/para docéncia, em sua formacao inicial. Também compreendo que a subjetividade
social da equipe se constituiu dos sentidos subjetivos singulares da subijetividade
individual dos professores estagiarios no planejamento/desenvolvimento da atividade
das patinhas.

Apresento a seguir o que considerei como sintese dos sentidos subjetivos
produzidos na acao dos professores estagiarios Girassol, Orquidea, Cravo e Rosa ao
realizar atividade no contexto do CCIUFPA (Figura 3), como as configuracdes de
sentidos subjetivos singulares de cada sujeito e a representacdo esquematica dos

sentidos subjetivos produzidos na acgéo da equipe (Figura 4).
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Figura 3: Representacao esquematica dos sentidos subjetivos produzidos na
acao dos sujeitos ao planejar e desenvolver a atividade das patinhas
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Figura 4: Representacao esquematica dos sentidos subjetivos produzidos na acao da equipe ao planejar e
desenvolver a atividade das patinhas
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Apresento na figura 4 o resumo dos sentidos subjetivos que emergiram na agao
coletiva dos professores estagiarios Cravo, Orquidea, Girassol e Rosa ao planejarem
e desenvolverem a atividade das Patinhas. Considero que elementos da subjetividade
individual de cada participante, aspectos relacionados a sua historia de vida, a
subjetividade social do CCIUFPA e as compreensdes dos estagiarios a respeito de
criatividade integraram as configuragcbes da subjetividade social da equipe, no

contexto.

Reconheco ainda, que esses elementos foram condi¢cdes favorecedoras
importantes para emergéncia da criatividade no trabalho pedagogico dos professores
estagiarios. A seguir, aprofundo a analise sobre cada participante com elementos

subjetivos constituintes dessa configuracao.
Dimensao constitutiva da historia de vida dos sujeitos

Cravo tinha desejo de ser um bom professor, era motivado em se aperfeicoar,
conhecer coisas novas que fugissem de uma pratica tradicional de ensino mostrando-
se aberto a viver experiéncias, que contribuissem com sua formacéo, valorizando o
estudo e o trabalho docente como algo desafiador e ao mesmo tempo gratificante.
Reconhecia ainda a importancia da motivacdo dos estudantes no processo de

aprendizagem.

Cravo entendia a ciéncia como um conhecimento em construcdo, que se
transforma conforme as exigéncias da realidade. Sendo que, para ele, ninguém seria
dono da verdade e a verdade, proviséria, se alcanca por um consenso. Segundo
Amaral e Mitjans Martinez (2009), a presenca da concepcao de ciéncias como um
campo de incertezas e nao de verdades absolutas favorece a emergéncia da
criatividade, de maneira que o sujeito a reconhece como um campo aberto a
possibilidades, pois promove uma abertura a exploragdo e aos questionamentos do
gue ja esta instituido. As autoras argumentam também que tal concepcédo implica na
forma como o aprendiz subjetiva a aprendizagem e nutre a necessidade de saber.
Além disso, estimula outros elementos subjetivos da sua configuracao criativa, como

a capacidade de personalizar a informacé&o e buscar pelo novo.

Quando ingressou no Clube de Ciéncias seu interesse era conhecer coisas

novas, que fugissem do tradicional. Mostrava-se motivado com seus estudos e 0s
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entendia como sendo o caminho para se tornar um bom professor, o que se confirma

em seu complemento de frases:

O estudo é o caminho.

Sonho em ser um bom professor.

Minha principal ambicdo é ser um bom professor.

Queira saber como ser um bom professor.

Reflito sobre ser professor e como me aperfeicoar (CF- Cravo).

O fato de Cravo se tornar voluntariamente um professor estagiario, indica suas
motivacOes para a aprendizagem e aperfeicoamento para sua futura profissdo. Para
ele, se constituir um bom profissional era o seu ideal (meta) e entendia que precisaria
estar em uma busca constante em sua formacdo. Percebo em Cravo a clara
orientacdo de futuro na esfera profissional, o alto grau de desenvolvimento da
motivacdo para a profissdo. Estes sao elementos subjetivos que integram as
configuracdes criativas, diretamente relacionados a acao criativa, segundo Mitjans

Martinez (2006).

Cravo compreendia que um bom professor seria alguém: comprometido com o
trabalho que tem, que possui consciéncia dos desafios da profissdo, das

necessidades que a educacao possui (Cl - Cravo).

Luto por uma educacéo melhor.

Minha profissdao é um desafio.

Esfor¢co-me para ser melhor.

Realizo-me quando alcango meus objetivos.
O trabalho pode ser gratificante (CF - Cravo).

Além de suas motivacdes pessoais-profissionais, percebo também certa
flexibilidade de Cravo para redefinir estratégias de comportamento e pontos de vista,
gue junto com a orientacdo para 0 novo e a motivacao, sao caracteristicas de pessoas
criativas, segundo Amaral e Martinez (2009). Isto se confirma em seu complemento
de frases:

Minha opiniéo é possivel de modificacéao.

Quando tenho duvida gosto de procurar esclarecimento.
Muitas vezes reflito sobre o que eu puder refletir.

Fico curioso sobre o que desconheco (CF - Cravo).
As expressbes de Cravo, indicam que diante da duavida, daquilo que é
desconhecido, ou de uma proposta nova ele apresenta uma postura flexivel para
redefinir pontos de vistas e aceitar ideias. Considero que, para Cravo, as condicdes

favorecedoras da criatividade também estiveram relacionadas com a flexibilidade e
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abertura para vivenciar novas experiéncias no processo de ensino e aprendizagem,
por exemplo, ao compreender a proposta das patinhas, Cravo se disp0ds, junto com a

equipe, a planejar e realizar a atividade.

Amaral e Mitjans Martinez (2009) sustentam que a flexibilidade como elemento
da configuracao criativa favorece que o sujeito néo fique numa determinada linha de
pensamento, mas possa reestruturar os seus pontos de vista quando diante de uma
situacdo que requer a novidade. Uma caracteristica associada a criatividade. Implica

gue o ser criativo saia da rigidez e consiga visualizar caminhos alternativos.

Cravo atribuia valor ao Clube de Ciéncias por ser um ambiente especial que
lhe trouxe muitas perspectivas sobre pratica docente e, por ser um local de constante

formacéo, sempre favorecia novas aprendizagens.

O Clube de Ciéncias me favoreceu aprendizagens.

O Clube de Ciéncias é um lugar especial para mim.

O gue mais me marcou das experiéncias no Clube foi as
aprendizagens.

Ser professor estagiario (a) é 6timo para aprender.

Como professor do Clube eu quero aprender.

Quando desenvolvo atividades no Clube penso em como posso
aprender com elas.

Ensinar ciéncias € maravilhoso.

As reunides de planejamento séo interessantes.

Planejar é fundamental.

Na equipe eu gosto de observar e conversar (CF - Cravo).

Em uma conversa informal, Cravo considerou que no Clube teve véarios
aprendizados relacionados a ser professor, processos de ensino-aprendizagem e a
elaboracao de planejamento.

As expressfes de Cravo indicaram também a satisfacdo que ele sentia ao
ensinar ciéncias, ao perceber o interesse e 0 aprendizado dos soOcios-mirins, 0s

reconhecendo como sujeitos em desenvolvimento.

O s6cio mirim é um ser em desenvolvimento.

Gosto quando os sécios mirins estdo interessados.

Meu maior prazer é quando o estudante aprende.

Os alunos para mim sdao como o professor, algo extremamente
importante (CF - Cravo).

Considero que as motivacoes de Cravo estdo implicadas ao perceber o
aprendizado dos estudantes e que isso contribuia com seu bem-estar emocional e a

préopria satisfacdo em sua pratica docente.
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Em relac@o & compreenséo de criatividade, Cravo entendia como a capacidade
do sujeito em resolver problemas novos em um determinado contexto. “A criatividade
pode ser entendida como a capacidade de resolver problema/problemas de forma que
seja considerada original e/ou inusitada em um determinado contexto” (RED -Cravo).

Cravo compreendia que a criatividade emergia na a¢ao do sujeito ao buscar
fazer diferente do que fosse convencional. Para ele seria propor solugbes em

situacdes ainda ndo pensadas para resolucdo de um problema. Sobre isso, ele diz:

[...] desenvolver novos caminhos, talvez em alguns contextos seja isso
sindnimo de criatividade. Porque grande parte das pessoas querem
gue os outros tenham criatividade, tem que ser criativo, tem que
observar, tem de ter aqueles estalos, fazer coisas novas, talvez
inéditas. Eu acho que hoje o que é considerado em grande parte da
sociedade que eu vivo € isso a criatividade. Sempre ir contra o
convencional dessa palavra e tentar em nosso contexto coisas novas,
algo inesperado, inédito, algo que a gente sempre pode estar
procurando a solugdo que outros ndo pensam para um determinado
problema (ENT - Cravo).

Sou criativo quando penso muito.
Quando crio algo novo me sinto feliz.
A criatividade é maravilhosa (CF - Cravo).

Ao ser perguntando o que seriam propostas originais e/ou inusitadas, Cravo
respondeu: “Novo, no sentido de ninguém ter feito algo assim antes ou pelo menos
com novas perspectivas” (ENT - Cravo). Ainda, ao procurar exemplificar uma proposta
gue contivesse essas carateristica, Cravo expressou: “As patinhas (atividade) é uma
coisa nova pode ndo ser original pode ter alguém que ja fez uma atividade das

patinhas, mas é novo porque a gente deu um outro significado (...)” (ENT - Cravo).

Ainda em entrevista Cravo retomou a questdo da novidade para esclarecer

melhor a sua compreensao.

SO para completar a questdo do novo, ndo € necessariamente uma
coisa inédita, mas € algo que traz uma nova perspectiva mesmo que
ela seja semelhante, mas se ela traz uma nova perspectiva para mim
€ algo novo (ENT - Cravo).

Entendo que os sentidos subjetivos de Cravo se relacionaram em estar aberto
a novas possibilidades de ensinar ciéncias dentro de diferentes perspectivas, de ter
novas aprendizagens em sua pratica docente, ao se tornar professor estagiario do
Clube. Na sua condicdo de sujeito compreendeu e, junto com sua equipe, planejou e
desenvolveu a atividade das patinhas, com a intencdo de mostrar aos sOcios-mirins

que as hipoteses poderiam ser reformuladas, que a ciéncia ndo tem uma verdade
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Unica e que tanto professor quanto estudante, para serem criativos, precisam ser

autbnomos.

Orquidea gostava de trabalhar com criancas e sua amiga, sabendo disso,
passou a contar suas inumeras experiéncias vividas no Clube de Ciéncias. Isso
despertou em Orquidea o interesse de se tornar professora estagiaria, pois acreditava
que vivenciar tal experiéncia seria um aprendizado novo, uma maneira diferente de
trabalhar com as criancas, seja na atividade que desenvolvia na igreja e/ou em sua
futura profissdo em ambito internacional. Mas nesse periodo ndo podia participar do

Clube, porque ainda n&o cursava a faculdade.

Assim, no ano que comecgou a cursar o nivel superior (2017), Orquidea decidiu
tentar uma vaga como professora estagiaria no Clube de Ciéncias da UFPA,
conversou com o coordenador sobre suas motiva¢des, mesmo sabendo que sua area
era totalmente diferente daquelas dos outros professores estagiarios. Orquidea
explicou ao coordenador que, por mais que fosse diferente sua futura area de atuacao,

acreditava que poderia ter relacdo com os trabalhos do Clube.

Orquidea, compreendia que seu curso Ihe possibilitava “atuar em qualquer
area, a area internacional da educacao, area internacional da incluséo, tudo que tiver
assuntos em ambito internacional eu posso estar incluida” (ENT - Orquidea). Orquidea

manifestou outras motivacdes que Ihe impulsionaram a participar do Clube:

[...] eu ja desenvolvia trabalhos com criancas na igreja, entédo eu queria
poder continuar com esse trabalho, mas de uma forma diferente e eu
gueria também o aprendizado para mim, pois seria mais uma escola
para mim, na verdade seria para mim e para os alunos. Porque eu iria
estar aprendendo coisas novas, coisas que possivelmente eu nunca
poderia ter contato, esse foi meu maior motivo. Pois, a minha linha
atual de pensamento para trabalhar € no ambito internacional com
criancas, entdo tendo essa experiéncia de base comecgando algo
pequenino a gente pode expandir para algo maior e assim quem sabe
se tornar universal, por que é assim que as ideias comecam em algo
pequeno que vai crescendo, crescendo, crescendo e se tornam
grande (ENT - Orquidea).

Podemos notar nessas frases a clara orientacao de futuro na esfera profissional
de Orquidea, além da abertura em aprender e viver experiéncias novas, que somam-
se a suas motivacdes para profissdo. Segundo Mitjans Martinez (2006) estes séo
alguns dos elementos subjetivos que constituem as configuragbes de pessoas

criativas.
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Além da orientacdo para o novo e da motivagdo, noto em Orquidea a
valorizagdo que atribui ao estudo, que segundo Mitjans Martinez (2003) se constitui
em indicador das possibilidades de emergéncia da criatividade.

O estudo uma prioridade.
Meus estudos sdo uma prioridade hoje em minha vida.
Meu futuro depende de mim, e de tudo que eu almejo alcancar.

Minha vida futura depende de mim e de Deus.
O passado serve de aprendizado (CF - Orquidea).

Podemos perceber que as motiva¢des de Orquidea estdo implicadas também
com sua religiosidade, com o valor de ajudar o outro, o desejo/entusiasmo em viver
experiéncias novas, que possam colaborar com seu aprendizado e assim, reverter em
acOes para sua futura profissédo, como indicam os complementos de frase abaixo:

Sonho viajar o mundo para conhecer gente nova, e ajudar 0s
necessitados.

Gosto de ajudar os outros.

Desejo ajudar muitas pessoas ainda.

Meu maior desejo € ajudar mais pessoas e quando eu ver a felicidade
delas, esta feliz também.

Minha principal ambicé&o é poder ter condi¢fes financeiras boas para
ajudar mais pessoas.

Meu maior prazer serd quando todos os meus sonhos forem
realizados (CF - Orquidea).

Considero que os sentidos subjetivos da subjetividade individual de Orquidea
resultaram em motivacao e interesse de participar do Clube de Ciéncias. Indicam seu
envolvimento no desenvolvimento da atividade junto com a equipe, a intencéo que 0s
sécios-mirins tivessem uma participacdo ativa e compreendessem 0 objetivo da
proposta. Ela valorizava o didlogo, a troca de ideias, a interacdo com a equipe e com

0s estudantes para a realizacéo da atividade das patinhas.

Para Orquidea o Clube de Ciéncias da UFPA era um ambiente acolhedor, rico
em ensinamentos e aprendizagens. Sua experiéncia vivenciada no CCIUFPA Ihe
possibilitou compreender que a aprendizagem era um exercicio de compartilhar
conhecimento, de troca de ideias entre diferentes pessoas, que entendiam a

importancia dessas agfes no processo de formagao.

O Clube de Ciéncias se tornou um novo lar, cheio de conhecimento
e aprendizagem.

O Clube de Ciéncias me favoreceu um conhecimento que néo tinha
adquirido em minha formacéo escolar.

O que mais me marcou das experiéncias no Clube foi poder
conhecer pessoas novas de todos os tipos e intelectos. O
compartilhamento de conhecimentos entre pessoas que estdo la por
gue entendem a importancia da troca de informag6es mutua.
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Ensinar ciéncias é um aprendizado a cada dia para os hovos olhares.
Ser professor estagiario (a) uma experiéncia nova e cheia de
aprendizados.

Como professor do Clube eu estou aprendendo a cada dia.
Quando desenvolvo atividades no Clube sinto que cada vez € um
aprendizado (CF - Orquidea).

Considero que, para Orquidea, o Clube de Ciéncias possibilitou reconhecer
mudancas em suas acdes, pois sentia que cada dia era um aprendizado novo.
Ensinar ciéncias lhe proporcionava diferentes olhares para sua pratica, seja na
interacdo, no dialogo com a equipe e com os demais colegas que conviviam naquele
ambiente. Além, da satisfacdo que sentia ao perceber o aprendizado dos socios-mirins

ao fazerem questionamentos.

Gosto quando os so6cios mirins demostram o seu aprendizado com
perguntas que nem os professores imaginariam vir deles.

Os alunos para mim s&o um reviver de experiéncia com criangas, s6
que agora com um aprendizado diferente (CF - Orquidea).

Em relacdo a criatividade, Orquidea compreendia ser o desenvolvimento de
uma ideia, algo que vai sofrendo modificacdes e que 0 sujeito precisa se sentir livre
para criar, de forma que néo fique limitado. Sobre a criatividade, ela afirmou:

E a evolucdo de uma ideia [...] porque criatividade ela € muito relativa.
Nesse caso a gente estéd falando da educacéo, especificamente na
educacao seria criar aulas para atrair eles [alunos], eu acredito que
sou criativa para prender a atencéo deles, ver o que eles mais gostam
e passar isso, fazer essa sondagem primeiro com eles, prender
atencdo deles (ENT- Orquidea).

Sou criativo quando estou inspirada.
Quando crio algo novo fico feliz comigo mesma.
A criatividade faz parte da vida do ser humano (CF- Orquidea).

Orquidea considerava também que criatividade seria elaborar aulas que
atraissem a atencao dos alunos, tornando-se interessante a eles. Reconhece ser uma
pessoa criativa por ter desenvoltura e poder atrair a atencdo dos estudantes, de

maneira a buscar conhecer o que eles gostam e desenvolver atividades nesse sentido.

Aléem de compreender que criatividade € a evolu¢do de uma ideia, Orquidea
considerava que o diadlogo e a troca de ideias eram momentos importantes, pois
possibilitavam a equipe constituir um olhar diferente, de maneira a estabelecer
relagbes/associacbes com situagdes vividas ou com ideias que surgiam no momento
das discussdes. Para Orquidea, esse aspecto valorizado por sua equipe a tornava

criativa, o que se confirma no fragmento:
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A equipe é criativa, como eu falei a gente lanc¢a a ideia, ai no comeco
todo mundo fica retraido, mas depois quando um comega a
desenvolver o outro vem e complementa. Entdo, ela se torna criativa
por causa disso, mesmo que se retraia e depois que as ideias
comecam a fluir. Por exemplo, quem ndo estava falando nada comeca
a dizer aaah!!!l! Pode ser assim..., e ai tu abres um olhar diferente, ai
ela se torna criativa, pelo dialogo, pela troca de ideias que ha entre
nés (ENT- Orquidea).

Eu nédo sei o individual de cada um, mas a partir do momento que vocé
fica conversando sobre aquele assunto vai vindo ideias, vocé pode
fazer associacdes de algo que vocé possa ja ter vivido ou que pensou
na hora e liga com aquele ponto e isso, se torna o conjunto todo, ndo
s6 de alguns individuos. O desenrolar das ideias faz com que outras
ideias surjam (ENT - Orquidea).

Considero que as motivacBes pessoais-profissionais de Orquidea, a
experiéncia no CCIUFPA e a concepcao de criatividade produziram sentidos
subjetivos relacionados a importancia do dialogo e a troca de ideias entre colegas.
Além disso, ela compreendia que as atividades precisavam despertar o interesse dos
sécios-mirins e que eles aprendiam ao compartilhar conhecimento, o que implicava

em sua acédo de planejar/desenvolver a atividade.

Girassol trouxe em suas recorda¢des os motivos que lhe impulsionaram a
desenvolver aulas diferenciadas. As boas recordacfes do seu professor de fisica do
ensino médio, despertava nele a vontade de fazer diferente em sua prética docente.
Assim, quando ingressou no Clube de Ciéncias, viu a possibilidade de aprender na
pratica formas diferentes de ensinar ciéncias. Compreendo que o0s elementos
subjetivos de Girassol resultaram da intencdo de trabalhar a imaginacéo através da
investigacdo, de motivar e valorizar a imaginacao dos sécios-mirins. Reconhecia que
sua experiéncia no clube poderia auxiliar sua equipe no planejamento/realizacdo da

atividade das patinhas.

Girassol interessou-se pela proposta do Clube pela possibilidade de aprender
a ensinar de forma diferenciada. “E isso me interessou, pois tive um professor de fisica
no ensino médio que a aula dele era diferenciada. Pois, ele levava o conteudo da fisica
para o mundo real através dos experimentos. E por querer produzir aulas assim, como

0 meu professor do ensino médio, eu me interessei pelo Clube” (Cl).

Girassol iniciou sua experiéncia como professor estagiario do CCIUFPA, em
seu primeiro semestre de curso. No ano seguinte, deixou o Clube. Impulsionado pelos

mesmos motivos que lhe aproximaram desse ambiente, teve uma nova experiéncia
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como voluntario no LABDEMON - Laboratério de Demonstragdes da UFPA®. Em
nossas conversas, Girassol contou que as atividades desenvolvidas nesse espago
incluiam experimentacao, nas areas de Fisica, Matematica, Quimica e Biologia. Apés
essa experiéncia, que durou alguns meses, Girassol retornou ao Clube e continuou
por mais um ano. Esse interesse de participar de projetos onde pudesse desenvolver
um ensino de fisica diferenciado, indicava a orientagdo de Girassol para o novo, que
se confirma em seu complemento de frases, quando considera-se uma pessoa curiosa

e que aprende em todas as situacoes.

Fico curioso facilmente.

Quando tenho duavida procuro respostas.

Vejo sentido em sempre buscar conhecimento.

Dedico a maior parte do meu tempo. Aprendendo.

Penso que os outros sempre tem algo a me ensinar.

Quando nao estou estudando eu faco véarias coisas, mas mesmo
assim estou aprendendo (CF - Girassol).

O fato de participar dos estagios, voluntariamente, indica sua motivagcao para
a aprendizagem e para os estudos, o0 que se confirma nos complementos de frase a

seqguir:

Meus estudos sdo importantes.

O estudo amplia o conhecimento.

Creio que minhas melhores atitudes sao estudar.

Queira saber mais.

Estudo porque todo o conhecimento é edificante para mim.

Acredito que estudar é o melhor caminho para se desenvolver em
qualquer area.

Preciso buscar mais conhecimento.

O conhecimento que adquiro serve para ser aplicado nas mais
diversas situa¢gGes da minha vida.

Aprender ganha sentido quando se aplica o que foi aprendido.
Aprendo facilmente quando o assunto me interessa (CF - Girassol).

Além da orientagdo para 0 novo e da motivacdo, noto em Girassol uma
tendéncia para “redefinir estratégias de comportamento e pontos de vista”, que
também sédo caracteristicas de pessoas criativas, segundo Amaral e Mitjans Martinez
(2009, p.177).

Reflito sempre para fazer o meu melhor.
Esfor¢co-me para melhorar diariamente (CF - Girassol).

150 Laboratdrio de Demonstragfes da Universidade Federal do Para (UFPA), fundado em 2004, tem
atuado como um centro de ciéncia visando o0 avango da alfabetizagéo cientifica na Amazonia brasileira,
assim como da difusdo e popularizacdo da ciéncia e tecnologia. http://labdemon.ufpa.br/
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Girassol teve uma contribuicdo importante para a criagdo da atividade das
patinhas, tendo proposto modificagdes na atividade original. Cabe lembrar que ele era
um membro experiente da equipe, estava em seu terceiro ano de estagio em docéncia
e partilhava de muito dos valores pedagogicos do CCIUFPA, como indiquei ha analise
da construcgéo coletiva da atividade. Entre esses valores, destaco a intengéo de fazer
algo diferente em sua pratica, de trabalhar a investigacéo valorizando a imaginacao e

de motivar os estudantes.

Para Girassol, o Clube de Ciéncias era um ambiente de aprendizagens
formativas e que Ihe oportunizou experiéncias ricas e desafiadoras em sua pratica
docente. E as dificuldades que foram surgindo ao longo das experiéncias vividas no
CCIUFPA também o ajudaram a se desenvolver profissionalmente, como conta, a

seqguir:

O Clube de Ciéncias é um lugar de grande aprendizado.

O Clube de Ciéncias me favoreceu incriveis experiéncias.

O gue mais me marcou das experiéncias no Clube foi ser professor
de um aluno que fazia véarias perguntas de que eu ndo sabia a
resposta.

Ensinar ciéncias é desafiador e gratificante.

Quando desenvolvo atividades no Clube me sinto bem.

Como professor do Clube eu ja estive em varias situacdes
complicadas que me ajudaram a me desenvolver muito.

Ser professor estagiario (a) permite com que nds tenhamos
experiéncia que nos ajudardo no nosso futuro profissional (CF-
Girassol).

Considero que Girassol valorizava o Clube de Ciéncias em decorréncia das
aprendizagens que lhe proporcionou e que implicaram em seu bem-estar no exercicio
da pratica docente e no seu desenvolvimento pessoal-profissional. Valorizava também
a participacdo dos sécios-mirins durante a realizacdo das aulas e junto a eles se

reconhecia como um aprendiz em sua propria acao docente.
Gosto quando os s6cios mirins participam da aula.
O sdcio mirim é 0 nosso companheiro de aprendizado.
Penso que os outros sempre tem algo a me ensinar.

Os alunos para mim sdo pessoas queridas que estdo construindo
suas formacdes (CF - Girassol).

Além disso, Girassol considerava que os momentos de reunido da equipe para
o planejamento eram essenciais para o desenvolvimento das atividades e da pesquisa

com os sécios-mirins, 0 que se confirma nos complementos de frases a seguir:
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As reunides de planejamento sdo muito importantes por que sem
elas ficariamos perdidos nas aulas ao sabado, e com isso ndo iamos
desenvolver nenhum tipo de pesquisa.

Me sinto satisfeito quando as coisas saem como planejado.
Planejar é essencial (CF - Girassol).

Girassol compreendia que criatividade era algo que fugia do “padrao” e que
despertava o interesse dos estudantes. Considerava que o desenvolvimento de uma
atividade criativa dependia do professor querer fazer algo diferente, caso nao
estivesse motivado, sua pratica se resumiria ao que é comum em algumas acdes

docentes, conforme Girassol conta:

[...] criatividade para mim, algo que sai do padréo, do comum. E algo
a mais, € um atrativo a mais e que chama mais atencdo (ENT-
Girassol).

Para desenvolver uma atividade criativa eu acho que primeiro a gente
precisa querer porque se a gente nao quiser a gente sempre vai fazer
padrdo o que todo mundo faz certo. E também a necessidade como
eu te falei. Eles vieram com uma ideia formada de ciéncias do que
iram fazer no Clube e a gente quis surpreender eles ndo mudar
basicamente o que eles pensavam, mas dar para eles uma outra visdo
e tipo além do precisar [necessidade], a gente precisava também
querer fazer algo diferente, algo inovador, algo novo, algo criativo
(ENT - Girassol).

Assim, interpretei que a disposicdo do professor estagiario Girassol para fazer
algo diferente em sua pratica pedagogica implicou em seu desejo de busca e

abertura a novos conhecimentos.

Girassol compreendia que a dificuldade no desenvolvimento de uma proposta
criativa estava no desinteresse da pessoa em trabalhar com algo novo, o que se

confirma no fragmento a sequir:

Seria a0 meu ver um desinteresse. Acho também que tem certas
pessoas que tem um blogqueio para pensar em algo novo, mas eu acho
gue isso varia de pessoa para pessoa. Mas, eu acho que a dificuldade
seria o desinteresse de trabalhar com algo novo (ENT- Girassol).

Compreendo que para Girassol € necessario que o professor esteja disposto,
motivado e aberto a novidade para poder pensar em elaborar uma atividade criativa.
Assim, no curso das proprias experiéncias desenvolvidas pelo professor estagiario
Girassol, considero que se produziram sentidos subjetivos que oportunizaram

condicOes favorecedoras da emergéncia de criatividade.

A professora estagiaria Rosa, quando ingressou na graduacdo, desejava

trabalhar na &rea da pesquisa, visto que sempre gostou da parte da experimentacao.
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Isso a motivou a fazer estagio no Laboratério de Quimica Organica, assunto de sua
preferéncia. Porém, ficou apenas durante dois meses nesse laboratério, pois
percebeu que tinha mais interesse profissional pela area de ensino. Constatou que se
sentia mais feliz ensinando do que fazendo pesquisa em bancada. Ao propor a
atividade das patinhas para sua equipe, Rosa ja estagiava h dois anos no CCIUFPA,
partilhando das posturas pedagogicas valorizadas neste contexto.

Para Rosa, 0 ensino era diferente, pois havia possibilidade de pensar nos
alunos, elaborar planos de aula e buscar maneiras para colaborar em um processo
efetivo de educacdo para os estudantes. O ensino |he proporcionava um
relacionamento mais intenso com as pessoas, que ela valorizava, assim como a
necessidade de criar, que ela ndo encontrou em suas experiéncias no laboratério,

como conta, a seguir:

A minha felicidade de estar no ensino sempre foram essas, sempre é
muito inesperado, ndo se tem formula pronta ou um jeito certo de
fazer...ja 14 na pesquisa eu sentia falta disso, por que |4 era muita
repeticdo de experimento para buscar resultados e nao tinha calor
humano (CI - Rosa).

Rosa se sentia feliz com a area de ensino. Compreendia ser algo inesperado
gue possibilitava planejar aulas sem uma formula certa e reconhecia a importancia do
estudante no processo de ensino, estabelecendo com ele(s) uma relagéao de interacao
e dialogo. Considero que esses elementos de sua subjetividade individual motivaram
a escolha profissional e sdo confirmadas pelos diferentes estagios docentes que
participou no ambiente escolar e no interesse de viver experiéncias novas ao ingressar

como professora estagiaria no CCIUFPA.

Compreendo também que essas motivacdes resultaram na emergéncia da
condicdo de sujeito de Rosa ao viver uma experiéncia no SNEF, em que produziu
sentido subjetivos para aprendizagem, se interessou e compreendeu que a atividade
podia motivar e ensinar a investigagdo para os socios-mirins. Assim, prop6s a ideia
aos colegas que se interessaram e fizeram adaptacdes na atividade para desenvolver

com a turma.

Além da orientacdo para 0 novo, que se confirma em seu complemento de
frase: Eu amo conhecer coisas novas, Rosa mostrava-se bastante motivada com seus

estudos e com a futura profissdo, como indicam os complementos de frase abaixo:

O estudo me proporciona coisas incriveis.
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Estudo porque sempre serd a minha fonte de crescimento.

Meus estudos é um dos principais fatores responséaveis pela pessoa
gue sou hoje.

Fico curioso com coisas que desconheco.

Esfor¢co-me diariamente por ter sonhos que me impulsionam.
Sonho maior é poder ajudar muitas pessoas por meio da educacao.
Vejo sentido em poder transformar vidas por meio da educacao.

O trabalho que pretendo desenvolver me motiva seguir em frente.
Minha profissdo é um dos motivadores para eu melhorar como
pessoa a cada dia.

Trabalho porque quero poder melhorar sempre como educadora.
Reflito sobre as minhas a¢cdes como futura educadora, sempre estou
buscando melhorar.

Esforco-me para ser uma pessoa melhor (CF- Rosa).

Podemos notar nessas frases certa flexibilidade de Rosa para redefinir
estratégias de comportamento e pontos de vista. Esses atributos, junto com a
orientagdo para o novo e a motivacdo, sdo caracteristicas de pessoas criativas,

segundo Amaral e Mitjans Martinez (2009).

Ao passar pela experiéncia de formular hipoteses a partir de uma figura e
ressignificar essa atividade em termos de suas praticas investigativas no CCIUFPA,
Rosa também demonstrou um outro aspecto de pessoa criativa apontado por Amaral
e MitjAns Martinez (2009, p. 177), a “capacidade para personalizar a informagao

recebida com base em reflexdes e elaboracdes altamente individualizados”.

Compreendo que estas caracteristicas da configuracédo de sentidos subjetivos
de Rosa relacionados a docéncia, somados aos outros que indiquei ao interpretar a
construcdo da atividade das patinhas (a intencdo de motivar os estudantes e leva-los
a formular hipéteses; o engajamento dos professores durante o planejamento, pelos
didlogos e a troca de ideias entre eles; o desejo de cativar os estudantes; a intencao
de melhorar o laco afetivo da relagédo professor-aluno; o desejo que os alunos na
condicao de sujeitos dessem sentido a prépria aprendizagem), sao todos recursos

subjetivos que Rosa disp0e e que favorecem sua criatividade.

Considero que Rosa valorizava o Clube de Ciéncias pelas oportunidades de
aprendizagens vivenciadas nesse ambiente, tanto no campo pessoal, quanto
profissional. Considerou que as experiéncias vividas no CCIUFPA favoreceram
reflexdes em relagé@o a sua pratica docente, que consistia em uma forma tradicional
de ensino. Assim, as reflexdes de Rosa provocaram mudangas em sua maneira de

pensar/agir em sala de aula e em outros contextos de sua atuagdo compreendendo
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gue poderia ensinar diferente, valorizando o outro (estudante), como nos indicam 0s

fragmentos abaixo:

O Clube de Ciéncias € o lugar onde eu me descobri e que me auxilia
na minha construcdo como educadora.

O Clube de Ciéncias me favoreceu em varios aspectos, tanto da
minha vida profissional como da minha vida pessoal.

Ensinar ciéncias é algo que esta além da simples transmissédo de
conhecimento, ensinar ciéncias é um processo de mediacao entre
professor e o aluno.

O que mais me marcou das experiéncias no Clube foi quando eu
consegui perceber que as acdes que eu estava planejando estavam
correspondendo ao ensino tradicional que eu passei a vida toda, e por
meio dessa reflexdo eu consegui pensar de forma diferente, e assim
agir de uma outra forma. Isso refletiu no meu comportamento tanto em
sala de aula como na vida, pois consegui me colocar mais no lugar do
outro (CF - Rosa).

Rosa reconhecia que as experiéncias vivenciadas no Clube de Ciéncias e as

reflexbes que fazia em relacdo a sua pratica foram essenciais para suas

aprendizagens docentes. Assim, considero que tais aspectos se converteram em

elementos importantes para o seu desejo de renovacdo a cada aula planejada e

realizada para/com o0s sécios-mirins.

Ser professor estagiario (a) € ter a possibilidade de ter o seu primeiro
contato com a sala de aula e refletir sobre a construcdo do seu papel
como educador.

Como professora do Clube eu consigo me renovar a cada aula com
0s meus alunos, refletindo mediante as minhas ac6es em sala de aula.
Quando desenvolvo atividades no Clube eu acredito que sempre é
uma renovagao, pois reencontro 0s meus amigos de turma e podemos
compartilhar ideias em detrimento do desenvolvimento de atividades
melhores para os socios mirins (CF - Rosa).

Rosa considerou que 0s sOcios-mirins a motivavam continuar sua formacgéo

docente, reconhecia as singularidades deles como um aspecto que estreitava os lagos

afetivos e se dedicava, cada vez mais, para sua formagdo. Compreendo que as

implicagBes emocionais constituidas na relacado que estabelecia com os sécios-mirins

foram subjetivadas por Rosa na renovacdo de sua acdo docente, como € possivel

inferir de seu complemento de frase:

O so6cio mirim € um dos motivadores para eu continuar a minha
graduacéo, no qual sdo criancas tao singulares em seus aspectos que
estimulam lacos afetivos que € traduzido por uma dedicacdo
expressiva que se desenvolve ao longo do ano.

Os alunos para mim sdo fonte de motivacdo e renovacdo (CF -

Rosa).
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Interpreto ainda que Rosa confere importancia a participagdo ativa dos
estudantes no proprio processo de aprendizagem, quando manifesta sua satisfacéo
ao perceber o envolvimento e os questionamentos realizados por eles no decorrer das
aulas. Compreendo que a participante se sente motivada e desafiada a buscar novas
estratégias de ensino. Sobre isso, a estagiaria Rosa diz:

Gosto quando os socios mirins ficam inquietos e se envolvem de
uma forma dindmica nas aulas.

Me sinto satisfeita de ver o brilho no olhar dos meus alunos por
estarem se envolvendo nas ac¢des que propomos a eles.

Meu maior prazer € ver os meus alunos motivados no seu processo
de aprendizagem, no qual ele é inquieto e demonstra isso por meio de
guestionamentos e contribuigcdes na aula.

Sinto-me desafiada quando vejo que os alunos estdo se
empenhando cada vez mais em sala de aula (CF - Rosa).

Considero que elementos subjetivos da configuracdo subjetiva da acéo
pedagogica de Rosa, no Clube, implicavam em condi¢cdes favorecedoras para a

emergéncia da criatividade em sua aprendizagem docente.

Noto também que Rosa, ao expor sobre a atividade das patinhas, considerou
ter sido uma proposta criativa, por compreender que a criatividade é um processo.
Constatou que ao longo de suas experiéncias em outros contextos e de anos
anteriores de participagdo no Clube de Ciéncias que sua criatividade estava sendo

construida.

Eu acho que sim foi criativa, porque como falei eu acho que a
criatividade € um processo. N&ao é algo que tipo, ah! eu sou criativo
do nada, mas eu acho que é um processo porque antes como eu falei
eu ndo conseguia abrir meu olhar foi s6 através de algumas
experiéncias, de algumas vivéncias, de alguns cursos e de anos
anteriores no Clube de Ciéncias que eu fui construindo, na verdade,
eu ainda estou construindo a minha criatividade porque eu acho que a
criatividade é isso, é poder olhar de forma diferente para uma
atividade, eu acho que é isso € um processo nao sei se fui clara (ENT-

Rosa).

Sou criativo quando tento pensar em melhores formas de
desenvolver um plano de aula.
Quando crio algo novo gosto de testar para observar os resultados.
A criatividade é um processo que é desenvolvido ao longo das
vivéncias diarias (CF - Rosa).

Rosa entende a criatividade como um processo que é construido pelo proprio
sujeito em suas experiéncias/vivéncias de formacéo. Além de considerar importante a
elaboracado de novidade em sua pratica, compreende também a necessidade de estar

atenta para o desenvolvimento da proposta.
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Compreendo, que as expressodes de Cravo, Orquidea, Girassol e Rosa, indicam
uma tendéncia motivacional na busca por complementar/aperfeigoar suas formagoes,
a qual os impulsionam a avancar em suas aprendizagens. Para Gonzalez Rey (2003),
a motivacdo € uma producdo subjetiva que depende dos sentidos subjetivos que 0
sujeito produz em sua experiéncia atual com base em configuracdes de sentidos

subjetivos constituidos em outros contextos, incluido aspectos de sua historia.

Para Pires (2013), a producao de sentidos subjetivos na a¢ao criativa evidencia
implicacdes do sujeito nesse processo e indica a emergéncia da criatividade nos
contextos de atuacdo em que 0 sujeito se encontra altamente motivado. Em funcéo
disso, produz os sentidos subjetivos que a torna possivel, o que ressalta a motivacao

como elemento importante associado a atividade/expresséo criativa.

MitjAns Martinez (2006) entende que o professor, na condicdo de sujeito,
constréi representacdes da instituicdo educativa na qual organiza sua acdo, toma
decisbes e intencionalmente desenvolve sua pratica. O docente experimenta
vivencias emocionais diversas que tem implicacfes para a reorganizacao dos sentidos
subjetivos, que vao sendo produzidos no curso de sua prépria acdo. Assim, para
autora, o professor, ao exercer sua condi¢ao de sujeito, € quem planeja o seu trabalho
pedagdgico, a partir de suas configuragcbes subjetivas, enquanto parte da
subjetividade social, caracteristica do contexto em que atua.

Neste processo, entendo que se configuraram elementos da subjetividade
individual, aspectos da subjetividade social e sentidos subjetivos novos, construidos
na interacao dos professores estagiarios. Compreendendo assim, que a emergéncia
da criatividade foi uma construcdo coletiva, que dependeu das configuracdes
subjetivas de cada estagiario e dos principios e valores pedagdgicos partilhados por
eles no Clube de Ciéncias da UFPA. MitjAns Martinez (2012) considera que a
emergéncia da criatividade néo decorre diretamente da configuragcdo subjetiva da
personalidade, mas da integracdo subjetiva de determinadas configuracdes que se
constituem no curso da acdo criativa. Enfatiza, assim, o carater dinamico,
motivacional, complexo e diverso das configura¢des do sujeito que vao se constituindo

no percurso de sua historia de vida.

Segundo Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017), o processo de
desenvolvimento da subjetividade é complexo pela simultanea imersédo do individuo

em sistemas e atividades-comunicacao diferentes e as vezes contraditorios (familia,
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escola, amigos entre outros espacos sociais). Também por integrar a configuracao
subjetiva, tornando-se elemento ativo da sua prépria constituicdo e desenvolvimento.
Nesse sentido, as experiéncias e influéncias que sédo subjetivadas e as que geram
sentidos subjetivos assumem valor potencial para o desenvolvimento subjetivo.
Assim, 0s autores compreendem a aprendizagem como um processo subjetivo que

Nao se resume apenas a um processo individual, mas que €, também, socio relacional.

As configuracdes subjetivas que constituem a personalidade séo constituidas
de sentidos subjetivos que assumem uma relativa estabilidade no percurso da historia
de vida do individuo e que, mesmo que se organizem e se reorganizem de formas
diversas diante de situac¢des vividas pelo individuo, ocupam um lugar importante na
organizacao da subjetividade individual. A estabilidade desses sentidos subjetivos ndo
significa que sejam elementos fixos de uma Unica configuracéo subjetiva. Os sentidos
subjetivos semelhantes podem emergir no curso de configuragdes subjetivas
diferentes e podem aparecer em uma configuragdo no momento da acéo do individuo
e em outra configuracdo em outro momento do curso dessa acdo (MITJANS
MARTINEZ & GONZALEZ REY, 2017).

Mitjans Martinez e Gonzélez Rey, (2017) compreendem também que a
configuracéo subjetiva da acao se relaciona a emergéncia de sentidos subjetivos que
se configuram no curso da agado, sendo que sempre nesse processo se produzem
sentidos subjetivos, o0s quais expressam, as configuracdes subjetivas da
personalidade que requerem significacdo no curso da ag¢édo. Assim, a configuracao
subjetiva da acdo pedagogica, como qualquer configuracdo da acao, integra sentidos
subjetivos que expressam a historia de vida do professor, o contexto em que esta
inserido, suas implicagbes com a profissdo, o interesse pela aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes, a capacidade reflexiva e os posicionamentos que

ele desenvolve nesse contexto (lbid., 2017).

Deste modo, o aprender criativamente favorece condi¢cdes para que o sujeito
produza conhecimento e recursos subjetivos, que perante a novas situacdes se
atualizam passando a integrar os ja existentes. Dessa maneira, 0 sujeito pode utilizar
o que aprendeu em diferentes contextos de sua atuacdo (MITJANS MARTINEZ, 2014;
GONZALEZ REY 2014). Assim, entendo que os professores estagiarios estavam
implicados de forma constante no processo de suas praticas pedagogicas, produzindo

recursos subjetivos constituidos na dimenséo individual e social.



| 109

Portanto, compreendo com base na Teoria da Subjetividade, que a
subjetividade social do Clube de Ciéncias da UFPA constituiu a subjetividade
individual de cada participante da equipe, de maneira a integrar configuracdes
subjetivas da acédo do Cravo, Orquidea, Girassol e Rosa. Considero que a motivacéo
dos estagiérios, o0 engajamento da equipe e a subjetividade social do CCIUFPA foram
condi¢Oes favorecedoras para a emergéncia da criatividade no decorrer do processo

do planejamento e desenvolvimento da atividade das patinhas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, estive envolvida e empenhada em compreender em que
condi¢cdes emergem aprendizagens criativas por parte de professores estagiarios do
Clube de Ciéncias da UFPA, no contexto de suas praticas pedagogicas. Estudei
experiéncias vividas pelos professores estagiarios ao planejar, desenvolver e/ou
avaliar uma atividade de ensino, que se configurou como uma aprendizagem nova e

valiosa para acao docente.

Considero que o processo construtivo interpretativo desse estudo confirmou as
hipéteses iniciais de que os professores estagiarios produziriam uma proposta
pedagogica nova e relevante, por estarem em formacao inicial, desafiados a produzir
um ensino diferenciado, realizando projetos de investigagédo, envolvendo colegas de
varias areas de conhecimento e dialogando com os estudantes. Além disso, a
singularidade das configuracdes subjetivas dos professores estagiarios, permitem
constatar que eles contribuiram de maneira diferenciada para a constru¢cdo de um

processo de ensino e aprendizagem criativo.

A interpretacdo das informagdes permitiu compreender que Rosa nunca tinha
pensado que poderia fazer uma investigacdo a partir de uma figura e estava
preocupada em como ensinar 0s alunos a investigar. Ela ficou interessada e pensou
em usar a atividade com seus alunos do CCIUFPA. Nao compreendeu apenas como
aguela atividade poderia ensinar a investigacdo, mas essa compreensao fez sentido
diante de sua necessidade de motivar e ensinar a investigacdo para seus alunos
guando ela extrapolou o que aprendeu do contexto da oficina para o contexto de seu

ensino no Clube de Ciéncias da UFPA.

Considero que a partir de seu aprendizado Rosa ensinou a atividade para os
colegas. Eles a compreenderam, se interessaram, reconheceram sua novidade e
relevancia e concordaram em realizd-la com os soOcios-mirins. Compreenderam nao
apenas como realizar a atividade, mas introduziram nela modificagdes de acordo com
suas necessidades. Assim, considero como relevante a postura ativa de Rosa, Cravo,
Orquidea e Girassol, na condicdo de sujeitos, ao planejarem/desenvolverem a

atividade das patinhas, pois nao se limitaram a reproduzir, mas criaram, algo novo e
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valoroso, que contribuiu para o processo de aprendizagem e desenvolvimento de seus

alunos, bem como para o desenvolvimento de seus proprios recursos profissionais.

Entendo que os resultados desse estudo vdo ao encontro as teorizagdes de
Mitjans Martinez (2006) que compreendem a emergéncia da criatividade a partir de
complexas relacdes entre o sujeito e contexto. O professor na sua condi¢ao de sujeito,
tem um carater ativo, intencional e de autoria para atuar com base nos recursos
subjetivos que possui, daqueles que pode desenvolver no decorrer da experiéncia, da
representacdo que faz da situacéo vivida e da producdo de sentidos subjetivos que

emergem da propria acao.

Para Arruda (2014), a criatividade é a forma que professores e estudantes
vivenciam e conferem valor as suas experiéncias educativas, entendendo como um
processo que envolve aspectos sociais, histéricos, atuais, culturais e subjetivos. Logo,
as informacdes construidas no presente estudo permitiram interpretar os sentidos
subjetivos dos participantes em relagéo a atividade das patinhas como uma proposta
criativa, ao reconhecerem diferentes aspectos de sua novidade. Assim, todos os
participantes consideraram novidade, em relacdo a atividade original, 1) o uso de
imagens para que os sécios-mirins pudessem formular hipéteses, 2) a diferenca no
publico-alvo e 3) a elaboracdo de uma segunda imagem para mostrar que as
hip6teses poderiam ser reformuladas.

Quanto aos sentidos subjetivos produzidos pelos professores estagiarios
relacionados a relevancia, destaco 1) a compreensdo de que a proposta respondia a
um desafio da equipe, pois no momento ndo sabiam por onde comecar o trabalho; 2)
o fato dela ter despertado o interesse dos sdcios-mirins; 3) possibilitado ver na pratica
a singularidade de cada um; 4) ter valorizado a imaginacao, a partir do uso de figuras
no processo de investigacao; 5) ter possibilitado aos sécios-mirins entenderem a
ciéncia, com um novo olhar, através da elaboragcdo de historias [formulando
hipoteses]; 6) ter possibilitado aos estudantes imaginarem e criarem a partir da
elaboracdo das historias, 0 que resultou em aprendizagens importantes para a

construcéo da pesquisa da turma.

Estudos de Mitjans Martinez (2003, 2004, 2006, 2012); Arruda (2014); Muniz
(2015); Almeida (2015); Cunha (2016) indicaram alguns elementos subjetivos
favorecedores da criatividade, como a motivacdo, a autonomia, a interdependéncia, a

conversdo das experiéncias em aprendizado, o comprometimento, a imaginagao, a
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intencionalidade pedagdgica, a autoria e protagonismo do professor como expressao
de sua condicéo de sujeito.

Entre as condicOes favorecedoras encontrei, em minha analise interpretativa,
1) o desejo da equipe de fazer algo diferente em sua pratica pedagdgica; 2) a intencao
de motivar os socios-mirins e leva-los a formular hipoteses; 3) de serem professores
abertos a novidade para ter novas aprendizagens; 4) a intencdo de mostrar aos
sécios-mirins que as hipoteses podem ser (re)formuladas; 5) o desejo de ensinar
ciéncias, a partir de outra perspectiva, além das vidrarias e explosfes, apresentando
outras possibilidades; 6) o desejo de trabalhar com a imaginagcédo no processo de
investigacao; 7) ter a liberdade [institucional] para fazer diferente; 8) a motivacdo da
equipe em realizar a atividade e de estar mais préxima dos sécios-mirins, a formacéo
de grupos, a troca de ideias e os diadlogos. Além disso, encontrei 9) a intencédo de
ensinar os socios-mirins a investigar; 10) que os so6cios-mirins dessem sentido a
propria aprendizagem; 11) de melhorar o lago afetivo entre professor-aluno e 12) de
estabelecer uma boa relacédo de dialogo com os colegas de equipe no planejamento
e desenvolvimento da atividade. Todas essas condi¢cdes se apresentaram como
configuragcbes de sentidos subjetivos que regularam a acéo coletiva da equipe no
desenvolvimento da atividade das patinhas.

Em relacdo as configuracdes subjetivas individuais, Cravo desejava ser um
bom professor, era motivado em se aperfeicoar e conhecer coisas novas, valorizava
o estudo, o trabalho docente, a motivacdo dos estudantes e compreendia a ciéncia
como um conhecimento em construcao. Orquidea gostava de trabalhar com criancas,
desejava continuar esse trabalho, mas de uma forma diferente, era motivada a
aprender e viver novas experiéncias, valorizava o estudo e a possibilidade de ajudar
o outro. Girassol era motivado para aprendizagem e aberto a novidade, desejava
aprender formas diferentes de ensinar ciéncias e desenvolver aulas diferenciadas, de
trabalhar a imaginacéo através da investigacao, valorizava o estudo e a imaginacéo
dos estudantes. Rosa se sentia feliz e tinha interesse pela area de ensino, era
motivada com seus estudos e com sua futura profissdo (professora), desejava ter
experiéncias novas, sentia a necessidade de criar em sua pratica, valorizava a relacéo

com as pessoas e 0s estudantes no processo de ensino.

Destaco o0s sentidos subjetivos relacionados a cultura institucional do

CCIUFPA, como um ambiente acolhedor de ensinamentos e aprendizagens que



| 113

valoriza a autonomia e a flexibilidade dos professores em formacdo, a
interdisciplinaridade, o ensino com investigacdo, o trabalho em equipe, o0
planejamento e o incentivo a curiosidade dos sécios-mirins, o incentivo a reflexao em
relacdo a pratica docente, o exercicio dos professores estagiarios em se permitir viver

experiéncias novas na pratica e de orientar e desenvolver trabalhos cientificos.

Assim, considero que as configuracfes subjetivas de Rosa, Cravo, Orquidea e
Girassol se constituiram de suas histdrias de vida, suas motivacfes e valores, da
condicao de sujeito ao se tornarem professores estagiarios, da subjetividade social do
CCIUFPA e de outros contextos que mobilizaram suas acdes, pontos de vistas,
reflexdes e o0s posicionamentos perante as situacdes que constituiam suas

experiéncias.

Os resultados apontaram também que os participantes do estudo se
envolveram com as atividades por motivos pessoais-profissionais que 0s
movimentaram a aprendizagem. Isto me levou a considerar que os professores
estagiarios em formacdo inicial no contexto do Clube de Ciéncias da UFPA
encontram-se comprometidos com seu proprio processo de desenvolvimento e que
suas aprendizagens sdo producdes de sentidos subjetivos procedentes dos diferentes

espacos e situacdes de vida de cada sujeito.

Além disso, compreendi que o0s professores estagiarios desenvolveram
recursos relacionais, ao valorizarem o didlogo estabelecido entre a equipe e com 0s
sécios-mirins. Tacca (2008) argumenta que ndo é possivel pensar no processo de
ensino-aprendizagem fora de uma relagéo entre pessoas, em gque nao se valorize a
comunicacado no processo. Entende que o professor, ao realizar sua acao pedagodgica,
desenvolve recursos relacionais que possibilitam a criacdo de canais dialdgicos, que

facilitam a construcéo conjunta de conhecimento.

Constatei que a criatividade emergiu no trabalho pedagogico dos professores
estagiarios e dependeu de configuracdes de sentidos subjetivos de sua personalidade
[historia individual], daqueles que circulam entre os professores orientadores,
colaboradores e estagiarios como parte da cultura do CCIUFPA [historia institucional]
e aquilo que a equipe de professores estagiarios conseguiram construir coletivamente
a partir de motivacdes [intencdes], que sao tanto de origem pessoal quanto

institucional e se configuram subjetivamente durante a agc&o conjunta.
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Concordo com MitjAns Martinez (2006) quando considera as instituicdes
educativas como espacos sociais complexos de constituicdo e desenvolvimento da
subjetividade e da expressdo do sujeito e reconhece a necessidade de promover
processos de ensino-aprendizagem criativos. Tais processos contribuem para o
desenvolvimento de recursos pessoais e colaboram para a emergéncia da criatividade

de professores e estudantes.

Diante disso, considero que a liberdade, institucionalmente possibilitada, os
principios e os valores educacionais, que fazem parte da histéria e da cultura do
CCIUFPA, que sao partilhados pelos professores orientadores e pelos estagiarios
mais experientes organizam as condi¢bes de trabalho e de forma colaborativa
compartiiham com o0s estagiarios novatos. O ensino com investigacao,
interdisciplinaridade, diadlogo, contextualizacdo, motivacédo e a relacdo afetiva foram
aspectos importantes para que o0s professores estagiarios pensassem e
apresentassem uma nova forma de ensinar a elaboracdo de hipoteses, utilizando

imagens.

MitjAns Martinez (2006) considera que o professor pode e deve utilizar, para
desenvolver sua ac¢édo, todos os graus de liberdade disponiveis no espaco social de
sua atuacdo. Ele ndo deve auto-impor barreiras a priori sem explorar ao maximo as
possibilidades que realmente possui para exercer sua pratica. Assim, a autora
considera que o professor, como um agente de mudancas, pode atuar
intencionalmente para ampliar o0 seu espaco de acdo, na tensdo entre sua pratica

intencional e os limites que todo espaco educativo impde.

Assim, considero que os professores estagiarios Rosa, Cravo, Orquidea e
Girassol, ao refletirem sobre sua experiéncia no Clube de Ciéncias e ao realizarem a
atividade das patinhas, mobilizaram uma producéo intersubjetiva e desenvolveram
recursos subjetivos como motivacéao, flexibilidade, autonomia e abertura ao novo, 0s
quais orientaram suas ac¢0es individuais e coletivas que favoreceram a emergéncia da

criatividade no processo de aprendizagem da/para formacéo inicial docente.

As elaboragfes que construi no presente estudo oferecem contribui¢cdes para
o0 campo da criatividade em espacos educativos néo formais a partir da singularidade
dos professores estagiarios, individuos constituidos de sua historia de vida, os quais
produziram sentido subjetivos sobre sua experiéncia que implicaram em seus

processos de aprender criativamente, em sua formacgéo e na atuagéo docente.
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Em termos metodoldgicos, foi interessante analisar uma situagdo concreta
como a atividade das patinhas, pois isto permitiu acessar configuragdes da agao, que
estdo se transformando, permanentemente, e ndo somente as configuracbes da
personalidade, que estdo mais consolidadas no sujeito, e das quais ele expde quando
ndo foca a atencdo em uma situacdo especifica, mas faz generalizacbes de suas

formas de atuacéo.

Analisar a construcdo de algumas atividades concretas, ao longo do tempo, o
gue nao foi feito na presente investigacao, permitiria investigar como se desenvolvem
0S recursos que constituem a formacao do professor (recursos, simbdlicos, subjetivos,
relacionais, etc.) para promover a iniciacdo cientifica infanto-juvenil em espacos de

educacao ndo formal, como a que acontece no CCIUFPA.

Finalizo esta pesquisa na perspectiva de ter produzido conhecimentos que
possibilitem novos olhares na compreenséo da criatividade em espacos nao formais,
espero gue motive novos estudos, tais como: Que contribuicdes a subjetividade social
do Clube de Ciéncias da UFPA, como espaco de formacao antecipada a docéncia,
oferece para o desenvolvimento de recursos subjetivos relacionados a formacao de
professores de ciéncias? Que recursos subjetivos estdo implicados na formacéo de
professores criativos em contextos de iniciacao cientifica infanto-juvenil? Como se
desenvolvem tais recursos na histéria de interacdes entre professores estagiarios,
orientadores e sécios-mirins? Assim, compreendo que os resultados construidos e
discutidos no presente estudo contribuem para o desenvolvimento de pesquisas
futuras no campo da criatividade, na formacéo inicial de professores de ciéncias, em

espacos de educacao néo formal.
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APENDICE A - Termo de Autorizagio
&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

Belém, 20 de Abril de 2017
Oficio s/n Mestranda Denise Souza da Silva

Assunto: SOLICITACAO (FAZ)

IImo (a). Sr (a). Coordenador,

Sou Denise Souza da Silva (matricula 201612970004), aluna do curso de mestrado do Instituto de
Educacdo Matematica e Cientifica da UFPA da linha de pesquisa Cultura e Subjetividade na Educacao
em Ciéncias. Tenho como projeto de pesquisa com titulo em carater provisorio “A criatividade no ensino
de ciéncias: aspectos subjetivos implicados na atuagdo de sujeitos que participam do Clube de
Ciéncias da UFPA”, sob orientagdo do Prof. Dr. José Moysés Alves.

Nesse sentido, respeitosamente solicito o acesso aos dados referente a composicdo das equipes,
curso e contatos de professores(as) que participardo, no periodo 2017, do Clube de Ciéncias da
Universidade Federal do Para e, do consentimento/autorizacdo para ingressar em uma turma e realizar a
pesquisa durante o referido ano letivo, além da autorizacdo para a utilizagcdo do nome do Clube de Ciéncias
da UFPA na mencionada pesquisa. Vale ressaltar que as etapas pertinentes as constru¢des das informacdes
somente serdo realizadas com o consentimento voluntario dos participantes de acordo com o0s

procedimentos éticos comumente utilizados na pesquisa cientifica.
Desde ja, agradeco sua colaboracdo e coloco-me a disposicao para outros esclarecimentos.

Cordialmente

Prof. Dr. José Moysés Alves Denise Souza da Silva

Orientador Mestranda

Ao: Prof. Jodo Amaro F. Neto
Coordenador do Clube de Ciéncias da UFPA



| 121

APENDICE B - Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
pelos sujeitos da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O texto que se segue é um formulério de consentimento, por favor, leia-o atentamente.

Prezado (a) Professor estagiario (a), estou realizando uma pesquisa para minha dissertacédo de
mestrado, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica do Instituto
de Educacdo Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para. A pesquisa tem como
titulo provisorio “Aprendizagem Criativa: experiéncias vivenciadas no Clube de Ciéncias
da UFPA” orientado pelo Prof. Dr. José Moysés Alves. O objetivo € compreender como se
expressa a criatividade de sujeitos que participam do Clube de Ciéncias da UFPA. Para isso,
gostaria de convida-lo(a) a fazer parte desse estudo respondendo algumas perguntas e
oferecendo as informagdes que considerar pertinentes. Todas as informagdes coletadas sdo
estritamente confidenciais. Vale dizer que as etapas pertinentes a coleta de dados somente serdo
realizadas com o seu consentimento voluntario, de acordo com o0s procedimentos éticos

comumente utilizados na pesquisa cientifica.

Responsavel pelo Projeto de Dissertacdo de Mestrado

Denise Souza da Silva

Orientador do Projeto de Dissertacédo

Prof. Dr. José Moysés Alves
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informacdes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecido sobre o conteido da mesma, assim como de seus riscos e beneficios. Declaro ainda
que, por minha livre vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com a coleta de
informac@es para a mesma.

Belém, [/ /

Nome do professor:
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APENDICE C- Técnica de Completar Frases

o

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

IDENTIFICACAO

Nome:

Idade:

FORMACAO ACADEMICA
Curso de Graduagéo:
Semestre:

Universidade onde estuda:

Tempo de participagdo no Clube de Ciéncias da UFPA:

TECNICA DE COMPLETAR FRASES |

Complete as frases abaixo da maneira que considerar mais adequada. Se precisar de mais
espaco para responder, por favor utilize a folha em branco em anexo (escreva o nimero da
frase e continue).

1-

N
1

3

4

5



6

8
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Fonte: este instrumento foi adaptado de pesquisas relatadas no livro:

Gonzélez Rey, F. (2010) Pesquisa qualitativa e subjetividade: 0s processos de construcdo da
informacdo. S&o Paulo: Pioneira Thomson Learning.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS
TECNICA DE COMPLETAR FRASES Il

| IDENTIFICACAO

i Nome:

E Idade:

i FORMAGCAO ACADEMICA
E Curso de Graduacéo:
E Semestre:

E Universidade onde estuda:

i Tempo de participacdo no Clube de Ciéncias da UFPA:
I

Complete as frases abaixo da maneira que considerar mais adequada. Se precisar de mais
espaco para responder, por favor utilize a folha em branco em anexo (escreva o nimero da
frase e continue).
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Fonte: este instrumento foi adaptado de pesquisas relatadas no livro:

Gonzélez Rey, F. (2010) Pesquisa qualitativa e subjetividade: 0s processos de construcdo da

informacdo. S&o Paulo: Pioneira Thomson Learning.



| 132

APENDICE D - Redagio
o

> =

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS
REDACAO

Tema: A criatividade pedagdgica de minha equipe no Clube de Ciéncias da UFPA
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APENDICE E - Entrevista
&

]

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES ESTAGIARIOS

O que vocé recorda sobre a atividade das patinhas?
Quem sugeriu a ideia de trabalhar com imagens?
Que elementos vocés trouxeram para considerar essa atividade como algo novo?

M w e

De que forma vocé colaborou com a atividade seja no planejamento ou no
desenvolvimento?

Em relacdo a participacdo dos sdcios-mirins no desenvolvimento da atividade?
Como vocé avalia a atividade das patinhas?
O que contribuiu para o sucesso da atividade?

© N o o

Consideras que a equipe produziu uma atividade diferente e nova?

9. Houveram dificuldades no planejamento e no desenvolvimento da atividade?
10. Vocé considera que a atividade das patinhas foi criativa?
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ANEXO

Anexo 01-TRANSCRICAO DE ALGUMAS HISTORIAS PRODUZIDAS A PARTIR
DA ATIVIDADE DAS PATINHAS - 13/05/2017

£3lonf act®

Em um belo dia de sol, um cachorro correu atras de
uma galinha numa floresta ele foi correndo até
alcangar, a galinha, a floresta era muito grande
entdo os dois a galinhas e o cachorro deixaram
muitos rastros entdo a galinha comecou a correr.
Mas rapido ainda logo escureceu e comegou a
chover muito entdo as pegadas sumiram e 0s 2 se
perderam e ficaram com frio, medo e sono, no dia
seguinte os 2 conseguiram voltar para casa onde
moravam e viveram felizes.

Moral da histéria nunca de uma de durdo porque
algum dia pode acontecer algo de ruim com vocé e
ninguém vai ti ajudar.

Um dia um passarinho pulou da &rvore e caiu na
lama e saiu andando e do nada passou um cachorro
correndo e o passarinho voou por cima e depois o
cachorro foi embora e o passarinho continuou
andando.

Bob Black

Era uma vez um cachorro chamado bob black. O
bob era o capitdo do exército canino, que estava em
guerra com 0s pombos. Por trés anos era guerra e
morte, mas bob estava pronto para qualquer coisa
ele desenvolveu uma grande arma chamada
paralelepipedo e usando essa arma ele poderia
vencer a guerra, mas os pombos também tinham
uma arma chamada playstation e empataram a
guerra e assinaram o tratado de paz.
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Era uma vez um galinheiro, uma galinha que nunca
saia de seu lugar. Em um dia ela resolveu se
entrosar com as amigas. Mas bem no dia que ela foi
sair o fazendeiro soltou o cédo para proteger elas,
pois tinha saido para vender suas coisas, e ainda
por cima era quarta feira.

Era uma vez um cdo de guarda que vivia em pé
nunca parava sossegado ele tinha uma rotina. Mas
guarta ele podia dormir, a manha inteira. Mas justo
na quarta o fazendeiro teve que sair e ele ficou de
guarda.

Entdo, galinhas no galinheiro e caes de guarda.
Nesse dia a galinha saiu né, pois entdo os dois se
encontrardo foi correria para todo lado.

AR R R R A R

O pato e o cachorro
Certo dia em uma fazenda o pato pulo do cercado
baixo e fugiu, no caminho ele encontrou-se com o
cachorro que estava vigiando para nao roubarem as
galinhas, ja estava escuro e o pato assustado disse:
- Eu vim até aqui para visitar as minhas amigas
galinhas que néo vejo a meses.
- Sei mais porque vem visita-las a esta hora que ja
estdo dormindo.
- Disse o cachorro:
- Porque é a hora que eu consegui vim aqui - disse
0 pato.
- J4 que estao dormindo volte para sua casa e na
préxima avise antes de sair — disse o cachorro.
Envergonhado e com medo ele voltou para casa
cabisbaixo.
Moral. A mentira ndo te leva a lugar algum.
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Um péssaro que se encontrou com seu medo
Um passaro com seu nome Zezé vivia em uma
arvore baixa, e sozinho vivendo la sem amigos mas
tinha um medo muito grande o “tigre de bengala”,
mas ele tinha um motivo pois ele ndo voava como
0S outros passaros ele era pouco lento e voava de
uma altura baixa. Um dia o Zezé estava procurando
o chapéu de palha que tinha perdido na ultima vez
gue saiu.

Enquanto estava na procura encontrou o tigre de
bengala seu maior medo na sua frente, mas ele
estava distraido com outra coisa s6 bastava ele sair
de fininho, mas ele viu o passaro Zezé, e de repente
ele ndo ligou para o passaro Zezé e foi andando
tranquilamente. Zezé foi correndo perguntar porque
ndo ligou para ele. O tigre de bengala respondeu
que isso ndo importava mais porque ninguém se
importava com ele e também nao tinha amigos nem
ninguém. Entdo, Zezé disse que se eles podiam ser
amigos apesar das diferencas, se eles podiam ser
amigos “o tigre de bengala” disse que a diferengas
nao importavam. Importava que tinha por dentro,
entao se tornaram muito amigos por entao.

Era uma vez um cachorro que estava com fome. O
cachorro amava galinha, em um belo dia ele achou
uma galinha, uma galinha boba. Entdo ele chamou
ela para brincar de “pata cega”, ela aceitou. Ele
girou a galinha girou e a galinha com uma faixa nos
olhos, num ataque despercebido devorou a pobre
da galinha. Os (...) que se tem é que o cachorro
pisou em uma tinta azul e os restos é da galinha.




