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RESUMO

A partir de ideias desenvolvidas sobre o papel do professor e sua formacéo, realizamos uma
investigacao sobre as pesquisas do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas, do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica, da Universidade Federal do
Pard (PPGECM/IEMCI/UFPA), com a finalidade de conhecer, compreender e refletir sobre
a elaboracdo de uma agenda de pesquisa para a area de Educacdo em Ciéncias. Com esse
intuito, produzimos um quadro panordmico da producdo geral do PPGECM, com o contexto
metodologico em que foi construida, explicitando nos trabalhos os indicadores que
delimitaram o campo de pesquisa sobre formacdo de professores; evidenciamos 0(S)
modelo(s) de formacdo e a dimensdo em que se enquadram, e situamos a Educacdo em
Ciéncias com énfase para o enfoque CTS. A investigacdo foi delineada na abordagem
qualitativa, do tipo documental. Os textos foram selecionados por meio da identificacdo dos
descritores “formagdo e concepcdo de professores” nos arquivos virtuais € impressos,
depositados no site e na biblioteca do Instituto. Para o corpus de anélise, foram escolhidas 26
dissertacOes e uma tese, distribuidas em dois periodos. Para a sistematizacao, os dados foram
organizados em quadros anuais, denominados de Sinteses Integrativas, a partir das quais,
foram criadas outras matrizes analiticas. Para anélise dos dados, fez-se uso da Analise de
Conteldo de Bardin (2016). Os resultados foram apresentamos em dois blocos. Concluimos,
do primeiro bloco, que existem fragilidades metodoldgicas, nas producdes, que precisam ser
trabalhadas, no entanto, o campo de pesquisa formacdo de professores se mostrou em
processo de consolidacdo no programa. O segundo bloco evidenciou que existe um continuo
evolutivo referente ao modelo de formacgéo, bem como na Educacédo para a Cidadania e para o
Ensino de Ciéncias, utilizado no conjunto das produc¢des. Quanto a Educacdo, com enfoque
CTS, emerge a potencialidade da proposta para mudanca de concepgdo de estudantes e a
autoformacdo de professores ficou evidente. Todos esses pontos se constituem em fortes
elementos para a elaboracdo de uma Agenda Pesquisa, no entanto, considerando-se todos os
aspectos necessarios ao desenvolvimento da area é importante a participacdo colaborativa de
todos os envolvidos no referido programa, para viabilizar o planejamento, o desenvolvimento
e a implementacdo dessa agenda.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de Professores. Educacdo em Ciéncias. Educacdo CTS.
Agenda de Pesquisa. PPGECM/UFPA



ABSTRACT

Based on ideas developed about the role of the teacher and his training, we conducted an
investigation on the production of the Graduate Program in Science and Mathematics
Education, Institute of Mathematical and Scientific Education, Federal University of Para
(PPGECM / IEMCI / UFPA), With the purpose of knowing, understanding and reflecting on
the elaboration of a research agenda for the area of Scientific Education. With this purpose,
we produced a panoramic picture of the general production of PPGECM, with the
methodological context in which it was constructed, explaining in the works the indicators
that delimited the field of research on teacher training; We show the training model (s) and
the dimension in which they fit, and we place Science Education with emphasis for the CTS
approach. The research was delineated in the qualitative, documentary type approach. The
texts were selected by means of the identification of the descriptors “teacher training and
conception” in the virtual and printed archives, deposited in the site and in the library of the
Institute. For the corpus of analysis, 26 dissertations and one thesis were chosen, distributed
in two periods. For the systematization, the data were organized in annual tables, called
Integrative Synthesis, from which other analytical matrices were created.To analyze the data,
we used the Bardin Content Analysis (2016). The results were presented in two blocks. We
conclude, from the first block that there are methodological weaknesses in the productions
that need to be worked out, however, the field of research teacher training has shown itself in
a process of consolidation in the program. The second block showed that there is an
evolutionary continuum referring to the training model, as well as in Education for
Citizenship and Science Teaching, used in all productions. As for Education, with a CTS
approach, the potentiality of the proposal to change students' conception emerges and self-
training of teachers is evident. All these points constitute strong elements for the elaboration
of a Research Agenda, however, considering all the aspects necessary for the development of
the area, it is important the collaborative participation of all those involved in said program, to
make feasible the planning, the development And its implementation of this agenda.

KEYWORDS: Teacher training. Education in Sciences. Education CTS. Research Agenda.
PPGECM / UFPA
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DEMARCACOES DE DESLOCAMENTOS FORMATIVOS: O MEMORIAL

“A Educacdo escolar é antes de mais nada e sobre
tudo uma pratica social e socializadora”.
(TELES e PESSOA).

Recentemente, rememorando o percurso para me tornar efetivamente professora,
percebi que houve algumas fases marcantes para mim e que, por isso, poderia chamar de
percursos, no plural, pois cada uma delas teve sua propria constituicdo e me formaram o que
sou atualmente como pessoa e como profissional.

Partilho agora momentos que demarcaram essas trajetorias, com a intencao de que
o leitor compreenda, por meio dos recortes da minha historia, quem sou, minha visdo de
mundo, meus anseios e algumas limitacdes e desafios que encontrei ao longo da caminhada,
para justificar minhas escolhas. Acredito que nossas escolhas estdo intimamente ligadas a
guem somos como profissionais e como pessoa, e revelam as marcas desse caminhar.

Sou de uma familia de sete irmaos biologicos e dois primos, que foram criados e
educados por meus pais, sendo sete homens e duas mulheres. Portanto, com meus pais,
éramos onze pessoas. Meu pai trabalhava como grafico, estudou até a antiga 82 série do ensino
fundamental, e minha mae era costureira e lavadeira, estudou até a antiga 42 série primaria.
Todos nés, quando criancas, frequentamos a escola, pois isso era lei para meu pai e esse era o
motivo de ele sair todos os dias para o trabalho. Mas as contingéncias da vida fizeram com
gue meus irmaos mais velhos e eu, ja adolescentes, precisassemos trabalhar para ajudar em
casa. Resultado, a escola foi ficando distante de n6s, e foi com muito esforgo que eu e um
irmdo concluimos o ensino técnico, subsequente ao ensino médio; eu fiz telecomunicacdes, e
ele, saneamento basico. Os demais ndo chegaram a concluir o ensino fundamental.

Na escola técnica, tive um excelente aproveitamento, meus professores me
incentivavam e me acompanhavam. Terminei o curso em tempo habil e logo comecei a
trabalhar. Nesse periodo, um professor de matematica me dizia que ele ndo me via como
técnica, e sim como professora, pois sempre me encontrava ensinando os colegas. Cheguei a
montar turmas de estudos, que ficaram conhecidas na escola. Havia dias e horarios
estabelecidos, e as pessoas se referiam a elas como “as turmas da professora Cleide”. Porém
néo percebia o0 que isso significava, queria mesmo era ser técnica em telecomunicacdes.

Formei-me e casei em 1985, e me tornei mée no ano seguinte. A partir de ent&o,
percebendo que precisava cuidar da minha familia, parei de estudar e trabalhar, com exce¢éo

de pequenos intervalos em que fiz alguns cursos, pois o desejo de voltar a estudar e fazer um
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Curso superior sempre esteve no meu coracgdo. Para ajudar meu esposo, tornei-me decoradora
de festas infantis e, vez ou outra, ensinava criangas com aulas particulares.

Tive trés filhos. Meu segundo, quando estava na primeira fase escolar, foi
diagnosticado autista e precisei me dedicar a ele. Na época, nao tinha nogdo do que se tratava,
mas decidi que meu filho ia estudar, ter uma profissao e se tornar um grande homem. Busquei
ajuda religiosa, profissional, psicologica e médicos, inclusive psiquiatras, para aprender a
lidar com a situacdo. Foi exatamente nesse momento que enxerguei a escola. Percebi as
dificuldades dos professores em lidar com meu filho. A escola, de um modo geral, ndo sabia
ao certo o que fazer e como ensina-lo. Apds uma experiéncia frustrada com uma professora,
comecei eu mesma a alfabetiza-lo, tornando-me “o brago direito e 0 esquerdo” dela na escola,
e assim ele foi avancando e passando de ano.

Sem consciéncia do que fazia, ensinava a professora ndo apenas a lidar com meu
filho, mas a ensinava a ensinar. Buscava estratégias que o ajudassem a ler, escrever,
concentrar-se, conviver e interagir com todos na escola, o que partilnava com a professora, no
que ela se dispunha a executar com os devidos ajustes. Assim, contribuia com sua formacao e,
de certa forma, me constituia também como professora.

Um dia, vi uma reportagem na televisdo que dizia que a mdsica ajudava criangas
com dificuldades de concentragéo, especialmente os autistas, entdo comecei a procurar uma
escola de musica para ele. Tentei na Fundacdo Carlos Gomes, ndo consegui, mas nunca
desisti. Ele fazia aulas com professores particulares para aprender musicalizacdo, até que
encontrei a Fundacdo Amazonica de Mdusica, onde ele ingressou ja com doze anos e 14 ficou
por 10 anos. Hoje, meu filho é Bacharel em contrabaixo acustico e € membro concursado da
Orquestra Sinfénica do Theatro da Paz, tendo participado de varias apresentagdes nacionais, e
até internacional.

Eu considero essa fase a primeira demarcacdo de meu deslocamento formativo.
Deslocamento, porque ndo pensava em ser professora, embora tudo me levasse para isso.
Lembro-me do meu professor na escola técnica dizendo-me que eu seria professora e ndo
técnica, assim como me lembro de ensinar meus irmdos, vizinhos e colegas. Sempre
preocupada com o aprendizado deles, esforgava-me para aprender a fim de ajuda-los. Pedia
livros emprestados, lia muito nessa época, tanto que estudei sozinha para passar no processo
seletivo da escola técnica. Dizem que ser professor € um dom, também acredito nisso, mas
requer muito esforco, dedicagéo e, claro, uma formacéo adequada.

No entanto, os desafios da profissdo sdo inumeros, e disso, percebo hoje, é que

fugia. Queria e precisava de uma profissédo que me desse retorno rapido para ajudar meus pais,
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também queria agradar meu pai que tinha o sonho de ver um filho formado na escola técnica.
Mas tudo foi adiado quando casei. Esse adiamento foi necessério para que eu me desse conta
do que realmente queria fazer na minha vida.

Nunca desisti de estudar, fiz varias tentativas de retorno, em uma dessas fiz um
curso de Teologia, pela arquidiocese de Belém, que muito me ajudou. O curso ndo foi
reconhecido pelo MEC, mas para quem tinha uma graduacdo serviu como especializa¢cdo com
certificacdo pelo CESUPA. No meu caso, recebi apenas um certificado e, com ele, algum
tempo depois, recebi autorizacdo da Secretaria de Educacdo Estadual para lecionar a
disciplina Ensino Religioso no ensino fundamental. Este foi o segundo deslocamento que fiz.

Ao lecionar essa disciplina, fui percebendo como gostava de estar na escola, em
sala de aula. Logo que me apresentei na primeira escola, a diretora, ao me atender, usou o
termo “professora” o tempo todo em nossa conversa, essa foi a primeira vez que me senti
como tal. A identificagdo da profissionalidade docente me marcou tanto que me emocionei,
pois percebi na hora quem realmente eu era, desde sempre: uma Professora. Senti-me
empoderada, mas também com uma responsabilidade imensa, diante do cenario educacional
de nosso pais, de um modo especial em Belém. Nesse periodo, fui encaminhada para trabalhar
em escolas da “zona vermelha” (areas de risco), onde os alunos apresentavam um indice de
repeténcia alto e nivel de comportamento muito complicado. Aceitei o desafio e vivi situacdes
que definitivamente resultaram na confirmagéo da minha profisséo.

Quanto aos conteudos disciplinares, ndo sentia dificuldades ao lecionar, mas, no
que diz respeito a pratica pedagogica, percebia que precisava de conhecimentos especificos e
aprofundamentos. Procurei entdo fazer uma licenciatura, por meio da Plataforma Freire, mas,
como néo era efetivada no estado, ndo consegui. Dessa forma, procurei fazer uma faculdade
particular, mas desisti por medo de ndo ter reconhecimento do MEC. Apos trabalhar dois anos
na rede publica, fui destratada por ndo possuir diploma, e fui trabalhar na rede privada, onde
vivenciei outra realidade, um contexto bem diferente daquele até entdo experimentado, mas,
também ap6s dois anos, precisei sair, pois, na renovacao da licenca da escola, os professores
ndo diplomados tiveram que ser demitidos.

Nesse periodo, havia feito o vestibular e ja estava estudando, entdo decidi me
dedicar 100% aos estudos. Aqui demarco o meu terceiro deslocamento.

Na universidade, vivenciei um periodo de muitas lutas, mas também de muitas
alegrias. Nessa altura, dois de meus filhos ja haviam constituido familia, e todos estavam

encaminhados, no sentido de que dois ja faziam cursos de nivel superior e um estava formado.
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Meus pais, agora idosos, precisavam de cuidados especiais, e eu estava estudando, depois de
26 anos sem sentar em um banco de escola como estudante.

Novas decisdes e novas escolhas. Como foram dificeis. Vivi minha graduacao

dividida entre os estudos e os cuidados com a familia e meus pais, mas perseverei até me
formar, no inicio de 2015, em Licenciatura em Educacdo em Ciéncias, Matemaéticas e
Linguagens pela Universidade Federal do Para. Nesse mesmo ano, ingressei na Pos-
Graduacao para fazer o curso de Mestrado em Educacdo em Ciéncias. Corria contra o0 tempo,
a fim de ajudar meus pais a terem uma velhice feliz e com recursos, pois haviam vivido com
muito sacrificio para que nos, seus filhos, tivéssemos uma chance na vida. N&o consegui, meu
querido pai veio a falecer antes que eu terminasse o mestrado, mas continuo na luta, ainda
tenho minha mae que precisa muito de mim.
Meu pai sempre foi meu amigo e me entendia sem que eu precisasse dizer nada. Em uma
conversa, acho que a Ultima antes de se tornar senil, deixou claro o seu orgulho por mim e a
alegria em me ver estudando. A frase que me marcou nessa conversa foi: “ser professora
antes de tudo é ser humano, bom e alegre, porque conhecimento sem humanidade ndo serve
para mudar este mundo”. Outra coisa que muito marcou em nossas conversas, quando eu
dizia que me formaria e trabalharia para ajuda-lo, ele dizia: “a riqueza dessa profissdo ndo
estd no salario, mas na alegria de ver as pessoas evoluindo”, e terminava me aconselhando:
“evolua com elas, quanto ao resto, Deus proverd como sempre proveu”. Saudades eternas de
meu pai. Quanto as suas licdes, quero honra-las na minha profissao e na vida.

A minha graduacdo foi muito especial, diferenciada e rica, no sentido de me ter
proporcionado experiéncias que me marcaram e foram constituindo a profissional e pessoa
que sou atualmente. A emocdo que senti pela primeira vez na identificacdo da minha profisséo
ndo foi nada comparada as experiéncias vividas nas salas de aulas por onde andei durante 0s
estagios docentes e nas salas de aulas do IEMCI.

Percebi logo no inicio do curso que ele era diferenciado, desde seu formato
interdisciplinar, que proporcionou, por meio de eixos tematicos, 0 meu letramento cientifico-
digital e pedagdgico, assim como me iniciou, em carater formal, na docéncia, desde o
primeiro semestre letivo. Como professora leiga que fui, vivia na graduacéo extasiada com as
possibilidades de aprendizagem e ndo perdi nem uma oportunidade ofertada para evoluir.

Experimentei a docéncia em espacos formais e ndo formais, assim como em
diversas &reas, como a urbana e a ribeirinha, em niveis diversos da educacgdo basica nos anos
iniciais, acompanhada por profissionais que me marcaram muito, ao longo desse percurso, nas

escolas e na universidade. Nesse periodo, desenvolvi o desejo de me tornar mais que
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professora, queria ser uma “Cientista” para a Educacdo, embora ndo compreendesse, na

época, o significado e a diferenca entre “Educacdo Cientifica e Educacdo em Ciéncias™

€,
muito menos, como poderia alcancar esse feito. Sabia, no entanto, que poderia ajudar de
alguma forma os professores a se desenvolverem para atuarem nesse tempo tdo exigente e
cheio de desafios, se me dedicasse a investigar como eles aprendem e desenvolvem suas
praticas para tornar o ensino eficaz. Esse sempre foi meu anseio.

Admirava meus professores, observava seus modos, suas praticas, suas maneiras
de reagirem a diversidade de situacdes que a sala de aula oferece a cada dia. Percebia,
também, suas limitagdes e como buscavam ou ndo a superacao delas. Tudo era aproveitado
para meu aprendizado. Aprendia com erros e acerto, deles e meus.

O titulo que escolhi para este memorial comporta muitos deslocamentos
formativos, que ndo daria para escrever aqui, para dizer que minha graduacdo foi um dos
meus maiores feitos, se ndo o maior da minha vida. Continuo estudando e me qualificando
para estar em sala de aula, pois entendi que professores, na verdade, sdo eternos aprendizes.

Nesse sentido, ao me decidir pelo Mestrado em Educacdo em Ciéncias, busquei
contribuir com a educacdo, pelo muito que j& havia recebido, pelas necessidades que percebia
e ouvia nas experiéncias vividas, optei por fazer uma pesquisa que fosse relevante e ajudasse
o IEMCI em sua misséo de formar profissionais para a educa¢do. Como egressa de um curso
novo, com um formato diferenciado, ndo poderia deixar de ser grata a0 meu Instituto. Por
isso, escolhi conhecer sua histéria e fazer um levantamento de sua producdo, desde a
constituicdo do Programa de Pds-Graduacdo, para dar a conhecer e situd-lo no cenario
educacional como uma referéncia na area, no que diz respeito a formacédo de professores.

A formacdo dos professores foi se tornando, ao longo desses percursos, um foco
constante, pois queria saber como aprendem e ensinam, o porqué de suas escolhas e qual a
relacdo disso tudo com a aprendizagem dos alunos e com as instituicGes de ensino. Percebia,
nos estudos, um interesse constante na aprendizagem dos alunos. Se aprendiam, parecia-me
que era por mérito deles, porém, se ndo aprendiam, a culpa era do professor, e isso sempre me
inquietou. Sera que o professor € mesmo culpado pelo fracasso escolar? Serd que a
responsabilidade é sempre dele? E sua formacdo? Depois que recebe a formacao inicial, a

formagéo continuada é so de sua responsabilidade? E a formacdo ao longo da vida, de que

! Educacdo em Ciéncias tem a ver com atitudes e valores associados a postura indagativa e critica, além da
partilha de significados e visdo de mundo, propria das ciéncias, enquanto que Educacdo Cientifica tem a ver
com treinamento para o “fazer ciéncia” (SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2009).
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tantos falam? Essas e outras interrogac6es me deslocavam para outros percursos. Foi assim
que se estabeleceu a génese deste trabalho, que mais adiante explicito com detalhes.

A demarcacdo deste deslocamento se constituiu na minha dissertacdo de
mestrado, cuja estrutura desenhada foi divida em sec¢bes que foram sendo construidas e, por
vezes, modificadas ao longo da pesquisa, com a finalidade de conhecer, compreender e langar
novos olhares na Educacdo em Ciéncias, no que tange a formacédo dos professores, a partir das
leituras e reflexbes das producdes do programa de Pos-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias
e Matematica (PPGECM) do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI).

A primeira se¢do comega com uma introducéo, a qual denomina “Delineando um
caminho de demarcacdo formativa”, onde apresento a estrutura, a questdo levantada, as
minhas intencdes e onde contextualizo a pesquisa. Na secdo seguinte, apresento cinco topicos
que serviram de “lentes” para as leituras dos trabalhos, de forma que pudessem me apontar
caminhos de investigacdo nas producdes. Logo apds, trago um desenho do caminho
percorrido neste estudo. E, na sequéncia, assinalo o conhecimento produzido apds as leituras,
com as discussdes feitas em dois blocos. O primeiro, que caracteriza os trabalhos
investigados, em que as discussdes sdo feitas apds a apresentacdo de alguns quadros de
andlises, e o0 segundo, que situa os trabalhos conforme os modelos de formacdo, a Educacgéo
em Ciéncias e a Abordagem CTS, com breves discussfes apds cada quadro. Na ultima secéo,
discuto o que li, vivi e aprendi na experiéncia de trilhar o caminho percorrido pelo
PPGECM/IEMCI ao longo desses anos investigados, que me impulsiona no presente devir a
ter consciéncia do meu inacabamento e continuar a me constituir professora, para um tempo
de complexas exigéncias e relacdes, me envolvendo e me comprometendo cada vez mais
pelas aprendizagens do aprender, fazer e saber docente. As analises, diadlogos e reflexdes
feitas, denotam as vivéncias e aprendéncias ocorridas em cada etapa desenvolvida, as quais

convido agora o leitor a acompanhar.
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DELINEANDO UMA DEMARCACAO FORMATIVA

Iniciamos este texto apresentando nossos primeiros passos ou compreensdes em
direcdo ao nosso objeto de estudo: a producdo de teses e dissertacdes do IEMCI, relativos a
formacéo de professores. Para isso, importa-nos, nesse primeiro momento, revelar a seguir a
construcdo da estrutura pensada para o estudo, a questéo levantada, as nossas intengdes e onde
contextualizamos a pesquisa. Comegamos com o significado e esclarecimentos sobre o tipo de

estudo ou levantamento que caracteriza nosso trabalho.

O ESTADO DO CONHECIMENTO

O estudo sobre a producdo académica, geral ou especifica, em determinado
periodo, tem sido objeto de pesquisa de varios autores, no exterior (Zeichner, 1998; Marcelo,
1998; Roldao, 2009) e no Brasil (Soares, 2000; Ferreira, 1999, 2002; Megid, 1999; Brzezinski
e Garrido, 1999; Lorenzett e Delizoicov, 2008; Slongo et al, 2010; Jesus e Nardi, 2015; entre
outros). Esses estudos, denominados estado da arte e estado do conhecimento, tém carater
bibliografico, com metodologia inventariante e descritiva sobre o tema que se deseja
investigar, a luz de categorias préprias de cada trabalho e no conjunto deles. PropGem, além
de discutir e mapear, evidenciar aspectos e dimensdes que séo privilegiados em determinados
periodos e lugares, assim como as formas e condigdes com que tém sido produzidos
(FERREIRA, 2002, p. 258).

Sobre a temética estado do conhecimento, Slongo et al.(2010) afirmam que:

O mapeamento da produgdo académica relativa a um determinado periodo
representa valiosa contribuicdo, ao permitir visualizar caracteristicas do estado do
conhecimento sobre o tema estudado e restrito a area eleita, identificando pontos
positivos e também fragilidades a serem enfrentadas. (SLONGO et al., 2010, p.22).

Cabe aqui um esclarecimento sobre a terminologia usada para esse tipo de
pesquisa. Segundo Romanowski (2006, p. 39-40), “O estudo que aborda apenas um setor das
publicacbes sobre o tema estudado vem sendo denominado de estado do conhecimento”,
enquanto que para o estado da arte “ndo basta apenas estudar os resumos de dissertagdes €
teses, sdo necessarios estudos sobre as produces em congressos e sobre as publicacdes em
periodicos da area”.

As variadas justificativas e motivagdes para esse tipo de estudo se apresentam,

conforme a maioria dos autores, relevantes para futuras pesquisas, uma vez que:

Essa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolucdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagdes e resultados ja obtidos, ordenacdo que
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permita indicacdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,
aparentemente autbnomas, a identificacdo de duplicacbes ou contradicBes, a
determinacdo de lacunas e vieses. (SOARES, 2000, p. 10).

Dessa forma, os autores sdo movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e
produzido, a fim de identificar o que ainda n&o foi feito, de dedicar mais atengdo a um nimero
consideravel de pesquisas realizadas e dar a conhecer determinado saber que rapidamente se
avoluma e divulga-lo para a sociedade. Assim, por se constituirem pesquisas de levantamento
e de avaliacdo do conhecimento sobre determinado tema, os autores justificam a necessidade
desse tipo de pesquisa.

No caso deste estudo, o nosso foco € o conhecimento sobre a Formagdo de
Professores e a Abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA)?, na 4rea de
concentracdo Educacdo em Ciéncias, produzido no periodo de 2002 a 2014, no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica — PPGECM do Instituto de Educacéo
Matemética e Cientifica — IEMCI da Universidade Federal do Pard — UFPA.

O IEMCI/PPGECM

Durante a graduacdo, foi crescendo o desejo de saber aprender, conhecer,
conviver e de ser professora neste século permeado de tecnologias midiaticas e em constante
movimento. Cursar a Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e
Linguagens — LIECML/IEMCI/UFPA foi determinante para isso, uma vez que proporciona
uma formacao diferenciada, ‘“fundamentada em quatro niveis de letramento em linguagens:
materna, matematica, cientifica e digital, num formato curricular que associa formacéo
especifica e formagdo pedagogica por meio de praticas interdisciplinares” (UFPA/IEMCI,
2015).

Acreditamos que um estudo que priorize a formacao de professores, considerando
as exigéncias educacionais baseadas em fortes pilares que orientam a todos os profissionais da
educacdo a aprender: conhecer, fazer, viver e conviver com 0s outros, na perspectiva da
educacéo para o século XXI°, se faz necessario e urgente o exercicio deste “aprender a

aprender”.

2 Assumimos a denominagdo CTSA, por considerarmos o que foi convencionado no Grupo de Estudo Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente — GECTSA do Programa de Pés-graduacédo em Educagdo em Ciéncias e
Matematicas — PPGECM, ao qual estamos inseridas.

¥ Segundo o Relatério da Comissdo Internacional de Educacéo para o Século XXI da UNESCO, presidida por
Jacques Delors, 2010.
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Nesse contexto, a partir de ideias desenvolvidas sobre o papel do professor que
poderiam vir a contribuir com o Curso e com a Educagdo em Ciéncias, para dar continuidade
aos nossos estudos no Mestrado, decidimos realizar uma investigacdo sobre pesquisas do
IEMCI que tratam da formacédo de professores em Ciéncias para atuar na Educacdo Baésica,
em diferentes niveis de ensino.

Nesse sentido, o PPGECM/IEMCI/UFPA foi o lugar de nossas primeiras
investigacOes sobre a producdo da tematica. Escolhemos, a principio, o periodo de 2009 a
2014 para investigacdo, pois 2009 foi 0 ano em que o Nucleo de Pesquisa e Desenvolvimento
da Educacdo em Ciéncias e Mateméticas — NPADC* passou a ser Instituto de Educacéo
Matematica e Cientifica — IEMCI, porém, mais tarde, resolvemos investigar desde a fundagéo
do Programa de Pés-Graduacdo no NPADC?®, tendo como critério o ano de defesa dos
trabalhos.

Assim, consideramos para investigacdo o periodo de 2002 a 2014. Em 2002, foi o
inicio do programa, de modo que a primeira defesa ocorreu em 2003, na area de concentragdo
em Matematica. Como marco final, temos o0 ano de 2014, uma vez que este estudo foi iniciado
em 2015 e eram esperadas defesas de trabalhos iniciados em 2013/2014, para o mestrado, e
defesas de doutorado que tiveram inicio em 2011/2012.

Para essa averiguagdo, utilizamos o arquivo virtual®, disponibilizado pela
instituicdo, e o resultado apresentou a seguinte producao: 46% foram de Matematica, 29%, de
Ciéncias, e 25% foram sobre outros temas (pedagdgicos e historicos culturais), sendo que, dos
29% de Ciéncias, 4% eram referentes a formacéo de professores (UFPA/IEMCI, 2015).

Conforme o Relatério Geral de 2015 do IEMCI:

O Instituto de Educacdo Matemética e Cientifica — IEMCI — da Universidade
Federal do Pard — criado em 18 de junho de 2009 (Res. CONSUN 676/2009), por

* O NPADC/UFPA é um Niicleo de Integracdo (Res. CONSUN 590/1996), que teve suas origens no Clube de
Ciéncias da UFPA, criado a 11 de novembro de 1979 e efetivado pela Portaria 176/MR, de 23 de fevereiro de
1981. O NPADC (primeiro denominado de Nucleo Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico,
depois, Nucleo de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo em Ciéncias e Matematicas, de 2004 a 2008, teve
seu primeiro Regimento Geral aprovado pelo CONSUN, em reunido de 19.12.2003. [...] iniciou, ainda na década
de 80, cursos de p6s-graduacao lato sensu para professores de Ciéncias e Matematicas. Fonte: Relatério Geral de
2015 (UFPA/IEMCI, 2016).

> A proposta do Programa de P6s Graduagéo Stricto Sensu em Educacéo em Ciéncias e Mateméticas — ao nivel
de mestrado académico (PPGECM-MESTRADO) - foi apresentada & CAPES em 2000, tendo sido aprovada ao
final de 2001. As aulas da primeira turma foram iniciadas em 29 de maio de 2002. Por essa razdo, muito embora
se tenha registrado a data de 2001 como inicio do PPGECM, e assim permanecer no Sistema de Pés-Graduagao
Nacional, este Programa, de fato, foi iniciado em 2002. (Retirado da pagina virtual de apresentacdo do
PPGECM, registrado em 21/03/2016:
<http://www.ppgecm.ufpa.br/index.php/programa?tmpl=component&print=1&page=>

® http://ww.ppgecm.propesp.ufpa.br/index.php/br/
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transformacdo do Nucleo de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo Matematica
e Cientifica — NPADC — Res. CONSUN 590/1996, é uma unidade académica que
tem por objetivo proporcionar o ensino de Graduacdo e Pds-Graduacdo e realizar
pesquisa, desenvolvimento e inovacdo, integrando a triade ensino-pesquisa-
extensdo, no seu especifico campo cientifico e técnico, nas modalidades presenciais
e a distancia (Regimento IEMCI, art. 2°), e contribuir para a formacdo de
professores, na area de Ensino de Ciéncias e Matematica, relacionando a Graduacédo
a Pés-Graduacdo e a formacdo continuada, bem como a Iniciagcdo Cientifica no
Ensino Superior e na Educacdo Basica (Regimento IEMCI, art. 2°, parag. 1°).
(UFPA/IEMCI, 2016, p. 7).

Nesse caso, como um espaco de formacdo importante na regido norte de nosso
pais, uma visdo ampliada e ao mesmo tempo especifica da producdo acumulada sobre o tema
Formacdo de Professores, na &rea de Educacdo em Ciéncias, poderia proporcionar: a
identificacdo de quanto se avangou, as limitacdes, as lacunas existentes, entre outros, e tracar,
assim, outras frentes ou prosseguir no caminho com um novo olhar.

Portanto, com base nos dados preliminares e com essa concepcao, percebemos
que a construcdo de uma Agenda de Pesquisa que priorizasse a area de Educacdo em
Ciéncias, explicitando as producGes existentes do Programa de Pds-Graduacdo-PPGECM,
desde o inicio, a partir do ano de 2002 até 2008, no NPADC, intervalo denominado de
Periodo 1, e o periodo de 2009 a 2014, quando o NPADC passou a IEMCI, denominado de
Periodo 2, seria relevante para futuras pesquisas no proprio IEMCI, assim como para a area
educacional, onde mudancas significativas se fazem urgentes e devem ocorrer, N0 nosso
entendimento, a partir dos espacos de formacéo.

Nosso objetivo geral foi apontar elementos para a construgdo de uma agenda
de pesquisa que contemplasse a Educacdo em Ciéncias, a formacdo de professores e a
diversidade de enfoques que a compdem, embora ndo se pretenda com isso exaurir todos 0s
temas, pois entendemos a complexidade e as limitacGes que envolvem as pesquisas dessa
natureza e sobre a teméatica Formacdao de Professores.

Todavia, nossos objetivos especificos foram: produzir um quadro panoradmico
geral da producdo, o contexto metodoldgico em que foram construidas, explicitando, nos
trabalhos, os indicadores que delimitam o campo da pesquisa sobre formacéao de professores;
evidenciar o(s) modelo(s) de formacdo e a dimensdo em que se enquadram, e situar a
Educacao em Ciéncias com énfase para o enfoque CTS.

Nesse sentido, definimos a pergunta de nossa investigacdo: que evidéncias e
contribuicdes sobre a formacéo de professores séo apontadas nas pesquisas produzidas

no Programa de Pés-Graduacdo, na area de Educacdo em Ciéncias do NPADC/IEMCI,
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no periodo de 2002 a 2014, que nos ajudem a conhecer, compreender e refletir para a
elaboracédo de uma agenda de pesquisa?

O PPGECM/IEMCI surge como locus da pesquisa, pela sua importancia no
desenvolvimento da area de Educacdo em Ciéncias no Estado do Pard e a potencial
possibilidade em articular ensino, pesquisa e extensdo na Educacdo em Ciéncias, que 0

constitui como uma amostra relevante para categorizar epistemologicamente a pesquisa.

O PPGECM visa oferecer aos graduados e formadores de professores das areas de
Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), Matematica, Educagdo Ambiental e areas
afins, oportunidade de estudos e pesquisas sobre os fundamentos atuais do ensino e
pesquisa na area de Ensino de Ciéncias e Matematicas [...]. O referido Programa
iniciou em maio de 2002 com o Curso de Mestrado Académico em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas, o primeiro da regido Norte. Atualmente o PPGECM possui
os cursos de Mestrado académico e Doutorado em Educacdo em Ciéncias e
Mateméticas e estd organizado em duas &reas de concentracdo e 4 linhas de
pesquisas. Recebeu nota 4 - avaliagdo CAPES - triénio 2010 a 2012.
(UFPA/IEMCI, 20186, p. 63- 64).

Segundo o Relatério Geral 2015 (UFPA/IEMCI, 2016) as areas de concentracdo
sdo: 1. Educacao em Ciéncias que compreendem as linhas de pesquisas: a) Conhecimento
Cientifico e Espacos de Diversidade da Educacdo das Ciéncias; e b) Cultura e Subjetividade
na Educacdo em Ciéncias; e 2. Educacdo Matematica, com as linhas de pesquisas: a)
Percepcdo Matematica, Raciocinios, Saberes e Valores; b) Etnomatematica, Cultura e

Modelagem Matematica.

Essas Linhas de Pesquisa diversificadas, no entanto, mantém convergéncias para
abordagem de temas e problemas atinentes a formacdo inicial e continuada de
profissionais do Ensino/Educagdo em Ciéncias e Matematicas, em quaisquer dos
niveis e sistemas. Incluem-se tematicas e relagdes de maior ou menor amplitude que
envolvam tanto a formacéo de docentes reflexivos pesquisadores quanto questfes
pedagdgicas e cientificas de situacdes/relacdes do ensino e da aprendizagem. Além
da dimens&o comum entre as duas Areas, na Area de Concentragio em Educagio em
Ciéncias (Biologia, Quimica, Fisica e Geociéncias) as pesquisas realizadas
englobam teméticas atinentes as relacfes CTSA, Histéria da Educacdo Cientifica,
Cultura, Subjetividade, Linguagem e Cognicdo. Ja na Area de concentracdo em
Educagdo Matemética as pesquisas enfocam temas que discutem as relagdes entre
Saberes Cientifico-Escolares e Culturais, Modelagem Matemética, Cognigdo e
Linguagem Matematica. (UFPA/IEMCI, 2016, p. 64-65).

Conforme o mesmo documento, desde seu inicio, como Clube de Ciéncias e
NPADC, e apés sua transformacdo em Instituto, em de junho de 2009 (Res. CONSUN
676/2009), as conquistas do IEMCI foram se acumulando, entre elas, a aprovacdo do
Programa de Doutorado pela CAPES em 2008, do Curso de Licenciatura Integrada em
Educacgdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, através da Resolu¢do CONSEPE N° 3.847,
de 28 de abril de 2009. Assim como:

Em 2010, foi aprovado pela CAPES o Programa de Doutorado em Educagdo em
Ciéncias e Matematicas, em associacao de IES da AMAZONIA LEGAL, EM REDE
(REAMEC). E, em dando sequéncia as conquistas do Instituto, no ano de 2013, foi
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aprovado pela CAPES O Programa de Mestrado Profissional em Docéncia em
Educacéo em Ciéncias e Matematicas — PPGDOC. Em 2014, o IEMCI aprovou 3
cursos de Especializacdo: Ensino de Matematica para 0s anos iniciais em Escolas
Ribeirinhas; Educacdo Matematica — com énfase em Modelagem Matematica e
Relacbes Etnico-Raciais para o Ensino Fundamental para o inicio de 2015.
(UFPAJIEMCI, 2016, p. 12).

Entretanto, nosso interesse, como ja referido, € a area de concentracdo em
Educacao em Ciéncias, que envolve a Formacéo de Professores, além de procurar dar énfase
as tematicas relacionadas a abordagem CTSA nas producdes do PPGECM encontradas no

periodo especificado, para construir uma agenda de pesquisa.

A AGENDA DE PESQUISA

Uma agenda de pesquisa € um programa de acGes com estratégias para
desenvolver uma determinada area, com tematica especifica, construida a partir do
levantamento da area na tematica definida, cuja implementacdo ocorre baseada no
planejamento construido com os resultados encontrados.

Nesse sentido, os elementos de uma agenda de pesquisa sobre formacdo docente
discute, em primeiro lugar, as caracteristicas dos modelos de pesquisas, metodologias e
topicos prioritarios na futura pesquisa sobre formacdo de professores, além de verificar a
infraestrutura para a implementacgéo e o desenvolvimento das pesquisas.

Baseado nesses critérios, nos Estados Unidos, foi apresentada por Zeichner (2009)
uma agenda que evidenciou aspectos, padrbes e metodologias especificos existentes em toda
boa pesquisa. O trabalho concentrou-se na analise da pesquisa sobre formacdo inicial docente
e os diferentes resultados nas politicas de formacao de professores, tais como recrutamento e
permanéncia de docentes, aprendizagem e praticas dos professores e a aprendizagem dos
alunos, que resultaram em onze recomendac6es importantes para o fortalecimento na pesquisa

sobre formacdo docente naquele Pais. Sdo as seguintes:

1. Definicdo clara e consistente de termos; 2. Descri¢cdo completa da coleta de dados
e métodos de analise e dos contextos onde a pesquisa é realizada; 3. Pesquisas
situadas em relagdo a relevantes referenciais tedricos; 4. Desenvolvimento de mais
programas de pesquisa; 5. Maior atencdo ao impacto da formacéo docente sobre a
aprendizagem e praticas dos professores; 6. Pesquisas que liguem a formagdo
docente ao aprendizado do aluno; 7. Portfélio completo dos estudos, que inclui
abordagens multidisciplinares multimetodoldgicas para investigar as complexidades
da formacédo docente; 8. Desenvolvimento de melhores medidas do conhecimento e
desempenho do professor; 9. Pesquisas que examinem a preparacao do professor em
diferentes contetdos além de Matemética e Ciéncias e, ao levarem em conta 0s
assuntos ensinados, investiguem os efeitos dos cursos de formagdo docente e de seus
componentes; 10. Analise mais sistematica das alternativas claramente identificaveis
na formagdo docente, usando controles compativeis ou testes aleatérios como
estudos distintos ou em associacdo com estudos de caso em profundidade; 11. Mais
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estudos de caso minuciosos sobre cursos de formagdo docente e seus componentes.
(ZEICHNER, 2009, p. 16-17).

O autor, apés o levantamento e analises, considerou que “podemos ver mais
claramente agora que abordagens devem ser feitas para responder ao conjunto de importantes
questdes sobre a formagdo docente” (ZEICHNER, 2009, p. 34). Aproximando de nossa
realidade, essas recomendacdes fizeram eco em nds e nos impulsionaram a investigar a atual
situacdo da pesquisa em nosso Programa de Pds-Graduagéo.

Slongo et al. (2009) apresentaram estudos que trataram da analise de pesquisas
sobre formacdo de professores em alguns paises e no Brasil, além do acaso de um estudo
exploratorio que analisou a producdo académica sobre formacéo de professores de Ciéncias
Naturais, publicada nas atas do Encontro Nacional de Pesquisas em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC). Segundo as autoras:

A discussdo sobre a formacdo de professores vem sendo ampliada entre areas
especificas do conhecimento e explicitar as caracteristicas dessas pesquisas
divulgadas em eventos significativos, seria importante para o avango das pesquisas
na area. (SLONGO et al., 2010, p. 98).

Da mesma forma, Mortimer (2002) também levantou e problematizou questfes
gue orientassem uma agenda de pesquisa na area de Ciéncias, partindo dos seguintes

questionamentos:

O que a pesquisa em educagdo em ciéncias ja produziu até o0 momento que auxilia 0s
professores em sala de aula ou os formuladores da politica educacional a tomar as
decisBes préticas reais? E razodvel esperar isso da pesquisa em educacio em
ciéncias? Se ndo, ha alguma justificativa para continuar pesquisando? Qual é a
natureza da pesquisa em educagdo em ciéncias como disciplina? O que ela deve
aspirar a produzir? A educacdo em ciéncias pode progredir como campo de
pesquisa? Se afirmativo, que tipo de progresso? No nosso entendimento? Na préatica
dos pesquisadores? Na pratica dos professores? Qual seria a agenda futura para
pesquisa em educacdo em ciéncias? (MORTIMER, 2002, p. 26).

Preocupado com a sala de aula, o autor aponta outras questfes que considera

importantes para a construcdo de uma agenda nessa area:

O que sabemos hoje que ndo sabiamos, vamos dizer, ha trinta anos atras? Ou seja,
quais sdo os resultados seminais dos programas de pesquisa na nossa area? E quais
s80 os critérios para julgar que esses resultados sdo seminais? (MORTIMER, 2002,
p. 26).

Questdes ligadas a sala de aula que precisam ser melhor explicitadas séo
mencionadas por Mortimer (2002), tais como: as atividades, os discursos, sala de aula como
espaco e sua complexidade, sem ignorar as questdes cognitivas; as politicas educacionais e 0
curriculo, além de apresentar a questdo da formacdo para a cidadania, onde a repercussao real
desse discurso no ensino de ciéncias € pouco conhecida, e, ainda, questdes relacionadas a
tomada de decisdo. (MORTIMER, 2002, p. 26-29).
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Dessa forma, acreditamos que um estudo sobre o enfoque CTS poderia contribuir
para a compreensdo e a apreensao de temas como a educacgdo para a cidadania, pois aproxima

e discute questdes socio-cietificas que sdo importantes a formacéao de professores.

O ENFOQUE CTS

Quanto ao enfoque CTS na formacéo de professores em Ciéncias, Azevedo et al.
(2013), ao fazerem revisao da literatura, consideraram, em particular no ambito das Ciéncias,
que geralmente os professores ndo tém tido formacéo adequada para dar conta dos desafios do
processo ensino-aprendizagem em qualquer nivel de escolaridade, o0 mesmo ocorrendo quanto
a educacdo CTS. Segundo ele, “[...] estudos tém evidenciado a formagdo insuficiente dos
professores (AULER E DELIZOICOV, 2006; VIEIRA, 2003; ZEIDLER et al., 2005) para
tratar de questes CTS no ambito escolar ou nas instituicbes de ensino, de modo geral”
(AZEVEDO et al., 2013, p. 3).

O autor afirma que, dentre as inUmeras causas possiveis desse problema, uma esta
relacionada as transformacdes que vém ocorrendo na sociedade, exigindo do professor, entre
outras coisas, uma nova postura, carregada de valores éticos, morais e colaborativos, para

conviver com mudancas e incertezas. Embora justifique que:

A trajetdria historica de nosso pais e a inexperiéncia democratica possam ser a causa
de obstaculos para a tomada de decisdes frente as novas situacOes, especialmente
para tratar da inter-relacdo ciéncia, tecnologia e sociedade numa perspectiva mais
democratica e menos tecnocratica, aspecto central do enfoque CTS. (AZEVEDO et
al., 2013, p. 4).

As consideracGes do autor evidenciaram a urgéncia e o desafio do processo
formativo dos professores. Entretanto, apontaram que “a educag¢do CTS associada a questdes
socio-cientificas na formacdo dos professores podem implicar melhorias no ensino de ciéncias
e avancos na educacdo CTS” (AZEVEDO et al., 2013, p. 7).

Todavia, por conta do crescimento das pesquisas com tematicas que abordam o
enfoque CTS e suas interacdes, Strieder (2009) fez um estudo de revisdo bibliografica em que
caracterizou as diferentes abordagens CTS no Brasil, a partir de uma base empirica e outra
com aproximacdo tedrica, em que foram investigados a producdo CTS recente e 0
aprofundamento tedrico que resultou na identificagdo de pardmetros para andlises de
pesquisas em CTS, quais sejam: racionalidade técnica, desenvolvimento tecnologico e
participacdo social, desenvolvimento de percepcOes, questionamentos e COMPromissos

sociais; importantes para situar as pesquisas, no caso de abordagens CTS (STRIEDER, 2009,
p. 7).
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Percebemos, segundo esses autores, que, uma vez caracterizada a area, podemos
ter melhor compreensdo da natureza do conhecimento e contribuir com reorientagdes e
prioridades a serem adotadas em futuras pesquisas, justificando esse tipo de investigacao.

Acreditamos que é essencial, para o fortalecimento e o direcionamento dos futuros
trabalhos, desenvolver um programa de pesquisa sobre formacéo de professores que possa
tratar da variedade de questdes que os investigadores procuram responder, e, para isso, €
necessario um conjunto equivalente de referéncias conceituais e de modelos de pesquisa que
o0s ajudem nesta busca de respostas importantes para a sociedade e a criagdo de um parametro
(um documento, uma agenda) que forneca uma visao ampla do construido.

Segundo esse apanhado preliminar escolhemos nosso aporte tedrico, que

passamos a apresentar a seguir.



28

CIRCUNSCREVENDO O OLHAR

Procuramos organizar o estudo por meio de cinco tdpicos que consideramos
importante para a compreensdo da tematica escolhida para o trabalho, quais sejam: panorama
de pesquisa; formacdo de professores; campo de pesquisa; modelos de formacdo quanto a
epistemologia; modelos de formacgéo quanto ao contetido e forma; Educagdo em ciéncias e a
Educacdo CTS. Observamos que apesar de se apresentarem sequenciados, os topicos se

entrelacam, conforme representados na Figura 1, a seguir:

Panorama de
Pesquisa

£d 3 Formacéo de
lucacao em Professores:
Ciénciase a

~ Campo de Pesquisa
Educacdo CT \ /

Modelos de / \ Modelos de
Formacao: Formacao:
Contetdo e Forma Epistemologia
Figura 1 — Componentes do estudo.
Fonte: a autora
No primeiro topico, evidenciamos um breve panorama do cendrio de pesquisa
para contextualizar a tematica, apresentado por Slongo et al. (2009), que incluiu o cenario da
pesquisa nos Estados Unidos, Espanha, Portugal e no Brasil. Para ampliar o contexto
brasileiro, ancoramos os estudos nos trabalhos de André (2009, 2010, 2012) e Jesus e Nardi
(2015).
Na sequéncia, no segundo topico, buscamos compreender o tema formacgdo de
professores como campo de estudo a partir de indicadores fornecidos por André (2010).

No terceiro topico, anunciamos 0s modelos de formacao de professores que tém

sido evidenciados ao longo do tempo, para isso, aportamos os estudos em Diniz-Pereira
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(2011), que evidencia trés modelos: o modelo da racionalidade técnica, o da racionalidade
prética e o da racionalidade critica, que lutam por posi¢cdes hegemonicas.

Em seguida, no quarto tépico, identificamos os modelos de formacéo no Brasil,
ancorados em Saviani (2011), que apresenta dois modelos em seu estudo: o cultural-cognitivo
e 0 pedagdgico-didatico, enfatizando dilemas e perspectivas que geram desafios a serem
enfrentados.

No quinto topico, o foco é a Educacdo em Ciéncias, sua construcao
epistemoldgica e seu objetivo, baseados em Schwartzman e Christophe (2009), Moreira
(2003) e Cachapuz (2004). Aqui, analisamos a questdo do Ensino de Ciéncias, para qual tudo
converge, a cidadania e o enfoque CTS, a partir dos trabalhos de Santos (2010, 2011, 2012) e

de Strieder (2012). Dessa forma, passamos a discorrer sobre os tdpicos mencionados.

UM BREVE PANORAMA SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

A literatura apresenta uma quantidade consideravel de estudos sobre a formacéo
de professores em diversos paises, bem como no Brasil. Um breve panorama desse cenario €
apresentado por Slongo et al. (2010) como resultado parcial do Projeto “Caracteristicas da
pesquisa sobre formacdo de professores para a area de Ciéncias Naturais” e se encontra nas
atas do VII Encontro Nacional de Pesquisas em Educagdo em Ciéncias de 2009. Nesse estudo,
as autoras fazem um apanhado das Ultimas décadas sobre a tematica, nos Estados Unidos,
Espanha, Portugal e Brasil, 0os quais trazemos aqui como uma breve sinopse.

Nos Estados Unidos, Zeichner (1998) descreve e comenta como resultado de seu
estudo que: “[...] houve extraordindria mudanca na natureza do campo da pesquisa sobre
formagdo de professores nos Estados Unidos”, porém foi verificado um deslocamento em
relacdo a estudos positivistas “[...] para a uma variedade mais ampla de metodologias, [...]
questdes e temas de pesquisa”. Ele aponta a etnografia e a investigagdo narrativa como
exemplos de emergéncias de métodos naturalistas e interpretativistas em franco crescimento
naquele pais.

Em novo estudo, em 2009, Zeichner ao investigar temas especificos relacionados
a formacdo inicial de professores, no qual fez importantes recomendag6es buscando aumento
da qualidade da pesquisa na area, entre elas, foi apontada por Slongo et al. (2010, p. 99) a
questdo das fragilidades metodoldgicas da pesquisa, sobre a qual ele compartilha
preocupagdes, sugerindo em sua “agenda de pesquisa” um maior cuidado com “a descri¢do

completa de dados e métodos de anélise e dos contextos onde a pesquisa € realizada”.
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Conforme resultados revelados por Zeichner (2009, p. 36), em seu pais, houve
considerado aumento no interesse do tema, por professores de diversas disciplinas, e, por
formadores, o interesse em investigar a propria pratica. Segundo ele, os resultados da pesquisa
sobre formacdo docente é importante, embora pouco considerado pelas politicas publicas.
Recomendando, ao final do estudo, a continuidade da discussdo e a implementacdo de uma
agenda de pesquisa, sem que se esqueca de incluir temas “sobre as questdes morais, €ticas e
politicas que fornecem ancora para o trabalho de formagdo de professores” (SLONGO et al.,
2010, p. 99).

O trabalho do professor Marcelo (1998), da Universidade de Sevilha, também traz
informacdes sobre o crescimento do tema formacéo de professores na Espanha e sinaliza uma
mudanca significativa do foco de professores principiantes e em exercicio para pesquisas
centradas no processo de aprender a ensinar. Outro trabalho que aponta o tema é o de Rold&o
(2009, p.61), em Portugal, no qual a autora argumenta que o “saber Necessario para ensinar e
a representacdo da acdo do docente como praxis constituem o percurso epistemoldgico e
praxioldgico que se consubstanciam no campo da formagao”. Segundo Slongo et al. (2010, p.
102), “a pesquisa sobre formacdo ndo pode descurar a ligacdo direta que 0 processo
epistemologico e préxico, que define a formacdo tém de estabelecer com os modos
organizativos do trabalho do docente a que a dita formagao se reporta”.

No estudo de Slongo et al.(2010, p. 103) é mencionada a questdo no Brasil.
Segundo as autoras, André et al. (1999, p. 303) analisaram teses e dissertacdes defendidas no
periodo de 1990 a 1996, obtendo o seguinte resultado das analises: 6% dos trabalhos trataram
do tema formacdo de professores, 71% sobre a formacéo inicial, com emergéncia para o tema
identidade e profissionalizagcdo docente, abrindo perspectiva, segundo as autoras, para temas
atuais como a busca da identidade profissional do docente, a relacdo do professor com as
praticas culturais, questdes de carreira, organizacdo profissional e sindical, e questdes de
género.

Em outro trabalho, em 2009, André apresenta uma sintese da producdo académica
de pos-graduandos, realizada entre 1999 e 2003, sobre formacdo de professores. Com base
resumos disponiveis no banco de dados da CAPES os resultados evidenciaram, segundo
André (2009, p. 48) um crescimento de 14% referente ao tema formacdo de professores, e
41% das pesquisas tiveram foco na identidade e profissionalizagdo docente, comparados com
um trabalho de 2000, de sua autoria, no qual analisou dissertagdes e teses defendidas no
periodo de 1990 a 1998 (SLONGO et al., 2010, p. 103-104).
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Segundo Slongo et al. (2010), conforme esse estudo, as tematicas como a
dimensdo politica na formagdo do professor, condi¢cbes de trabalho, plano de carreira e
sindicalizacdo, questdes de género e etnia e a formacéo do professor para atuar na educacao
de jovens e adultos, na educagdo indigena e em movimentos sociais, assim como temas
relacionados a formac&o inicial, tais como organizagdo curricular, praticas de ensino eficazes
e formas de gestdo para uma formagdo de qualidade, ainda foram pouco estudados,
justificando uma continuidade nas investigacdes. As emergéncias para 0s proximos anos
seriam as tematicas: formacdo de professores de cursos superiores, condi¢cdes de trabalho,
principalmente questbes sobre a salde dos docentes, o uso de tecnologias educacionais e a
educacdo a distancia na formacao de professores (SLONGO et al., 2010, p. 104).

Outro trabalho anunciado por Slongo et al. (2010) é o de Brzezinski e Garrido
(2001), em que foram analisados trabalhos do Grupo de Trabalho Formacdo de Professores,
publicados nas atas da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd), no periodo de 1992 a 1998. Nesse estudo, as autoras deram enfoque para as

deficiéncias e lacunas que foram apresentadas como resultado das analises, conforme excerto:

A voz dos alunos praticamente ndo foi ouvida. Alias os professores foram estudados
pelos formadores-pesquisadores. N&o foi analisado o formador do professor.
Tampouco foram levantados dados sobre como outros profissionais véem os
professores ou como os alunos véem os docentes. Também nada se estudou a
respeito do que os alunos esperam da escola. A avaliagdo do impacto dos cursos de
formacdo inicial e continuada na melhoria da qualidade do ensino também foi
questdo pouco investigada na producdo do GT, assim como silenciam-se as
pesquisas sobre as condi¢gdes de trabalho dos professores da rede publica e a
influéncia desse fator nos baixos indices de qualidade e de aproveitamento no ensino
fundamental. (BRZEZINSKI; GARRIDO, 2001, p. 95)

Como os outros autores citados, também na sequéncia de seus estudos, Brzezinski
(2009), agora analisando trabalhos apresentados no periodo de 1999 a 2008 no Grupo de
Trabalho de Formacdo de Professores da ANPEd, indica que os resultados revelados foram
22% com o foco na Identidade e Profissionalizacdo Docente, e 20%, na Formacao Inicial, ndo
aparecendo nas pesquisas a tematica Profissionalizacdo Docente realizada pela Mediacéo de
Sindicatos, e raramente aparece trabalhos que discutem a Valorizacdo Docente. As categorias
pouco estudadas foram: Concepcles de Docéncia e de Formacdo de Professores (11%) e
Politicas de Formacéo de Profissionais da Educacgédo (12%); as emergéncias tematicas recaem
sobre ldentidade Profissional e Questdes de Género, e ldentidade e Profissionalizagdo
Docente de Professores do Colégio Militar (SLONGO et al., 2010, p. 105).

Além desse apanhado, Brzezinski (2009) estabelece uma relacdo entre o0s

resultados dos Grupos de Trabalhos “formacdo de profissionais da educagdo e pesquisas
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colaborativas” que avaliam a formac¢ao continuada de professores da educagdo basica e os
dados sobre o desempenho da area, publicados pelo MEC/INEP que, associados ao Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Baésica (IDEB), é considerado pela autora extremamente
preocupante, o que justifica as acbes do governo, pelo programa Universidade Aberta (UAB),
para formar 250 mil professores até 2010, e a Instituicdo da CAPES a responsabilidade da
formacado inicial e continuada dos professores da educacdo basica da rede publica (SLONGO,
2010, p. 106).

Da mesma forma, Jesus e Nardi (2015) apresentaram no X Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias — X ENPEC, um apanhado geral sobre a pesquisa na
formagdo de professores publicados em periddicos de 2001 a 2014. Os temas recorrentes
foram o professor como pesquisador, a pesquisa como principio de formacédo e a reflexdo
sobre a pesquisa como principio de formagcéo.

Ancorados, entre outros, no seguinte questionamento:

Como incluir essa discussdo ("A Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e seus
Impactos em Sala de Aula") na formacdo de professores, tendo em vista um quadro
onde os saberes abordados nos cursos de formacdo inicial e continuada tém tido
pouco impacto nas praticas de ensino? (JESUS; NARDI, 2015, p. 2).

Os autores realizaram um levantamento do tipo Estado da Arte em periodicos
brasileiros de ensino de ciéncias, visando identificar e analisar o perfil das publicacfes que
discutem a aproximacdo entre a pesquisa e a formacao de professores, a fim de compreender
como essa relacdo vem sendo estabelecida. Os resultados apresentaram a analise de quatro
periddicos, com um total de 15 artigos que abordaram a relacdo da tematica formacdo de
professores e as pesquisas, em duas partes: a primeira exibiu um panorama geral em que

constaram os anos de publicacdo, onde Jesus e Nardi (2015) mencionam que:

Apesar da preocupagdo em aproximar pesquisa em ensino, passando pela formacéao
de professores, ndo ser recente, estudos mais sistematicos sobre o tema comegaram a
ser publicados em revistas de ensino de ciéncias ha pouco mais de uma década, e
ainda com pouca frequéncia. (JESUS; NARDI, 2015, p. 4).

Outro ponto do estudo apontado foi quanto as palavras-chave, em que 0s autores
afirmam ter tido dificuldades, pois ndo houve regularidade quanto a tematica pesquisa e, na
maioria dos casos, apareceram em conjunto com algum termo relacionado & formagéo de

professores. Situagdo que os levou ao seguinte questionamento:

Essa variedade de palavras-chave nos indaga se ela reflete também uma variedade
de abordagens envolvendo pesquisa e formacéo docente ou se trata de uma dispersao
na identificacdo de artigos que tratam de uma mesma abordagem? (JESUS;
NARDI, 2015, p. 4).
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A respeito da modalidade de formagéo docente encontrada, 0s autores mencionam
“a formag¢ao inicial como predominante em relagdo a formacdo continuada e uma melhor
integragdo entre teoria e pratica com o uso dessa abordagem” (pesquisa € formagdo) e “uma
coerente relagcdo colaborativa entre pesquisadores e professores” (JESUS; NARDI, 2015, p.
6).
Quanto a relagdo Pesquisa e Formagdo de Professores, trés tipos foram descritos
por Jesus e Nardi (2015, p. 6) sdo eles:
1. O professor como pesquisador. Nessa concepc¢éo, entende-se o professor como um
pesquisador de sua prética;
2. A pesquisa como principio de formacdo, em que os professores aprendem
enquanto participam de processos de pesquisa, ou seja, elas priorizam a finalidade
didatica; e
3. A reflexdo sobre a pesquisa como principio de formacao, onde se espera que as
atividades, ancoradas em pesquisas, reflitam mudancas na prética de ensino dos
professores envolvidos.

Dessa forma, os autores finalizam os estudos, sinalizando que:

Esperam um aumento de trabalhos que envolvam as pesquisas e a formacao docente,
com socializagdo em instancias como as secretarias e diretorias de ensino, na busca
de qualidade e autonomia nos processos formativos e de respeito as condicdes de
trabalho do professor. (JESUS; NARDI, 2015, p. 7).

Esse breve panorama da pesquisa sobre formacdo dos professores contextualiza de
forma ampliada o nosso trabalho e nos motiva a lancar o nosso olhar sobre os trabalhos
selecionados para o estudo, procurando compreender como ocorreu 0 processo de formagéo
de professores no NPADC/IEMCI, no periodo delimitado para a pesquisa, além de buscar

perceber como se estabeleceu este tema como campo de estudo.

A FORMACAO DOS PROFESSORES COMO CAMPO DE ESTUDO

A formacdo dos professores no Brasil é regida pelo Ministério da Educacéo, por
meio do Conselho Nacional da Educagdo, que define, entre outras matérias, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacdo inicial em nivel superior: nos cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura;
e para a formagéo continuada. Nesse sentido, considerando a importancia, a abrangéncia e a
complexidade do exercicio da docéncia para formacdo geral e especial escolar, antes de

procuramos entender a temética “formacao dos professores” como um campo de estudo,
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buscamos as orientaces apresentadas pela Resolugdo CNE N° 2/20157, a fim de compreender
sua constituicdo. Este documento considera a docéncia, entre outros pontos importantes,

como:

Acéo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolvem entre conhecimentos cientificos e
culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na
socializacdo e construcdo de conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes
visdes de mundo. (CNE N° 2/2015, p. 2).

A Resolucdo também define principios, fundamentos, dindmicos formativos e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo, nos programas e cursos de
formacgdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliagdo e de regulacdo das
instituicbes de educacdo que as ofertam. As novas DCNs (CNE N° 2/2015, p. 5) para as
licenciaturas tém como principios:

e Solida formacao tedrica e interdisciplinar;

¢ Unidade teoria-pratica;

e Trabalho coletivo e interdisciplinar;

e Compromisso social e valorizagdo do profissional da educacgéo;

e (Gestdo democratica;

e Avaliagéo e regulacdo dos cursos de formacéo.

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 disciplina, ainda, a formacdo pedagogica para
graduados em bacharelados, cursos de segunda licenciatura e a formacdo continuada (pés-
graduacdo). Revoga, assim, a Resolucdo CNE/CP n° 2/1997, que estabelecia normas para a
oferta dos programas especiais de formacgdo pedagdgica de docentes para as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagdo profissional em nivel médio.

A qualidade da formacéo e capacitacdo de professores para a educacdo basica é
um dos elementos essenciais ao amplo e complexo processo de melhoria substancial da
educacdo basica, objeto de metas e estratégias do PNE para o decénio iniciado em 2014. No
entanto, consideramos que o alcance da meta estabelecida deve ainda considerar fundamental

a articulagdo entre os diversos setores do sistema educacional, municipal, estadual e federal,

" Resolugdo CNE/CP 2/2015. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 2 de julho de 2015, Secdo 1, p. 8-12. O
Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em cumprimento a Meta 15 do Plano Nacional
de Educacdo (PNE), estabeleceu novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formagéo e capacitacdo
de professores para a Educacéo Bésica, que estdo fixada nesta Resolucgdo e fundamentada no Parecer CNE/CP n°
2/2015. As DCNs para a formagdo de professores para a educacao basica foram instituidas, inicialmente, pelas
Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 e 2/2002, ora revogadas.
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para que os objetivos sejam alcancados e a Educagéo no Brasil avance, especialmente no que
tange a formacdao de professores.

Dessa forma, tendo em mente as consideracdes da normalizacdo das Diretrizes
Nacionais, procuramos compreender o que seria um campo de estudo sobre formacdo de
professores, e, para isso, adotamos os textos de Diniz-Pereira (2013), que apresenta um
apanhado geral sobre o tema, e de André (2010), que estabelece defini¢do e indicadores para a
temaética escolhida.

Diniz-Pereira (2013, p. 146) menciona o surgimento e a consolidacdo desse
campo, dizendo que, para a comunidade internacional, o marco foi “a publicagdo de uma
revisdo da literatura especializada, realizada por Robert F. Peck e James A. Tucker, na edicéo
de 1973 do Handbook of Research on Teaching (PECK; TUCKER, 1973)”. A partir de entdo
0 tema recebeu status de linha de pesquisa, e sua consolidacdo se deu em 1986 com a
publicacdo de uma nova reviséo da literatura especializada (LANIER; LITTLE, 1986).

Logo, o estabelecimento de limites para os estudos se faz necessario. E nesse

sentido que André et al. (2010) mencionam:

O estabelecimento de limites ou fronteiras do campo destina-se a clarificar o objeto
que se estuda focadamente, distinguindo-o de outros, embora sabendo que cada
campo se inscreve na interface de outros campos que integram sistema de
conhecimentos mais vastos. (André et al., 2010, p. 157).

Houve o aumento de estudos cuja temética é formacdo dos professores, com base
em autores renomados, entre eles, Imbernén (2000), Marcelo Garcia (1999), Mizukami
(2002) e André (2010). Esta ultima, baseado em Marcelo Garcia (1999, p. 25-26), apresenta

cinco indicadores para atestar a delimitacdo do tema como campo de estudo, quais sejam:

[...] existéncia de objeto prdprio, uso de metodologia especifica, uma comunidade de
cientistas que define um cddigo de comunicagdo préprio, integracdo dos
participantes no desenvolvimento da pesquisa e reconhecimento da formacdo de
professores como um elemento fundamental na qualidade da acdo educativa, por
parte dos administradores, politicos e pesquisadores. (ANDRE, 2010, p. 176).

Por conseguinte, apresentamos de forma sucinta e sequenciada, conforme André
(2010), estes indicadores.
Primeiro indicador: o objeto proprio de estudo

O primeiro indicador trata da constituicdo do objeto de estudo da formagéo
docente concernente ao entendimento sobre qual seria a definicdo do termo formacao

docente e o foco de interesse (Figura 2).
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‘OBJETO DE ESTUDO:

AFORMACAO
DOCENTE

l DEFINIGAO l FOCO DEINTERESSE

Processode
Desenvolvimento
Profissional Evolutivo
- PDPE

Processode ProcessoContinuo de Processode
Aprendizagem Desenvolvimento Formac&o Inicial
Docente- PAD Profissional- PCDP Continuada- PFIC

Formac&o, Identidade
& Profissionalizacio, o
Professor

Figura 2 — Primeiro Indicador.

Fonte: a autora, baseado em André (2010).

Segundo André (2010), essa definicdo se apresenta de forma diversificada
conforme os autores investigados por ela. Dessa forma: Mizukami et al. (2002) consideram
que “o foco da formagdo docente deve estar nos processos de aprendizagem da docéncia”
(PAD); enquanto Imbernén (2009) o concebe como “um processo continuo de
desenvolvimento profissional (PCDP), que tem inicio na experiéncia escolar e prossegue ao
longo da vida, [...] abrange questdes relativas a salério, carreira, clima de trabalho, estruturas,
niveis de participagdo e de decisdo”. Assim como, para Marcelo Garcia (1999), o objeto da
formagdo docente consiste nos “processos de formacgao inicial ou continuada (PDIC), que
possibilitam aos professores adquirir ou aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades e
disposicdes para exercer sua atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educacao
que seus alunos recebem” (André, 2010, p. 175).

Essa ultima definicdo tem sido aceita, segunda a autora, por muitos estudiosos da
area, tendo em vista a aprendizagem do aluno, com base nos processos de preparacao,
profissionalizacdo e socializacdo dos professores. Contudo, autores como NoOvoa (2008),
Imbernén (2009) e Marcelo (2009) vém centrando suas discussdes no conceito de
desenvolvimento profissional (PDPE) docente, por marcar e sugerir uma concepgéo evolutiva
do termo, rompendo com a tradicional justaposicdo entre formag&o inicial e continuada,
configurando-o, portanto, como objeto da formacéo.

Com relagdo ao foco de interesse, os temas tém se modificado ao longo do
tempo: “Em 1990 o foco foi a formagao inicial com 76% das pesquisas; ja em 2000, foi a
identidade de profissionalizacdo docente, enquanto em 2007 passou a ser o professor com

suas opinides, representacdes, saberes e préaticas, chegando a 53% do total dos estudos sobre
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formagdo docente [...]”, e, por fim, estudos que mostram “o que pensa ¢ faz o professor em
contexto” também sdo apontados pela autora como recente tema de interesse. Todavia ela
afirma que ndo seriam esses temas suficientes para dizer do objeto da formacéo de professor
como campo de pesquisa, sendo “esse conhecimento incompleto, uma vez que nao trata
realmente do desenvolvimento profissional como um processo de aprendizagem da docéncia
ao longo da vida” (ANDRE, 2010, p. 176).

O segundo indicador, conforme indicado por André (2010), diz respeito ao uso de

metodologias proprias para a identificacdo e consolidacdo do campo de pesquisa.

Segundo indicador: metodologias de estudos

Esse indicador, representado na Figura 3, a seguir, considera o rigor cientifico e 0s
fundamentos e métodos como garantias de um resultado adequado de trabalho, sem,
contudo, deixar de lado “as condi¢bGes necessarias para a producdo do conhecimento
cientifico, como espaco e tempo para pesquisa; recursos materiais, humanos e financeiros;
preparo adequado dos pesquisadores, sem 0s quais havera certamente comprometimento da
qualidade da produgio” (ANDRE, 2010, p. 176).

Metodologias de
estudos

Fundamentos e Condigtes para Tecmicas de coletas

. métodos . produgio . de dados . Tendéncias

Figura 3 — Segundo Indicador.

Fonte: a autora, baseado em André (2010).

Quanto as técnicas de coletas de dados, a autora apresenta o0 uso do questionario
como sinal de “evolucdo”, uma vez que havia sido “banido das pesquisas nos anos 90.
Aponta em seu estudo o surgimento de “novas formas de coleta, como: os grupos de
discussdo, o grupo focal, o registro escrito, o relato autobiografico, a videografia”, além da
constituicdo de tendéncias com o uso privilegiado de determinada metodologia como “sdo
0s estudos que coletam depoimentos, os (auto)biograficos, as pesquisas colaborativas e a
pesquisa-acdo” (ANDRE, 2010, p. 178).
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Quanto ao terceiro indicador, refere-se a criagdo de uma comunidade de cientistas
que se empenha na elaboragdo de um codigo de comunicagdo proprio, por meio das pesquisas

e das sociedades que fomentam conhecimento e formacao.

Terceiro Indicador: Criacdo de um grupo de cientistas com codigos e interesses comuns

André (2010) indica o exemplo da criagdo do Grupo de Trabalho (GT) Formacéo
de Professores, que integra a Associacdo Nacional de P6s-Graduacgédo e Pesquisa em Educacgéo
— ANPEd, uma das agremiacdes cientificas mais respeitadas da area de Educacao e cita, em
2006, o | Encontro de Grupos de Pesquisa sobre Formacgéo de Professores, que culminou na
criacdo de um periddico cientifico centrado na temética da formacao docente, proposta que se
concretizou em 2009, com o langcamento do primeiro numero da Revista Brasileira de
Pesquisa sobre Formacdo de Professores.

O préximo indicador diz respeito ao importante papel dos professores nos

programas de pesquisa.

Quarto Indicador: Incorporacéo ativa dos participantes na pesquisa

O quarto indicador aponta a incorporagédo ativa dos professores nos programas de
pesquisa, que, assumindo papel importante, tanto no planejamento, na coleta, na analise dos
dados e na divulgacdo dos resultados, traz grande mérito social, cientifico e politico. Segundo
a autora, aproxima universidade e escola, contribuindo para a articulacdo entre teoria e
pratica, o aprendizado da pesquisa, além de favorecer a busca da autonomia profissional e a
constituicdo da profissionalidade docente, pois propicia o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e valores, que, construidos coletivamente, podem dar mais forca e poder aos
docentes enquanto grupo profissional.

Por fim, o quinto indicador trata do reconhecimento da importancia da formagéo
dos professores, por parte dos politicos, administradores e investigadores, considerando-a

como pega chave da qualidade do sistema educativo e para o desenvolvimento educacional.

Quinto indicador: Reconhecimento do papel fundamental da formagédo docente

Em vista disso, André (2010) afirma que estudos sobre formacdo de professores

devem apresentar seus resultados de forma clara e objetiva, de modo que possam ser
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compreendidos pelo publico, fornecam subsidios para os gestores e formuladores de politicas
publicas e possam abrir novas frentes de pesquisa.

Acreditamos que esses indicadores poderiam nos dar uma visdo ampliada do tema
em foco nas producOes selecionadas para o estudo e, assim, respondermos nossa questdo de
pesquisa a respeito das contribuicOes para a formacgédo dos professores e, consequentemente,
para a aprendizagem dos alunos.

Outro ponto que procuramos para situar nosso olhar na investigacdo diz respeito
aos modelos de formacdo mencionados por Diniz- Pereira (2011) e Saviani (2011), que nos
ajudariam a enxergar como se estabeleceu social e historicamente, no campo educacional, e a
classificar os trabalhos. Dessa forma, a seguir, apresentamos, respectivamente, os modelos,

conforme os autores.

MODELOS HEGEMONICOS E CONTRA- HEGEMONICOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES

No movimento histérico sobre educacdo, percebe-se que a preocupacdo com a
formacdo dos professores ocorreu ou ocorre conforme o tempo e o lugar, por conseguinte,
surgiram os diversos modelos com caracteristicas proprias e hegemonicas, sempre sujeitas ao
tempo histérico/social a lutas contra hegemonicas para construcdo de novos modelos de
formacgéo.

De acordo com Diniz-Pereira (2011), diferentes modelos lutam por posicGes
hegeménicas no campo da formacdo de professores, entre esses modelos, o autor destaca,
quanto a epistemologia/racionalidade, “De um lado aqueles baseados no modelo da
racionalidade técnica e de outro aqueles baseados no modelo da racionalidade prética e no
modelo da racionalidade critica” (DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 19), conforme a representacéo,

Racionalidade
Critica

a sequir, da Figura 4.

Treinamento de - :
habilidades = Humanistico |~ SOCIOI:";SCtgnSUuu -

comportamentais

Transmissio de | Ensino como [ Emancipatério |—
conteudos foco ou transgressivo
Académico | Orientado pela |= L. L
Tradicional pesquisa Ecologico critico

Figura 4 — Modelos de Formagéo quanto a Epistemologia.

Fonte: a autora, baseado em Diniz-Pereira (2011).
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O modelo mais difundido é o modelo da racionalidade técnica, também
conhecido, segundo o autor, como “epistemologia positivista da pratica”, no qual a atividade
profissional docente é baseada “na aplicacdo do conhecimento cientifico e questdes
educacionais sdo tratadas como problemas técnicos, os quais podem ser resolvidos
objetivamente por meio de procedimentos racionais da ciéncia” (DINIZ-PEREIRA, 2011, p.
19).

De acordo com esse modelo o professor é visto como um técnico, que
rigorosamente pde em préatica as regras cientificas e/ou pedagdgicas. Desta forma o autor
afirma que “para se preparar um profissional da educacdo, contetido cientifico e/ou
pedagogico € necessario, o qual servira a sua pratica”. Ele aponta o modelo de treinamento
de habilidades comportamentais, o de transmissdo de contetdos cientificos e/ou
pedagdgicos, além do modelo académico tradicional como exemplos do modelo de
racionalidade técnica. A partir desse pensamento, o conhecimento real é baseado em teorias e
técnicas da ciéncia basica aplicada e o curriculo profissional é institucionalizado, no Brasil e
em outros paises alimentados por instituicbes de fomento como o Banco Mundial (DINIZ-
PEREIRA, 2011, p. 21).

Em contrapartida, emergiram modelos alternativos, conforme Diniz-Pereira
(2011), ““a partir do trabalho de Dewey, denominados de Modelos Praticos” (grifo nosso).
Nesse modelo, “a educag¢do ¢ concebida como um processo complexo ou uma atividade
modificada a luz de circunstancias [...] controladas por meio de decisbes sabias feitas pelos
profissionais, ou seja, por meio de sua deliberacdo sobre a pratica” guiada por critérios
baseados na experiéncia e aprendizagem [...]. O conhecimento dos profissionais ndo pode ser
visto como técnica [...]” (DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 22 -23).

Diniz-Pereira (2011) menciona trés modelos de formacéo de professores dentro da

racionalidade prética, que procuram superar as barreiras colocadas pelo modelo positivista:

O modelo humanistico, no qual os professores sdo os principais definidores de um
conjunto particular de comportamentos que eles devem conhecer a fundo [...]; O
modelo de ensino como foco, no qual o conhecimento sobre ensino é adquirido por
tentativa e erro por meio de uma analise cuidadosa da situacdo imediata [...]; 0
modelo orientado pela pesquisa, cujo propdésito é ajudar o professor analisar e
refletir sobre sua pratica e trabalhar na solucdo de problemas de ensino e
aprendizagem na sala de aula [...]. (DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 24, grifo nosso).

Tanto o modelo Técnico como o Préatico, segundo o autor, ainda ndo alcangam o
ideério da educacdo, pois, enquanto um busca ancoragem na objetividade positivista, o outro
se apoia na subjetivacdo interpretativista da realidade. Nesse cenario, surge outro modelo, o

da racionalidade critica.
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A educacdo nesse modelo, conforme afirma Diniz-Pereira (2011), é
“historicamente localizada”, ou seja, € de cunho sécio-histérico, sua visdo ¢ futuristica: “uma
atividade social, intrinsecamente politica e problematica” que direciona as transformagdes
educacionais, produzindo uma ciéncia da educac¢do que “ndo ¢ uma pesquisa sobre ou a
respeito da educacdo, ela é uma pesquisa na e para a educagido” (DINIZ-PEREIRA, 2011, p.
26, grifo nosso).

Como nos outros modelos, o professor também é um problematizador, a diferenca
€ que agora ele tem uma visdo politica explicita sobre o assunto. Essa visdo politica, segundo
0 autor, tem raiz nos trabalhos de Freire, que “concebia o levantamento de problemas como
um processo mutuo para estudantes e professores questionarem o conhecimento existente, o
poder e as condigdes”, possibilitando a constru¢do de um “curriculo de baixo para cima”
(DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 27).

Quanto aos tipos de modelos da racionalidade critica, o autor apresenta 0s

seguintes:

O sociorreconstrucionista, o qual concebe o ensino e a aprendizagem como veiculo
para a promogdo de uma maior igualdade, humanidade e justica social na sala de
aula, na escola e na sociedade [...], 0 emancipatorio ou transgressivo, o qual
concebe a educacdo como expressdo de um ativismo politico e imagina a sala de
aula como um local de possibilidade, permitindo ao professor construir modos
coletivos, para ir além dos limites [...], e 0 ecoldgico critico, no qual a pesquisa-acdo
é concebida como um meio de desnudar, interromper e interpretar desigualdades
dentro da sociedade, principalmente, para facilitar o processo de transformacéo
social. (DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 27-28, grifos nossos).

Outros modelos também sdo apresentados por Saviani (2011). S8o aqueles
relacionados ao conteudo e forma, os quais consideramos importantes para nosso estudo, uma
vez que queremos estabelecer critérios de classificacdo sobre a temética nas pesquisas
selecionadas. Segundo Saviani (2011), esses tipos de formacdo foram e ainda sdo muito

utilizados no Brasil. Dessa forma, passamos a discorrer sobre esses modelos.

OS MODELOS DE FORMACAO DOS PROFESSORES NO BRASIL: DILEMAS E
PERSPECTIVAS

A historia da formacdo de professores no Brasil levou, no seculo XIX, a
emergéncia de dois modelos contrapostos para se resolver o problema da instrucdo popular.
Considerando-se dois aspectos do ato docente, o contetido e a forma, esses modelos foram
respectivamente denominados por Saviani (2011, p. 9, grifo nosso) de “modelo de contetdos
culturais-cognitivos e modelo pedagodgico-didatico de formagao de professores” (Figura 5).
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Culturais-cognitivos

Pedagogico-didatico

Figura 5 — Modelos de formacao.

Fonte: A autora, baseado em Saviani (2011).

Saviani (2011), afirma que o primeiro modelo predominou nas universidades e
tratava da formacdo de professores secundarios, com temas referentes a cultura geral e de
dominio especifico dos conteudos de disciplinas, e a formacdo pedagogico-didatica se
desenvolveria como treinamento em servico.

O segundo modelo prevaleceu nas escolas normais e cuidava da formacéo dos
professores priméarios, por meio da cultura geral e da formagdo na éarea especifica de
conhecimento, com o efetivo preparo pedagogico-didatico fornecido pela prépria instituicdo
formadora.

Estes aspectos sdo mencionados por Saviani (2011) como correspondentes, tanto
de um lado quanto do outro, quando da fala dos proprios professores a respeito da formacao
recebida, ou seja, a adequacdo de ambos os modelos poderia vir a ser uma possibilidade para
a questdo da descontinuidade na formacdo docente na educacdo brasileira.

Outro aspecto que ele menciona é a preocupacdo com essa descontinuidade,
observada desde a década de 30, mas que atualmente ainda se mostra evidente e sem politicas
formativas que deem conta de estabelecer um equilibrio, uma vez que logram mudancas
constantes.

Diversos documentos, entre eles, as Diretrizes Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica e aquelas referentes ao Curso de Pedagogia, demonstram essa
descontinuidade, com pelo menos cinco dilemas, segundo o que menciona Saviani (2011), de
modo que ndo imprimem uma orientagdo segura e ndo garantem os elementos para uma

formacéo consistente. S&o eles:

1. Diagnéstico relativamente adequado versus incapacidade de encaminhar solugdes
satisfatorias; 2. Textos dos pareceres excessivos no acessorio e restrito no essencial.
3. Centralidade da nocdo de “competéncias” versus incapacidade de superar a
incompeténcia formativa; 4. Formacdo do professor técnico versus formagdo do
professor culto. 5. Dicotomia entre os dois modelos béasicos de formagdo de
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professores (modelo cultural-cognitivo e modelo pedagdgico-didatico). (SAVIANI,
2011, p. 11-13).

Conforme o autor, essa situacdo gera desafios a serem enfrentados e exigem
proposicOes para novas perspectivas em relacdo a formacgdo docente no Brasil, embora deixe
claro que “ndo é possivel equacionar devidamente o problema da formagéo dos professores
sem enfrentar simultaneamente a questdo das condigdes de exercicio do trabalho docente”
(SAVIANI, 2011, p. 16).

Essas observagGes nos ajudaram a fazer a leitura e situar os trabalhos da nossa
mostra intencional, assim como a buscar compreender o Gltimo topico do estudo: a Educacéo
em Ciéncias, relacionando-a com a Formagéo de Professores. Sobre este tdpico, discorremos a

sequir.

A EDUCACAO EM CIENCIAS

O termo “Educacdo em Ciéncias” pode significar muitas coisas, desde a difusao
de conhecimentos gerais sobre a ciéncia e a tecnologia como fendmenos sociais e
econdmicos, ate a formagdo nos conteidos especificos de determinadas disciplinas, passando
pelo que se costuma denominar de “atitude” (diz respeito a observacdo de fatos ou
fendmenos) ou “método cientifico” (diz respeito ao desenvolvimento de competéncias
especificas de pesquisas) de uma maneira geral; e desde a educacado inicial até a educacdo
superior de alto nivel (SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2009, p. 4).

A Educacgdo em Ciéncias deve ser parte fundamental da educagédo geral escolar,
cujo “objetivo principal ndo é a difusdo de atitudes e valores associados a postura indagativa e
critica propria das ciéncias”, conforme mencionam Schwartzman e Christophe (2009, p. 4-5),
ao se referirem a Educacao em Ciéncias que ocorre nas escolas, nos anos iniciais da educacao
formal. Entretanto, apresentam trés razdes, independentemente do método adotado, que

consideram importantes para que iSso ocorra, sao elas:

1. A necessidade de comecar a formar, desde cedo, aqueles que serdo os futuros
pesquisadores e cientistas; 2. Fazer com que todos os cidaddos de uma sociedade
moderna entendam as implicagBes mais gerais, positivas e problematicas, daquilo
que hoje se denomina sociedade do conhecimento, e que impacta a vida de todas as
pessoas e paises; 3. Fazer com que todas as pessoas adquiram os métodos e atitudes
tipicas das ciéncias modernas, caracterizadas pela curiosidade intelectual, divida
metddica, observacdo dos fatos e busca de relagcdes causais. Sendo esta Ultima
reconhecida, desde Descartes, como fazendo parte do desenvolvimento do espirito
critico e autonomia intelectual dos cidaddos. (SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE,
2009, p. 8).
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Todavia, a diferenciacdo entre Educacdo em Ciéncias e preparacdo de futuros
pesquisadores (Educacdo cientifica) € mencionada por Moreira (2003, p. 1). Segundo sua
concepcao, a Educacdo em Ciéncias tem como finalidade “levar o estudante a compartilhar
significados e interpretar o mundo no contexto das ciéncias”, assim como, “manejarem alguns
conceitos, leis e teorias cientificas, abordar problemas raciocinando cientificamente,
identificar aspectos historicos, epistemologicos, sociais e culturais das ciéncias”. Enquanto a
Educacao Cientifica € aquela voltada para o treinamento, para o fazer ciéncia, implicando uso
de teorias, equipamentos e procedimentos cientificos.

Dessa forma, o autor deixa claro que “idealmente, a formacdo de um futuro
cientista deve incluir a Educacdo em Ciéncias, porém, a Educacdo em Ciéncias [...] ndo
implica por o aluno no laboratério, nem transforma-lo em um especialista em resolucédo de
problemas, tampouco vé-lo como um futuro pesquisador” (MOREIRA, 2003, p. 2). Outra
definicdo que Moreira (2003) apresenta e que buscamos compreender nesse estudo é sobre o

que é a Pesquisa Basica em Educacdo em Ciéncias. Segundo ele, é a:

Producdo de conhecimentos sobre Educacdo em Ciéncias; busca de respostas a
perguntas sobre ensino, aprendizagem, curriculo e contexto educativo em ciéncias e
sobre o professorado de ciéncias e sua formagdo permanente, dentro de um quadro
epistemologico, tedrico e metodoldgico consistente e coerente, no qual o contetudo
especifico das ciéncias esta sempre presente. (MOREIRA, 2003, p. 2).

Outros aspectos que, embora influenciem na Educacdo em Ciéncias, ndo sao
sinbnimos de Educacdo em Ciéncias, como: “desenvolvimento instrucional, curricular e
desenvolvimento profissional do professorado”, sendo consideradas atividades de pesquisa e
ndo necessariamente producdo de conhecimento na é&rea. Segundo ele, “pesquisa ¢
desenvolvimento podem andar juntas (e/ou devem andar juntas), mas significam coisas
distintas” (MOREIRA, 2003, p. 2).

Na Figura 6, a seguir, 0 autor representa, de forma ampla, a pesquisa em educacao
por meio do conhecido Vé epistemoldgico, ou diagrama V, um dispositivo heuristico criado
por Gowin (1981) para representar o processo de producdo do conhecimento, destacando a
interacdo entre o pensar (dominio conceitual e epistemolégico) e o fazer (dominio

metodoldgico).
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Dominio conceitual e
epistemologico Dominio metodologico

Ensino (formal e ndo formal)

Aprendizagem

Curriculo de ciéncias
Contexto

Professores

Figura 6 — V& epistemoldgico aplicado a pesquisa em Educacgéo em Ciéncias, de uma perspectiva bem ampla.
Fonte: Moreira (2003, p. 3).

Conforme a figura do Vé epistemoldgico, as pesquisas apresentam dois dominios:
um teorico/epistemologico e outro metodologico, sobre os quais elas devem estar ancoradas
para responder a perguntas que tém sido feitas pelos pesquisadores no contexto educativo.
Esse dispositivo nos ajuda a fazer as leituras dos trabalhos e facilita a nossa compreensao a
respeito do que se tem pesquisado em Educagdo em Ciéncias.

Outro ponto importante apresentado por Moreira (2003), que nos ajuda a
compreender o desenvolvimento das pesquisas em Educacdo em Ciéncias, é sobre a sua
origem. Segundo ele, a origem ocorreu a partir de grandes projetos curriculares internacionais

nas décadas de 50 e 60 e que evoluiram da seguinte maneira:

Grandes projetos curriculares, nos anos 50/60; Estudos sobre concepgdes
alternativas, nos anos 70; Estudos sobre mudanga conceitual, nos anos 80; Estudos
sobre representacBes mentais, nos anos 90; Estudos relacionados com o professor de
ciéncias e estudos micro etnograficos, nos dltimos anos. (MOREIRA, 2003, p. 6).

Algumas décadas, porém, ndo foram necessariamente caracterizadas por temas.
Metodologicamente, iniciou-se com um enfoque quantitativo/estatistico, passando para um
enfoque qualitativo/etnogréfico e que, segundo Moreira (2003, p. 6), “talvez estejamos hoje
em uma época de triangulacdo metodologica ou, pelo menos, de convivéncia pacifica”.

Quanto ao conhecimento produzido, ele afirma que muito ja foi pesquisado, mas
ainda muito hd que se investigar em areas como: contexto educativo, avaliagdo e novas
tecnologias. Para ilustrar, em seu trabalho, foi construido um continuo representado pela
Figura 7, a seguir, no qual notamos que a formacdo de professores de ciéncias estd em nivel

baixo. Dessa forma, deduzimos que ha muito a ser investigado a respeito desta questéo.
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Muito 4 ? emrelacdo a métodos, técnicas, estratégias de ensino em ciéncias
em relagdo a preconcepcdes, modelos ndo-cientificos, concepgdes
alternativas dos alunos

a respeito da resolugdo de problemas em ciéncias

a respeito de mudanga conceitual em ciéncias

a respeito do curriculo de ciéncias

sobre professores de ciéncias e sua formagio

sobre o contexto da educagdo em ciéncias

relativo as novas tecnologias 00 ensino de ciéncias

relativo a avaliagdo (da aprendizagem. do curriculo, do ensino)

conhecimento produzido

D D D D D D D

Muito pouco \

Figura 7 — Producdo em Ciéncias.
Fonte: Moreira (2003, p. 8).

Portanto, ao reportarmos a questdo para um Programa de Pds-Graduacdo e sua
producdo num determinado periodo, é relevante saber em que situacdo se encontra, quais as
tematicas que tém sido mais ou menos investigadas e tracar um continuo, com a finalidade de
projetar estratégias para futuras pesquisas. Dessa forma, compreender a estrutura
epistemoldgica e o objetivo da Educacdo em Ciéncias € muito importante, uma vez que 0
volume de trabalhos se acumula cada vez mais, ao longo do tempo, e a questdo da formagéo
de professores se torna cada dia mais complexa.

E 0 que tratamos a seguir.

EDUCACAO EM CIENCIAS: SUA CONSTRUGAO EPISTEMOLOGICA E OBJETIVO

Por ndo existir uma teoria geral para a Educacdo em Ciéncias, sua construgédo
epistemoldgica ocorreu a partir da apropriacdo de saberes pertencentes a outras areas
disciplinares. Como area disciplinar, firmou-se pela transposicao progressiva e articulada com
os diversos campos envolvidos num processo tedrico que resultou em uma nova area de
conhecimento: a Educacdo em Ciéncias (CACHAPUZ et al., 2004, p. 364).

Nesse sentido, o esquema apresenta as disciplinas de partida relevantes para a
construcdo da Educacdo em Ciéncias, que devem dialogar entre si: ciéncia, historia, filosofia,
sociologia da ciéncia, bem como psicologia, ciéncia da educacéo e ética.

Portanto, como area, possui carater interdisciplinar em sua natureza. Quanto ao
sentido da construcdo epistemoldgica, é apresentado por Cachapuz et al. (2004, p. 365) como
um dialogo inovador e coerente entre diferentes areas do conhecimento, representado no

esquema adiante (Figura 8).
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Figura 1. Cardter interdisciplinar da Educagio em Ciéncia
(—) Apropriagdes / Transposi¢des Educacionais

Figura 8 — Carater interdisciplinar da Educacdo em Ciéncias.
Fonte: Cachapuz et al. (2004, p. 365).

Segundo o0s autores, “sdo estes saberes de referéncia, necessariamente
‘temperados’ com as epistemologias das praticas de trabalho (em particular do trabalho
docente), que estdo no cerne da construcao epistemoldgica da Educacdo em Ciéncia”, e que
serdo a base para as orientacdes posteriores para o ensino (CACHAPUZ et al., 2004, p. 365).

Quanto a essas orientacdes, elas surgem como resultados de pesquisas, e que as

pesquisas devem ser efetivamente, afirmam os autores:

Um dos esteios principais que dé coeréncia e sentido as tomadas de decisdo que o
professor, no seu cotidiano, tem de assumir de forma consciente e
fundamentadamente. E a pesquisa com os professores, e ndo sé sobre os professores,
que transporta para o campo conceitual e para o campo da praxis os quadros de
referéncia que deverdo ser a base de uma fundamentacdo epistemoldgica — aberta a
novas tematicas disponiveis para integrar valores de contemporaneidade.
(CACHAPUZ et al., 2004, p. 365).

Essas tematicas, necessariamente, precisam passar pela justificacdo social, sem a
qual o sistema educativo continuard em espasmos de convulsdes, ‘“sem entusiasmar os jovens
para estudos cientificos, como também a compreensdo e utilidade social do esfor¢o
cientifico/tecnoldgico ficardo prejudicadas. O fosso entre as elites cientificas e cidadaos
cientificamente analfabetos alargar-se-a” (CACHAPUZ et al., 2004, p. 365).

No entanto, o objetivo da Educagdo em Ciéncias deve dar prioridade, sem
exclusividade, a formacao de “cidaddos cientificamente cultos”, com capacidade de participar
com responsabilidade na sociedade (CHASSOT, 2000). Nesse sentido, Cachapuz et al.
(2004) mencionam trés dimensdes para conceituar o que seja o0 termo “cientificamente culto”.

Entretanto, esclarecemos que o aprofundamento delas no ambito formal é diferenciado
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conforme os niveis, 0 mesmo ocorrendo para a formacao de especialistas ou sob a ética da

educacéo para a cidadania. Séo elas:

Aprender Ciéncia (aquisicdo e desenvolvimento de conhecimento conceitual);
aprender sobre Ciéncia (compreensao da natureza e métodos da Ciéncia, evolucao
e histéria do seu desenvolvimento, bem como uma atitude de abertura e interesse
pelas relacbes complexas entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente);
aprender a fazer Ciéncia (competéncias para desenvolver percursos de pesquisa e
resolucdo de problemas). (CACHAPUZ et al., 2004, p. 367, grifos nossos ).

A questdo estabelecida é sobre quais saberes o cidaddo deve adquirir na formagcéo,

e isso é bastante complexo, pois envolve processos decisorios de vertentes politicas,

econdmicas e sociais. Segundo os autores, a aquisicdo de conhecimentos e competéncias,

tradicionalmente recebidos, conforme a orientacdo dos curriculos, ndo € suficiente para que o

individuo seja cientificamente culto, uma vez que:

[...] implica também atitudes, valores e novas competéncias (em particular, abertura
a mudanga, ética de responsabilidade e aprender a aprender...) capazes de ajudar a
formular e debater responsavelmente um ponto de vista pessoal sobre problematicas
de indole cientifica/tecnolégica, juizos mais informados sobre o mérito de
determinadas matérias e situacBes com implicacbes pessoais e/ou sociais,
participagdo no processo democratico de tomada de decisdes, uma melhor
compreensdo de como ideias da Ciéncia/Tecnologia sdo usadas em situagdes sociais,
econdmicas, ambientais e tecnoldgicas especificas. (CACHAPUZ et al., 2004, p.
367).

Baseado no exposto sobre os elementos referenciais de desenvolvimento sobre

Educacao

em Ciéncias, 0s autores apresentam no esquema da Figura 9,

orientaces/dimensfes para 0 ensino: a poOs-positivista, a contextualizada e a sécio

construtivista.

contextualizada

A

EIXO DO CURRICULO

positivista PARA ONDB

behaviorismo sécio-construtivista

4.,

ONDE ESTAMOS DEVEMOS I

EIXO DA APRENDIZAGEM

pOs-positivista
v
académica EIXO EPISTEMOLOGICO

Figura 9 — Trés dimensdes da Ciéncia escolar.
Fonte: Cachapuz et al. (2004, p. 370).
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Essas dimensdes e orientacOes, apresentadas de forma sucinta, a seguir, séo
importantes para a formacdo epistemoldgica dos professores como também para a
compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem do alunado, pois apontam significados

sobre Ciéncia, Educacdo em Ciéncia e de Ensino das Ciéncias, sao elas:

Orientacéo n° 1 — Dimens&do pos-positivista

Segundo os autores, o conceito tradicional de Ciéncia como uma natureza
autébnoma (internalista e absolutista), imposta do exterior aos seres e as coisas, de sentido
autoritario, reducionista e determinista, ndo tem mais razdo de ser. Eles defendem um

posicionamento pos-positivista sobre a Ciéncia, que valoriza:

Na sua construcdo, uma confrontagdo com o mundo, dindmico, probabilistico,
replicavel e humano, ndo confundindo a procura de mais verdade com a busca “da”
verdade (como se de um absoluto se tratasse). Atualmente, a Ciéncia é parte
insepardvel de todas as outras componentes que caracterizam a cultura humana
tendo, portanto, implicagdes tanto nas relages Homem-Natureza como nas relacdes
Homem-Homem. (CACHAPUZ et al., 2004, p. 371).

Sem deixar de tratar de questBes éticas e sobre a visdo que os alunos possuem, na
qual prevalece o realismo ingénuo, em que o conhecimento é supostamente a representacao
estrita de um mundo ontoldgico externo e cujas imagens “t€ém muito a ver com a visdo de
Ciéncia dos seus professores e, com o designado curriculo oculto, imagens essas implicitas
designadamente nos programas e manuais escolares”, como, por exemplo, Visdo
antropocéntrica, cientismo, o ideal analitico, visdo mecanicista do método, realismo ingénuo e
auséncia de dimensdo axiologica. Todos esses aspectos, segundo Cachapuz et al. (2004),
precisam ser integrados no processo ensino/aprendizagem de forma que “os cursos de ciéncias
devem valorizar [...] as dimens@es ética, social, econémica e politica” (CACHAPUZ et al.,
2004, p. 372-373), entre outros aspectos.

Assim, seguimos para a segunda dimenséo.

Orientacgédo n° 2 — Dimensao contextualizada

Nessa dimensdo, a Ciéncia trata de assuntos potencialmente interessantes para 0s
alunos. A abordagem dos assuntos para o ensino basico vem acompanhada de contextos de
partida como cerne das aprendizagens e ndo apenas em termos de contextos possiveis de

aplicacdo de principios cientificos. Essa orientacdo é muitas vezes desvalorizada por ndo ser
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“suficientemente cientifica”, argumento esse criticado por Cachapuz et al. (2004), ao
afirmarem que “contextualizar implica valorizar, em primeiro lugar, a conceitualizagdo das
situagdes, o que exige cuidados no estudo qualitativo das mesmas” em didlogo com 0
quantitativo. Enquanto, para outros niveis de ensino, a abordagem interdisciplinar envolve
uma diversidade de saberes associados sem desmerecer as disciplinas, conforme a afirmacéo

dos autores:

N&o se trata, aqui, de desvalorizar as disciplinas como categorias essenciais de
organizacdo do conhecimento cientifico (ndo pode haver interdisciplinaridade nem
transdisciplinaridade sem um conhecimento profundo das disciplinas de partida).
Pelo contrario, trata-se de valoriza-las através do combate a sua coisificagdo e do
estabelecimento de novos lacos de solidariedade entre elas, mas ndo so.
(CACHAPUZ et al., 2004, p. 374).

Dessa forma, a marca de contemporaneidade nos assuntos a estudar, assim como
temas do passado devem ser contemplados, uma vez que a finalidade de uma Educagdo em
Ciéncia para a cidadania tem de prever o estudo de problemaéticas recentes. Como, também, a
énfase do trabalho experimental deve ser centrada no aluno e, se possivel, envolvendo algum
tipo de pesquisa.

Quanto a terceira dimensdo discorremos na sequéncia.

Orientacdo n° 3 — Dimenséo Socio-Construtivista

Por ser um conceito multifacetado e contemplar varias correntes nem sempre
coerentes, Cachapuz et al. (2004) dizem ser importante que se esclareca qual perspectiva se
defende no construtivismo. Nesse caso, a perspectiva de construtivismo que o0s autores
defendem tem a ver com a relagdo “da aprendizagem como processo social e culturalmente
mediado. [...] a valorizar a compreensao de situacdes e contextos socioculturais em que a

aprendizagem tem lugar e do modo como esta ¢ influenciada por tais situagdes e contextos”. E

uma perspectiva essencialmente Vygotskyana, em que:

O significado de dado conceito (ou situacdo) € resultante da interagdo com 0s outros
(professor ou alunos), mediada através da linguagem que é o meio pelo qual se
estimula os alunos a refletirem e explicarem, de modo a compreenderem, como é
que as suas experiéncias e o seu conhecimento contextualizado se integram num
sistema mais amplo. Valoriza-se, pois, a vida social na classe, as interagdes variadas,
bem como o papel mediador do professor na constru¢do de conhecimento dos
alunos. (CACHAPUZ et al., 2004, p. 374).

Portanto, a Ciéncia escolar que se ensina carece de mudanca pertinente a
formagéo epistemologica de professores, assim como a aspectos relativos a concepgdes de
aprendizagem, pois estes pontos se apresentam como obstaculos para o entendimento de

Ciéncia, de Educagdo em Ciéncias e de Ensino das Ciéncias que aqui eles defendem. Nesse
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caso, situar as pesquisas nesse contexto para dizer onde se estd, &€ mais seguro para tragar um
caminho onde se deve/quer chegar, € o que trata o ensino e a formacao cidada dos estudantes,

aspectos esses que passamos a discorrer a seguir a partir de um vinculo com o enfoque CTS.

O ENSINO DE CIENCIAS, A CIDADANIA E O ENFOQUE CTS

Educar para a cidadania é dar condic&o ao individuo de viver e participar em uma
sociedade democratica, por meio da garantia de seus direitos e do compromisso com seus
deveres, é o0 que afirma Santos (2010). Nesse sentido, a escola tem importante papel no
processo de conquista dessa cidadania, sendo que ela ndo é a Unica instituicdo por meio do
qual esse processo ocorre, por essa razdo, a contextualizacdo do ensino com a vida e
potencialidades do aluno é relevante, pois promove o comprometimento e o envolvimento do
aluno no processo educativo.

Outra caracteristica da educacdo para cidadania, assinalada por Santos (2010, p.
33), refere-se ao desenvolvimento da faculdade de julgar, relacionada a dois tipos de juizos:
o critico e o politico. O primeiro, relacionado ao julgamento daquilo que € universal,
estabelecido na lei (juridico e moral), e 0 segundo, daquilo que néo € estabelecido, tratando-se
da tomada de deciséo diante de problemas, usando outros critérios além do juridico e moral,
um exemplo é a discussao de ideias, para ajustar o interesse individual ao coletivo.

No entanto, desenvolver a capacidade de julgamento dos alunos implica também
na conscientizacdo guanto a seus deveres na sociedade, na busca de solugdes para problemas
comunitarios e no desenvolvimento de valores éticos. Nesse caso, 0 papel do professor é
estimular os estudantes, por meio de debates de diversos temas de interesse social,
valorizando sua participacdo. E aqui encontramos o vinculo da Educacdo Cientifica com o
enfoque CTS, uma vez que esse ensino deve preparar os estudantes para exercerem Seus
papéis de cidaddos na sociedade democrética.

Com o surgimento dos estudos CTS no ensino de ciéncias, a partir de discussdes
sobre o papel e as implicacdes da ciéncia na sociedade, emergiram varias concep¢oes sobre o
significado de CTS, e “os estudos foram incorporados ao movimento de educagdo cientifica
para a cidadania” (SANTOS, 2011, p. 28).

Nesse sentido, considerando ser a sala de aula o locus privilegiado para esse
enfoque, conforme os objetivos do campo CTS, Azevedo et al. (2013) apresentam como

possibilidade de ensino: o conteudo cientifico e o conteddo CTS tratados de forma
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complementar, ou seja, tanto um como o outro sdo foco do ensino, e os estudantes sdo

avaliados igualmente nos dois contetidos. Nesse enfoque apontam que:
A abordagem de questdes séciocientificas encontra campo fértil e desponta como
possibilidade de contribuir, a0 mesmo tempo, para o desenvolvimento de saberes
com significado cientifico, social e cultural na formacédo de professores de Ciéncias
e para fazer avangar o movimento educacéo CTS. (AZEVEDO et al., 2013, p. 4).
Nesse sentido, os autores afirmam que “curriculos de ciéncias com énfase em
CTS para além da atividade cientifica, visam a formacdo para a cidadania”, contribuindo
também para o processo formativo do professor, quando em seus “objetivos contemplam
aspectos teorico-epistemoldgicos e éticos, [...] que os direcionam a um posicionamento mais
critico e comprometido” (AZEVEDO et al., 2013, p. 6).

Dessa forma, o ensino do conteddo de ciéncias no contexto auténtico de seu meio
tecnoldgico e social é o que da significado ao CTS, conforme Santos (2011). Em seu trabalho,
ele representou sua concepgao por meio da Figura 10, segundo a qual “os estudantes tendem a
integrar sua compreensdo pessoal do mundo natural (conteddo da ciéncia) com o mundo
construido pelo homem (tecnologia) e seu mundo social do dia-dia (sociedade)” num contexto
integrativo (SANTQOS, 2010, p. 61).
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Figura 10 — Significado de CTS.
Fonte: Santos (2010, p. 62).

Esse esquema se apresenta no formato de um triangulo equilatero, no qual, nos
vértices, encontram-se as componentes C-T-S, equidistantes e indissociaveis de igual valor. A
figura indica os saberes e o equilibrio nas inter-relacbes desenvolvidas em carater
interdisciplinar como modelo de ensino.

Dessa forma, no Quadro 1, a seguir, Santos (2010) evidencia nove aspectos

relevantes da abordagem CTS, sob a perspectiva social, de carater interdisciplinar de ensino,
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referindo-se a “preparacéo de cidaddos a partir do conhecimento mais amplo da ciéncia e de

suas implicagdes para com a vida do individuo” (SANTQOS, 2010, p. 68).
Quadro 1 — Aspectos da Abordagem CTS
ASPECTOS DE CTS

Natureza da Ciéncia A Ciéncia é uma busca de conhecimentos dentro de uma perspectiva
social.
Natureza da Tecnologia A Tecnologia envolve o uso do conhecimento cientifico e outros

conhecimentos para resolver problemas praticos. A humanidade
sempre teve tecnologias.

Natureza da Sociedade A Sociedade é uma instituicdo humana na qual ocorrem mudangas
cientificas e tecnoldgicas

Efeitos da Ciéncia sobre a A producdo de novos conhecimentos tem estimulado mudancas

Sociedade tecnoldgicas.

Efeito da Tecnologia sobre | A tecnologia disponivel a um grupo humano influencia grandemente o
a Sociedade estilo de vida do grupo.

Efeito da Sociedade sobre Através de investimento e outras pressdes, a Sociedade influencia a
Ciéncia direcdo da pesquisa cientifica.

Efeito da Ciéncia sobre Os desenvolvimentos de teorias cientificas podem influenciar o
Sociedade pensamento das pessoas e as solucbes de problemas.

Efeito da Sociedade sobre a | Pressdes dos 6rgdos publicos e de empresas privadas podem
Tecnologia influenciar a dire¢do da solugdo do problema e, em consequéncia,

promover mudancas tecnoldgicas.

Efeito da Tecnologia sobre | A disponibilidade dos recursos tecnolégicos limitard ou ampliard os
Ciéncia progressos cientificos.

Fonte: Santos (2010, p. 69).

Esses aspectos esclarecem, no nosso entendimento, os objetivos, as implicagdes e
as caracteristicas necessarias a aprendizagem epistemologica dos professores para o ensino da
abordagem CTS, embora existam outras concepcades.

Diversos autores, entre eles, Santos (2012) e Strieder (2012), caracterizam o
enfoque CTS por aspectos diferenciados, conforme a inter-relagdo escolhida de seus
componentes (C-T-S).

Santos (2012, p. 52-53) menciona em seu estudo essas varias classificacdes,
conforme os autores explicitados, a seguir:

e A classificacdo de Aikenhead (1994): Centrada no ensino de Ciéncias e nas inter-
relacbes CTS, a qual classifica os materiais de CTS (conteldos) em oito categorias,
levando em conta a énfase que atribuem as inter-relacbes CTS e destaca a
polarizacdo entre 0 ensino de ciéncias naturais e 0 ensino de ciéncias humanas
(SANTOS, 2012, p. 52).

e Classificacdo de Lujan Lopez (1996): Também com foco no ensino de Ciéncias e
nas relacdes CTS, mas restringindo-se a trés categorias: (1) introducdo de CTS nos
conteddos das disciplinas de ciéncias; (2) ciéncia vista por meio de CTS; e (3)
programas CTS puros (SANTOS, 2012, p. 52).
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e A classificacdo de Auler e Delizoicov (2001): Centrada na compreensdo da
complexidade e das forcas de poder presentes nas decisdes de CT, apresenta
classificacdo em duas visdes: a reducionista (neutralidade, salvacionismo e
determinismo) e a ampliada (Compreensdo das interagdes, problematizacdo dos
mitos e analise critica do modelo atual) (SANTOS, 2012, p. 52).

e Educacdo CTS na perspectiva Freiriana: A visdo critica da educa¢do CTS vai em
direcdo oposta a visdo reducionista, que reproduz um modelo ideoldgico de
submissdo a um sistema tecnoldgico ja estabelecido. Incorpora os ideais de Paulo
Freire (SANTOS, 2012, p. 53).

e Educacdo CTSA: Apesar de a Educacdo CTS incorporar implicitamente 0s
objetivos da educacdo ambiental, autores tém adotado a denominagdo CTSA com o
propésito de destacar o compromisso da educacdo CTS com a perspectiva
socioambiental (SANTOS, 2012, p. 53).

Quanto ao estudo de Strieder (2012, p. 176), ela caracteriza a Educacdo CTS,
conforme uma matriz de referéncia de sua autoria, em que explicita trés dimensdes (a
racionalidade cientifica, o desenvolvimento tecnoldgico, a participacdo social)
relacionadas aos propdsitos educacionais (percepcdes, questionamentos e compromisso
social). Esses parametros representam, segundo a autora, a interface entre a Ciéncia, a
Tecnologia e a Sociedade, construida “n3o como mera jung¢do de conteudos cientificos
(aspectos relativos a natureza da ciéncia) e tecnoldgicos (aspectos envolvidos na préatica
tecnoldgica) articulados em torno de questdes sociais” (STRIEDER, 2012, p. 176). A matriz
de referéncia é apresentada em niveis de posicdo, da mais neutra a mais critica, conforme o

quadro da Figura 11, a seguir.

RACIONALIDADE DESENVOLVIMENTO PARTICIPACAO EDUCACAO
(1R) Desocultamento | (1D) Neutro (1P) Reconhecimento (1E)
da realidade (2D) Sinénimo de | (2P) Deciso Percepcbes
(2R) Universal progresso Individual (2E)
(3R) Em contexto (3D) Especificidades | (3P) Decisao Coletiva | Questionamentos
(4R) Questionada (4D) Orientado (4P) Mecanismos de (3E)
(5R) Insuficiente (5D) Em contexto Fressao Compromisso

(5P) Esferas Politicas Social

Figura 11 — Matriz de Referéncia.
Fonte: Strieder (2012, p. 207).
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A racionalizacdo cientifica ndo se reduz apenas a Ciéncia, permite outros tipos de
racionalizacdo, é o que afirma Strieder (2012), por exemplo, a racionalizagdo de cunho
cultural. Quanto a critica que ocorre neste caso, é a respeito do modelo de Ciéncias, que por
sua vez esta inserido no modelo de sociedade, ou seja, discutem-se os ambitos atribuidos,
reconhecidos e reivindicados para a racionalidade. Da mesma forma, com relacdo ao
desenvolvimento tecnoldgico e tecnologia, a critica recai sobre o modelo de desenvolvimento,
associado ao modelo de ciéncia e de sociedade e, por Gltimo, analisa diferentes possibilidades
de participacdo social, o papel que cabe a sociedade nesse mundo cientifico e tecnoldgico ou
racional e desenvolvimentista (STRIEDER, 2012, p. 176).

Essa matriz foi utilizada neste estudo para analise dos trabalhos selecionados com
descritores CTS, com a finalidade de situar a Educacdo CTS no contexto dos trabalhos
defendidos no &mbito do PPGECM/IEMCI/UFPA, no periodo indicado.

Na sequéncia, apresentamos o caminho metodolégico que foi tracado neste

estudo.
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O CAMINHO INVESTIGATIVO

Esta investigacdo foi feita segundo a abordagem da pesquisa qualitativa do tipo
documental, definida como o “processo nao matematico de interpretacao, feito com objetivo
de descobrir conceitos e relagdes nos dados brutos e de organiza-los em esquema explanatério
tedrico” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 24). As andlises foram feitas em torno de polos da
Anélise de Contetdo, conforme Bardin (2016, p. 126-132), quais sejam: organizacdo da
analise (a pré- analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados), a codificagéo,
a categorizacdo e a inferéncia.

O procedimento inicial foi localizar os textos e documentos focos deste estudo nos
arquivos virtuais, depositados no site da Instituicdo, e em arquivos originais impressos,
depositados na biblioteca do Instituto. A selecdo ocorreu por meio da identificacdo dos titulos,
das palavras-chave, dos resumos simples e da linha de pesquisa, sendo destacados aqueles que
apresentaram referéncia a Educacdo em Ciéncias e a Formacao de Professores (organizagédo
da anélise).

A leitura preliminar desses dados permitiu o levantamento de algumas categorias
prévias (temas), como pratica docente e concepgdes de professores, as quais deram inicio a
investigacao e de onde foi criado um quadro analitico inicial, preenchido com as informacdes
dos trabalhos, o que exigiu a leitura integral dos resumos. Na sequéncia foi necessaria a
organizacdo de trés descritores, denominados de: Estrutura, totalidade e tema, que
confirmaram as categorias utilizadas inicialmente e ainda possibilitaram explicitar outros
temas (Ensino, concepc¢des de professores, curriculo, formacao de professores, aprendizagem,
avaliacdo, préatica, concepcdo de alunos e representacdo social). Dentre esses, foram
escolhidos dois para subsidiar a pesquisa, quais sejam: formacdo e concepcles de
professores, pois cada um dos temas encontrados poderia resultar em uma pesquisa
especifica. A partir de entdo, baseado nos temas escolhidos, foram criados mais nove quadros
de categorias para as analises de todos os trabalhos, que serdo especificados adiante (todos
esses procedimentos se constituiram na codificacdo de analise).

Dessa forma, os trabalhos do programa (PPGECM) foram organizados, desde sua
origem, em dois periodos, conforme o ano de defesa (Quadro 2): o primeiro composto por
dissertagdes produzidas no ambito do NPADC/UFPA®, de 2003 a 2008, que passamos a

8 NPADC/UFPA é o Nicleo Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico (Res. CONSUN 590/1996),
que teve suas origens no Clube de Ciéncias da UFPA, criado a 11 de novembro de 1979 e efetivado pela Portaria
176/MR, de 23 de fevereiro de 1981. Teve seu primeiro Regimento Geral aprovado pelo CONSUN, em reuniéo
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denominar de Periodo 1, com 111 dissertaces de mestrado defendidas; o segundo,
denominado de Periodo 2, com 112 dissertagdes e 19 teses de doutorado produzidas, agora no
ambito do IEMCI/UFPA®, no intervalo de 2009 a 2014. Observa-se que n&o existem
producdes de teses no Periodo 1, apenas de dissertacdes, pois foi s6 no Periodo 2 que se
iniciaram as atividades do doutorado (2009), portanto, defesas s6 eram esperadas a partir de
2012. Fique claro, no entanto, que NPADC e IEMCI sdo denominagbes para a mesma
instituicdo, distintas por questdes de ampliacdo, conforme o Estatuto Geral da UFPA.

As informacdes foram retiradas dos arquivos virtuais do site da instituicdo, sendo
que, dos anos de 2003 a 2006, foram encontradas diretamente no site, e, de 2007 a 2014,
foram retiradas do Relatério Geral de 2015 do IEMCI (UFPA/IEMCI, 2016), disponibilizado
no mesmo site. Também, se buscou alguns textos impressos do arquivo da Biblioteca do
IEMCI. A amostra intencional da pesquisa, portanto, foi composta de 98 trabalhos,
selecionada do universo de 225 trabalhos, sendo 92 dissertagdes e seis teses, todos produzidos
no periodo mencionado, referentes a Educacdo em Ciéncias. No entanto, para o corpus de
analise objeto deste estudo foi considerado apenas os trabalhos, como ja mencionado, que
trataram dos temas Formacdo e Concepcdes de Professores, perfazendo um total de 26

dissertagdes e uma tese, conforme o Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Producdo total de DissertacGes e das Teses dos dois periodos

PRODUCAO TOTAL EM x FORMACAO E

PERIODO CIENCIAS E EPSSI%L,{FC'?AOS CONCEPCOES DE
ANO MATEMATICA PROFESSORES

Dissertacdes Teses Dissertacdes Teses Dissertacdes Teses

2014 15 09 07 02 - 01

2013 17 05 06 02 - -

1% 2012 17 05 06 02 1 -

2011 14 - 05 - - -

2010 31 - 08 - 2 -

2009 18 - 10 - 4 -

2008 28* - 13 - 4 -

2007 22* - 08 - 5 -

owx | 2006 20 - 07 - 3 -

2005 21 - 10 - 3 -

2004 21 - 12 - 4 -

2003 01 - 00 - - -

Total 225 19 92 06 26 01

Fonte: A autora, baseado nas informagdes dos arquivos do IEMCI
Notas: *Retirado do Relatério Geral — 2015 (UFPA/IEMCI, 2016); ** Retirado Site do PPGECM/IEMCI*.

de 19.12.2003. [...] iniciou, ainda na década de 80, o curso de p6s-graduagdo lato sensu para professores de
Ciéncias e Matematicas. Fonte: Relatério Geral IEMCI.

® IEMCI/UFPA é o Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica — da Universidade Federal do Para — criado
em 18 de junho de 2009 (Res. CONSUN 676/2009), por transformacdo do Ndcleo de Pesquisa e
Desenvolvimento da Educagdo Matematica e Cientifica — NPADC — Res. CONSUN 590/1996. (UFPA/IEMCI,
2016, p. 7).

10 <http://www.ppgecm.propesp.ufpa.br/index.php/br/>
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Apos o levantamento e selecdo das dissertacdes e teses, fizemos o mapeamento
dos resumos e, na sequéncia, a leitura integral dos trabalhos para a sistematizacdo dos dados,
0s quais foram organizados em quadros anuais denominados de Sintese Integrativa, a partir
da qual compomos o corpus analitico de toda a investigacéo, dando inicio ao tratamento dos

dados gerados. Nessa etapa, conforme Badin (2016):

Os resultados sdo tratados de maneira significativa (falantes) e validos. Operacdes
simples (percentagem) ou mais complexas (andlise fatorial) permitem estabelecer
quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem
em relevo as informacdes fornecidas pela andlise. (BADIN, 2016, p. 131).

Nesse sentido, a Analise de Contetdo se constitui, conforme afirma Moraes
(1999), em:

Uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o contelido de toda
classe de documentos e textos. Essa andlise, conduzindo a descri¢Bes sistematicas,
qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum.
(MORAES, 1999, p. 2).

Do mesmo modo, Bardin (2016, p. 132), a respeito dos resultados obtidos da
confrontacdo sistematica realizada e das inferéncias alcancadas, afirma que essas “podem
servir de base para outra analise disposta em torno de novas dimensdes teoricas, ou praticada,
gracgas a técnicas diferentes”. O que se torna pertinente para o planejamento e implementagao
da agenda.

Com efeito, as sinteses Integrativas foram construidas a partir do modelo da Red
Latinoamericana de Informacién y Documentacion — REDUC™ e organizadas em quadros,
para detalhar e facilitar a visualizacdo das informac6es. O modelo adaptado foi constituido
com a seguinte estrutura: 1. N° do trabalho'?; Titulo; 2. Palavras-Chave; 3. Tema; 4. Objetivos;
5. Questbes de pesquisa; 6. Sujeitos; 7. Metodologia; 8. Técnica; 9. Referencial
Bibliografico™; 10. Resultados; 11. Conclusdes e ContribuicBes. Para o preenchimento do
quadro, a leitura dos resumos simples dos trabalhos néo foi suficiente, havendo necessidade
da leitura integral dos textos de quase todas as producdes.

A partir de entdo, foi possivel criar as matrizes analiticas (a categorizacao), a
principio, uma para cada item da estrutura do modelo, as quais foram denominadas Quadros

Analiticos. No entanto, com o andamento do estudo, esses quadros foram sendo readaptados

1 Componentes REDUC: 1) Pais de defesa da dissertacdo ou tese; 2) Tipo de Documento: dissertacdo ou
doutorado; 3) Titulo do Documento; 4) Autor(a); e) Orientador(a); 5) Programa de Pds-Graduacdo; 6) Ano de
defesa; 7) Palavras-Chave; 8) Referéncia Bibliografica; 9) Descricdo; 10) Metodologia; 11) Contetdo; 12)
Conclusdo.

12 Substitufmos o nome dos autores por niimero, conforme a ordem apresentada no site.

3 Este item ndo sera apresentado, uma vez que se mostrou muito complexo para o tempo disponivel no
mestrado, cabendo, portanto, a nosso ver, uma pesquisa propria so para ele.



59

para melhor atender aos objetivos tracados para a pesquisa. Além dessas, outras matrizes de

andlises foram construidas com base nas temaéticas investigadas, tais como: indicadores de

campo de estudo, modelos de formacdo, conhecimento produzido, dimensdes para formacéo e

para o ensino em Educacdo em Ciéncias e CTS, perfazendo um total de nove quadros

analiticos, com a finalidade de visualizar aspectos relevantes das teses e dissertacoes.

Esse procedimento se justifica claramente na mescla de abordagens,

caracteristicas da analise de contetudo, conforme menciona Moraes (1999), no excerto a

sequir:

Na discussdo sobre as duas abordagens de andlise de conteldo apresentadas,
dedutiva-verificatoria e indutiva-construtiva, é importante enfatizar e aprofundar
a questdo do papel e do significado da teoria em cada uma delas. Na primeira a
teoria precede a andlise e serve de fundamento para ela. Na segunda a teoria emerge
da andlise, isto é resulta como um dos produtos dela. Isto caracteriza dois extremos,
podendo-se conceber pesquisas que abordam a questdo do significado da teoria e
fundamentacdo tedrica de perspectivas intermedidrias entre estas duas posicoes
extremas. (MORAES, 1999, p. 10, grifo nosso).

Dessa forma, por meio dos nove quadros analiticos anuais, construidos com as

devidas categorias prévias, visualizadas nas leituras preliminares e nas sinteses integrativas

dos textos, conforme as tematicas investigadas e os autores que subsidiaram os temas, foram

evidenciados os seguintes aspectos:

1.
2.

Categorias prévias (Titulo, palavras-chave e tema);
Conhecimento produzido (objetivos, questbes de pesquisa, resultados e

conclusoes);

3.
4.
S.
6.

Sujeitos;
Metodologias;
Indicadores de campo de pesquisa: formago de professores (ANDRE, 2010);

Modelos de formacdo de professores: epistemologia (DINIZ-PEREIRA,

2011); conteudo e forma (SAVIANI, 2011);

7.
8.
9.

Educacao em ciéncias: formacéo de cidaddos (CACHAPUZ et al., 2004);
Educacdo em Ciéncias: dimensdes para o ensino (CACHAPUZ et al., 2004);
Caracteristica da Educacdo CTS (STRIEDER, 2012).

Para a sistematizacdo dos dados, utilizamos inicialmente as produgdes do ano de

2008, que nos possibilitou criar a primeira sintese e 0s quadros analiticos, a partir dos quais

foram criadas as matrizes de analises para a investigacdo dos trabalhos nos demais anos. E

também porque, inicialmente, iriamos investigar as producBes a partir de 2008, pois
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considerdvamos o ano de transicdo do NPADC para IEMCI, mas depois resolvemos que seria
mais interessante investigar desde a origem do Programa.

Esta fase de sistematizacao foi bastante complexa e rica, exigiu envolvimento com
as pesquisas, um aprofundamento na leitura e um cuidado especial com os dados para 0s
recortes que seriam utilizados nas matrizes que comporiam o corpus de anélise do estudo,
pois, apesar de termos escolhido os autores para subsidiar os dados que queriamos investigar,
ndo sabiamos ao certo o0 que procurar e muito menos 0 que encontrariamos nas teses e
dissertacdes. Nesse sentido, a escolha pela analise de contetdo, nos possibilitou a criatividade
na construcdo e reconstrucdo dos quadros, até a versao que apresentamos. Assim, na se¢do a
seguir, passamos a discorrer sobre essas construcdes e os resultados encontrados por periodos,
seguidos de inferéncias sobre o conhecimento produzido correspondente aos objetivos desse

estudo.
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O CONHECIMENTO PRODUZIDO

Nesta secdo, apresentamos, com prospeccdo futura, 0 que encontramos nas
producdes, uma vez que pesquisas dessa natureza ndo devem chegar a um resultado final, mas
relatar resultados que deverdo suscitar outros estudos a medida que o material for analisado
em outras perspectivas, possibilitando novas e diversificadas frentes de pesquisas, servindo
como base para continuidade do estado do conhecimento sobre a temética na area.

Nesse sentido, segue um apanhado sobre a construcdo das sinteses integrativas e
como ficaram os trabalhos, a partir do modelo do ano 2008 e, na sequéncia, 0os quadros
analiticos com os resultados, sendo que apds cada quadro fazemos nossos comentarios,

subsidiados pelos autores escolhidos para este trabalho.
AS SINTESES INTEGRATIVAS DAS PRODUCOES

As sinteses integrativas foram montadas com as informagdes retiradas dos
resumos e dos corpos dos textos originais das pesquisas. A producdo das dissertagdes do ano
2008 pertence ao Periodo 1 (NPADC) e consta de 13 trabalhos, dos quais, para 0 nosso
estudo, quatro foram selecionadas pelos descritores formacdo e concepgdes de professores.
Aqui apresentamos um recorte da sintese integrativa (Quadro 3) com um texto para ilustrar

como ficou ap6s o preenchimento do quadro.
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Quadro 3 - Modelo da Sintese Integrativa das produces
SINTESE INTEGRATIVA DAS PRODUCOES - ANO DE 2008

Dissertacdo N° 3

Titulo NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS DE FORMAGCAO PROCESSOS
DE VIR A SER PROFESSOR DE CIENCIAS

Formacdo docente e profissional, pratica antecipada a docéncia, pesquisa

Palavras Chave | narrativa, pesquisa autobiogréafica, experiéncias formadoras, principios de

formacdo docente.

Experiéncias formadoras desenvolvidas no ambito da prética antecipada a

docéncia, no Clube de Ciéncias da UFPA.

A reconstituicdo de minha propria histéria de vida, objetivando analisar meu

Objetivos percurso de formagcdo e as experiéncias formadoras que caracterizam

diferentes momentos deste percurso.

Em que medida se configuraram contribuicbes importantes para minha

Tema

Questdes formacdo, bem como para a formulagdo de principios teéricos de formagao
docente.

Sujeitos O autor.

Metodologia Modalidade narrativa, de natureza autobiografica e memorialista.

Técnica A reconstitui¢do de minha propria historia de vida em episddios para anélise

Contribuicdes significativas das experiéncias formadoras, em termos de
constituicdo de minha autonomia progressiva e identidade profissional
Resultados docente, que se caracterizam por importantes aprendizagens efetuadas,
principios de acdo pedagdgicos assumidos e capacidades profissionais
desenvolvidas.

Com base nos resultados, foi possivel formular quatro principios de
formacdo docente (1.liberdade e oportunidade para criar, experimentar e
Conclus6es ou refletir sobre a prépria pratica; 2. no carater de autoconhecimento das
contribuicGes experiéncias de formacgdo; 3. considerar a complexidade dos processos
formativos; e 4. assumir a pesquisa como eixo de articulagdo das préaticas de
formacéo, no @mbito das licenciaturas).

Fonte: a autora, baseada em recortes do texto original depositado no arquivo virtual do PPGECM/ IEMCI.

O preenchimento dos itens do quadro foi feito a partir dos recortes dos resumos,
porém as informacdes contidas neles, na maioria dos casos, nao foram suficientes, havendo a
necessidade de retira-las dos corpos dos textos, de forma que os dados fossem consistentes
para as analises. Isso demandou um tempo consideravel, pois foi preciso ler e reler os textos
diversas vezes.

Cada item teve sua particularidade para identificacdo e recorte. O titulo e as
palavras-chave foram de facil identificacdo. Para a nomeacdo do tema foi feita a interpretacéo
geral a partir do titulo, palavras-chave e das leituras dos resumos, para as quais exigiu
objetividade, pois nem sempre foi facil defini-lo.

A determinacdo do objetivo exigiu uma busca minuciosa no corpo dos trabalhos,
uma vez que nos resumos nem sempre estava explicito. Com relacdo a questdo de pesquisa,
foi retirada do corpo dos textos por meio de uma busca rigorosa € mesmo assim ndo foi
possivel a identificacdo em alguns trabalhos, embora estivessem implicitos nos objetivos e até

mesmo em um caso particular, no sumario. Importante destacar que a identificacdo do sujeito
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de pesquisa, apesar de constar na maioria dos resumos, foi necessaria a confirmagéo no corpo
do texto, pois em alguns casos ndo havia coeréncia entre as informagGes encontradas, por
exemplo, em um trabalho encontramos no resumo que 0s sujeitos seriam professores e nao
revelava a quantidade de participantes, no entanto, ao procurarmos essa informacgédo no corpo
do texto, identificamos que, aléem dos professores, haviam participantes monitores (estudantes
de graduacdo), técnicos educacionais e agentes comunitarios em um namero consideravel.

A Metodologia refere-se ao tipo de pesquisa e as abordagens adotadas e indicadas
pelos pesquisadores no texto; as teécnicas indicam o0s instrumentos utilizados nas
investigacOes, a identificacdo de ambas foi de acordo com a afirmagéo dos autores, seja no
resumo ou no corpo dos textos.

Identificar os resultados demandou um criterioso retorno ao objetivo e a questao
de pesquisa, pois foi a partir deles que buscamos as informacg6es para 0s recortes nos textos.
Todavia nem sempre havia coeréncia e objetividade nos dados apresentados como resultado.
As vezes, pareciam que eram apresentados como conclus&o.

Quanto as conclusoes, referem-se aquelas apontadas pelas pesquisas mediante as
interpretacdes dos autores, e as contribuicfes seriam, para este estudo, aquelas que para além
das conclusdes apresentassem indicag¢fes e/ou subsidios para abrir novas frentes de pesquisas
sobre a tematica investigada. Desta forma, foram encontradas menc6es nos resumos, mas foi
necessario, na maioria dos trabalhos, retirar do corpo dos textos, pois nem sempre
apresentavam de forma explicita a conclusao e/ou as contribuices.

Mediante o exposto, concluimos os comentarios sobre a matriz das sinteses
integrativas, que serviu de modelo para todas as producdes anuais e de onde foram depois
retiradas informacfes para a construcdo dos quadros analiticos que também serviram de
modelos para este estudo. E o que apresentamos a seguir, com as informacdes das
dissertacdes do ano 2008, como ja mencionado. Ao final de cada quadro segue um resumo
com os resultados sobre a producéo por periodos.

Quanto as teses, apenas uma foi identificada com o descritor “formacdo de
professores™ e consta no quadro das sinteses integrativas dos anos 2011 a 2014, assim como
dos quadros analiticos do ano correspondente a 2014. Cabe esclarecer, também que as trés
producdes referentes ao descritor CTS ficaram em um quadro separado, por ndo se
enquadrarem nos descritores “formacdo e concepcdes de professores” e sim no descritor
“ensino”. Mas foram considerados, uma vez que o papel do professor na Educagdo em
Ciéncias com enfoque CTS possibilita sua propria formacdo, e assim se justifica e se situa a

producéo CTS no estudo.
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0S QUADROS ANALITICOS DAS PRODUGOES

A montagem dos quadros analiticos ocorreu a partir das informac@es contidas nas
sinteses integrativas, como ja mencionadas. Todavia, esclarecemos que, para o preenchimento
do quadro analitico, um denominado de “categorias prévias” foi utilizado em toda a produgéo
referente & Educacdo em Ciéncias, de todos os anos, a partir dos quais se verificaram as
categorias que foram mencionadas nos titulos e palavras chaves, com o intuito de explicitar as
tematicas de interesse dos investigadores e confirmar a tematica escolhida para o estudo.
Dessa forma, segue o Quadro Analitico 1, que, de acordo com o resultado, foram confirmados

os descritores “Formagdo e Concepgdo de Professores”.

Quadro analitico 1 — Categorias prévias — Ano 2008

Neste quadro constam, respectivamente (na horizontal), as categorias
previamente destacadas das leituras dos resumos, dos titulos, palavras-chave e tema
(estrutura), como foi explicado anteriormente. As dissertacdes e teses foram enumeradas e
colocadas sequencialmente, conforme se apresentaram nos arquivos, seguidas de um espaco
onde esta registrada a quantidade de vezes em que a categoria foi mencionada na estrutura
(Total), além de apresentar, na margem inferior, um espaco para o registro da contagem da
categoria, conforme mencionada nos trabalhos (Prevaléncia). Os resultados estdo no ultimo
guadrante e sdo apresentados pela somatdria feita dos registros da estrutura (X, X, X), da

totalidade citada (x) e da prevaléncia nos trabalhos (x), conforme o Quadro 4 a seguir.
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CATEGORIAS PREVIAS — ANO 2008
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CATEGORIAS ESTRUTURA Bl SERRCEE. TOTAL
1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10 | 11 | 12
Concepgdes de Titulo X X X X X 5
professores Palavras chave 0
(CP) Tema X X X 3
Concepcdes de Titulo X X 2
alunos Palavras chave X 1
(CA) Tema X 1
Formagéo de Titulo X X 2
professores Palavras chave X | X X X 4
(FP) Tema X 1
Ensino Titulo 0
(E) Palavras chave 0
Tema X 1
. Titulo X 1
AprerEdAl)z agem Palavras chave X X 2
Tema 0
Préaticas Titulo X 1
docentes Palavras chave X X X X X 5
(P Tema X X X X 4
Ensino- Titulo X 1
Aprendizagem Palavras chave 0
(EA) Tema X | X 2
PREVALENCIA DOS CP|CP|FP | A|A|E [CPICA|_, |CP|,|CP
TRABALHOS P FP P |EA|EA| P FP P P P

RESULTADO: por estrutura (X, X, X), totalidade citada (x) e prevaléncia nos trabalhos (x).
CP (5,0, 3) (8) (5)

CA(2,1,1)4) (2 +
FP (2,4,1) (7) (4)

E (1,0,0) (1) (1)

A(1,2,0)(3) (2

P (1,5,4)(11) (5)

EA(1,0,2) (3)(2)

Préticas docentes
Concepcdes de professores
Formacéo de professores
Aprendizagem
Concepcdes de alunos
Ensino aprendizagem
Ensino

Estrutura: 5CP 5P 4FP 2A 2CA 2EA 1E
Totalidade: 10P 8CP 7FP 4CA 3A 3EA 1E
Prevaléncia: 5CP 6P 4FP 1CA 2A 2EA 1E
Conclusdo: 21P 18CP 15FP 9A 7CA 7TEA 3E

Fonte: a autora, baseada nos dados dos trabalhos do ano 2008.

Para o preenchimento da estrutura, retiramos os registros numéricos do titulo, das
palavras-chave e do tema, conforme a categoria, € demos destaque (negrito) para o item de
maior valor numérico. Para o registro da contagem, esse foi o numeral considerado e 0s
demais serdo desprezados. Ex.: CP (5,0,3), nesse caso, considera-se que a categoria
Concepcdes de professores, pela estrutura, foi citada 5 vezes e sua escrita é 5CP.

A totalidade foi constituida pela soma dos valores numéricos da estrutura, ou seja,

para o exemplo, 5 + 0 + 3= 8. O registro da totalidade citada € 8CP.
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Quanto a prevaléncia, a contagem foi feita dos registros das categorias citadas por
trabalhos. No caso, a categoria CP foi citada por 5 trabalhos. O registro é 5CP

A concluséo para a categoria CP ¢é encontrada pela somatdria dos registros 5CP +
8CP + 5CP = 18CP.

Assim foi feito para todas as categorias do ano, o que produziu resultados que
foram organizados em ordem decrescente de valores, quais sejam: Estrutura: 5CP, 5P, 4FP,
2A, 2CA, 2EA 1E; Totalidade: 10P, 8CP, 7FP, 4CA, 3A, 3EA, 1E; Prevaléncia: 5CP, 6P,
4FP, 1CA, 2A, 2EA e 1E; Concluséo: 21P, 18CP, 15FP, 9A, 7CA, 7EA e 3E. Destacando-se
assim as categorias mais e menos trabalhadas, no total de sete categorias para o ano de 2008,
distribuida num continuo da seguinte maneira: pratica, concep¢des de professores, formacao
de professores, aprendizagem, concepc¢bes de alunos, ensino aprendizagem e ensino,
conforme a figura ao lado dos resultados.

Do exposto, concluimos que no ano de 2008, foram defendidas 13 dissertacdes,
cujos temas Praticas Docentes e Concepcbes de Professores foram as mais trabalhadas,
seguidos dos temas Ensino Aprendizagem e Ensino.

A seguir, apresentamos os resultados da producdo anual e por periodos de forma
analitica (Quadro 5 e figuras 12, 13 e 14, respectivamente) em forma de continuo. Consta nos
apéndices os quadros (Quadro Analitico 1 — categorias prévias) de todos 0s anos,
integralmente.

» Resultados dos Periodos 1 e 2 — Categorias prévias

Conforme as analises feitas por meio dos quadros analiticos para as categorias
anuais, montamos o quadro de resultados de cada periodo, que foi organizado de tal forma
que conseguissemos visualizar a producdo total do periodo que delimitamos para 0 nosso
estudo (Quadro 5). Observamos que o mesmo foi feito para todos os quadros analiticos
criados para este estudo, ou seja, ao final de cada quadro de analise, faremos a apresentacédo
dos resultados para os dois periodos em que foram divididas as producGes ora investigadas.

Dessa forma, segundo a triangulacdo dos dados da estrutura (titulo, palavras-
chave e tema), totalidade e prevaléncia, pela somatdria dos valores, foram obtidas as
conclusdes por ano, considerando apenas a categoria predominante no ano, enquanto que no
resultado por periodo foi considerado todas as categorias que apareceram nos anos. Todos 0s
dados, conforme os valores anuais/periodos, foram organizados de forma decrescente,

obtemos assim, o resultado geral do intervalo da investigacao.



Quadro 5 — Categorias Prévias/Resultados dos Periodos 1 e 2

PERIODO 1 (2003-2008) Dissertacdes(D) e Teses (T)
A:\Dlo ESTRUTURA TOTALIDADE PREVALENCIA CONCLUSAO
2003 Sem producéo Sem produgéo Sem producéo Sem producéo
3E 2CP 2CA 2P 2C 2FP TE 6FP 5P 4CA 4C 3CP 22 | 3CP 2FP 2E 2P 2C 1CA | 12E 10FP 9P 8C 8CP
2004 | 4 12 7CA 4
2005 2CA 2FP 2E 2EA 1CP 6CA 4FP 4E 3A 3EA 2CP 3E 2CA 2FP 2EA 1CP 10CA 9E 8FP 7TEA BA
1A 1P 1C 2P 2C 1A 1P 1C 4CP 4P 4C
2006 4FP 2CA 1CP 1A 1EA 10FP 5CA 3EA 2CP 2A 4FP 2CA2CP 1EA 1A 18FP 9CA 5CP 5EA 4A
2007 4FP 3E 2CP 2EA 1P 10 FP 9E 4CP 4EA 2P 4FP 4E 2EA 1CP 1P 18FP 15E 8EA 7CP 4P
2008 5CP 5P 4FP 2A 2CA 10P 8CP 7FP 4CA 3A 3EA | 5CP 5P 4FP 2CA 2A 20P 15FP 10CP 8CA 7A
2EA 1E 1E 2EA 1E 7TEA 3EOC
PERIODO 2 (2009-2014)
%’;‘? ESTRUTURA TOTALIDADE PREVALENCIA CONCLUSAO
2009 5CP 3FP 2E 1P 10CP 8FP 5E 3P 5CP 3FP 3E 1P 20CP 14FP 10E 4P
D
2010 3C 2CP 1FP 1E 1A 1AV 9C 3CP 3FP 3A 3AV 2E 3C 2CP 1FP 1E 1A 15C 7CP 5FP 5A 5AV
D 1AV 4E
2011 1CP 3CP 1CP 5CP
D
2012 1E 3E 1E 5E
D
2013 2C1A1E 1CP 5C 3A 3E 2CP 2C 1A 1E1CP 1FP 9C 5A 5E 4CP 1FP
D
2014 3E 9E 3E 15E
D
2014 2E2P 1CA1FP 1R S5E 5P 2R 1CA 1FP 2E 2P 1CA1FP 1R 9P 7E 4R 3CA 3FP
T
RESULTADO
ANUAL: considerando apenas a categoria predominante no ano.
PERIODO: considerando a somatoria de todas as categorias que apareceram nos anos.
PERIODO 1
ANUAL: 20P 18FP 18 FP 12E 10CA
PERIODO: 69FP 39E 37P 29CP 27EA 20A 12C 3CA
PERIODO 2
ANUAL.: 20CP 15C 15E 9C 9P 5CP 5E
PERIODO: 46E 36CP 24C 23FP 16P 10A 5AV 4R 3CA
RESULTADO DOS PERIODOS
92FP 85E 65CP 53P 36C 30A 27TEA 6CA 5AV 4R

Fonte: a autora, baseada nos dados dos trabalhos de todo o periodo investigado.

Notamos no quadro que os

resultados

revelaram,

no Periodo 1,
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uma

predominancia para a categoria Formacao de Professores, tanto no resultado “anual”, que

aparece duas vezes (2006 e 2007), como no “periodo”, com um total de 69, na somatdria,

ilustrado no continuo da Figura 12 a seguir.
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——
FORMAG AO DE PROFESSORES (89)
A ENSINO (55) 2004 - ENSINO (12)
FRATICA (37) 2005 - CONCEPCAO DE ALUNOS (10)
B 2006 - FORMAC A0 DE PROFESSORES (18)
ENSINO APRENDIZAGEM (27) .
APRENDIZAGEM (20) 2007 - FORMACAOQ DE PROFESSORES (12)
CURRICULO (12) 2008 ~PRATICA (20)
v CONCEPCAO DE ALUHOS (3)
AVALIACAO ()
—
PERIODO: considerando a somatéria detodas as categorias que apareceram nos anos.
ANUAL: considerando apenas a categona predominante no ano.

Figura 12 — Periodo 1 (2004-2008): Continuo das Tematicas Investigadas
Fonte: a autora, baseada nos dados dos trabalhos do periodo investigado.

No Periodo 2, a categoria predominante foi Ensino para o “periodo”, com 46 na
somatoria, porém se considerarmos as categorias Formacao e Concepcfes de professores
teremos um valor numérico de 59. No resultado “anual”, a categoria Concepcdes de
Professores aparece duas vezes (2009 e 2011), com valores numéricos de 20 e 5, maiores que
a categoria ensino, que aparece também duas vezes (2012 e 2014), porém com valores

numéricos menores (5 e 15) nos anos correspondentes, conforme a ilustracdo da Figura 13, a

sequir.
w—te  ENSINO (46) _

CONCEPGAO DE PROFESSORES (36) 2009 - CONCEPCAO DE PROFESSORES (20)

A CURRICULO(24) 2010- CURRICUL_O(] 5)
FORMACAO DE PROFESSORES (23) 2011 - CONCEPCAO DE PROFESSORES (5)
APRENDIZAGEM (10) 2012 - ENSINO(5)
AVALIACAO(5) 2013 - CURRICULO(9)
PRATICA (13) 2014 - ERSINO(15)

W  CONCERUAODEALUNOS (3) 2014 -PRATICA (9)

ENSINO APRENDIZAGEM (0)
— RE PRE SENT ACAO DE ALUNGS (4)

PERIODO: considerando a somatonia detodasas categonias que apareceramnos anos
ANUAL.: considerando apenas a categona predominante no ano.

Figura 13 — Periodo 2 (2009-2014): Continuo das Temaéticas Investigadas

Fonte: a autora, baseada nos dados dos trabalhos do periodo investigado.

O continuo, que consta nas figuras, apresenta todas as categorias que foram
encontradas nos trabalhos, com o valor numerico encontrado na anélise e representa a
tematica mais e menos investigada nos periodos e serviram para ilustrar esses resultados.

No entanto, ao juntarmos os dois periodos, identificamos que a categoria

predominante foi Formacéao de professores, no intervalo escolhido para a nossa investigacgéo,
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ou seja, no “periodo”, considerando a somatéria dos anos, o valor numérico foi de 92, e,
anualmente, prevaleceu em dois anos (2006 e 2007); seguido das categorias Ensino e
Concepcdes de Professores. Entretanto, ao somarmos os valores das tematicas Formacao e
Concepcodes de Professores; elas foram predominantes no “periodo” (157) e anualmente,

apareceram quatro vezes (2006, 2007, 2009 e 2011), como se apresenta na Figura 14, a seguir.

£ 2004 - ENSINO
A FORMAG A0 DE PROFESSORES (90) 2005 . CONCEPGAO DE ALUNOS
ENSINO (35) .
2006 - FORMAGAO DE PROFESSORES
g:ﬂﬁipfg DA e (553 07 - FDRMA(;EG DE PROFESSORES
; 2008 - PRATICA

CURRICULD DE ALUNOS {38
APRENDIZAGEM (307

ENSINO APRENDIZAGEM (21
CONCEPCOES DE ALUNOS ()

2009 . CGNCEP';'ED DE FROFESSORES
010 - CURRICULD
mil - IL'GNCEF';'ED DE FROFESSORES

AV ALIAGCAO (9 012 - ENSINO
v REPRESENTACAOQ SOCIAL (4) 2013 - CURRICULO
2014 . ENSIHO

2014 -PRATICA

PERIODO: considerando a somatéria de todas as categorias que apareceram nosanos
ANUAL: considerando apenas a categoria predominante no ano

Figura 14 — Periodos 1 e 2 (2004-2014): Continuo das Tematicas Investigadas

Fonte: a autora, baseada nos dados dos trabalhos de todo o periodo investigado

Portanto, a partir da classificacdo dessas categorias, foi confirmada a selecdo das
tematicas: formacdo e concepc¢éo de professores para todo o estudo.

Nesse sentido, conhecer e compreender, de um modo geral, a énfase dada pelos
autores nas pesquisas e explicitar o que investigam equivale ter um norte para futuras
pesquisas. No caso do programa em questdo, apesar de ter o ensino como foco principal, a
formacdo e a concepc¢do de professores caminham lado a lado, o que favorece o alcance dos
objetivos desse ensino.

A proxima secdo foi organizada em dois blocos: O cenério investigativo,
caracteristicas das pesquisas investigadas; e Situando os trabalhos, os modelos de formacao, a
Educacdo em ciéncias e o CTS, para visualizar as caracteristicas das producdes. Portanto,

segue o primeiro bloco.

O CENARIO INVESTIGATIVO: CARACTERISTICAS DAS PESQUISAS
INVESTIGADAS

Este bloco trata das questBes, finalidades e métodos das pesquisas, tais como:

conhecimento produzido, sujeitos das pesquisas, metodologias, entre outros, até o quadro
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sobre os indicadores de pesquisa do campo formacdo de professores. As discussdes desse
grupo serdo apresentadas ao final dos resultados do ultimo quadro. Dessa forma, segue o

primeiro quadro do bloco: o Quadro Analitico 2.

Quadro Analitico 2 — O Conhecimento produzido (objetivo, questdes de pesquisas,
resultado e concluséo).

A constituicdo desse quadro ocorreu a partir de quatro pontos: objetivo, questdes de
pesquisas, resultado e conclusdo, além das categorias em que foram classificados.
Consideramos importante explicita-los de forma que ficasse clara a natureza de cada trabalho

e assim pudéssemos ter uma visao geral do que fora produzido no ano investigado.

Identificamos e retiramos 0s objetivos, as questfes de pesquisa e 0s resultados da
sintese integrativa e os classificamos da seguinte forma: o objetivo em claro, ndo claro e néo
identificados; as questdes de pesquisa em definidas, ndo definidas e ndo identificadas; e
quanto as respostas, em respondida, ndo respondida e ndo identificada; os resultados,
relacionados aos objetivos, em alcancados, ndo alcancados e outros.

Nesta fase, houve necessidade de voltarmos varias vezes aos textos, para confirmar ou
complementar as informagdes, uma vez que deveriam estar relacionadas a concluséo, ao qual
procuramos apenas identificar se estavam explicitadas ou explicitadas ou ndo identificadas no
texto e se apresentavam contribuicGes para além da conclusdo. Observamos que ndo aparecem
nos quadros os recortes referentes as conclusdes, por motivos estéticos, mas encontram-se na
sintese integrativa no apéndice. A titulo de ilustracdo, trazemos a seguir um recorte do
Quadro Analitico 2 - Ano 2008 com um trabalho (Quadro 6), o quadro completo se encontra
no apéndice.

Ndo temos pretensdo de julgar as producles, apenas estabelecer analises para
identificar tema, objetivo, questdo de pesquisa e referencial bibliografico que subsidiaram as
investigacOes, além de interpretar e revelar enfoques e perspectivas dos autores, expressos nos
resultados e conclusdes de cada trabalho sobre o campo de pesquisa formacao de professores,
lembrando que incluimos as concepgfes dos professores nesse campo para este estudo.
Todavia, trazemos alguns pontos levantados por André (2007) para discutir os resultados

encontrados nos trabalhos.



Quadro 6 — Quadro Analitico 2 (2008)

CONHECIMENTO PRODUZIDO ANO 2008

71

©) 0 N
v Ll A
§>~ SE OBJETIVOS QUESTOES RESULTADO Clonz\‘c.'-.USAO
- S plicitada
= O % Claro Deflnl_de_i Objetivos alcan(;a_dos Explicitada
% 8 2 N&o claro Né&o definida Questdes respondidas Nio identificada
a |<_( g Néo identificado N&o identificada Néo identificados
fa) O
Investigar as concepgdes | Existe uma concepcdo | Existéncia de certa
de inovacdo pedagdgica | Unica padrdo fechada de | diversidade de concepgdes
w que circulam no interior da | inovacdo? Os professores | de inovagdo, favorecendo a
0O o | escola publica, no Ensino | apontam uma Unica | criagdo de categorias, e
@ % Médio, no que concerne ao | vertente de inovagdo? | dentro de cada uma delas foi
10 |Q 8 ensino de ciéncias, ouvindo | Como 0s alunos | possivel agrupar grande
gm as vozes dos membros da | caracterizam uma atitude | nimero de opinides pelos
8 L | comunidade escolar em | pedagégica inovadora? A | critérios de
b4 8 trés segmentos: técnicos, | escola  identifica  os | correspondéncias.
8 o | docentes e discentes. professores inovadores e 0s
valoriza?
Claro Definida Objetivos alcangados e Né&o Identificada
Questdes respondidas
RESULTADOS

4 objetivos claros e 4 alcancados
4 questoes definidas, 3 respondidas e 1 ndo identificada

3 conclusfes explicitas e 1 ndo identificada

Fonte: a autora, baseada nos dados dos trabalhos do periodo investigado.

Dessa forma, considerando o ano de 2008, foram identificados, nos quatro
trabalhos analisados, objetivos claros e alcangados, consistentes com as categorias em que
foram estabelecidos, estando relacionados com as questdes de pesquisas. Por sua vez, 0s
questionamentos das pesquisas também foram identificados e respondidos em trés trabalhos,
com conclusdes explicitadas. Em um trabalho, ndo foi identificado, conforme os resultados
encontrados. Dessa maneira, foram feitas todas as analises dos outros anos, cujos resultados

estdo apresentados por periodo no Quadro 7, a seguir.



Quadro 7 — Resultado por periodo do Quadro Analitico 2

CONHECIMENTO PRODUZIDO
: TRABALHOS
PERIODO ANO ANALISADOS RESULTADOS
4 Objetivos claros e alcangados
2004 4 4 Questoes definidas e 4 respondidas
4 Conclusdes explicitadas
2 Objetivos claros e alcangados
2005 3 2 Questdes ndo ide_ngificadas (NI)
2 Conclusdes explicitadas
1 Texto nédo encontrado (NE)
3 Objetivos claros e alcangados
1 2006 3 3 Questdes definidas e respondidas
3 Conclusdes explicitadas.
4 Objetivos claros e alcangados, e 1 NE
2007 5 3 Questdes definidas e respondidas, 1 Nl e 1 NE
4 Conclusdes explicitas e INE
4 Objetivos claros e 4 alcangados
2008 4 4 Questdes definidas , 3 respondidas e 1 NI
3 Conclusdes explicitas e 1 NI
4 Objetivos claros, 4 alcangados
2009 4 2 Questdes definidas e 2 N1/2 Questdes respondidas, 2 NI.
4 Conclusdes explicitadas
2 Objetivos claros e alcangados
2 2010 2 2 Questdes definidas: 1 respondida, 1 néo respondida
2 Conclusdes explicitadas
2011 & 1 Objetiyo e rgs_ultado NE
2014 1 1 Questéo deflnld'a e respondida
1 Conclusdo explicitada
2012 a 1 Objetiyo cla_ro_ e alcancado )
TESES 2014 1 1 Questéo deflnld_a e respondida
1 Conclusdo explicitada
RESULTADOS
Periodo 1 Periodo 2
19 trabalhos selecionados, 1 ndo encontrado 8 trabalhos analisados
17 objetivos claros e alcancados, 2NE 7 objetivos claros e alcangados, 1NI
14 questdes definidas e 13 respondidas, 1 ndo 5 questdes definidas e respondidas, 2 NI, 1 ndo
respondida respondida
16 conclusdes explicitadas, 1 NE e 1NI 8 conclusoes explicitadas

Fonte: a autora, baseada nos dados dos trabalhos de todo o periodo investigado.

72

Nas pesquisas, 0s resultados apontados por periodos revelaram que, no Periodo 1,

dos 19 trabalhos investigados, um n&o foi encontrado, 17 apresentaram objetivos claros e

alcancados, 14 apresentaram questbes de investigagdo definidas, das quais 13 foram

respondidas; quanto as conclus@es, 16 foram explicitadas. No Periodo 2, dos oito trabalhos,

sete objetivos estavam claros e alcancados; das cinco questdes definidas, as cinco foram

respondidas; e oito conclusbes estavam explicitadas. Observamos, no entanto, que houve

trabalhos que apresentaram questdes de pesquisas néo identificadas e consequentemente nao

respondidas/identificadas e conclusdes néo identificadas.
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A seguir trazemos o Quadro Analitico 3, que trata de apresentar e situar o0s
sujeitos das pesquisas.

Quadro Analitico 3 — Os sujeitos das pesquisas

Por se tratar de pesquisas do contexto educacional, para visualizar melhor os
sujeitos investigados nos trabalhos, criamos um quadro em que foi estabelecido o professor
como sujeito. Nosso foco foi conhecer o contexto dos sujeitos nas pesquisas, a quantidade de
participantes investigados, o nivel de atuacdo ou ensino desses sujeitos e o tipo de escola que
eles trabalham. O Quadro 8, a seguir, referente ao ano de 2008, serviu de modelo para os

demais anos, como ocorreram com 0s quadros analiticos anteriores.

Quadro 8 — Quadro Analitico 3 (2008)

SUJEITOS DAS PESQUISAS - ANO 2008
DISSERTACOES
PROFESSOR (P) 1 5 3 10
CP CP FP cP
Quantidade (N°)
Quantidade ndo identificada 6 9 1 X
X
Nivel de atuacao ou
Ensino
o Fundamental (F)
08 o
£ & | MédioM) EJA NI NI F
E = Superior (S)
o EJA
zZ o
&< NI
O % Escolas
Rede Publica (RP)
Municipal (M)
Estadual (E) RP NI NI RP
Federal (F)
Rede Privada (PV)
NI
Resultados
Quantidade de professores participantes: (6, 9, 1, 0)
Nivel de atuacdo: 1 EJA, 1 F, 2 NI
Tipo de escola: 2 RP (NI), 2 NI

Fonte: a autora, baseada nos dados dos trabalhos do periodo investigado.

No caso do ano 2008, a quantidade de professores investigados se apresentou em
trés trabalhos, e a auséncia desse dado ocorreu em apenas um dos trabalhos analisados.
Quanto ao nivel de atuacdo, dois apresentaram (EJA e Ensino Fundamental), e dois ndo
continham essa informacéo. Os tipos de escola em que os professores atuavam foram: duas da
rede publica e em duas ndo foram identificados. Na sequéncia, verificamos por periodos a

questdo dos sujeitos investigados nos trabalhos, que foram organizados em quadros
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correspondentes aos Periodos 1 e 2, respectivamente, localizados no apéndice deste estudo, e

cujo resultado final, apresentamos e comentamos, a seguir, por meio do Quadro 9.

Quadro 9 — Resultado Final do Quadro analitico 3

RESULTADO FINAL/SUJEITOS DAS PESQUISAS (2003 A 2014)

PERIODO 1 PERIODO 2

2003 | Sem trabalhos (Inicio do Programa em 2002) 2009 | 4 Dissertagdes selecionadas

Quantidade de professores participantes: (0, 9, 6, 4)
Nivel de atuacéo: 1FMS, 2 F, 1S

Tipo de escola: 2 RP, 2 NI

2004 | 4 Dissertagdes selecionadas 2010 | 2 Dissertagdes selecionadas
Quantidade de professores participantes: (11, 6, 6) Quantidade de professores participantes (15, 1)
Nivel de atuacéo: 1F, 1 M e INI Nivel de atuacéo: 2 NI
Tipo de escola: 1RP e 2 NI Tipo de escola: 1 RP, 1 NI

2005 | 3 Dissertagdes selecionadas 2011 | Sem trabalhos selecionados na categoria escolhida

1 Texto ndo encontrado

Quantidade de professores participantes: (20, 1, 0)
Nivel de atuacéo: Se M

Tipo de escola: RP

2006 | 3 Dissertacdes selecionadas 2012 | 1 Dissertacdo selecionada
Quantidade de professores participantes: (3, 3, 16) Quantidade de professores participantes: (0)
Nivel de atuagédo: 1F, 1M, 2S Nivel de atuagdo: F
Tipo de escola: RP (M) Tipo de escola: RP
2007 | 5 Dissertagdes selecionadas 2013 | Sem trabalhos selecionados na categoria escolhida

1 Texto ndo encontrado

Quantidade de professores participantes: (5, 7, 0, 0, 0)
Nivel de atuacéo: 2 S, 2 NI, 1 NE

Tipo de escola: 3 RP, 1 RP/PV, 1 NE

2008 | 4 Dissertagdes selecionadas 2014 | 1 Tese selecionada
Quantidade de professores participantes: (6, 9, 1, 0) Quantidade de professores participantes: (1) e 13
Nivel de atuagdo: 1 EJA, 1F, 2NI licenciandos (professores em formacéo inicial)
Tipo de escola: 2 RP, 2 NI Nivel de atuacéo: Superior
Tipo de escola: Universidade Publica Federal
Resultado Periodo 1 Resultado Periodo 2
Quantidade: 94 Quantidade: 49
Nivel de atuagdo: 2F, 4M, 3S,2 EJA, 5NI e INE Nivel de atuacédo: 3F, 1IFMS, 2 NI
Tipo de escola: 7 RP, 1 RP-PV, 4 Nl e 1 NE Tipo de escola: 4 RP, 3 NE

RESULTADO FINAL

Quantidade: 143 sujeitos participantes

Nivel de atuacdo: 6 F,5M, 1 FMS, 4 S, 1 EJA, 7 Nl e 1 NE
Tipo de escola: 11 RP, 1 RP-PV, 4 Nl e 4 NE

Fonte: a autora, baseada nos dados dos trabalhos do periodo investigado.

Notamos que, no intervalo estudado, as pesquisas indicaram um numero
consideravel de professores participantes. No entanto, dos 27 trabalhos investigados, seis ndo
indicaram a quantidade de professores envolvidos. Em relacdo ao nivel de atuacdo dos
professores, foram contemplados: o ensino fundamental, o médio, o superior e a EJA,
havendo predominancia para o ensino fundamental e auséncia da educagéo infantil. Todavia,
foi identificado que, do total dos trabalhos, nove ndo apresentaram o nivel de atuacdo dos
professores e um texto néo foi encontrado. A respeito do tipo de escola em que os professores
atuavam, 11 apontaram a rede publica; e em um a rede puablica e privada; quatro néo
identificaram; e em quatro néo foi encontrado o tipo de escola.

O préximo quadro que trazemos é o Quadro Analitico 4, que apresenta a

metodologia e os instrumentos utilizados nas pesquisas.
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Quadro Analitico 4 — As metodologias

Para a construcdo do quadro, procuramos identificar que métodos e técnicas 0s
autores indicavam nos trabalhos, como disposto no Quadro 10, a seguir. Nosso objetivo foi
explicitar os tipos de pesquisas e classifica-las segundo: a forma de abordagem, a modalidade
e 0S objetivos. Adotamos para isso a classificagdo de Rodrigues (2007). Assim como
procuramos identificar quais técnicas/instrumentos foram utilizados nas pesquisas, para dar
conta dos objetivos e questionamentos feitos pelos pesquisadores. O ano apresentado a seguir
¢ o de 2008, como nos quadros anteriores, e as informacGes sdo aquelas definidas pelos
proprios autores dos trabalhos.

Observamos que a classificagdo quanto ao tipo de pesquisa, conforme a
configuracdo do Quadro 10, foi feita por nds, com base em Rodrigues (2007), e ndo pelos
autores. Eles ndo especificam os tipos, embora anunciem, na maioria dos casos, a metodologia
usada.

Os instrumentos apresentados nos trabalhos foram agrupados em alguns casos,
por exemplo, histéria de vidas, depoimentos e narrativas. Depois foram conferidas conforme a
utilizacdo nos trabalhos e apresentadas pelo valor numérico do maior para 0 menor. Em
seguida, trazemos o quadro com o resultado geral que foi construido a partir dos resultados
encontrados nos trabalhos dos Periodos 1 e 2.

Quadro 10 — Quadro Analitico 4 — Ano 2008

METODOLOGIAS DAS PESQUISAS ANO 2008

TIPOS DE PESQUISA (RODRIGUES, 2007)

experimental,
bibliogréfica).

[%2]

w

‘8 ABORDAGEM MODALIDADES OBJETIVOS

< (quantitativa e (exploratoria, tedrica, (exploratéria ;

E qualitativa). ap"cada’ de campo, des(;riti\./a e TECNICA/INSTRUMENTOS
0 explicativa).

@

[a)

Narrativas dos sujeitos, pesquisa

1 Pesquisa qualitativa Narrativa documental, entrevistas
semiestruturadas.
Pesquisa qualitativa . Entrevistas semiestruturadas gravadas
2 Narrativa

em audios.

3 Abordagem qualitativa

Narrativa autobiogréafica

Histéria de vida

10 Abordagem qualitativa

Narrativa

Questionario e entrevista
semiestruturada.

RESULTADOS

Técnicas/ Instrumentos

3 Entrevistas semiestruturadas

2 Narrativas/histérias de vida

1 Questionéario e 1 Gravagao (audio)

Tipo de pesquisa
Abordagem: 4 qualitativas
Modalidade: 4 narrativas
Objetivo: 4 NI

Fonte: a autora, com base em Rodrigues (2007).
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Conforme as andlises, a forma de abordagem das produgdes é predominantemente
qualitativa (4), embora em alguns trabalhos se encontre uma troca entre as diversas formas de
pesquisas, por exemplo, no resumo, a pesquisa é identificada como abordagem narrativa e no
corpo como modalidade qualitativa. Nas modalidades, ha uma predominancia para a Narrativa
(4), e, quanto aos objetivos, os trabalhos ndo apresentaram esse tipo de classificacao.

As técnicas e instrumentos mais utilizados nas pesquisas foram as entrevistas

semiestruturadas, as narrativas, 0s questionarios e as gravacdes em audio e video. Quanto aos

resultados por periodos, comentamos na sequéncia, conforme o quadro 11, a seguir.

Quadro 11 — Resultado final do Quadro Analitico 4

METODOLOGIAS DAS PESQUISAS
TIPOS DE PESQUISA
8 FORMA DE MODALIDADES OBJETIVOS TECNICA/INSTRUMENTOS
O ABORDAGEM
o (exploratoria, (exploratoria,
E (quantitativa e tedrica, aplicada, de descritiva e
qualitativa) campo, explicativa)
experimental,
bibliogréfica)
12 Entrevistas semiestruturadas
I 8 Narrativas 5 Depoimentos, histéria de vida e relatos,
1OPQuaI_|tat|vas ti 3 Documentais AN . memorial, narrativas
esquisa Quanti- 1 Estudo de caso arrativas 2 Anélise de documentos
1 Qualitativa. - ~ 13 NI o
1 Pesquisa-a¢ao 4 Questionarios
(D) 6 NI 2NE ~
2 NE 4 NI 3 Op§grvagoes
2NE 5 Diério de campo
3 Gravagoes
2 Questionarios (1 abertos, 1 NI)
1 Diéarios de campo
1 Perfis/memoriais on line (e-mails, féruns e
chats)
6 Qualitativas . 1 Narrativa 1 Minicursos e oficinas de formagédo
4 Narrativas . -
2 2 NI 1 Experimental autoblograﬂca continuada
perimenta X ~ .
(OIT*) 3N 1 Pesquisa-acdo 2 Gravag_oes (wde_o)
6 NI 4 Entrevistas semiestruturada
1 Relato oral
1 Anélise de documentos oficiais
1 Excerto memorialistico
1 Material de divulgacédo
16 Entrevista Semiestruturada
7 Depoimentos, histéria de vida e relatos,
memorial, narrativas
12 Narrativas 6 Questionarios (1 aberto, 1 NI)
2 I 3 Documentais 6 Diario de campo
8 i Qual_ltatlvas ’ 1 Estudo de caso 5 Narrativas 5 Gravacdes (video)
< 1 Pesquisa Quanti- - ~ - x 1 L
P ualitativa. 1 Pesqu!sa—agao 1 Pesquisa-acdo 3 Anélise dg documentos oficiais
5‘ g NI 1 Experimental 19 NI 3 Observagdes
7 2 NE 7 NI 2NE 1 Material de divulgacéo
4 2 NE 1 Perfis/memoriais on line (e-mails, féruns e
chats)
1 Minicursos e oficinas de formacéo
continuada

*D/T: DissertacGes e Tese

Fonte: a autora
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Observamos que, em ambos os Periodos (1 e 2), existe a predominéncia da
Abordagem Qualitativa, em 16 trabalhos do total de 27 investigados, embora se observe
trocas entre os tipos de pesquisas, no que diz respeito a abordagem e modalidades ou a
auséncia dessa informacdo. Essas situacdes foram registradas no resultado como nao
identificado ou ndo encontrado. Quanto & Modalidade, a pesquisa documental vem logo apds
a narrativa, que é a predominante, seguida de estudo de caso, pesquisa-acdo e pesquisa
experimental. No entanto existe um numero expressivo de trabalhos em que essa informacéo
estd ausente. E, quanto ao tipo que considera os Objetivos, do total de trabalhos investigados,
foram identificados: cinco narrativas e uma pesquisa-acdo, dois textos ndo foram encontrados
e no restante ndo foi identificado essa informacdo. Em relacdo as técnicas e instrumentos, as
entrevistas semiestruturadas, os depoimentos, os questionarios, os diarios de campo e as
gravacdes, respectivamente, sdo as que mais aparecem.

Desta forma, seguimos para o proximo quadro, que trata da formacdo de
professores como campo de pesquisa: Quadro Analitico 5.

Quadro Analitico 5 — Indicadores de campo de pesquisa: formacéo de professores

A nossa finalidade, com este quadro, foi estabelecer como essa tematica se
constituiu ao longo dos anos em questdo e depois apresentar, por periodos, os resultados. A
construcdo do quadro foi baseada nos cinco indicadores para a consolidacéo da teméatica como
campo de pesquisa apresentados por André (2010). Para o preenchimento, foi necessario fazer
a leitura integral e a interpretacdo do texto na sintese integrativa e, por vezes, ainda buscar o
texto original para confirmar a classificacao feita.

No Quadro 12, a seguir, foram organizados os dados de 2008, de modo que
ficasse facil a leitura, assim como a interpretacdo dos dados. O mesmo foi feito para os

demais anos.
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Quadro 12 — Quadro Analitico 5 (2008)

INDICADORES DE CAMPO DE PESQUISA: FORMAGAO DE PROFESSORES (André, 2010) — ANO 2008

DISSERTACOES/CATEGORIAS
CARACTERISTICA 1 2 3 10
CP CP FP CP
Processo de aprendizagem docente (PAD) X
(5]
23 , . —
58 Processo continuo de desenvolvimento profissional (PCDP)
1° \g__g
g2 Processo de formacéo inicial e continuada (PFIC) X
g [<h]
Processo de desenvolvimento profissional evolutivo (PDPE) X X
20 Metodologias de estudos X X X X
3° Criacdo de um grupo de interesses comuns - - - -
40 Incorporagéo ativa dos participantes na pesquisa X X X X
Reconhecimento do papel fundamental da formag&o docente (resultados
50 - - e X NI X X
claros com subsidio para gestores e formuladores de politicas publicas).
RESULTADO

1°-1 PAD, 1 PFIC, 2 PDPE

2° - 4 com metodologias

3° - 4 foram considerados ligados a um grupo de estudo institucional
40 - 4 apresentaram incorporagao ativa dos participantes

50 - 3 apresentaram reconhecimento para o campo e 1 NI

Fonte: a autora

Segundo a andlise, a producdo apresentou quatro trabalhos com as seguintes
caracteristicas para o 1° indicador: um trabalho assumiu a formacdo como Processo de
Aprendizagem Docente (PAD), um como Processo de Formagéo Inicial e Continuada (PFIC),
e dois como Processo de Desenvolvimento Profissional Evolutivo (PDPE).

Para o0 2° indicador, todos os trabalhos apresentaram metodologia apropriada para
0 campo em questdo. Quanto ao 3° indicador, consideramos todos vinculados ao Programa.
Assim como para o 4° indicador, todos os trabalhos apresentaram a incorporagéo ativa dos
participantes nas pesquisas, e finalmente, para o 5° indicador, todos os trabalhos
apresentaram o reconhecimento do papel fundamental da formacéo docente. Os resultados das

analises feitas dos dois Periodos (1 e 2) estdo organizados no Quadro 13, a sequir.
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Quadro 13 — Resultados do Quadro Analitico 5

INDICADORES DE CAMPO DE PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES
RESULTADO FINAL
PERIODO/ANO
PERIODO 1 (D) PERIODO 2 (D/T)*
2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014
(D) (D) (D) (D) (D) (T)

CARACTERISTICAS

2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008

Processo de
Aprendizagem
Docente

(PAD)

Processo Continuo
de Desenvolvimento
Profissional
(PCDP)

Processo de
Formagéo Inicial e
Continuada

(PFIC)

Processo de
Desenvolvimento
Profissional 1 2 3 2
Evolutivo

(PDPE)
Metodologias de estudos
(fundamentos e métodos,
20 | técnica, novas formas de 4 3 4 4 4 2 1 1
coleta e constituicéo de
tendéncias)

Criagao de um grupo de
interesses comuns
Incorporagdo ativa dos
participantes na pesquisa
Reconhecimento do papel
fundamental da formacéo
docente (resultados claros
5° | e objetivos, com subsidio 4 2 3 4 3 4 2 1
para gestores e
formuladores de politicas

10

Objeto préprio de Estudo: foco

30

4°0

puUblicas)
Texto ndo encontrado
(NE) 1 1 NI
RESULTADOS
PERIODO 1: 19 trabalhos selecionados PERIODO 2: 8 trabalhos selecionados
1°-3 PAD, 4 PCDP, 7 PFIC, 3 PDPE, 2 NE 1°-1 PAD, 2 PFIC, 5 PDPE
2° - 17 com metodologias, 2NE 20 - 8 com metodologias
3° - 17 foram considerados ligados a um grupo de estudo 3° - 8 foram considerados ligados a um grupo de estudo
institucional, 2NE institucional
40 - 17 apresentaram incorporagao ativa dos participantes, 2NE  4° - 8 apresentaram incorporacéo ativa dos participantes
5° - 16 apresentaram reconhecimento, 1NI, 2NE 50 - 8 apresentaram reconhecimento

*D (DissertacOes) e T (Tese)
Fonte: a autora.

Notamos, no resultado do Periodo 1, que, do total de 19 trabalhos selecionados, 2
textos ndo foram encontrados e 17 trabalhos foram analisados, havendo uma predominancia
no 1° indicador para o entendimento da formac&o de professores como Processo de Formagao
Inicial e Continuada (7 PFIC), seguido daqueles que apresentam o entendimento como

Processo Continuo de Desenvolvimento Profissional (4 PCDP), e depois aqueles que
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apresentam o entendimento como um Processo de Aprendizagem Docente (3 PAD) e
Processo de Desenvolvimento Profissional Evolutivo (3 PDPE).

Enquanto, no Periodo 2, do total de oito trabalhos analisados, predominaram
aqueles que entendem a formacdo de professores como um Processo de Desenvolvimento
Profissional Evolutivo (5 PDPE), seguidos daqueles que a entendem como Processo de
Formacdo Inicial e Continuada (2 PFIC), e depois aquele que a compreende como um
Processo de Aprendizagem Docente (1 PAD).

Em relacdo ao 2° indicador, todos os trabalhos analisados nos dois periodos
apresentaram uma metodologia prépria para as investigacdes. No 3° indicador, como ja
mencionado, todos os trabalhos estavam vinculados ao Programa de Po6s-Graduacédo
investigado. Quanto ao 4° indicador, também consideramos que os professores estiveram
ativamente envolvidos nas pesquisas realizadas.

Em relacdo ao 5° indicador de campo, as analises revelaram que, dos 26 trabalhos
analisados nos periodos, 24 apresentaram o reconhecimento da importancia da formacao
docente, com subsidios para a gestdo; um ndo foi identificado; e dois ndo foram encontrados.
Assim, para dar sequéncia ao estudo, retomamos alguns pontos para esclarecimento e damos
inicio as discussdes dos resultados desse bloco.

As interpretagdes dos quadros analiticos buscaram estabelecer como a temaética
formagéo de professores se constituiu ao longo dos anos, e os resultados foram apresentados
por periodos. Para melhor compreensdo do construido e configurar as discussdes e reflexdes
sobre a producdo, dividimos em dois blocos os quadros analiticos e seus resultados, para
facilitar as discuss0es e reflexdes e assim alcangar um de nossos objetivos, que seria produzir
um quadro panordmico da producdo, o contexto metodolégico em que foram construidas,
explicitando, nos trabalhos, os indicadores que delimitam o campo da pesquisa sobre
formacdo de professores. Assim como evidenciar o(s) modelo(s) de formacdo e a dimenséo
que se enquadram, além de situar a Educacdo em Ciéncias com énfase para o enfoque CTS.

Na sequéncia, passamos as discussdes do primeiro bloco.

Segundo André (2007), a fragilidade metodoldgica de estudos e pesquisas com
caracteristicas qualitativas na area da Educacdo tem sido apontada por Vvarios autores,

conforme o excerto:

Vérias revisdes de pesquisas da area de educacdo (André, 2000; Carvalho, 1998;
Gatti, 2000; Warde, 1993) tém apontado a fragilidade metodoldgica dos estudos e
pesquisas, que tomam por¢des muito reduzidas da realidade, um ndmero muito
limitado de observacOes e de sujeitos, levantamento de opinides com instrumentos
precérios, analises pouco fundamentadas, e interpretacdes sem respaldo tedrico. Isso
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é valido tanto nos estudos do tipo survey quanto nas abordagens qualitativas.
(ANDRE, 2007, p. 127).

Da mesma forma, Moreira (2003, p. 7) também menciona que existem
“debilidades metodoldgicas tanto nos enfoques qualitativos como nos quantitativos. A
metodologia qualitativa ¢ usada de modo permissivo; parece que sob o rotulo ‘pesquisa
qualitativa’ tudo vale”, ao se referir sobre pesquisas em Educacdo em Ciéncias.

Nesse sentido, ao fazermos o levantamento dos trabalhos, que ora apresentamos,
nos preocupamos, entre outras coisas, em observar como as pesquisas tratavam a questéo.
Portanto, os quadros analiticos: 2- Conhecimento produzido; 3- Os sujeitos das pesquisas; 4-
As metodologias; e 5- Indicadores de campo de pesquisa: formacdes de professores nos deram
uma visao geral da producdo selecionada no periodo determinado. Sobre os quais, adiante,
fazemos uma breve reflexéo.

Outro ponto mencionado por André (2007) sdo os critérios de julgamentos de
trabalhos cientificos que, segundo ela, s&o um problema em pesquisas em educacéo,
especificamente aquelas de cunho qualitativo, embora esse tipo de abordagem tenha trazido

algumas alternativas, como verificamos no trecho a seguir.

A literatura sobre as abordagens qualitativas trouxe um rol de critérios alternativos,
alguns se contrapondo aos j& conhecidos e respeitados: a plausibilidade substitui a
validade, a credibilidade surge no lugar da fidedignidade e a “transferéncia” ¢ usada
para se contrapor a generalizagio (ANDRE, 2007, p. 125).

No entanto, André (2007) aponta outros que Se associam a €sses como “a
triangulacdo: de métodos, sujeitos, perspectivas; a validacdo pelos pares (DAWSON, 1982); e
a generalizagdo naturalistica (STAKE, 1978)”. Assim como menciona a existéncia de critérios
mais gerais e outros diversos, conforme o tipo de pesquisa, que se faz necessario explicitar ao
se examinar os trabalhos dos pés-graduandos, em bancas, por exemplo.

Desta forma, André (2007) apresenta critérios gerais, tais como a relevancia
cientifica e social, temas engajados na préatica social e outros, a serem perseguidos em

qualquer tipo de estudo, além de outros, quais sejam:

[...] que tenham um objeto bem definido, que os objetivos ou questbes sejam
claramente formulados, que a metodologia seja adequada aos objetivos e o0s
procedimentos metodoldgicos suficientemente descritos e justificados. A analise
deve ser densa, fundamentada, trazendo as evidéncias ou as provas das afirmaces e
conclusbes. Deve ficar evidente o avango do conhecimento, ou seja, 0 que cada
estudo acrescentou ao ja conhecido ou sabido. (ANDRE, 2007, p. 125).

Portanto, analisando os resultados encontrados, quanto ao Conhecimento
Produzido (Quadro Analitico 2), no geral, os objetivos estavam claros e foram alcangados,

porém, quanto as questdes de pesquisas, do total investigado (27), oito ndo foram definidas,
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e, das 19 definidas, cinco ndo foram respondidas. Em relacdo as conclusdes, quatro ndo
estavam explicitadas, o que nos pareceu como uma fragilidade no conjunto investigado.
Fragilidades essas que se assemelham com as citadas por André (2007), que a nosso ver
precisam ser enfrentadas em futuras pesquisas de forma coerente, uma vez que devem estar
explicitadas nos trabalhos.

Quanto aos sujeitos, dos 27 trabalhos, em seis ndo foi possivel identificar a
quantidade de participantes envolvidos; em 10 ndo foi identificado o nivel de atuacdo dos
sujeitos, e, em oito, o tipo de escola em que atuavam. Acreditamos que, quando se trata de
pesquisas dessa natureza, essas informagOes s@o relevantes para melhor compreenséo e
credibilidade das pesquisas. Nesse sentido, por exemplo, nas pesquisas de cunho qualitativo,
esse tipo de informacdo € essencial, uma vez que se trata de pesquisas em que o fenbmeno
investigado € centrado na subjetividade, além de dar énfase aos sujeitos envolvidos e ao
contato direto com o campo de pesquisa. Sendo assim, como o foco dos trabalhos
investigados é o professor, todas as informacGes referentes a esse sujeito precisam estar
anunciadas, para gque se tenha a nocdo do contexto em que esta inserido.

No que se refere as metodologias adotadas nos trabalhos, pelos tipos que
selecionamos: abordagem, modalidade e objetivo. Em todos eles a auséncia dessa informacéo
foi muito expressiva, ou seja, dos 27 trabalhos investigados, quanto a abordagem, a pesquisa
qualitativa predominou, mas em 10 trabalhos essa informagdo estava ausente ou nao foi
identificada; quanto a modalidade, a narrativa predominou, mas, em nove, também estava
ausente ou ndo identificada. Quanto aos objetivos, apenas seis trabalhos utilizaram esse tipo
de classificacdo metodoldgica, de modo que a auséncia dessa informacao foi percebida em 21
trabalhos. Quanto as técnicas, as entrevistas semiestruturadas, depoimentos, histéria de vida e
relatos, memorial, narrativas, questionarios, diario de campo e gravacfes (video) utilizadas
foram coerentes com as metodologias adotadas nos trabalhos e se mostraram, ao final,
condizentes com a caracteristica predominante que se delineava no conjunto investigado, ou
seja, as pesquisas qualitativas de carater narrativo, apesar da auséncia dessa informacdo em
boa parte dos trabalhos analisados.

Da mesma forma que os itens anteriores, em pesquisas cientificas, o delineamento
do tipo de pesquisa é importante para que os objetivos sejam alcangados e digam do objeto
estudado, de modo a responder corretamente sobre as questbes levantadas por meio de
caminhos seguros e confidveis. Assim como o estudo de André (2007) apontou a preocupacgao

com a Pesquisa Qualitativa, asseveramos o cuidado na constru¢cdo da comunicagdo dos
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trabalhos qualitativos, em vista da validacdo e credibilidade necessarias em trabalhos de
cunho cientificos.

No que se refere aos cinco indicadores para a consolidacdo da tematica como
campo de pesquisa, baseados em André (2010): 1°) definicdo do termo formacdo de
professores como objeto proprio de estudo com quatro tipos: PAD (Processo de
Aprendizagem Docente), PCDP (Processo Continuo de Desenvolvimento Profissional), PFIC
(Processo de Formacdo Inicial e Continuada), PDPE (Processo de Desenvolvimento
Profissional Evolutivo); 2°) uso de metodologias proprias; 3°) criagdo de uma comunidade de
cientista; 4°) a incorporagdo ativa dos participantes na pesquisa; 5°) reconhecimento do papel
fundamental da formacdo docente. Foi necessario fazer a leitura integral e a interpretacdo do
texto na sintese integrativa e, por vezes, ainda buscar o texto original para confirmar a
classificacéo feita, pois s6 com a leitura dos resumos nao foi possivel.

Por conseguinte, notamos no resultado dos Periodos 1 e 2 que, do total de 26
trabalhos selecionados, tirando dois textos ndo encontrados, 24 trabalhos foram analisados,
havendo uma predominancia, no 1° indicador, para o entendimento da Formacdo de
Professores como um Processo de Formacéo Inicial e Continuada (PFIC) em nove trabalhos;
seguidos daqueles com o entendimento como um Processo de Desenvolvimento Profissional
Evolutivo (PDPE), em oito trabalhos; tambeém foram encontrados trabalhos nas demais
classificagbes (4 PCDP, 4 PAD). Em relagéo ao 2°, 3° e 4° indicadores, todos os trabalhos
analisados se enquadraram nas caracteristicas apresentadas por André (2010). Quanto ao 5°
indicador de campo, do total, s6 um néo foi identificado.

Entendemos que compreender a formagdo docente como um processo €, antes de
tudo, um primeiro caminho para a percep¢do de como esta e como evolui um Programa de
Formacdo Docente. Assim como visualizar que tipo de processo € esse, pois, conforme 0s
autores estudados existem uma diversidade de compreensdes, desde aqueles que se referem a
aprendizagem, ao desenvolvimento profissional continuo e/ou ao longo da vida, a processos
evolutivos.

As analises dos resultados apontaram para a evolucdo dessa compreensdo no
programa, ou seja, a producdo investigada parte de um entendimento em que a formacéo
docente estava ligada a aprendizagem docente como “garantia de atendimento as necessidades
de formacéo inicial, apoiados no acumulo de conhecimentos tedricos para posterior aplicacdo
pratica, caracteristicos da racionalidade técnica” (MIZUKAMI et al., 2010, p. 13). Em
seguida, passa para um novo entendimento em que as discussfes sobre a tematica estdo na

transicdo para aquilo que se configurou na racionalidade prética, pois a concepcao do trabalho
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tecnoldgico docente gerou reflexdes e agles, por parte dos professores, no cotidiano da sala
de aula, que ultrapassaram esse modelo, visto que ele ndo deu conta de responder, pois as
diversas situacdes escolares vdo além de problemas ou solugdes meramente instrumentais.

Esse entendimento da formacdo como um processo continuo amparado na
racionalidade préatica, que se apresenta na posicdo intermediaria dos Periodos 1 e 2 e na
transicdo entre eles, conforme afirmam Mizukami et al. (2010, p. 15), quanto a sua
fundamentacdo, “¢ de base construtivista da realidade, segundo a qual o professor se defronta,
entende e constroi seu conhecimento profissional de forma idiossincratica e processual,
incorporando e transcendendo o conhecimento advindo da racionalidade técnica”. Exemplo de
tal entendimento se apresenta nos excertos, a seguir, de resultados de trabalhos analisados nos
Periodos 1 e 2.

[...] deve-se formar os professores a partir da pratica docente, buscando permanente dialogo entre as
disciplina do curriculo e destas com a realidade [...] introduzindo componentes profissionais,
culturais e de humanidades nessa formacao. (Sintese sistematizada das produgdes, Ano 2004. Recorte
do Texto 7).

[...] os sujeitos anunciam conhecimentos elaborados por meio da experiéncia formativa que incidem
em outras/novas percepgles de suas praticas educativas [...]. (Sintese sistematizada das producoes,
Ano 2009. Recorte do Texto 3).

No entanto, as discussdes acerca dessas questdes vao muito além, passam pelo
que se chama “epistemologia da pratica na formagdo dos professores”, mencionado pela
primeira vez por Schén, em meados da década de 80, quando denunciou e sugeriu a superacdo
da racionalidade técnica pela racionalidade préatica, conforme anunciado por Mizukami et al.
(2010). Assim como, também, eles afirmam que Schon tem sido considerado importante
difusor do conceito de “reflexdo” estendido ao campo formagdo de professores, produzindo
importantes reformas educacionais em diversos paises, entre 1980 e 1990, e que originou o
termo “Pratica reflexiva”.

Isso confirma o posicionamento do continuo evolutivo no pensamento sobre o qué
e como seria a formacdo docente, no que tange ao significado epistemoldgico, dentro do
programa investigado, considerando que 0 programa teve seu inicio na década de 1980.
Atualmente as discussdes passam pelo que se chama “epistemologia da experiéncia”, tema
apresentado por Diniz-Pereira (2010).

Diniz-Pereira (2010, p. 89) apresenta esse pensamento, baseado em Dewey
(1980), que anunciou a necessidade de uma “Teoria da experiéncia”, pois, nessa concepgao, a
educacao/formagdo é um desenvolvimento dentro da, pela e para a experiéncia, e que é

definida por aquelas situacdes e episddios que chamamos espontaneamente de experiéncias



85

reais. Essa teoria se constitui em dois principios: o da continuidade e da interagdo, conforme
verificado no excerto a seguir, resultado de um dos textos investigados, no qual a autora
apresentou um entendimento de formacao como um processo de desenvolvimento profissional
evolutivo, a partir das reflexdes de sua propria experiéncia de formacao.

[...] Os discursos que fabricaram a docéncia carregavam o desejo de encontrar outros corpos ddceis
a fim de adestra-los, com a finalidade de fazer “discipulos”, para que reproduzissem as prdticas de
poder, tais quais as que vivenciei em cada discurso que me capturou [...] (Sintese sistematizada das
producdes, Ano 2010. Recorte do Texto 3).

As reflexdes que a professora/autora realiza a partir de sua formacao, e que a faz
reconhecer, nos mesmos discursos que a formou, dispositivos de resisténcia e
empoderamento, é o que caracteriza a epistemologia da experiéncia, uma vez que a leva em
um “movimento permanente de metamorfose”, como ela mesma menciona ao longo de seu
texto, e que trazemos nas conclusdes da sintese sistematizada referente a esse texto.

Mediante o exposto, embora o numero de producdes encontrados nessa categoria
seja menor, oito trabalhos, no total dos periodos, mostraram-se em evolugdo constante,
diferentemente das demais que se apresentaram em oscilagdo. Assim, consideramos que 0
programa ja caminha no Processo de Desenvolvimento Profissional Evolutivo (PDPE), no que
tange a formacdo de professores ao longo da vida, com envolvimento dos professores em
processos intencionais, planejados e potencialmente capazes de produzir mudangas efetivas na
sala de aula.

No que se refere ao 2° indicador, quase todos os trabalhos apresentaram uma
metodologia propria para as investigacoes, salvo alguns casos, uma vez que no resumo desses
ndo foi possivel a identificacdo, e precisariamos de mais tempo para analisar o texto completo
dos trabalhos.

Esse indicador € um elemento positivo para a configuracdo do campo, em
constante crescimento nos ultimos tempos, e com foco estabelecido nas representacdes,
saberes e praticas do professor, baseados em coleta de depoimentos escritos, orais e historias
de vida, assim como pesquisas do tipo colaborativas e pesquisa-acdo, conforme menciona
André (2010, p. 177). No caso dessa investigagdo, os resultados se mostraram coerentes com
essa afirmacdo, conforme os resultados das metodologias no Quadro Analitico 4. Portanto, a
producdo investigada se mostrou dentro das tendéncias apresentadas nos estudos de André
(2010, p. 177-178), configurando a delimitacdo do campo de pesquisa em formacdo de
professores no programa, e a nosso ver em processo de consolidacao.

O 3°indicador, como ja mencionado, foi considerado para todos os trabalhos, pois

todos estavam vinculados ao Programa de P6s-Graduagcdo PPGECM/IEMCI, que possui um
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grupo especifico da formacdo docente, entre outros que também sdo comprometidos com a
questdo. As producbes deles tém sido extensa, apresentadas em eventos especificos e
publicadas em periodicos da area, durante o periodo investigado, conforme os relatorios
anuais da instituicao.

Quanto ao 4° indicador, também consideramos que os professores (participantes e
pesquisadores) estiveram ativamente envolvidos nas pesquisas realizadas. Esse indicador foi
muito revelador, pois a incorporacdo ativa dos proprios protagonistas, os professores, nas
pesquisas, assumindo papel importante tanto no planejamento, coleta, analise dos dados e na
divulgacdo dos resultados, foi percebida claramente nos trabalhos. Isso possibilitou a
aproximacdo da academia com a escola, da teoria com a pratica, e facilitou a constitui¢do e a
afirmacdo da profissionalidade docente de todos os envolvidos.

Em relacdo ao 5° indicador de campo, as andlises revelaram, que, dos trabalhos
analisados, todos, com excecdo de um, sustentaram em suas conclusfes o reconhecimento da
importancia da formacdo docente, com subsidios para a gestdo. Dado muito importante, visto
que, segundo André (2010):

A insistente atencdo dos politicos, administradores e investigadores a formacao dos
professores como peca chave da qualidade do sistema educativo (se configura) [...] o
aspecto mais visivel da area no Brasil, [...] e enfatizam o papel crucial da formacéo
docente na melhoria da Educagdo brasileira. (André, 2010, p. 178, grifo nosso).

Tal aspecto foi visualizado no excerto a seguir de um trabalho de cunho narrativo
autobiografico em que o professor/autor apresenta a criacdo de quatro principios de formacao
docente:

Com base nos resultados, foi possivel formular quatro principios de formag&o docente: 1. Liberdade e
oportunidade para criar, experimentar e refletir sobre a propria pratica; 2. No carater de
autoconhecimento das experiéncias de formacd@o; 3. Considerar a complexidade dos processos
formativos e 4. Assumir a pesquisa como eixo de articulagdo das praticas de formagéo, no ambito das
licenciaturas. (Sintese sistematizada das producGes, Ano 2008, Recorte do Texto 3).

Dessa forma, concluimos as discussdes do primeiro bloco e iniciamos 0 segundo
bloco com os resultados e as discussdes sobre os Modelos de Formacgédo, a Educagdo em
Ciéncias e a Educacdo CTSA nas producbes do PPGECM.

SITUANDO OS TRABALHOS: OS MODELOS DE FORMACAO, A EDUCACAO EM
CIENCIAS E O CTS.

Neste bloco, as apresentacfes dos resultados e as discussdes serdo feitas

individualmente por quadros, em sequéncia, comecando pelo Quadro analitico 6 que
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apresenta 0s modelos de formacdo de professores de acordo com Diniz-Pereira (2011) e
Saviani (2011).

Quadro analitico 6 — Modelos de formacéo de professores

A nossa intencdo com a construcdo desse quadro foi situar os trabalhos de acordo
com os modelos de formag&o, quanto & epistemologia (DINIZ-PEREIRA, 2011) e quanto ao
contetdo e forma (SAVIANI, 2011), conforme o Quadro 14 a seguir. A partir da leitura e
analise da sintese integrativa do ano 2008, que serviu de modelo para a analise dos demais
anos. Para isso os trabalhos foram dispostos em sequéncia com a identificacdo da categoria, e
analisados, segundo as trés classificacfes da Racionalidade, quais sejam: as racionalidades
técnica e pratica, sendo as duas de cunho positivista, e a racionalidade critica, de cunho scio-

historico. E quanto ao contetddo e forma em: cultural cognitivo e pedagdgico-didatico.

Quadro 14 — Quadro Analitico 6 (2008)

MODELOS DE FORMACAO - ANO 2008

DISSERTAGAO/CATEGORIA
MODELOS 1 2 3 10
cP cP FP cP

Treinamento de Habilidades
TECNICA (T) Comportamentais (THC)

Epistemologia

> Transmisséo de Contetdos (TC) X
w positivista da
9( prética/instrumental Académico Tradicional (AT) X
% Humanistico (H) X
S & | PRATICA(P) Ensino como foco (EF)
) Descritiva e Orientado pela Pesquisa (OP) X
2 interpretativa/reflexiva
[0'4 Sociorreconstrutivista (SR)

CB iT|CA (_C) Emancipatdrio ou Transgressivo (ET)

Sécio histérico/ Ecoldgico Critico (EC)

Politico

Culturais-cognitivos (CC) X

Por meio da cultura geral e de dominio especifico dos contetdos
de disciplinas e a formagao pedagdgico-didatica se
desenvolveria como treinamento em servigo.

(a formacgdo ocorre na pratica)

Pedagdgico-didatico (PD) X X X
Por meio da cultura geral e da formagao na area especifica de
conhecimento, com o efetivo preparo pedagégico-didatico
fornecido pela prépria instituigdo formadora.

(A formacéo é fornecida)

CONTEUDO E FORMA
(CF)

RESULTADOS

Racionalidade: 1 RTTC, 1 RTAT, 1 RPH, 1 RPOP
Conteutdo e forma: 1 CFCC, 3 CFPD

Fonte: a autora, baseado em Diniz-Pereira (2011 e 2013) e Saviani (2011).

As anélises revelaram que, na producdo de 2008, houve equilibrio no modelo de

formacdo quanto a Epistemologia, ou seja, dois trabalhos apresentaram caracteristicas da
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Racionalidade Técnica (um de Transmissdo de Conteldo e um Académico Tradicional) e
dois da Racionalidade Pratica (um de cunho Humanistico e um Orientado para Pesquisa).
Nos modelos de formacéo, quanto ao Contetido e Forma, predominou o modelo Pedagdgico-
didatico, com trés trabalhos, e um do modelo Cultural cognitivo. Os resultados por periodos

encontram-se abaixo, no Quadro 15.

Quadro 15 — Resultado por periodo Quadro Analitico 6

MODELOS DE FORMAGAO - RESULTADO POR PERIODOS

PERIODOS
1D 2 D/T*

CARACTERITICAS

. Treinamento de Habilidades Comportamentais (THC)
TECNICA (T)

Epistemologia positivista
da prética/instrumental Académico Tradicional (AT)

Transmissao de Contetdos (TC) 2

P Humanistico (H)
PRATICA (P)

- Ensino como foco (EF)
Descritiva e

interpretativa/reflexiva Orientado pela Pesquisa (OP)

6D/1T

RO ok

Sociorreconstrutivista (SR)

RACIONALIDADE (R)

CRITICA (C)

L - Emancipatdri Transgressivo (ET
Sdcio-historico/politico ancipatorio ou Transgressivo (ET)

Ecoldgico Critico (EC) 1

Culturais-cognitivos (CC)

Por meio da cultura geral e de dominio especifico dos contetidos de disciplinas e a 6 61T
formagéao pedagdgico-didéatica se desenvolveria como treinamento em servigo.

A formagéo ocorre na pratica

Pedagégico-didatico (PD)

Por meio da cultura geral e da formacéo na area especifica de conhecimento, com o 1 1
efetivo preparo pedagdgico-didatico fornecido pela propria instituicdo formadora.

CONTEUDO E FORMA (CF)

A formacéo é fornecida

Texto ndo encontrado (NE)/Nao identificado (NI) 1NE

NI INI

RESULTADOS

Racionalidade: 16 RPOP, 5 RPEF, 2 RTTC, 1RPH, 1RCSR, 1 RCEC, 1NE, 1NI
Conteudo e forma: 13 CFCC, 12 CFPD, 1NI

* D (Dissertacfes) e T (Tese)
Fonte: a autora

As andlises dos trabalhos nos Periodos 1 e 2 destacaram o modelo de formacéo
guanto a Racionalidade Préatica Orientada para Pesquisa (RPOP) como predominante, com 16
trabalhos do total de 26 investigados, seguidos dos modelos da Racionalidade Ensino como
Foco (RPEF), com cinco trabalhos, e um da Racionalidade Pratica Humanistica (RPH).
Observa-se, entretanto, que apesar da predominéncia da racionalidade pratica, alguns
trabalhos ainda apresentam caracteristica de modelos de formacdo voltados para a
Racionalidade Técnica (2 RTTC) e emergéncias em trabalhos da Racionalidade Critica (1
RCSR, 1 RCEC).
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Quanto aos modelos que consideram Forma e Contetdo, nos Periodos 1 e 2,
foram selecionados 26 trabalhos, desses, um ndo foi encontrado e em dois nédo foi possivel a
identificacdo da categoria. Portanto, foram analisados 25, havendo certo equilibrio entre os
modelos, com 13 trabalhos para o0 modelo Cultural-cognitivo e 12 para o0 modelo Pedagogico-
didatico.

A nossa intencdo em situar os trabalhos de acordo com os modelos de formacéo,
quanto a Epistemologia/Racionalidade (DINIZ-PEREIRA, 2011) e quanto ao Contetdo e
Forma (SAVIANI, 2011), foi procurar entender como ocorreu no periodo investigado o
movimento mencionado por Diniz-Pereira (2011) a respeito de “for¢as hegemdnicas dentro do
campo de formacao dos professores”. Conforme a breve retrospectiva parafraseada de Diniz-
Pereira (2011), a seguir, pois apesar de ser jovem, o Programa PPGECM teve seu inicio
demarcado por um periodo de grandes transicdes e de lutas para a institucionalizacdo desse
campo de pesquisa.

De acordo com Diniz-Pereira (2011), em muitos paises, mesmo considerando
algumas variagdes, “a maioria dos curriculos sdo constituidos no modelo da racionalidade
técnica”. Porém, a partir de trabalhos de Dewey, emergiram os modelos praticos de formacéo
docente, que apresenta como principal caracteristica a ndo reducdo do controle técnico, ou
seja, “o julgamento profissional ¢ essencial para tomadas de decisdo em sala, que o modelo
anterior ndo contribuia, tema esse discutido a partir de estudos de Schwuab”. Assim como a
questdo do “professor pesquisador e sua responsabilidade profissional ao tomar decisdes
baseadas na experiéncia e nas demandas de situacbes praticas, conforme os estudos de
Stenhouse”. Todavia, nos anos 80, Schon apresenta a questdo da “epistemologia da pratica”
implicitas nas acdes e fazeres dos profissionais, que “permeados pelas complexidades,
incertezas, instabilidades, excepcionalidades e conflitos”, também nao sdo compativeis com a
racionalidade técnica. Deixando claro, portanto que um modelo baseado na racionalidade
prética se torna necessario a formagao dos professores (Diniz-Pereira, 2011, p. 21).

Nesse sentido, os resultados dessa investigacdo se mostraram coerentes,
destacando o modelo de formagdo quanto & Racionalidade Pratica como predominante nos
dois Periodos pesquisados (22), sendo distribuidos da seguinte forma: Racionalidade Pratica
Orientada para Pesquisa (16 RPOP), seguidos dos modelos de Racionalidade Pratica Ensino
como Foco (5 RPEF) e de Racionalidade Pratica Humanistica (1 RPH). Observamos que, da
selecdo de 26 trabalhos, 24 foram analisados, com um n&o identificado e um ndo foi

encontrado.
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O programa teve suas atividades iniciadas na década de 80, ou seja, no auge
dessas discussdes e as caracteristicas de sua producdo ndo poderiam ser diferente. Nos
excertos dos resultados de dois trabalhos analisados, que trazemos a seguir como exemplo,
verificamos a caracteristica da Racionalidade Pratica Orientada para a Pesquisa. O primeiro
investigou como uma metodologia poderia contribuir com a formagéo do professor reflexivo.
e 0 outro tratou de uma investigacdo em contexto experimental:

[...] Revelaram que ela contribui definitivamente para a formacao do professor reflexivo, assim como
promove maior envolvimento e motivacdo de alunos e professores. (Sintese sistematizada das
producdes, Ano 2005. Recorte do Texto 6).

Os quatro episddios narrativos destacados para a andlise, possibilitou gerar reflexdes tanto sobre o
uso de hipoteses, quanto no ambito da formacao docente. (Sintese sistematizada das producdes, Ano
2012. Recorte do Texto 1).

Entretanto, observamos que, apesar da predominancia da Racionalidade Prética,
alguns trabalhos ainda apresentam caracteristicas de modelos de formacgdo voltados para a
Racionalidade Técnica (2), compativel com o0 que acontece na maioria dos programas no
Brasil e até mesmo em outros paises, como mencionado por Diniz-Pereira (2011)
anteriormente, pois herdeiros de concepcdes tradicionais dominantes hd muito tempo.
Experimenta-se aqui, também, expresso nas producdes analisadas, um movimento constante
de adequacdo e mudanca, conforme o tempo.

Dessa forma, também se justifica a presenca de trabalhos com caracteristicas da
Racionalidade Critica (1), cujo “objetivo principal é a transformagdo da educacdo e da
sociedade” (Diniz-Pereira, 2011, p. 25). Nesse sentido, os trabalhos apresentados dentro
dessa categoria demonstram indicios de pesquisa na e para a educacdo, preocupada nao
apenas em fazer andlise critica, mas também transformar as praticas, os entendimentos, 0s
valores educacionais dos envolvidos, das estruturas e da prépria instituicdo. Exemplo disso,
encontramos no Periodo 1, em um trabalho que tratou de temas sobre a formacdo docente a
distancia, e em outro do Periodo 2, que tratou da construcdo e da compreensao da identidade
do professor indigena, conforme os respectivos excertos a seguir.

O preconceito em relagdo & EAD torna-se passivel de ser superado em fungdo da garantia do
desenvolvimento de outras/novas possibilidades formativas, através dessa modalidade, que impliquem
concepcdes tedrico-metodoldgicas e epistemolégicas diferenciadas em termos de formacao, avaliacao
e acao tutorial. (Sintese sistematizada das produgdes, Ano 2006. Recorte do Texto 1).

A presente pesquisa me possibilitou refletir que estamos num constante vir-a-ser porque 0S processos
discursivos criam identidades, diferencas, objetos, formas de ser, de ver o outro e a si mesmo. Os
indigenas WaiWai, por exemplo, estdo envolvidos em diferentes contextos sociais, portanto,
diferentemente posicionados nos processos discursivos, emergindo como: cidadao, bilingle, pastores,
cacique, lideranca, guerreiro, indigena WaiWai, indigena brasileiro, e ocupando com destaque, nesta



91

pesquisa, o lugar de professores indigenas. (Sintese sistematizada das produgdes, Ano 2010. Recorte
do Texto 1).

Dessa forma, percebemos nos modelos praticos a perspectiva interpretativista, bem
como também a encontramos nos modelos criticos, associados fortemente a viséo politica que
estabelece um processo democratico em que o aluno é centro. O que possibilitaria, segundo o
que afirma Diniz-Pereira (2011, p. 27), a constru¢do de um curriculo de baixo para cima, e
ndo o contrario, como ainda é estabelecido na maioria dos programas. Todavia, a anélise da
producdo revela que o Programa ja vislumbra esse caminho, podendo assim contribuir
eficazmente com esse processo, uma vez que um numero expressivo de trabalhos apresentou

nas conclusdes subsidios para gestao.

Quanto aos modelos que consideram a Forma e Contetdo, nos dois Periodos, do total
de 26 trabalhos selecionados, 13 e 12 trabalhos corresponderam aos modelos Cultural-
cognitivo e Pedagdgico-didatico, respectivamente, um ndo foi identificado, demonstrando,

portanto, certo equilibrio.

A preocupacédo de pesquisadores com a descontinuidade na formagéo dos professores
vem de longa data. Segundo o que menciona Saviani (2011, p.14), a formacdo nas
licenciaturas e nos cursos de pedagogia apresentam uma dicotomia no que tange aos modelos
recomendados pelas Diretrizes Educacionais, originando o dilema da complementaridade de
Seus usos na préatica e, por essa razao, ndo imprimem “uma orientagdo segura com garantia de

elementos para uma formacao consistente”.

Por conseguinte, o resultado apresentado expressa a compreensao dos pesquisadores a
respeito da questdo, uma vez que tanto no Periodo 1, como no Periodo 2 temos uma

variabilidade aproximada de 50% em ambos ou modelos, apesar da predominancia.

Melhor explicando, no Periodo 1, foram selecionados 19 trabalhos, e analisados 17,
um N&o identificado e um N&o encontrado. Do montante analisado, 11 foram do modelo
Pedagogico-didatico (65%), e seis identificados como Cultural-cognitivo. No Periodo 2,
foram selecionados nove trabalhos, oito foram analisados e um néo identificado. Agora, do
montante analisado, sete foram classificados no modelo Cultural-cognitivo (88%) e um em
Pedagogico-didatico. Portanto, a predominancia mudou em cada Periodo, caracterizando a

variabilidade.

Ainda, em se tratando de modelos de formacdo, Mizukami (2010, p. 100-101) ao se

referir a formacédo do educador, no contexto da educacdo ao longo da vida, apresenta entdo
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outro modelo, baseados em estudos de Rivilla e Dominguez (1995), considerando os
paradigmas do pensamento do professor e de formagdo nas escolas, seria entdo “o modelo
colaborative”, onde as bases estariam fincadas na escola como centro de formacdo e o
trabalho desenvolvido em equipe, o que implicaria em “privilegiar a autonomia do coletivo
dos professores da escola em relacdo ao curriculo, & elaboracgdo e a realizacdo dos seus planos
curriculares [...], situando o professor como protagonista de seu trabalho”, para dizer que esse
campo de estudo é muito amplo e tem muito que se investigar e conhecer, apesar de ser

considerado um campo novo, em comparacao com outros ja definidos e delimitados.

Desta forma, seguimos para outro quadro de analise em que buscamos construir uma
visdo geral sobre a Educacdo em Ciéncias, no que tange a formacgdo para a cidadania, as

Dimensoes para o ensino e a Educacdo CTS nas producdes.

Quadro analitico 7 — Educacdo em Ciéncias — Formacao de Cidadaos (2008)

Nesta fase, os trabalhos foram analisados baseados nas trés dimensdes para a
formacdo de cidaddos cientificamente cultos, mencionadas por Cachapuz et al. (2004), quais
sejam: Aprender Ciéncia, aprender sobre Ciéncia, e aprender a fazer Ciéncia (quadro
16). Todavia, ndo tivemos a pretensdo de fazer qualquer juizo de valor, mas estabelecer
possiveis niveis dessa formacao nos trabalhos. Como nos demais quadros analiticos, trazemos
0 ano 2008 para explicitar como foram feitas as analises anuais, e, na sequéncia, os resultados

por periodos.
Quadro 16 — Quadro Analitico 7 (2008)

EDUCACAO EM CIENCIAS — FORMAGCAO DE CIDADAOS — ANO 2008

DISSERTAGCAO/CATEGORIA
DIMENSOES PARA ENSINO 1 2 3 10
cpP cpP FP CcP

Aprender Ciéncia (AC)
(aquisicao e desenvolvimento de conhecimento conceitual) X X

Aprender sobre Ciéncia (ASC)

(compreensdo da natureza e métodos da Ciéncia, evolugdo e
historia do seu desenvolvimento, bem como uma atitude de X X
abertura e interesse pelas relages complexas entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente).

Aprender a fazer Ciéncia (AFC)
(competéncias para desenvolver percursos de pesquisa e X
resolucéo de problemas).

RESULTADO
1AC,2ASC,1AC-AFC

Fonte: a autora baseado em Cachapuz et al. (2004).
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O resultado das andlises, no ano 2008, sobre as dimensdes para formacdo de
cidaddos ficou assim identificado: um trabalho na dimens&o Aprender Ciéncia (AC), dois na
dimensdo aprender sobre ciéncia (ASC), e um, com duas dimensdes associadas (AC-AFC).
Da mesma forma foram feitas as analises nos outros anos, cujo resultado apresentamos, a

seguir, no Quadro 17.
Quadro 17 — Resultado por Periodo do Quadro Analitico 7

EDUCACAO EM CIENCIAS — FORMACAO DE CIDADAOS
RESULTADO POR PERIODO
Aprender Aprender Aprender a Dimensdes
RESLUTADOS Ciéncia sobre Ciéncia fazer Ciéncia Associadas NI NE
(AC) (ASC) (AFC) (DA)
2004/4D 1 2 1 AC-AFC
S 2005/3D 2 1AC-ASC
a
() 2006/3D 1 AC-ASC 2
o
&' | 2007/5D 1 3 AC-ASC 1
2008/4D 1 2 1AC-AFC
2009/4D 1 3 AC-ASC-AFC
2010/2D 1 1
(V]
Q 2011/0
o
o 2012/1D 1
wi
o
2013/0
2014/1T 1AC-AFC
RESULTADOS
Periodo 1: 4 ASC, 4 AC, 1 AFC, 5 AC-ASC, 2 AC-AFC, 2 NI, 1 NE
Periodo 2: 1AC, 2 AFC, 1AC-AFC, 3 AC-ASC-AFC, 1 NI
Resultado final: 5 AC, 4 ASC, 3 AFC, 5 AC-ASC, 3 AC-AFC, 3 AC-ASC-AFC, 3NI, 1 NE

D (Dissertacdo); T (Tese)
Fonte: a autora

No que diz respeito a Educacdo para a cidadania, o estudo revelou que a maioria
dos trabalhos apresentou, com relacdo as dimensdes isoladas, predominio para o foco na
Aprendizagem de Ciéncias (5 AC), seguido daqueles com o foco na Aprendizagem Sobre
Ciéncias (4 ASC) e, por fim, da Aprendizagem do Fazer Ciéncias (3 AFC). Quanto as
dimensGes associadas, aparecem em 11 trabalhos, sendo oito com associa¢fes de duas
dimens0es, e trés apresentando as trés dimensdes. Do total de 27 selecionados, trés ndo foram
identificados e um néo foi encontrado.

Todavia, a forte tendéncia das dimensdes associadas, presentes nos dois Periodos,
denota, a nosso ver, um avan¢o no ‘aprender a aprender’, necessario a formacdo cidada,
conforme mencionam Schwartzman e Christophe (2009, p. 4), a respeito da necessidade da

Educacdo em Ciéncias desde os anos iniciais, especificamente quando dizem ser importante
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que todos “entendam as implicagdes mais gerais, positivas e problematicas, daquilo que hoje
se denomina sociedade do conhecimento, e que impacta a vida de todas as pessoas e paises”.

Do mesmo modo, de acordo com Moreira (2003) a Educacdo em Ciéncias, vai
muito além do treinamento cientifico, caracterizado pela aprendizagem do fazer ciéncia. Ela
exige o compartilhamento de significados no contexto das Ciéncias, ou seja, o aprender sobre
ciéncia e ainda aprendé-la de forma a identificar os aspectos histéricos, epistemologicos,
sociais e culturais que a constituem.

A nosso ver, isso s6 € possivel se o aprendizado das trés dimensdes for
disponibilizado de forma equilibrada nos Programas Educacionais, no Ensino Béasico e no
Superior. No caso do Programa que investigamos, parece-nos, conforme os resultados, que
esta nesse caminho.

Assim, voltamo-nos para a apresentacdo do Quadro Analitico 8, que trata das

dimensdes da Educagdo em Ciéncias para 0 ensino.

Quadro Analitico 8 — Educacdo em ciéncias: dimensdes para o ensino

O quadro analitico 8 foi criado para averiguar o posicionamento quanto aos €ixos:
epistemoldgico, curricular e de aprendizagem, segundo Cachapuz et al. (2004), das producdes

nos periodos.
Quadro 18 — Quadro Analitico 8 Ano 2008

EDUCAGAO EM CIENCIAS — DIMENSOES PARA O ENSINO — ANO 2008

INDICATIVOS DISSERTAGAO/CATEGORIA

1CP 2CP 3FP 10 CP

Eixo Epistemoldgico (EE): pds-positivista

Enfatiza as dimensdes ética (Et), social (S), econdmica (E)
e politica (P).

Eixo Curricular (EC): contextualizada

Valoriza o contexto, a conceitualizagdo das situagoes, o X
dialogo entre estudo qualitativo e quantitativo e a
abordagem interdisciplinar.

Eixo da aprendizagem (EA): socioconstrutivista

Perspectiva da aprendizagem como processo social e
culturalmente mediado.

RESULTADOS
1EE, 2EE-EA 1EC-EA

Fonte: a autora, baseado em Cachapuz et al (2004)

Do ponto de vista desses autores, 0 Eixo Epistemologico correspondente a

dimensdo pos-positivista de ensino é de carater contrario ao autoritarismo, ao reducionismo e
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ao determinismo. Quanto ao Eixo Curricular, as abordagens de partida de ensino vém
acompanhadas de contexto, sem a desvaloragédo das disciplinas. Antes, estabelecem-se novas
conexdes entre 0s contextos e as disciplinas. Ao passo que o Eixo de Aprendizagem diz
respeito a dimensdo socio-construtivista, por meio da qual o processo da aprendizagem é
social e culturalmente mediado.

Conforme a andlise do quadro, foram identificadas, quanto ao Eixo de
Aprendizagem, associacdes com outros eixos. Assim como também, a presenca isolada do
Eixo epistemologico. Portanto, para esse ano, fica claro que predominou a associacdo dos
eixos. A seguir, apresentaremos os resultados finais de todos os anos conforme as analises do

quadro 19.

Quadro 19 — Resultado por periodo do Quadro analitico 8

EDUCAGAO EM CIENCIAS - DIMENSOES PARA O ENSINO
RESULTADO FINAL
INDICATIVOS RESUL TADOS
Periodo 1 Periodo 2
Eixo Epistemoldgico: pos-positivista Enfatiza as dimensdes ética (Et), social
(S), econdmica (E) e politica (P) . 4 -
(EE)
Eixo Curricular: contextualizada Valoriza o contexto, a
conceitualizagdo das situagdes, o didlogo entre estudo qualitativo e 1 )
quantitativo e a abordagem interdisciplinar.
(EC)
Eixo da aprendizagem: sécio-construtivista
Perspectiva da aprendizagem como processo social e culturalmente mediado. 6 -
(EA)
Associacoes 2EC-EA, 1 EE-EC,
3 EE-EA, 1EC-EA
1 EE-EC 7 EE-EC-EA
N4o encontrado 2 -
RESULTADO FINAL
6EA, 4 EE,1 EC, 3EC-EA, 2 EE-EC, 3 EE-EA, 7 EE-EC-EA, 2NE

Fonte: a autora

Os resultados, nos Periodo 1 e 2, revelaram que, em 11 dos 25 trabalhos
analisados, os eixos em que se estabeleceram as producbes de forma isolada foram assim
distribuidos: seis trabalhos no Eixo de Aprendizagem, quatro no Eixo de Ensino e um no
Eixo de Curriculo. No entanto, as associacfes de eixos foram predominantes, em 14
trabalhos, o que denota um avanco consideravel nas pesquisas, pois 0s trés eixos, no que
concerne a Educacdo em Ciéncias, devem dialogar entre si.

De acordo com Cachapuz et al. (2004), “a construcgdo epistemologica da Educacao
em Ciéncias ocorreu a partir de saberes de outras areas disciplinares e serviram de
embasamento para o ensino”. Naturalmente os eixos devem estar alinhados para que se

alcance o objetivo da Educagdo em Ciéncias, ou seja, formar cidadaos suficientemente cultos,
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capazes de tomada de decisdo com criticidade e responsabilidade, sendo participe
socialmente.

Para isso, as orientacdes apresentadas por Cachapuz et al. (2004) vao em direcdo a
dimensdo pds-positivista, que valoriza as relagdes com 0 mundo de forma dindmica, ética,
social, econdmica e politica. Assim como em direcdo a um ensino contextualizado, onde a
interdisciplinaridade deve ocorrer com base em um conhecimento profundo das disciplinas de
partida e, finalmente. em dire¢cdo a um ensino em que a aprendizagem ocorra cCOMo um
processo social e culturalmente mediado.

Nesse sentido, considerando que, nas producfes, foram contemplados todos os
eixos isoladamente e em associacGes (de dois eixos no Periodo 1, e, no Periodo 2, passaram
para seis associacdes de trés eixos), fica evidente que essas orientacGes para 0 ensino estao
presentes e evoluiram nos trabalhos investigados. Acreditamos, com isso, ser possivel afirmar
que o Programa estudado pode ser um importante referencial em pesquisas sobre formacao de
professores, voltado para a Educacdo em Ciéncias, no que tange a formacdao para a cidadania.

Em sintese, situar a producdo investigada, de acordo com essas orientacles, €
lancar nosso olhar nos trabalhos selecionados do periodo escolhido e dizer onde esta, que
caminho esta tracando e em que direcdo esta indo, a fim de que sirva de norte para futuras
pesquisas e para a formacédo de professores no ambito do programa. Nao esquecendo que essa
¢ apenas uma parte da producdo do PPGECM e que, lancando olhares com outras
perspectivas, com certeza, outros lugares, caminhos e direcdes serdo encontrados.

No quadro seguinte, trataremos de caracterizar os trabalhos que foram
identificados como producdo em Educacdo CTS, conforme as caracteristicas mencionadas por
Strieder (2012).

Quadro analitico 9 — Educacdo CTS: caracteristicas

No periodo mencionado, foram encontrados trés trabalhos com o descritor CTS,
um no Periodo 1, e dois no Periodo 2, porém com descritor Ensino e ndo
Formacéo/Concepgcédo de Professores, que foi o foco do nosso estudo. No entanto,
analisamos os trabalhos, em virtude de termos mencionados na introducdo, o papel do
professor na formacdo cidadd dos alunos, que encontra intersecdo na Educacdo CTS, cuja
abordagem de questdes socio-cientificas, em sala de aula, contribui para a formacdo dos
professores, além de formar os alunos. As sinteses sistematizadas estdo no Apéndice Um. E

0s resultados se encontram no quadro 20, a seguir.
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Quadro 20— Quadro Analitico 9

EDUCACAO CTS
Strieder (2012)
- DISSERTACAO NANO
CARACTERISTICA ¢
8/2007 6/2008 3/2014
Desocultamento da realidade X
LéJ Universal
83
SO Em contexto X X X
<FE -
P E Questionada
O
5 —
é O Insuficiente
Nao identificada
Neutro
O
=g s
£ 8 indnimo de progresso
=30
3 3 Especialidades
[oNe)
5 5 Orientado X X X
W w
o=
a Em contexto
Reconhecimento X
19( Decisdo individual X X X
<z . .
a < Decis#o coletiva
OO
E 3 . -
o Mecanismo de presséo
&
Esferas politicas
Percepcdes entre o conhecimento X X X
cientifico e escolar
O
<L
&,:’" Questionamentos sobre situagdes X X X
8 que envolvem aspectos de CTS
&)
w - -
Compromisso social X X X
RESULTADO
3RCC/Q,1DTO,2DTC, 2PSI, 1PSEP

Fonte: a autora, baseado em Strieder (2012)

Podemos dizer que, embora a produgdo com esse descritor tenha sido com trés
trabalhos, consideramos que eles foram bem representativos, uma vez que estudos tém
mostrado que a preocupacdo com a Abordagem CTSA tem sido pouco relevante dentro da

area de Ensino de Ciéncias no Brasil, conforme assinala Strieder (2012).

Ainda que as origens da preocupacdo com as relacdes entre a ciéncia, a tecnologia e
o desenvolvimento social tenham mais de cinquenta anos, e mesmo levando em
conta a presencga de abordagens CTS na educacéo cientifica brasileira em diferentes
momentos (KRASILCHIK, 1990, e AULER, 2001), essa preocupacao ndo teve, até
recentemente, um espaco significativo dentre as preocupacgdes dos pesquisadores da
area de Ensino de Ciéncia. (STRIEDER, 2012, p. 12).
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De fato, duas producdes surgiram no final do Periodo 1 (2007 e 2008) e no
intervalo até 2014, quando apareceu a outra, houve uma queda na producdo do Programa, por
conta da demanda da Licenciatura no IEMCI, que iniciou em 2009, e o quadro de professores
ndo aumentou, ficando o Periodo 2 com um volume de producdo menor. Nesse sentido,
podemos dizer que o Programa é relativamente novo e, ainda assim, apresenta a preocupagdo
com as relacbes CTS.

Quanto aos trabalhos, eles tiveram o foco no ensino por meio de temas (lixo
urbano, consumo de energia e temas no ensino de fisica), com uso de uma pesquisa-acao;
cujos objetivos foram analisar as potencialidades da pratica com essa abordagem na formacéo
cidada do alunado, consequentemente, levando os professores a se autoformarem pela
reflexdo dos resultados.

Os resultados das analises apontaram que os trés trabalhos, quanto a
Racionalidade cientifica, apresentaram uma compreensdo em nivel intermediario (contexto),
segundo o continuo apresentado por Strieder (2012, p. 184), ou seja, nem neutra, nem acritica,
mas a nosso ver, a caminho de uma Ciéncia humanizada, aberta, e por isso questionadora, que
comporta “verdades” e afetos, que busca a superacdo da fragmentacdo e de posicdes
hegemaénicas alardeadas como solugdes absolutas.

A proposito, os professores/pesquisadores desenvolveram atividades por meio de
pesquisa-acdo em que os temas foram abordados partindo das seguintes propostas: 1. llhas
interdisciplinares de Racionalidade (IIR), baseado em Fourez (1997), na qual o tema é
escolhido por negociacdo pelos alunos; 2. Ensino através de temas (EAT), de Brito (2004),
onde os temas sdo propostos pelos alunos e também pelo professor/pesquisador em
negociacédo; e 3. Um minicurso com um tema escolhido pelo pesquisador, em que foi utilizada
a proposta dos trés momentos pedagogicos (3MP): problematizacdo, organizacdo do
conhecimento e aplicacdo do conhecimento, de Delizoicov e Angot (1992).

Quanto ao Desenvolvimento Tecnoldgico, os trés trabalhos apresentaram uma
compreensdo para o desenvolvimento orientado, uma vez que utilizaram o ensino através de
temas, tais como: o lixo e o consumo de energia que séo temas do cotidiano e do contexto dos
alunos que estdo inter-relacionados com problematizagdes sociais e tecnologicas. Neste caso,
conforme assinala Strieder (2012, p. 195), “a tecnologia é vista como um sistema que afeta a
vida em sociedade e que modela valores, motivagdes, relagdes sociais e interpessoais”, € €
enfatizado também que o desenvolvimento ndo atinge as necessidades basicas da populagdo e

estd associado a crise ambiental.
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Quanto a Participacdo Social, todos os trabalhos apresentaram um ensino para
desenvolver a participacdo social em caréater individual. Embora um deles tenha apresentado,
em suas conclusdes, indicacdes para politicas publicas. Como um exemplo de participacdo
social individual, identificamos no seguinte excerto de um texto de 2014.

A abordagem de ensino CTS possibilitou, aos alunos, a reflex&o critica principalmente sobre valores e
questdes éticas, relacionando-os a sua realidade social com o hébito de consumo exagerado de
energia elétrica, sendo para alguns alunos a ligacao clandestina uma justificativa para o desperdicio
de energia. (Sintese sistematizada dos textos com descritor CTS, Ano 2014. Recorte do Texto 1).

Eventualmente, Strieder (2012, p. 200) menciona que a participacdo “é uma
necessidade humana e que € algo que se aprende e aperfeigoa”. Assim como o termo “tomada
de decisdao” é utilizado, por alguns autores, como Santos e Mortimer (2000), quando se
referem a participacdo. Strieder (2012) também alega que a participacdo é um processo que
passa pela discussdo de aspectos valorativos, culturais e éticos.

Esses aspectos foram identificados nos trés trabalhos, embora exista a
predominancia para a participagdo individual, considera-se que ndo se resolve determinadas
questBes socio-cientificas, se ndo todas, individualmente. A percepcao disso ja representa um
grande passo, a nosso ver, para mudancas e transformacdo das realidades. Esse nivel de
percepcdo, segundo Strieder (2012, p. 204) tem caracteristicas de “micro participacao,
orientado para reinvindicagdes especificas, que possuem um fim em si e implicam decis6es
locais, sem defesa pela participag@o no processo de construgao/produgdo da CT”.

Quanto a Relacdo com a Educacao, os trabalhos apresentaram articulacbes que
denotam o que Strieder (2012, p. 175) assinala sobre os propoésitos educacionais. Segundo a
autora, “€ necessario definir parametros que contemplem diferentes propositos educacionais”
para que as relacfes ndo se reduzam a Natureza da Ciéncia, do Papel da Tecnologia e das
Questdes Sociais, mas apresentem uma “intencionalidade que permita explicitar as
caracteristicas das percepc¢des, questionamentos e compromissos sociais, que se pretende
promover com a inser¢do do CTS na Educagdo”. Nesse sentido, Strieder assumiu a articulacéo
Freire-CTS, consciente que ndo € a Unica balizadora para a questdo, para construir os
parametros que foram utilizados nessa investigagéo.

Todavia, a preocupacao dos trabalhos recai na busca de elementos que auxiliem as
reflexdes em torno da potencialidade da proposta CTS para a aprendizagem dos alunos, em
vista a uma mudanca de concepgdo, assim como para a autoformacdo dos
professores/pesquisadores envolvidos. Dessa forma, o excerto a seguir, € bem representativo.

Durante a investigacdo deste trabalho, defrontei-me algumas vezes com limitaces em relagdo a
percepg¢do da efetiva aprendizagem dos alunos, pois ensinar com “novas” metodologias didaticas me
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deixava, em muitos momentos, inseguro, devido a subjetividade das respostas dos alunos. Por isso, em
alguns momentos, sentia a auséncia da certeza, do absoluto, como acontecem com os testes, as provas
e as respostas exatas. (Sintese sistematizada dos textos com descritor CTS, Ano 2014. Recorte do
Texto 1).

Concluida esta etapa da investigacdo, temos consciéncia que muito ainda
poderiamos dizer dessas producdes, em relacdo ao enfoque CTS, para melhor explicita-las,
mas consideramos pontos chaves para langar nosso olhar e situa-los no &mbito das producgdes
do PPGECM. De fato, a abordagem CTS, segundo as analises dos trabalhos, é uma
possibilidade para a formacéo cidadd, ndo apenas dos alunos, mas também dos professores.
Sabemos, no entanto, langando outros olhares nessa ou em outras perspectivas, poderiam ser
reformulados e/ou encontrados novos pontos de reflexdo, para dizer que muito hd a se
investigar e produzir, para que a Educacdo com enfoque CTS de fato cumpra seu papel,

possibilitando a formacdo cidada dos alunos e potencializando a formacgéo dos professores.
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VIVENDO E APRENDENDO COM O PRESENTE DEVIR

“Nexo
Desconexo
Ir Vir Devir
Conexo
Agora”
(Magno)

A titulo de consideracdes finais, baseado no que estudamos e refletimos nessa
investigacdo, comegcamos dizendo da nossa satisfacdo e alegria ao longo deste trabalho, pois,
para além de nossa expectativa e de nossas dificuldades e limitagdes, os resultados revelados
pelas analises se mostraram, a Nnosso ver, muito positivos, no que tange a formacdo de
professores pensada e exercida no IEMCI.

As motivagdes que nos fizeram escolher esse tema foram determinantes para a
concluséo dessa investigagdo, uma vez que egressa e oriunda de um curso nascido no &mago
do IEMCI e querendo contribuir para que ele continue formando profissionais da Educacéo,
com espirito apaixonado com o que fazem, embora as circunstancias educacionais em nosso
pais ndo sejam tdo favoraveis, e mesmo assim capazes de reencantar a educagdo com o que
temos de mais belo nessa &rea: o professor. 1sso nos motivou a perseverar até o fim,
especialmente nos momentos de ddvida e receio de ndo sermos capazes de apresentar e
explicitar o conhecimento produzido de forma coerente com o que foi encontrado, sob a Otica
dos autores escolhidos e nossas reflexdes.

Com o intuito de construir uma “Agenda de pesquisa” para a Formacdo de
Professores em Ciéncias, mergulhamos na leitura das producGes do PPGECM/IEMCI desde
sua fundacdo, como Nucleo Pedagdgico (NPADC), em 2002, até o ano 2014, ja como
Instituto (IEMCI). E o resultado dessa empreitada que partilhamos agora, esperando que o que
apresentamos seja Util para nossos pesquisadores, a fim de que possam tracar metas futuras
em direcdo a novos horizontes, melhorando o que temos e criando outras possibilidades para a
Educacdo em Ciéncias. Com isso, pretendemos situar nosso Instituto de tal forma que seja
realmente referéncia nessa area e no campo de estudo da formag&o docente.

Quanto ao material que apresentamos, sdo dados empiricos retirados das
dissertagbes e tese, que apontaram o estado do conhecimento produzido no IEMCI no
intervalo escolhido, sob a Gtica de varios autores e sobre as quais fizemos reflexdes.
Ressaltamos que o0 questionamento que deu norte a esse estudo nos fizeram procurar
evidéncias e contribuicdes sobre a formacao dos professores apontadas nas producgdes, para

podermos conhecer, compreender e langar novos olhares na Educacéo em Ciéncias.
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Para alcancar esse intento, tragamos varios objetivos, 0s quais sdo apresentados de
forma sucinta, nesta se¢do de concluséo, em blocos. O primeiro bloco refere-se aos seguintes
objetivos: producdo de um Quadro Panoramico Geral, investigacdo do Contexto
Metodologico em que as pesquisas foram construidas e a explicitacdo dos Indicadores de
Campo de pesquisa. No segundo bloco, constam as conclusfes para os seguintes objetivos:
evidéncias dos Modelos de Formacéo, das DimensOes para Educacdo em Ciéncias, no que
tange ao Ensino e a Educacdo para a Cidadania, e o lugar que se encontra a produgdo CTS no
montante investigado.

No primeiro bloco, quanto ao panorama geral das producles, as evidéncias
mostraram que a producdo do PPGECM, no que diz respeito a investigacdes em ciéncias, é
40% menor que a producdo em matematica. Dessa producdo em ciéncias, a
formacéo/concepcdo de professores representou 27,5% do total investigado.

Quanto a caracterizacdo das pesquisas, observamos fragilidades metodoldgicas,
situadas na definicdo das questdes de pesquisas e na explicitacdo de seus resultados, assim
como na identificacdo do contexto de atuacdo dos sujeitos.

As metodologias adotadas requerem também uma atencdo especial dos
pesquisadores, uma vez que, praticamente em 50% dos trabalhos investigados, ndo foi
possivel identifica-las, mesmo sendo utilizadas trés formas de classificacdo. No entanto,
caracteriza-se a tendéncia para pesquisas de cunho qualitativo, em carater narrativo, na
maioria dos trabalhos onde se identificou a metodologia, somando-se, a eles, aqueles em que a
identificacdo foi feita por meio das técnicas e instrumentos utilizados. No caso, a Narrativa
emerge dos trabalhos como um tipo de pesquisa, tanto em forma de Abordagem, como em
forma de Modalidade.

Em pesquisas cientificas, o delineamento do tipo de pesquisa é importante para
qgue os objetivos sejam alcancados e digam do objeto estudado, de forma a responder
coerentemente as questdes levantadas, por meio de caminhos seguros e confiaveis.

Por fim, quanto a identificacdo dos indicadores para a consolidacdo do campo de
pesquisa, parece-nos que ha um continuo evolutivo para o entendimento desse campo, que vai
desde a racionalidade técnica, passando pela racionalidade pratica, com emergéncias para a
racionalidade critica, em um movimento que podera favorecer sua consolidagdo no Programa
do IEMCI.

As producbes também apresentaram, como mencionado anteriormente, uma
metodologia propria, pois todas estavam vinculadas ao programa, caracterizando uma

comunidade interessada em produzir no campo e como protagonista principal o proprio
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professor, sustentando e, a0 mesmo tempo, justificando o reconhecimento da formacéo
docente com subsidios para a gest&o.

No segundo bloco, os modelos de formacdo quanto a Epistemologia, a
Racionalidade Préatica voltada para a Pesquisa e o Ensino € a principal caracteristica da
formagdo promovida no IEMCI, embora ainda se percebam indicios da Racionalidade
Técnica e emergéncias da Racionalidade Critica, igualmente. Quanto ao Contetudo e Forma
desse modelo formativo, existe um equilibrio entre o Cultural-cognitivo e Pedagdgico-
didatico. Desta forma, mesmo sabendo que existem outros modelos, percebemos que as
pesquisas mais uma vez denotam um movimento constante de adequacdo e mudanca,
conforme o tempo, porém chegamos a pensar na seguinte hipotese: serd que a mescla desses
modelos, muito utilizada no Programa, ndo seria uma possibilidade de criagdo de um novo
modelo?

Nesses termos, acreditamos que, se trabalhadas as fragilidades e o continuo
evolutivo estiver em constante movimento, 0 PPGECM podera contribuir muito mais com as
pesquisas em formacdo de professores e se configurar, cada vez mais, como um importante
referencial para pesquisadores da area.

Quanto a Educacdo em Ciéncias para a cidadania, exigéncia do nosso tempo,
0s resultados vém mostrando um processo de evolugéo constante, do primeiro para o segundo
periodo. Conforme o tempo, as dimensdes “aprender ciéncia, aprender sobre ciéncia e
aprender a fazer ciéncia”, antes percebidas nas produgdes de forma isolada, com énfase no
“aprender ciéncias”, apenas voltado para as disciplinas, passaram por varias fases e agora se
apresentam associadas nos trabalhos, revelando a preocupacdo em formar cidadaos
“cientificamente cultos”, conforme os autores definem que deve ser a formagdo para a
cidadania.

O mesmo ocorre com as dimensfes para 0 Ensino de Ciéncias, o estudo vem
revelando que se passou um bom periodo com ancoragem no Eixo de Aprendizagem, porém,
conforme observado, foi identificado um processo de transi¢ao para a associacéo dos Eixos de
Aprendizagem, Curriculo e Epistemologia, necessaria, a nosso ver, a formacdo docente e
cidada e ao avango do aprender a aprender.

Compreendemos que essa possibilidade de educagéo so ¢ viavel se, na formacéo
de professores, essas trés dimensbes forem disponibilizadas de forma equilibrada nos
programas educacionais para 0 ensino basico e superior. No caso do Programa investigado,
parece-nos, esta nesse caminho, nao esquecendo que este estudo contempla apenas uma parte

da producdo do PPGECM e que, lancados olhares em outras perspectivas, nessa producao
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e/ou em outras do mesmo Programa, outros lugares, caminhos e dire¢cbes poderdo ser
encontrados.

Em relacdio a Educacdo CTS, encontramos no universo estudado, trés
dissertagdes com esse descritor, e as analises revelaram que, quanto a Racionalidade
Cientifica, apresentaram uma compreensdo em nivel intermediério (contexto), mas, a nosso
ver, a caminho de uma ciéncia humanizada, aberta, e por isso questionadora, que comporta
“verdades” e afetos, que busca a superacdo da fragmentacdo e de posi¢des hegemonicas
alardeadas como solucdes absolutas.

Quanto ao Desenvolvimento Tecnoldgico, os trabalhos apresentaram uma
compreensdo para o0 desenvolvimento orientado em que a tecnologia é vista como um sistema
que afeta a vida em sociedade e que modela valores, motivacdes, relacdes sociais e
interpessoais e é enfatizado, também, que o desenvolvimento ndo atinge as necessidades
béasicas da populacdo e esta associado a crise ambiental.

A respeito da Participacdo, existe predominéncia para a Participacdo Individual.
Entretanto, considerando-se que ndo se resolvem determinadas questfes socio-cientificas, se
ndo todas, individualmente, a percepcdo da necessidade de participacdo ja representa um
grande passo, a nosso ver, para mudancas e transformacdo das realidades, pois
responsabilidades individuais levam ao compromisso coletivo.

Quanto a Relacdo com a Educacdo, as preocupacGes dos trabalhos recaem em
direcdo da busca de elementos que auxiliem as reflexdes em torno da potencialidade da
proposta CTS para a aprendizagem dos alunos, em vista de uma mudanca de concepcao,
assim como para a auto formacao dos professores/pesquisadores envolvidos.

Temos consciéncia de que muito ainda poderiamos dizer dessas producfes, em
relacdo ao enfoque CTS, para melhor explicita-las, no entanto consideramos pontos chaves
para lancar o olhar e situa-los no &mbito das producbes do PPGECM e, de fato, a abordagem
CTS. Segundo as analises dos trabalhos, é uma possibilidade para a formacdo cidadd, nédo
apenas dos alunos, mas também dos professores.

Portanto, pesquisar o estado do conhecimento de uma producdo, sobre um
determinado tema é definitivamente muito importante, como afirmam os autores que aqui
trazemos. Por isso, sem saber o que poderiamos encontrar o peso da responsabilidade de
lancar o olhar sobre parte da producdo desse Instituto, em muitas ocasifes, nos fizeram
estremecer e desconfiar de nossa competéncia e neutralidade.

Todavia, como estamos em constante processo de mudanga e aprendizado,

sabendo que a ciéncia realmente ndo é neutra, confiante, seguimos vivendo e aprendendo com
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todos os autores investigados, tornando-nos agora o que o futuro nos aguarda. Desejamos
ardentemente que este estudo seja Util aos pesquisadores na construgdo de conhecimentos
sobre a formacdo de professores, para atuacdo na Educacao em Ciéncias.

Os aspectos aqui apontados™ denotam a existéncia de uma Agenda de Pesquisa
em Ciéncias, desenvolvida e em movimento no Programa investigado, entretanto, ndo dizem
de todos os aspectos, pois para isso necessitariamos de mais tempo, parcerias e uma equipe
dedicada. Todavia, revelam caminhos que precisam ser trilhados para que a Formacdo de
Professores em Educacao em Ciéncias, no referido Programa, possibilite uma pratica social e
socializadora, comprometida com as necessidades de seu tempo, mas com o olhar no futuro.
Por essa razdo, concluimos este estudo com um o esbo¢o de como seria a agenda que
pensamos, esperando que o leitor compreenda os motivos que nos fizeram ndo construi-la no
momento, mas que pretendemos construir em uma préxima etapa de estudo.

A agenda € uma proposta de estratégia destinada a Formacéo de Professores em
Educacdo Ciéncias, a ser adaptada, no tempo e no espaco, as peculiaridades do Programa e ao
sentimento de seus coordenadores e professores participantes. Dessa forma, em sua
construcdo, torna-se imprescindivel um planejamento colaborativo, de modo que expresse
melhor as condicdes especificas do Programa e determine as prioridades a serem definidas e
executadas em parceria com todos os envolvidos.

Afirmamos que a Agenda ndo deve enfocar apenas situagOes voltadas ao
atendimento de lacunas e limitagBes encontradas no levantamento, mas considerar questdes
estratégicas ligadas ao desenvolvimento de conhecimentos especificos da area de Educacao
em Ciéncias, no que tange a Formacéo de Professores.

Em vista disso, o planejamento implicito neste processo de construcdo devera
seguir, a nosso ver, trés principios equivalentes: 1. O estratégico, para facilitar a definicdo de
metas a curto e longo prazo, além de reunir 0s recursos coletivos com taticas especificas para
alcancar os objetivos; 2. O participativo, para envolver os professores e coordenadores em
processos de consultas, com a finalidade de executar e programar as a¢fes que atendam ao
Programa; 3. O avaliativo, com 0 objetivo de assegurar que o Campo de Pesquisa Formacéo
de Professores em Educacdo em Ciéncias esteja contemplado nos diversos projetos e acdes de
desenvolvimento, e que a identificacdo de impactos negativos e ou positivos possibilite

medidas necessarias para sua evolucéo.

15 , A .
A sintese desses aspectos consta no apéndice 3.



106

O documento final devera refletir uma estratégia local para o desenvolvimento do
campo de pesquisa formagdo de professores e: (1) ser claro e conciso; (2) identificar as
principais questdes e metas a serem alcancadas, com estratégias de acdo para cada tema de
acordo com os desafios identificados no levantamento; (3) relacionar os grupos e setores
envolvidos; (4) as responsabilidades de cada um; (5) os prazos previstos; (6) formas de
acompanhamento das agdes e avaliacéo.

Quanto ao processo de implementacao da Agenda, € um momento significativo na
consolidacdo do Campo de Pesquisa de Formacédo de Professores. Portanto, essa concepgéo
processual e gradativa da validagdo do campo de pesquisa implica assumir que 0s principios e
as premissas que devem orientar a implementacdo da Agenda ndo constituem um rol completo
e acabado. Torna-la realidade é, antes de tudo, um processo no qual os atores pactuam,
paulatinamente, novos consensos e montam juntos uma Agenda possivel rumo ao futuro que
se deseja necessario.

Nesse sentido, é importante lembrar que 0 documento € um marco no processo, e

nao o seu final.
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APENDICE 1: SINTESE INTEGRATIVA DAS PRODUCOES - DISSERTACOES (PERIODO 1)
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SINTESE SISTEMATIZADA DAS PRODUCOES - ANO 2004

NO/TITULO 5 j 7 10 12
INTERDISCIPLINARIDADE E | A FORMACAO DE PROFESSORES DE
CONTEXTUALIZACAO NO “NOVO | QUIMICA NA UFPA: A HISTORIA DE | A ESCOLA COMO ESPACO DE MEMORIAS DE PROFESSORES DE
ENSINO MEDIO”: CONHECENDO | UM CURSO DE GRADUAGAO E SUA | FORMAGAO  CONTINUADA  DE | CIENCIAS E BIOLOGIA NO INiCIO DE
OBSTACULOS E DESAFIOS NO | EVOLUCAO CURRICULAR PROFESSORES: O CASO DA ESCOLA | CARREIRA: CONFLITOS E TENSOES
DISCURSO DOS PROFESSORES DE CIDADE DE EMAUS, BELEM-PA
CIENCIAS

PALAVRAS- Ensino  médio, interdisciplinaridade, | Formagdo de professores, curriculo, | Formacédo continuada, formacdo | NI

CHAVE contextualizacdo, ensino de ciéncias. Histéria das Ciéncias, Universidade | continuada centrada na escola de

Federal do Para. professores, formagdo de professores,
trabalho coletivo.

TEMA Historia da Ciéncia Formacéo Continuada

OBJETIVOS Verificar na legislagdo educacional as | Analisar o projeto politico pedagégico do | Conhecer o processo de formacdo | Explicitar conflitos e tensdes no inicio de
mudancas propostas para 0 ensino médio; | curso de quimica da UFPA. continuada realizada em uma Escola. carreiras docente
compreender 0 posicionamento  dos
professores  frente a questdo da
interdisciplinaridade e contextualizacéo
como eixos norteadores do ensino médio e
evidenciar os desafios do novo ensino
médio na 6tica dos professores de ciéncias.

QUESTOES Como os professores estdo lidando no | Em fungdo das demandas impostas pela | Que praticas de formacdo docente | Como se configura o inicio de carreira
contexto de suas praticas com os novos | sociedade moderna como deve ser | continuada vém sendo desenvolvidas na | docente de professores de Ciéncias e
principios do ensino médio e que desafios | formado, hoje, um professor de Quimica? Escola Cidade de Emauls ao longo do | Biologia e que conflitos e tensbes sdo
precisam ser enfrentados, para periodo estudado? Que concepgdes | evidenciados nesse momento inicial de
implementacdo da interdisciplinaridade e tedrico-metodolégicas embasam  essas | suas vidas docentes?
da contextualizagdo no Ensino, na praticas? De que modo essas praticas de
percepcéo dos professores de Ciéncias. formagdo contribuem para a formacéo do

profissional  requerido/definido  pelo
projeto politico-pedagdgico da escola? Que
outras  possibilidades  podem  estar
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contribuindo para dinamizagdo desse

processo formativo?

SUJEITOS

Professores de Quimica, Fisica e Biologia
(11).

Curso de formagdo de professores de
Quimica da UFPA

6 professoras entre elas a autora.

6 professores de Ciéncias e Biologia de
uma Escola pablica

METODOLOGIA

Pesquisa documental e bibliografica

Pesquisa documental e bibliografica

Pesquisa Qualitativa de natureza Narrativa

Pesquisa narrativa

TECNICA

Entrevista semiestruturadas

Coleta de entrevistas

semiestruradas.

depoimentos,

Analise de documentos e Entrevistas

Entrevista semiestruturada

RESULTADOS

A maioria dos entrevistados evidenciou
relativo desconhecimento dos principios da
reforma preconizados nos documentos
oficiais, pela maioria dos entrevistados.
Entretanto, os professores ndo se
mostraram  alheios  as  discussdes
relacionadas a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo. Predomina, nas
concepgdes dos professores, uma Vvisdo
instrumental da interdisciplinaridade e da
contextualizacdo, em consonancia com a
concepgdo apresentada nos textos oficiais.
Quanto aos desafios percebidos pelos
professores  ficaram circunscritos aos
problemas estruturais da escola publica e
os limites de espago e tempo.

Deve-se formar professor a partir da
pratica docente, buscando permanente
dilogo entre as disciplinas do curriculo e
destas com a realidade. E introduzindo
componentes profissionais, culturais e de
humanidades nessa formagéo.

Essa formagdo deve assegurar a
permanente reafirmacdo e a avaliagéo
assumida pela escola, bem como toda a
fundamentagdo  tedrica  desenvolvida
concretizando agbes a partir da propria
vivencia de um trabalho coletivo.

Foram relevantes para que possa refletir
nesse contexto diversas implicagdes com a
insercdo inicial na carreira

CONCLUSOES oU
CONTRIBUICOES

A dimensdo conceitual dos termos em
questédo, bem como os limites advindos da
formacdo  dos  educadores,  foram
perifericamente problematizados.

A partir de um projeto politico pedagégico
internalizado de fato, pelos diversos
seguimentos de uma instituicdo escolar
haja maior condicdo para que se construa
um eixo central para a formagdo
continuada de professores, que sdo apenas
parte integrante de um corpo de pessoas
que devem concorrer para a mesma
finalidade.

Por ser professora formadora sinto-me
corresponsavel  pela  formacdo  de
professores e me proponho a buscar
mecanismos essenciais para minimizar
essas e outras dificuldades vivenciadas no
inicio da carreira docente
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SINTESE SISTEMATIZADA DAS PRODUGOES — ANO 2005

NYTITULO . 4 6 9
FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORAS DE INFANCIA NO | FORMAGAO DE PROFESSORES: A APRENDIZAGEM | PRATICA DOCENTE EM QUIMICA: SABERES CONSTRUIDOS
BAIXO TOCANTINS: CONCEPCOES | BASEADA EM PROBLEMAS E SUA CONTRIBUICAO | NA ACAO.
DE CRIANGA [INFANCIA] E | PARA O DESEMPENHO DO PROFESSOR NA SALA DE
INTERDISCIPLINARIDADE AULA
PALAVRAS- NAO ENCONTRADO Formagéo de professores. Aprendizado baseado em problemas. | Formagcéo inicial de professores, pesquisa-acéo, atitudes reflexivas.
CHAVE Ensino Médio e Superior
TEMA NAO ENCONTRADO Formagé&o de professores Concepgoes de professores sobre praticas de ensino em Quimica
OBJETIVOS NAO ENCONTRADO Mostrar o cendrio da educagéo brasileira (ensino médio e | Desenvolver atitudes reflexiva nos professores envolvidos na
superior) e investigar de que forma a ABP pode contribuir para | pesquisa e buscar uma ruptura com a concepgédo de professor como
a formagdo de professores. Avaliar o uso da ABP em cursos de | técnico-produtora, que ora sustenta o curso, para o de pesquisador
férias. reflexivo.
QUESTOES NAO ENCONTRADO NI NI
SUJEITOS NAO ENCONTRADO 40 alunos e 20 professores do ensino médio e Superior | Alunos em formagdo inicial de licenciatura em Quimica e uma
(Licenciatura em Biologia) Monitores (20 alunos de medicina). | professora de quimica em exercicio no ensino médio de uma escola
publica
TECNICA NAO ENCONTRADO Questionarios  semiabertos, observagdes e entrevistas | Entrevistas semiestruturadas, observacéo e diario de campo
semiestruturadas.
RESULTADOS NAO ENCONTRADO Revelaram que ela contribui definitivamente para a formagdo | Evidenciamos o desenvolvimento das atitudes reflexivas abertura de

do professor reflexivo, assim como promove maior
envolvimento e motivacao de alunos e professores.

espirito, responsabilidade e entusiasmo, bem como as foras de
reflexdo: introspeccéo, exame, indagacao e espontaneidade.

CONCLUSOES 0OU
CONTRIBUIGOES

NAO ENCONTRADO

A possibilidade de uso imediato do ensino Médio e Superior na
Amazonia.

Destituimos a concepgdo de estagio como mera aplicagdo/aquisicao
de modelos, pois possibilitamos a  (re) construcdo de praticas
pedagégicas a partir da concepcédo de professor reflexivo.

SINTESE SISTEMATIZADA DAS PRODUCOES — ANO 2006
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NY/TITULO

1

TEMAS CAPITAIS DA EDUCAGAO A DISTANCIA
NOS E ENTRENOS QUE TECEM A REDE DA
FORMAGAO DE PROFESSORES.

4

A FORMAGAO PARA CIDADANIA EM
DISCURSO DE FiSICA.

6

FALAS QUE VEM DAS SALAS E FALAS QUE VEEM AS

SALAS: O QUE DIZEM PROFESSORES DE CIENCIAS E

MATEMATICA SOBRE A PSICOLOGIA DA EDUCAGAO
NA FORMAGAO DE PROFESSORES.

PALAVRAS-CHAVE

Educagdo a Distancia, Formagdo Docente, Temas
Capitais.

Educacdo cientifica.  Movimento  Ciéncias,
Tecnologia e sociedade. Formagdo para a
cidadania. Professores de fisica. Concepges e
proposicoes docentes

Psicologia da Educacéo. Formacdo de Professores. Professores
Reflexivos. Pesquisa Narrativa. Aprendizado Reflexivo.

TEMA Formagé&o de professores

OBJETIVOS Explicitar os saberes produzidos no processo de | Investigar sobre as concepgfes e proposi¢des de | (a) o que dizem os professores de Ciéncias e Matematica sobre o
formacéo tutorial- docente docente de Fisica no que diz respeito a formagéo | seu aprendizado na disciplina Psicologia da Educagéo,

para a cidadania.
(b) o que gostariam de ter vivenciado ou aprendido na disciplina
Psicologia da Educagéo para diferenciarem-se como professores
competentes?
(c) o que os professores de Ciéncias e Matematicas vislumbram
enquanto principios de formagao docente?

QUESTOES Em que medida nossas agBes formadoras Em que termos os professores de Ciéncias e Matematica se
possibilitariam, ou ndo, condi¢bes aos professores de referem ao aprendizado na/da disciplina Psicologia da Educacéo
ciéncias, de constituir um grupo de discussdo a integrante de sua formacéo docente?
distancia, pela via online, sobre questdes do Ensino-

Aprendizagem.
SUJEITOS Alunos-professores de ciéncias e matematicas no ensino | 3 professores de Fisica 8 professores de especializacdo em Educagdo Matematica e 8

fundamental, na educagdo infantil e nas séries iniciais.

professores de mestrado em Ciéncias e Matematicas.

METODOLOGIA

Qualitativa, na

Modalidade Narrativa.

Qualitativa

Pesquisa Narrativa de inspira¢do Qualitativa.

TECNICA

Diarios-de-bordo e de memoriais elaborados

pelos alunos-professores, bem como de anotagdes

Entrevistas

Entrevista coletiva e semiestruturada, questionarios.
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pessoais de campo

RESULTADOS

Na auséncia de situagdes reais, a reflexdo sobre praticas
simuladas que ensejam problemas auténticos da
aprendizagem e da formag&o a distancia pode mobilizar
a producdo de saberes vinculada a proposicdo de
praticas formativas atualizadas e inovadoras no ambito
da Educacdo a Distancia. Tais saberes sdo atinentes a
compreensdo dessa modalidade educativa com base em
um paradigma emergente.

A Fisica é concebida pelos professores como um
fator importante na vida de um cidaddo, devido ao
seu carater explicativo, utilitario e avalizador.

Revelam termos auto refletidos e reflexivos sobre maneiras de
contetidos teoricos- metodolégicos com funcdo para a prética
docente.

CONCLUSOES OU
CONTRIBUICOES

O preconceito em relacdo a EAD torna-se passivel de
ser superado em funcéo da

garantia do desenvolvimento de  outras/novas
possibilidades formativas, através

dessa modalidade, que impliqguem concepcdes teorico-
metodoldgicas e

epistemoldgicas diferenciadas em termos de formagéo,
avaliacdo e acdo tutorial.

Para uma efetiva implementacdo de uma educacédo
cientifica, visando uma formagdo para cidadania
em escola de nivel médio, é preciso uma tomada de
posicao por parte dos professores que promovam
uma ruptura maior e melhor com o ensino
tradicional e o reposicionamento epistemoldgico e
pedagégico do ensino de Fisica.

SINTESE SISTEMATIZADA DAS PRODUCOES — ANO 2007

TITULO/AUTOR 2 4 6 7 9
FORMAGAO DE UTOPIAS PEDAGOGICAS NO REFLEXAO ENSINO DE CIENCIAS O IMPACTO DA EDUCACAO
EDUCADORES DO CAMPO: ENSINO DE CIENCIAS: IDEIAS EPISTEMOLOGICAE EM PATRIMONIAL NA FORMACAO
CONTRIBUICOES PARA DOCENTES QUE EXPRESSAM MEMORIALISITCA: UMA CABINDA/ANGOLA: DE PROFESSORES NO
PENSAR A EDUCACAO O FUTURO PARA EXPERIENCIA NA CONDICOES DA MUNICIPIO DA VIGIA DE
AMBIENTAL REENCANTAR O PRESENTE FORMAGCAO PRATICA DOCENTE, NAZARE
CONTINUADA DE IDEIAS DE
PROFESSORES DE CIENCIAS PROFESSORES E
DESAFIOS
NE
PALAVRAS- Educacdo ambiental, educago do | Educacdo em ciéncias, educacéo Educacéo patrimonial; temas
CHAVE campo, formagao de professores. continuada, utopias docentes. transversais; formacgéo de
NTH professores, memarias.




116

TEMA Formag&o de educadores de campo | Concepgoes de praticas Formacdo por meio de reflexdes
memorialisticas
OBJETIVOS Estudar os principios que | Investigar em que termos | Compreender relagbes entre Intervir na préatica pedagdgica dos
embasam o curso de pedagogia da | repercutem proposicdes tedrico- | reflexdo epistemoldgica e professores do  municipio, no
Terra. Averigar a percepcdo dos | metodoldgicas e epistemolégicas | formacdo docente. Investigar que prop6sito de dar a estes subsidios
alunos professores referente a | do presente como expressdo de | tipos de reflexdes os sujeitos- metodolégicos para trabalhar a
proposta. Caracterizar a praxis dos | utopias de Educacéo e da educagdo | professores constroem partir da Educagdo patrimonial nos termos
egressos da educacdo ambiental em Ciéncias introdugdo de discussdes relativas dos PCN e temas transversais.
ao processo de  produgdo.
Validacéo e apropriacéo social do Verificar a partir da valorizagéo
conhecimento cientifico e as ambiental r do exercicio de resgate
relagOes que estabelecem com suas de memdria e da identidade cultural,
histérias de atuagdo e formacédo que conteldos e possibilidades
pessoal e profissional podem ser trabalhados
pedagogicamente, em sala de aula,
utilizando a educagdo patrimonial
ambiental.
QUESTOES Como aconteceu a formagdo de | Como nos tornamos professores? | Identificar os tipos de reflexdes
educadores e de educadoras do | Que relagbes se estabelecem entre | que emergem em um contexto de
campo em relagdo a sua praxis, | o eu pessoa e o0 eu professor? Que | formagdo docente, no qual
tomada de consciéncia e | vinculos interligam a experiéncia | introduziram-se discussGes de
perspectivas de solucdo dos seus | de vida, a formagao e a identidade | carater epistemoldgico.
problemas socioambientais, | profissional? Que  parametros
utilizando como objeto de analise | tedricos e epistemologicos
e reflexdo o curso Pedagogia da | fundamentam a construcdo do ser
terra. pessoa e ser professor que
aspiramos ter como referéncia na
construgdo de um  futuro
diferenciado para melhor?
SUJEITOS 5 alunos-professores 7 professores de especializagdo Professores em formacao Professores da rede publica e privada
continuada do municipio de vigia , gestores
escolares, funcionarios publicos,
monitores do museu e académicos de
instituicdo publica e privada
METODOLOGIA Pesquisa  qualitativa/abordagem | Qualitativa / modalidade narrativa | Narrativa Pesquisa  Narrativa e estudos
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investigativa-narrativa

culturais da pesquisa qualitativa

TECNICA Pesquisa documental, entrevista | Relatos orais, entrevistas semi | Narrativas memorialistas, Oficinas de formag&o de professores,
semiestruturada estruturadas gravadas em audio transcrigdes de encontros semanais registros em cadernos individuais e
registrados em 4udio, questionario coletivos,  observagdes,  aulas-
e anotacdes de campo passeios, aula-museu, Workshop
RESULTADOS A proposta do curso foi bem | A perspectiva de construgdo deum | A acdo recursiva da memoria, Os sujeitos das oficinas puderam

aceita, apesar das dificuldades
apontadas, foi avaliada
positivamente. Quanto a Educagao
ambiental os alunos-professores
tem percepcdo da importancia
desta no dia-dia da escola e a
destacam com; meio como
mudanga de mentalidade e forma
de regular a intervencdo do
homem no ambiente.

conhecimento compreensivo no
Ensino de Ciéncias, voltado para
uma cidadania critica e reflexiva
constitui-se uma das principais
aspiracOes docentes, em termos de
utopia pedagégica e para isso se
torna necessaria a superagdo da
visdo cartesiana e positivista de
ensino e formag&o. Pressupde uma
articulacéo entre diferentes modos
de ser e de fazer o ensino com
base em parametros emergentes de
compreensdo da realidade, tendo
em vista a construcdo das utopias
de redes de conhecimento.

estimuladas a partir de discussdes
epistemolégicas no  presente,
potencializou as reflexdes as
reflexdes docentes em quatro
dimensbes  principais:  ético-
politica, curricular, metodolégica e
afetiva. Que desencadeou nos
participantes problematizagdes em
suas préticas pedagdgicas.
Implicou um repensar a natureza e
a procedéncia dos conhecimentos
que ensinavam e validavam na
escola.

perceber a dimensdo pedagogica
social e cultural da Educagdo
patrimonial no campo educacional
formal e ndo formal.

Professores e alunos  foram
sensibilizados para 0 compromisso
conjunto  de  preservagdo e
conservagdo do patriménio cultural e
socioambiental local.

Os participantes preocuparam-se
com a formulagdo de um novo
planejamento que inclua a educacéo
patrimonial nos curriculos escolares.

CONCLUSOES OU
CONTRIBUICOES

Contribuiu para relar a
importancia de cursos como o CPT
em relagdo ao aprimoramento e a
ampliacdo de conhecimentos em

EA, contextualizados em
realidades especificas como a
vivéncia nos

assentamentos/acampamentos
paraenses.

Assumo 0 posicionamento de
quem estd em processo de
aprendizado  continuo,  como
sujeito inacabado, que se permite
conviver com a incerteza na
perspectiva de manter acesa a
chama da utopia. Sinalizo para um
conjunto de ideias docentes que
expressam utopias pedagogicas no
ensino de ciéncias que €
construido a mediada que nos
construimos sujeitos de sonos, de
liberdade e de esperangas.

Despertar outras formas de se
pensar sobre o que ensinar, por
que e como ensinar ciéncias e na
valorizagdo de outros saberes na
composicdo do curriculo escolar,
que ndo apenas o conhecimento
cientifico.

A Educagao patrimonial é uma das is
de formagdo da  consciéncia
educadora de modo a experimentar
uma abordagem transversal e utilizar
recursos patrimoniais como objeto
de investigacdo histérico-cultural e
cientifica.
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SINTESE SISTEMATIZADA DAS PRODUCOES — ANO 2008

NY/TITULO

1
O ENSINO DE CIENCIAS E A
PROPOSTA DE TOTALIDADE DO
CONHECIMENTO: AS CONCEPCOES
DOCENTES NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS DO MUNICIPIO
DE BELEM.

2
NARRATIVAS DE PROFESSORAS
DAS ILHAS DE BELEM: VISAO DE SI
E SABERES AMBIENTAIS NPADC

3
NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS
DE FORMACAO PROCESSOS DE VIR
A SER PROFESSOR DE CIENCIAS

10

CONCEPCOES DE INOVAGCAO DO
ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA
PUBLICA

PALAVRAS-CHAVE

Ensino de ciéncias; totalidade do

Pesquisa narrativa, historias de vida,

Formacéo docente e profissional, prética

Ensino de ciéncia, inovagdo pedagodgica,

conhecimento; educagdo de jovens e | formacdo de  professores, saberes | antecipada a docéncia, pesquisa narrativa, | experiéncias inovadoras.
adultos; prética docente. ambientais. pesquisa  autobiografica, experiéncias

formadoras, principios de formagdo

docente.

TEMA Prética docente na EJA Visdo de professoras das ilhas de | Experiéncias formadoras desenvolvidas | Investigar as concepgdes de inovagdo
Cotijuba, Paquetd e Urubuoca tém de si, a | no ambito da pratica antecipada a | pedagodgica que circulam no interior da
partir de suas histérias de vida, e os | docéncia, no Clube de Ciéncias da UFPA. | escola publica, no Ensino Médio, no que
saberes ambientais que emergem dos concerne ao ensino de ciéncias.
relatos de suas préaticas pedagogicas.

OBJETIVOS Investigar as concepgdes e as praticas de | Obtenho os relatos de suas historias | A reconstituicdo de minha propria histéria | Investigar as concepcdes de inovagio

professoras de deformagdo (e de vida), a visdo que tém | de vida, objetivando analisar meu | pedagdgica que circulam no interior da
Ciéncias que atuam ha pelo menos quatro | de si no contexto em que estéo inseridas, o | percurso de formacgdo e as experiéncias | escola publica, no Ensino Médio, no que
anos na proposta de totalidade do | papel social desempenhado por elas e seus | formadoras que caracterizam diferentes | concerne ao ensino
conhecimento, na educacdo de jovens e | saberes e praticas docentes relativas as | momentos deste percurso. de ciéncias, ouvindo as vozes dos
adultos da rede municipal de ensino de | questdes ambientais. membros da comunidade escolar em trés
Belém. segmentos: técnicos, docentes e discentes.
QUESTOES Que concepgBes de conhecimento e de Em que medida se configuraram | Existe uma concepcdo Unica padrdo
ensino de Ciéncias as professores da 12 e contribuigbes importantes para minha | fechada de inovagdo? Os professores
2% Totalidades da Educacdo de Jovens e formacdo, bem como para a formulagdo | apontam uma Unica vertente de inovagdo?
Adultos manifestam em suas préticas - X . . . | de principios tedricos de formacdo | Como os alunos caracterizam uma atitude
h - Que visdo professoras das ilhas tém de si o S
docentes? Existem tensdes entre o pensar no contexto em que trabalham e que docente. pedagdgica inovadora? A escola identifica
e 0 agir das professoras da 1% e 22 S . o0s professores inovadores e os valoriza?
. X saberes ambientais constituem  suas
Totalidades da EJA ante a proposta da sticas?
Totalidade do Conhecimento? Quais? Por praticas:
qué? Que necessidades formativas tém as
professoras de Ciéncias da EJA que atuam
na 1% e 22 Totalidades?
SUJEITOS Trés escolas, seis professoras da 1% e 28 | Nove professoras de trés ilhas ndo | O autor e seu percurso e formacéo Técnicos, professores e alunos (3% série)

Totalidades do Conhecimento da EJA.

urbanizadas de Belém, localizadas a oeste
da cidade.

de quatro escolas publicas da regido
metropolitana de Belém.

METODOLOGIA

Pesquisa modalidade

narrativa.

qualitativa, na

Pesquisa narrativa, utilizando a andlise
textual discursiva.

Modalidade narrativa, de natureza

autobiografica e memorialista.

Abordagem qualitativa na modalidade
investigacéo narrativa

TECNICA

Estudo exploratério, as narrativas dos
sujeitos e a pesquisa documental

Entrevistas semiestruturadas gravadas em
dudio.

A reconstituicdo de minha prépria historia
de vida em episddios para analise

O questiondrio e a  entrevista

semiestruturada
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Entrevistas semiestruturadas.

RESULTADOS

As préticas docentes tém elementos de
uma concepcdo libertadora de ensino,
coadunando-se com a  concepgdo
tipificada na Proposta da Totalidade, ainda
que as proprias professoras ndo se
reconhegam como tais e demonstrem certa
confusdo em relagéo as bases da Proposta
quando, por exemplo, dizem ndo
compreender o que significa o termo
totalidade de conhecimento. Evidenciam
que é necessario incrementar a formagao
continuada das professoras, a fim de
aprofundar o envolvimento com a
Proposta.

Existe ainda a necessidade por parte das
professoras que trabalham Ciéncias com a
12 e 22 Totalidades de maior conhecimento
acerca da natureza da ciéncia. As
dificuldades e tensbes sentidas pelas
professoras, em geral, sdo causadas tanto
pela falta de um conhecimento mais
especifico no ensino de Ciéncias como de
melhor apoio pedagégico nas escolas, por
parte da administragdo municipal.

Indicam que as professoras das ilhas
iniciaram suas praticas docentes pelos
mais variados motivos, e que suas
histérias de vida estdo intimamente
relacionadas com suas histérias e percurso
de formacgdo, e que por trabalharem em
contextos singulares, desempenham papel
social de vital importdncia para a
comunidade como um todo.

Contribuicdes significativas das
experiéncias formadoras, em termos de
constituicdlo de  minha  autonomia
progressiva e identidade profissional
docente, que se caracterizam por
importantes  aprendizagens  efetuadas,
principios de acdo pedagogicos assumidos
e capacidades profissionais desenvolvidas.

Existéncia de certa diversidade de
concepgdes de inovacdo, favorecendo a
criacdo de categorias, e dentro de cada
uma delas foi possivel agrupar grande
nimero de opinides pelos critérios de
correspondéncias.

CONCLUSGES OU
CONTRIBUIGOES

As professoras avaliaram que néo tiveram
uma formagdo em servico eficaz para que
ensinassem Ciéncias de forma eficiente
segundo a Proposta de Totalidade.

Busca incessante por uma constante
formacéo, o que consequentemente resulta
em autoformacgdo, os saberes praticos
ambientais que partem da valorizagdo do
ambiente natural, do desenvolvimento de
acOes educativas ambientais a partir da
percepcdo das problematicas observadas
pelas professoras, com o objetivo de
intervir em suas realidades, e formar
alunos criticos socio ambientalmente
caracterizam a pratica de educagdo
ambiental nas ilhas investigadas.

Com base nos resultados, foi possivel
formular quatro principios de formagéo
docente (1.liberdade e oportunidade para
criar, experimentar e refletir sobre a
propria  pratica; 2.no  cardter de
autoconhecimento das experiéncias de
formagdo; 3. considerar a complexidade
dos processos formativos e 4. assumir a
pesquisa como eixo de articulagdo das
praticas de formagdo, no ambito das
licenciaturas)

A variedade de concepgdes me levou a
considerar que a inovagdo pedagogica,
seguindo  um  direcionamento  do
paradigma da po6s-modernidade, ndo é
regida por critérios fixos e que para ser
identificada ela depende de um sistema de
referéncia, cujo principal item é o
contexto sécio-politico e econdmico de
alunos, professores e da propria escola.

APENDICE 2: SINTESES INTEGRATIVAS DAS PRODUCOES - DISSERTACOES E TESE (PERIODO 2)
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SINTESE SISTEMATIZADA DAS PRODUGCOES — ANO 2009

NYTITULO 2 3 4 5
EDUCAGAO A DISTANCIA E NEXOS E REFLEXOS DE UMA PRATICAS DE CIDADANIA EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS:
FORMACAOQ CONTINUADA EM EXPERIENCIA FORMATIVA NARRATIVAS DE PROFESSORES DE CONCEPCOES DE PROFESSORAS
CIENCIAS: INDICATIVOS PARA MEDIATIZADA POR AMBIENTE CIENCIAS: TRABALHO COLETIVO DE DAS SERIES INICIAIS
CONFIGURAGAO DE CURSOS VIA VIRTUAL DE APRENDIZAGEM: ENSINO E DE APRENDIZAGEM
INTERNET FORMACAOQ DE PROFESSORES DE
CIENCIAS E MATEMATICA NA
AMAZONIA.
PALAVRAS- Educacdo a Distancia, Formagdo de | Formacdo Docente. Educacdo Matematica | Ensino de Ciéncias; Cidadania; Pratica | N&o apresenta
CHAVE Professores, Educacéo em Ciéncias. e Cientifica. Ambiente Docente.
Virtual de Aprendizagem.

TEMA Educacdo a Distancia Via Internet em | Experiéncias de formacdo de professores | Pratica docente para formagdo da cidadania | Concepgdes professoras das séries iniciais
acbes de Formagdo Continuada de | de Ciéncias e Matemética a distancia na do Ensino Fundamental da Escola de
Professores de Ciéncias Amazbnia, vividas no contexto de um Aplicacéo da Universidade Federal do Para

curso  via  Ambiente  Virtual de acerca do ensino e da aprendizagem de
Aprendizagem (AVA). Ciéncias Naturais e importancia atribuida

OBJETIVOS Tragar indicativos para uma proposta de | Investigar em que termos essa experiéncia | i) identificar elementos presentes no fazer | Visou aproximar ao méaximo da realidade
uso da Educagdo a Distancia Via Internet | formativa é catalisadora de reflexdes | pedagégico de professores que afirmam | e, a0 mesmo tempo, dar voz aos sujeitos,
como modalidade de ensino em acgOes de | docentes sobre o contexto amazdnico de | vincular sua  pratica docente & | entendendo as subjetividades como
Formacédo Continuada de Professores de | ensino de Ciéncias e Matematica e que | aprendizagem para a formagdo da | elementos essenciais a reflexdo das
Ciéncias no Estado do Para outras aprendizagens resultantes dessa | cidadania dos alunos; ii) compreender as | praticas educativas.

formacdo repercutem em percepcdes | razdes que levam os educadores a
diferenciadas da prética docente desta area | desenvolver atividades com tal perspectiva.
especifica no ensino fundamental.

QUESTOES Que fatores se revelam nas interagdes e Como as historias de vida das professoras
participacOes dos professores em contextos das séries iniciais se fizeram presentes em
de cursos a distancia via internet e que suas escolhas e identidades profissionais?
podem servir de indicativos para a Quais as concepcdes das professoras das
elaboragdo de uma proposta de séries iniciais sobre ensino de Ciéncias?
implementacdo de cursos de formacéo Quais os dilemas, desafios e necessidades
continuada em ensino de ciéncias a encontradas pelas professoras no exercicio
distdncia via internet para o Estado do da docéncia em especial no ensino de
Paré? Ciéncias

SUJEITOS Professores de ciéncias inscritos nas trés | Nove professores-alunos, oriundos do | Seis professoras de ciéncias de escolas | Quatro professoras que atuam nas séries

versdes do curso, em diferentes niveis de
formagcdo, ou seja, professores da formacéo
inicial (licenciandos), os da formagdo
continuada (professor em exercicio do
Ensino Fundamental e Médio) e
formadores (professores da carreira de
magistério superior).

curso de Especializacdo em Educagdo em
Ciéncias e Matemética do Programa
EDUCIMAT, que ensinam/ensinaram
Ciéncias e Matemética e mantiveram um
elevado nivel de envolvimento nas
interacBes ocorridas no AVA; expressaram
ideias completas de modo reflexivo.

publicas do ensino fundamental do
municipio de Altamira, situado na regido
oeste do Estado do Para.

iniciais do Ensino Fundamental.

METODOLOGIA

Pesquisa qualitativa, com base na

Qualitativa na modalidade narrativa

Qualitativa, na modalidade narrativa.

Natureza gualitativa
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narrativa.

TECNICA

Perfiss/memoriais online e nas interagdes
assincronas (e-mails e foruns), e sincronas
(chats) colhidos durante os minicursos e
oficinas de  formagdo  continuada,
proporcionados pelo Programa, e usando
como suporte o ambiente virtual de
aprendizagem  eProinfo.  Questionario
aberto.

Entrevista semiestruturada, que foram
gravadas em 4&udio e, posteriormente,
transcritas, diario de campo como fonte de
informagdo e registros de ocorréncias
diversas.

Entrevista semiestruturada na coleta dos
relatos orais das professoras investigadas.

Entrevistas semiestruturadas e questionario
de  explicitagdo, complementar  as
entrevistas, tratando questbes relativas a
Historia de Vida, Escolha e ldentidade
Profissional e Concepgdes e Praticas no
ensino de Ciéncias Naturais.

RESULTADOS

A falta de habilidade dos professores em
formagdo ao uso da interagdo on line, o
preconceito e a desconfianca que eles
carregam ao pensar em se submeter a um
curso a distancia.

Revelou as dificuldades de acesso a
formacéo, a informacéo, as tecnologias e
aos municipios no interior da Amazonia,
além do fator custo, como enfrentamentos
para formar-se nesse contexto. Além disso,
0s sujeitos revelam que, ao trocarem,
experimentarem e interagirem no AVA,
atribuiram sentidos de autoconhecimento
apontando indicativos para a (re)invencao
de si, de constituicdo docente num mundo
marcado pelos avangos tecnoldgicos e de
superagdo no uso das tecnologias que
surpreendem e (trans)formam. Ainda como
resultado das andlises, o0s sujeitos
anunciam conhecimentos elaborados por
meio da experiéncia formativa que incidem
em outras/novas percepgdes de suas
préticas educativas.

As participantes da pesquisa revelam um
ensino de ciéncias conectado com as
demais areas do conhecimento buscando
apoio e participagdo da comunidade
escolar

Destacam-se elementos da pratica docente:
pratica docente reflexiva, participagdo
ativa em foruns escolares, construcdo e

execugdo  de projetos  temaéticos,
democratizagdo do  espago  escolar,
parceria, atitude como  conteldo,

solidariedade e o cuidado no trato

pedagdgico.

Da prética das professoras: no processo de
escolarizacdo e formagdo profissional, as
professoras foram submetidas aos modelos
de ensino tradicional e técnico e elas
questionam a propria formagéo académica,
em relagdo as competéncias necessarias
para o exercicio da profissio, embora
avaliem que tal situagdo pode ser superada
pela formacéo continuada.

Com relagdo aos modelos didéticos: nédo
existe um modelo predominante.

Dos relatos das professoras, percebeu-se
um conjunto de ideias e agbes que se
aproximam ora de um modelo didatico ora
de outro, evidenciando que ndo ha um
perfil Unico, que caracterize apenas um
modelo  didatico, mas  coexistem
concepgdes relacionadas aos  quatro
modelos, delineando um modelo de ensino
eclético.

CONCLUSOES
ou .
CONTRIBUICOES

Sugestdo de configuracdo de um curso a
distancia Via internet que priorize o
levantamento do perfil, a ambientacéo e a
preparacdo, ndo s6 dos professores em
formagéo, mas também dos formadores ao
uso com qualidade dessa estratégia de
ensino.

A utilizagdo de tecnologias de informacao
e comunicagdo como possiveis ferramentas
pedagdégicas, além da interatividade, troca
de experiéncias e dialogo em situacdes de
ensino. O AVA, sendo percebido pelos
sujeitos como um dos  recursos
incorporados pela formagdo docente a
distancia, apresenta-se como oportunidade
de continua formagdo tecida pela
diversidade de ideias e como forma de
aproximar-se das tecnologias educacionais
frente as dificuldades na regido, expressas
pelos

Estes elementos permitiram a construgdo
de trés principios educacionais pautados no
aprender, uma vez que a intencdo, da
maioria das entrevistadas, ao ensinar
ciéncias, se situa em dar condigdes
intelectuais aos alunos para compreender
processos naturais e tecnoldgicos presentes
no mundo que os rodeia e comportarem-se
nele como atores responsaveis.

Sugere uma transicdo das concepgdes das
professoras sobre a educagdo e sobre
ensino de Ciéncias. Isso pode caracterizar
um  processo de  desenvolvimento
profissional, j& que as professoras, apesar
das dificuldades para o exercicio da
docéncia em Ciéncias, se mostraram
acessiveis as mudancas e inovagdes.
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SINTESE SISTEMATIZADA DAS PRODUCOES — ANO 2010

NYTITULO 1 3
A CONSTRUGAO DISCURSIVA DO PROFESSOR INDIGENA DE CIENCIAS: UMA NA FRONTEIRA: RESSONANCIAS E DISSONANCIAS DOS DISCURSOS
ANALISE DOS DISCURSOS OFICIAL E INDIGENA DA ETNIA WAIWAI SOBRE CIENTIFICOS E RELIGIOSOS NAS (TRANS) FORMACOES DE UMA
0 SER PROFESSOR INDIO. PROFESSORA DE BIOLOGIA.
PALAVRAS- Indios da América do Sul — Para — educagdo. - Indios WaiWai.- Professores indigenas — | Formagcéo de professores de Biologia, autobiografia, narrativas de subjetivacéo, discurso.
CHAVE formagdo. - Ciéncias — estudo e ensino.- Andlise do discurso narrativo. - Abordagem
interdisciplinar do conhecimento na educacdo. - Discursividade. - Producdo de
Subjetividade.
TEMA Processos discursivos que produziram o professor indigena de Ciéncias Autobiografia
OBJETIVOS Investigacdo e andlise da produtividade de diferentes discursos da legislacdo e o dos | Investigar um processo de subjetivacdo docente na interse¢éo dos discursos cientifico e
indigenas, em particular- na fabricacdo de identidades do que se convencionou chamar | religioso
indio e professor indigena.
QUESTOES Que é o professor indigena de Ciéncias? O que é o indio? Que conteldos/ saberes | Como os discursos religiosos e cientificos (Fé e Ciéncia) fabricaram a professora de
instituem formas de ser indio e do chamado professor indigena de Ciéncias? Por que e | biologia que tenho sido?
Para qué uma escola para indio? Por que professores-indios?
SUJEITOS De um total de35, escolhi uma amostra de quinze professores indigenas da etnia WaiWai, | A professora autora e aluna

da aldeia Nhamunda- Mapuera, do Municipio de Oriximing, do Para.

METODOLOGIA

Qualitativa na modalidade narrativa. Eixos tematicos: a lingua, a convivéncia, os saberes,
o professor indigena.

A narrativa de si- autobiografia. Tematica: criagdo-evolucdo e outra que traz a
sexualidade como foco central.

TECNICA

Entrevistas semiestruturadas e espontaneas em audio, analise de documentos oficiais
pertinentes & Educagdo Escolar Indigena e especificamente a formacdo do Professor
Indigena como Leis, Decretos, Pareceres e Referenciais Curriculares, entre outros.

Excertos memorialisticos de minha trajetdria pessoal-profissional, bem como materiais
produzidos no meio eclesiastico que divulgam e fazem circular a perspectiva religiosa
que tenho assumido ao longo de minha vida. Memérias de situagbes vividas em trés
principais dispositivos pedagogicos: Familia, Igreja e Escola.

RESULTADOS

A objetivacdo e subjetivacdo do professor indigena de Ciéncias é resultado de uma
construcdo discursiva protagonizada por mdltiplos sujeitos sociais- indigenas e ndo
indigenas- e permeada por relagdes de poder, e implicou num conjunto de dispositivos de
normalizacdo, de formas de ser e ver o docente indigena de Ciéncias envolveu a
instituicdo de lugares de saberes e poderes indigenas e ndo indigenas.

Os discursos que fabricaram a docéncia carregavam o desejo de encontrar outros corpos
déceis a fim de adestra-los, com a finalidade de fazer “discipulos” 34, para que
reproduzissem as préticas de poder, tais quais as que vivenciei em cada discurso que me
capturou, ou seja, a heranca recebida dos meus pais, dos pastores, dos professores, isto &,
da familia, da igreja e da escola, os dispositivos pedagdgicos.

Os discursos proferidos pela familia, reforcados pela igreja e reproduzidos na escola
funcionaram como mecanismos de subjetivacdo e produziram uma docéncia. Os
dispositivos pedagdgicos séo proficientes na forma de disciplinar a conduta e fazer da
repressdo 0 mecanismo de controle dos corpos.

CONCLUSOES OU
CONTRIBUICOES

A presente pesquisa me possibilitou refletir que estamos num constante vir- a- ser porque
0s processos discursivos criam identidades, diferencas, objetos, formas de ser, de ver o
outro e a si mesmo. Os indigenas WaiWai, por exemplo, estdo envolvidos em diferentes
contextos sociais, portanto, diferentemente posicionados nos processos discursivos,
emergindo como: cidadéo, bilinglie, pastores, cacique, lideranca, guerreiro, indigena
WaiWai, indigena brasileiro, e ocupando com destaque, nesta pesquisa, o lugar de
professores indigenas..

Reconhecer nos dispositivos pedagdgicos a existéncia de jogos de relagdes de forcas que
estabelecem critérios de validade e legitimidade ao instituir verdades que nos engessam,
que nos fixam e identificar estratégias de interpelagdo, regulacdo, controle e governo na
fabricacdo de subjetividades, permite-nos colocar as pessoas como participantes no
processo de construgdo do significado na sociedade e, portanto, inclui a emergéncia de
posicdes de resisténcia que nos possibilitam produzirmo-nos de outros modos, mantendo-
nos abertos a permanentes metamorfoses.
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SINTESE SISTEMATIZADA DAS PRODUGOES - 2011 a 2014

DISSERTACOES TESES
DESCRITORES | 2011 2013 [
2012 - - 2014
2014 | 2013
NYTITULO 1 1
HIPOTESES EM AULA: UMA PESQUISA NARRATIVA EM SIGNIFICACAO DO ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA EM
) CONTEXTO DE INVESTIGAGAO EXPERIMENTAL COM ) ) PROCESSOS DE LETRAMENTO CIENTIFICO-DIGITAL.
ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL
PALAVRAS- Hipoteses; ensino de ciéncias; formagdo de professores ) ) Formacéo Docente. Educacdo Matematica e Cientifica. Anos Iniciais.
CHAVE ) Letramento Cientifico e Digital. Parceria Docente.
TEMA - Uso de hipéteses no ensino de ciéncias - -
OBJETIVOS Investigar a significagdo do ensino de Ciéncias e Matematica expressa por
licenciandos quando envolvidos em letramento cientifico-digital ao tempo
- - - em que investigo minha prépria pratica, buscando interconexdes entre
Formacéo Inicial de Professores,
Letramento Digital e Educagdo em Ciéncias e Matematica
QUESTOES Em que termos as hipéteses sdo trabalhadas em um contexto de investigacdo Em que termos Experiéncias formativas vividas por futuros professores
experimental em aula em um ambiente de iniciacdo a docéncia? em processos de letramento cientifico-digital contribuem para o uso social
- - - da leitura e da escrita que adquirem nesses processos e propiciam a
elaboragdo de préaticas diferenciadas projetadas para a docéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental?
SUJEITOS Professores estagiarios (pesquisador integrante) com estudantes de 6° e 7° ano 13 alunos do ensino superior
) do Ensino Fundamental no CCIUFPA ) )
METODOLOGIA - Investigacdo experimental - - Pesquisa-acdo, de natureza qualitativa, na modalidade narrativa.
TECNICA Registros em video Questionario, entrevista, diario de campo, registros em audio e video dos
- - - encontros formativos, producdes individuais e coletivas (apresentacdo
multimidia, video, webquest, interagdes virtuais, dentre outras).
RESULTADOS Nos quatro episodios narrativos destacados para a analise, possibilitou gerar A andlise dos resultados me faz assumir a tese de que as experiéncias
reflexdes tanto sobre o uso de hip6teses, quanto no ambito da formagédo formativas vividas por futuros professores em processos de letramento
docente. cientifico-digital promovem o uso social da leitura e da escrita adquiridas
Compreensdo que coexistiram duas principais abordagens durante a no ambito cientifico, matematico, digital e da lingua materna, e propiciam
investigacdo em aula: um associado ao chamado Método Cientifico, voltado a elaboragdo de préticas diferenciadas de Ensino, virtualizadas ou néo,
) para o entendimento das hipdteses como uma etapa de processo rigido; e | ~ ) para os anos iniciais do ensino fundamental.
outra, em uma perspectiva critica, no qual as hipdteses sdo entendidas como Defendo a proposicéo, pautada nos resultados, de que é possivel letrar o
parte integrante de um processo composto por constantes formulagdes e futuro professor dos anos iniciais do ensino fundamental nas variadas
reformulagdes implicando, assim, no préprio modo de conceber o processo de formas por meio de um design de formacéo inicial a semelhanca do
construgdo de conhecimento. proposto nesta pesquisa.
CONCLUSOES OU A coexisténcia dessas duas abordagens distintas permite gerar importantes

CONTRIBUIGOES

reflexdes no &mbito da formacéo de professores, pois destacou a importancia
do acompanhamento da professora formadora nesse importante momento de
transicdo entre concepcdes implicitas de Ciéncia e ensino e novas proposigdes
pedagégicas do espago formativo no qual se encontravam.
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SINTESE SISTEMATIZADA DAS PRODUCOES EM CTS

ANO/NYTITULO

2007/8
DESAFIOS, POTENCIALIDADES E
COMPROMISSOS EM UMA EXPERIENCIA
PEDAGOGICA PARA A FORMACAQ CIDADA:
A PRATICA CTS CONSTRUIDA A PARTIR DE
UMA ILHA INTERDISCIPLINAR DE
RACIONALIDADE SOBRE O LIXO URBANO

2008/6
ENSINO DE FISICA ATRAVES DE TEMAS:
POTENCIALIDADES E DESAFIOS EM UMA PRATICA
PEDAGOGICA NO ENSINO MEDIO.

2014/3
ABORDAGEM CTS POR MEIO DE TEMA:
CONSUMO DOMESTICO DE ENERGIA
ELETRICA.

PALAVRAS- Cidadania; llhas Interdisciplinares de Racionalidade; | Ensino de Fisica; Temas; CTS; Prética de ensino; Pesquisa-agéo. Ensino de Ciéncias. Abordagem de Ensino CTS.

CHAVE Ensino CTS; Ensino de Ciéncias. Consumo de Energia Elétrica.

TEMA Ensino de Fisica Através de Temas (EFAT) Ensino com abordagem CTSA- tema energia

OBJETIVOS Analisar a aplicacgdo de IIR, cujo tema foi | Investigar os desafios e potencialidades emergentes na execugdo | Investigar indicios de uma postura critica a partir da
“reciclagem de lixo urbano”, numa turma da | da proposta que a torna relevante para a contemporaneidade, além | concepcdo de ensino CTS, por meio de
educacdo de Jovens e Adultos. de procurar indicios nessas potencialidades que possibilitam | problematizag@es sobre o consumo de energia elétrica.

formagéo para cidadania. Verificar e analisar, por meio dos registros dos alunos,
os indicios de mudangas de agdo (habitos ou atitudes)
1 em relagdo ao tema proposto, durante as aulas com
enfoque CTS. Analisar o processo de ensino-
aprendizagem ocorrido, proposto pela abordagem CTS
a esses educandos.

QUESTOES Que elementos condicionantes sdo observados em | Que potencialidades e desafios emergem de uma prética | Como a identificagdo de habitos pessoais diérios e as
uma préatica pedagogica para a formacéo cidadd? Que | pedagégica com Ensino de Fisica Através de Temas (EFAT)? suas problematizacbes podem gerar no aluno uma
desafios e compromissos se impdem aos estudantes? postura critica em relagdo ao consumo de energia
Que aspectos da formagdo para a cidadania sdo elétrica no ambiente doméstico?
potencializados?

SUJEITOS 29 estudantes do 2° ciclo da EJA (2% e 3% série do | Uma Turma de 12 série do ensino médio de uma escola Publica de | Uma escola publica de tempo integral, do estado do

nivel médio) da uma escola publica

Ananindeua-Par4, professora de portugués.

Para, para uma turma de 27 alunos do 9° ano do ensino
fundamental, da disciplina de Ciéncias Fisicas e
Biolégicas

METODOLOGIA

Pesquisa-agdo , abordagem qualitativa

Pesquisa-agdo

Abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acéo.

TECNICA Observacdo  participante  Diario de  bordo, | Diario de bordo, transcricdes de gravacfes em audio de momentos | Minicurso - Eletricidade: consumo, tecnologias e
questionario, produto elaborado pelos estudantes. mais significativos dos encontros, transcricdo da entrevista, | implicagbes na abordagem educacional CTSA
trabalho escrito final e texto sobre as impressdes do trabalho | (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente).
materiais produzidos pelos estudantes Questionérios (3) e registros no diério de campo.
RESULTADOS Mostraram alguns desafios impostos aos sujeitos | A identificagéo de trés potencialidades ou categorias: Mudanca de | A abordagem de ensino CTS possibilitou, aos alunos,

participantes, como o ensino centrado no professor, a
organizagdo do tempo, a adogdo de uma prética
interdisciplinar em contexto disciplinar e o
cumprimento de tarefas em equipe; indicaram a
necessidade de se assumir compromissos quando se
considera uma perspectiva de cooperacdo em sala de
aula[...]

oficios, Interligacdo de saberes/Contextualizagdo e Afetividade e
Valores. Quanto as potencialidades mostram que o EAT atende as
tendéncias contemporaneas em Educacdo em Ciéncias e que elas
estdo de alguma forma relacionada & formagao para cidadania que
é uma finalidade no EFAT proposto por haver preocupagdo com o
desenvolvimento da autonomia [..] no processo ensino-
aprendizagem.

a reflexdio critica principalmente sobre valores e
questdes éticas, relacionando-os a sua realidade social
com o habito de consumo exagerado de energia
elétrica, sendo para alguns alunos a ligagéo clandestina
uma justificativa para o desperdicio de energia.
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CONCLUSGES OU
CONTRIBUIGOES

Evidenciaram aspectos na aprendizagem
potencializados pela experiéncia, relacionados ao
desenvolvimento de conteddos da formacédo para a
cidadania, como a visdo humanista, a argumentagao
critica e ecocidadania.

A Abrangéncia de contetdos, o trabalho em equipe, tempo
disponivel, condicionantes estruturais e burocraticos e centralidade
docente. Percebe-se que esses desafios estdo relacionados a
estrutura tradicional do curriculo escolar e, portanto, podem ser
superados se a concepgédo de Educacéo e Curriculo mudarem.

A abordagem CTS na escola é viavel e de potencial
dial6gico transformador uma vez que a cidadania
precisa ser exercida, sendo o letramento cientifico e
tecnolégico e a compreensdo de seus direitos e
deveres, importante para o exercicio da cidadania.

APENDICE 3: SINTESE DO LEVANTAMENTO PARA CONSTRUCAO DA AGENDA

CONSTRUCAO DA AGENDA: RESULTADOS E DESAFIOS
O cenario investigativo: caracteristicas das pesquisas investigadas
NO
QUADRO RESULTADOS DESAFIOS
ANALITICO
1. No Periodo 1 existiu uma predominancia para a categoria Formacdo de | O desafio quanto a categoria, seria investigar que tematicas dentro dessas categorias, sdo
CATEGORIAS Professores, tanto no resultado ‘anual’, que aparece duas vezes (2006 e 2007), | mais e menos investigadas, assim como ao estabelecer o conhecimento produzido, planejar
PREVIAS como no ‘periodo’, com um total de 69 na somatoria. acOes e estratégias para que professores e pesquisadores, sejam sensibilizados a investir em
No Periodo 2, a categoria predominante foi Ensino para o ‘periodo’, com 46 na | tematicas pouco investigadas e necessarias, assim como implementem as estratégias para o
somatoria, porém se considerarmos as categorias Formagdo e Concepgdes de | desenvolvimento do campo
professores teremos um valor numérico de 59.
No resultado ‘anual’, a categoria Concepcdes de Professores aparece duas vezes
(2009 e 2011), com valores numéricos de 20 e 5, maiores que a categoria ensino,
que aparece também duas vezes (2012 e 2014), porém com valores numéricos
menores (5 e 15) nos anos correspondentes.
Entretanto, ao somarmos nos dois Periodos os valores das tematicas: Formagao e
as Concepcoes de Professores, elas foram predominantes tanto no ‘periodo’ (157),
como ‘anualmente’, aparecendo quatro vezes (2006, 2007, 2009 e 2011).
02. No Periodo 1, dos 19 trabalhos investigados, um ndo foi encontrado, 17 | Que as pesquisas apresentem os objetivos e as questdes claramente formuladas, que a
CONHECIMENTO apresentaram objetivos claros e alcangados; 14 apresentaram questdes de | metodologia seja adequada a esses objetivos e o0s procedimentos metodoldgicos
PRODUZIDO investigacdo definidas, das quais 13 foram respondidas; quanto as conclusdes 16 | suficientemente descritos e justificados. Para isso as analises devem ser densas,
foram explicitadas. fundamentadas, trazendo as evidéncias ou as provas das afirmacdes e conclusdes. Assim
No Periodo 2, dos oito trabalhos, sete objetivos estavam claros e alcancados; das | como deve ficar evidente o avango do conhecimento, ou seja, 0 que cada estudo acrescentou
cinco questdes definidas, as cinco foram respondidas e oito conclusdes estavam | ao ja conhecido ou sabido.
explicitadas. Observamos, no entanto, que houve trabalhos que apresentaram
questdes de pesquisas ndo identificadas e consequentemente ndo respondidas /
identificadas e conclusdes néo identificadas.
No geral os objetivos estavam claros e foram alcancados, porém quanto as questdes
de pesquisas do total investigado (27) oito ndo foram definidas e das 19 definidas e
cinco ndo foram respondidas. Em relagdo as conclusdes quatro ndo estavam
explicitadas, o que nos pareceu como uma fragilidade no conjunto investigado.
03. Notamos que no intervalo investigado, as pesquisas indicaram um numero | Nas pesquisas de cunho qualitativo, esse tipo de informacéo é essencial, uma vez que se trata
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SUJEITOS
PESQUISAS

DAS

consideravel de professores participantes. No entanto, dos 27 trabalhos
investigados, seis ndo indicaram a quantidade de professores envolvidos. Em
relacdo ao nivel de atuagdo dos professores foram contemplados: o ensino
fundamental, o médio, o superior e a EJA, havendo predominancia para o ensino
fundamental e auséncia da educacéo infantil.

Todavia, foi identificado que do total dos trabalhos, nove ndo apresentaram o nivel
de atuacdo dos professores e um texto ndo foi encontrado. A respeito do tipo de
escola em que os professores atuavam 11 apontaram a rede plblica e em um a rede
pUblica e privada; quatro ndo identificaram e em quatro ndo foram encontrado o
tipo de escola.

de pesquisas em que o fenémeno investigado é centrado na subjetividade, além de dar énfase
aos sujeitos envolvidos e ao contato direto com o campo de pesquisa. Sendo assim, como o
foco dos trabalhos investigados é o professor, todas as informagdes referentes a esse sujeito
precisam estar anunciadas, para que se tenha a nocéo do contexto em que esta inserido. O
desafio, portanto é desenvolver estratégias para os investigadores anunciem claramente o0s
sujeitos das pesquisas.

04. METODOLOGIA

Observamos nos Periodos (1 e 2), conforme as metodologias anunciadas nos
trabalhos, pelos tipos que selecionamos ( abordagem, modalidade e objetivo) que
existiu a predominancia da Abordagem Qualitativa em 16 trabalhos do total de
27 investigados, embora se observe trocas, entre os tipos de pesquisas, no que diz
respeito & abordagem e modalidades ou a auséncia dessa informagdo. Essas
situacdes foram registradas no resultado como néo identificado ou ndo encontrado.

Quanto & Modalidade, a Pesquisa Documental vem logo apds a Narrativa que é a
predominante, seguida do Estudo de Caso, Pesquisa-acdo e Pesquisa
Experimental. No entanto existe um nimero expressivo de trabalhos em que esta
informacao esta ausente.

Quanto ao tipo que considera os Objetivos, do total de trabalhos investigados,
foram identificados: cinco Narrativas e uma Pesquisa-acéo, dois textos ndo foram
encontrados e no restante ndo foi identificada essa informacéo.

Em relagdo as técnicas e instrumentos, as entrevistas semiestruturadas, 0s
depoimentos, 0s questionarios, os didrios de campo e as gravacoes,
respectivamente séo as que mais apareceram.

Em pesquisas cientificas, o delineamento do tipo de pesquisa € importante para que 0s
objetivos sejam alcancados e digam do objeto estudado, de forma a responder corretamente
sobre as questdes levantadas por meio de caminhos seguros e confiaveis. Principalmente na
Pesquisa Qualitativa, deste modo, o desafio se estabelece na construgo da comunicagéo
apresentadas nos trabalhos, almejando sempre a validacéo e credibilidade cientifica.

05. INDICADORES

DE CAMPO
PESQUISA:
FORMACAO
PROFESSORES

DE

DE

Notamos no resultado do Periodo 1 que, do total de 19 trabalhos selecionados, dois
textos ndo foram encontrados e 17 trabalhos foram analisados, havendo uma
predominancia no 1° indicador para o entendimento da formacdo de professores
como Processo de Formacgéo Inicial e Continuada (7 PFIC), seguido daqueles que
apresentam o entendimento como Processo Continuo de Desenvolvimento
Profissional (4 PCDP) e depois aqueles que apresentam o entendimento como um
Processo de Aprendizagem Docente (3PAD) e Processo de Desenvolvimento
Profissional Evolutivo (3PDPE).

Enquanto no Periodo 2, do total de oito trabalhos analisados, predominaram
aqueles que entendem a formagdo de professores como um Processo de
Desenvolvimento Profissional Evolutivo (5 PDPE), seguidos daqueles que a
entendem como Processo de Formagéo Inicial e Continuada (2 PFIC) e depois
aquele que a compreende como um Processo de Aprendizagem Docente (1PAD).
Em relagdo ao 2° indicador todos os trabalhos analisados nos dois periodos
apresentaram uma metodologia propria para as investigagdes. No 3° indicador
como ja mencionado, todos os trabalhos estavam vinculados ao Programa de Pos-
Graduacdo investigado. Quanto ao 4° indicador, também consideramos que os
professores estiveram ativamente envolvidos nas pesquisas realizadas.

Em relagdo ao 5° indicador de campo, as analises revelaram que dos 26 trabalhos
analisados nos periodos, 24 apresentaram o reconhecimento da importancia da

Como campo de pesquisa em processo de consolidacdo o desafio seria desenvolver agdes
para que o entendimento sobre a Formagao de Professores como processo se mantenha em
evolugdo (1° indicador) e fique cada vez mais claro para os professores e investigadores.

Da mesma forma, quanto as metodologias. Embora tenham sido proprias para a maioria dos
trabalhos (2° indicador), com tendéncias para a Pesquisa Narrativa, elas precisam ser melhor
explicitadas, a fim de que os destinatarios ou beneficiarios e os pesquisadores possam
utiliza-las.

Quanto ao vinculo com o programa no 3° indicador, considerado para todos os trabalhos,
representa um grande desafio para a construgdo da agenda, uma vez que se precisa explicitar
as outras produces do programa em eventos e periddicos e as parcerias existentes com
outros grupos dentro do programa.

Outro desafio vislumbrado diz respeito a participacdo ativa dos professores e o
reconhecimento da formacé&o docente nas pesquisas. Se quisermos ser, colaboradores eficazes
para que a Educacdo no Brasil evolua, precisamos manter os professores envolvidos com as
pesquisas e ndo apenas como executores de resultados, mais também como pesquisadores
dessa forma, as pesquisas poderdo apresentar fortes subsidios para gestores e
administradores. Esse é um grande desafio.
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formagdo docente, com subsidios para a gestdo, um ndo foi identificado e dois ndo
foram encontrados.

Situando os trabalhos: os modelos de formacéo,

a Educacéo em Ciénciase o CTS

N°. QUADRO
ANALITICO

RESULTADOS

DESAFIOS

06.

MODELOS DE
FORMACAO DE
PROFESSORES

Os resultados destacaram o modelo de Formagdo quanto a Racionalidade Préatica
como predominante nos dois Periodos pesquisados, distribuidos da seguinte forma:
Racionalidade Pratica Orientada para Pesquisa (16 RPOP), seguidos dos modelos
de Racionalidade Pratica Ensino como Foco (5 RPEF) e de Racionalidade Préatica
Humanistica (LRPH). Observamos que, da selegdo de 26 trabalhos selecionados, 24
foram analisados, um ndo foi identificado e um néo foi encontrado. Observa-se,
entretanto que apesar da predominancia da racionalidade prética, alguns trabalhos
ainda apresentam caracteristica de modelos de formagdo voltados para a
Racionalidade Técnica (2RTTC) e emergéncias em trabalhos da Racionalidade
Critica (1 RCSR, 1 RCEC).

Quantos aos modelos que consideram Forma e Contetdo nos Periodos (1 e 2)
foram selecionados 26 trabalhos, desses, um n&o foi encontrado e em dois n&o foi
possivel a identificacdo da categoria. Portanto, foram analisados 25, havendo certo
equilibrio entre os modelos, com 13 trabalhos para o modelo Cultural-cognitivo e
12 para 0 modelo Pedagégico-didatico.

Apesar da predominancia da Racionalidade Pratica, alguns trabalhos ainda apresentam
caracteristicas de modelos de formacéo voltados para a Racionalidade Técnica, entretanto,
experimenta-se, expresso nas producdes analisadas, um movimento constante de adequagéo e
mudanga, conforme o tempo. O que justifica também a presenca de trabalhos com
caracteristicas da Racionalidade Critica, cujo objetivo principal é a transformagéo da
educacdo e da sociedade.

Sendo assim o desafio seria desenvolver mais trabalhos nessa categoria, superando a
racionalidade técnica, contudo sem despreza-la, assim como fazer associagbes, quando
possivel com a racionalidade pratica. A nosso ver, estas estratégias levariam tais pesquisas a
desenvolverem investigages na, para e com a educagdo, preocupada ndo apenas em fazer
andlise critica, mas também transformar as praticas, os entendimentos, os valores
educacionais dos envolvidos, das estruturas e da propria instituigao.

Quanto a questdo da forma e conteldo o desafio ainda é manter o equilibrio, com
desenvolvimento de pesquisas que busquem acdes estratégicas de formagdo que considere
essa associagdo de forma equilibrada e ou que busque solugbes até em outros modelos,
superando o isolamento dos modelos e uso em carater hegemdnico.

07.
EDUCACAO
CIENCIAS:
FORMACAO DE
CIDADAOS

EM

Nos Periodos, no que diz respeito a Educacdo para a cidadania, a maioria dos
trabalhos apresentaram, com relagéo as dimensdes isoladas, predominio para o foco
na Aprendizagem de Ciéncias (5AC), seguido daqueles com o foco na
Aprendizagem Sobre Ciéncias (4 ASC) e da Aprendizagem do Fazer Ciéncias
(3AFC), com forte tendéncia as dimensdes associadas, que aparecem em 11
trabalhos, sendo oito com associa¢des de duas dimenses e trés apresentando as
trés dimensdes. Do total de 27 selecionados, trés ndo foram identificados e um néo
foi encontrado.

O desafio, neste caso, se estabelece na disponibilizagéo do aprendizado das trés dimensdes de
forma equilibrada nos Programas educacionais, no Ensino Basico e no Superior, para isso as
estratégias ou agdes de formagdo devem ser planejadas de tal forma que fiquem claros os
objetivos quanto a Educacéo em Ciéncias e o Treinamento cientifico.

08.
EDUCACAO
CIENCIAS:
DIMENSOES PARA
O ENSINO

EM

Os resultados nos Periodo (1 e 2) revelaram que, em 11 trabalhos dos 25
analisados, os eixos em que se estabeleceram as produgdes de forma isolada foram
assim distribuidos: seis trabalhos no Eixo de Aprendizagem, quatro no Eixo de
Ensino e um no Eixo de Curriculo. No entanto, as associacfes de eixos foram
predominantes, em 14 trabalhos do total, o que denota um avango consideravel nas
pesquisas, pois 0s trés eixos, no que concerne a Educagdo em Ciéncias devem
dialogar entre si.

Considerando que nas producOes, foram contemplados todos os eixos isoladamente,
ocorrendo um avango para associacdes de um periodo para outro. O desafio seria entdo
manter nas pesquisas as associagfes dos eixos de aprendizagem, naturalmente alinhados,
para que se alcance o objetivo da Educacdo em Ciéncias, ou seja, formar cidaddos
suficientemente cultos, capazes de tomada de decisdo com criticidade e responsabilidade,
sendo participe socialmente, que valoriza as relacbes com o mundo de forma dindmica, ética,
social, econdmica e politica. Para que resulte em ensino contextualizado, onde a
interdisciplinaridade deve ocorrer com base em um conhecimento profundo das disciplinas
de partida e finalmente em direcdo a uma aprendizagem que ocorra como um processo social
e culturalmente mediado.

09.
EDUCACAO CTS

No periodo investigado, foram encontrados trés trabalhos com o descritor CTS, um
no Periodo 1 e dois no Periodo 2, porém com descritor Ensino e ndo Formagéo/
Concepcdo de Professores que foi o foco do estudo. No entanto, os trabalhos
foram considerados, pois conforme, o estudo sobre o papel do professor na
formacdo cidadd dos alunos, encontra interse¢do na Educacdo CTS, cuja

Neste caso o desafio seria desenvolver mais pesquisas que relacionem o enfoque CTS e a
Educacéo, com envolvimento ativo de professores, ndo apenas para saber das potencialidades
da proposta CTS no ensino, mas de fato desenvolver compreensdes sobre as relagdes CTS e a
educac@o cidadd, para que os resultados encontrados possam justificar seu uso no ensino
como tendéncia, de tal maneira que represente ndo apenas o ensino, mas também a formacéo
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abordagem de questGes séciocientificas em sala de aula contribui para a formagéao
dos professores, além de formar os alunos.

Os resultados das andlises apontaram que, os trés trabalhos, quanto a
Racionalidade cientifica, apresentaram uma compreensdo em nivel intermediério
(contexto), ou seja, nem neutra, nem acritica, mas a nosso ver, a caminho de uma
Ciéncia humanizada, aberta, e por isso questionadora, que comporta “verdades” e
afetos, que busca a superacdo da fragmentacdo e de posicOes hegemdnicas
alardeadas como solucdes absolutas.

Quanto ao Desenvolvimento Tecnoldgico, os trés trabalhos apresentaram uma
compreensdo para o desenvolvimento orientado, uma vez que utilizaram o ensino
através de temas, tais como: o lixo e o consumo de energia que sdo temas do
cotidiano e do contexto dos alunos que estdo inter-relacionados com
problematizacdes sociais e tecnolégicas. Neste caso, a tecnologia é vista como um
sistema que afeta a vida em sociedade e que modela valores, motivagdes, relagdes
sociais e interpessoais e é enfatizado também que o desenvolvimento ndo atinge as
necessidades basicas da populagdo e esta associado a crise ambiental.

Quanto a Participacdo Social, todos os trabalhos apresentaram um ensino para
desenvolver a participagdo social em carater individual. Embora, um dele tenha
apresentado em suas concluses indicagdes para politicas publicas. E um processo
que passa pela discussdo de aspectos valorativos, culturais e éticos. Com
caracteristicas de micro participagdo, orientado para reinvindicacdes especificas,
que possuem um fim em si e implicam decisGes locais, sem defesa pela
participacéo no processo de construgdo/producéo da CT.

Quanto a Relagdo com a Educacdo, os trabalhos apresentaram articulagdes que
denotam os propdsitos educacionais. Nesse sentido, a preocupacédo dos trabalhos
recai na busca de elementos que auxiliem as reflexdes em torno da potencialidade
da proposta CTS para a aprendizagem dos alunos em vista a uma mudanca de
concepgdo, assim como para a autoformagdo dos professores / pesquisadores
envolvidos.

para professores.




