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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido com estudantes do 4° ano da educagdo basica da escola
Regime de convénio Monsenhor Azevedo, oriundos da ilha do Combu. Trata-se
especificamente de préticas didaticas de carater interdisciplinar e transdisciplinar, cuja
pretensdo foi resgatar a cultura local por meio dos contos de tradicdo oral, bem como
mobilizar atitudes reflexivas sobre o contexto ambiental relacionando um dos problemas mais
destacados no meio de comunicagdo: a falta de &gua em determinada localidades. A proposta
nos motivou na busca de varios estudos tedricos no que se relaciona aos povos primitivos que
viviam antes da coloniza¢do portuguesa, em meio suas crencas, mitos e historias contadas,
bem como, nos estudos relacionados ao meio ambiente e a recursos hidricos. Cabe destacar a
imersdo em campo com rodas de conversas com 0s genitores dos estudantes, para
compreensdo das narrativas orais que as criancas trazem sobre sua cultura local nas
atividades. Assim a proposta nos possibilitou a compreensdo de que os saberes tradicionais

potencializam o processo de alfabetizacao cientifica nas diversas areas de conhecimentos.

Palavras chaves: contos de tradicdo oral, meio ambiente, interdisciplinaridade em ciéncia.



ABSTRACT

This work was developed with students of 4th year of basic education school Monsignor
Azevedo , where these are from the island of Combu. It is specifically didactic
interdisciplinary and transdisciplinary character practices, whose claim was to rescue the local
culture through tales of oral tradition as well as mobilizing reflexive attitudes about
environmental context relating one of the most prominent problems in the medium
environment that is lack of water in certain locations. The proposal led us to find several
theoretical studies as it relates to the primitive people lived before the Portuguese
colonization, amid their beliefs, myths and stories told as well, in studies related to the
environment and water resources. It should be noted immersion in field with conversations
wheels with the parents of the students to understand the oral narratives that children bring
about their local culture in the activities. So the proposal has enabled us to understand that
traditional knowledge empower the process of scientific literacy in the various areas of
knowledge.

Key word: tales of oral tradition, environment, interdisciplinarity in science.
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INTRODUC}AO — NAVEGANDO ENTRE AS AGUAS E OS CONTOS

Vivemos em uma sociedade em que o conhecimento cientifico e tecnologico é cada
vez mais valorizado e modernizado. Assim, a Educacdo em Ciéncias enfrenta um desafio
contemporaneo voltado para a construcéo de conhecimentos que estdo se distanciando da sala
de aula, como as narrativas orais das histérias de tradicdo, que hoje podem ser revistas e
contextualizadas no ensino de ciéncias com diferentes temas, tal como sera abordado sobre a
agua e a educacdo ambiental.

Com esse intermédio, espera-se que préaticas de ensino dessa natureza contribuam para
a formacdo de cidaddos criticos. Para tanto, torna-se necessario o desenvolvimento
profissional dos educadores, a fim de que os conhecimentos cientificos sejam discutidos, e
que se realize um Ensino de Ciéncias com qualidade. Logo, percebe-se ser de extrema
importancia que o profissional que busca ensinar diferentes conhecimentos, com determinada
proposta de aula, reflita sobre sua propria formacao escolar e académica.

Partindo desse pressuposto, nesta pesquisa, buscou-se estudar o contexto histérico dos
contos, principalmente os que estdo diretamente envolvidos com o tema &gua, e, com isso,
fazer planos de aula, numa perspectiva inter/transdisciplinar, que possam contemplar os
conteddos do desenho da grade curricular de ensino do estudante do 4° ano do ensino

fundamental. Bastos (2015) vem dizer que:

E imprescindivel que o professor compreenda as diversas demandas
contemporaneas, perceba o seu papel como agente de transformacdo e,
consequentemente, estimule os educandos, considerando as suas especificidades, a
perceberem, a discutirem e a buscarem solugdes para a realidade social na qual estéo
inseridos. (BASTOS, 2015, p. 152).

Portanto, é imprescindivel que o educador, diante de sua proposta de aula, saiba fazer
as ligacdes de saberes com os demais temas de ensino que envolvem a propria realidade de
seus educandos com o meio ambiente.

A égua, por ser um dos recursos naturais limitados que conserva a vida humana e
animal na terra, precisa ser valorizada no ensino escolar, com temas tradicionais que abordem
0s costumes passados dos povos que cultuavam historias e crencas a respeito das espécies
aquaticas e de seus mananciais.

Nesse sentido, esta pesquisa apresenta propostas de aula com temas que estdo em
destague no meio social, cultural e tecnoldgico, que despertam reflexdes de outros fatores, no
ensino de ciéncias, que podem ser potencializados nas discussGes escolares, como a

preservacdo das espécies animais, e trabalhar a importancia do ciclo da agua na natureza, com
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atividades, producgdes escritas e pictdricas, por meio das subjetividades das criancas, e das
mudancas de postura e comportamento em meio ao seu proprio espago de convivéncia.

Com isso, esperamos que trabalhos direcionados em perspectivas diferenciadas de
saberes contribuam de forma representativa para o ensino escolar e social, propiciando
mudancas nas praticas pedagdgicas do educador, demonstrando ndo ser necessario que se
tenha uma gama de tecnologia para desenvolver um ensino de qualidade, e mobilizar
reflexbes para modificar as praticas de um sistema que nos prende por meio do
tradicionalismo.

Valorizando e respeitando a cultura local, mostrando que as pessoas que vivem em
lugares isolados dos centros urbanos também necessitam serem amparadas pelos 6rgaos
governamentais e de politicas publicas, ja que, em varias regides onde esses servigos ndo sao
disponibilizados, essas pessoas acabam sendo atingidas pelo tal progresso, uma vez que, com
a poluicdo dos rios, a agua fica imprépria para o consumo humano, o solo fica desgastado
para o plantio, dificultando cada vez mais a sustentabilidade dessas pessoas nessas
localidades.

Assim, os capitulos serdo trazidos e chamados de contos para expressar e destacar 0s
fatos e acontecimentos de determinado lugar e das passagens de vidas que cada individuo
narra, por meio das histérias contadas, expressando as experiéncias e as vivéncias
transformadas em outros fatos que impulsionam é rompem o ciclo de cada época e de cada

lugar, por meio de seus saberes educacionais, culturais, ambientais, econémico e sociais.
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CONTO 01

CONTO 01: OS CAMINHOS QUE BUSQUEI TRILHAR: Entre os encontros e

desencontros que a linha do tempo nos direciona a caminhar.

Pedacos de tempo que, de fato, se achavam em mim, desde quando os
vivi, a espera de outro tempo, que até poderia nao ter vindo como
veio, em que aqueles se alongassem na composi¢ao da trama maior.

(FREIRE, Paulo)

Como é destacado por Freire (1992), pedacos do tempo que marcam nossa passagem
de vida que consideramos importantes, destaco neste texto vontades e desejos, “que até ndo
poderiam ter sidos realizados”, mas que, aos poucos se movimentam para uma completude
ndo acabada de lutas, desafios e de subjetivacbes que transformam meu corpo, meu ser,
minhas atitudes em um sujeito capaz de refletir sobre meus erros e acertos, estando sempre
apto a querer aprender mais com “os outros”. Como Deleuze (1996, p. 09) destaca: o corpo
sem 0rgaos ndo se chega, ndo se pode chegar, nunca se acaba de chegar a ele, € um limite.

Assim, ressalto uma parte da minha trajetoria de vida que movimentou e continua a
movimentar meu corpo, meu ser, que ndo busca um limite e nem verdades para explicar 0s
acontecimentos que afetaram e me afetam com encontros e desencontros nos caminhos que as
forcas impulsionaram-me a trilhar, e que somente o ato de viver nos proporciona. Destaco
fatos, que aconteceram enquanto estudante do ensino basico e de minha formacao académica,
gue me motivaram para 0 desenvolvimento das ideias iniciais da proposta de pesquisa que
apresento, a respeito de contos de tradicdo oral, e do tema dos recursos hidricos, em uma
perspectiva da educacdo ambiental na escola.

Sinto a necessidade de, antes de adentrar um pouco mais na proposta de pesquisa,
fazer uma breve descricdo sobre minha formacdo escolar na educacéo bésica, desenvolvida na
Escola Estadual Cidade de Emaus, na Escola D. Pedro I, e na minha formacéo académica, no
curso de Licenciatura Integrada em Educacdo Ciéncia, Matematica e Linguagem (IEMCI).

A escola Cidade de Emaus fica localizada no bairro do Bengui, em Belém do Para.
Surgiu com um grupo de jovens, coordenado pelo padre Bruno Sechi, a partir de varias ac6es
que foram desenvolvidas no Movimento Republica de Emauls, que tinha como objetivo
reintegrar jovens a sociedade. Os corpos docentes que faziam parte desse movimento
trabalhavam em prol de uma educacdo de qualidade para os estudantes que ndo tinham
condicdes de ter um acompanhamento familiar em suas casas (MOVIMENTO REPUBLICA
DE EMAUS, 2012).
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A maior parte das criangas que frequentavam a escola era oriunda de zonas
consideradas de risco da periferia do Bairro. A referida instituicdo de ensino funciona em
regime de convénio com a rede publica estadual, mas desenvolvia, na época, uma
metodologia inspirada na pedagogia da educacdo popular de Paulo Freire e montessoriana,
que buscava valorizar o conhecimento popular e o respeito a vivéncia das criangas. Sua
infraestrutura era constituida por 15 malocas, denominadas de sala, e tinha em torno de 15 a
20 estudantes em cada sala. N&o se exigia uniforme das criangas que frequentavam a escola,
pelo fato de os pais ndo terem condi¢des de adquiri-lo, j& que muitos trabalhavam
informalmente, e 0 pouco que conseguiam dava somente para alimentacdo familiar
(MOVIMENTO REPUBLICA DE EMAUS, 2012).

Com base nas informacdes inicias sobre a instituicdo de ensino, trago fragmentos que
foram vivenciados na minha formacao dos anos iniciais, que hoje analiso que os educadores
naquela época (1987) tentavam fazer uma integragdo com o conhecimento popular dos alunos.
No entanto, entendo que existiram lacunas na minha formacgéo na educacgédo basica, uma das
etapas que considero mais importantes no processo de alfabetizacao cientifica da crianca.

Isso ocorreu pelo fato de nédo ter tido a oportunidade de experimentar as aulas de
ciéncias na pratica, no ambiente da escola, além de ter sido uma formacéo bastante tecnicista’,
pelo excessivo uso de livro didatico, ainda que a escola apresentasse, naquela época, um
espaco amplo, com muitos recursos naturais, onde as salas eram constituidas por uma
infraestrutura rustica, de madeira e cobertura de folhas de palmeiras, estilo maloca de indio, e
a area territorial tinha um cenario natural, com bastante vegetacdo e caminhos cortados por
igarapes, além de outro espaco destinado a criacéo de suinos e a producdo agricola.

Lembro que, durante a minha formacdo da educacdo basica, estudei todo o periodo
escolar no turno vespertino, e, quando chegava o horéario de ir a escola, apressava-me rumo ao
caminho de mata, para chegar a sala de aula. A motivacéo era porque, no caminho, tinha uma
arvore de murici que sempre me presenteava com frutinhos caidos no chdo. As vezes, tinha

certo receio de ir sozinha pelo caminho de mata, por ser localizado em uma area perigosa e

! No que tange as concepcdes de formacdo, assistimos ao retorno da concepcéo tecnicista do educador
(neotecnicismo), tal como anunciado por Freitas (1992), com énfase nos aspectos pragmatistas da formacgéo. A
opcgdo por esse modelo de formagdo atende aos principios de flexibilidade, eficiéncia e produtividade dos
sistemas de ensino, negando toda a trajetéria do movimento dos educadores em sua luta pela melhoria das
condicBes de sua formacéo profissional, retirando das faculdades/centros de educagdo a experiéncia construida
historicamente de formagao de professores e de producdo de conhecimento na &rea educacional, sobre a escola, 0
ensino e o trabalho pedagdgico em suas multiplas dimensdes (GATTI, 2013, p.28).
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por, naquela época, escutar varias historias sobre o Curupira®, que fazia as pessoas se
perderem na mata, e, também, do Boto®, que apareceria na beira do igarapé que cortava o
caminho. Essas historias sobre os contos tradicionais eram reforcadas em meu ambiente
familiar, pelo fato de meus pais terem sido criados em zona rural, e esses relatos sobre o
misticismo que habitavam nas localidades rurais serem elementos utilizados para explicar os
fendmenos que aconteciam no lugar.

A foto abaixo mostra o espaco em que me eduquei nas primeiras letras, e que tive a
oportunidade de viver minhas travessuras de menina, junto com minhas colegas, no intervalo

de recreacdo dos estudantes.

Figura 1 - Escola Cidade de Emaus, na década 1980 e 2015.

Fontes: Barros (2004) / escolacidadeemaus.blogspot.com (2009).

Hoje, refletindo sobre meu ensino de ciéncias, percebo que o espaco possibilitava um
aprendizado com experiéncias empiricas, disponibilizava aos professores fazerem uso de
praticas pedagdgicas, no ensino de ciéncias, que contextualizassem os conteudos por meio de

situacbes que envolvessem o cotidiano dos estudantes. Apesar disso, eles continuavam

? Curupira: duende da floresta o curupira é a mais endiabrada e mais famosa figura, temida por todos os caboclos
da regido amazénica e muito conhecido como o guardido da floresta e protetor da fauna e flora (FERNANDO,
2011, p.10).
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trabalhando os contetdos programaticos com base apenas no que estava presente nos livros
didaticos. Por isso, considero que senti bastante dificuldade para compreender determinados
contetidos e conceitos, como corpo humano e reinos animal, vegetal e mineral. Chaves et al
(2007, p. 09) fala da importancia da interacdo com os estudantes durante seu periodo de
formacao, valorizando a autonomia para agir, fazer escolhas e tomar deciséo.

Concordando com a autora, é valido que os estudantes sejam agentes participativos do
ensino para desenvolver autonomia critica no ato de questionar sobre sua aprendizagem,
porém tomar deciséo era tudo que ndo podia fazer, ja que como crianca acreditava veemente
no que era ensinado pelos meus professores, mas lembro-me de algumas vezes desejar
aprender alguma atividade sobre meio ambiente, nos espagos que ficavam mais proximos do
rio e da mata que cortava para chegar a escola.

A escola obtinha recursos de uma ONG internacional que se filiou com a Instituicao
Cidade de Emaus, que estava sob a direcdo do padre Bruno Sechi. Os recursos doados a
instituicdo eram repassados para a escola com objetivo de promover uma merenda escolar
reforcada para os estudantes, ja que a escola era localizada em uma area de periferia, e poucos
eram os estudantes que faziam a primeira refeicdo do dia. Além disso, também eram
repassados recursos para o centro de reintegracdo de menores do Movimento Cidade de
Emadus.

Segundo Edgar Morin (2011), atitudes dessa natureza sugerem a solidariedade advinda

da tomada de consciéncia.

O fator de compreensdo para os seres humanos acerca de seu destino no planeta,
assim, se impdem a necessidade de se pensar a educagdo numa perspectiva
“complexa”, capaz de se compreender e viver a solidariedade em diversas
dimensdes e sob os mais variados e multiplos aspectos também dentro da escola,
partindo-se da ideia do processo auto-eco-organizador que todo sujeito desenvolve.
(MORIN, 2011, p. 79)

Com base no que o autor diz, para se constituir cidaddos com capacidade de refletir
sobre a coletividade carente, é necessario que se vivencie uma educacdo que ensine a pensar
ndo somente em seu bem estar, mas também com o conhecimento adquirido na escola,
proporcionando uma nova Vvisao de como contribuir com o seu espaco de vivéncia e de
mundo, se possivel. 1sso me despertou para refletir que, apesar da direcao escolar ser solidaria
com os estudantes carentes, nesses primeiros anos de minha formacéo estudantil, senti muita
dificuldade no processo de alfabetizacdo e letramento cientifico, pois a escola néo
proporcionava um ensino reforcado, no que se refere ao processo de leitura e de escrita, e até

mesmo na reformulacdo do ensino de ciéncia.
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Somado a isso, eu ndo tinha condi¢Ges de pedir ajuda em casa, pois meus pais s&o
semianalfabetos e pouco compreendiam quando, nas vezes em que a compreensdo de alguns
desses conceitos cientificos ensinados na escola se tornava complexa, eu perguntava algo
relacionado aos deveres de casa, além disso acabava tendo pouco tempo disponivel para
estudar, pois comecei a trabalhar muito cedo para complementar a renda familiar. Em virtude
disso, considero que as dificuldades de aprendizado tambem partiram de minha prépria
condicao familiar e de ndo ter tempo suficiente para me dedicar aos estudos.

A vontade de ser uma educadora partiu da observagédo e de reflexdes que eu fazia a
respeito das atitudes de algumas professoras dessa escola em que terminei meu ensino
fundamental. Concordando com Chaves (2007, p. 10) “nada efetivamente se constroi sozinho,
porque ndo vivemos sozinhos, somos animais sociais, interagimos socialmente”. Desta forma,
encantava-me ver 0 modo como algumas dessas educadoras, com todas as dificuldades
encontradas na escola, incentivavam os estudantes a continuarem a estudar e tornarem-se
cidaddos com uma profissdo que pudesse contribuir de forma significativa com seu pais.

Assim, com todas as dificuldades que enfrentava para terminar a educacgéo basica, sem
muito incentivo da familia, porque de fato, para meus pais, a forma rustica de viver bem era
vocé trabalhar seja qual for o oficio e tirar seu sustento na vida. N&o culpo meus pais por
pensarem assim, eles foram sujeitos de um meio que os condicionou a pensarem que 0 Ser
humano se constitui gente apenas para producdo de capital e renda, ja que vivemos em uma
sociedade que exige produtividade e posi¢cdo social das pessoas.

Mas meus pensamentos sempre se distanciavam dos deles, quando percebi que
somente por meio da educacao, do estudo e da perseveranca em lutar pela vida conseguimos
mudar a nossa prépria trajetéria, além de oportunizar outras pessoas a buscarem caminhos
para mudar suas perspectivas de futuro, com a educacdo, por meio dos estudos e novos
conhecimentos que ela pode proporcionar.

Assim, dei continuidade aos meus estudos. No ensino médio ndo foi diferente.
continuei trabalhando e estudando, sai muito cedo dos cuidados e lagos afetivos familiares, fui
morar sozinha e trabalhar. A dificuldade tornou-se um pouco maior, mas meu propdsito
continuava firme, que com os estudos eu alcancaria meus objetivos, como diz Deleuze (1996,
p. 15) “O prazer ndo é de forma alguma o que s6 poderia ser atingido pelo desvio do
sofrimento, mas o0 que deve ser postergado ao maximo, porque seu advento interrompe o
processo continuo do desejo positivo™.

Terminar o ensino médio foi um grande obstaculo e desafio, que ndo caberia a mim

fraquejar diante do anseio e desejo positivo que perpetuei em minha mente em relagdo a
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minha formacéo estudantil. As disciplinas propostas na grade curricular das instituicdes que
estudei durante o ensino médio, como: Escola Tenente Rego Barros e D. Pedro I, exigiam
mais tempo para o estudo, e isso era 0 que eu ndo tinha, trabalhava por tempo integral e a
noite tinha que ir para escola, imensamente cansada, logo, o que eu estudava era s para
passar de ano letivo.

Diante disso, tenho consciéncia de que fui alfabetizada em um regime tradicional, mas
as passagens da vida pelas quais o sujeito é condicionado a viver ndo Ihe dao o direito de
jogar a culpa de uma méa formacdo no seu professor. Vivemos mergulhados em constantes
complexidades entre “nossos eus” e 0s “eus dos outros”.

O desafio maior é de vencer nossos “eus”, nossas complexidades e frustracdes pelo
que poderia ter dado certo e ndo deu, as vezes, penso, é melhor ndo dar certo e continuar
persistindo, porque as lutas nos tornam fortes e sujeitos reflexivos para analisar que tudo na
vida tem fases e passagens.

Sendo assim, as escolhas que fazemos nem sempre sdo as que queremos fazer.
Terminei o ensino médio com o firme proposito de prestar vestibular para ser professora,
naquela época, ja contava com apoio de meu atual companheiro que me incentivava a
continuar meus estudos. Assim, tentei, por dois anos consecutivos, entrar no curso de
matematica, e ndo consegui. Foi entdo que, certo dia, minha colega de cursinho me avisou
sobre um novo curso que tinha aberto na UFPA, que era direcionado de forma integrada no

ensino de ciéncias, matematica e linguagem. Enfim prestei vestibular e passei.

PASSAGEM 1.1: As inquieta¢cdes como um novo rumo na trajetoria académica

Ao ingressar no curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias,
Matematica e Linguagens, do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) da
Universidade Federal do Para (UFPA), em 2011, aquelas lacunas se tornaram latentes desde
as primeiras aulas ministradas pelos docentes dos Eixos Tematicos direcionados ao ensino de
ciéncias naturais. Questionava-me imensamente se essa tinha sido a escolha certa, pelo fato de
as dificuldades de aprendizagem do passado presentificarem-se, principalmente porque, ao
final de cada eixo tematico, os licenciados tinham que apresentar um plano de aula, como
avaliacdo final, que tratasse sobre temas que envolvessem meio ambiente ou recursos
naturais, com vista a mobilizar, em seus futuros alunos da educac¢édo béasica, questionamentos,
hipdteses e interesses de como desenvolver atividades empiricas.

Para se compreender melhor a proposta do curso, apresento, a seguir, alguns

fragmentos histéricos da unidade proponente UFPA, do IEMCI e do projeto pedagdgico do
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curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, de
modo a ilustrar como se d& a formacdo de um professor das séries inicias e de como se deu a
criacdo do curso, mostrando o porqué de ele ser um referencial na minha formacéo continuada
a docéncia.

O curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e
Linguagem se mostra como referéncia em minha formagdo, porque, desde o ingresso na
graduacdo, em 2011, o processo de aprendizado, vivenciado nos eixos tematicos que
constituem a grade curricular, trazia-me grandes inquietacdes e dificuldades, pelo fato de ter
vivido a maior parte de minha formacdo escolar apenas pela préatica da reproducédo, que foi
embasada nos livros didaticos, e também das minhas proprias dificuldades, no sentido de
desenvolvimento intelectual em determinados conhecimentos.

Os docentes que ministravam determinados eixos tematicos na graduagéo, sempre em
suas praticas de ensino, relacionavam os temas propostos com a propria realidade de um
educador que ensina na educacdo basica. Como ndo tinha conhecimento e nem prética, €
interessante destacar o que Gongalves (2013, p. 27) diz a respeito: “0s movimentos de
superacdo de uma formacdo tecnicista podem ser catalisados quando nos deparamos com
situagdes-problemas da pratica que envolve a busca de esquemas de compreensao passiveis
de responder os problemas da pratica”.

Essas praticas iniciais se tornaram desafiadoras e preocupantes para mim. Nos
primeiros semestres, analisava até a forma como os professores direcionavam as
apresentacdes dos trabalhos, e tomava-me grande tempo para refletir uma forma inovadora de
desenvolver meus primeiros planos de aula e apresenta-los aos professores proponentes dos
eixos tematicos.

A interacdo da partilha de conhecimento com os colegas de equipes foi outro
obstaculo a superar, pois ndo estava acostumada a socializar ideias com o0s outros, era sempre
“eu” resolvendo minhas singularidades e desafios, agora eu estava imersa em um campo que
ndo existia s6 minhas ideias e inquietacdes. Pois, como diz Deuleze (1996, p. 44) “ndo ha
subjetivacdo sem um agenciamento autoritario, ndo ha mixagem dos dois sem agenciamentos
de poder que agem precisamente por significantes, e se exercem sobre almas ou sujeitos .

Dessa forma, somos condicionados a aceitar regras que muitas vezes sdo contra tudo
que acreditamos e pensamos, pois a coletividade age como um sistema de poder que te
impulsiona a seguir o que pode ser visto no senso comum como verdade e solucdo para a

coletividade.
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Diante disso, para que eu pudesse me tornar uma professora diferenciada, dos anos
iniciais, era necessario ter motivacdo e desejo de querer aprender além do que era somente
ofertado nos eixos tematicos. Para isso, engajei-me em projetos que eram oferecidos dentro do
proprio instituto, como o Clube de Ciéncia da UFPA, e o envolvimento em bolsa de iniciagdo
a docéncia. Fraiha (2014) comenta que préaticas diferenciadas podem ser atribuidas ao

exercicio critico e reflexivo do sujeito diante do ensino, tal como:

Os estudantes, ao ensaiarem ideias docentes e esbocarem propostas de planejamento,
remetem-se as experiéncias vividas no design de formacdo, bem como passam a
assumir, numa perspectiva propria, proposicoes referentes ao Ensino discutidas em
sala de aula. Nesses termos, passo a entender que esses elementos, que sistematizo,
compBem uma atmosfera formativa ideacional capaz de propiciar ao estudante a
elaboracdo de possibilidades de préaticas diferenciadas de Ensino. (FRAIHA, 2014,
p. 139)

Essas praticas diferenciadas, que a autora destaca, fizeram e fazem parte da minha
formacdo na docéncia pelo fato de, a todo o0 momento, fazer um exercicio critico e reflexivo
sobre minhas proprias atitudes e atividades pedagogicas que desenvolvo e desenvolvi em
determinada escola, o que é destacado nos eixos tematicos e no projeto de regimento do
instituto. Nesse sentido, cabe citar a proposta do Instituto para a formacao de professores para

0S anos iniciais de ensino.

O instituto de Educacdo Matemaética e Cientifica (IEMCI), da Universidade Federal
do Pard foi criado em 18 de junho de 2009 (Res. CONSUN 676/2009), por
transformacdo do Nucleo de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo Matemaética
e Cientifica (NPADC - Res. CONSUN 590/1996), é uma unidade académica que
tem por objetivo proporcionar o ensino de Graduacdo e Pos-Graduacdo, realizar
pesquisa, desenvolvimento e inovagdo, integrando a triade ensino-pesquisa-
extensdo, no seu especifico campo cientifico e técnico, nas modalidades presenciais
e a distancia. (Regimento IEMCI, art 2°)

Com base no objetivo do regimento geral do curso, percebe-se que a proposta ndo é
formar um profissional reprodutivo de praticas vivenciadas ainda hoje, na contemporaneidade
da educacdo basica. Tendo em vista esse propdsito, percebi que, durante as varias préaticas
exercidas pelos educadores, eles objetivavam ndo somente formar um professor, mas,
também, formar cidaddos reflexivos diante das diversas dificuldades que enfrentariam em sua
vida profissional, sendo capazes de fazer a diferenca no ambiente escolar.

Para tal habilidade, os professores que se formam nesse curso vivenciam na pratica
cada atividade dirigida pelos docentes, como as producdes de seus planos de aula, que sdo
executados nos ambientes formais e ndo formais de ensino. Para isso, 0s estudantes tém que
se instruir de toda a parte tedrica determinada em cada eixo tematico, fazendo producdes de
texto, desenvolvendo resenhas, resumos, artigos, e producoes académicas em eventos.

Destaco algumas ressalvas do projeto pedagdgico que fundamenta a sua importancia.
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A Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matemética e Linguagens foi
aprovado no segundo semestre de 2009 pela Resolugdo CONSEPE 3847/2009.
Situa-se no Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica — IEMCI. Destina-se a
formagdo, em nivel de graduagdo, de professores para ensinar Ciéncias e
Matematicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental pari pasu com o ensino de
Lingua Materna e das Ciéncias Humanas. (P.P — IEMCI, 2012, p. 3).

Como foi apontado anteriormente, esse curso busca formar professores da educagéo
béasica, com o objetivo de mudar o cenério que observamos hoje, haja vista que os educadores
que lecionam nos anos iniciais ndo estdo alcancando o processo de alfabetizacdo e letramento
das criancas para progredirem em seu processo de escolaridade.

Com base na estrutura curricular do curso e de sua proposta de formagdo para 0s anos
iniciais, o graduando necessita buscar novas oportunidades de conhecimentos e de
aprendizado, que o préprio instituto oferece, como as bolsas de iniciagdo a docéncia, e se
engajar em projetos como o Clube de Ciéncia da Universidade Federal do Pard (CCIUFPA),
que oportunizam aos discentes desenvolverem suas primeiras habilidades a docéncia, com
criangas que participam do projeto, aos sabados, alem de outras atividades, como seminarios,
congressos, participacdo em organizacdo de eventos, etc.

Ainda, o curso busca incentivar os futuros formandos a adquirir um novo perfil
docente, capaz de motivar o gosto pelo conhecimento em seus educados e fazer com que seus
alunos sejam 0s agentes participativos dos aprendizados que os docentes pretendem ensinar,
ou seja, o desenvolvimento das ideias partilhadas corrobora para o aprender a aprender.

Com base nessa intensa formacdo a docéncia, os profissionais e a instituicao esperam
que os licenciados sejam capazes de educar criangas e jovens a lerem e escreverem,
dominando técnicas e tecnologias, e possam contribuir com uma formacao solida, no que se
refere a base educacional dos anos inicias de ensino, ja que esse € o principio de fomentar
conceitos de letramento cientificos que abrangem todo o movimento sociocultural, politico e
ambiental.

O topico que apresento, a seguir, ressalta um pouco sobre as experiéncias vivenciadas
no Clube de Ciéncias e no curso que me inspirou a dar continuidade a minha formacéo e a

pesquisa de mestrado.

PASSAGEM 1.2: Caminhos experienciais como professora no Clube de Ciéncia e nos
estagios de docéncia.
Com base na grade curricular do curso, como foi destacado anteriormente, percebi o

quanto necessitava de experiéncias iniciais para minha formagdo docente, uma vez que 0S
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professores, ao ministrarem o tema de determinado eixo tematico, mostravam-nos como um
professor do ensino basico deve refletir sobre seus métodos e, com isso, oportunizar um
aprendizado participativo e significativo para seus estudantes.

Busquei esses novos conhecimentos formativos no proprio IEMCI e ingressei no
Clube de Ciéncias da Universidade Federal do Para (CCIUFPA)* no segundo semestre de
2011. As experiéncias no Clube serviram de motivagdo e me fizeram buscar uma
complementacdo especifica na area de ciéncias, para compreender as inquietacdes que
surgiam ao ser questionada sobre conceitos ambientais por estudantes do ensino fundamental,
nas atividades desenvolvidas tanto no Clube de Ciéncias quanto nos estagios exigidos pelo
curso de graduacao.

A formacdo no Clube permitiu-me perceber que os licenciados tém, atualmente,
oportunidade de ampliar seus conhecimentos nos diversos segmentos de ensino e
aprendizagem, dentro do IEMCI. Foi a partir desse ambiente intenso de aprendizagem que
refleti que a educacdo pode tornar-se gratificante e mobilizadora de acbes pedagogicas
renovadoras na escola. Porém, para que isso aconteca, € necessario que alunos e professores
se disponham a buscar novos conhecimentos que beneficiem o processo de ensino e
aprendizado.

Um ambiente de formacgdo dessa natureza é definido por Gongalves (2000, p. 101)
como um local que “incentiva a formacdo de sujeitos que buscam engajar-se em seu
desenvolvimento profissional”. Os trabalhos desenvolvidos nesses ambientes de formagédo
promovem um ensino coletivo tanto para os estudantes quanto para os professores iniciantes.

No Clube de Ciéncias, iniciei trabalhando com uma turma do quinto ano. A equipe era
formada por trés professores estagiarios e um docente do IEMCI, que tinha a funcdo de
orientar e coordenar o grupo, mediando as discussdes pertinentes ao processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, sentia-me segura para propor estratégias diversificadas no ensino

para aqueles estudantes, também chamados de sdcios mirins. Para Gongalves (2000):

(...) a pratica antecipada assistida em parceria pode ser entendida como uma
formagdo compartilhada, em que os sujeitos se formam na interagdo com seus pares
e seus alunos (FR1ZZO, 1999), com a oportunidade de refletir sobre a sua propria
pratica, recebendo feedback ndo sé de seu parceiro como do professor-formador

* O Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA) foi fundado oficialmente em 1979, por iniciativa da professora
Terezinha Valim Oliver Gongalves, com uma turma de estudantes de graduacdo em Licenciatura em Ciéncias
Naturais. A professora, na época, cursava o mestrado e elaborava a sua dissertacdo, cujo tema versava sobre a
criacdo de espacos alternativos para a formagdo de professores de ciéncias e matematica. E um ambiente de
formacdo complementar do IEMCI, voltado para a concepcdo e desenvolvimento de projetos de iniciacdo
cientifica infanto-juvenil e de extensdo, no &mbito da formacgdo inicial e continuada de professores da Educacéo
Béasica. O Clube promove atendimento as comunidades do entorno da UFPA e as populagbes ribeirinhas
(GONCALVES, 2000, p. 16).
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responsavel pelo grupo e pelo prdprio grupo que participa. (GONCALVES, 2000, p.
154, grifos nossos)

Nessa perspectiva, procurdvamos trabalhar em grupo, socializando as ideias do que
seria desenvolvido durante as atividades e, com isso, buscdvamos novos olhares para
diversificar nosso ensino, oportunizando, tanto aos estudantes quanto a ndés, futuros
professores, uma reflexdo sobre a formacdo do processo de constru¢do do conhecimento
cientifico.

As experiéncias vivenciadas no curso de Licenciatura Integrada e nos estagios, que
foram direcionados as escolas das redes publicas de Belém, mostraram-se importantes para
perceber o desafio que o professor enfrenta quando inicia sua carreira docente, principalmente
quando se desenvolvem atividades de ciéncias que relacionam temas do cotidiano do
estudante, o que estimula a curiosidade e as dividas sobre o0 assunto proposto pelo professor.

Gongalves (2013) destaca o termo do processo de alcancar o sentido formativo, tal

como:

O sentido formativo de uma rede de mudancas que acreditamos consistir em um
conjunto de aspectos valorizados pelos sujeitos que congregam multiplas
possibilidades de construcdo de outras/novas perspectivas de ser, de fazer e de
conviver em termos educacionais. Entre os aspectos valorizados situam-se o
trabalho coletivo, a aproximacdo com discussfes sobre formacdo profissional
docente, a exigéncia em pensar/propor acdes diferenciadas de estudo e
desenvolvimento  profissionais voltadas para a docéncia em ciéncias.
(GONGALVES, 2013, p. 25)

Sendo assim, no primeiro contato com a turma, o professor deve apresentar uma
postura de respeito, ndo impedindo que o mesmo demonstre afetividade pelos seus educandos,
para que ndo haja o distanciamento entre professor e aluno, isso é importante para que a
aprendizagem seja gratificante para ambos, principalmente em se tratando do ensino de
ciéncias, que envolve conhecimentos constantes do proprio dia a dia do aluno.

Portanto, considero valido ressaltar que tanto as experiéncias adquiridas na graduacéo,
durante os estagios direcionados nos eixos tematicos do desenho curricular do curso, como as
experiéncias vivenciadas no Clube de Ciéncia foram importantes para a minha constituicdo
docente. Ambos proporcionaram um espaco de reflexdo e acdo mediadas pelo incentivo
permanente de posturas docentes compromissadas com uma educacdo cientifica cidada.

As mencionadas experiéncias foram fundamentais para que eu pudesse observar, nas
falas dos estudantes, que as historias de tradi¢do oral amazb6nicas estavam muito presentes em
seus cotidianos. Todavia, percebi que esse tema é pouco explorado no ensino de ciéncias e,
guando mencionado, acontece geralmente de forma superficial, ndo sendo contextualizado

com a realidade dos estudantes nem com os contelidos escolares.
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Conforme j& foi mencionado, algumas inquietacGes e dificuldades sobre o meu
aprendizado nas ciéncias naturais se tornaram presentes, principalmente quando comecei a
desenvolver atividades com os estudantes do Clube de Ciéncia ou durante os estagios na
Licenciatura Integrada, quando a abordagem era sobre temas que envolviam a preservagéo
ambiental.

Por ndo sentir seguranca, ndo sabia como direcionar propostas pedagdgicas que
envolvessem a realidade sociocultural dos alunos com contetdos das ciéncias naturais, como,
por exemplo, a relagdo das historias tradicionais com o meio ambiente. Essas inquietagdes me
levaram a questionar: em que as histérias de tradicdo oral amazdnica podem contribuir no
ensino de ciéncias, principalmente com a forma de lidar com o ambiente? Ndo tinha resposta
para essa duvida suscitada, tudo isso parecia novo e duvidoso para mim.

Porém, creio que essa questdo proposta surgiu com a vontade de buscar novo
conhecimento nesta area de pesquisa a qual me propus a pesquisar em meu mestrado. Fui
sendo direcionada por uma gama de leitura que me conduziam a buscar uma compreensdo
sobre as davidas que surgiram no inicio de meu processo estudantil.

E importante afirmar que, diante desse movimento de busca e de subjetivacées sobre
uma compreensao mais oportuna para minhas duvidas e anseios, e até mesmo das préaticas
exercidas a docéncia, e a condigdo como estudante e pesquisadora, essas vivencias sdo lentas,
e a0 mesmo tempo de velocidades que me fazem romper as resisténcias do cansaco do corpo
na procura de compreender as inquietacdes que suscitaram sobre o ensino de ciéncia na

perspectiva sociocultural.

PASSAGEM 1.3: Uma aspiracdo a mais como educadora

Essas historias de tradicfes orais, que estdo constantemente nos relatos dos antigos e
que sdo recontadas pelos seus descendentes, sdo, ainda hoje, contadas com bastante convicc¢éo
pelos povos que habitam as regides rurais e urbanas. Quando me refiro a essas historias, é
porque, enquanto crianca escutava atentamente as narrativas ditas pelo meu pai e pela minha
mée, as quais tiveram origem nessa zona rural onde o misticismo e 0s costumes tradicionais
eram valorizados.

Ao ter oportunidade de vivenciar na pratica os costumes ditos pelos préprios
estudantes da ilha do Combu, que fica localizada no entorno da cidade de Belém, na margem
esquerda do rio Guama, essas narrativas me fizeram recordar as historias que escutava quando
crianca, proporcionando-me momentos de grandes reflexfes sobre como avaliar a importancia

desses relatos com o proprio cotidiano do estudante.



27

Com base nessas reflexdes sobre as histdrias de tradi¢do, Farias (2006) destaca que:

Na Amazbnia as pessoas ainda veem seus deuses, convivem com Seus mitos,
personificam suas ideias e as coisas que admiram. A vida social ainda permanece
impregnada do espirito da infancia, no sentido de encantar-se com a explicagdo
poetizada e alegorica das coisas. Procuram explicar 0 que ndo conhecem,
descobrindo o mundo pelo estranhamento, alimentando o desejo de conhecer e
desvendar o sentido das coisas em seu redor. Explicam os filhos ilegitimos pela
paternidade do boto; os meandros que na floresta fazem os homens se perderem pela
acdo do curupira; as tempestades pela agdo envaidecida da mée do vento, etc.
(FARIAS, 2006, p. 37-38)

Com base na citacdo do autor, vivenciar experiéncias que envolvem o0s costumes de
histérias de tradicdo oral dos estudantes nos oportuniza desenvolver ideias e atividades
cientificas, utilizando as narrativas amazonicas que apresentem relagdes com 0s problemas
ambientais, que vém a ser de fundamental importancia nos dias atuais, potencializando os
temas tratados neles. Tal como Alberti (2004, p. 35) afirma que “quando se fala de memoria
do campo da historia oral, muitas vezes lanca-se mdo de indefinicbes atraentes, que
garantem a manutencgdo de certo fascinio em relagdo a materia”.

Problemas como a escassez de dgua em diferentes regibes do planeta parecem estar
diretamente ligados ao fascinio de uma lembranga consumista dos recursos hidricos e dos
encantos naturais desse minério liquido que também, destaca a falta de conscientizacdo da
populacdo em relacdo aos habitos culturais que presenciamos cotidianamente na nossa propria
cidade, como, por exemplo, a poluicdo dos rios, por meio dos sistemas de esgotos que
despejam seus contetidos sem nenhum tratamento nos mesmos.

Contextualizar esse tema da agua nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir das
historias de tradicdo oral que estdo inseridas na cultura dos estudantes, podera promover um
processo de ensino-aprendizagem de maneira reflexiva e criativa, uma vez que envolve
aspectos imaginativos das criancas e ajuda a perceber a real importancia de se preservar 0s
recursos naturais de forma motivadora e dinamica, recuperando elementos da cultura local.

Machado de Assis (1839 a 1908) vem comentar que:

Contando histdrias, os homens articulam sua experiéncia do tempo, orientam-se no
caos das modalidades de desenvolvimento, demarcando com intrigas e desenlaces o
curso muito complicado das acdes reais dos homens. Desse modo, o homem
narrador torna inteligivel para si mesmo a inconstancia das coisas humanas, que
tantos sabios, pertencendo a diversas culturas, opuseram a ordem imutavel dos
astros (MACHADO DE ASSIS, 1839,1908. p. 43)

Esse processo de ensino-aprendizagem por meio da contacdo de histdrias busca
desenvolver cidaddos reflexivos e criticos, com atitudes, com valores e com compromisso
coletivo, como solidariedade, fraternidade, consciéncia ambiental, compromisso social,

reciprocidade, respeito ao proximo e generosidade. Essas atitudes e valores ajudam a perceber
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a real importancia de se trabalhar, na sala de aula, a preservacao das nossas raizes culturais no
interior do contexto ambiental dos estudantes, sabendo que somos misturas de varias racas,
fruto de nossas proprias historias e de experiéncias que foram seguidas do processo de
colonizacéo.

A valorizagdo de elementos da cultura, em sintonia com o meio ambiente, pode ser
trabalhada pelos professores nos anos iniciais do ensino fundamental a partir de uma
abordagem inter/transdisciplinar®, ou seja, de forma integrada, fazendo uso do recurso das
historias de tradicdo oral amazOnica, que permite desenvolver acfes pedagdgicas que
enfatizam a importancia da preservacdo dos recursos naturais do planeta, como, por exemplo,
a agua, uma vez que diversos contos tradicionais abordam o tema da agua a partir de
personagens mitico-lendarios, como a lenda do boto, do peixe-boi, da lara, da Mée
d’Agua, e da cobra grande, sdo narrativas contadas e recontadas de geracdo em geragao, por
meio da oralidade, dos livros escritos e dos suportes digitais, como 0s sites sobre contos
tradicionais, na internet.

A partir dos mistérios que envolvem os rios amazonicos, Jodo de Jesus Paes Loureiro

ressalta que:

A Amazo6nia estd no imaginario de modo como a vastiddo das aguas, matas, ares; € 0
emblema primordial da vida vegetal, animal e humana; o emaranhado de lutas entre
0 nativo e o conquistador; o colonialismo, o imperialismo e o globalismo; o nativo e
0 nacionalismo; a ideia de um imaginério; o paraiso perdido; o Eldorado escondido;
a realidade prosaica, promissora, brutal; uma interrogacdo perdida em uma
floresta de mitos. (LOUREIRO, 2001, p. 8, grifos nossos)

Nesse sentido, é importante conhecer os elementos reais e irreais que organizam as
cosmovisdes e as culturas em que 0s sujeitos estdo inseridos para valorizar e reproduzir as
diversidades presentes na identidade do povo amazdnico, o respeito as diferencas e a
valorizacdo de outras formas de se expressar culturalmente, ja que, conforme é destacado por
Pollak, investigar se torna fatos sociais se caracterizando em coisas, e Alberti (2004) vem

afirmar que:

N&o se trata mais de lidar com fatos sociais como coisa, mas de analisar como os
fatos sociais se tornam coisas, como e porque eles sdo solidificados e dotados de

® Interdisciplinaridade: buscar ndo s6 no dia a dia das préticas concretas nas salas de aula, como também nas
instancias do planejamento educacional, especialmente do planejamento curricular. Pensou-se em fundir as
disciplinas, principalmente do 1 ° e 2° Graus, pelo menos, dentro de grandes &reas - Ciéncias Naturais, Ciéncias
Sociais, Linguagem, etc. (VEIGA-NETO, 2006, p.12).

Transdisciplinaridade: A transdisciplinaridade reivindica como elemento essencial a unificacdo semantica e
operativa das acepg¢des “através” e “para além” das disciplinas, sem rigidez nas definicdes nem absolutizacao da
objetividade; complementa a disciplinaridade, a interdisciplinaridade, e a multidisciplinaridade, tendo em conta
as concepcOes de tempo e histdria e sem excluir a existéncia de um horizonte transhistérico (MAIA, 2011, p.
243).
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duracdo e estabilidade. Aplicada a memoria coletiva, essa abordagem ira se
interessar, portanto pelos processos e atores que intervém no trabalho de
constituicdo e de formalizagio de memdrias (ALBERTI, 2004, p. 36).

Trabalhar, na escola, o ensino de ciéncias naturais, utilizando os contos de tradi¢ao
oral por meio das memdrias dos povos ribeirinhos, pode favorecer a recuperacao de elementos
naturais e culturais que ndo sdo perceptiveis quando estudamos os conceitos cientificos de
forma descontextualizada da cultura, uma vez que esses contos trazem significados que
abordam a diversidade, implicando considerar a construcao das identidades dos povos que 0s
cultuam.

E bem verdade que o processo de aprendizagem dos conceitos trabalhados em sala de
aula é lento e progressivo, mas, se 0s aprendizados da cultura forem contextualizados com
temas pertinentes, como a agua, que faz parte do cotidiano dos estudantes, torna-se algo
significativo e proveitoso, e pode contribuir para a formacdo de um espirito cientifico e
critico.

A prética de desenvolver atividades experimentais em ciéncias naturais, no Clube de
Ciéncias e nos estagios nas escolas de Ensino Fundamental nas ilhas do Combu e Cotijuba®,
despertou-me para a compreensdo do envolvimento dos estudantes e dos professores em sala
de aula, ou seja, como os professores articulam os conhecimentos previos explicitados pelos
estudantes a partir das propostas de ensino de ciéncias que envolvem temas ambientais.

Geralmente, sdo temas que estdo relacionados com os eventos do cotidiano dos
estudantes, da realidade global que aflige a sociedade, como no caso dos estudantes
ribeirinhos que moram as margens do rio Guama, em torno da cidade de Belém/PA, e
ressaltam suas experiéncias do cotidiano, na relacdo com a natureza, de sua vida simplista,
buscando seu sustento no rio e na floresta. Nesse sentido, Loureiro mostra a importancia do

rio e da floresta para o caboclo amazénico.

E importante ter sempre em vista que, na Amazonia, rio e floresta constituem tragos
individualizadores que abrigam dois tipos antropogenéticos vinculados as atividades
provenientes das relacBes com a floresta e o rio: o trabalho nas &guas e o trabalho na
terra. Atividades motivadoras do devaneio. Também importa lembrar que uma das
marcantes caracteristicas politicas e geogréaficas tem sido a distribui¢do dispersa do
homem, dos grupos e dos grupos populacionais. (LOUREIRO, 2001, p. 106)

® A ilha do Combu, no municipio de Belém, Estado do Par4, abrange uma érea total de aproximadamente 15km?
na latitude 48°; 25. W Grennwich.; longitude de 1°; 25. De longitude Sul, ao sul de Belém, na margem esquerda
do rio Guama; dista 1,5 km de Belém, por via fluvial. E composta de floresta natural com cipGs, arvores,
arbustos, lianas e espécies de sub-bosque; apresenta estrutura e composic¢ao floristica variada, incluindo floresta
primaria e secundaria (MARTINS, 2005.p.03).
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Articular os conhecimentos de vivéncias culturais dos estudantes com os contetidos
escolares, em sala de aula, contribui para uma melhor compreensdo do conteido ou assunto
que se pretende ensinar, com as indagacoes e explicitages dos alunos, quando, por exemplo,
é ressaltado pelo estudante de sua propria localidade geografica, que conta suas aventuras
vividas no ambiente natural onde mora ou viveu com determinado grupo populacional.

E importante deixar claro que o professor deve ser o mediador do conhecimento. Cabe
a ele intervir durante a discussdo do assunto a ser ensinado e, com isso, proporcionar aos
estudantes uma melhor compreensdo do que se pretende desenvolver, como conhecimentos
culturais voltados para realidade ambiental dos recursos naturais de subsisténcia humana e
animal.

Nesse processo de ensino e aprendizagem de praticas educativas que relacionam temas
ambientais da atualidade e saberes tradicionais que sdo cultuados pelas comunidades
campestres e ribeirinhas, por meio de seus antepassados, sendo oriundos das histérias de
tradicdo oral, devem ser criadas novas atividades, de forma a operar a complementaridade do
conhecimento. E ¢ a partir dos argumentos apresentados anteriormente que este trabalho tem
como propdsito: investigar como as histérias de tradi¢do oral amazonica podem ensinar
na Educacdo em Ciéncias, sobretudo as que tratam do tema agua, sendo mobilizadora
do modo de lidar com o0 ambiente.

Para alcancar esse objetivo geral, de forma a ampliar o leque de conhecimento, outros
objetivos especificos foram necessarios para 0 bom desenvolvimento da pesquisa. Quais
sejam: (1) Que modelos de atividades didaticas podem ser estabelecidos pelo professor para
que os estudantes desenvolvam acbes de preservacdo ambiental, tomando como ponto de
partida as histdrias tradicionais? (2) De que modo é possivel explorar o tema agua, sob um
enfoque transdisciplinar ou interdisciplinar, a partir das historias selecionadas para este
trabalho? (3) Que préaticas podem ser ensinadas para uma reflexdo mobilizadora que envolva
purificacdo da agua, em sintonia com as histdrias tradicionais que tratem desse tema?

Com base nos levantamentos iniciais, e nos movimentos que me fizeram buscar esses
novos saberes, esses passaram a ser muito mais de que um anseio para suprir minhas
inquietacbes, mas um desejo de satisfazer um aprendizado significativo para meus futuros
alunos, quando esses viessem me questionar em relacdo a sua cultura e de que forma a
proposta desenvolvida em sala de aula teria relagdo com o ensinado sobre o meio ambiental.

Assim, os estudos que trazemos para esclarecer sobre o contexto histérico sdo as
historias de tradi¢cGes orais Amazdnicas, em particular as que abordam o tema agua, uma vez

que essas vém sofrendo rupturas no ambiente escolar por serem utilizadas na maioria das
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vezes como leitura complementar, e ndo sendo explorado o significado real do ambiente
natural Amazonico, logo, os avancos tecnoldgico e cientifico nos impulsionam em uma nova
Visdo e preocupagdo sobre nosso meio ambiente, assim como ressalta a importancia dos
elementos da natureza e de seus recursos naturais, como a agua, de fundamental importancia

para 0s seres Vivos.
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CONTO 02

CONTO 02: O QUE OS CONTOS DE TRADIC}AO ORAL NOS DIZEM SOBRE SEU
AMBIENTE NATURAL

Neste capitulo, adentraremos no fascinante mundo dos contos de tradi¢do orais, que
sdo destacados pelos antigos moradores das comunidades ribeirinhas e rurais sobre o
misticismo que circunda o cenario paradisiaco da regido amazonica, essas historias narradas
referem-se aos elementares que protegem, causam melindres e respeito por esses mesmos
povos que relutam para manter suas histdrias orais em suas comunidades.

Essas histdrias orais podem produzir um repensar para 0 ensino dos anos iniciais, uma
vez que as histérias tradicionais transmitem motivagdes e reflexdes de belezas naturais que
déo expressividade a cultura Amazonica, hoje, menos valorizada em seu contexto social e
educacional. Sendo assim trago como destaque, neste trabalho, Loureiro (2001), Farias (2006,
2012), Oliveira (1985) e Cascudo (2002), Alberti (2004), Machado de Assis (1839,1908) e
Campos (2015), autores que vém ressaltando a importancia da valorizagdo das historias de
tradicdo oral na cultura amazobnica, e como esse conhecimento tradicional era visto como
discurso sem conexdo para o conhecimento cientifico.

Carlos Aldemir Farias (2012) menciona que foi:

A partir do século XX, [que] o conhecimento cientifico pensou ter alcancado o
desejado triunfo da razdo. Todavia, sabemos que a ciéncia, defendendo o argumento
de que permanentemente lidava com a verdade, cuja pretensdo era compreender e
dar explicagéo para tudo, que comegou a ficar desamparada diante das incertezas dos
fendmenos que ndo podiam ser observados e comprovados [cientificamente].
(FARIAS, 2012, p. 52)

Tal como o autor ressaltou, ha muito tempo, o conhecimento cientifico busca uma
verdade e uma resposta para tudo que estd atrelado aos fenémenos ocorridos na natureza.
Porém, diante dos fendmenos que vém ocorrendo no proprio contexto social, cultural e
ambiental, essas certezas ficaram desamparadas sem as possiveis respostas.

Para entendermos sobre a ligacdo de saberes que envolvem as historias de tradicdo
oral com o tema gerador “agua”, busca-se compreender como essas histérias foram sofrendo
rupturas e até mesmo sendo esquecidas, ao longo dos anos, pela geracdo atual. Para
entendermos esse processo, analisa-se que, antes do processo de aculturacdo os povos ditos
primitivos, os indigenas ja habitavam o territério Brasileiro, assim como é destacado nos
dizeres de Campos (2015):

Vivendo em grupo nas tabas- aldeias constituidas por ocas de troncos e de folhas de
palmeira-, andando nus ou vestidos com pequenas tangas, conhecendo a tecelagem e
construindo canoas e jangadas, pescando e cacando, acreditando em um deus bom e
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num mau espirito-, Assim foram os indigenas Brasileiros encontrados pelos
descobridores Europeus (CAMPQS, 2015.p. 09)

Esses povos mantinham sua cultura, seus costumes que eram guiados pelos seus
deuses espiritos, que os faziam crer que todos 0s espacos na terra tinham sua protecéo e seus
respectivos horérios para retirarem o alimento que era proprio para o sustento dos homens.
Porém, ap0s o primeiro contato que os indigenas tiveram com os Portugueses, em terras
brasileiras, em 1500, houve uma mudangca no comportamento, j& com um processo de
estranheza e trocas de presente, como foi redigida por Pero Vaz de Caminha em carta ao rei
D. Manoel I, afirmando: “esta gente é boa e de bela simplicidade. E imprimir-se-a facilmente
neles qualquer cunho que lhe quiserem dar” (CAMPQOS, 2015.p. 09).

Porém, ndo demorou muito para que esse contato amistoso se tornasse uma espécie de
escravidd@o e posse. A cultura que era de inteiro cuidado e respeito com o meio ambiente e as
demais tribos foi rompida pelo desejo de posse e poder dos portugueses, quando iniciam a
exploracéo do pau-brasil’.

Assim, as historias ora cultuadas pelos portugueses passaram a ser reconhecidas pelos
povos indigenas, a partir das explicacGes dadas pelos catequizadores jesuitas, que desejavam
um povo submisso que obedecesse aos interesses do povo europeu. O fato desses
catequizadores também ndo terem uma resposta adequada aos acontecimentos misticos®
tradicionais que aconteciam de forma sobrenatural, no local, fez com que associassem as

explicagdes com suas historias tradicionais europeias, como Cascudos (2002) especifica:

Os portugueses, homens do mar, possuiam a tradicdo das lendas maritimas, de
tritdes, sereias, e animais fabulosos. As sereias constituiam um patriménio comum
aos povos navegadores. Estdo em todas as literaturas do mundo. A sereia de
Portugal é a Sirena espanhola, a Herrych do Sudao, a zar dos abissinios, a Rusalka
dos Moscovitas, a MisfirRr dos irlandeses, a Loreley alema. (CASCUDO, 2002, p.
147)

Analisa-se que as lendas sempre foram cultuadas e repassadas pelos povos europeus
para explicar os acontecimentos que surgiam e que surgem na natureza e na vida em

sociedade, que cultuam seus deuses. Assim como 0S europeus, 0s povos amazénicos também

’ Pau-brasil é 0 nome genérico que se atribui a varias espécies de arvores do género Caesalpinia presentes na
regido da Mata Atlantica brasileira. O nome de nosso pais teve origem nesta arvore. Uma das caracteristicas mais
importantes do pau-brasil é a madeira pesada com a presenca interna de um extrato que gera uma espécie de tinta
vermelha. Por ser de alta qualidade, a madeira desta arvore é muito usada na fabricacao de instrumentos musicais
como, por exemplo, violinos, harpas e violas, (BUENO, 2004.p.01).

# O elemento branco colonial foi o responsavel pela maioria dos mitos. Nenhum mito se imunizou do prodigioso
contato e todos trazem vestigios, decisivos ou acidentais, sempre vivos, do “efeito” portugués. Cada noite
metendo os pés na terra fria, olhando as estrelas claras, erguia a voz, contando estodrias... e foi aformoseando,
enfeitando, com o prestigio de tantos séculos de beleza milagrosa dos mitos (Bezerra, 1985, p. 90).
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explicavam os fendmenos ocorridos em suas regides por meio da observacdo e mudanga no
préprio meio ambiente.

A partir do século XVI, com a colonizagdo dos portugueses, muitas historias foram
contadas pelos nativos da terra sobre os desaparecimentos dos indios nos rios brasileiros, e,
logo, 0s portugueses associaram esses relatos com suas crengas mitologicas das sereias, como

é narrado nos dizeres do Padre de Anchieta, em 1560.

Ha também nos rios outros fantasmas, a quem chamam Igpupiara, isto é, que moram
nas aguas, que matam do mesmo modo os indios. Ndo longe de nds ha um rio
habitado por Cristdos, e que os Indios atravessavam outrora em pequenas canoas,
que eles fazem de um sé tronco ou de cortica, onde eram muitas vezes afogados por
eles, antes que os Cristdos para la fossem. (X Carta de Sdo Vicente. Ed. da
Academia Brasileira de letras, p. 128. RJ. 1993, apud CASCUDO, 2002)

Como se averigua, os colonizadores que iniciaram o processo de catequizacdo dos
indios brasileiros comecaram, também, a tentar explicar os fendmenos sobrenaturais que
aconteciam aqui com suas crengas europeias, como 0 desaparecimento dos nativos no mar,
que logo, foi associado como Igpupiara, que nada mais é que a lara, a Mée d’Agua que habita
0s rios da Amazonia e seus afluentes. A lara, refletida em seu grande espelho aquatico, seduz,
transforma delirios em amor de perdicéo, levando seu encantado para o fundo do mar.

Nossa lara, ou Mae d’Agua, é poeticamente contada pelos caboclos amazonicos como

ser encantado que vive no fundo do mar.

Ela atrai os mocos e os fascina, mostrando-lhes seu rosto belissimo a flor das aguas
e deixando submersa a cauda de peixe. Para seduzi-los, faz promessas de todos 0s
géneros. Para aumentar o estado de encantamento canta belas melodias com voz
maviosa. Convida-os a irem com ela para o fundo das &guas do rio — onde se
localiza a encantaria — sob a promessa de uma eterna e bem-aventuranca em seu
palacio, onde a vida é de uma felicidade sem fim. (LOUREIRO, 2011, pp. 259-260)

Essas encantarias, que foram metamorfomizadas pelos portugueses, com suas crencas,
passaram a dar significado para 0s contos orais e acontecimentos que surgiam nas matas e nos
rios da Amazonia, pelos povos que os habitavam. A lara, por exemplo, € uma roupagem da
cultura europeia. Nos contos que eram narrados pelos indigenas, a lara ndo se mostra como a
mulher de cabelos loiros, sedutora e dona de uma beleza inigualavel, e, sim, como um velho
homem, monstro marinho.

Sendo assim, diversas foram as explicacfes dadas pelos portugueses para tentar conter
0 medo que assombrava o0s nativos da regido. Tal como o conto do boto, narrado pelos
caboclos amazénicos como um homem marinho que aparecia para as nativas em noite de luar,
enfeiticando-as com seu encanto sedutor. Esse ser encantado € especificado por Loureiro

como.

O Boto, na sua passagem da agua para terra, experimenta o percurso da conversdo
semiGtica. Na &gua é um animal encantado com toda uma ordem simbodlica na
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cultura. Em terra assume a forma de mocgo de branco, que é a sua forma de
aparéncia. Pura aparéncia, exterioridade plastica do amor personificado, que é tdo-
somente, a imagem do amor. Aparecia e estesia. Ndo ha registros de suas falas, de
suas reflexdes, de suas dlvidas, de sua interioridade. Ele transforma-se em um rapaz
sedutor, de olhos negros, brilhante e enfeiticador, guarda apenas, como todos 0s
herois transfigurados, um sinal identificador. Um sinal persistente de sua condi¢do
delfiniana de animal, na aparéncia humana. Um orificio original, semelhante ao da
glande, na cabega erotizada do Boto enquanto delfim, indicio da condicdo animal

gue permanece no homem em que ele se transforma. (LOUREIRO, 2011, p. 215).

Como ¢ narrado pelo autor, o Boto se configura como um ser que, ao transformar-se
em homem, perturba, personifica a esséncia de quem €é encantado por ele, que se apaixona,
ama por momentos de feiticarias, ele leva a perdi¢do a sua pobre vitima, que muitas vezes
engravida, e pode ser levada para as profundezas dos rios, que se torna seu lar e do pequeno
delfim que carrega no ventre.

Porém, a0 mesmo tempo em que existe 0 relato do peixe homem, os ribeirinhos
ressaltam que as mogas que aparecem gravidas, acusando supostamente o boto, usam desse
discurso como desculpa para ndo serem punidas pelos seus pais ou pelo parente proximo por
terem engravidado de um suposto namorado que ndo quis assumir a paternidade do filho.

O boto tem em suas vestes o0 ar de nobreza, que atrai pelo porte elegante com que o
jovem homem se apresenta para as mulheres. O estilo de boto é usado pelos politicos como
amuleto da sorte, que representa “o olho do boto”, nas regides rurais, onde existe a crenca
desse amuleto, com o objetivo de chamar atencdo das jovens e, com isso, atrair mais votos
femininos (LOUREIRO, 2011).

Entre tantas histérias contadas pelos indios e pelos colonizadores que passaram a
tentar trazer explicacOes para os fendmenos misticos, se destaca, também, a da cobra grande,
como ser que causa medo e, a0 mesmo tempo, esperanca de viver uma vida como humano,
sem a encantaria do serpentario, que traz o fardo de viver no mar como cobra.

Como se analisa, 0s contos se mostram com personagens misticos e aquaticos, a
maioria no fundo do mar, relatando as encantarias e os mistérios que envolvem as aguas dos
rios da Amazénia e do mundo, tratando de explicar os acontecimentos e fendmenos
envolvendo os dois mundos, aquético e terrestre, ambos em conexao, precisando um do outro
para que haja o equilibrio cosmico entre a natureza e 0s seres Vivos.

Dentre elas, também se destaca o conto do peixe-boi, que mostra como se originou a
reproducdo dessa espécie aqudtica, envolvendo a cultura indigena e suas crencas sobre a
relacdo do homem com os rios da Amazdnia. H4 muito tempo, os relatos dos moradores
antigos das matas desperta curiosidade sobre os fendmenos relatados a respeito das oferendas

dos nativos aos rios, tal oferenda é explicada na lenda do peixe-boi, que ressalta o
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encantamento da Mocga-Nova e do Curumim, ao se transformarem em peixe-boi, povoando o
ambiente aquéatico com a referida espécie (BEZERRA, 1985, p. 93).

Diante dos fragmentos contados sobre a origem dos contos, é relevante destacar a
importancia de se manter 0s recursos hidricos intactos, para que se possa garantir a
preservacdo das espécies aquaticas e terrestres, bem como a alimentacdo e sobrevivéncia
dessas espécies.

Os rios da Amazdnia sempre mostraram seus mistérios e segredos para 0s nativos e
conquistadores. Nesse sentido, Loureiro (2011) ressalta a importancia dos rios da Amazonia
para a vida em sociedade.

Os rios da Amazbnia constituem uma realidade labirintica e assumem uma
importancia fisiogréafica e humana excepcionais. O rio é o fator dominante nessa
estrutura fisiografica e humana, conferindo um ethos e um ritmo a vida regional.
Dele depende a vida e a morte, a fertilidade e a caréncia, a formacédo e a destruicéo
de terras, a inundacdo e a seca, a circulacdo humana e de bens simbolicos, a politica
e a economia, 0 comércio e a sociabilidade. (LOUREIRO, 2011, p. 125)

Como o autor ressalta, 0s rios sempre representaram a conquista e a dominago. E por
meio deles que 0 homem atravessou e atravessa fronteiras para descobrir e conquistar o tdo
sonhado progresso. Nesses espelhos d’agua, a vida se transforma a todo instante, e a cultura
se renova a cada momento que 0 homem tem contato com um ambiente virgem de segredos e
de acontecimentos humanos e sub-humanos. As modificacdes nesses lugares sao passiveis de
se dar com resquicios de destruicéo.

De fato, por meio do contato das nagdes ditas “civilizadas”, a naturalidade ambiental,
cultural e social passa por processos de mudancas, que alteram sua propria esséncia. A cultura
indigena é um forte exemplo de como se modificou, com a colonizacdo, e foram sendo
conceituadas suas crencas, de mitos e de contos, atribuidos as explicacdes fenomenais e
ambientais dadas pelos colonizadores.

Sabemos que vivemos em uma fase de muitas mudangas de comportamentos sociais e
culturais, que acabam interferindo no modo como as criancas vém se posicionando e
querendo conhecer 0 meio no qual estdo inseridas. Para isso, € necessario que o educador
tenha uma formacdo nas diversas areas do conhecimento de ciéncia, que possibilite mostrar
uma compreensao e contextualizar seu ensino a partir do meio social em que o estudante esta
inserido. Assim, as historias orais acenam como a chance, ou a ilusdo, de suprirmos um pouco
que seja a impossibilidade de assistir a um filme continuo do passado (ALBERTI, 2004, p.
15).

Além disso, percebe-se que os educadores ndo tiveram uma formacdo que pudesse

responder aos novos anseios de curiosidade e de conhecimentos epistemologicos que 0s
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estudantes trazem para a sala de aula, em relacdo a sua cultura, ditas nas historias de tradicéo
orais, que ainda povoa as lembrancas da cultura amazoénica, principalmente dos povos
ribeirinhos que vivem a margem dos rios, cercados por vegetacdo. Sobre isso, Farias (2006)

comenta que:

As narrativas nos levaram a caminhar entre a tradicdo e a ciéncia nos labirintos do
conhecimento, objetivando construir os percursos possiveis para o desenvolvimento
do nosso estudo. No exercicio constituem em uma técnica milenar de perpetuacédo
do conhecimento produzido socioculturalmente e, portanto, podem ser concebidas
como uma forma de educacéo primeira. (FARIAS, 2006, p. 75)

Como é comentado pelo autor, verifica-se que varias das inquietacdes postuladas e
formuladas na sociedade estdo diretamente ligadas a uma educacdo fragmentada, em que 0s
individuos aprendem apenas 0 que é necessario saber, logo, o ensino de ciéncia, direcionado
em sala de aula, ndo oportuniza uma formacdo critica e reflexiva a ponto de promover o
conhecimento cientifico relacionado aos diversos processos socioculturais, que se tornam
novos paradigmas para explicar os acontecimentos do passado, futuro e presente, que sugiram
e que surgem ao redor do mundo.

Para compreendermos a relacdo das histdrias de tradicdo oral, e como lidar com o
meio ambiente, trago alguns conceitos ambientais especificados por alguns estudiosos e o

parametro curricular da educacgéo basica do ensino de ciéncia.

PASSAGEM 2.1: Notas sobre conceitos ambientais no Brasil

Durante muitas décadas, uma série de acontecimento contra o meio ambiente foram
preponderantes para que o0s pesquisadores pensassem uma forma de amenizar os impactos de
devastacOes das florestas com desmatamento e queimadas. Assim, Dias (1992, p. 31) vem
argumentar que “em 1872, no Brasil a princesa Isabel assinou a primeira autorizacéo para
operagdo de uma empresa privada em corte de madeira. O ciclo do pau-brasil encerrou-se
em 1875 com o abandono das matas exauridas”.

O processo de educacdo ambiental no Brasil teve inicio na década de 1970, com a
modernidade, quando a mao de obra humana foi substituida pelas maquinas, e, com isso,
diferentes problemas foram surgindo em torno do desenvolvimento tecnoldgico, que se
propagou nas cidades e no campo. Logo, criou-se uma agenda ambiental em 1977, elaborada
pelo Ministério do Meio Ambiente, dos recursos hidricos, que visava a diversidade, com o
desafio da realidade apontado para valorizacdo da populacdo urbana, do campo, ribeirinhos,
indigena e tradicional (MACIEL, 2003, p. 19).
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Esses problemas que foram surgindo mobilizaram organizacGes de protecdo ao meio
ambiente e o poder publico para repensarem uma nova estratégia de como retirar 0s recursos
minerais das areas de vegetacdo e nas proximidades das comunidades indigenas e ribeirinhas,
utilizando modernos sistemas tecnoldgicos, sem prejudicar o meio ambiente e as vidas
existentes nos diversos espacos ambientais.

O conceito de educacdo ambiental é definido por Layrargues (2004) como:

Um vocabulo composto por um substantivo e um adjetivo, que envolvem,
respectivamente, o campo da Educagdo e o campo Ambiental. Enquanto o
substantivo Educagdo confere a esséncia do vocabulo “Educacdo Ambiental”,
definindo os proprios fazeres pedagdgicos necessarios a esta pratica educativa, o
adjetivo Ambiental anuncia o contexto desta pratica educativa, ou seja, 0
enquadramento motivador da agdo pedagogica. (LAYRARGUES, 2004, p. 8)

Nessa perspectiva, o termo educagdo ambiental envolve varios segmentos de conceitos
que podem ser interpretados, no processo educacional, com um novo olhar de ensino ou
método, que possa reaproveitar 0s recursos de subsisténcia do planeta de forma consciente e
motivadora, a partir do que pode ser direcionado no ensino de ciéncia, tal como acdes que
venham a recuperar areas ambientais e costumes regionais e culturais que foram se perdendo
com o tempo e com 0s avangos tecnologicos.

Em meio a esse novo modelo de pensamento, de como se preservar 0 meio ambiente,
surgiram diversas discussdes dos movimentos sociais em defesa da ecologia, como as
conferéncias internacionais promovidas pela ONU, principalmente a partir da Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Ambiente Humano, realizada em Estocolmo em 1972, na qual o tema
central eram as mudangas ambientais sofridas com a poluicdo e os desgastes dos recursos
naturais (JACOBI, 2005, p. 4).

Esses pensamentos permearam as diversas nagdes, que passaram a se preocupar com
0S seus recursos ambientais. O Brasil, por se caracterizar como um dos paises de area
territoriais mais extensas do mundo, com uma area de 8.514.876 km?2, e possuir 5,7% das
terras emersas’, onde a maior parte da flora e da fauna se encontra na regido amazonica, deu
inicio as suas preocupacfes com a Conferéncia Rio 92, que se caracterizou como ponto
culminante de projetos de institucionalizacdo e de um novo arranjo tedrico e politico do
debate em torno da problematica ambiental (JACOBI, 2005, p. 3).

Foi a partir dessas preocupacdes que se comegou a pensar em novas técnicas de
utilizacdo dos recursos ambientais, sem causar danos imensuraveis para toda a vida terrestre.

As regides brasileiras em que mais se usa agua sdo as regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste,

® Terra Emersa: sdo todas aquelas terras que podemos ver, ou seja, aquelas que estdo acima da &gua.
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que possuem grandes criagdes de gado bovino e producgéo de soja. Nesse sistema de produgéo,
com irrigacdes nas plantacdes e limpeza do gado e dos residuos produzidos pelos animais, 0s
equipamentos utilizados para esses servigos ndo sao muito eficientes.

Esse processo de agricultura e de criacdo de gado gera grandes lucros, por ser um tipo
de producdo agricola e de carne bovina exportada para os frigorificos e para mercados de
diferentes paises, e se da por meio do desmatamento de grandes areas de vegetacdo,
prejudicando nascentes de rios, populacGes ribeirinhas e a fauna e a flora, que dependem
dessas areas para a sua sobrevivéncia. Com isso, apresenta um desgaste abundante no solo
sem técnicas de reaproveitamento da agua e das areas que séo utilizadas para essa finalidade.

Sobre o desperdicio de agua, alguns autores tratam a respeito.

O uso inadequado da agua para a irrigacdo e para a dessedentacdo de animais.
Segundo o autor, os pontos de maior conflito sdo o desperdicio e a pouca
preocupacdo com a qualidade da agua. Outro aspecto a ser mencionado € que a agua
utilizada amplamente no setor agropecuario nao retorna as suas fontes de origem ou
retorna a eles comprometida por contaminacéo de pesticidas ou através dos dejetos
do rebanho. (CARMO et al. apud JACOBI, 2005, p. 7)

Dessa forma, observa-se que os equipamentos usados nas industrias e na agricultura
sd80 maquinas que nao favorecem um reaproveitamento da agua, sendo essa agua desperdicada
no proprio solo, onde se concentra grande teor de agrotdxicos e de outras impurezas quimicas.
Logo, a agua que escorre para 0 solo rumo aos lagos e rios nem sempre é reaproveitada, por
conta das camadas terrestres ndo filtrarem todas as impurezas de venenos que vém com ela,

tornando-a imprépria para o consumo humano, além de causar grandes danos a vida aquatica.

PASSAGEM 2.2: O ensino de Ciéncias nos contos de tradicéo oral.

Foi a partir deste contexto que, durante a década de 1950, foi possivel reconhecer os
movimentos que refletiram de diferentes formas na educacdo, sendo modificados em funcéo
de transformacdes no &mbito da politica e da economia, tanto nacionais como internacionais.

Os conteudos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS), na area de ciéncias, tém
um carater interdisciplinar e transdisciplinar (PCNS de Ciéncias, 1997, p. 45). Nesses
curriculos, procura-se evidenciar como 0s contextos sociais, culturais e ambientais, nos quais
se situam a ciéncia e a tecnologia, influenciam na conducdo e no conteddo, ou seja, espera-se
gue o ensino seja realizado de forma significativa no ambiente escolar, proporcionando ideias
novas para 0s estudantes, sobre as praticas relacionadas a seus costumes tradicionais que
foram cultuados de geracdo a geracdo, por meio da oralidade.

Sobre esse aspecto, Silvio Gallo (2000, p. 03) vem argumentar que o conhecimento era

pautado na préatica de reconhecer o mundo a partir do que era necessario responder e levando
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a formular questdes fundamentais em torno do sentido da vida e do universo Logo, 0 ensino
de ciéncia vem agregar esses novos conhecimentos, ressaltados na sala de aula, por meio das
préprias inquietacdes formuladas e compartilhadas na escola, com um ensino interdisciplinar
e transdisciplinar.

A partir de 1980, o conceito da interdisciplinaridade torna-se cada vez mais popular na
maneira de integralizar as ciéncias para dar resposta aos principais fatores ndo favoraveis e
ndo respondidos em determinado ensino disciplinar, mas cabe destacar que esse conceito é
usado por educadores, muitas vezes, como mero modismo para camuflar certo ar de
intelectualidade, logo, Silvio (2000) vem mostrar as varias definicdes de outros especialistas a
respeito do conceito de interdisciplinaridade e como ela é usada para a integralizacdo das
ciéncias:

A interdisciplinaridade, de acordo com Guy Palmade, tem recebido diferentes
definigBes: integracdo interna e conceitual que rompe a estrutura de cada disciplina
para construir uma axiomatica nova e comum a todas elas com o objetivo de dar
uma visdo unitaria de um setor do saber (na visdo de Soler); intercAmbios mutuos e
integracOes reciprocas entre as varias ciéncias Tal cooperagdo resulta num
enriquecimento reciproco (na perspectiva de Piaget). Ainda segundo este autor, a
interdisciplinaridade foi adjetivada das mais variadas formas, por epistemologos e
estudiosos da questdo: interdisciplinaridade auxiliar; interdisciplinaridade
complementar; interdisciplinaridade composta; interdisciplinaridade de engrenagem;
interdisciplinaridade estrutural; interdisciplinaridade heterogénea;
interdisciplinaridade linear; interdisciplinaridade restritiva; interdisciplinaridade
unificadora. (SILVIO GALLO, 2000, p. 06).

Diante disso, percebe-se que a integracdo dessas reciprocas definicbes de
interdisciplinaridade entre algumas ciéncias ndo caberia para comportar as definicdes e 0s
conceitos que suscitavam em torno de outras disciplinas, dai surge o novo conceito do
transdisciplinar que abrange o envolvimento global das demais disciplinas (SILVIO GALLO,
2000, p. 07), e, com esse novo conceito, 0 processo de ensino nas demais ciéncias daria
sentido as explicacdes e aos argumentos que 0s estudantes trazem como inquietacdes, e 0S
professores, ndo sabendo relacionar com as outras areas, deixam a desejar em determinadas
explicacdes que se caracterizam como saberes culturais no ensino.

Dessa forma, envolver as demais ciéncias com 0s conceitos ambientais da cultura
tradicional possibilita repensar em como resgatar a cultura passada dos povos ribeirinhos,
rurais e indigenas que tem como foco principal a sustentabilidade, os rios e as matas, de onde
retiram sua caca, pesca, e cultivam suas hortalicas para o complemento da alimentacédo
familiar. Assim, é relevante trazer para os discursos na aula de ciéncia sobre a importancia da
agua para todos os seres humanos.

Diante disso, analisa-se o valor de reutilizar os recursos hidricos e sélidos que séo

descartados de forma inadequada no meio ambiente, habito que, ao longo dos anos, tornou-se
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uma cultura inapropriada em nosso contexto social e humano, executado por cada individuo
em seu habitat natural. Tais hébitos sdo prejudicais a partir do momento em que séo
descartados os entulhos e residuos, jogados em nosso meio ambiente de forma inconsequente.
Nesse sentido, Carvalho (2014) vem dizer da importancia de adquirir o habito salutar de

educacdo ambiental, que circunda todo o espaco que cada individuo vive.

As praticas de educacdo ambiental comunitaria ou popular estdo, geralmente, muito
implicadas nos processos de desenvolvimento social-local, gerando maior
capacidade de perceber problemas, pensar as consequéncias ambientais das escolhas
coletivas e decidir sobre a qualidade de vida das popula¢des. (CARVALHO, 2014,
p. 10)

Porém, para que esses habitos se tornem evidentes, é necessario que a populacdo
adquira habitos saudaveis e se mobilize para contribuir com uma educacdo ambiental de
forma renovavel e sustentavel. Para isso, essas iniciativas devem ser reforcadas no ambiente
familiar, escolar e social.

Sendo assim, é necessario promover o desenvolvimento de novas praticas de ensino,
que incluam ac¢des no &mbito da educacdo ambiental e sejam reforgadas no ensino de ciéncias,
contribuindo para a preservacao e para a conservacdo da cultura local e dos recursos naturais
do nosso espaco, seja ele urbano, seja rural, seja ribeirinho. Essas novas medidas de acGes
ambientais sdo necessarias para mudar o modelo das bifurcacdes que vivemos, hoje, com o
conceito de sustentabilidade e de conservacdo ambiental.

Fala-se muito em preservacdo dos recursos naturais, das extingdes de espécies animais
e na desigualdade social, porém, o que se observa, através das midias, sdo 0s recursos hidricos
sendo despejados em ruas ou bueiros, de forma irregular, por instalacfes sucateadas, e 0s rios
estdo sendo poluidos por industrias que despejam detritos poluentes nos mares, eliminando a
vida marinha e terrestre. Com isso, mais da metade da populacdo vive em condicdo sub-
humana, sem condicdo de garantir seu proprio sustento, pelo fato de muitos dependerem
desses recursos naturais para seu sustento e de sua familia.

Os antigos narram, por meio de suas historias orais, sobre o caos que 0 mundo poderia
viver com as mudancas de habitos promovidas pelo desenvolvimento econémico e social.
Esses relatos geralmente eram explicitados quando se falava do cuidado com o meio ambiente
e 0 respeito que deveria ser dado para cada espaco na Terra.

Nesse sentido, Carlos Aldemir Farias (2006) ressalta que:

Contos, narrativas miticas, fabulas e lendas tém em comum o fato de constituirem
uma narrativa escrita ou falada na qual a maioria dos personagens possui uma
natureza ao mesmo tempo humana e sobre-humana, agindo em acontecimentos em
um meio, a0 mesmo tempo reais e suprarreais. (FARIAS, 2006, p. 16)
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Entende-se que as narrativas orais eram usadas para explicar e, a0 mesmo tempo,
prevenir o homem de possiveis catastrofes que poderiam acontecer no mundo, por conta da
falta de respeito e de cuidado com o espaco ambiental. A necessidade de evolugdo do homem
trouxe consigo uma visdo deturpada de progresso, de que se pode retirar dos recursos naturais
e minerais mais do que se precisa para sobreviver.

Relacionado a isso, o modo pelo qual explicamos o0s acontecimentos das
transformagdes do mundo pode refletir em nossa prépria existéncia como seres vivos, que
necessita de tudo o que dispde em nosso espaco terrestre, como ar, agua, solo, vegetacao,
animais e uma série de organismos que nao podem ser vistos explicitamente a olho nu.

A é4gua é um dos recursos minerais de extrema importancia para a sobrevivéncia do
homem na Terra, e vem sendo foco de extrema preocupacdo, pelo fato de varios lencdis
freaticos, rios e fontes estarem desaparecendo em diversas regides. Com base nisso, 0s PCNS
de Ciéncias Naturais (2007) mostram como devem ser contextualizadas as praticas de ensino

nos anos iniciais.

No primeiro ciclo sdo inimeras as possibilidades de trabalho com os contetidos da
area de Ciéncias Naturais. Nas classes de primeiro ciclo é possivel a elaboracdo de
algumas explicacdes objetivas e mais proximas da Ciéncia, de acordo com a idade e
0 amadurecimento dos alunos e sob influéncia do processo de aprendizagem, ainda
que explicacdes magicas persistam. Também & possivel o contato com uma
variedade de aspectos do mundo, explorando-os, conhecendo-os, explicando-os e
iniciando a aprendizagem de conceitos, procedimentos e valores importantes.
(PCNS de Ciéncias, 2007, p. 45)

Com essas novas mudancas, surgidas ao longo dos anos, com 0s conceitos de ciéncias,
observa-se que a maior dificuldade foi pensar em estratégias educacionais diferenciadas para
0s anos inicias. Esses fatos se refletem também no modo como vem sendo ensinado o
conceito de ciéncias para os estudantes, em sala de aula, sendo proposto de forma tecnicista e
decorativa, como, por exemplo, a importancia dos recursos naturais ser tratada apenas com
base nos livros didaticos.

Partindo do ponto de vista que o ensino deve ser contextualizado a partir da faixa
etaria dos estudantes e de como eles fazem o processo de maturacdo da vivéncia de mundo,
percebe-se que a maior dificuldade do educador é desenvolver atividades a partir dos
conhecimentos prévios explicitados pelos estudantes em sala de aula, e isso se torna um
desafio maior pelo fato de os estudantes ndo se sentirem motivados a aprender algo que ndo
esta contextualizado com sua realidade social, local e cultural.

Observa-se que a humanidade passa por uma crise planetaria baseada no
desenvolvimento econémico e consumista, que se reflete em diversas transformac@es sociais,

inclusive na educacdo, e que essa crise de comportamento vem comprometendo a existéncia
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de vida no mundo. Para se compreender de forma mais significativa a ideia de

desenvolvimento, Morin (2011) esclarece que:

O desenvolvimento tem dois aspectos. Por um lado, € um mito global em que as
sociedades industriais atingem o bem-estar, reduzem as suas desigualdades extremas
e proporcionam aos individuos 0 maximo de felicidade que uma sociedade pode
dispensar. Por outro lado, € uma concepgdo redutora, em que O crescimento
econdmico é o motor necessario e suficiente de todos os desenvolvimentos sociais,
psiquicos e morais. Esta concepgdo técnica econdmica ignora os problemas
humanos da identidade da comunidade, da solidariedade e da cultura. Assim, a
nocdo de desenvolvimento continua gravemente subdesenvolvida. (MORIN, 2011,
p. 72)

Nesse sentido, a ideia de progresso deve ser revista, considerando que se criou, com o
desenvolvimento econbmico e social, um pensamento muito relativo, em que o materialismo
se torna 0 maior bem, e a razdo se pde em Gltima instancia de pensamento de como manter um
ambiente saudavel para que o homem, 0s outros animais e 0s vegetais possam conviver
harmonicamente em seus respectivos ambientes, sem que haja a volupia e o interesse do lucro
imediato.

Em determinadas localidades do nosso planeta, ainda se vé essa harmonia com a
natureza, mas € necessario que o ensino, direcionado nos ambientes formais, promova no
educando um aprendizado representativo, com reflexdes de sua realidade local e social. Os
ribeirinhos, geralmente conhecidos por uma cultura cabocla que ndo pode estar configurada a
um lugar preciso, uma vez que todo ponto humanizado, no espaco amazoOnico, € seu
(LOUREIRO, 2001, p. 39), vém mostrar a valorizacdo da cultura por meio das atividades
voltadas a caca, a pesca e aos seus contos populares.

Os mistérios que envolvem as lendas se fazem presentes constantemente nos relatos
daqueles que viveram ou vivem nessas localidades, e que compartilham com seus filhos as
historias que aconteciam ali. Esses contos e costumes regionais enfatizam o respeito e o temor
gue tinham quanto ao tempo que permaneciam cacando nas matas ou pescando nos rios,
ressaltando a valorizacdo da crenca de que cada espaco tem sua protecdo espiritual e
ambiental por determinada entidade.

As acdes intervencionistas voltadas para a preservacdo e conservacdo do contexto
historico e cultural dessas localidades devem ser revistas e analisadas com mais cautela, para
gue a comunidade ndo deixe em segundo plano o saber tradicional repassado de geracdo em
geracdo, por meio da oralidade. Esse saber tradicional pode ser observado nas davidas e
inquietacbes que surgem a respeito dos medicamentos caseiros, nas respostas que 0S
ribeirinhos tém para os acontecimentos sobrenaturais, e nas curas repentinas, com uso de

ervas da mata.
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Portanto, o profissional da educacédo precisa perceber, dia apds dia, 0s saberes que vém
sendo expostos em sala de aula e utiliza-los em beneficio do processo formativo, por meio dos
quais os estudantes trazem seus conhecimentos de mundo, para que, em seguida, possa fazer

suas intervencdes, direcionando suas propostas metodoldgicas.

PASSAGEM 2.3: A 4gua nas histdrias dos contos de tradicéo oral.

“Eis-me diante de um rio, retdngulo corrente, espelho de
memdrias, caminho ja por tantos navegados, onda apds
onda, palavra apés palavra nauto-me, navego-me, arrisco-
me nessa via por outros percorridos (...)”.

(LOUREIRO, 2014, p. 19)

As histdrias tradicionais tratam sobre muitos temas importantes, que podem ser
trabalhados nas escolas, em diferentes disciplinas, como um espelho corrente de memarias
que podem ser religadas pelos saberes tradicionais dos povos de comunidades ribeirinhas,
rural e urbana, como propde Edgar Morin (2001).

Na Amazonia brasileira, temos uma riqueza de contos e de histérias miticas que
abordam o fascinante e misterioso universo das aguas amazonicas, que tracam “caminhos ja
por tantos navegados”. Nesses caminhos, passam diversas ondas, cada uma com discri¢éo
diferente da outra, assim sdo narradas as historias de tradi¢cdo oral, ha milénios, pelos antigos
habitantes da regido, e sdo repassadas de geracdo em geracdo. Alberti (2004, p. 35) define a
histéria oral como “residuo de uma acao especifica, qual seja de interpretar o passado”.

Alguns contos, como a Mae d’Agua, a cobra grande, o boto e o peixe-boi abordam o
elemento agua, o que pode potencializar as aulas de ciéncias naturais.

A Mae d’Agua é representada nos contos tradicionais como um ser que vive na

encantaria do fundo dos rios. Conta a lenda que:

Da praia de Meaipe, em Guarapari, litoral capixaba, avista-se a Ilha Escalvada,
envolta por recifes e mistérios. Sao relatados desaparecimentos de indios nativos da
regido (desde tempos remotos), de invasores holandeses (em dada época) e de
pescadores das colbnias (até décadas recentes) que, encantados por uma voz e
embalados por um canto, mergulham nas ondas ou afundam em canoas, em navios
ou em barcos para nunca mais voltar. A ‘“origem”, ou o0 mistério, do
desaparecimento de homens encantados por uma voz, por um canto, encontra
solu¢do em uma figura feminina universal que, para viver na agua (ora no mar, ora
nos rios e lagos), precisa ter atributos de animal aquatico (ora peixe, ora serpente),
assim seu nome a lara fica varidvel de acordo com a regido ou cultura. (GOMES,
2013, pp. 116-117, grifos nossos)

Como se percebe nas histdrias de tradi¢do oral, a lara, com seu encanto feminino, tenta
proteger os habitantes marinhos da ganancia dos homens que retiram dos rios além do

necessario para a sua sobrevivéncia, e a forma que esse ser encantado busca para protecdo €
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aprisionando as suas vitimas no fundo do mar, por meio da encantaria. A imagem abaixo

mostra a representacdo da sereia lara em forma de mulher .

Figura 2 - Sereia lara

O Conto da Cobra Grande ou Cobra Norato narra as aventuras de um rapaz moco,
que, apOs matar a cobra grande, especificamente no Parana do Cachoeiri (entre os rios
Amazonas e Trombetas - Obidos), uma cunhi pariu duas criancas, essas, encantadas pelo pajé
da tribo e atiradas ao rio, transformaram-se em cobra d’agua. O menino, Honorato (Norato),
tinha boa indole, mas sua irma, Maria Caniana, perseguia 0s animais, virava as embarcacdes,
assassinava naufragos. A série de perversidades feitas por Caniana levou Norato a mata-Ila,
para viver em paz. A noite, ele transformava-se em rapaz elegante e saia do rio para dancar
nos festejos préximos. Na margem, deixava seu couro imenso, em cuja boca se devia deitar
leite, e a cabeca era preciso dar uma cutilada de sair sangue, para que se quebrasse o
encantamento, e Norato se tornasse de novo um rapaz (BEZERRA, 1985, pp. 97-99). A

imagem abaixo representa a transformacgdo de Norato em homem.
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Figura 3 - Cobra o Norato

O conto do Boto destaca que, durante as festas juninas, um rapaz, usando chapéu para
esconder um orificio no alto da cabeca, aparece para seduzir as mogas donzelas. Ele vive nas
profundezas dos rios amazoénicos e, nas noites de lua cheia, se transforma em um belo rapaz
sedutor. O mito que gira em torno desse conto mostra a sua origem, que sdo contadas pelos
antigos que uma mulher era casada, mas tinha um namorado, o macho da Anta, porque
gostava do membro dele e estava sempre deitando com bichos. Ela fazia muitos beijus e,
quando o marido ndo estava, ia a beira do rio e cantava e assoviava, bem no lugar onde a Anta
safa d’agua: “Cauim apo6 arérehu”. E a Anta respondia: “Fi! Fi! Fi! Fi!”. O macho da Anta
saia d’agua, comia e ia deitar-se com a mulher. O marido s6 desconfiava. Um dia, ele disse
aos companheiros: “Vamos matar a Anta?”. Fizeram muitos beijus e foram ao lugar onde a
Anta morava. E a chamaram: “Cauim apd arérehu”. A Anta saiu d’agua. Os homens sairam
detrds dos paus e a mataram. Partiram o bicho em pedagos e puseram tudo no moquéem.
Quando j4 estava assado, levaram um pedaco para a namorada da Anta. “Esta aqui um pedago
de carne de porquinho que te trouxemos”. A mulher disse que ndo queria. O marido dela e

seus companheiros comeram toda a carne do macho da Anta. No outro dia, a mulher convidou
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0 marido para tomar banho. A mulher ia na frente carregando o filhinho dela e da Anta. O
homem pulou na &gua. A mulher também, com a crianca, perguntando: “Eu mergulho?”. O
marido disse: “Mergulha”. A mulher mergulhou com o filhinho. Demorou debaixo d’agua. E
depois boiou no meio do rio. Ela e o filhinho tinham virado Boto. O homem voltou para casa
sozinho, por isso o0 sexo da fémea-do-boto € como o da Mulher, e 0 membro do Boto é como
0 da Anta macho (LOUREIRO, 2001, p. 207). Logo a imagem abaixo representa 0 modo

como o Boto aparece para encantar as mulheres.

Figura4 — O Boto cor de Rosa

O conto do Peixe-boi narra 0 encantamento de uma jovem india e um indio de nome
Curumim. Um dia, os Tucunas fizeram uma festa da Moca-Nova pela acdo de Curumim. Mas
0 pajé mandou a Moca- Nova e o Curumim tomar banho na beira do rio. Quando a Moca
mergulhou, o pajé jogou atras dela uma tala de Canarana. E, quando ela boiou, ja era peixe-
boi. E, assim que o Curumim mergulhou jogou também atras dele o talo de Canarana. Quando
ele boiou, perto da moca, ja era peixe-boi. Todos 0s peixes-bois nasceram desse casal. E é por
isso que eles comem Canarana (BEZERRA, 1985, p. 93).

As mitologias amazénicas por meio dos contos orais encantam o fascinante mundo
desta regido, por ainda se ter uma grande area de vegetacdes e rios que cortam os afluentes do

maior rio de territdrio nacional, 0 Amazonas. Assim, a lenda do peixe-boi vem mostrar um
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dos encantos em forma de espécie aquética que habita as profundezas desses rios, como

representamos na imagem a baixo.

Peixe-boi

Neciseln Fo st

Figura 5: Peixe- boi

Para Paes Loureiro (2001), outros relatos miticos que envolvem o imaginario

amazoénico apresentam o fundo das aguas dos rios dessa regido como o lugar onde habitam

seres encantados, que protegem seu ambiente por meio da encantaria.
Para Carlos Aldemir Farias (2012):

Se consultarmos alguns dicionarios, teremos que a palavra mito vem do grego
mythos. Significa fabula e remete as narrativas dos tempos pretéritos nos quais
aparecem seres e acontecimentos que simbolizam as for¢as da natureza e os diversos
valores que alimentam a vida em sociedade. Os simbolismos dos mitos, transmitidos
de geracdo em geracdo, sdo considerados verdadeiros e auténticos dentro de
determinado grupo. Cada relato, acerca da origem de determinados fendmenos,
formula explicagBes, seja da ordem natural, social ou imaginaria. (FARIAS, 2012, p.
53)

Sendo assim, as narrativas antigas mostram claramente o imaginario pelo qual os

povos antigos baseavam suas explicagdes a respeito do comportamento humano, que se

modificaria com o propdsito de evolucdo, destacando que o homem sempre retirou do espaco

ambiental mais do que necessita para a sua existéncia.

Resta, portanto, a questdo de como os educadores desta geracdo fardo as ligacdes de

saberes das diversas disciplinas que estdo diretamente envolvidas com o0s aspectos

mitologicos e com as narrativas orais de tradicdo que povoam os ambientes naturais de
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vegetacdo, uma vez que a educacdo circula por todos os espacos da regido amazodnica e do
mundo, nas diferentes ciéncias, quais sejam: quimica, fisica, geografia, matematica,
linguagem, biologia, sociologia, etc.

Diante dessas argumentagdes sobre a importancia de ligar o ensino de ciéncias com a
cultura de tradicdo oral, e o problema ambiental do recurso natural &gua, que faz parte do
contexto local dos estudantes, destacamos alguns conceitos que podem ser potencializados
para se trabalhar de forma inter/transdisciplinar, nos anos inicias de ensino, com as historias
de tradicdo oral que estdo presente nos discursos dos estudantes em sala de aula, e em suas
atividades.

A formacgdo de conceitos relacionados ao meio natural e cultural, em aulas expositivas,
permite que o estudante perceba a importéncia das liga¢fes das palavras para se formar textos
que revelam o sentido do que pensamos e ressaltamos em nossas falas, através do que
observamos da simbolizacdo e da generalizacdo, que o sistema cognitivo faz. Nessa linha,
Fontana (2005) diz que:

Os conceitos também tém uma historia no curso do desenvolvimento individual.
Como processos historicamente determinados e culturalmente organizados, as
diferentes formas de generalizacdo e de abstracdo, estabilizadas nos sistemas
linguisticos, ndo se desenvolvem naturalmente. Elas sdo apreendidas, incorporadas
aos processos naturais (como 0s mecanismos sensorios, por exemplo), nas condicoes
reais de interacdo nas diferentes instituicGes humanas. (FONTANA, 2005, p. 14)

Os acontecimentos do cotidiano e da sociedade, de modo geral, estdo diretamente
ligados com as interagcBes sociais que se vinculam as instituicdes humanas, portanto, as
historias de tradicdo oral vém impregnadas de conceitos mitologicos criados ha milénios, e
foram reconceituadas, na contemporaneidade, com base nos problemas ambientais que
vivemos hoje.

Percebemos isso quando, ao faltar agua em determinadas regides, as pessoas comegam
a migrar para outras localidades, implicando desaparecimento de diversas espécies animais e
vegetais, e, consequentemente, muito dos encantos que se tinham naquelas areas, onde se
conservavam uma natureza pura, vao desaparecendo.

Assim, permanece apenas a lembranca e as narrativas de quem muito observou e
usufruiu dos encantos daquelas matas e daqueles rios, com suas historias tradicionais sobre
determinada caca que foi feita na mata, onde se perdeu por determinado tempo, atribuindo a
confusdo aos encantos do curupira, ou 0 jovem homem que, ao banhar-se no rio ou sair para
pescar, a um especifico horario, avista uma bela mulher com canto sedutor, desaparecendo no

local, deixando seus familiares preocupados.
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Ate hoje, na contemporaneidade, os estudantes narram os acontecimentos de sua
regido com expressividade e conviccdo. Exemplo disso € uma experiéncia que tive ao
ministrar aula para uma turma do 4° ano, na ilha do Combu, quando tive a oportunidade de
escutar o relato de um estudante daquela turma. Tal relato intensificou meu interesse por
conhecimentos na area de ciéncias com a ligacdo de saberes culturais locais.

Confesso que, para responder a pergunta feita pelo estudante, pensei em como
articular a resposta, uma vez que se tratava de fendmenos que ndo podiam ser observados e
comprovados pelo conhecimento cientifico. O aluno questionava se seria possivel curar-se de
bruxaria. Apesar de ndo saber dar uma resposta adequada, respondi que dependia do tipo de

bruxaria, entdo o estudante narrou todo um fato que havia acontecido em sua familia.

Minha avd é bruxa, e quando ia visita-la ela fazia um tipo de oracdo em cima de
mim e, por conta disso, apareceram uns n6s em minhas costas que Se
movimentavam durante a noite. Esses nds aterrorizavam-me com dores e pesadelos
de que um espirito maligno viria me matar. (Depoimento de um estudante do Ensino
Fundamental, ilha do Combu, 2014)

Diante do fato narrado pelo estudante e da propria localidade em que habita, senti-me
incapaz de fornecer uma resposta adequada. Pelos meus conhecimentos, a ciéncia ndo explica
bruxaria, mas talvez uma consulta a um medico especialista pudesse responder, mesmo
sabendo que esse tipo de fendmeno pode ter raizes no imaginario das histérias tradicionais,
haja vista que algumas inquietacGes dos estudantes fogem do conhecimento trabalhado na
escola, principalmente quando algumas davidas se relacionam diretamente a eventos miticos,
tdo impregnados na cultura ribeirinha amazonica.

Percebi que seria significante trabalhar com os estudantes sobre um tema que,
atualmente, € uns dos maiores problemas discutidos no Brasil e no mundo, a falta de agua. E,
para se entender melhor sobre essa agonia planetaria, que esta diretamente ligada a uma
educacdo de prevencdo e uso adequado dos recursos minerais e ambientais que compdem

nosso planeta, Morin (2011) nos diz que:

A agonia planetaria ndo é s6 a soma de conflitos tradicionais de todos contra todos,
mais a crise de diversas espécies, mais o surgimento de problemas novos sem
solucdo, é um todo que se nutrem destes ingredientes conflituais, de crise e de
problemas, englobando-os (...). A agonia de morte/nascimento é talvez a via, com
riscos infinitos, para a metamorfose geral... Na condicdo de que, justamente dessa
agonia, nos venha a tomada de consciéncia. (MORIM, 2011, p. 74)

Conforme é ressaltado pelo autor, a ideia de agonia planetaria é abrangente e envolve
diversos segmentos de problemas ambientais, e esses problemas estdo diretamente
relacionados ao modo de vida e ao processo evolutivo, no que tange a economia e a

tecnologia. Sendo assim, é pertinente ressaltar que a tomada de consciéncia ambiental deve
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ser preocupacao dos seres humanos, uma vez que a convivéncia entre homem e natureza deve
ser harmonica.

Para que haja posturas de mudancas, é importante que, dentro do ambiente escolar,
mobilizem-se propostas educacionais que possibilitem um novo pensar de como promover
reflexdes de preservacdo e de conservagdo dos recursos naturais em nossos educandos. Para
tanto, a seguir, trago o processo metodoldgico que foi desenvolvido no lécus da pesquisa,
sendo apresentada a empiria com as narrativas de alguns estudantes nas atividades

desenvolvidas.
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CONTO 03

CONTO 03: DESCREVENDO AS AC}C)ES DO ENSINO DE CIENCIA POR MEIO
DOS CONTOS DE TRADICAO ORAL

A metodologia desenvolvida tem um caréater qualitativo, especificado em um propdsito
de rememoracao a partir da histéria oral, que segundo Alberti (2004, p. 35); pode se distinguir
em dois niveis de memodrias, a ativa e a latente, de modo que “a primeira seria aquela de que
sempre precisamos e que esta permanentemente a disposic¢ao, ou seja, a ideia que se tem das
experiéncias como um todo, a segunda e aquela que precisa de reconstrugdo para ser
recuperada”.

Assim, a pesquisa visa, cOmo agdo, resgatar e a0 mesmo tempo reconstituir as
memorias dos estudantes de localidades ribeirinhas, por meio dos contos narrados pelos seus
antepassados, pais e avos, envolvendo o espaco ambiental com o tema da agua, esses
conceitos estdo presentes nos acontecimentos e nas vivéncias que movem esses estudantes em

seus locais de morada e em seus processos educacionais. Alberti vem dizer que:

N4o se trata mais de lidar com os fatos sociais como coisas, mas de analisar como 0s
fatos sociais se tornam coisas, como e por quem eles sdo solidificados e dotados de
duracdo e estabilidade. Aplicada a memoria coletiva, essa abordagem ira se
interessar, portanto pelos processos e atores que intervém no trabalho de
constituicdo e de formalizagdo de memorias (ALBERT]I, 2004, p. 36)

Nesse sentido, esta pesquisa buscou propor um processo de ensino que permitiu as
nove criancas e aos pais delas registrarem alguns contos dos seus antepassados que residiram
e residem na ilha do Combu, a fim de mobilizacdo social pela cultura e a identidade da
localidade, logo, as criancas se mostraram solicitas em participar das atividades desenvolvidas
no locus de estudo, e os pais, em suas residéncias, interagiram com as narrativas orais
apresentadas das atividades de seus respectivos filhos, permitindo dar veracidade as
lembrancas que as criancas trazem do seu contexto familiar e social e escolar.

Os estudantes que fizeram parte da acdo metodoldgica eram todos do 4° ano das séries
iniciais da escola Monsenhor Azevedo, alguns pais, oriundos da ilha do Combu, e eu,
professora pesquisadora, que juntos vivenciamos a experiéncia de recontar as historias
passadas por meio dos contos misticos, e o envolvimento com as acdes pedagdgicas que
oportunizaram o resgate de suas memdrias no ensino, bem como de se envolver com o
processo de pesquisa- acao, o qual trilha a intencdo de promover reflexbes e acdes inovadoras
em relacdo ao resgate das histérias de tradicdo oral, no ensino de ciéncias, com o tema do

recurso hidrico e a preservacdo ambiental.
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E pertinente colocar como evidéncia a ideia de enquadramento de memoérias, bem
como a ideia que procuro estabelecer neste trabalho com as praticas de ensino de ciéncias,
levantando questdes que estdo presentes nas vivéncias dos estudantes, que € 0 uso impréprio
dos recursos hidricos, a preservacdo do espaco ambiental e o resgate das culturas passadas por
meio dos contos de tradicdo oral.

Em relacdo a ideia de memoria, Pollak (1992, p. 213) comenta que as historias orais
remetem as memorias que foram vivenciadas individualmente e que se tonaram silenciadas
pelas modificagcbes que se deram com o tempo e 0 espaco, mas que, por meio da oralidade e
das lembrancas, sdo resgatas para suscitar novos acontecimentos.

Ja Machado de Assis nos diz que contar historia:

Permite que os homens articulem suas experiéncias do tempo, orientam-se no caos
das modalidades de desenvolvimento, demarcando com intrigas e desenlances o
curso muito complicado das a¢cBes do homem. Desse modo, 0 homem narrador torna
inteligivel para si mesmo a inconstancia das coisas humanas, que tantos sabios,
pertencendo as diversas culturas, opuseram a ordem imutavel dos astros
(MACHADO DE ASSIS, 1993.p. 43)

Assim, como 0s autores ressaltam, esses novos acontecimentos ndo serdo 0S mesmos
que foram vivenciados no passado e tambem ndo se pode fazer comparacdes com o0s
problemas que se vivencia no presente, ou seja, sdo fatos atuais que se modificaram e que
foram reformulados no processo de lembrancas e de subjetivacdes individuais que cada ser
vivencia com suas acdes do cotidiano, e de fatos que transformam suas vidas e seus lugares
em coisas que podem ser modificadas por intermédio do progresso, da politica, economia,
cultura e educacao.

A seguir, descrevo como se desenvolveu a pesquisa com os estudantes do 4° ano dos
anos iniciais de ensino, na escola Monsenhor Azevedo, e como as historias de tradi¢do oral,
potencializaram as lembrancas dos estudantes e de alguns genitores, para fazer a intervencéo

no ensino de ciéncia com o meio ambiente e 0 tema gerador agua.

PASSAGEM 3.1: Onde se iniciou as atividades

A priori, faco uma breve descricdo do locus de pesquisa. A escola de Ensino
Fundamental Monsenhor Azevedo fica localizada na Av. Alcindo Cacela, numero 4195, no
bairro da Condor/Guama, Belém-PA. Foi fundada em 1948, por um grupo religioso que fazia
parte da Igreja Sdo Judas Tadeu, denominado Grupo de Promocdo Humana, tendo a frente o
paroco Monsenhor Azevedo. O grupo, juntamente com a Arquidiocese de Belém, iniciou as
atividades escolares de 1° ao 5° anos das séries iniciais, no saldo paroquial, para atender

criangas do bairro que estavam fora da escola. Somente a partir da Portaria n° 193, de 10 de
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marco de 1978, da Secretaria de Educagdo do Estado do Para, que foi determinada a fundagéo
das escolas, e a escola Monsenhor Azevedo passou a funcionar com a educagdo de ensino
fundamental menor, 12 a 52 serie, e maior 8?2 série, na antiga nomenclatura estabelecida para 0s
anos iniciais.

Atualmente, a escola possui em torno de 20 salas, das quais trés se encontram
desativadas por falta de reforma, e as que funcionam sdo utilizadas como ambiente de ensino
para os estudantes do fundamental maior (6° ao 9° ano), na faixa etéria de 11 a 14 anos, e

menor (1° ao 5° ano), na faixa etaria de 06 a 10 anos.

roc0LA DE ENSINO  FUNDAMENTALRL

NONSENAOR| AZEVEDO

Figura 5 - Escola Monsenhor Azevedo

Um dos motivos que me levaram a desenvolver esta pesquisa nessa unidade de ensino
foi que a escola, apesar de ter tido destaque na década de 1940, na educacdo dos anos iniciais,
hoje, apresenta um baixo indice de alfabetizacdo, e mais da metade das criancas que
frequentam a escola sdo oriundas da ilha do Combu pelo fato da escola apresentar nivel
educacional de fundamental maior e ser mais préxima aos portos em que os ribeirinhos
costumam ter mais facil acesso.

A ilha do Combu localiza-se na margem esquerda do Rio Guam4, em frente a orla de
Belém, nas proximidades da referida escola onde aconteceu a acdo de pesquisa, essa ilha
apresenta uma area total de aproximadamente 15 km? na latitude 48°; 25. W Grennwich.;
longitude de 1°; 25. De longitude Sul, ao sul de Belém, na margem esquerda do rio Guama;

distancia de 1,5 km de Belém, por via fluvial, apresenta em torno de 38 mil habitantes por
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km2, e uma regido que € cercada por vegetacdo de floresta natural com cipds, arvores,
arbustos, lianas e espécies de sub-bosques; apresenta estrutura e composicdo floristica
variada, incluindo floresta priméria e secundaria. A renda da populacdo consiste na colheita e
venda dos frutos de acgai, como principal produto, além das sementes secas do cacau, extracéo
de palmito, latex da seringueira, pesca de peixes e camardo, e a criacdo de pequenos animais
(MARTINS, 2005).

Segundo os relatos de alguns agricultores, durante o periodo de safra do acai a renda
aumenta, dando oportunidade para melhoria das condicGes de alimentacdo e de vida, ja na
entressafra do acai, as familias se organizam para a venda de palmito, pesca, e das sementes
de cacau, como alternativa para complementar a renda.

Baseado nesse contexto ribeirinho da ilha do Combu, e na busca de oportunidade para
melhoria das condicdes de vida, os pais incentivam os filhos a estudarem na capital, ou seja,
nas escolas mais proximas de seu retorno para suas casas. Nesse caso, a escola Monsenhor
Azevedo se torna referéncia para os estudantes que estdo cursando o Gltimo ano dos anos
iniciais menores, 0 4° ano.

Ressalto o fato de ja ter desenvolvido um projeto de leitura nessa escola, por meio do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), coordenado por um
docente da UFPA. Na época em que conversei com a coordenacdo e com 0s estudantes sobre
a continuidade de alfabetizar por meio do ensino de ciéncias, essa iniciativa motivou alguns
professores e 0s estudantes que participaram da pesquisa, que se interessaram em partilhar
fatos vivenciados em suas localidades, por meio dos contos misticos que acontecem nesse
ambiente cercado de rios e vegetacgdes.

A pesquisa comecou a ser realizada no dia 10 de agosto de 2015. Inicialmente, foi
feita uma entrevista com a professora regente da turma, e, de acordo com as perguntas feitas a
educadora, ela destacava os alunos que apresentavam mais dificuldade no processo de
aprendizados, tais como: comportamento de hiperatividade, dificuldade no processo de leitura
e escrita, déficit de atencdo, etc.

Diante dos argumentos colocados pela professora regente, em relacdo ao processo de
ensino dos estudantes, langamos a proposta de desenvolver a pesquisa, na escola, para
contribuir com o processo de leitura e escrita, além de oportunizar novas praticas de ensino de
ciéncias, com temas pertinentes, que envolvessem a cultura local dos estudantes e problemas
ambientais e atuais, constantemente destacados pelos meios de comunicacao, como a escassez

de &gua.
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Assim, foi feita uma proposta a professora regente da turma, em que, durante trés
meses, eu estaria trés dias por semana com as criangas, para executar os planos de aula, sob a
sua supervisao, porém a professora ndo concordou e sugeriu que a turma ficasse por minha
inteira responsabilidade nos dias em que fossem executadas as atividades direcionadas desta
pesquisa. Ainda, foi solicitado pela educadora que os nomes das cinco criangas citadas no
texto ndo fossem apresentados, fazendo uso de nomes ficticios, para preservacdo da
identidade, mesmo amparada pelo o termo de livre consentimento dos pais.

A sala que a coordenacdo escolar, junto com a professora, ofereceu-me para
desenvolver os planos de aula foi a biblioteca da escola, que ndo tem infraestrutura adequada
para o ensino. Todos os dias em que estive na escola, enfrentei desafios para executar os
planos de aulas, pois a sala ndo tinha quadro para escrever, e a maior parte das carteiras estava
danificada, além de que o espaco ndo dispunha de equipamentos técnicos para apresentar
videos, o que facilitaria na compreensédo de algumas atividades.

Diante das dificuldades encontradas, procurei adequar os planos de aula conforme os
recursos didaticos que tinha a disposicdo, a fim de garantir uma melhor compreenséo por
parte das criancas, e para coleta dos dados da pesquisa, tais como: notebook, amplificador de
som, videos, camera, caderno de campo, audio das atividades, papel A4, cartolina, revistas,
lapis de cor, lapis, borracha, cola, apontador, etc.

Atendendo a solicitacdo da professora, 0s nomes das criancas citados neste texto séo
ficticios, assim como as imagens foram selecionadas de modo que preservassem a identidade
dos estudantes.

Os cinco sujeitos presentes neste trabalho foram os que, durante as atividades
desenvolvidas, apresentaram maior motivacdo e que pouco faltaram nos encontros. Sao eles:
Rayane (10 anos), Romulo (09 anos), Ménica (09 anos), Rodrigo (08 anos), Rafaela (10
anos).

Ressalta-se que duas dessas criancas eram as que a professora identificou com
comportamento hiperativo e falta de atencdo nas aulas, e que, no entanto, foram
demonstrando grande interesse pelas atividades, no decorrer dos encontros.

Como mencionado, as atividades foram pensadas para que envolvessem as historias de
tradicdo oral e pudessem oportunizar reflexdes aos estudantes sobre os contos que envolviam
0 tema agua. Foram planejados e estudados dez planos de aulas, porém apenas sete sao
destacados na pesquisa, tendo em vista que 0s demais nao tiveram envolvimento com o tema

aqui proposto, por solicitagdo da professora, que pediu que se envolvessem, em alguns
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encontros, aulas com assunto que ela estava ministrando em sala de aula, como as operacoes
matematicas, estudo do corpo humano e densidade dos liquidos e solidos.

As sequéncias didaticas destacadas na pesquisa visam possibilitar e fomentar
mudancas de postura em relacdo ao ambiente de morada dos estudantes, além de temas
especificos do ensino de ciéncias, de forma que mobilizem reflexdes sobre como utilizar os
recursos hidricos, em suas residéncias, e a preservacao dos rios, que estdo proximo de seus
lares, por meio de pequenas mudancas de comportamento e de habitos, que possam conservar
a cultura local e a beleza natural do espaco.

PASSAGEM 3.2: as atividades e os contos narrados como instrumento de aprendizagem
no ensino de ciéncias.

A priori, desenvolvemos a 1° aula passeio na escola, com o objetivo de despertar as
reflexdes iniciais em relacdo ao espaco ambiental e cultural dos estudantes, no ambiente
educativo. Durante o desenvolvimento da aula passeio, os estudantes ficaram surpreendidos
com as varias problematiza¢es que observaram na escola, especialmente o problema da agua,
que, as vezes, ndao se tem para fazer a merenda escolar, tampouco para a limpeza dos
banheiros ou de outras areas da prépria escola. No passeio, foram observadas as salas, onde se
necessitava de manutencao, algumas areas onde crescia mato, a quadra de esporte, sem
condicBes de uso, um esgoto proximo as salas, com acumulo de residuos alimentares
estragados, o que provocava a circulacdo de ratos no local (Figura 7), Também no apéndice

(89) mostra-se o plano de aula da atividade.
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Figura 6 - Aula Passeio na escola

Fonte: antos (2015)

A partir das observacgdes que as criancas fizeram durante a aula passeio, a proposta era
que os educandos desenvolvessem um texto reflexivo sobre a escola de hoje e a escola que
eles desejariam para o futuro. As criancas apresentaram varias subjetividades em seus textos,
tais como: que desejavam uma escola limpa, com sala de informética, banheiros limpos, agua
potavel, sorveteria, quadra de esporte coberta, entre tantos outros.

Das producoes, a da estudante Rayane (10 anos) foi a que chamou mais atencdo. Ela
destacou: “Gostaria que a minha escola do futuro fosse no fundo do mar, com todos os
recursos didaticos necessarios e tecnoldgicos, além de permitir o contato com o0s peixes e
estar mais proxima a natureza”.

Entende-se, portanto, que desenvolver uma aula passeio na escola permite fomentar o
senso critico dos educandos, no sentido de mudancas em relacdo a limpeza e a organizagdo do
controle dos recursos hidricos utilizados na manutencdo da limpeza e de uso diario da escola,
além de permitir, na imaginacdo da crianga, a ideia de que todos 0s espacos na terra podem

ser lugar de morada, desde que haja preservacdo e cuidado. Também e valido destacar que
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estratégias de ensino como essas oportunizam novos métodos de aula na éarea da ciéncia,

como ¢é comentado por Viveiro (2009):

Ao tratar do ensino e aprendizagem de Ciéncias, discute sobre como a utilizacéo de
diferentes recursos pode estimular a participacdo dos alunos nos conteddos
trabalhados e, em consequéncia, melhorar o aproveitamento, mencionando as
excursdes como de grande utilidade para complementar assunto ja discutido ou
incentivar estudos posteriores. (VIVEIRO, 2009, p. 10)

Portanto, atividades como essa oportunizam ao educador gerar novos assuntos na area
da ciéncia, bem como facilitam o processo de aprendizado dos estudantes, uma vez que eles
vao ser agentes participativos e construtores de suas prdprias subjetividades, em torno do que
estdo vivenciando e aprendendo.

Dando continuidade aos planos de aulas, foram selecionados alguns videos que
oferecessem aos estudantes a possibilidade de desenvolver suas ideias e a criatividade, por
meio de textos relacionados a preservacao da cultura local com envolvimento dos contos de
tradicdo oral e a utilizagdo da agua no seu espaco ambiental. Trabalhamos com o video
Pindorama, do CD Palavra Cantada (2008). O video narra o descobrimento do Brasil, com
seus encantos de terras e belezas naturais, mostrado na 2° atividade a origem das lendas, por
meio da aculturacdo portuguesa sobre os habitantes ja existentes nestas terras, tal como a letra

da muisica mostra:

Pindorama, Pindorama, e o Brasil antes do Cabral. Pindorama, pindorama, e tdo
longe de Portugal. Fica além, muito além, do encanto do mar com o céu. Fica além,
muito além, dos dominios de Dom Manoel. Vera cruz, vera cruz, quem achou foi
Portugal, vera cruz, vera cruz. Atras do Monte Pascal, bem ali Cabral viu, dia 22 de
abril. Nao s6 viu, descobriu toda terra do Brasil, pindorama, pindorama, mas 0s
indios ja estavam aqui. Pindorama, pindorama ja falavam tupi-tupi, s6 depois vem
vocés, que falavam tupi-portugués. Sé depois com vocés nossa vida mudou de uma
vez (...). (Pindorama, 2008)

Sendo assim, a proposta de aula mostrou como se originaram o0s contos e as lendas, a
partir da introducdo da musica pindorama, que despertou nos estudantes diversas
manifestacdes, como risos, pelo fato de mostrar indias nuas dancando, e curiosidades, de
como entender por que 0s portugueses que descobriram o Brasil, quando ja havia habitantes
na terra. Nesse contexto, Alberti (2004, p. 18) mostra que “0 ponto mais evidente de um
processo hermenéutico e a historia oral é a categoria da vivéncia”.

Para tanto, o significado hermenéutico nas ciéncias humanas se baseia ha
compreensdo (Alberti, 1996), logo, por ter incitado diversas manifestacfes nos estudantes em
relacdo a histdrias passada dos colonizadores portugueses, essa aula se alongou por mais um
encontro, para melhor compreensdo do contexto historico do descobrimento do Brasil e a

introducdo dos contos tradicionais, por meio do processo de aculturacdo dos indios. Essas
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manifestacdes acabaram sendo destacadas nos textos dos estudantes, em relagdo aos encantos
misticos dos lugares descobertos, trazendo fragmentos das lembrancas de sua propria regido

de morada (Figura 8) e no apéndice (90).

Figura 7 - Apresentacdo do video Pindorama e o texto de Rdmulo (09 anos), Pirata Sangrento.

Romulo
4 lendz da maldade que conta 2 historia de um persona3gem gque Mata sSus INIMIZos,

3 sereia justiceira mascarada. Eo pirasta sangrento conquistou o tubar3o, e levou
uma mordida de uma baleia 3ssassina e depois o pirsta mstou © homeam & foi preso,

(Romulo).
Fonte: Santos (2015).

Assim, os estudantes desenvolveram seus relatos, contando as histdrias que eram ditas
por seus antepassados, suas imaginacdes criadas a partir do faz de contas de super-herois, e
também a partir do que assistiram no video. Contextualizando essas histérias com alguns
conceitos dos contos que foram narrados das historias de tradicdo oral, quais sejam: rios,
antigos, Amazonia, encantaria, casa. Esses conceitos sdo destacados nos desenhos e nos
pequenos textos que representam as subjetividades destacadas nas atividades que as criancas
desenvolveram, como a de Mdnica, que fez a ressignificacdo do conto, baseado em um sonho

que teve sobre um homem de preto que entrou em sua casa para atormenta-la durante a noite:

Era uma vez um homem de preto que entrou na minha casa, quando eu estava
dormindo, e ele deitou do meu lado, tentando me encantar com uma fumaga, e eu
nem senti, ai de manhd, quando eu acordei, eu fui me olhar no espelho, eu vi um
arranhdo no meu brago, ai eu mostrei para a mamae, ela disse que poderia ser um
antigo morador da casa que vivia la. (M6nica, 09 anos)

Nos relatos dos estudantes, eles fazem a ressignificacdo das historias tradicionais, a
partir dos acontecimentos do seu dia a dia, como algo sobrenatural, que ndo pode ser
observado, mas é pressentido e, a0 mesmo tempo, sentido. Além disso, baseiam suas

subjetividades na presenca de super-herdis, como o peixe que salva seus amigos aquéticos da
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maldade do homem. Logo, percebe-se a presenca de seres encantados ou de outros fendmenos
sobrenaturais, para os quais estudos cientificos ainda ndo encontraram explicagdes, mas que
as criancgas cultivam em sua imaginacdo, por meio das historias que escutam dos mais velhos.
Com base nos argumentos das criancas, em relagdo a atividade da origem dos contos, €
pertinente destacar o relato do avd de Romulo, residente na Ilha do Combu, que se mostrou
solicito em dizer por que a imaginacdo do neto foi direcionada a um peixe super-heroi. Ele
destaca que, nos finais de tarde, tem o costume de sentar-se na varanda de sua casa e contar
aos filhos e netos as aventuras que viveu quando jovem, e que saia de sua casa para pescar e

trazer o alimento da familia.

Certa vez, era fim de tarde estava retornando para casa, quando dois homens com
chapéu na cabeca fazem sinal em um dos trapiches que sempre passava, um deles
me acenou pedindo carona, eu prontamente parei a canoa e deixei os dois entrarem,
guando ja estava em meio ao rio os dois me agradecem e pularam da canoa, e para
meu espanto quando boiaram tinham se transformando em dois peixes grande
(Senhor Jodo, 82 anos, Avé de Romulo)

Diante do fato narrado pelo av6 do estudante, as criancas, no momento de
aprendizagem, resgatam as vivéncias passadas em seu contexto familiar ou social, para dar
vivacidade no que pretende mostrar em suas atividades, ou seja, as expressdes humanas, as
vivéncias, por meio do contar de historias, e representa-las em seus registros escritos, e cabem
aos hermenéuticos essas expressdes empregadas no eu e no tu (Alberti, 2004).

As sequéncias didaticas possibilitavam fazer a ligagdo dos saberes com as demais
disciplinas, como historia, educacdo ambiental, ciéncia e portugués, o que permitia um ensino
interdisciplinar. Silvio Gallo (2000) diz que as areas que ndo sdo identificadas como
cientificas, para se darem uma abertura maior para direcionar 0 ensino e novos saberes de
maneira que ndo compartimentalize.

Seguindo uma ordem cronoldgica dos contos, neste texto, e na proposta da
preservacdo dos encantos aquaticos dos rios brasileiros, foi trabalhada a 3° atividade de carta
de preservacdo a espécie aquatica do boto. Nesse plano de aula, o objetivo era trabalhar
com o0 género carta, ressaltando a importancia da preservacao do boto, j4 que a populacao
dessa espécie vem diminuindo, a cada ano, por conta da cacga predatdria.

Para que os estudantes compreendessem o porqué da populacdo dessa espécie vir
reduzindo a cada ano, apresentou-se um video, que trata da matanca de boto na Amazénia
(2012), bem como a leitura do conto do boto, narrada no livro “Lendas ¢ Mitos da
Amazonia”, de Araré Bezerra (1985), a fim de mostrar o encanto que circula em torno das

historias desse animal, na Amazdnia. Também se destacaram o0s conceitos retirados da
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narrativa do conto, como: animais, agcdo, mandar, a Figura 9, abaixo, representa uma das

atividades das criancas também podendo ser analisado no apéndice (91)..

Figura 8 - Atividade carta de preservacdo a espécie aquatica do boto

»
£

-~

Fonte: Santos (2015).

O video explica sobre a ocorréncia da caca predatdria dessa espécie do boto, que vem
sendo usado como isca para a pesca de um peixe chamado Piracatinga, conhecido como
douradinha, no comércio.

A realidade mostrada no video ilustra acdo que o homem vem causando as nossas
espécies aquaticas, permitindo despertar o senso critico de consciéncia necessario para
preservar, para que essa espécie lendaria da Amazbnia ndo desapareca. Baseado nessa
proposta, foi solicitado que os estudantes escrevessem uma carta ao Secretario do Meio
Ambiente, sobre a importancia do boto na Amazonia, solicitando que ele tomasse as
providéncias necessarias a fim de que a espécie ndo desapareca dos nossos rios.

Os estudantes alegaram nunca terem escrito uma carta, entdo ndo saberiam como
fazer. Diante disso, trabalhamos o género carta por duas aulas. Foram explicados os dois tipos
de linguagem que poderiam ser empregados no texto, formal e informal, no caso, explicando
para quem a carta se destinaria (cidade, 6rgdo, autoridade), qual a saudacédo inicial que se
emprega no texto, onde se colocaria a data, quem seria 0 remetente, e como seria feita a
despedida na finalizacdo da carta. Nesse contexto, Santos (2014) mostra que “o professor

deve ser um agente de letramento, agindo com métodos diferenciados em prol da
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coletividade, com o objetivo especifico de beneficiar e atribuir aos estudantes o sentido da
palavra escrita”.

Assim, trabalhamos a leitura dos dois tipos de texto, o formal e o informal, os
estudantes foram divididos em grupo de cinco integrantes, observando como as cartas tinham
sido escritas nos textos fornecidos a eles. Por conseguinte, foram ouvidas as duvidas e
inquietaces sobre como produzir suas proprias cartas. Apos o esclarecimento das davidas, 0s
alunos, individualmente, produziram suas cartas ao Secretario do Meio Ambiente. Como a da

estudante Rayane:

Caro secretario do meio ambiente escrevo esta carta para informar sobre a agéo do
homem, com a matanga do boto cor de rosa no rio da Amazonia, peco que nédo
joguem lixo no mar “colaborem comigo”, porque polui, ndo mandem matar o boto
cor de rosa, sabe por que tdo usando a carne do boto para pescar outros peixes,
protejam os animais. (Rayane, 10 anos)

No relato da estudante, percebe-se a preocupacdo em manter os seres dos rios intactos,
ja que fazem parte da natureza, e € por meio deles que se tem o equilibrio da cadeia alimentar
aquatica e terrestre.

Essa atividade despertou, ainda, as lembrancas dos estudantes, que contaram as
historias tradicionais vividas por seus antepassados, a respeito da espéecie aquatica do Boto,
que por muito tempo foi respeitada por sua encantaria sobre o dominio de seducdo que tinha
sobre as belas jovens em noite de luar, destacando que essas historias despertavam o respeito
aos ambientes naturais, por parte dos povos ribeirinhos e caboclos da Amazonia.

Ressalta-se que as criancas que tinham dificuldade para escrever mostravam suas
interpretacdes em formas pictoricas, que ilustravam o processo de encantamento que as belas
jovens sofriam sobre o dominio do boto, além de retratarem, de forma inanimada, a
transformacéo do peixe em homem e mostrar que seu segredo de encantamento se esconde
debaixo de seu chapéu. Desses, o desenho e relato de Rodrigo representa uma historia que

aconteceu no interior, onde seus familiares moram.

L4 no interior, um pouco mais longe da onde eu morro, meu tio matou um boto,
mais ndo foi porque ele quis, é porque ele ia levar a mulher dele para o fundo do
mar, ela estava ficando muito palida e ndo saia de perto do rio, porque ela dizia que
esperava pelo seu amado, que saia do mar para vé-la. (Rodrigo, 08 anos, sic)

No relato trazido pelo o estudante, nota-se a relacdo do homem com a natureza, e 0
temor e respeito a esse encanto sobrenatural, que pode desestruturar todo um processo
harmbnico de relacdo familiar. Loureiro (2001) fala da importancia da aceitacdo do

sobrenatural em convivio com o naturalismo Amazonico.

Aceitacdo espontanea de episodios como esse, reflexo de uma espécie de aceitacdo
de dois mundos entrelagados no cotidiano, representa um dos suportes psicol6gicos
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de compreensdo de relatos verdadeiros como o do Boto, o grande amante insaciavel
das mulheres ribeirinhas. (LOUREIRO, 2001, p. 207)

Todo esse processo de aprendizado se torna dindmico e motivador de novas agoes de
cuidado, e prevencdo de acdes desastrosas ao meio ambiente, além de trazer relatos presentes
na convivéncia dos estudantes com o meio natural e social no qual estdo inseridos. Fomentar
esses processos iniciais de cuidado e preservacdo em estudantes da educacao basica permite
compreender e explicar a relagdo dos homens entre si e com a natureza, além de resgatar as
culturas passadas, por meio de ligacdo dos saberes, relacionando-os com um mundo
imaginario e estético que ocorre na natureza.

Dando prosseguimento aos planos de aula, mesmo com os contratempos da greve dos
professores, que a professora na época ndo aderiu, ainda que, nos dias em que executava as
atividades desta pesquisa, a turma ficava sob minha inteira responsabilidade, como ja havia
mencionado, de modo que a aula era conduzida por mim, durante as quatro horas, pela manha.
Por saberem que ndo teriam a presenca da professora, alguns alunos ndo compareciam as
aulas, mas os que frequentavam as aulas acabavam se motivando com as atividades
desenvolvidas.

Nessa etapa, trabalhamos a 42 atividade com a importancia da agua no conto da
lara. O plano de aula pode ser analisado no apéndice (92), cabe ressaltar que, sempre que
iniciava um novo assunto, fazia questionamentos sobre o assunto anterior, para que 0S
estudantes percebessem que, apesar de serem trabalhados assuntos diferentes, envolvendo as
historias de tradicdo oral com o tema dos recursos hidricos, sempre se procurava envolver os
assuntos vivenciados em seu cotidiano, relacionados a sua cultura e aos assuntos ensinados
nas disciplinas escolares. Logo, nos dizeres de Nunes (1997) apud Maciel (2003), o conceito

de cultura individual é definido como aquele que:

O significado e o conjunto de conhecimento, de idéias, de crencas e de critérios de
valor com que todo individuo se acha munido e de que todo individuo faz uso,
consciente ou inconscientemente, nas suas relagdes consigo mesmo e com 0s outros,
ou significa a sua formacéo intencional e voluntariamente orientada, com apoio num
variavel grau de conhecimento e experiéncias acumulados, para alcancar uma
maneira estavel de pensar e de agir, (MACIEL, 2003, p. 39)

Ensinar, valorizando a cultura individual de cada sujeito, nos faz sentir pertencente a
mesma cultura, ja que aprendemos partilhando experiéncias e conhecimento com o outro.
Assim, mostrou-se a importancia da dgua para a vida em sociedade e no meio ambiente,
foram explicados o0s processos de Evaporacdo, Evapotranspiracdo, Condensacéo,

Precipitacdo, Infiltracdo, e a acao do sol.
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Também foi feita a leitura do conto tradicional da lara, como a protetora dos rios,
como é ressaltado por Loureiro (2001, p. 259), em que a lara é vista como ser que encanta e
seduz, porém, em uma nova roupagem que se faz dos contos tradicionais, percebe-se uma lara
preocupada com seu habitat e com todos os seres que vivem no ambiente aquatico.

Em seguida, apresentou-se um video curto, do YouTube, sobre o ciclo da agua (2008)
no planeta terra, que mostra o processo natural da agua, comentando que, quando as nuvens
estdo carregadas de liquido, elas passaram pelo processo de evaporagao e condensacao, €, a
partir desse processo, liberam as dguas na terra, que penetram nos lengois subterraneos, sendo
distribuidas nas nascentes, rios e represas, indo para o0 oceano, onde volta a acontecer o
mesmo processo. Além disso, o video mostra como as pessoas podem utilizar e reutilizar a
agua de forma consciente, em suas residéncias (o ciclo da agua, 2008).

Diante das explicagdes feitas sobre a importancia da agua no meio ambiente e na vida
das pessoas, foi solicitado aos estudantes que, individualmente, apontassem as maiores
dificuldades em suas residéncias, com relacdo a falta de agua, e de que forma seus pais
reaproveitam a agua fornecida pelos servigos ofertados pelo Sistema Auténomo de Agua e
Esgoto de Belem (SAAEB).

Assim, 0s estudantes que se faziam presentes na aula desenvolveram pequenos textos,
escritos e em forma pictdrica, ou com o0s recortes de revistas, com ligacdo com o tema
proposto, introduzindo alguns conceitos do conto da lara, tais como: &gua, cultura, viver,
banho, invasores.

O texto de Rafaela representa a preocupacao que a estudante observa na sua propria

cidade.

Sem poluicdo, na cidade néo teria doengas de causas (respiratorias), ndo faltaria
agua na cidade, porque os esgotos ndo estariam poluidos de lixo proximo das
encanacdes que fornece a agua para nossas casas. E as pessoas teriam que pensar
que deixar a torneira aberta, e ficar muito tempo embaixo do chuveiro tomando
banho causa desperdico de &gua. (Rafaela, 10 anos, sic)

Com o texto da estudante, observa-se que as aulas despertavam reflexdes de mudancas
de postura em relacdo ao seu ambiente de morada. Assim como 0s que produziram seus textos
por meio de recortes em revistas e jornais, que mostravam as areas poluidas, e pequenas
narrativas de como deveria ser um espacgo saudavel para se viver, nos ambientes aquatico e
terrestre.

Algumas imagens recortadas por Romulo ilustram um lugar ideal para se viver, como

foi representado na socializacdo do seu texto para os demais colegas.

O lugar ideal para ser viver seria a Europa 14 a cultura e diferente e os rios sdo
limpos e as pessoas vivem felizes. Porque os rios da Amazonia estdo poluidos pela
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garrafa pet, que sio jogadas pelos moradores locais. E necesséario que se faca a
limpeza dos rios para o peixe e a Irara ndo desaparecerem. (Romulo, 12 anos)

Além desse relato, tem-se o da Rayane, que ressaltou o conto da lara, que protege 0s
rios, e a explicacdo fornecida pela sua avd, quando foi feita uma visita em sua residéncia para
constatar como as criangas que vivem na ilha fazem a ressignificagdo de suas aprendizagens,
direcionando em sua cultura local, por meio dos contos repassados pelos seus familiares.

Destacando que:

A iara e uma sereia muito linda, ela cuida do mar, mas ela fica triste quando ver
invasores homens jogar lixo na agua, quando polui o mar ela fica triste, e quando
morre um peixe ela fica muito mais triste, e quando a agua fica preta ela fica triste.
(Rayane, 10 anos)

Dona Zilu, de 91 anos, avo de Rayane destaca que sua neta ressaltou essa preocupacao
pelo fato de ela ter escutado uma historia que havia acontecido com ela ha sessenta e dois (62)

anos, tal como:

Quando, me casei vim morar nesta ilha do Combu, e s6 existia mato e rio. Meu
marido certa manha pediu para eu fazer companhia a ele na caga, como tinha medo
de ficar sozinha em casa acabei acompanhando com a filha de colo. Porem, quando
ele saiu de perto de mim, para buscar a caca acabei me perdendo, passei o dia todo
na mata andando em circulo, ndo saindo do mesmo lugar com o bebé pequeno, foi
guando minha vizinha que estava passando no caminho me viu andando em circulo,
e me levou para casa, e comentou que a mae do rio havia me mundiado na mata. Dai
em diante ndo quis mais andar e ficar sozinha na mata, hoje observo que tudo
modificou, ndo existe tanta vegetacdo, 0s passaros despereceram nao cantam mais
como antes, e as nascentes de rios que eram um atrativo de banho e lazer para as
familias ndo existem mais, “tudo isso minha filna aconteceu por causa do
progresso”. (Dona ZILU, 91 anos)

No relato da estudante, percebe-se a importancia da ressignificacdo que ela faz com as
historias contadas pela sua avo, diante do desenvolvimento econémico e tecnoldgico da
comunidade em que vive, em relagdo as mudancas que surgiram com o passar dos anos, logo,
ela chama a atencdo para o acumulo de lixo nos rios, a polui¢do causada com Gleos poluentes,
gue acaba matando algumas espécies aquaticas, e de como esses danos ambientais prejudicam
a vida dos seres Vvivos, terrestres e aquaticos, por necessitarem da mata e dos rios.

Carvalho vem dizer que:

A distribuicdo desse recurso pelo o planeta o torna objeto de disputas geopoliticas
territoriais e sociais, havendo também o problema da méa gestdo, poluigdo, mau uso,
desperdicio e privatizacdo dos recursos hidricos. Com o crescimento populacional,
aumenta a demanda pela &gua, agravando este problema. (CARVALHO, 2014, p.
68)

De acordo com o exposto pelo autor, percebe-se que existe, em nossa cidade, uma ma
gestdo em relacdo aos recursos hidricos, de modo que as pessoas que moram em bairros

periféricos ndo tém o mesmo acesso a agua que tém aquelas que moram no centro da cidade.
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Devido a isso, as populagbes que vivem proximo aos rios e corregos de nascente acabam
utilizando essa agua para consumo humano e domestico.

Alguns alunos ressaltaram a utilizacdo da 4gua do rio Guama para uso dos servicos de
limpeza em suas residéncias, porém, é necessario que essa agua receba algum tratamento,
para amenizar a poluicdo causada pelos residuos sélidos e liquidos que sdo despejados nesse
ambiente.

Com base nos planos de aulas anteriores, foi desenvolvida uma aula que envolvesse o
reaproveitamento de alguns objetos sélidos jogados nos rios, como as garrafas pet. Sendo
assim, pensou-se na 52 atividade experimento do filtro de agua de garrafa pet. A proposta
metodoldgica teve como objetivo levar um video em que se ensina a fazer um filtro, usando
garrafa pet, para fomentar ideias sobre como reaproveitar os residuos solidos descartados no
meio ambiente, bem como, possibilitar agdes de mudancas e costumes em relacdo aos
despejos destes materiais nas ruas, como mostra na figura abaixo e apéndice (93).

Figura 9 - Experimento do filtro de garrafa pet.

E e e

Fonte: Santos (2015)
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Assim, foram solicitados aos estudantes que, no dia da confecgdo do filtro, levassem
garrafa pet. Todos levaram suas garrafas, a turma foi dividida em dois grupos com 08 criancas
participantes, foram delegadas as seguintes funcdes: cada integrante do grupo preencheria o
filtro com recursos naturais retirados da propria natureza, sendo eles areia fina, terra preta,
pedra grossa, carvdo, agua barrenta e um pedacgo de algoddo, usados para vedar a boca do
filtro de garrafa pet.

Apbs a montagem do filtro, foi pedido que os estudantes identificassem o que tinha
dado certo e o que tinha dado errado. A primeira equipe mostrou o que tinha dado errado em
seu filtro, considerando que ndo tinham coletado &gua limpa. Nas discussdes entre 0s
estudantes, apresentaram-se varias hipoteses, sendo uma delas a de que o filtro que apresentou
a agua limpa, o da segunda equipe, teve seu liquido coletado em um ambiente mais limpo,
portanto, ndo continha tanta impureza pra ser purificada, enquanto o que continha a agua com
mais impureza, a da primeira equipe, nao ficou tdo cristalina, porque estava mais poluida, ja
que a equipe havia retirado o liquido de uma parte do rio Guama onde € despejado lixo pelos
proprios moradores.

De modo geral, a atividade possibilitou que os estudantes percebessem que até os
objetos descartados na natureza podem ser reaproveitados, desde que as pessoas desenvolvam
ideias de como reaproveita-los. Edgar Morin (2003, p. 14) diz que “Como seres vivos deste
planeta, dependemos vitalmente da biosfera terrestre, devemos reconhecer nossa identidade
terrena fisica e biologica”. Portanto, € por meio da educacdo e do conhecimento que
adquirimos habitos de mudancas e nos tornamos mais humanos e sensiveis diante do caos em
gue vivenciamos, hoje, com os impactos ambientais, ocasionados, uma parte, por meio das
nossas acoes, outra, pelo proprio ciclo de mudanca da terra.

Conforme as atividades eram desenvolvidas, lancavam-se as demais propostas de
historias de tradicdo envolvendo o tema da 4gua, como a 62 atividade dos contos da cobra
grande e do peixe-boi, em uma versdo ecoldgica, que visa a preservacao da espécie aquatica
e de seu habitat natural. Assim, apresentamos videos que mostravam a causa de as espécies

estarem correndo risco de extin¢éo, e as diferencas de cada uma (Figura 11) e apéndice (94).
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Figura 10 - Apresentacdo multimidia das lendas cobra grande e peixe-boi
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Fonte: Santos (2015).

Para a atividade do peixe-boi, foi apresentado, no inicio da aula, o video do YouTube
“O que tem |4 em cima?”, do lgarapé Magico (2014). A histéria mostra a beleza dos rios,
ensinando o que tem na superficie do mar, apresentando 0s personagens da cobra, peixe,
cavalo-marinho e peixe-boi. Todos 0s personagens se divertem, brincando com as bolhas do
rio, porém, o peixe-boi se cansa rapidamente e sempre vai para superficie do rio. Os amigos
do peixe-boi estranham o sumicgo repentino dele e decidem segui-lo, no que observam que o
amigo vai a superficie para respirar, entdo decidem perguntar para a mae d’agua por que 0
peixe-boi é diferente dos outros peixes, que respiram dentro da agua. A mde d’agua informa
que o peixe-boi € um mamifero, pelo fato de mamarem, e as fémeas apresentarem glandulas
mamarias, assim como os humanos, gatos, baleias e golfinhos, e que eles ndo sabem ficar
muito tempo sem precisar respirar fora da agua.

ApoOs a apresentacdo do video, trabalharam-se as diferengas das espécies dos
vertebrados e invertebrados, e a importancia dos mamiferos aquéticos, no meio ambiente. A

aula se estendeu por trés encontros pelo fato de os estudantes ficarem bastante curiosos para
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saber por que o peixe-boi tinha que ir & superficie respirar, e como a cobra rasteja pelo ch&o,
para ir aos igarapés, e, também, pelo fato de ter surgido duvidas se a cobra apresentava
esqueleto.

Diante dessas duvidas, no encontro seguinte, ressaltou-se que o peixe-boi é um
mamifero, sendo, portanto, uma espécie da classe dos vertebrados, por possuir um esqueleto
interno (endoesqueleto), além de apresentar glandulas mamarias, bem como outros érgédos que
sdo responsaveis pela sua respiracdo, como o pulméo, que faz 0 movimento respiratério de
inspiracdo e expiracdo, que ocorre gracas a acdo de musculos localizados entre as costelas
(musculatura intercostal), e, também, pela acdo do diafragma, importante musculo estriado
que separa o torax do abdémen (LUNA, 2008).

Além disso, explicou-se que a cobra rasteja pelo fato de o seu corpo dobrar-se em
arcos horizontais, pela contracdo de musculos, na parte interior de cada arco. A medida que as
contracdes se deslocam pelo corpo da cobra, uma série de movimentos ondulares ocorrem, da
cabeca até a parte posterior. Em terra, a locomocao desta espécie so é possivel onde ha pedras
e vegetacao no chdo, permitindo o impulso.

Com as explicacdes dadas sobre os demais 6rgaos dos mamiferos e a diferenca entre
as espécies dos vertebrados e dos invertebrados, os estudantes foram convidados a
desenvolver um texto reflexivo sobre o meio ambiente atual dos peixes-bois-marinhos e da
cobra, usando os conceitos dos contos: aventura, mergulhar, noite, rios, desaparecendo.

Nas narrativas e nos desenhos, observou-se a preocupacdo que 0s educandos
manifestaram, fazendo uso dos conceitos dos contos narrados em sala de aula, no

desenvolvimento dos seus textos, como Rayane, que escreveu:

O peixe boi € um mamifero, um dia eu vi o peixe boi marinho mergulhando naquela
agua suja, tdo suja, que nem dava para ver de tdo poluida que estava aquela agua. A
agua deve esta limpa para todos os seres do mar. (Rayane, 10 anos)

A estudante Mdnica também manifestou sua preocupa¢do quanto a importancia de se

preservar a espécie do peixe-boi:

O peixe-boi esta desaparecendo, porque ele precisa respirar na superficie do rio
porque se ndo ele pode morrer sem oxigénio, ele vive nos rios e ndo pode viver em
dgua suja. Salve o rio do peixe-boi porque ele estd correndo risco de extingdo.
(Mbnica, 10 anos, sic)

Rafaela preferiu narrar uma historia sobre um fato que aconteceu em seu cotidiano

com a espécie da cobra.

Era uma vez eu minha irma e meu tio n6s vivemos uma aventura, estdvamos vindo
do igarapé cause no inicio da noite, e a minha irma disse assim: ndo corre porque
tem alguma coisa ai no mato. Eu e meu tio ndo escutamos e saimos correndo, e mais
adiante tinha uma cobra que cause me mordeu, eu fiquei assustada e corri. (Rafaela,
10 anos)
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Como se observa, as estudantes contextualizaram suas reflexdes por meio das ligagdes
dos conceitos, que foram dando sentido ao seu texto. Essas palavras remetem ao proprio
ambiente natural dos seres aquaticos e a importancia de se preservar a espécie, ja que ele
depende de diversos fatores bioldgicos desse espa¢o natural para sobreviver.

Com isso, Vygotsky (1987, apud Fontana, 2005) comenta que:

Em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa um ato de
generalizacdo. Mas os significados das palavras evoluem. Quando uma palavra nova
é aprendida pela crianca, o seu desenvolvimento mal comegou. (VYGOTSKY,
1987, apud FONTANA, 2005, p. 15)

A partir desse principio, percebe-se que a forma de raciocinar das criangas as leva a
desenvolver outros conceitos, que vao atribuindo sentido as suas subjetividades e a escrita.

Para finalizar os planos de aulas, no dia 28 de setembro de 2015, trabalhamos com a 72
atividade os caca-palavras feedback das atividades, direcionados em trés temas: economia
da agua, histérias de tradicdo oral e 0 meio ambiente. A motivacdo para desenvolver a
proposta de aula era fazer uma retrospectiva do que havia sido ensinado com as demais
atividades, além de possibilitar a leitura e escrita dos estudantes de forma coletiva e ludica.
Foram selecionadas palavras que representariam cada tema citado, nos caca-palavras (Figura
12) e apéndice (95).

Figura 11 - Apresentacéo dos caca-palavras, por equipe.

Fonte: Santos (2015).
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Os estudantes foram separados em grupo de trés. Aqueles estudantes que tinham mais
facilidade para escrever e ler ajudavam os que apresentavam dificuldades. Apos a descoberta
de cada palavra destacada no quadro do caga-palavra, 0s estudantes teriam que produzir um
pequeno texto, no qual pudessem ser destacadas as palavras encontradas na atividade.

Todos se empenharam bastante para encontrar as palavras e produzir os textos, em
forma escrita ou pictorica. Eu sempre estava proxima aos alunos que apresentavam mais
dificuldade e timidez que os outros, para auxilia-los em suas ddvidas. A partir dessa iniciativa,
0 estudante Romulo, responsavel pela equipe com o tema histéria de tradicdo, escreveu,
utilizando as palavras destacadas no caca-palavra:

Vou conta a historia dos contos Amazonicos. O boto encanta as mulheres que ficam
apaixonadas por ele nas festas em noite de luar. A lara encanta 0s homens com seu
canto de sereia. Nos rios da Amazonia se encontra o peixe boi, a cobra grande que e
assustadora porque ela mata as pessoas. E esses sdo os mitos da Amazodnia.
(Romulo, 09 anos)

Assim como Mdnica escreveu sobre 0 cacga-palavra do meio ambiente. A estudante,

junto com os demais colegas, destacaram suas preocupacaoes.

A preservacdo e importante para manter o meio ambiente limpo e os rios prevenidos
da poluicdo e a sujeira dos esgotos, e importante manter as ruas limpas e o solo
saudavel. E todas as vidas do planeta terra, salvando a nossa ecologia e 0s recursos
naturais como a agua para vivermos em paz. (Ménica, 10 anos)

Os textos destacados mostram que as atividades, de modo geral, possibilitaram que as
criancas percebessem a importancia que nossos recursos hidricos tém no meio ambiente,
assim como a de preservar a cultura das historias tradicionais, recontadas por nossos
antepassados, que esta diretamente ligada ao meio ambiente e as nossas origens, desde a
colonizacéo europeia.

Portanto, as sequéncias didaticas narradas objetivavam trabalhar contos de tradigdo
oral que envolvessem o tema da agua e os saberes que podem ser explorados no ensino, por
meio deles, contextualizando-os a partir de um ensino inter/transdisciplinar, que mobilizasse
acOes reflexivas por meio das interpretacfes que as criangas desenvolveram em suas
atividades, e, também, possibilitando o crescimento dessas crian¢as no processo de leitura e
escrita, além de permitir acesso a outros meios de conhecimentos que 0s ajudassem em seus
desenvolvimentos nas demais disciplinas ofertadas no curriculo escolar.

A seguir trago, no préximo capitulo, os resultados e as discussdes que foram geradas
em torno das aulas trabalhadas nesta pesquisa, e a conversa com 0s pais dos estudantes
citados no texto, e as dificuldades e imprevistos em determinada atividade, as inquietacGes

dos alunos e minhas como professora regente da turma.
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CONTO 04

CAPITULO 04: O QUE ESPERAVAMOS COM O RESULTADO E AS DISCUSSOES
DAS ATIVIDADES DE CONTOS DE TRADIC}@ES ORAIS NO ENSINO DE
CIENCIAS?

Nesta pesquisa, ndo buscamos a pretensdo de mostrar os resultados e as discussoes das
atividades desenvolvidas com estudantes como um modelo de prética didatica a ser seguida,
mas como uma proposta de ensino que resgate as histdrias de tradicdo oral, de acordo com o0s
novos paradigmas no ensino de ciéncias, que vém se modificando com os acontecimentos da
vida em sociedade e no ambiente educacional, relacionadas aos impactos ambientais
ocasionados pelos varios processos de mudancas climaticas e da acdo do homem, que envolve

a cultura por meio do desenvolvimento econdmico e tecnolégico. Farias (2006) comenta que:

(...) a grande separacdo entre a cultura das humanidades e a cultura cientifica,
iniciada no século passado e agravada neste século XX, desencadeia sérias
consequéncias para ambas as culturas. A cultura humanistica é uma cultura genérica,
que, pela via da filosofia, do ensaio, do romance, alimenta a inteligéncia geral,
enfrenta as grandes interrogaces humanas, estimula a reflexdo sobre o saber e
favorece a integracdo pessoal dos conhecimentos. A cultura cientifica, bem diferente
por natureza, separa as areas do conhecimento, acarreta admiraveis descobertas,
teorias geniais, mas ndo uma reflexdo sobre o destino humano e sobre o futuro da
prépria ciéncia (...). (FARIAS, 2006, pp. 75-76)

Baseado no comentario do autor, & bem verdade que pouco se valoriza a cultura em
um mundo capitalista, mas cabe a nos educadores resgatarmos a valorizacdo dos saberes
passados, que diziam e dizem muito sobre os acontecimentos que vivenciamos, hoje, com o
avanco cientifico. Nesse sentido, desenvolver uma pesquisa, buscando resgatar os contos de
tradicdo oral com o tema dos recursos hidricos, permitiu-me criar novas praticas de ensino,
buscando valorizar os préprios conhecimentos prévios das criancas, respeitando suas
limitacGes e dificuldades com relagdo a assuntos que sdo pouco debatidos no ensino de
ciéncias, principalmente nos anos inicias de ensino.

Farias (2006) comenta a importancia de envolver as acdes vivenciadas do cotidiano no

ensino escolar.

Cabe ao professor desafiar, encorajar, solicitar, provocar conflitos cognitivos para
que os alunos busquem levantar e justificar suas hip6teses, a partir dos contextos
explicativos das narrativas contadas e ouvidas em sala de aula e dos personagens
com os quais eles se identificaram de alguma forma. (FARIAS, 2006, p. 99)

No entanto, desafiar os estudantes com acontecimentos real-imaginarios torna-se um

desafio para o educador, e, a0 mesmo tempo, motivador, pelo fato de permitir ser inovador de

sua prépria pratica docente. Esse desafio de criar novos métodos de ensino fez parte de
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minhas inquietacOes, por perceber que, no ambiente escolar, temos que lidar com situacdes
diversas, que nem sempre se tém uma férmula pronta para resolvé-las, haja vista que quando
as dificuldades sdo colocadas pela propria coordenacdo escolar, o professor deve criar um
meio de intervir de maneira que ndo se indisponha com ninguém, mas que favoreca os
principais interessados, os estudantes.

Nessa direcdo, as atividades produzidas pelas criangas, no decorrer das aulas,
mostraram-se motivadoras de agdes e atitudes reflexivas, tais como de Rayane (10 anos) e
Maonica (09 anos), as estudantes que, inicialmente, pareciam se sentir muito constrangidas
para socializar suas atividades em classe, porém, com o decorrer das aulas, sentiam-se cada
vez mais a vontade para compartilhar seus textos com os demais colegas, além de ter
oportunizado o relato do cotidiano desses estudantes com seus familiares e ambientes de
morada.

Rayane, por exemplo, quando a aula se remetia aos contos do Boto e lara, 0s mais
comentados em sua localidade da ilha do Combu, ela destacava com empolgacéo as historias
contadas pela sua avé Zilu. Tive a oportunidade de escutar algumas dessas narrativas quando
conversei com alguns parentes dos estudantes, com essa iniciativa os estudantes demostraram
mais desenvoltura em suas atividades.

O fato de Rayane mostrar interesse por aprender partiu do incentivo que teve desde
cedo pelos pais e avos. Sua avd comentou que, na época dos pais de Rayane, nao tinha escola
na ilha do Combu, e todos os dias ela pegava a canoa e atravessava a baia para proporcionar

condicdes de melhoria de vida para os filhos. Em seu discurso, ela afirma:
Minha filha, vim morar aqui com dezessete anos tive dez filho com meu esposo, eu
ajudava ele no desbulhar do acai, ndo tinha embarcagdo sé era esses casquinhos que
ndo aguentava levar ninguém, era essas canoas de remo de faia, eu ndo queria que 0s
meus filhos passassem pela dificuldade que tive e levava eles para cidade
desemburrar, aqui ndo tinha nada, ndo tinha medico nem escola quando chegava o
final da tarde a gente usava lamparina, meus filhos ainda estudaram a luz de

lamparina, hoje se tem energia elétrica na ilha, facilitou muito a vida do ribeirinho
(Dona ZILU, 91anos)

Como se percebe no relato de dona Zilu, a vida na ilha do Combu teve uma grande
melhoria por conta da energia elétrica, e as condi¢bes para proporcionar a educacdo dos filhos
se tornaram mais acessiveis, mas por outro lado o progresso trouxe o desmatamento e as
poluicdes dos rios, o que pode ser detectado nas atividades executadas pela sua neta, o que
permitiu mostrar que a realidade do cotidiano ndo se afasta do processo de ensino e

aprendizagem, assim, “a experiéncia sozinha, pura e simples, ndo e capaz de ser
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comunicada; comunicar experiéncias pressupde sua organizagéo de acordo com um sentido”
(ALBERTI, 2004, p. 92).

Nossas experiéncias ndo sdo construidas sozinhas, quando trazemos os fatos narrados
das lembrancas do passado, permite-nos resgatar fatos que se transformam em novos
acontecimentos, assim como os fatos e aprendizagem que a estudante Monica (09 anos),
apresentou e argumentou durante suas atividades, e foram refor¢adas com a conversa que tive
com seus pais durante a visita em sua residéncia.

Durante a atividade, a estudante sempre se mostrava solicita em ajudar os colegas
que apresentavam divida em relacdo a atividade, esta atitude de Mdnica se mostrou mais
evidente quando foi solicitado na atividade do caga- palavra. Solicitou-se que os estudantes
desenvolvessem, em grupo, um texto coletivo, a estudante tomou a frente, e junto com as
ideias dos demais colegas, desenvolveu seu pequeno texto.

Essa atitude de lideranca que a estudante apresenta esta direcionada ao seu proprio
convivio familiar, pois ela mesma, em meio a atividade, comentou que gosta de tomar a
frente, porque, durante a tarde, em sua casa, ela que cuida dos dois irmdos mais novos,
enquanto os pais saem para cuidar do plantio de acai. Esse didlogo da estudante foi

confirmado pelo seu pai senhor Antonio:

Médnica sempre foi uma menina esperta, sempre ajudou a méde em casa, como ela e a
mais velha, contamos com sua ajuda para tomar conta dos dois irmaos menores de
seis e trés anos, a tarde eu e a Cléa vamos para o plantio de acai que temos, e
fazemos a limpeza do terreno para o plantio de novas mudas. Como ndo tivemos
oportunidade de estudar fazemos o possivel para ela continuar frequentando a escola
pela manhg, ela é uma filha dedicada com os estudos. (Antonio, 30 anos)

Percebe-se que o desempenho que a estudante apresenta vem da motivacdo que tem
pelo estudo. Depois que conversei com seus pais, percebi o quanto é dificil manter as criancas
na escola. As condigdes que algumas criancas vivem em seu ambiente familiar séo
insatisfatdrias para que mostrem bom resultado em seus estudos. Porém, mesmo sem ter com
guem deixar as criancas, os pais afirmam que, nos intervalos de descanso dos irmaozinhos,
Maonica tira um tempinho para fazer os deveres de casa.

Isso mostra como a estudante é preocupada com seu estudo e seu espago ambiental,
ja que seus pais sdo agricultores e precisam da mata e dos rios para continuar tirando seu
sustento, como ela bem coloca em seu texto sobre a importancia de se preservar as espécies
terrestre e aquética do peixe-boi e da cobra grande.

Diante disso, trabalhar com o ensino de ciéncia, usando 0s contos tradicionais,
permite esclarecer a propria populacdo da importéancia dos recursos naturais e de como pode

ser pensada a firmagdo de compromissos sociais com a comunidade, perante a educagéo
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ambiental, ja que o foco nessa comunidade é a derrubada dos agaizeiros. Maciel (2003, p.
109) alerta para derrubada de acaizeiro de forma indiscriminada, identificando que interfere,
degrada, e desequilibra o ecossistema, com: degradacdo do solo, deslocamento de morcegos
que invadem as casas, e facilitagcdo para erosao dos rios.

Como pesquisadora e professora, busquei associar a aprendizagem e as reflexdes das
criancas diante das atividades de forma interdisciplinar e transdisciplinar, para proporcionar
um aprendizado que pudesse contextualizar com os demais saberes culturais e sociais, nas
conversas que tive com os pais dos alunos. Assim, para compreender as atividades e ideias
que Romulo (09 anos) reproduzia em seu texto de super-herdis aquéticos, tive como base a

prépria conversa com seu avo:

Meu neto sempre foi dedicado em seus estudos, quando os pais saem para o trabalho
deixa ele comigo e com a avod, eu conto para eles as aventuras que vivi neste rio
Guama, durante as pesca e caca que fazia, para sustentar o pai e os tios dele, ao todo
sdo sete filhos que tenho. Porem, sé um vive comigo e trabalha como agente
comunitario do posto de salde da prefeitura que fica praticamente do lado de casa.
(senhor Jodo 82 anos)

Durante as atividades, pude perceber que Romulo é um estudante participativo, mas
que ficava sempre quieto e atento diante da explicacdo das aulas. Acredito que esse
comportamento se dava pelo fato de gostar de escutar histérias, ja que seus textos, mesmo
direcionados no ensino sobre o ciclo da agua e tendo como foco o conto da lara, reproduziam
interpretacdes como super- herois aquaticos ou cagadores do mau que destruiam as florestas e
matavam os animais.

E pertinente destacar que as ideias criadas pelas criancas em suas tarefas estavam
conectadas com suas proprias vivéncias do convivio familiar, ou seja, as atividades nao
ficaram estagnadas em uma Unica ciéncia, sem oportunizar um aprendizado a partir dos
saberes culturais dos estudantes, Morim (2014, p. 04) diz que “O ensino por disciplina,
fragmentado e dividido, impede a capacidade natural que o espirito tem de contextualizar, é
essa capacidade que deve ser estimulada e deve ser desenvolvida pelo ensino de ligar as
partes ao todo e o todo as partes”.

E bem verdade o que o autor ressalta, um ensino compartimentalizado ndo permite
ampliar as visdes em outros saberes, que nem sempre esta direcionado em uma ciéncia
fechada. Somos movidos por acontecimentos que transformam nossas certezas e verdades em
suposicdes, assim, trabalhar com os contos tradicionais, envolvendo meio ambiente e recursos
hidricos, permitiu-me, como educadora, refletir que nossas praticas de ensino nem sempre

favorecem a todos no ato de aprender.
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Com base nisso, destaco que apesar de Rodrigo (08 anos) e Rafaela (10 anos)
participarem ativamente nas atividades, algumas vezes se mostravam inseguros de como
desenvolver suas atividades, logo, quando foi solicitada a producdo de um filtro de agua de
garrafa pet, que seria produzido em grupo, 0s estudantes se mostraram competitivos, cada um
queria que sua equipe se destacasse como melhor.

Acredito que o ato de competir e querer se destacar como melhor, é porque Rodrigo,
por exemplo, foi analisado pela professora regente da turma como hiperativo, e que ndo
participava das atividades e nem deixava o0s colegas se concentrarem nas tarefas direcionadas
por ela. Porém, quando ele observou a possibilidade de executar e manipular o proprio
material que seria feito o experimento do filtro, o estudante se empolgou, demonstrando
atitudes de tomar a frente dos outros. Silvio Gallo (1996) vem dizer que:

A educacgdo tem sempre se valido dos mecanismos de controle. Se existe uma funcéo
manifesta do ensino- a formacao/informacédo do aluno, abrir-lhe acesso ao mundo da
cultura sistematizada e formal- ha também funcGes latentes, como a ideoldgica- a
insercdo do aluno no mundo da producéo, adaptando-se ao seu lugar na maquina. A
educagdo assume desta maneira, sua atividade de controle social (GALLO, 1996. p.
02)

De fato, € por meio de varios fatores que a educacao controla seus estudantes, a partir
de um falso diagnostico de observacdo, muitas vezes os estudantes sdo excluidos de mostrar
sua capacidade de desenvoltura de aprender, e, diante desse discurso, limitamos nossos
estudantes de produzirem, quando desmotivamos de criar suas idéias a partir do que eles
mostram mais afinidade em aprender.

Vejo a importancia de ndo limitarmos nossas praticas de ensino e nem criamos
rotulacdes e diagndsticos falsos, que muitas vezes levam o estudante a se retrair ou a mostrar
impaciéncia pelo o que o educador direciona em suas atividades, assim, percebi que o
estudante Rodrigo s6 queria ter oportunidade de mostrar que também é capaz de aprender,
com suas argumentacdes e idéias do proprio ambiente que reside. Como sua mae Maria,

comentou na entrevista:

Meu filho, sempre mostrou impaciéncia para as coisas, mas tem uma coisa que ele
adora fazer, e sair com o pai durante a tarde para ir pescar, e ajudar na coleta do agai.
Ele sé ndo ajuda no atravessamento das rasas de agai, porque pela manha ele vai
para a escola. (MARIA, 28 anos)

Os relatos dos pais, em meio a conversa que tive para saber se ainda na ilha do
Combu se preserva a cultura dos contos de tradicdo oral, permitiu também, analisar que as
dificuldades que algumas criancas apresentam em sala de aula, a respeito de determinadas

atividades, dao-se pelo fato de ndo oportunizarem que as criangas possam ressaltar suas
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vivéncias do cotidiano, j& que 0s mesmos trazem saberes culturais naturais de sua
comunidade, que nem todos que vivem na capital tém oportunidade de conhecer.

J& Rafaela (10 anos) sempre se mostrou timida na turma. Essa estudante apresentava
muitas dificuldades no processo de leitura e escrita e foi diagnosticada com déficit de atencdo,
mas, quando as atividades eram voltadas a uma producéo textual, eu auxiliava mais de perto,
para poder ajuda-la no processo de alfabetizagdo. Porém, quando a aula era direcionada em
pratica empirica, a estudante se entusiasmava, pois participaria mais ativamente do processo
de ensino.

Durante a conversa com sua mée, ndo pude detectar que a timidez era decorrente do
seu contexto familiar, pois a genitora pouco colaborou com a conversa, apenas relatando o
necessario, que ja vivia na ilha do Combu ha doze anos, e que o sustento da familia partia do
plantio de agai que cultivavam em seus terrenos.

Quanto aos demais estudantes, nem todos demonstraram bom desempenho em
relacdo as atividades. Isso se deu pelo fato de a maioria faltar aos encontros, o que 0s
impossibilitava de acompanhar a seqiéncias dos planos de aulas.

Assim, analiso que trabalhar com as histdrias de tradicdo oral, sobretudo as que
envolvem o tema agua e espaco ambiental, permite um ensino amplo no ensino de ciéncias,
com o foco na interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, ja que se faz um resgate da cultura
passada por meio dos saberes tradicionais, que mobilizam a vida dos povos que habitam as

localidades ribeirinhas.

PASSAGEM 4.1: o que precisa melhorar na educacao ambiental?

Constatou-se durante a pesquisa que:

o A educacdo ambiental precisa ser mais trabalhada nas comunidades ribeirinhas
e nas escolas das zonas urbanas e rurais.

o As escolas recebem diversas visitas de ambientalistas e pesquisadores, além de
Orgaos que apresentam propostas de como educar o cidaddo a ser consciente, mas esse tipo de
atitude é coletivo é individual.

o A educacdo ambiental no campo sé esta escrita no papel, as condi¢cGes em que
as criangas vivem, junto com seus pais, 6 mostram que a vida no campo favorece a poucos.

o Os agricultores que derrubam as arvores de acai de forma irregular fazem a
limpeza do terreno sem informacGes adequadas de 6rgdos competentes, como: Negociar o
processo de reflorestamento com o PDA (subprograma projetos demonstrativos), ISA
(Instituto Superior de Agricultura), PRONAF (Programa Nacional de Fortalecimento da
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Agricultura Familiar), SAGRI (Secretaria Executiva de Agricultura — Pard) e PNF (Programa
Nacional de Floresta), etc. Os agricultores ndo tém a dimensdo dos danos que causam aos rios
e matas, sem o auxilio desses profissionais, que direcionam esses projetos e estdo qualificados
para lidar com o manejo sustentavel, nas comunidades ribeirinhas e rurais.

o As crendices ainda estdo muito presentes na vida da populacdo ribeirinha,
principalmente em relagdo aos mitos amazoénicos que circulam na ilha do Combu.

. A falta de saneamento basico, sobretudo da agua potével, ainda € um transtorno
para essa populacdo, que constantemente esta levando seus filhos ao posto de saude, por
contaminagdo causada pela ingestdo de alimentos ou do préprio liquido retirado muitas vezes
do rio Guama.

o Os igarapés que cortam as ilhas sdo focos de poluicdo por parte de visitantes e
moradores, que despejam seus lixos no leito do proprio rio, ou em meio a travessia.

o Os professores de algumas escolas municipais da ilha e de escolas da zona
urbana, como a escola Monsenhor Azevedo, que recebe estudantes daquela localidade,
reconhecem que as dificuldades de direcionar um ensino a possibilitar mudancas de atitudes e
habito, ndo e tarefa facil, mas, como educadores, ressaltam que ndo podem continuar de
bracos cruzados, e, sim, mostrar que, por meio do aprendizado e dos saberes culturais que
movem a vida em cada espaco, ainda ha esperanca de resgatar um ambiente com vida, nos

rios, matas, e terra.

PASSAGEM 4.2: Os fatos positivos que trazemos na pesquisa

A pesquisa nos proporcionou:

o Viver e sentir que, no espaco educacional, ainda podemos apresentar proposta
de mudancas e posturas reflexivas para nossos estudantes.

o Constatar que os estudantes também querem se sentir atuantes dentro do
processo educacional.

o Saber que a maioria dos pais se preocupa com a educacédo dos seus filhos.

o Aprender a escutar o outro e perceber que em seu discurso existe um saber e
uma experiéncia que deve ser valorizada e compartilhada.

o Respeitar 0 meio ambiente e perceber que dependemos dele para continuar
existindo.

o Contribuir, como educadora, com praticas que permitam mobilizar o
compromisso social, nas diversas areas do conhecimento cultural e humano de cada educando

e cidadao brasileiro.
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CONTO FINAL

CONCLUSAO

Ao contar todo esse processo que estudamos, preocupamo-nos em trazer como
pratica didatica o resgate da cultura, por meio dos contos de tradicdo oral, meio ambiente e
recursos hidricos. Sabemos que muitos pesquisadores e estudiosos vém reforcando essa
pratica nas comunidades ribeirinhas e escolas, logo, somos mais um elo dessa corrente.

O estudo apresentado ndo emergiu como foco principal da realidade urbana, e sim de
expressdes e costumes singulares que ainda se cultiva nas comunidades ribeirinhas, por meio
dos seus costumes caboclos, em que, durante a noite, os pais de familias saem para pesca, a
fim de garantir o sustento complementar das familias, ou, antes do pér do sol surgir,
levantam-se cedo para ir ao seu servi¢co matinal da coleta do fruto de acai.

Esse costume movimenta todo o processo de vida das familias ribeirinhas, na
atualidade, pela manha, as mulheres também esperam as embarcacgdes escolares para mandar
seus filhos para as escolas da comunidade ou da zona urbana. Especialmente este estudo, que
foi desenvolvido com os estudantes da ilha do Combu, cursando a Gltima etapa do ensino
fundamental em uma escola da zona urbana.

Diante disso, a0 mesmo tempo em que a realidade é apresentada nas atividades com
0 propdsito de resgatar os contos de tradicdo oral, por meio dos mitos que circulam nessa
localidade ribeirinha, buscamos fazer o direcionamento do ensino com a realidade local dos
estudantes, ndo deixando de fora os problemas que também sdo ocasionados na zona urbana,
em relacdo a degradacdo ambiental e a preservacao da cultura local.

Assim, tentdvamos nos aproximar dos problemas ocasionados pelos impactos
ambientais produzidos em suas localidades, como a falta de &gua, saneamento basico,
desmatamento, poluicdo, extincdo de espécies animais, doencas, acUmulo de lixo, a
importancia do ciclo da agua e das espécies aquaticas, etc., que também sdo problemas
constantemente apresentados e vivenciados na zona urbana, por meio das informacbes de
telejornais, internet, livros didaticos e das literaturas dos contos de tradicdo oral, que
apresentam todo um cendrio de meio ambiente.

Os estudantes das localidades ribeirinhas tém certo deslumbramento quando vém
estudar na capital, acreditando que o ensino é melhor do que o ofertado em sua localidade,
porém, 0 que se constata é que poucas sdo as praticas que priorizam a aprendizagem desses,
por meio de sua realidade local, valorizando sua cultura, seus costumes e suas crencas, ja que

muitos deles ainda trazem em seus discursos o que aprendem por meio das historias contadas
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por seus familiares, o que ndo os diferencia dos demais estudantes, que tém outros habitos da
cidade.

Na verdade, o processo de vida das comunidades ribeirinhas ndo é suficientemente
conhecida, a ponto de todos os educadores que ensinam na zona urbana saberem lidar e
receber um estudante do campo ou dessas comunidades que vivem a margem dos rios, de
modo a lhes proporcionar no ensino um processo interdisciplinar e transdisciplinar, assim,
integrando os demais saberes que ndo estdo explicitamente apresentados na grade curricular
da educacéo basica.

Esse fato se mostra evidente pelas escolas serem construidas em espacos geograficos
diferentes dos urbanos, misto, imido, mitico. Urbano, porque a escola fica localizada na
cidade. Mistos, por existir as escolas das ilhas, e essas estarem localizadas em zonas de
varzeas, sendo que a mare tem seu fluxo de cheias e secas, que, ao encher, alaga uma grande
parte do solo, mantendo-o Umido, ndo permitindo que os estudantes frequentem a escola. E
mitico, porque as crendices ainda estdo presentes nos varios contextos ribeirinhos, por meio
dos seus contos, suas ervas, sua cultura que estdo presentes nas atividades das criancas e nas
narrativas de seus familiares, mostrando que o meio ambiente, representado nos rios, matas,
terra, plantas, animais, tem seus protetores misticos.

Dessa forma, desenvolver um trabalho que contemple a vivéncia dos dois espacos,
urbano e ribeirinho, leva-nos a perceber, como educadores, que a vida em determinado local é
movida por acontecimentos que rompem todo o processo de subjetividade das pessoas que
habitam esse espaco. Essas rupturas se configuram por meio de sua cultura, costumes,
educacdo, politicas empregadas, e os impulsiona a seguir, muitas vezes, por falta de
informacao.

Assim, fazer a ligacdo das atividades com as vivéncias dos estudantes, em meio a
rotina de vida de seus pais, fez-nos perceber que as historias contadas pelos povos ribeirinhos
potencializam saberes ndo introduzidos nas aulas de ciéncias, por meio dos estudos culturais,
da educacdo ambiental, Geografia, Lingua Portuguesa, Historia e Matematica.

Haja vista que, quando utilizamos temas pertinentes que movimentam as ideias para
criarmos ou adequarmos assuntos que envolvem temas de ciéncias que contribuem com o
ensino e aprendizado diversificado dos estudantes, tal como a tematica da educacgdo
ambiental, um assunto que movimenta diversos aspectos, como 0S mananciais aquaticos
(dgua), e a cultura por meio dos seus costumes e seus contos, valorizamos a identidade do
povo que sobrevive desse espago, além de resgatar seus costumes e tradi¢Ges, por meio da

educacgdo. Maciel (2003) define o espago terrestre como um corpo integral:
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Se olharmos a terra como um corpo integral, poderemos comparar que Sseus rios sao
como placentas que detém a vida, se contaminarmos teremos perdas irreparaveis em
que outras gestacOes serdo incertas porque os limites de sua fertilidade ja estdo
ameacados e o ciclo de sua vida é finito. (MACIEL, 2003, p. 117)

Concordando com a autora, a 4gua é um dos mais importantes recursos minerais, que
potencializa a vida no planeta terra, e sabemos hoje que esse recurso € um bem finito, logo, as
atividades direcionadas com os contos envolvendo a temética da agua, com enfoque
interdisciplinar no ensino de ciéncias, ndo foram desenvolvidas com o propésito de mostrar
uma férmula pronta de ensino, mas sim com a certeza de que podemos contribuir com novas
atividades nas aulas de ciéncias, com o resgate e valorizagdo da cultura local, para estudantes
das ilhas, da zona rural e urbana, ja que os problemas ocasionados pelos impactos ambientais
acontecem simultaneamente nesses territorios.

Estamos certos de que trabalhar com praticas que envolvem a tematica da educacéo
ambiental, o resgate da cultura local por meio de seus contos tradicionais, com enfoque em
temas sobre problemas que estdo em constante processo de divulgacdo na midia, como a gua,
é de necessidade urgente nesse tipo de educacao, ja que, em um futuro muito préximo, todos
teremos a plena consciéncia da importancia desse tipo de educacéo individual, na escola e na

sociedade.
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Descricdo dos planos de aula que foram desenvolvidos com objetivo de despertar
novas reflexdes para o ensino, valorizando a cultura local e social. Trago, ainda, ao final de
cada plano, as imagens das atividades desenvolvidas e as imagens de campo que comprovam
a veracidade da importancia de ser ter politicas publicas que informe aos agricultores 0 modo

do uso da terra para o plantio do acai.

1. Aula Passeio na Escola.
Esta atividade auxilia:
a) Na observacdo atenta do ambiente escolar;
b) No reconhecimento das salas;
¢) Na mudanca de habitos, no ambiente escolar.
Conteudo:
a) Passeio pelo ambiente escolar.
Recurso didatico:
a) Lapis, papel A4, lapis de cor, borracha, cartolina, régua, revista.
Procedimento:
a) Controle sobre a limpeza e manutencao escolar;
b) Controle do recurso hidrico, no ambiente escolar;
c) Despertar reflexfes iniciais de mudancas de habito, no ambiente escolar, através de

producdes textuais.

Figura 12 - Escola do futuro, de Rayane (10 anos)

Fonte: Santos (2015).
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2. A Origem das Lendas/Musica Pindorama.
Esta atividade auxilia:
a) Trabalhar com uma letra de masica, inserindo o ensino de historia do Brasil;
b) Mobilizar as inquietacbes dos estudantes sobre o tema proposto, por meio de
questionamento.
Conteudo:
a) Estudo sobre a origem das lendas.
Recurso didatico:
a) Lapis, papel A4, lapis de cor, borracha, cartolina, régua, computador, caixa de som,
camera.
Procedimento:
a) Atraveés da letra da musica Pindorama, trabalhar a origem das lendas dos seres aquaticos,
por meio da historia da colonizacéo do Brasil;
b) Solicitar textos dos estudantes, em formato escrito ou pictéricos, sobre as historias narradas
por seus antepassados (tios, avo, avd, etc.);

c) Para finalizar, todos expdem seus textos para 0s colegas.

Figura 13 - Ménica (09 anos)

Fonte: Santos (2015)
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3. Carta de Preservacdo a Espécie Aquética do Boto.
Esta atividade auxilia:
a) No processo de leitura e escrita, com a lenda do boto;
b) A respeitar a espécie aquética dos botos da Amazonia;
c) Sensibilizar os estudantes quanto a importancia de manter os rios limpos e saudaveis.
Conteudo:
a) Producdo de carta e leitura da lenda do boto
Recurso didatico:
a) Lapis, papel A4, lapis de cor, borracha, cartolina, régua, cola, tesoura, computador, caixa
de som, camera.
Procedimentos:
a) Apresentacdo do video “matanca de boto na Amazénia”;
b) Leitura da lenda do boto;
c) Trabalhar estrutura de texto formal e informal para producéo de carta;
d) Producdo dos estudantes de uma carta direcionada ao Secretario do Meio Ambiente,

relatando a importancia do boto para os rios da Amazonia.

Figura 14 - Carta para o Secretario do Meio Ambiente, sobre a preservacdo da espécie aquatica do
Boto, de Rodrigo (08 anos).

L -
Fonte: Santo (2015).
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4. A Importéancia da Agua na Lenda da lara.
Esta atividade auxilia:
a) A mostrar o ciclo da 4gua no meio ambiente;
b) Refletir sobre a inter-relagdo do homem com seu ambiente natural e social.
Conteudo:
a) A importancia do ciclo da &gua para 0 meio ambiente.
Recurso didatico:
a) Lapis, papel A4, lapis de cor, borracha, videos, computador, caixa de som, camera.
Procedimentos:
a) Explicacdo sobre o processo do ciclo da &gua (evaporacdo, evapotranspiracao,
condensacéo, precipitacdo, infiltragdo, acao do sol);
b) Producdo textual sobre como usar o servico de agua fornecida pelo SAAEB de forma
consciente, em seus lares;
c) Mobilizar reflexdes, por meio dos textos, sobre como cuidar da agua para que ela ndo
penetre no subsolo, causando a poluicdo dos rios.

Figura 16 - relato do texto escrito sobre a importancia da Figura 15 - Relato do texto escrito sobre a
agua, de Rafaela (10 anos). importancia da agua, de Ewerton (12 anos).
[
L\ /A -
*
A Rabet

Fonte: Santos (2015)
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5. Filtro de Agua Feito de Garrafa Pet.
Esta atividade auxilia:
a) A promover a iniciagéo cientifica;
b) Fomentar hipoteses e ideias novas de como reaproveitar objetos sélidos descartados nas
ruas;
c) Trabalhar em equipe.
Conteudo:
a) Experimentacéo cientifica/filtro de garrafa pet.
Recurso didatico:
a) Garrafa pet, algodao, seixo, tesoura, terra, pedra, carvdo mineral, papel filme, papel A4,
l&pis, borracha.
Procedimento:
a) Apresentacdo de video, ensinando como fazer um filtro de agua;
b) Solicitacdo para os estudantes de matérias descartaveis (garrafa pet) e recursos naturais
(pedra, areia, carvdo mineral, seixo);
c) Confeccéo do filtro, em equipe;

d) Socializacdo das hipdteses e duvidas registradas no texto individual dos estudantes.

Figura 16 - Registro de hipdteses dos estudantes, por equipe.
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Fonte: Santos (2015).
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6. Lendas Cobra Grande e Peixe-Boi em uma Versao Ecoldgica.
Esta atividade auxilia:
a) A fomentar o processo de leitura e escrita;

b) Esclarecer quais sdo as espécies aquaticas mamiferas;
c) Falar sobre a diferenca das espécies (peixe-boi e cobra).
Conteudo:
a) A ecologia dos vertebrados e invertebrados, com auxilio das lendas.
Recurso didatico:
a) Papel A4, lapis de cor, borracha, piloto, maquina digital, lapis, computador, amplificador
de som, videos.
Procedimento:
a) Apresentacdo do video sobre as diferencgas das espécies (peixe-boi e cobra);
b) Explicagcdo sobre os animais vertebrados e invertebrados, e a diferenga das espécies
mamiferas aquaticas;
c¢) Producdo e socializacdo dos textos sobre a reflexdo feita pelos estudantes, a respeito das

espécies e seus habitats naturais.

Figura 17 - Relato sobre a espécie do peixe- boi, de Roseane (10 anos), e da cobra grande, de Kelly (10 anos).

1
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Fonte: Santos (2015).



94

7. Caca- Palavras Feedback das Atividades.
Esta atividade auxilia:

a) Fazer uma revisdo das aulas anteriores;
b) Motivar nos estudantes o gosto da leitura e escrita, a partir do uso de jogos ludicos;
c) Trabalhar a socializagdo de ideias dos estudantes, em equipe.
Conteudo:
a) Jogo tematico caca-palavras.

Recurso didatico:

a) Cartolinas, papel A4, lapis de cor, borracha, piloto, maquina digital, lapis, apontador.

Procedimento:

a) Desenvolvimento de trés caca-palavras, envolvendo as palavras mais utilizadas nas
propostas de aula anteriores (lendas, meio ambiente, recursos hidricos);

b) Para finalizar, a producdo e socializacdo de um texto de cada equipe sobre as palavras
destacadas nos caca-palavras.

As atividades apresentadas tém como proposito mostrar para 0s estudantes a
importancia dos recursos hidricos, na sociedade, e despertar a valorizagdo das histérias de
tradicdo oral, uma vez ser de extrema significancia que se conserve esse recurso, por meio da
educacéo.

No que se refere a importancia da dgua para sociedade, Carvalho (2015) diz que:

N&o importa onde vivemos, quem somos, o que fazemos, n6s dependemos da agua
para sobreviver, talvez seja o Unico recurso que tem a ver com todos 0s aspectos da
civilizagcdo humana, € um agente natural essencial, como componente bioquimico
dos seres vivos, como meio de vida das espécies animais e vegetais, como elemento
dos valores sociais e culturais, aléem do fator de produgdo de vérios bens de
consumo. (CARVALHO, 2015, p. 65)

Em suma, desenvolver atividades com temas que estdo diretamente ligados com o0s
acontecimentos do cotidiano fomenta, nos estudantes, a importancia de se preservar nosso
maior tesouro cristalino, a dgua, bem como despertar a valorizacdo e a cultura de algumas
historias tradicionais, que envolvem diretamente 0S nossos rios e nascentes, e espécies

aquaticas, como as que foram destacadas no texto.
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REGISTRO PESQUISA DE CAMPO ILHA DO COMBU

Figura 18 - Chegada espaco de campo Ilha

Fonte: Santos (2015)

Figura 19 - Cultivo de hortalicas no quintal, para complemento da renda familiar ribeirinha.

Fonte: Santos (2015)



Figura 20 - Acai nas rasas, pronto para a venda. Técnicas de limpeza rudimentar nos terrenos com as
vasouras de agai.

Fonte: Santos (2015)
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GLOSSARIO

CASQUINHO - Pequena embarcagéo de madeiras, montaria pequena.
FURO - Comunicagdo natural entre dois rios ou igarapé
MUNDIADO - Atraido

MALINAR — Fazer mal a alguém

TRAPICHE - No norte, é um tipo de madeira ou concreto que avanca para 0 mar, para
movimentar embarque e desembarque.

DESEMBURRAR - Termo usado pelos caboclos ribeirinhos, para afirmar a importancia da
educacdo e alfabetizacdo dos filhos na escola.

MALOCAS - Um tipo de cabana comunitaria utilizada por alguns nativos indigenas da regido
amazonica.

IGARAPES — Igarapé ¢ o curso de um rio ou canal, e o termo significa “caminho de canoa”,
e € um termo oriundo do tupi, uma lingua indigena. Pode ser definido também como um
estreito ou pequeno canal entre duas ilhas, ou entre uma ilha e a terra firme.

TANGAS - Pedaco de tecido com que certos povos naturais cobrem o corpo desde o ventre
as coxas

JANGADAS - é uma embarcacdo de madeira utilizada por pescadores artesanais de
comunidades ribeirinhas e rurais da regido norte, ou seja, um pequeno barco a vela feito de
madeira leve, para pescaria em alto mar.

CORTICAS - Tecido vegetal formado de células mortas impregnadas de suberina e que
constituem o elemento principal da casca das raizes e dos troncos envelhecidos de certas
arvores, sobretudo do sobreiro, serve como rolha, e faz isolamento de superficies com
pequenos furos na canoa.

CANARANA - é uma planta da familia das gramineas que cresce as margens dos rios e
lagos, tipica da regido Amazodnica. Desenvolve-se de tal forma que chega a obstruir a
passagem, dificultando a navegacdo e usada para alimentacdo do gado e de alguns peixes.

DESBULHAR- tirar ou separar 0s graos, os bagos ou as sementes de (cereal, fruta, legume,
acai); esbagoar.

LAMPARINA- pequena lampada que fornece luz de pouca intensidade, composta de um
reservatorio para liquido combustivel (azeite, querosene etc.) no qual se mergulha um pavio


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cabana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amaz%C3%B4nia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amaz%C3%B4nia
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que traspassa uma pequena rodela de madeira e se acende na outra extremidade; griseta,
luminéria.

REMO DE FAIA- antigos remos em torno de (2,5m) dois metros e meio que é acoplado no
final da embarcacdo, em que o condutor da embarcacdo direcionar em pé o movimento da

canoa.

RASA- antiga medida de capacidade 50 kg, que armazena o acai em paneiros de talas.
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Instituto Universidade Federal do Para de Educagdo Matematica e Cientifica
Programa de P6s-Graduagao em Educacao em Ciéncias e Matematicas Instituto

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) Senhor (a)

Gostarfamos de convida-lo a participar de nosso estudo, “CONTOS DE TRADICAO ORAL E
EDUCACAO AMBIENTAL: uma pratica interdisciplinar em aulas de ciéncias”, trata-se
de uma pesquisa a nivel de Mestrado, sob a responsabilidade da pesquisadora Diana Gongalves dos
Santos do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica/UFPA, sobre a supervisdo de sua orientadora
Maria Dos Remédios de Brito, docente do mesmo instituto . A pesquisa tem como objetivo
desenvolver atividades didaticas com os estudantes da educacdo Basica oriundos da Ilha do Combu. A
instituicdo em que serd desenvolvido as atividades sera a escola Regime de Convenio Monsenhor
Azevedo.

A participagdo dos alunos € os voluntarios no caso dos pais se dard por meio de roda de
conversas, e dos estudantes através da participacdo ativas nas atividades desenvolvida em sala de aula,
com intuito no envolvimento do tema gerador recursos hidricos (dgua), o resgate a cultura local por
meio dos contos de tradicdo oral, e educacdo ambiental. A proposta abrange um ensino interdisciplinar
para inserir no curriculo saberes tradicionais que ndo sdo potencializados como processo de
alfabetizacdo cientifica.

Em caso de concordancia com as consideragdes expostas, solicitamos que assine este “Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido” no local indicado abaixo. Desde ja agradecemos sua
colaboracdo e nos comprometemos com a disponibilizacdo a instituicdo dos resultados obtidos nesta

pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os participantes.

DIANA GONCALVES DOS SANTOS PROF. DR MARIA DOS REMEDIOS DE BRITO
Pesquisadora Orientadora IEMCI/UFPA
Eu, , assino o termo de

consentimento, apds esclarecimento e concordancia com os objetivos e condi¢cdes da realizagdo da
pesquisa “contos de tradi¢cdo oral: a educagdo em ciéncias com ensino-aprendizagem sobre a
consciéncia ambiental no ensino fundamental”, permitindo, também, que os resultados gerais deste

estudo sejam divulgados sem a mengdo dos nomes dos pesquisados.

Belém (PA), de Maio de 2015.
Assinatura do Pesquisado/da Pesquisada

Qualquer davida ou maiores esclarecimentos, entrar em contato com os responsaveis pelo estudo:
e-mail: dianasantosO7@gmail.com Telefone: (91) 9267-5826 Comité de Etica UFPA.
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