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Queiroz, A. G. (2021). Exigéncia de ecoicos no ensino por multiplos exemplares: Efeito
na emergéncia de nomeagdo bidirecional em criangas com autismo. Dissertagdo de
Mestrado. Programa de Pos-graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento.
Universidade Federal do Pard, Belém, PA. 46 paginas.

RESUMO

A ‘nomeagdo’ (naming) pode ser caracterizada como uma relagdo comportamental
bidirecional de ordem superior que integra as funcdes de falante e ouvinte através da
aprendizagem de comportamentos de ouvinte, ecoico e tato que ocorrem ao longo da
etapa inicial de desenvolvimento das criancas. Uma vez estabelecida, a ‘nomeagao
bidirecional” permite a emergéncia de uma habilidade a partir do ensino direto da outra.
O presente estudo investigou, através do delineamento de tratamento alternado, os
efeitos do ensino por multiplos exemplares (Multiple Exemplar Instruction-MEI), com e
sem exigéncia de respostas ecoicas durante as tentativas de ouvinte do MEI, sobre a
emergéncia de ‘nomeacdo bidirecional’ em trés criancas com autismo. Os resultados
mostraram que o MEI foi eficaz na indugdo de ‘nomeagdo bidirecional’ para duas
criancas (P1 e P3), e que a condicdo com exigéncia de ecoico produziu respostas
independentes de tato e ouvinte para duas criangas (P2 e P3) mais rapidamente durante
o MEIL No entanto, P1 apresentou alta porcentagem de ecoicos mesmo na condi¢do sem
exigéncia. Discute-se a eficacia do MEI para cada participante, seus desempenhos nas
condi¢des com e sem exigéncia e a possivel influéncia dessa manipulagdo para a
emergéncia da ‘nomeacao bidirecional’, assim como limitagdes e sugestdes para estudos
futuros.

Palavras-chave: nomeagdo bidirecional, ensino por multiplos exemplares, ecoico,

autismo.



Queiroz, A. G. (2021). Echoic requirement in multiple exemplar instruction: Effect on
bidirectional naming emergence in children with autism. Master’s thesis. Graduate
Program in Behavior Theory and Research. Federal University of Para, Belém, PA. 46

pages.
ABSTRACT

Naming can be characterized as a high order bidirectional behavioral relationship which
integrates listener and speaker functions through learning of tact, echoic and listener
behaviors that occurs during early stages of children's development. Once established in
individual’s repertoire, Bidirectional Naming allows the emergence of a skill from
direct teaching of other. The present study investigated, using alternating treatment
design, the effects of multiple exemplar instruction (MEI) on the emergence of
Bidirectional Naming with and without echoic response requirement during MEI’s
listener trials for three children with autism. Results show that MEI was effective in
inducing Bidirectional Naming for two children (P1 and P3), and that condition with
echoic requirement produced more rapidly independent tact and listener responses for
two children (P2 and P3) during MEI. However, P1 presented a high percentage of
echoics even in the non-requirement condition. Effectiveness of MEI for each
participant, their performances in conditions with and without echoic requirement and
possible influence of these conditions on Bidirectional Naming’s emergence as well as
limitations and suggestions for future studies are discussed.

Keywords: bidirectional naming, multiple exemplar instruction, echoic, autism.
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A comunicacdo verbal humana possibilita que as pessoas interajam entre elas sem as
limitagcdes que caracterizam a comunicacdo em outras espécies (Allan & Souza, 2009;
Dahas et al., 2010; Nagahama & Souza, 2011). Abordagens socio-comportamentais da
aquisi¢do e desenvolvimento de repertdrios verbais humanos enfatizam a fun¢do das
interacdes sociais (Allan & Souza, 2011; Brino & Souza, 2005; Camelo & Souza, 2009;
Skinner,1957; Sousa et al.,, 2013; Souza, 2003; Souza & Affonso, 2007; Souza &
Pontes, 2007).

Como resultado das interagdes sociais, criangas com desenvolvimento tipico
comumente comegam a apresentar, por volta dos dois/trés anos de idade, a emergéncia
de respostas de ouvinte para um objeto/evento depois de serem ensinadas respostas de
falante para o mesmo (por exemplo, apds ser ensinada a nomear um objeto como
“colher”, a crianga pode pegar uma colher diante da instrugdo “Pegue a colher™), e vice-
versa. Horne e Lowe (1996) definiram esse repertério como ‘nomeagdo’ (naming),
caracterizando-o como uma relacdo comportamental bidirecional de ordem superior,
que integra as fungdes de falante e ouvinte a partir de uma histéria de reforcamento de
resposta de ouvinte e ecoicos' para os antecedentes verbais de uma comunidade verbal,
e de tatos? de objetos/eventos do ambiente.

Durante o primeiro ano de vida, a crianga comega a se comportar como ouvinte
apresentando respostas de orientacdo para as vozes das pessoas ao seu redor. A partir do

momento em que nessas interagdes elas sdo expostas a tatos de objetos/eventos e a

Ecoico ¢ um operante verbal controlado por estimulos antecedentes verbais e mantido
por reforco generalizado. Apresenta correspondéncia ponto-a-ponto e similaridade
formal auditiva entre antecedente e resposta (Skinner, 1957).

?Tato ¢ um operante verbal controlado por estimulos antecedentes ndo verbais e mantido

por reforco generalizado (Skinner, 1957).



solicitacdo de respostas em relacdo a eles, o repertorio de ouvinte passa a ser reforgado
diferencialmente e modelado. Esse processo resulta no estabelecimento de respostas de
ouvinte e em comportamentos convencionais, no sentido de que os objetos/eventos se
tornam estimulos discriminativos para classes de respostas especificas, como uma
cadeira evocando a resposta de sentar nela (Horne & Lowe, 1996). Concomitantemente,
as expressoes vocais produzidas pelo individuo sdo também reforgadas diferencialmente
e modeladas, o que, juntamente com um processo de refor¢amento automatico pela
paridade entre os sons escutados e os produzidos (Palmer, 2006), resulta no
desenvolvimento do repertério ecoico. Estas respostas ecoicas produzidas pela crianca
podem, por sua vez, evocar comportamentos de ouvinte, dada sua semelhanga com os
estimulos auditivos produzidos anteriormente pelas pessoas do seu entorno. Quando
esse processo ocorre diante de estimulos com os quais ja foram estabelecidas respostas
convencionais/de ouvinte, pode ocorrer uma transferéncia de controle de estimulos, com
os objetos/eventos passando a exercer também um controle discriminativo (ndo verbal)
sobre a topografia vocal previamente estabelecida como ecoica, resultando no tato
(Horne & Lowe, 1996). A ocorréncia repetida e integrada dessas relagdes
comportamentais (comportamentos convencionais, ecoicos, comportamentos de ouvinte
e tato) resulta na ‘nomeagdo’ (Horne & Lowe, 1996 — ou ‘nomeagdo bidirecional’, para
utilizar o termo proposto por Miguel [2016] objetivando evitar confusdes com o termo
cotidiano nomeacgao e com o operante verbal tato).

Horne e Lowe (1996) propuseram ainda que, uma vez que a ‘nomeagdo’ estd
estabelecida como um operante de ordem superior, o individuo pode responder como
falante e ouvinte em relagdo a um novo objeto/evento apenas com base em exposicdes
prévias a pareamentos do objeto/evento com seu nome (i.e., sem ensino direto de

nenhum dos dois tipos de respostas). Eles caracterizaram esse repertoério como ‘relacao



de nomeagdo completa’ (full name relation — também caracterizada como ‘nomeagao
completa’ [full naming] por Greer & Ross, 2008).

Recentemente, Hawkins, Gautreaux e Chiesa (2018) sugeriram que a ‘nomeacao
bidirecional’ pode ser caracterizada de forma mais precisa em seis subtipos: (1)
Nomeagdo Unidirecional de Ouvinte: repertorio de falante para um objeto/evento é
ensinado e resposta de ouvinte para esse objeto/evento emerge; (2) Nomeagdo
Unidirecional de Falante: é ensinado repertério de ouvinte para um objeto/evento € o
repertorio de falante para esse objeto/evento emerge; (3) Nomeagdo Bidirecional
Conjunta (nesse trabalho serd usado o termo ‘nomeacdo bidirecional, buscando
simplificar a terminologia): o repertdrio de falante para um objeto/evento ¢ ensinado e o
de ouvinte para esse objeto/evento emerge, e vice-e-versa (nesse trabalho sera
‘nomeacdo bidirecional’, buscando simplificar a terminologia); (4) Nomeagdo
Unidirecional Incidental de Ouvinte: apds uma experiéncia incidental na qual se
apresenta ao individuo um novo item e o seu nome, o repertério de ouvinte para esse
objeto/evento emerge; (5) Nomeagdo Unidirecional Incidental de Falante: ap6s uma
experiéncia incidental na qual se apresenta ao individuo um novo item e o seu nome, 0
repertorio de falante para esse objeto/evento emerge; € (6) Nomeagdo Bidirecional
Incidental Conjunta) ap6s uma experiéncia incidental na qual se apresenta ao individuo
um novo item e o seu nome, os repertérios de ouvinte e falante para esse objeto/evento
emergem (equivale a ‘nomeacdo completa’ [Greer & Ross, 2008; Horne & Lowe,
1996], termo que serd usado nesse trabalho).

Em relagdo aos estudos com os subtipos apresentados, Hawkins et al. (2018)
apontaram que a ‘nomeac¢ao unidirecional de ouvinte’ (e.g. Lowe et al., 2002; Lowe et
al., 2005; Miguel & Kobari-Wright, 2013) tem sido mais frequentemente verificada do

que a ‘nomeacao unidirecional de falante’ e a ‘nomeagao bidirecional’ (e.g. Horne et al.,



2006; Horne et al., 2004; Rosales et al., 2011; Sprinkle & Miguel, 2012). A presenca
desses subtipos de nomeacgdo no repertério dos individuos tem sido investigada por
meio do ‘procedimento tato-selecdo’ (tact-selection procedure - Pérez-Gonzalez et al.,
2014), que consiste em garantir, a partir de treino direto, a aquisi¢do de um repertorio de
tato com um conjunto de estimulos, para depois verificar a emergéncia de respostas de
ouvinte com esse mesmo conjunto, e, apos essa etapa, fazer o inverso com estimulos
Novos.

Hawkins et al. (2018) também indicaram que a emergéncia dos subtipos de
nomeacao incidental tem sido investigada principalmente por meio do procedimento de
‘ensino por multiplos exemplares’ (multiple exemplar instruction - MEI) (Gilic &
Greer, 2011; Greer et al., 2005; Greer et al., 2007; Hawkins et al., 2009; Olaff et al.,
2017). O MEI consiste em:

...testar [primeiro o]... repertorio de nomeagdo com estimulos desconhecidos
ou ndo familiares para o individuo. Um conjunto de estimulos visuais deve
ser apresentado para o individuo em arranjos de... [emparelhamento ao
modelo por identidade -identity matching to sample-IDMTS], mas com o
experimentador dizendo o nome do estimulo modelo ([IDMTS]+tato)....
Apbs atingir o critério de precisdo no treino [IDMTS]+tato, sdo realizados
testes dos repertorios de ouvinte (apontar para o estimulo em uma tentativa
de discriminagdo condicional auditivo visual) e de [tato]. Aqueles
individuos que ndo apresentam os repertorios testados, ou apresentam
apenas o de ouvinte, sdo expostos ao procedimento de...[MEI] com outro
conjunto de  estimulos  desconhecidos: os  repertérios  de...
[IDMTS+tato],...[ouvinte] e tato sdo ensinados em tentativas intercaladas

com diferentes estimulos...até ser atingido um critério de precisdo em cada



repertorio para cada estimulo. Em seguida, [apdés novo treino de
IDMTS+tato] sao repetidos os testes dos repertorios ndo aprendidos com o
primeiro conjunto. O sucesso nesses testes sugere a [inducao] do repertorio
de nomeacao...” (Santos & Souza, 2016, p. 2).

Deve-se destacar, no entanto, que no treino de ‘IDMTS+tato’, a sele¢ao do estimulo
comparagdo correto pode ser controlada também pelo nome do estimulo modelo
apresentado pelo experimentador, resultando na aquisicdo de respostas de ouvinte.
Neste caso, os testes de tato e de respostas de ouvinte realizados apos o ‘IDMTS+tato’
resultam em um teste de ‘nomeacao unidirecional de falante’. De qualquer modo, o fato
da resposta de selecdo do estimulo comparagdo correto ser refor¢ada (considerando que
esta resposta pode estar sendo também controlada pelo estimulo verbal antecedente),
compromete a utilizacdo do ‘IDMTS+tato’ para avaliar os subtipos de nomeagdo
incidental (Lima & Souza, aceito; Santos & Souza, 2020).

Dessa forma, diferentemente do que foi sugerido por Hawkins et al. (2018), o MEI
em seu formato tradicional (e.g. Greer & Longano, 2010; Santos & Souza, 2016) tem
permitido avaliar se individuos que ndo apresentam ‘nomeacao unidirecional de falante’
podem adquirir esse repertério depois da implementacdo do componente do MEI que
envolve o treino dos repertdrios de falante e ouvinte em tentativas intercaladas com
diferentes estimulos. Esse componente pode ser utilizado para avaliar a indu¢do dos
subtipos de ‘nomeacdo bidirecional’, mas para isso, a sua presenga no repertorio
comportamental dos individuos deve ser efetivamente avaliada antes da implementagao
do MEI Esta avaliacdo pode ser realizada por meio do ‘procedimento tato-selegdo’
(Pérez-Gonzalez et al., 2014). Além disso, ao se analisar o numero de tentativas dos
repertdrios de falante e de ouvinte presentes na fase de treino do MEI (‘IDMTS+tato’,

tato e ouvinte-selecdo), percebe-se que ha o dobro de tentativas com componente de



repertorio de ouvinte em relacdo as de falante, ja4 que o ‘IDMTS+tato’, como
mencionado, compreende treino de respostas de ouvinte (ver Lima & Souza, aceito;
Santos & Souza, 2020). Uma alternativa para balancear o numero de tentativas de treino
de falante e ouvinte € excluir o treino de IDMTS+tato, mantendo somente as tentativas
de tato e ouvinte-selegao.

Além do exposto, considerando o papel atribuido ao repertério ecoico no
estabelecimento da ‘nomeacdo bidirecional’ (Horne & Lowe, 1996; Greer & Keohane,
2006; Greer & Longano, 2010), poderia ser adequado incorporar a exigéncia de
respostas ecoicas ao se utilizar o MEI para investigar a inducdo dos subtipos de
‘nomeacdo bidirecional’. Todavia, até o presente momento, apenas trés estudos
investigaram o efeito da exigéncia de respostas ecoicas no MEI sobre a emergéncia do
repertério que estes estudos consideravam como ‘nomeacdo completa’ (levando em
conta a interpretacdo da implementacdo do formato tradicional de MEI), mas que,
conforme mencionado antes, correspondia efetivamente ao repertoério de ‘nomeagdo
unidirecional de falante’ (Hawkins et al., 2009; Longano, 2008; Olaff et al., 2017).
Longano (2008) avaliou o efeito do MEI com exigéncia de ecoicos na aquisicdo de
“nomeacdo completa” em trés criangas com atraso no desenvolvimento. O ecoico era
exigido nas tentativas de ouvinte e de IDMTS+tato durante a apresentagdo dos
estimulos modelo. Em ambos os repertdrios uma resposta correta era refor¢ada apenas
se o participante ecoasse o estimulo modelo proferido pelo experimentador. Caso
contrério, a tentativa era repetida. Os resultados mostraram aumento de respostas nao
treinadas de falante e ouvinte para todos os participantes, mas somente um deles
mostrou um desempenho que caracterizava emergéncia de tatos e respostas de ouvinte

(80% de acertos).



Hawkins et al. (2009) investigaram o efeito da implementacdo de MEI com e sem
exigénecia de ecoicos sobre a indug¢do de “nomeacdo completa” em trés criangas
diagnosticadas com TEA. Inicialmente era realizado o MEI padrao (Greer & Longano,
2010) e, em uma segunda etapa, um novo MEI com a exigéncia de ecoicos como em
Longano (2008). Com a implementagdo inicial do MEI, todos os participantes tiveram
ganhos de desempenho em relagdo as respostas ndo treinadas de tato e de ouvinte. Nao
obstante, dois dos participantes apresentaram a emergéncia de tatos e respostas de
ouvinte apenas apds a inclusdo do ecoico no procedimento. O terceiro participante
somente demonstrou o repertorio avaliado apds nova implementacdo do MEI padrio.

Olaff et al. (2017) avaliaram se a exigéncia de ecoicos durante apenas o
IDMTS+tato fortaleceria respostas de ouvinte de trés criangas com autismo em testes de
“nomeagdo completa”. Os resultados demonstram a emergéncia de respostas de ouvinte
em dois dos participantes e ‘“nomeagdo completa” (efetivamente ‘nomeagdo
unidirecional de falante’) em um.

De maneira geral, os resultados desses trés estudos sugerem a importancia da
inclusdo do ecoico como componente do MEI na emergéncia dos repertorios de falante
e ouvinte Dessa forma, se mostra necessario ampliar a investigagdo acerca do papel do
ecoico na emergéncia de habilidades de ouvinte e falante integradas. Considerando isso,
o presente estudo procurou analisar os efeitos da exigéncia de ecoicos nas tentativas de
ouvinte do MEI sobre a inducdo de ‘nomeagdao bidirecional’ em criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Individuos com TEA, de forma geral,
apresentam dificuldades na aquisicdo de ‘nomeacdo bidirecional’ ou ‘nomeagdo

completa’ (Fiorile & Greer, 2007; Hawkins et al., 2009; Longano, 2008; Santos &

3 Ecoicos vocais para dois participantes e gestuais (linguagem de sinais) para o terceiro

que apresentava deficiéncia auditiva.



Souza, 2016), e tem sido observado que o MEI pode favorecer a integracdo dos
repertorios de falante e ouvinte nessa populacao (Fiorile & Greer, 2007; Hawkins et al.,
2009; Longano, 2008; Santos & Souza, 2016). Para tanto, foi adotado o procedimento
de tato-selecdo para avaliar a emergéncia da ‘nomeacdo bidirecional’, e um
delineamento de tratamento alternado adaptado (Sindelar et al., 1985) para comparar o
efeito do MEI com e sem exigéncia de respostas ecoicas.
METODO

Participantes

Participaram do estudo trés criancas do sexo masculino, diagnosticadas com TEA,
com as seguintes idades no inicio da coleta de dados: P1 (5 anos), P2 (3 anos e 11
meses) ¢ P3 (7 anos e 3 meses). Todos eles passaram por uma avaliagdo de seus
repertérios com base no Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement
Program (VB-MAPP — Sundberg, 2014). Os participantes P1 e P2 apresentavam
repertdrio compativel com os niveis 1 e 2 das habilidades de tato, ouvinte e
emparelhamento com o modelo do VB-MAPP. O participante P3 apresentava repertorio
compativel com os niveis 1 e 2 das habilidades de tato, ouvinte, percep¢do visual e
emparelhamento com o modelo do VB-MAPP, ¢ intraverbal e ouvinte por classe,
funcdo e caracteristica, do nivel 1. Todos os participantes possuiam ecoico de, no
minimo, duas silabas.

Os responsaveis legais pelas criangas assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) autorizando sua participag@o no estudo (ver Anexo). O projeto foi
aprovado pelo Comité de ética em pesquisa do Nucleo de Medicina Tropical da
Universidade Federal do Para (Parecer 3.784.230).
Ambiente e material

A coleta de dados com P1 e P2 foi realizada nas salas de uma clinica de



atendimento privado localizada em Belém-PA. A clinica possuia quatro salas de
atendimento climatizadas, cada uma com trés mesas e seis cadeiras infantis, além de um
tatame e estantes com brinquedos. A coleta de dados com P3 foi realizada no Centro
Integrado de Inclusdo e Reabilitagao (CIIR), também em Belém-PA, no setor NATEA
(Nucleo de Atendimento ao Transtorno do Espectro Autista). As sessdes experimentais
foram realizadas em uma sala climatizada, que continha quatro mesas infantis dispostas
em cada canto da sala, com duas cadeiras pequenas e nichos de trés gavetas em cada
lateral ao lado das mesas, utilizados para guardar estimulos discriminativos e
reforcadores.

Para o registro das sessoes foram utilizados lapis, folhas de registro e um celular
Samsung Galaxy modelo A01 para filmagens.

Estimulos

Estimulos antecedentes: Foram utilizados 21 bonecos de formato antropomorfico
(de 10cm a l4cm de altura), desconhecidos pelos participantes, divididos em sete
conjuntos de trés bonecos cada. Para cada boneco foi atribuido um nome arbitrario
(composto por duas silabas, sem repeticio - ex., MOPI, TUMA) criado pela
experimentadora com base no repertorio ecoico dos participantes (ver Etapa 1 do
Procedimento). Os nomes foram compostos de maneira a ndo apresentarem dificuldades
na pronuncia (ex. sem encontros consonantais, vocalicos ou digrafos) e de forma a
evitar repeti¢do de silabas entre eles (ver Tabela 1).

Estimulos consequenciadores: Antes de iniciar o estudo foram coletadas
informagdes com os cuidadores e a equipe profissional dos participantes a respeito de
possiveis itens de interesse. Antes de cada sessdo foi realizada, em uma unica
apresentacdo, uma avaliagdo de preferéncias de estimulos multiplos sem reposi¢do

(Carr et al, 2000) para selecionar itens, dentre os indicados pelos
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cuidadores, que tinham maior probabilidade de funcionar como reforgadores. Durante as

sessOes experimentais, a entrega desses itens foi acompanhada de brincadeiras e elogios.

Tabela 1

Conjunto de estimulos e etapas experimentais nas quais foram utilizados com cada

1

participante
Participantes
Conjuntos de estimulos P1 P2 P3
(A
5
)
Cl i\\\ Pré e Pos-teste 1° MEI-CE Pré e Pos-teste
Moco Tipa Tilma
Cc2 * % Pré e Pos-teste 1° MEI-SE Pré e Pos-teste
Debo Rupi Dari
8.
C3 [ li ! 1° MEI-SE 2° MEI-CE 1° MEI-SE
Muta Fepu
C4 ﬂ % MEI-CE Pré e Pos-teste 1" MEL-CE
Bema Dota
Cs ﬂ W Teste de 2° MEI-CE
generalizagdo
Nibu
C6 @ Q Tcstg ch Pré e Pos-teste Tcstc' dc~
generalizagdo generalizagdo
Gufo Bito
Teste de
C7 % .
generalizacdo
Mitu

Nafo

Bima

Nota: MEI-CE= MEI com exigéncia de resposta ecoica. MEI-SE= MEI sem exigéncia
de resposta ecoica.
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Delineamento experimental

Foi utilizado um delineamento de tratamento alternado adaptado (Sindelar et al.,
1985) para comparar o efeito na inducao de ‘nomeagdo bidirecional’ da implementagao
do MEI em duas condigdes: 1) com exigéncia de resposta ecoica, € 2) sem exigéncia de
resposta ecoica. As condigdes foram implementadas de forma alternada a cada sessdo
experimental (ver Procedimento) e os conjuntos de estimulos foram designados de
forma semi-balanceada para as condi¢des (ver Tabela 1).
Variaveis independente e dependente

A variavel independente foi a implementa¢do do MEI em duas condi¢des: 1) com
exigéncia de resposta ecoica, € 2) sem exigéncia de resposta ecoica (o percentual de
respostas ecoicas nas tentativas de ensino de ouvinte nas duas condi¢des foi registrado).
A variavel dependente primaria foi o percentual de respostas independentes corretas nos
testes de tato e ouvinte que integravam os pré e pos-testes de ‘nomeagdo bidirecional’.
Também foi avaliado o nimero de blocos de tentativa para finalizar o MEI em cada
condi¢do, e o de blocos de tentativas de ensino de tato e ouvinte necessarios para a
realizacdo dos pré e pds-testes de ‘nomeacao bidirecional’.
Procedimento

O estudo foi constituido de até cinco Etapas, dependendo do desempenho dos
participantes. Eram realizadas de trés a cinco sessdes experimentais por semana (a cada
sessdo era realizado um niimero variado de blocos de tentativas, conforme a Etapa em
andamento).
Etapa 1 — Avaliacio da articulacio de silabas para compor os nomes dos estimulos

A avaliagdo da pronuncia de silabas (ex. BA, BE, BI, BO...) foi conduzida a partir
de testes de ecoico. Durante os testes foram realizados blocos de 20 tentativas

randomizadas, duas para cada silaba. A cada tentativa o pesquisador solicitou que a
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crianga ecoasse uma silaba e aguardou cinco segundos pela resposta, sem consequenciar
respostas corretas ou incorretas, passando em seguida para a proxima tentativa. Os
blocos de teste continuaram até que foram selecionadas silabas que todos os
participantes pronunciavam corretamente e eram suficientes para compor todos os
nomes dos estimulos do estudo.

Buscando manter o engajamento do participante no estudo, a cada duas ou trés
tentativas eram realizadas tentativas de repertérios que a crianga ja respondia sem
dificuldade (tentativas de manutenc¢do), possibilitando o acesso a reforgcadores. Além
disso, respostas de colaborag@o (tais como permanecer sentado ou entregar itens, por
exemplo) eram reforgadas pela experimentadora. Esse procedimento de refor¢amento de
respostas de manutengao e de colaboragdo foi mantido nas demais Etapas do estudo.
Etapa 2 - Pré-teste de ‘nomeacao bidirecional’

Para pré-testar o repertorio de ‘nomeagdo bidirecional’ dos participantes foi
utilizado o ‘procedimento tato-selecdo’ (Pérez-Gonzalez et al., 2014). Para realizacao
do pré-teste, primeiro foi conduzido o ensino de tato com um conjunto de estimulos (ex.
C1) e depois testado as respostas de ouvinte para os estimulos desse mesmo conjunto.
Em seguida foi ensinado resposta de ouvinte para outro conjunto de estimulos (ex. C2),
e depois testado o tato para os estimulos desse conjunto (por um erro procedimental o
participante P2 foi exposto a esse arranjo de pré-teste duas vezes — ver Resultados). As
sessdes experimentais de ensino ou teste eram constituidas de blocos de nove tentativas
randomizadas (trés para cada estimulo). O critério de aprendizagem para finalizar o
ensino e realizar o teste foi de 88,88% de respostas corretas independentes em dois
blocos de tentativas consecutivos ou 100% em um bloco.

Ensino de Tatos. Foi realizado em situagdes de brincadeira com os bonecos que

compuseram o conjunto de estimulos designado para o participante. As seis primeiras
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tentativas do primeiro bloco (duas com cada um dos trés estimulos do conjunto) foram
realizadas com ajuda total: a experimentadora apresentava o boneco para a crianga,
garantindo contato visual, perguntava “O que ¢ isso?”/ “Qual é o nome disso?”, e em
seguida dizia o nome do estimulo. Respostas corretas em até cinco segundos eram
consequenciadas com elogio e finalizacdo da tentativa. Esta estrutura de treino do
primeiro bloco era mantida até que o participante apresentasse respostas corretas
independentes nas trés ultimas tentativas do bloco. Alcancado esse critério, os blocos
passavam a ser realizados sem apresentagcdo de ajuda. Respostas incorretas ou auséncia
de resposta resultavam na reapresentacdo da tentativa com ajuda. Caso a crianca
respondesse corretamente eram fornecidos elogios e a tentativa era reapresentada sem
ajuda. Respostas corretas independentes eram consequenciadas com elogios e itens
tangiveis. Respostas incorretas ou auséncia de resposta resultavam na reapresentacao da
tentativa com ajuda (este ciclo se repetia até a crianga responder corretamente de forma
independente ou até cinco repetigdes da tentativa com ajuda - o que ndo ocorreu com
nenhum dos participantes — todos necessitaram no maximo trés repeticdes do
procedimento com ajuda) seguida de reapresentagdo da tentativa sem ajuda.

Teste de Ouvinte. A cada tentativa a experimentadora colocava os trés bonecos
diante da crianga (a posi¢do dos estimulos era randomizada entre tentativas) e dizia
“Aponte/Qual é¢/Me dé [nome do estimulo]”. A selecao do estimulo solicitado em até
cinco segundos era contabilizada como acerto. A auséncia de resposta em até cinco
segundos ou a selecdo de um estimulo diferente do solicitado era contabilizada como
erro. Nao havia reforgamento para as respostas emitidas pelos participantes.

Ensino de Respostas de Ouvinte. O ensino de respostas de ouvinte também ocorreu
em contexto de brincadeira e adotou um procedimento de ajuda de ‘mais para menos’.

A ajuda fornecida era a apresentacdo de um estimulo antecedente visual idéntico ao
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estimulo comparacdo que deveria ser selecionado pelo participante, uma vez que a
literatura (ver Fisher et al., 2019) tem apontado que a aprendizagem de discriminagdes
auditivos-visuais pode ser facilitada pela adog¢ao desse tipo de ajuda.

Assim como no ensino de tato, as seis tentativas iniciais do primeiro bloco (duas
com cada um dos trés estimulos do conjunto) eram realizadas com fornecimento de
ajuda total e as trés ultimas sem qualquer tipo de ajuda. Nas tentativas com ajuda a
experimentadora dispunha diante da crianga trés bonecos (estimulos comparacao, cuja
posicdo era randomizada entre tentativas), apresentava uma figura (de 10x10cm)
idéntica ao estimulo comparacdo que devia ser selecionado (garantindo que o
participante mantinha contato visual com a figura e que a mesma nao estivesse alinhada
com nenhum dos estimulos comparacdo) e dizia “Aponte/Qual ¢/Me dé [nome do
estimulo]”. Respostas corretas em até cinco segundos eram consequenciadas com
elogios e finalizacdo da tentativa. Respostas incorretas ou auséncia de resposta
resultavam na reapresentagdo de tentativas com ajuda, de forma semelhante ao descrito
no ensino de tato (com a apresentacdo da figura do estimulo comparagdo correto como
ajuda). A continuidade do ensino se deu de forma idéntica a descrita no ensino de tato.

Teste de Tato. A cada tentativa a experimentadora obteve a atencdo do participante
e apresentou um estimulo, perguntando: “O que ¢ isso?/“Qual o nome disso?”. Foi
considerado acerto a emissdo, em até cinco segundos, do nome completo do estimulo ou
com a substituicdo de uma vogal ou consoante (ex. dizer “Tuna” para o estimulo Tuma),
a omissdo de uma consoante, por exemplo, dizer “Oco” diante de “Moco”) e erro a
emissdo de outro nome, nome parcialmente correto (ex. dizer “Mizu” para o estimulo
“Mibo”’) ou ndo emissdo de resposta em até cinco segundos. Nao houve reforcamento

para as respostas emitidas pelos participantes.
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Continuaram para a Etapa 3 (Implementagdo do MEI) os participantes: (1) cujo
desempenho foi inferior a 88,88% de respostas corretas no teste de tato e no de ouvinte,
ou (2) cujo desempenho foi igual ou superior a 88,88% de respostas corretas apenas no
teste de tato ou no de ouvinte (caracterizando a presenga da ‘nomeagdo unidirecional de
falante’ ou ‘nomeacao unidirecional de ouvinte’, respectivamente).

Etapa 3 - Implementacio do MEI

O MEI foi implementado em duas condig¢des: 1) MEI com exigéncia de resposta
ecoica, e 2) MEI sem exigéncia de resposta ecoica. Em cada condigao foi utilizado um
conjunto de estimulos diferente daqueles utilizados na Etapa 2 (ex. C3 e C4). As sessdes
eram constituidas por blocos de dezoito tentativas (nove de ensino de tato e nove de
ouvinte - trés para cada estimulo em cada repertorio). A cada tentativa era alternado o
estimulo apresentado e repertorio ensinado (ex.: uma tentativa de tato com o estimulo
‘X’, seguida por uma tentativa de ouvinte com ‘Y’, seguida por uma de tato com ‘Z’,
seguida por uma de ouvinte com ‘X’, e assim em diante), até que todos os estimulos
fossem apresentados trés vezes cada no ensino de tato e trés vezes no de ouvinte. Para
cada repertorio foi utilizado os mesmos procedimentos de apresentacdo de ajuda total
nas seis primeiras tentativas e de corre¢ao descritos na Etapa 2.

As duas condi¢des de MEI foram implementadas de forma alternada em uma sessao
experimental. Em ambas as condi¢des o critério de aprendizagem foi de 88,88% de
respostas corretas independentes corretas, em cada repertério, em dois blocos
consecutivos, ou de 100% de emissdo de respostas corretas independentes em um bloco
de MEI.

MEI com exigéncia de ecoico: nessa condi¢do foi exigido a emissdo de resposta
ecoica durante as tentativas de ouvinte, como em Fisher et al. (2019). Uma tentativa

iniciou com a experimentadora colocando os estimulos comparacdo em frente ao
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participante, e bloqueando delicadamente as maos do mesmo para que nao tocasse em
nenhum dos estimulos. Em seguida apresentou o estimulo modelo vocal e, se o
participante emitisse a resposta ecoica dentro de 5 segundos, a experimentadora
permitia a emissdo da resposta de selecao do estimulo comparacdo, retomando a partir
desse momento os procedimentos de ajuda por pareamento de identidade e de corregdo
de erro descritos na Etapa 2 (o que ocorreu com os trés participantes). Se o participante
ndo emitisse a resposta ecoica dentro de cinco segs., a experimentadora deveria dizer
“Diga [o nome do estimulo]”. Seguindo a segunda ajuda vocal, a experimentadora
permitiria a resposta de selecdo independente da resposta vocal emitida pelo
participante, dando continuidade ao procedimento de ensino de ouvinte descrito na
Etapa 2.

MEI sem exigéncia de resposta ecoica: nessa condicdo nao foi exigida resposta
ecoica durante o ensino de ouvinte (caso ocorressem, eram registradas).
Etapa 4 — Pos-teste de ‘nomeacio bidirecional’

Foi realizado de forma semelhante ao pré-teste (Etapa 2), com o0s mesmos
conjuntos de estimulos (ex. C1 e C2), com a diferenca apenas de que o ensino de tato e
ouvinte foi realizado desde o inicio sem ajuda. Caso fosse verificada a emergéncia da
‘nomeacdo bidirecional’, o participante era exposto a um °‘teste de generalizagdo’
(descrito a seguir). Caso ndo ocorresse a emergéncia do repertdrio avaliado, o
participante era exposto a um novo MEI (MEI 2) até o critério de aprendizagem
(utilizando um novo conjunto de estimulos — Ex. C5), mas dessa vez apenas na
condi¢do na qual primeiro atingiu o critério de aprendizagem no MEI anterior
(buscando eliminar possiveis “efeitos de arraste” [carry over effects] de uma condicao

sobre a outra). Depois disso, era repetido o pods-teste. Caso ndo se verificasse a
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emergéncia da 'nomeacdo bidirecional’ era finalizada a coletada de dados. Caso fosse
verificada a 'nomeacao bidirecional’, era realizado um teste de generalizacao.
Etapa S — Teste de generalizacio

Foi idéntico ao pré-teste da Etapa 2, mas com novos conjuntos de estimulos (ex. C6
e C7).

Concordancia entre observadores e Integridade do procedimento

Para avaliar a fidedignidade do registro e a integridade do procedimento, 30% das
sessoes gravadas em video foram avaliadas por um segundo experimentador. A
fidedignidade do registro foi avaliada calculando o indice de concordancia entre
observadores ([Concordancia/Concordancia + Discordancia] x 100). Os indices de
concordancia obtidos foram em média de 98% (alcance de 89% a 100%) para P1, 99%
(alcance de 89% a 100%) para P2, e 100% para P3.

A integridade do procedimento foi avaliada aplicando um checklist para verificar a
implementagdo correta de cada Etapa do Procedimento para cada participante,
calculando o numero de implementagdes corretas dividido pelo nimero total de
implementagdes multiplicado por 100. Os indices de integridade obtidos foram de 100%
para todas as etapas com todos os trés participantes.

RESULTADOS

A Figura 1 apresenta, para os trés participantes, o percentual de respostas
independentes corretas de tato e ouvinte durante os pré e pos-testes, implementagdo de
MEI com e sem exigéncia de ecoico e teste de generalizagdo. Observa-se que os trés
participantes apresentaram ‘nomea¢do unidirecional de ouvinte’ no pré-teste. O
participante P1 apresentou 88,89% de acertos no teste de ouvinte (necessitando cinco

blocos de ensino de tato para a realizagdo do teste — esse ultimo dado nao consta na
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Figura 1) e 33% de acertos no teste de tato (necessitando oito blocos de ensino de
ouvinte para a realizagdo do teste).

Figura 1

Percentual de respostas independentes corretas de tato e ouvinte durante os pré e pos-

testes, MEI COM e SEM exigéncia de ecoico e teste de generalizacdo realizados por todos os

participantes.
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Devido a um erro procedimental o participante P2 foi exposto a dois pré-testes. Em
ambos ele apresentou 100% de acertos no teste de ouvinte (necessitando 10 e dois blocos de
ensino de tato, respectivamente, para a realizacdo dos testes no primeiro e segundo pré-teste) e
67% no teste de tato (necessitando sete blocos de ensino de ouvinte para a realizacdo dos testes
em ambos os pré-teste). O participante P3 apresentou 88,89% de acertos no teste de ouvinte
(necessitando oito blocos de ensino de tato para a realizagdo do teste) e 11% de acertos no teste

de tato (necessitando seis blocos de ensino de ouvinte para a realizacao do teste).

Durante a implementacdo do MEI, o participante P1 atingiu o critério de aprendizagem
primeiro na condi¢do sem exigéncia de ecoico (em quatro blocos de ensino). Ele necessitou mais
trés blocos para alcangar o critério de aprendizagem na condi¢do com exigéncia de ecoico. Os
participantes P2 e P3 alcangaram o critério de aprendizagem primeiro na condi¢do com exigéncia
de ecoico (em cinco e quatro blocos de ensino, respectivamente). O participante P2 necessitou de
mais um bloco de ensino para atingir o critério de aprendizagem na condi¢do sem exigéncia de
ecoico, ¢ P3 de mais dois blocos. Os trés participantes apresentaram um melhor desempenho

primeiro no repertorio de ouvinte em ambas as condi¢cdes de MEL

Dois dos participantes (P1 e P3) apresentaram emergéncia de ‘nomeacdo
bidirecional’ nos pos-testes. O participante P1 apresentou a emergéncia do repertdrio no
primeiro pods-teste, com 100% de acertos nos testes de ouvinte e tato (necessitando
quatro blocos de ensino de tato para a realizacdo do teste de ouvinte, e dois blocos de
ensino de ouvinte para o teste de tato — esses ultimos dados ndo constam na Figura 1). O
participante P3 apresentou a emergéncia de ‘nomeacdo bidirecional’ somente no
segundo pods-teste, apds uma nova implementacdo do MEIL No primeiro pos-teste, P3
apresentou 100% de acertos no teste de ouvinte e 0% no teste de tato (necessitando dois
blocos de ensino de tato para a realizagdo do teste de ouvinte, e dois blocos de ensino de

ouvinte para o teste de tato). No segundo pos-teste, P3 apresentou 100% de acertos no
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teste de ouvinte e 88,89% no teste de tato (necessitando de um bloco de ensino de tato
para a realiza¢do do teste de ouvinte, ¢ um bloco de ensino de ouvinte para o teste de
tato). O participante P2 ndo demonstrou emergéncia de 'nomeagdo bidirecional’ nos
dois poés-testes realizados apds a implementacdo de MEIL. No primeiro pos-teste
apresentou 100% de acertos no teste de ouvinte e 67% no teste de tato (necessitando
dois blocos de ensino de tato para a realiza¢ao do teste de ouvinte, e um bloco de ensino
de ouvinte para o teste de tato). No segundo pds-teste, P2 apresentou o mesmo
desempenho durante o primeiro pds-teste (necessitando um bloco de ensino de tato para
a realizagdo do teste de ouvinte, e trés blocos de ensino de ouvinte para o teste de tato).
Nos testes de generalizacdo, apenas o participante P3 apresentou o repertdrio de
‘nomeagdo bidirecional’, obtendo 100% de acertos no teste de ouvinte e 88,89% no
teste de tato (necessitando quatro blocos de ensino de tato para a realizagdo do teste de
ouvinte, e trés blocos de ensino de ouvinte para o teste de tato — esses ultimos dados ndo
constam na Figura 1). O participante P1 atingiu 100% e 67% de acertos nos testes de
ouvinte e tato, respectivamente (necessitando de seis blocos de ensino de tato para a
realizacdo do teste de ouvinte, e cinco blocos de ensino de ouvinte para o teste de tato).
Os trés participantes ecoaram em todas as tentativas de ouvinte na condi¢do de MEI
com exigéncia de ecoicos. Os participantes P1 e P2 apresentaram um porcentual
crescente de ecoicos nas tentativas de ouvinte na condigdo sem exigéncia, apresentando
100% e 88,89%, respectivamente, no bloco no qual alcangcaram o critério de

aprendizagem (ver Tabela 2).
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Tabela 2

Porcentagem de respostas ecoicas durante o MEI com e sem exigéncia para todos os

participantes
P1 P2 P3

ME 1 SEM COM SEM COM SEM COM
Bloco 1 88,89% 100% 44% 100% 0% 100%
Bloco 2 100% 100% 56% 100% 0% 100%
Bloco 3 100% 100% 67% 100% 0% 100%
Bloco 4 100% 100% 67% 100% 0% 100%
Bloco 5 - 100% 78% 100% 0% 100%
Bloco 7 - 100% 88,89% - 0% -
Bloco 8 - 100% - - 0% -

MEI 2

Bloco 9 - 100%
Bloco 10 100% 100%
Bloco 11 100% 100%
Bloco 12 100% 100%
Bloco 13 100% -

DISCUSSAO

O presente estudo buscou investigar os efeitos do ensino por multiplos exemplares
(MEI), com e sem exigéncia de ecoico nas tentativas de ouvinte, sobre a emergéncia de
‘nomeacdo bidirecional’ em criangas com TEA. Os resultados mostraram que nos pré-
testes todos os participantes apresentaram ‘nomea¢do unidirecional de ouvinte’
(Hawkins et al, 2018), e que o MEI, de forma geral (i.e., com e sem exigéncia de
ecoico), foi eficaz na inducdo de ‘nomeagdo bidirecional’ para dois dos trés

participantes (P1 e P3).
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Até onde foi possivel verificar, esse ¢ apenas o segundo estudo que registra de
forma clara o papel do MEI na inducdo de nomeagdo bidirecional. Recentemente,
Santos e Souza (aceito) também verificaram que uma criangca com TEA que ndo
apresentava ‘nomeac¢ao bidirecional’ em um pré-teste realizado com o ‘procedimento de
tato-selecdo’, apresentou a emergéncia desse repertorio apds a exposi¢do a um MEI
idéntico ao realizado no presente estudo (i.e., um MEI sem tentativas de IDMTS+tato).
Conforme apontado previamente, os estudos que t€ém utilizado o ‘IDMTS+tato’ como
parte do procedimento para avaliar a ‘nomeagao bidirecional, assim como parte do MEI,
tém efetivamente avaliado se individuos que ndo apresentam ‘nomeacdo unidirecional
de falante’ podem adquirir esse repertorio depois da implementagdo do MEI realizado
com ‘IDMTS+tato” (e.g. Friorile & Greer, 2007; Gilic & Greer, 2011; Greer et al; 2005;
Greer et al., 2007; Hawkins et al, 2009).

O participante P2 foi o tnico que ndo obteve sucesso nos pos-testes de ‘nomeacao
bidirecional’, mesmo ap6s duas implementagdes de MEIL. Esse participante, o de menor
idade entre os trés (3 anos e 11 meses), foi o que apresentou mais dificuldades de ecoar
corretamente durante as tentativas. Essa dificuldade, assim como as evidéncias da
literatura que mostram que criancas nessa etapa de desenvolvimento podem necessitar
de mais treinos para que apresentem a emergéncia de ‘nomeacdo bidirecional’ (ver
Santos & Souza, 2020), sugerem que ampliagdo do treino de MEIL, com novos conjuntos
de estimulos, poderia ter favorecido a emergéncia do repertorio para P2.

Ainda no que tange aos efeitos do MEI de forma geral, cabe destacar que o
participante P1 necessitou de apenas uma implementacdo do MEI para apresentar a
emergéncia da ‘nomeacgdo bidirecional’. No entanto, seu repertorio de tato apresentou
uma queda no teste de generalizacdo. J4 o participante P3 necessitou de duas

implementagdes de MEI para apresentar a emergéncia de ‘nomeacdo bidirecional’, mas



23

o repertorio se manteve no teste generalizacdo. Esses resultados nos testes de
generalizagdo sugerem que uma maior exposicdo ao MEI pode contribuir para a
emergéncia da ‘nomeagdo bidirecional’ como um repertério generalizado. Nessa
dire¢do, futuros estudos podem procurar avaliar o papel especifico de cada componente
do MEI na indug¢do da ‘nomeagdo bidirecional’. Por exemplo, foi sugerido recentemente
que uma histdria de treino intensivo de tato pode favorecer a emergéncia da ‘nomeagao
bidirecional’ (Hotchkiss & Fienup, 2020).

O resultado de P3, sugerindo que o MEI pode resultar em um repertério de
‘nomeacao bidirecional’ generalizado, tem interessantes implica¢des tedrica e empirica.
Teoricamente, cabe relembrar que Horne e Lowe (1996) sugeriram que uma vez que a
‘nomeacdo’ se estabelece como um operante generalizado, ndo seria mais necessaria
uma historia de reforcamento diferencial para as respostas de ouvinte e tato para os
estimulos, bastaria uma histéria de exposi¢do incidental aos mesmos (i.e., escutar
alguém falando sobre estes estimulos enquanto os observamos) para a ocorréncia da
‘relacdo de nomeagdo completa’. No entanto, essa suposi¢ao tedrica nao foi respaldada
por evidéncias empiricas at¢é o momento. Caso apds o teste de generalizacdo, o
participante P3 tivesse passado por uma condicdo de exposi¢do incidental a diferentes
estimulos, como por exemplo o ‘procedimento de observagdo de pareamento de
estimulos’ (Stimulus Pairing Observation Procedure — SPOP), que consiste em
sucessivas apresentagdes de estimulos e seus respectivos nomes, sem reforcamento
diferencial para qualquer resposta, sendo exigida apenas a observagdo dos estimulos
(ver Lobato & Souza, 2020), poderia ter sido avaliado se a aquisicdo da ‘nomeacdo
bidirecional’ resultaria na indug¢do de respostas de ouvinte e tato para os estimulos
observados no SPOP, ou seja, ‘nomeacao completa’. Santos e Souza (aceito) abordaram

parcialmente esta questdo, ao observarem em seu estudo que um participante
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demonstrou ‘nomeacdo completa’ apdés SPOP, depois de apresentar ‘nomeagdo
bidirecional’ generalizada resultante de uma histéria de exposi¢do ao MEI, e que outros
dois participantes, que apresentaram ‘nomeagao bidirecional’ no pré-teste, apresentaram
‘nomeacdo completa’ ap6s SPOP. Uma limitagdo do estudo de Santos e Souza (aceito)
foi que o repertério de ‘nomeagdo completa’ dos participantes nao foi pré-testado, o que
pode ser implementado em novos estudos que procurem avaliar empiricamente a
proposicao de Horne e Lowe (1996).

No que concerne especificamente aos efeitos da exigéncia de ecoicos nas tentativas
de ouvinte do MEI, os resultados do presente estudo ndo foram conclusivos, uma vez
que dos dois participantes (P1 e P3) que apresentaram emergéncia de ‘nomeagdo
bidirecional’, o P1 atingiu critério de aprendizagem no MEI primeiro na condi¢do sem
exigéncia de ecoico, € P3 na condigdo com exigéncia de ecoico. Além disso, o
participante P2, que ndo mostrou emergéncia da ‘nomeacgdo bidirecional’, apresentou
respostas ecoicas em todas as tentativas de ouvinte nas duas implementacdes do MEI
com exigéncia de ecoicos, ¢ até mesmo um alto percentual de ecoicos na primeira
implementagdo do MEI sem exigéncia dessa resposta, o que também ocorreu com o
participante P1. Esses dados sugerem um efeito de interferéncia da condi¢gdo com
exigéncia de resposta ecoica sobre a condigdo sem exigéncia. A possibilidade desse
efeito poderia ser questionada considerando o fato do participante P3 ndo ter
apresentado nenhum ecoico na primeira implementagdo do MEI, mas observando que
ele emitiu ecoicos em todas as tentativas de ouvinte nas duas implementagdes do MEI
com exigéncia de ecoicos, ndo pode ser descartada a emissdo de ecoicos encobertos na
condi¢do sem a exigéncia desse tipo de resposta.

Portanto, futuros estudos devem procurar utilizar delineamentos e procedimentos

experimentais que possibilitem avaliar de maneira mais precisa os efeitos da exigéncia
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de respostas ecoicas sobre a indugdo de ‘nomeagao bidirecional’. No que diz respeito ao
uso de outros delineamentos, uma possibilidade ¢ o emprego de sondas multiplas com
balanceamento da ordem de apresentacdo das condi¢des entre participantes, de forma a
possibilitar a avaliacdo de eventuais efeitos de interferéncia entre as condi¢des
experimentais. No que tange a procedimentos experimentais, um recurso que pode ser
utilizado € criar uma situagdo que favoreca o “bloqueio” de respostas ecoicos (publicas
ou encobertas) durante tentativas de ouvinte, como por exemplo exigir uma resposta
vocal ndo relacionada diretamente com a tarefa. Recentemente, Miller et al. (2021)
empregaram esse recurso buscando avaliar, em criancas de com desenvolvimento tipico
(com trés a quatro anos de idade), o efeito de interferir nas respostas ecoicas durante
pareamentos de estimulos sobre a aprendizagem de tatos. Os resultados mostraram que
ndo houve relagdo entre o repertorio ecoico € o desempenho nos testes de tatos. No
entanto, como o0s proprios autores reconheceram, ndo foi avaliado o repertdrio inicial de
nomeacao (bidirecional ou completa) dos participantes, deixando em aberto a
necessidade de investigar, com esse arranjo de procedimento, os possiveis efeitos dos
diferentes subtipos de nomeagdo durante as condigdes de SPOP (como no caso de
Miller et al., 2021) ou de MEI (como no caso do presente estudo) e na inducdo dos
proprios subtipos (ex., como descrito antes, avaliar se a presenca da ‘nomeagdo
bidirecional’ ¢ condicdo para a inducdo da ‘nomeagdo completa’, ou como a presenca
dos diferente subtipos de ‘nomeacao unidirecional’ pode afetar a inducao da ‘nomeagao
bidirecional’ ou ‘nomeagdo completa’).

O presente estudo apresentou ainda outras limitagdes que podem ser contornadas
em estudos futuros. Uma foi ndo ter realizado uma avaliagdo da fun¢ao reforgadora
condicionada para a resposta de observacao dos estimulos utilizados no estudo. Alguns

estudos tém apontado que esse condicionamento parece favorecer a ocorréncia de
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respostas ecoicas em situacdes de estabelecimento da ‘nomeagdo bidirecional’
(Longano & Greer, 2015) ou pelo menos uma relagdo entre a quantidade de ecoicos € o
desempenho em testes de generalizagdo de ‘nomeacgdo bidirecional’ (Olaff & Holth,
2020). Novos estudos podem incluir uma avaliacdo prévia da fun¢do reforcadora dos
estimulos ou utilizar procedimentos de ‘pareamento de estimulos’ ou de ‘treino de
discriminacdo operante’ (ver Olaff & Holth, 2020) para estabelecer a fungdo reforcadora
condicionada dos estimulos.

Outra limitagdo do presente estudo foi que as respostas ecoicas foram registradas
apenas durante a implementagdo das condi¢des de MEI. Em novos estudos elas podem
ser registradas também durante o componente de ensino de ouvinte realizado nos pré e
pos-testes, de forma a possibilitar uma andalise mais refinada dos efeitos da exigéncia de
ecoicos no MEI sobre a inducdo de ‘nomeacao bidirecional’

Apesar das limitacdes apontadas, o presente estudo colaborou para ampliar a
investigacao dos efeitos do MEI sobre o subtipo de ‘nomeacdo bidirecional’ e sobre o
papel do ecoico na indugdo desse repertério. A ‘nomeagao bidirecional’ (assim como a
‘nomeacgdo completa’), enquanto cuspide comportamental (Rosales-Ruiz & Baer, 1997),
permite a aquisicdo de novas habilidades, acesso a novos reforcadores e a novas
condi¢des motivacionais. Os diferentes subtipos de nomeag¢do que um individuo
apresenta podem estar relacionados positivamente com sua capacidade de apresentar
relacdes emergentes arbitrdrias e ndo-arbitrarias a partir de relagdes treinadas
diretamente (Morgan et al., 2020), e esta, por sua vez, a capacidade de expansdo dos
repertorios verbais (Greer & Keohane, 2006; Greer & Longano, 2010). A integragdo dos
repertorios verbais, em especial as habilidades de ouvinte e falante, proporcionam as
condi¢des para a aquisi¢ao e desenvolvimento de repertoérios comportamentais mais

complexos (Assis et al., 2010; Dahas et al., 2008; Greer & Speckman, 2009). Por isso, ¢
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importante, como foi realizado no presente estudo, avaliar procedimentos e parametros
que tornem a indugdo dos subtipos de nomeagdo mais provavel em criangas que ndo
apresentam estas habilidades no seu curso de desenvolvimento. As implicagdes tedricas
e empiricas derivadas do estudo, ainda que iniciais, podem contribuir para as praticas
dos profissionais que elaboram intervengdes para pessoas com TEA.
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ANEXO - Termo de consentimento livre e esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO COMO DISPOSTO NA
RESOLUCAO CNS 196/96 E NA RESOLUCAO CFP N°016/2000

PROJETO: Atendimento e Pesquisa sobre Aprendizagem e Desenvolvimento — APRENDE

A nomeagao bidirecional conjunta ¢ uma habilidade importante para o desenvolvimento
da linguagem. Porém, criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA), de forma geral, apresentam dificuldades em adquirir tal habilidade. A partir disso, t€ém
sido observados bons resultados com alguns procedimentos, como o de Ensino por Multiplos
Exemplares (MEI). Além disso, o ecoico ¢ considerado um componente importante no
desenvolvimento da nomeagdo bidirecional conjunta e ndo esta presente no MEI. Portanto, o
presente estudo tem como objetivo analisar os efeitos da exigéncia de ecoicos nas tentativas de
ouvinte do MEI sobre a indugdo de nomeagdo bidirecional conjunta em criangas com TEA. O
experimentador realizard a pesquisa nas dependéncias do projeto APRENDE. Estima-se que a
durag@o da coleta de dados seja de 1 hora por dia. Os procedimentos serdo compostos de
tarefas de ensino e avaliagdo de habilidades de comunicagdo. A aprendizagem, atengdo ¢
motivagdo das criangas serdo avaliadas e os pesquisadores apresentardo tarefas para serem
desenvolvidas sobre a mesa em contexto de brincadeira. A eficacia dessas tarefas sera
avaliada. Nao havera uso de medicamentos ou qualquer procedimento invasivo. As sessoes
serdo gravadas para melhor apreciacdo dos resultados. Os videos gerados das sessdes poderdo
ser apresentados em congressos ou palestras, porém isto s ocorrera com a permissao prévia
dos responsaveis pela crianga. O sigilo sobre a identidade do participante no estudo sera
garantido. Os resultados finais serdo apresentados aos responsaveis e posteriormente poderdo
ser divulgados por meio de apresentacdes em congressos, trabalhos académicos e/ou
publicagdes em periodicos. Na divulgacao dos resultados, os participantes e seus responsaveis
ndo serdo identificados. Se por qualquer motivo o responsavel pela crianga desejar interromper
a participacdo dela no estudo, ele podera fazer isto a qualquer momento, bastando comunicar
esta intenc@o aos pesquisadores. Os riscos envolvidos sdo minimos e equivalentes ao nivel de
risco ao qual a crianga se expde cotidianamente em casa, na escola, na locomogdo urbana.
Havera ressarcimento de quaisquer despesas de locomogdo decorrentes do engajamento da
crianca na pesquisa. Gostariamos de contar com sua participacao e colocamo-nos a disposi¢ao
para maiores esclarecimentos sobre a pesquisa. Caso vocé concorde em participar desta
pesquisa, preencha o termo de consentimento apresentado a seguir.

Endereco do Comité de Etica Local: Av. Generalissimo Deodoro, 92 — Umarizal. CEP: 66055-
240. Telefone: 3201-0961. E-mail: cepbel@ufpa.br.

Pesquisadora responsavel: Adriane Gomes Queiroz
E-mail: adriane.queiroz.g@gmail.com
Endereco: Gama Malcher, 40 Bairro: Souza. Belém-PA. CEP: 66613115

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informagdes apresentadas acima, que estou esclarecido (a) sobre a pesquisa
que sera realizada e de seus riscos e beneficios. Declaro que na condigdo de responsavel pela
crianga ,

¢ por minha livre vontade que eu o (a) autorizo a participar da presente pesquisa.
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Belém, de de 2020

Assinatura do Responsavel pelo Participante.



