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RESUMO

No contexto de constante evolugéo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo, emergem
géneros dotados de multimodalidade, como o género discursivo Meme, que caem no gosto
dos usuérios de redes sociais, espaco onde esse género circula predominantemente. Assim,
observando o frequente compartilhamento de Memes e aos percebermos a dificuldade que os
alunos apresentam ao desenvolver atividades que exigem competéncia argumentativa, surgiu
a seguinte questdo norteadora desta pesquisa: “Os Memes publicados/compartilhados nas
redes sociais podem ser utilizados em atividades voltadas para o desenvolvimento
argumentativo dos alunos?”. A partir dessa questdo, levantamos a hipotese de que € possivel
utilizar Memes publicados em contexto de redes sociais como elementos
instigadores/potencializadores da argumentacdo. Deste modo, estabelecemos como objetivo
geral deste trabalho de pesquisa analisar o desenvolvimento argumentativo dos estudantes do
8° ano, por meio de uma proposta de trabalho com o género Meme. No que tange aos
objetivos especificos da pesquisa, pretende-se: a) instigar o desenvolvimento da escrita
argumentativa por meio da postagem de Memes em grupo de WhatsApp; e b) avaliar como
atividades baseadas na utilizacdo das redes sociais podem contribuir para o desenvolvimento
do pensamento critico, influenciando na escrita argumentativa. No que tange a metodologia,
consiste em uma pesquisa-acao, qualitativa-interpretativa, de cunho etnogréfico e de natureza
aplicada. Nessa perspectiva, para verificar o nivel de desenvolvimento dos alunos no que
tange a desenvoltura argumentativa, foi realizada uma atividade inicial que consistiu na
producdo de um pequeno texto, a partir da leitura de um Meme que viralizou nas redes sociais
(o garoto com a testa tatuada). A partir do diagndstico resultante dessa atividade, foram
verificadas consideraveis dificuldades referentes a habilidade argumentativa dos discentes
como: dificuldade em apresentar argumentos proprios, baseados em dados e informacGes;
dificuldade em escrever um texto argumentativo seguindo a estrutura de textos desse tipo.
Com base nos resultados da diagnose e na busca pela resposta da questdo-problema desta
pesquisa, foi elaborado um Projeto Educacional de Intervencdo (PEI), o qual teve como
fundamentacéo tedrica a metodologia de projetos de leitura e escrita de Lopes-Rossi (2008),
que foi implementado em escola publica de ensino fundamental, no municipio de Breves-PA.
A elaboracdo dessa proposta e as analises dos dados foram norteadas pelos estudos de
Bakhtin/Volochinov (2006) e Bakhtin (2016), no que tange aos estudos da linguagem e dos
géneros discursivos; pelos estudos acerca da utilizacdo das tecnologias no contexto escolar de
Valente (1999), Braga (2013), Coscarelli(2005 e Rojo (2015); como estudos norteadores
sobre o género discursivo Meme, utilizaremos os escritos de Maciel e Takaki (2016), além
das consideraveis abordagens feitas por Koch e Elias (2015; 2016), Charaudeau (2016) e
Fiorin (2017) acerca do texto argumentativo. Os resultados da intervencdo mostraram que o
género Meme, dotado de carater humoristo, possui caracteristicas argumentativas ao tratar de
temas do cotidiano e pode contribuir para o desenvolvimento da escrita argumentativa, seja
por meio de atividades realizadas em contexto digital ou em atividades realizadas em sala de
aula, uma vez que os alunos demonstram, ainda que parcialmente, avancos relacionados a
capacidade de argumentacé&o.

Palavras-chave: Argumentacdo. Multiletramentos. Redes Sociais. Meme.



RESUMEN

En el contexto de constante evolucion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, surgen generos dotados de multimodalidad, como el género discursivo Meme,
que cae en el gusto de los usuarios de las redes sociales, espacio donde predomina este
género. Asi, al observar el frecuente intercambio de memes y darse cuenta de la dificultad que
tienen los estudiantes a la hora de desarrollar actividades que requieren competencia
argumentativa, surgio la siguiente pregunta orientadora de esta investigacion: “Los memes
publicados / compartidos en redes sociales pueden ser utilizados en actividades dirigidas al
desarrollo argumentativo de ¢estudiantes? . A partir de esta pregunta, planteamos la hipotesis
de que es posible utilizar memes publicados en el contexto de las redes sociales como
elementos instigadores / potenciadores del argumento. De esta manera, se estableci6 como
objetivo general de este trabajo de investigacion analizar el desarrollo argumentativo de los
estudiantes de 8° grado, a través de una propuesta de trabajo con el género Meme. En cuanto a
los objetivos especificos de la investigacion, se pretende: a) instigar el desarrollo de la
escritura argumentativa a través de la publicacion de memes en un grupo de WhatsApp; yb)
evaluar cémo las actividades basadas en el uso de las redes sociales pueden contribuir al
desarrollo del pensamiento critico, influyendo en la escritura argumentativa. En cuanto a la
metodologia, se trata de una investigacion-accion, cualitativo-interpretativa, de caracter
etnografico y de caracter aplicado. En esta perspectiva, para verificar el nivel de desarrollo de
los estudiantes en lo que respecta al ingenio argumentativo, se realiz6 una actividad inicial
que consistio en la produccion de un texto breve, a partir de la lectura de un Meme que se
viralizé en las redes sociales (el nifio con la frente tatuada). Con base en el diagnostico
resultante de esta actividad, se encontraron considerables dificultades en cuanto a la capacidad
argumentativa de los estudiantes, tales como: dificultad para presentar sus propios
argumentos, basados en datos e informacién; dificultad para escribir un texto argumentativo
siguiendo la estructura de dichos textos. A partir de los resultados del diagnostico y la
busqueda de la respuesta a la pregunta-problema de esta investigacion, se elaboré un Proyecto
de Intervencién Educativa (PEI), que tuvo como base teorica la metodologia de proyectos de
lectura y escritura de Lopes-Rossi (2008 ), que se implement6 en una escuela primaria publica
de la ciudad de Breves-PA. La elaboracién de esta propuesta y el analisis de los datos fueron
guiados por los estudios de Bakhtin / VVolochinov (2006) y Bakhtin (2016), en lo que respecta
a los estudios del lenguaje y los géneros discursivos; para estudios sobre el uso de tecnologias
en el contexto escolar de Valente (1999), Braga (2013), Coscarelli (2005 y Rojo (2015); como
estudios orientadores sobre el género discursivo Meme, utilizaremos los escritos de Maciel y
Takaki ( 2016)), ademas de las considerables aproximaciones realizadas por Koch y Elias
(2015; 2016), Charaudeau (2016) y Fiorin (2017) sobre el texto argumentativo. Los resultados
de la La intervencion mostro que el Meme de género, dotado de caracter humoristico, tiene
caracteristicas argumentativas al tratar temas cotidianos y puede contribuir al desarrollo de la
escritura argumentativa, ya sea a traves de actividades realizadas en contexto digital o en
actividades realizadas en el aula, una vez que los alumnos demuestren , aunque parcialmente,
avances relacionados con la capacidad de argumentacion.

Palabras clave: Argumentacion. Multi herramientas. Redes sociales. Meme.
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1 INTRODUCAO

A constante evolucdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC’s) traz
dinamismo e rapidez a disseminacdo da informacdo e provoca a diminuicdo de barreiras
geogréficas, aproximando povos e culturas diferentes cada vez mais conectados. Desse modo,
a facilidade de acesso as tecnologias virtuais tem como consequéncia seu uso em diferentes
esferas sociais e, frequentemente, vém sendo utilizadas no ambito educacional. Dai a
importancia de discutirmos sobre temas que abordem o uso das TIC’s no espaco escolar, bem
COmo as consequéncias desse Uso para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Junto ao acesso a essas novas tecnologias, principalmente aquelas voltadas para a
comunicacdo e informacao, surgem habilidades necessarias e indispensaveis que irdo permear
as formas de ensinar e aprender, como novas formas de producdo, composicao e circulacdo de
textos e, consequentemente, a necessidade de saber ler, escrever, enfim, lidar com as diversas
e novas formas do dizer.

A utilizacdo das TIC’s, no ambiente escolar, pode ser realizada nas mais diversas
situacOes, desde o uso para realizacdo do trabalho burocratico até em atividades na sala de
aula. No entanto, para que tal utilizacdo seja considerada como exitosa faz-se necesséaria a
adequacao desse ambiente e, principalmente, a capacitagdo dos sujeitos que irdo utilizar essa
tecnologia no processo de transformacdo da informacdo em conhecimento no ambito escolar.
E o professor, nesse contexto, por ser o mediador entre o conhecimento e seus alunos, é o
mais cobrado.

Durante esses mais de dez anos de pratica docente, desde a atuacdo na educacéo
infantil até chegar a atuagdo como docente de Lingua Portuguesa, nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, observamos a gradativa e constante presenca das TIC’s nas escolas.
Nessa trajetoria vivenciamos muitas situacdes em que se fez necessaria a utilizagcdo de novas
TIC’s, mais especificamente do computador por meio da informatica educativa e isso nos
levou a refletir sobre a atuacdo de nds, educadores, no que se refere ao papel que devemos
assumir no processo de inclusdo digital dos alunos, pois é importante que fagcamos uso de
maltiplos recursos para dinamizagdo de nossas aulas, a fim de que possamos desenvolver
nossa funcdo enquanto mediadores do conhecimento, que inclui o digital, tanto no a@mbito
educacional quanto no ambito social.

No decorrer do trabalho como docente de Lingua Portuguesa detectamos diversos
problemas no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna, como a dificuldade de
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argumentacdo em textos produzidos pelos alunos, a falta de interesse pelas atividades
propostas em sala de aula, uso excessivo e inadequado do celular durante as aulas e a
dificuldades do professor desenvolver atividades que envolvam as tecnologias digitais e as
redes sociais em atividades escolares. Tais problemas tornam-se recorrentes, principalmente,
nos altimos anos do Ensino Fundamental. Entre as varias problematicas observadas, a que
mais me causa inquietacdo € a grande dificuldade de argumentacdo na producdo textual dos
alunos.

Assim, ao aprofundar as nossas observacdes, percebemos que problemas como a falta
de conhecimento por grande parte dos estudantes sobre coeréncia textual, do uso adequado da
pontuacdo, de elementos de coesdo e da propria estrutura do texto argumentativo, no que se
refere a organizacdo de paragrafos. Consideramos que a unidade na apresentacdo das ideias e
0 uso inadequado de modalizadores e operadores argumentativos sdo fatores que mais
precisam ser trabalhados nas atividades em sala de aula, pois sdo substanciais na construcéo
dos argumentos, a fim de que os estudantes desenvolvam a argumentacao em seus textos.

Averiguamos, ainda, a resisténcia que os alunos apresentam quando se trata de expor
sua opinido na sala de aula, seja por meio da escrita ou da oralidade. Resisténcia essa que nao
se evidencia quando analisamos participacéo destes sujeitos em grupos de conversagao ou em
redes sociais consideradas como lugares onde ocorrem a comunicacao e a interagdo entre um
namero infinito de usuarios. Nesses espacos de interacdo, uma das acGes mais frequentes é o
compartilhamento de Memes, um género discursivo que vem ganhando evidéncia nesse
espaco digital. A simples postagem desse género pode gerar as mais variadas acOes e reacoes
dos internautas, que vao desde um simples ‘curtir’ até as mais longas discussdes geradas a
partir do primeiro comentario sobre o0 Meme postado.

Na busca de possiveis propostas para as questdes relacionados a caréncia do
desenvolvimento argumentativo dos alunos e, ainda, estimando o frequente uso por estes de
servigos oferecidos pelas redes sociais, como o compartilhamento de Memes, surgiu a
seguinte questdo que foi norteadora desta pesquisa: “Os Memes publicados/compartilhados
nas redes sociais podem ser utilizados em atividades voltadas para o desenvolvimento
argumentativo dos alunos?”. Com base nessa questdo, consideramos a hipétese de que é
possivel utilizar Memes publicados em contexto de redes sociais como elementos
instigadores/potencializadores da argumentacdo. Assim sendo, propomos como objetivo geral
deste trabalho de pesquisa analisar o desenvolvimento da argumentacdo dos estudantes do 8°

ano, por meio de um trabalho com o género discursivo Meme. Com relacdo aos objetivos
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especificos da pesquisa, pretendemos: a) instigar o desenvolvimento da escrita argumentativa
por meio da postagem de Memes em grupo de Watsapp; e, b) avaliar como atividades,
baseadas na utilizagdo das redes sociais, podem contribuir para o desenvolvimento do
pensamento critico, influenciando na escrita argumentativa. Assim, na tentativa de aproximar
0s assuntos abordados em sala de aula das vivéncias sociais dos alunos, realizamos uma
atividade investigativa com a turma de 7° ano, em junho de 2017, a qual nos forneceu dados
importantes para a producdo de nossa proposta de intervencdo. Essa intervencdo foi realizada
no ano de 2018, com parte dos alunos-informantes que estavam cursando o 8° ano.
Desenvolvemos essa atividade inicial com a finalidade de investigar como seria 0
desempenho dos estudantes diante de uma proposta de atividade envolvendo um Meme que
viralizou no Facebook (o menino da testa tatuada com os dizeres “Sou ladrdo e vacildo).

Antes da construcdo da proposta de intervencdo, realizamos estado da arte a fim de
buscar por trabalhos que ja abordaram os assuntos relacionados a tematica desta pesquisa.
Assim, atribuimos destaque ao artigo de Passos (2012) que, sob o titulo O género “meme” em
propostas de producéo de textos: implicac6es discursivas e multimodais, buscou realizar uma
reflexdo critico-pedagdgica sobre o uso de textos multimodais na construcdo de temas para
producdo de textos nas aulas de redacdo do ensino médio. O levantamento de trabalhos que
vém sendo realizados e que abordam temas relacionados a nossa pesquisa foi de suma
importancia para que pudéssemos tracar os melhores caminhos a serem seguidos e, assim,
definir as estratégias que foram utilizadas para o alcance dos objetivos dessa pesquisa.

Ao continuar a busca por embasamentos tedricos que pudessem oferecer suporte para
a realizacdo de nossa pesquisa, encontramos muitos autores que falam sobre os temas
abordados e que, de alguma maneira, apresentam relacdo como a problemética da habilidade
argumentativa em tempos atuais. Por hora, citarei apenas os que dialogam com nossa pesquisa
e que consideramos fundamentais para sua-realizacao.

Para a elaboracdo do projeto de intervencdo, tomaremos como fundamentacéo tedrica
a metodologia de projetos de leitura e escrita de Lopes-Rossi (2008), a qual segue as etapas de
elaboracdo e execucdo de Sequéncias Didaticas propostas pelos autores do grupo de Genebra,
Schneuwly e Dolz; utilizaremos, também, os estudos realizados acerca da utilizagdo das
tecnologias no contexto escolar de Valente (1999), Braga (2013), Coscarelli 2005),e Rojo
(2015); para as discussdes voltadas para as questdes dos géneros do discurso, procurarei fazer
consideragOes norteadas pela teoria interacionista de Bakhtin (1997); como estudos
norteadores sobre o género discursivo Meme, utilizaremos os escritos de Maciel e Takaki
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(2016), Recuero (2011) e de Chagas (2014;2020); e, por fim, ao tratar das questfes acerca da
escrita do texto argumentativo tomaremos como teoria norteadora as consideraveis
abordagens feitas por Koch (2006, 2016) e Fiorin (2017) acerca do texto argumentativo.

E importante considerar a contribuicdo para o desenvolvimento argumentativo dos
alunos sujeitos dessa pesquisa, posto que o ponto de vista social e educacional, esta pesquisa
pretende contribuir para impulsionar os indices avaliativos das habilidades de leitura e escrita
da escola locus da pesquisa, bem como oferecer um referencial teérico-metodoldgico para 0s
demais professores da escola e do municipio de Breves. Do ponto de vista cientifico, a
contribuicdo estd relacionada a publicagdo de um livro o qual ird conter o projeto de
intervencdo como uma das secGes. Isso ira oferecer dados para futuras pesquisas relacionadas
ao campo da Linguagem e Letramento, praticas de ensino-aprendizagem da lingua materna,
além de consistir em um importante referencial didatico-metodologico. Além disso, as
participacGes e apresentacGes em eventos que abordem o ensino-aprendizagem de linguas
também consistem em uma a¢do colaborativa para o campo cientifico.

Para melhor compreensdo dos leitores apresentaremos este trabalho em uma estrutura
formada por seis se¢fes. Nessa parte introdutoria, falamos brevemente sobre os percursos
académicos e profissionais, as motivacdes para realizagdo dessa pesquisa, bem como 0s
principais objetivos a serem alcancados e as possiveis contribui¢fes para os &mbitos sociais,
educacionais e cientificos.

Na segunda secdo faremos algumas consideracGes acerca de concepcdes teoricas que
irdo respaldar nossa pesquisa relacionadas a formacdo do professor e as novas préaticas de
ensino que a escola precisa desenvolver em uma sociedade cada vez mais midiatizada,
consideraremos as concepcdes de Valente (1999), Coscarelli (2007;2016), Xavier (2005) e
Rojo (2015). No que se refere as concepgdes de escrita e 0 ensino da lingua materna, iremos
utilizar os estudos de Sercundes (1997), Menegassi (2010), Koch e Elias (2017). Por fim, o
tratarmos da teorizacdo da argumentacao, consideraremos o0s estudos de Fiorin (2017) e Koch
(2016) Koch e Elias (2018), e Charaudeau (2016).

Na terceira discutiremos acerca teoria dos géneros do discurso de acordo com Bakhtin
(1997;2016), Bakhtin e Volochinov (1997) e para tratar do género Meme e sua estrutura,
abordaremos Maciel e Takaki (2015), Recuero (2011) e de Chagas (2014;2020).

Na quarta se¢do, mostraremos 0s procedimentos metodologicos que serdo utilizados

na realizagdo desta pesquisa, a caracterizacdo da pesquisa, a descri¢do dos sujeitos e do locus
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da pesquisa, a descricdo e aplicacdo da atividade diagnostica, bem como o0s percursos
adotados na elaboracédo do projeto de intervencéo.

Na quinta secdo, apresentaremos o perfil discente e 0 nosso projeto de intervencao por
meio da descricdo de seus moddulos. Vale ressaltar que nosso projeto foi pautado na
metodologia de projeto de leitura e escrita de Lopes-Rossi (2008), mas com as devidas
adequagdes que se fizeram necessérias no decorrer da execucdo de nossas agdes planejadas.

A sexta secdo compreendera nossas analises acerca dos dados da diagnose e dos dados
coletados durante a execucdo do projeto de intervencdo. A fim de percebermos as conquistas
alcancadas por meio da realizacdo deste trabalho de pesquisa, iremos comparar os dados por
meio da andlise de atividades realizadas por seis alunos, 0s quais participaram do inicio ao
fim da intervencao.

Por fim, encerraremos este trabalho com nossas consideracdes acerca dos resultados

de nossa pesquisa.
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2 ESCOLA NA SOCIEDADE DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Nesta secéo, iremos abordar alguns aspectos tedricos relacionados as novas demandas
para a educacao provenientes dos avangos tecnologicos ocorridos no ultimo século, as quais
estdo relacionadas, especificamente, ao ensino-aprendizagem de leitura e escrita. Nesse
sentido, iremos dissertar sobre as novas préaticas que vém promovendo mudancas no modo de
ensinar e aprender. Para tanto, faremos uma abordagem acerca da utilidade das redes sociais
no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna e alguns conceitos que surgiram por

meio desse uso.

2.1 A formacdo do professor e as novas praticas de ensino: o que ensinar aos nativos

digitais em tempos de interatividade?

O constante processo de evolugdo das tecnologias, principalmente das chamadas
TICs, estd sempre preconizando a necessidade de incorporacdo destas no processo de
formacdo humana, pois as inovacdes estdo presentes em todos os campos da vida em
sociedade. Podemos dizer que existe uma estreita relacdo entre educagédo e tecnologia, uma
vez que, para que possa apropriar-se das utilidades oferecidas pelas inovadoras TICs, faz-se
necessario que o uso e as finalidades de tais tecnologias sejam ensinadas e aprendidas. Nesse
contexto, a escola, por seu carater formativo e lugar de discussdo, construcdo e de
reconstrucdo do conhecimento deve utilizar essas tecnologias a fim de proporcionar ao
professor e aos alunos um ensino dinamizado e intensificado que capacite os individuos para a
atuacdo na sociedade cada vez mais midiatizada.

Poderiamos citar infinitos recursos tecnoldgicos que auxiliam no desenvolvimento e
realizacdo de atividades escolares, desde um simples aparelho de TV as mais sofisticadas
maneiras de se assistir a um video por meio de um Datashow ou de um celular que projeta
imagens na parede. Sem duvidas, sdo diversas as formas como as TICs podem ser utilizadas
no processo educativo. Estdo presentes desde o planejamento individual de cada professor, de
cada disciplina, na impressdo dos testes, na elaboracdo do curriculo até a emissdo dos
certificados de conclusdo do curso. Enfim, o0 uso desses recursos pode até ndo dar conta de
todas as dificuldades enfrentadas no ensino escolar, mas é fato que sua utilizacdo € necessaria

e pode contribuir para esse processo.
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A presenga das TICs nos diversos setores da vida em sociedade trouxe consideraveis
mudangas na maneira como ela se pode organizar e funcionar. Sendo a escola o lugar onde o
sujeito busca formacdo para o exercicio de uma vida social, tais mudancas tornam-se
necessarias nao somente para atender a demanda social voltada para o mercado de trabalho,
mas, principalmente, para o atendimento as necessidades do publico discente, nascidos e
inseridos em uma era comandada pelo processo de digitalizacdo da informacdo, os nativos
digitais, ou seja, “a populacdo mais jovem que ja nasceu familiarizada com as TICs”
(BRAGA, 2013, p. 64).

Nesse sentido, corrobora Coscarelli (2016, p.11):

As tecnologias digitais, disponiveis agora nos celulares e amplamente utilizadas por
todas as camadas sociais como meio de comunicagdo, producdo e disseminacao de
saberes, precisam ser estudadas e compreendidas. Os mais diversos contextos
escolares precisam discutir e se apropriar dessas tecnologias para que os alunos
também incorporem em suas vidas as inUmeras possibilidades oferecidas por
equipamentos (computadores, laptops, celulares, tablets e outros gadgets) e
aplicativos.

Destarte, uso dessas tecnologias influencia significativas mudancas que permeiam o
processo de ensino-aprendizagem e que sdo refletidas, principalmente, nos modos de ler e
escrever. Tais mudancas carregam consigo novos desafios e possibilidades para o ensino de
lingua materna, além da necessidade de pensar no modo como podemos utilizar essas
tecnologias em favor do ensino de nossos alunos como ndo somente leitores, como também
escritores em tempos digitais.

Segundo Valente (1999, p. 9), “a introducao da informéatica em contexto educacional
exige uma formacdo profissional ainda mais ampla, que dé conta das necessidades que
emergem de acordo com as mudancas causadas por essa insercdo tecnologica”. O autor
ressalta, ainda, que ndo se trata apenas do acesso ou dominio do computador ou softwares,
mas sim preparar o professor para que esse uso seja feito de maneira coerente ao
desenvolvimento das atividades a serem realizadas. Sem duavida, a falta de formacdo dos
profissionais, bem como a precarizagdo dos recursos voltados para a aquisi¢do e manutencao
dos equipamentos tecnologicos no ambiente escolar sdo fatores negativos nesse processo de
uso da tecnologia em favor do processo de ensino e aprendizagem.

Nas escola publica, quando h& um laboratério de informética equipado com os
recursos basicos necessarios como computador e internet, por exemplo, nem sempre dispdem-
se de um profissional da area que possa auxiliar os professores quanto ao uso destes

equipamentos em suas aulas. Alguns professores e, devido ao uso equivocado desses espacos,
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0s préprios alunos veem esses espacgos ou equipamentos como passatempo. Isso ocorre pela
falta de planejamento ou objetivo das aulas. E comum os professores passarem videos ou
filmes apenas como atividade aleatoria, ndo fazendo discussdo acerca dos temas abordados e
sua associacdo com as aulas, por exemplo. Eles ndo tém ideia de que a utilizacdo tecnoldgica
com fins educacionais é uma acdo complexa, que exige precauc¢do devido a sua complexidade.

Por outro lado, muitos professores até procuram planejar momentos nesses ambientes
como forma de sair, literalmente, da monotonia da sala de aula. No entanto, o éxito desta acédo
estd condicionado a capacidade desse profissional em saber utilizar ndo somente o
equipamento, mas, principalmente, utilizad-lo como potencializador na aprendizagem de seus
alunos. Para tanto, “é preciso buscar informacges, realizar cursos, pedir ajuda aos mais
experientes, enfim, utilizar os mais diferentes meios para aprender a se relacionar com a
inovacdo e ir além, comegar a criar novas formas de uso e, dai, gerar outras utilizagdes”
(KENSKI, 2012, p. 44). Assim, o professor estaria, entdo, preparado para lidar com as novas
demandas de sua func¢do, ensinando ao aluno ndo somente o conteudo das disciplinas, como
também ensinando habitos, atitudes e comportamentos que devemos ter ao utilizar esses

recursos de maneira consciente e ética.

2.2 As possibilidades de uso das redes sociais na escola

A todo instante, somos surpreendidos por novidades que promovem constantes
mudangas socioculturais, capazes de transformar nossa maneira de pensar e agir no lugar onde
vivemos. Nesse contexto de mudangas, vivenciamos a transformacdo das redes de
comunicagéo, por meio da internet, em verdadeiras fontes de informac&o e interacdo social e
pessoal, que trazem consigo novas possibilidades para o estabelecimento de relagbes com o
conhecimento.

Desde que a internet se tornou mais acessivel, é frequente o surgimento de novas
praticas de ensino, em especial as que ocorrem em contexto digital. Como postula Kenski
(2012, p.47):

Em relagdo a educacdo, as redes de comunicacfes trazem novas e diferenciadas
possibilidades para que as pessoas possam se relacionar com o0s conhecimentos e
aprender. J& ndo se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado a sala de aula,
mas de uma verdadeira transformacao, que transcende até mesmo os espagos fisicos
em que ocorrem a educacdo. A dinamica e a infinita capacidade de estruturagdo das

redes colocam todos os participantes de um momento educacional em conexao,
aprendendo juntos, discutindo em igualdade de condig¢des, e isso é revolucionario.
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Nesse contexto, as redes sociais, cada vez mais utilizadas, expressivamente pelos mais
jovens, séo concebidas como ambientes interativos onde a comunicagéo e o compartilhamento
de informac6es ocorrem por meio de multiplas formas de linguagem. Consequentemente, para
entender e se fazer compreender nesses ambientes, 0s usuarios precisam desenvolver
habilidades relacionadas a leitura e a escrita que ultrapassam os limites da palavra escrita, ou
seja, € necessario ler a palavra, a imagem, o som que, comumente, estdo presentes em um
unico texto, atribuindo-lhe a caracteristica do que pode ser denominado texto multimodal.

Tais praticas de linguagem realizadas nesses ambientes digitais exigem dos usuarios
conhecimentos relacionados a uma modalidade especifica de letramento, o digital. Segundo
Xavier (2005, p. 135)

O letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital pressupdes
assumir mudangas nos modos de ler escrever os codigos e sinais verbais e ndo-
verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita
feitas no livro, até porque 0s suporte sobre o qual estdo os textos digitais é a tela,
também dgital. (XAVIER (2005, p. 135, grifo do autor).

Desse modo, o surgimento desses géneros do discurso, 0s géneros digitais, acarreta
novos e multiplos letramentos, competéncias caracteristicas dessas novas praticas de leitura e
escrita difundidas em ambientes de rede social as quais, como preconiza Rojo (2013, p.17)
“implica negociar uma crescente variedade de linguagens e discursos: interagir com outras
linguas e linguagens, interpretando ou traduzindo, usando interlinguas especificas de certos
contextos”. Considera-se, por conseguinte, que o individuo domine informacgdes e habilidades
que a escola deve buscar, urgentemente, desenvolver no intuito de proporcionar ao aluno o
acesso ao conhecimento exigido para essa era digital.

Das dez competéncias descritas no texto oficial da Base Nacional Comum Curricular,
as quais competem para a construcdo de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades e

formacéo de atitudes e valores, a 5% competéncia versa sobre a importancia de o sujeito

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2017, p.9)

Sendo assim, a escola se vé diante do desafio de se adaptar para atender a um puablico
cada vez mais hibrido, composto por sujeitos nascidos na era digital e que necessitam de uma

educacdo que ndo mais se contente em priorizar o ensino tradicional de normas gramaticais e
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as formas cultas da lingua padréo. E preciso oferecer um ensino pautado nas novas formas de
ensinar e aprender que surgem a cada inovagdo tecnoldgica comum nesses novos tempos,
pois, segundo Coscarelli (2007, p. 91) “a tecnologia ndo pode estar dissociada da educagao:
ela ¢ parte integrante no processo educativo ¢ ndo deve ser tratada isoladamente”. Para a
autora, a tecnologia € uma realidade que ndo pode ser ignorada e sua utilizagdo requer dos
atores do processo de ensino-aprendizagem empenho na construcéo de um projeto pedagogico
qgue objetive 0 uso da tecnologia voltado para a formacdo de um cidaddo dotado de
criticidade, reflexivo e consciente da realidade social onde vive.

No entanto, além do problema relacionado a falta de formacgdo que muitos professores
ainda apresentam ao lidar com as tecnologias, sobretudo as TICs, outros problemas estruturais
permeiam o processo inser¢do das novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.
A maioria das escolas publicas, principalmente as localizadas nos locais mais longinquos as
grandes metrépoles, ndo possuem sequer estrutura fisica para receber e instalar recursos.
Outras sequer sdo contempladas com o recebimento desses materiais. Por outro lado, as
escolas que contam com alguns equipamentos tecnoldgicos como Tv, datashow,
computadores com acesso a internet (seja no laboratério de informética ou nas salas de aula),
ndo apresentam o retorno esperado no que se refere a aprendizagem dos alunos, pois ha o
problema da falta de adequacdo da tecnologia com os conteidos e propdsitos do ensino
oferecido (KENSKI, 2009).

Destarte, a utilizacdo das TICs ndo pode ser encarada como a maneira de resolver
todos os problemas relacionados ao ensino, uma vez que 0 proprio processo de integracdo
desses recursos ao contexto escolar gera, por si s6, novas problematicas. Visto o grande
desafio de se proporcionar uma educacdo pautada na utilizagdo das TICs como importantes
ferramentas utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, vale a pena pensar de que forma
deve acontecer essa utilizacdo, analisando a fungéo social que hoje a escola desempenha nesse
novo contexto educacional em que a informacdo e comunicacao se disseminam de maneira
nunca vista.

A educagdo que outrora visava a formacgdo de profissionais para um mercado de
trabalho onde desempenhavam fungdes que exigiam competéncia delimitada, hoje é desafiada
a formar profissionais que atendam as exigéncias de um mercado caracteristicamente
globalizado, que exige um ensino sensivel as especificidades e multiplicidades dos mais
variados campos de atuacdo profissional. E imprescindivel, portanto, em contrapartida aos

investimentos tecnoldgicos por parte dos governos ou instituicdes mantenedoras, que a escola
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mantenha-se atualizado, atenta as mudancas e exigéncias, buscando a capacitacdo continua de
seus profissionais, uma vez que a tecnologia, seja qual for, por si s6 ndo promove as
mudancas necessarias para o alcance da formacao educacional e cidada que carece a nova era

digital.

2.3 As concepcdes de escrita e a producédo textual na escola.

Nesta secdo discutiremos acerca das concepcBGes de escrita apresentando alguns
conceitos que norteiam o processo de ensino e aprendizagem dessa competéncia na escola.
Para tanto, tomaremos como base as diversas abordagens tedricas de autores como Sercundes
(1997), Menegassi (2010), Koch e Elias (2017) sobre os conceitos, focos e tipos de

conhecimentos ativados no processo de escrita a serem discutidos nas subsec@es seguintes.

2.3.1 As concepgdes de escrita e suas influéncias no ensino e aprendizagem da escrita de
textos.

Aprender a ler e escrever nos dias de hoje é mais que um requisito a formacéo escolar,
é uma questdo de sobrevivéncia em um mundo onde as TICs se fazem cada vez mais presente
e exigem que o individuo tenha proficiéncia leitora e escritora para que possa exercer sua
cidadania nos mais diversos ambientes da sociedade. Nesse universo de exigéncias,
considerando o processo de ensino e aprendizagem dessas habilidades e, em nossa pesquisa, 0
desenvolvimento argumentativo, a escola tem um papel fundamental, uma vez que tais
praticas estdo cercadas de uma serie de desafios que aluno precisa superar.

E importante considerar que, apesar da presenca constante da escrita em nossas vidas,
ndo e nada facil responder a pergunta “o que ¢ a escrita?”. Embora toda essa complexidade, é

99 ¢ L

comum encontrarmos defini¢des para o termo como “‘escrita ¢ inspiracao”, “¢é uma atividade
que poucas pessoas podem desenvolver”, “¢ a expressao de pensamento”, definicdes essas
que consideram a escrita como uma atividade que ndo necessita de um processo de preparacao
para ser realizada, que desprezam que a concepcdo de escrita subjaz a concepcdo de
linguagem, bem como de texto e do sujeito escritor, que define nosso modo de entender,
praticar e ensinar a escrita (KOCH E ELIAS, 2017).

Destarte, refletir sobre as concepcdes de escrita € de suma importancia para o processo

de ensino e aprendizagem dessa habilidade, pois tais concep¢fes podem exercer influéncia
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nas metodologias adotadas pelos professores em suas aulas. Assim, é imprescindivel que
esses profissionais tomem conhecimento das concepcOes de escrita, bem como dos estudos
realizados pelos mais diversos teoricos para que possam refletir sobre qual concepcdo adotar,
a fim aprimorar sua pratica pedagogica, realizando assim um trabalho que esteja voltado ao
atendimento das reais necessidades dos alunos e seu desenvolvimento enquanto escritores.

Partindo desse pressuposto, Sercundes (1997), ao observar o que chamou de
“metodologia escolar que leva os alunos a produgdo de texto”, destacou dois grandes tipos de
praticas comuns nas escolas: a producdo sem atividade prévia, decorrente de uma visdo de
escrita como dom; e producdo com atividade prévia por meio da qual a escrita pode ser
concebida como consequéncia dessa atividade ou como um trabalho continuo iniciado a partir
da atividade previamente executada. Ao contextualizarmos estes dois grandes tipos de
praticas dentro da metodologia denominada pela autora, nos deparamos com varios exemplos
bastante recorrentes em sala de aula, principalmente quanto a pratica de producdo textual sem
atividade prévia. Mesmo que por meio das novas TICs possamos ter acesso a um grande
numero de metodologias para trabalharmos com o desenvolvimento da escrita, ainda € comum
gue essa atividade seja utilizada como um produto e ndo como um processo que envolve
problemas especificos a serem identificados e aspectos importantes que precisam ser
ensinados, desde a escolha das palavras, dos elementos que irdo ser utilizados para a
organizacdo das ideias, dos dados e informacfes a serem utilizadas na construcdo dos
argumentos, entre outros aspectos, por exemplo, que levam tempo para serem apreendidos.

Enquanto Sercundes (1997) discorre sobre as metodologias que permeiam a produgéo
de texto na escola, Menegassi (2010) procura descrever as concep¢des de escrita que podem
influenciar essas metodologias. Desse modo, considerando as mudangas ocorridas em lingua
materna com a evolugéo e transformacgéo das diversas formas de o individuo se comunicar,
principalmente no tocante ao ensino da producéo escrita, postula que, a partir das concepgdes
de linguagem e de ensino vigentes em cada periodo historico, chegamos a defini¢do de quatro
concepcdes de escrita: escrita com foco na lingua, escrita como dom/inspiracéo, escrita como
consequéncia, escrita como trabalho.

Iremos discorrer, nos subtopicos seguintes, sobre cada uma das quatro concepgdes de
escrita apresentadas por Menegassi (2010), considerando, ainda, as autoras Sercundes (1997)
e Koch e Elias (2017), fazendo um paralelo sobre essas concepg¢des e sua influéncia no

processo de ensino e aprendizagem da escrita.
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2.3.1.1 Escrita com foco na lingua

Essa concepcdo de escrita tem a ver com aquelas tradicionais respostas que obtemos
sempre que perguntamos aos nossos alunos o “que ¢ escrever bem?”. Certamente, a resposta
que se segue a pergunta tem relacdo com o conhecimento de regras gramaticais, vocabulario
extenso ou o uso, de palavras dificeis de saber o significado na escrita de seus textos. E a
escrita cujo objeto principal a ser avaliado ¢ a lingua, o proprio codigo, que provoca “como
primeira reacdo corrigir, diretamente no texto, erros de grafia, desvios de concordancia e
sintaxe” (MENEGASSI, 2010, p. 75).

Sob essa concepcao de escrita, segundo Koch e Elias (2017, p.33) “o texto ¢ visto
como simples produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser decodificado pelo
leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do cédigo utilizado”. Em suma, ¢ como
se 0 sujeito que escreve pudesse ser definido pelo seu texto, ndo havendo espaco para
nenhuma espécie de conclusdo do leitor, a ndo ser a que lhe diz que aquele escritor conhece
ou ndo o cadigo, a lingua, pois o que esta escrito € o que vale. Infelizmente essa concepcdo de
escrita é bastante evidenciada nas escolas e, de certo modo, acaba influenciando no modo
como o préprio aluno concebe o ato de escrever, como uma atividade que serve apenas para

mostrar se ele domina o codigo.

2.3.1.2 A escrita como dom/inspiracdo

A concepcéo de escrita como dom/inspiracdo esta relacionada a um dos dois tipos de
praticas utilizadas nas escolas, denominada por Sercundes (1997, p. 75) de producdo sem
atividade prévia. A autora definiu esse tipo de producdo como “desvinculada do trabalho
pedagdgico desenvolvido pelo professor, sem nenhuma ligagdo como o trabalho anterior ou
posterior, ndo representando etapa de um processo mais amplo de construgdo do
conhecimentol...]”. Nesse tipo de atividade, a escrita ¢ concebida como uma atividade isolada,
a ser desenvolvida a partir de uma frase, tema, sem nenhum embasamento tedrico, sem
nenhuma discussdo prévia, atividade muito comum principalmente no ensino fundamental
onde os alunos, ao retornarem de um periodo de férias, sdo solicitados a escrever sobre o que
fizeram durante esse tempo. Na maioria das vezes, essas producdes sdo lidas somente pelo
professor e, ao serem devolvidas contém apenas correcdes ortograficas, ndo estimulando o

aluno a melhorar sua organizagéo de ideias no texto reescrevendo-o, por exemplo.
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E o tipo de concepcéo adotada para se manter os alunos quietos, ocupados e acredita
que eles ja possuem instrucdo ou conhecimento de mundo suficiente para desenvolver um
texto escrito. Por sua vez, os alunos comegam a pensar que escrever é simplesmente expor seu
ponto de vista, sem se preocupar que o que foi escrito seja compreendido pelo leitor, porque
ja percebeu a quase inutilidade da atividade ou talvez porque perceba que nem serd lido pelo
professor sempre sobrecarregado de exercicios para corrigir.

O resultado desta abordagem, como nos diz Menegassi (2010, p. 77) “é um texto sem
finalidade marcada, sem interlocutor definido, sem género textual proposto e,
consequentemente, sem objetivo para producgdo”. Infelizmente, essa concepc¢do de escrita
ainda é bastante empregada nas salas de aula, ndo somente por profissionais que ndo possuem
formacdo na area da linguagem e atuam em turmas onde os alunos estdo iniciando o
desenvolvimento da escrita, como também por aqueles que percebem a importancia do
processo de preparacdo para a escrita, mas que por estarem sobrecarregados pelo nimero de
turmas e excesso de conteldos a serem trabalhados, ndo dispdem de tempo para realizar um
trabalho que considere as especificidades do género a ser produzido. Nesse sentido,
buscamos desenvolver, por meio de nosso projeto de intervencdo, atividades voltadas para a
escrita a partir de conceitos previamente trabalhados e necessarios para que o aluno
compreenda 0 motivo de sua escrita e, assim, possa desenvolvé-la tendo em vista o prop6sito

comunicativo objetivado no planejamento da escrita.

2.3.1.3 A escrita como consequéncia

Vinculada a outro tipo de préatica utilizada nas escolas, denominada por Sercundes
(1997, p.75) de producdo com atividade prévia, a concepcdo de escrita como consequéncia
consiste em uma linha metodoldgica onde a escrita resulta de uma atividade anterior. Nas
palavras da autora, “sdo produgdes resultantes de uma leitura, uma pesquisa de campo, uma
palestra, um filme, um passeio, enfim cada um desses itens serd um pretexto para se realizar
um trabalho escrito” (SERCUNDES, 1997, p. 78). Sob essa concepgdo, o texto, escrito logo
que termina a atividade que o antecedeu, consiste apenas em um produto a ser corrigido,
avaliado pelo professor, ndo havendo preocupacdo em se discutir sobre o assunto tratado na
palestra, no filme ou outra atividade que tenha sido a geradora do texto.

O texto se resume, portanto, em um relatério do que foi visto ou ouvido pelo aluno, ou

seja, resultado de uma acdo que serviu como pretexto para a escrita. Essa concepcdo de



26

escrita, embora seja iniciada ap6s uma breve preparacdo que encaminha o aluno para o
processo de producdo textual, ainda se distancia de uma concepgdo que estimule as
habilidades inerentes ao desenvolvimento do escritor, uma vez que a atividade que o precede
ndo é o bastante, pois oferece informacbes sobre o tema que ird motivar o texto e ndo o
conhecimento sobre as especificidades formais do género em si.

Apo6s o conhecimento acerca dessas considerac@es resultantes dos estudos que vém
sendo realizados sobre a escrita, na ocasido da realizacdo de nossa pesquisa bibliografica e
considerando nossas vivéncias pedagogicas, pude observar o quanto esta concepcdo se
aproxima ou mesmo descreve muitos momentos vivenciados em nossa pratica. Essa reflexao
critica sobre nosso agir em sala de aula, no ensino da escrita, nos leva a perceber o quanto
essas acdes podem influenciar negativamente na aprendizagem de nossos alunos, despertando
a vontade de ir além até chegar a melhor maneira de ensinar o aluno a desenvolver sua

capacidade escritora.

2.3.1.4 A escrita como trabalho

Essa concepcao faz parte do tipo de pratica denominada como producdo com atividade
prévia, na qual “a producdo surge de um processo continuo de ensino/aprendizagem. Essa
metodologia permite integrar a construcdo do conhecimento com as reais necessidades dos
alunos” (SERCUNDES, 1997, p. 83). Em outras palavras, o texto ¢ produto de um processo
onde as atividades prévias ddo as condigdes necessarias a sua producao.

De acordo com Menegassi (2010, p. 78) “para que produza o texto escrito, o autor
passa pelas etapas do processo: planejamento-execugdo do texto escrito-revisdo-reescrita”.
Durante esse processo o professor o auxilia orientando sobre a finalidade, o leitor e sobre qual
género o aluno ir4 escrever. O que justifica denominar essa escrita como um trabalho é
justamente o estabelecimento dessas etapas e do papel de cada um (professor/interlocutor;
aluno/autor) no processo de producgéo da escrita, pois demanda, principalmente por parte de
guem escreve, 0 uso de varias estratégias como: a selecdo, organizagdo e o desenvolvimento
das ideias; a ativacdo de conhecimentos relacionados aos interlocutores e o contexto em que o
ato comunicativo ira se realizar; consideracdo sobre o que ira ser compartilhado de acordo
com o objetivo da escrita; e, por fim, a revisdo da escrita ao longo de todo o processo de
producdo de modo que o escritor estabeleca um movimento de interacdo com seu leitor.

(KOCH E ELIAS, 2017). O processo de realizagdo da escrita a partir dessa concepgdo nos
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chama a atencdo pelo cuidado que se tem ao realizar cada etapa e, assim, desenvolve-se a
capacidade de organizar e escrever um texto que consista em um canal de comunicagéo, por
ser baseada na concepc¢do dialogica da lingua em que tanto autor quanto o leitor interagem
durante todo o processo de producdo textual, fazendo do texto um lugar de interacdo
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006).

Considerando que a escrita de textos argumentativos necessita passar por essas etapas
caracteristicas da escrita como trabalho, foi esta concepcdo de escrita que consideramos para
nortear nossa pesquisa. Ela se diferencia das outras conceituacfes de escrita porque, nesse
processo de construcdo do texto, o produtor compreende que a escrita ndo diz respeito apenas
as regras gramaticais da lingua, nem somente ao seu pensamento e que seu modo de
expressao ndo pode ser realizado de qualquer maneira. Ele percebe, portanto, que ao ponderar
a interacdo entre ele e o leitor esta cuidando para que seu texto seja lido e compreendido

considerando todos os atores desse processo.

2.4 O ensino da producao escrita na escola: desafios para os professores de lingua
materna

Durante muito tempo o ensino de escrita na escola baseou-se na identificagdo e
classificacdo de trés tipos basicos de texto: Narragcdo, Descricdo e Dissertacdo. Assim, as
propostas de redacdo eram baseadas em modelos estanques e, quase sempre, compostas por
comandos do tipo “Faga uma redagdo narrativa; Faca uma redagdo descritiva; Faca uma
redagdo dissertativa”. Nao havia ou eram raros os indicios se considerar a existéncia de uma
experiéncia cotidiana de leitura ou escrita dos alunos, nem ao menos era dada a devida
importancia ao conhecimento necessario para que o aluno pudesse produzir os textos. Desse
modo, pode-se dizer que era mais um cumprimento de contetido escolar do que uma demanda
social, considerando-se que a habilidade da escrita, assim como da leitura, é necessaria para a
vida em sociedade.

Uma nova realidade veio a ser instaurada a partir do desenvolvimento e acesso
tecnoldgico. O surgimento de novos géneros discursivos, dentre eles o Meme, gerados por
meio das TICs, trouxe consigo a necessidade de a escola oferecer uma abertura para que esses
géneros pudessem fazer parte do universo da tipologia textual tradicionalmente abordada nas
aulas de LP, pois € ela, a escola, oficialmente responsavel por oportunizar o desenvolvimento
da producéo escrita do aluno.

Acerca do exercicio de escrever na escola, Cagliari (2009, p.86) postula que:
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A escola é talvez o Unico lugar onde se escreve muitas vezes sem
motivo[...] Certas atividades da escola representam um puro exercicio de escrever.
[...] Em muitas familias de classe social baixa, escrever pode se restringir apenas a
assinar o proprio nome ou, no maximo, a redigir listas de palavras e recados curtos.
Para quem vive nesse mundo, escrever como a escola propde pode ser
estranhissimo, indesejavel, indtil [..].

Nesse tipo de ensino, ndo ha a preocupacao com o perfil dos alunos, tdo pouco se procura
planejar estratégias de como os alunos podem colocar as ideias no papel, tdo pouco se busca
refletir sobre o porqué de se escrever a respeito de determinado assunto. Assim, nessa
perspectiva, a preocupagdo maior ao Se propor escrever na escola é, portanto, mostrar a
existéncia dos tipos textuais basicos, explorando apenas as caracteristicas superficiais de cada
um, a fim de se cumprir o contetdo programatico, ndo contribuindo, assim, para o
desenvolvimento da habilidade de escrita dos alunos.

Outro fator que colabora para a falta de proficiéncia dos alunos na producdo textual € o
ensino descontextualizado da gramatica e da producéo textual, ou seja, um ensino pautado na
ideia de que resolver exercicios que abordam conceitos e classificagdo de elementos
gramaticas, como as classes de palavras, de forma isolada, garante aos alunos a aptidao
necessaria para a producdo textual (NASPOLINI, 2009, p.144). Acontece que o aluno, na
maioria das vezes, apresenta um bom desempenho na resolucdo desses exercicios, mas
quando, no ato da producdo textual, surgem problemas ele ndo consegue empregar tais
conhecimentos no texto que ele mesmo estd produzindo, pois ndo houve no momento da
proposta e, até mesmo, da resolucdo desses exercicios a preocupacdo em mostrar a real
utilidade de tais conhecimentos. Isto €, nesses casos o professor ensina, mas esquece de
mostrar, de maneira contextualizada, a utilidade dos conceitos aprendidos. Nesse caso, 0 erro
na aplicacdo de uma simples regra gramatical, pode consistir em um fator que ira contribuir
para a aversao a pratica da escrita por parte dos alunos, muito comum nas escolas.

A producdo escrita, portanto, esta permeada de véarios desafios, pois exige que 0 escritor
possua uma série de habilidades ortograficas, gramaticais, lexicais que, muitas vezes,
necessitam de tempo para serem desenvolvidas e metodologias que possam promoveé-las.
Nesse sentido, Koch (2017, p. 37) enfatiza que “o ato de escrever nada mais ¢ do que uma
atividade que necessita dos conhecimentos adquiridos por noés, ao logo de nossas vidas, por
meio das varias vivéncias comunicativas”. No entanto, para que o aluno seja capaz de realiza-
la, € necessario que esses conhecimentos sejam sistematizados, contextualizados nas
atividades escolares, a fim de que o individuo compreenda os usos e aplicacdes na lingua, seja

escrita ou falada.
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Destarte, compreendemos que a escrita ndo deve ser vista, consequentemente, como um
produto proveniente da aquisi¢do desse conhecimento ortogréfico, gramatical ou lexical, mas
como um processo que implica na capacidade de organiza-lo para, entdo, transcrevé-lo.
Portanto, € necessario que dediqguemos mais tempo as atividades praticas de escrita e,
principalmente, que se tenha uma concepcédo do texto como uma pratica dialogica e interativa
por meio da qual o aluno perceba que seu texto serd lido, visto por outros, que sua escrita sera
valorizada, que esta relacionada a um objetivo a ser alcancado e ndo apenas como uma

atividade feita para cumprir tabela.

2.50 TEXTO ARGUMENTATIVO

Argumentar é uma caracteristica humana (KOCH & ELIAS,2018). Desde muito cedo,
antes mesmo de aprendermos o conceito de argumentagdo, aprendemos a argumentar. Ao
fazer um pedido a nossos pais, ao brincar com nossos irmaos, ao dar uma opinido sobre
determinado assunto que estamos tratando com nossos amigos, estamos praticando a
argumentacao.

Segundo Fiorin (2017, p.9):

A vida em sociedade trouxe para os seres humanos um aprendizado extremamente
importante: ndo se poderiam resolver todas as questdes pela for¢a, era preciso usar a
palavra para persuadir os outros a fazer alguma coisa. Por isso o aparecimento da
argumentacdo esta ligado a vida em sociedade e, principalmente, ao surgimento das
primeiras democracias.

Nesse sentido, o desenvolvimento da argumentacdo implica desenvolver a prépria
capacidade de interagir com 0 outro e com 0 mundo, de modo que o individuo consiga
estabelecer um consenso de ideias e, por meio do uso da palavra, convencer seu interlocutor
quando necessario sobre determinada tese. E, embora seja uma acdo praticada desde que
aprendemos a nos comunicar, essa acao verbal necessita que individuo lance médo de varias
estratégias para que aquele que escuta ou Ié seus argumentos veja sentido e, assim, seja
convencido.

Para os estudiosos Scheneuwly e Dolz (2004), os géneros do argumentar possibilitam
a discussdo de problemas sociais. Assim, acreditamos que essa discusséo propicia aos alunos
a possibilidade de expressarem seu conhecimento, opinides e, ao compartilharem isso uns

com os outros, podem chegar a proposta que pode ser uma solugéo para tais problemas. Para
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se chegar ao objetivo principal da agcdo argumentativa, o convencimento do interlocutor, é
necessario que haja organizacdo ao apresentarmos nossas ideias, ou seja, uma estruturacéo
clara do raciocinio que ira orientar a defesa do ponto de vista a ser defendido. Desse modo,
segundo Charaudeau (2016, p.205) para que haja argumentacéo, deve existir:

- uma proposta que provoque gquestionamento acerca de sua legitimidade;

- um sujeito que se comprometa em desenvolver um raciocinio que contribua para a
aceitabilidade dessa proposta;

- um outro sujeito a quem a pessoa que argumenta ira dirigir-se, a fim de persuadi-lo a
aceitar a proposta.

Para o0 autor, a argumentacdo se resume nessa relacédo triangular composta pelo sujeito
argumentante, um proposta sobre o mundo e sujeito-alvo (CHARAUDEAU, 2016), como
podemos ver na figura abaixo:

Figura 01: Relacéo sujeito argumentante/proposta/sujeito-alvo

Prapasia sabre o munde |
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Fonte: Charaudau, 2016, p. 205.

Considerando essa relacéo triangular, Koch e Elias (2018, p. 24) concluem que

Argumentacao, portanto, é o resultado textual de uma combinacdo entre diferentes
componentes, que exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista
racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num
quadro espacial e temporal de uma situacdo com finalidade persuasiva.

Sabemos que incutir no aluno os conhecimentos basicos para que ele possa
desenvolver a capacidade de escrever um texto que atenda os padrbes escolares leva tempo,
gue exige dele e do professor paciéncia, cuidado e bastante pratica, principalmente quando o
objetivo desse texto é levar seu leitor a construir e chegar ao mesmo sentido que pretendemos

Ihe apresentar e, assim, convencé-lo, como nos géneros textuais do argumentar. Talvez essa



31

complexidade que envolve o desenvolvimento argumentativo seja o motivo da dificuldade
que os alunos encontram ao escrever textos com essas caracteristicas.

Charaudeau (2016, p. 201, grifo do autor) afirma, sobre o0 modo de organizacao
argumentativo, que “a tradi¢do escolar nunca esteve muito a vontade com essa atividade da
linguagem, em contraste com o forte desenvolvimento do Narrativo e do Descritivo”. O autor
atribui essa disparidade ao fato de que o argumentativo contata um saber que considera a
experiéncia humana por meio de operac6es do pensamento, ao passo que o Narrativo leva em
conta as a¢es humanas. Desse modo, apesar da importancia da aquisicdo de conhecimentos
relacionados a pontuagdo e aos operadores argumentativos, 0s quais sdo substanciais para a
producdo de géneros dessa natureza, seria € um equivoco considerar que 0 processo de
desenvolvimento argumentativo considere somente 0s aspectos gramaticais da lingua, uma
vez que a argumentacdo estd no ambito da organizacdo do discurso.

Destarte, devemos considerar a importancia de levar ao aluno um conhecimento que
va além do conhecimento gramatical de sua lingua. Ele precisa desenvolver a capacidade de
compreender, analisar e produzir textos e, para tanto, necessita saber refletir criticamente
sobre as questdes que o cercam e, assim, utilizar a linguagem como instrumento de interacédo e
emancipacao social.

A BNCC, tem como uma das competéncias a argumentacdo, com 0 objetivo de

desenvolver no aluno a capacidade de

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsdvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL,2017, p. 9)

Observamos, no entanto, que ainda que os documentos oficiais facam recomendagdes
acerca desse desenvolvimento da capacidade argumentativa nos alunos, ndo nos dizem muito
sobre 0 que e como devemos fazer. E nesse contexto que nossa pesquisa entra como uma
proposta que esta voltada para contribuir na resolucdo de problemas que permeiam o
desenvolvimento argumentativo, principalmente no que concerne a escrita de géneros
discursivos argumentativos. Pretendemos que nossos alunos sejam capazes de utilizar a
argumentacao como um instrumento que coopera para processo de interagéo social.

Por meio de nossa experiéncia enquanto professora das séries iniciais e finais do

Ensino Fundamental constatamos que a abordagem teodrica do ato de argumentar sO €
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realizada, de maneira mais objetiva, a partir do 9° ano. Talvez a justificativa para essa
constatacdo esteja no fato de que, a linguagem argumentativa necessita do uso de varios
recursos que tém a funcdo de atribuir forca ao argumento, no sentido de direcionar o
interlocutor para que chegue ao ponto pretendido pelo locutor e, para atingir esse objetivo, se
faz necessario percorrer um longo caminho. Por outro lado, acreditamos que podemos
potencializar o desenvolvimento argumentativo e, assim, anteciparmos a caminhada nesse
longo caminho por meio de atividades praticadas por nossos alunos em seu cotidiano.
Estamos nos referindo a adocdo de praticas de interacdo que realizam fora do contexto
escolar, mas que estdo intimamente relacionadas as praticas de leitura e escrita que
desenvolvem na escola, como as conversas nas redes sociais.

Nesses espacos de interacdo, podemos dizer que os alunos poderiam desenvolver
acOes argumentativas de varias maneiras. Assim, o ato de curtir, compartilhar ou comentar
uma postagem, por representar uma reacdo, um posicionamento do individuo, pode ser
considerada como ato argumentativo, 0 que depende da intencdo do autor da acdo. Nesse
contexto, percebemos que o comentario® poderia ser considerado como uma possibilidade
para trabalharmos o desenvolvimento argumentativo de nossos alunos, uma vez que se “trata
de género da ordem do argumentar, de estrutura relativamente livre, cujo objetivo é analisar
um assunto, fato ocorrido, questdo polémica, entre outras questdes, realizando assim
consideragdes avaliativas” (KC)CHE, BOFF E MARINELLO, 2014, p. 53). No entanto,
apesar da liberdade de estrutura que o género comentario permite, consideramos interessante
descrevermos as partes que podem constitui-lo, de acordo com as autoras:

- Apresentagdo: contextualiza o objeto a ser comentado, citando nome e autor da obra,
se for o caso;

- Descricéo: descreve as partes do objeto;

- Avaliacdo: faz a critica progressivamente, de acordo com o que considerar mais
significativo.

Além da estrutura do género comentario que ira constituir a base de dados para a
anlise do desenvolvimento argumentativo dos alunos ap6s nossas a¢des interventivas, a fim
de fornecer informagdes basicas acerca dos textos desse tipo, iremos apresentar aos alunos a

estrutura padrdo do texto argumentativo, considerando a estrutura que Ihes é apresentada no

! Esclarecemos que iremos realizar debates presenciais e producdo textual em sala de aula como
atividades preparatorias para os debates no grupo de WhatsApp onde os alunos irdo, a partir da postagem de
Memes, comentar sobre temas abordados. Desse modo, 0s comentarios servirdo como estratégia para
potencializar o desenvolvimento argumentativo dos alunos.
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livro didatico: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Desse modo, iremos abordar,
somente para fins demonstrativos, o artigo de opinido, outro género argumentativo, a fim de
melhor demonstrar, além dos aspectos de sua composicdo estrutural, a natureza dos
argumentos que podem ser utilizados para que a adesdo do sujeito-alvo a nossa ideia seja
realizada.

Os documentos oficiais destacam a importancia do trabalho com géneros de natureza
argumentativa, pois assim estamos incutindo nos alunos, além de sua competéncia linguistica,
a capacidade de se relacionar com o mundo de maneira confiante e respeitosa. Nesse sentido,
no tange a producdo textual, a habilidade EF89LP04 da BNCC tem como funcédo levar o
aluno a “identificar e avaliar teses/opinides/argumentos e contra-argumentos em textos
argumentativos [...], posicionando-se frente a questio controversa de forma sustentada”
(BRASIL, 2017, p. 177). Portanto, consideramos que o trabalho com géneros que possuem,
como caracteristica a exposicdo de ideias, argumentos e que requerem a capacidade de
interacdo, respeitando as opinides do outro, contribui com o desenvolvimento dos alunos

enguanto cidadaos criticos e autoconfiantes.
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3 O GENERO MEME: POSSIBILIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO
ARGUMENTATIVO

A fim de instigarmos o potencial argumentativo de nossos alunos elegemos o Meme como
0 género que originar as discussdes no grupo. No entanto, € de suma importancia que
tratemos, previamente a definicdo e consideracOes acerca desse género, da definicdo de
género. Deste modo, nesta secdo, abordaremos a definicdo de géneros do discurso por
Mikhail Bakhtin, a partir de sua obra traduzida e considerando o que outros autores dizem a

respeito do assunto para, em seguida, tratarmos da definicdo do género discursivo Meme.

3.1 a teoria dos géneros do discurso de Mikhail Bakhtin

A obra de Bakhtin sofre a influéncia de inimeras interpretagdes, uma vez que a cada
estudioso dessas teorias prima por defender seus interesses. Desse modo, com o conceito de
género do discurso ndo poderia ser diferente. Assim, ao se falar em género discursivo,
partindo do ponto de vista do Circulo, fala-se de algo que é, concomitantemente, estavel e
mutavel, pois Bakhtin (2016, p.12) conceitua como “tipos relativamente estaveis de
enunciado”. Nesse sentido, podemos dizer que género discursivo € considerado estavel pelo
fato de conservar tracos, mas pode ser considerado como mutével, porque dependendo do
contexto em que é utilizado pode sofrer modificacbes, estando por isso 0s géneros estdo
sempre em constante transformacao.

Segundo Bakhtin (2016, p. 12):

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha

complexidade.

Nesse Viés, esclarece que todos os diferentes campos relacionados a atividade humana
estdo ligados por meio do uso da linguagem e enfatiza, ainda, que o carater e a forma de
utilizacdo dessa linguagem também s&o tdo multiformes quanto os diferentes campos de
atividade do homem. O autor aponta para a grande quantidade de géneros do discurso, tanto
orais quanto escritos, que emergem a medida que ocorre o desenvolvimento dos campos da

vida humana. Isso explica a emergéncia de novos géneros discursivos, proprios do contexto
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digital provenientes da constante evolucdo das TIC’s, dentre eles o0 Meme que ¢ o género
discursivo digital que ira compor esta pesquisa.

No Brasil, depois que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) determinaram que
0 ensino de Lingua Portuguesa fosse pautado na utilizagdo dos géneros do discurso, surgiram
muitas interpretacOes equivocadas que transformaram o estudo dos géneros em uma extensao
do estudo gramatical. Nesse tipo de abordagem, prioriza-se as propriedades formais do
género, deixando de lado a esséncia da teoria de Bakhtin que prima mais pela maneira como
os géneros discursivos se constituem, onde “os enunciados devem ser vistos na sua funcdo de
interagdo” (FIORIN, 2016, p.68).

Nesse sentido, realizamos nosso trabalho ponderando a teoria bakhtiniana de que os
géneros sdo tipos de enunciados caracterizados por um contedo tematico, uma construcao
composicional e um estilo, que conseguem estabelecer uma relacéo entre linguagem e vida
social, considerando a necessidade de a sala de aula se tornar um espacgo de interacdo entre
todos os atores do ato comunicativo, ndo somente um espaco de transmisséo, mas como um

espaco em gue ocorre interacdo social por meio da linguagem.

3.2 Definindo o género meme

O surgimento e o constante desenvolvimento das TICs convocam novos e
multiletramentos. Nesse contexto de evolucdo tecnoldgica, as redes sociais constituem-se
como um espaco de interacdo que emana as mais variadas formas de linguagem, tipicas desse
ambiente expressa em géneros carregados de singularidades e, ao mesmo tempo, pluralidades
em sua composicdo, 0 que configura uma organizacdo multimodal dos textos
contemporaneos. Para compreendé-los, ndo basta decodificar o que esta escrito, pois o verbal
ja ndo é mais o suficiente, é preciso relaciona-lo aos outros tipos de linguagem presentes nos
enunciados: ao som, a0 movimento, a imagem, por exemplo, Esse é o ambiente em que surge
0 Meme, um género discursivo ainda pouco estudado, mas que consiste em um dos géneros
gue mais circulam pelo ambiente das redes sociais.

O termo Meme nem sempre pertenceu ao campo dos estudos da linguagem. O termo
apareceu pela primeira vez em estudos da area da genética, no livro do bidlogo Richard
Dawkins, intitulado The selfish gene. Ao relacionar o termo meme ao gene e seu poder de
mutacdo e replicacdo, o pesquisador cria 0 pressuposto tedrico da memética, onde 0 meme

seria um par analogo ao gene. Assim, a0 passo que 0 gene consiste em um transmissor dos
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aspectos genéticos do ser humano, o Meme seria seu correspondente no que se refere a
transmissao de aspectos culturais e sociais, enfim, aquilo que é copiado e compartilhado por
sujeitos em espacos de interacao.

Segundo Maciel e Takaki (2015, p. 55), “de uma forma ampla, Meme significa tudo
que pode ser copiado de uma mente para outra e que diretamente molda e propaga acoes-
chave de um grupo social”. Os autores descrevem trés conceitos, ancorados nos estudos de
Dawkins (1976), relacionados as caracteristicas que dao condigcdes para a existéncia de um

Meme: longevidade, fecundidade e fidelidade.

De maneira geral, a longevidade alude & capacidade que um meme possui de
permanecer ‘vivo’ por mais tempo. A fecundidade, de sua vez, se relaciona com sua
capacidade de gerar coOpias. Ja a fidelidade se refere a sua capacidade de manter as
semelhangas entre o ‘original’ e seus derivados. (MACIEL E TAKAKI,2015, p.58,
grifo do autor).

Com relacdo aos temas abordados, percebemos que os Memes satirizam ou criticam,
por meio do humor, sujeitos, acontecimentos, situaces que se destacam nas midias. Devido
sua face humoristica, esse género tem se tornado uma forma de expressdo bastante utilizada e
propagada, principalmente nas redes sociais. Tais aspectos atribuem ao Meme caracteristicas
de um género discursivo, uma vez que se configura como uma forma de manifestacdo humana
da vida, com forma composicional, conteldo tematico e estilo relativamente estaveis
(BAKHTIN, 2016).

Ao incorporar ao ensino-aprendizagem da lingua materna as especificidades da leitura
e escrita em ambientes digitais, a BNCC considera o potencial multimodal de géneros como o
Meme. Assim, podemos fazer uso desse género para realizarmos atividades que potencializem
0 desenvolvimento da leitura critica e da escrita argumentativa, como no caso de nossa
pesquisa. Assim, ao propormos a discussdo de temas abordados por meio de Memes, estamos
estimulando a capacidade de nosso aluno realizar inferéncias a partir da percepg¢do de fatores
extratextuais que influenciam na interpretacdo dos fatos, relacionando o texto com suas
vivéncias, estabelecendo um didlogo com o género.

Nesse contexto, em que os ambientes digitais, como as redes sociais, tornam-se cada
vez mais acessiveis e utilizadas, ndo podemos deixar de mencionar a oportunidade de debater
com nossos alunos sobre a questdo da importancia da veracidade de informacbes a serem
transmitidas, mesmo que o meio dessa transmissao seja um género de carater humoristico
como 0 Meme. Desse modo, ndo podemos excluir a possibilidade que esse género oferece de

estimularmos em nosso aluno a capacidade de lidar critica responsavelmente com as Fake
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News, dado os prejuizos que a propagacdo de inverdades pode acarretar ao circularem pelas
redes.

Ao abordar temas cotidianos, polémicos ou ndo, podemos dizer que a leitura critica do
Meme permite aos leitores a construcdo de sentidos a partir da compreensdo dos discursos
representados por meio do conjunto composicional do género (texto, som, imagem). Assim
sendo, acreditamos que o compartilhamento de um Meme pressupde o compartilhamento da
opinido nele expressa. 1sso nos leva a concluir que esse género, ao satirizar questdes
polémicas, carrega consigo um teor argumentativo mascarado de humor, o que possibilita a

realizacdo de um trabalho voltado para o desenvolvimento argumentativo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo serdo descritos os passos metodoldgicos que compdem essa pesquisa. De
inicio, faremos uma abordagem acerca dos pressupostos gque caracterizam este trabalho como
uma pesquisa-agdo, de carater qualitativo, de cunho etnografico e de natureza aplicada, tendo
como base tedrica os estudos de André (2008), Teis (2006), Gil (2010) e Thiollent (2011).
Apds a caracterizacdo da pesquisa, sera apresentado o contexto onde foi realizada a atividade
diagnostica e onde implementamos o Projeto de Intervencédo. Por fim, ainda nesta secéo, sera

descrito o percurso de producgéo do Projeto de Intervengéo.

4.1 Caracterizando a pesquisa

Esta pesquisa, que originou-se a partir de nossas inquietacdes acerca dos
problemas relacionados a producdo escrita de nossos alunos e que teve como objetivo
principal analisar o desenvolvimento da argumentacao dos estudantes do 8° ano, por meio de
um trabalho com o género discursivo Meme, consiste em uma pesquisa-acdo. De acordo com
Thiollent (2011), a pesquisa-a¢ao

é um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
2011, p. 20).

Para nos, educadores, esse tipo de pesquisa oferece a oportunidade de evolucdo da
pratica de ensino, uma vez que, a0 nos engajarmos na busca pela solucdo de determinada
problematica comum ao grupo ao qual estamos inseridos, sistematizamos e compartilhamos
acOes voltadas para este fim. E é essa interacdo ativa e constante entre os sujeitos que
viabiliza a resolucdo dos problemas diagnosticados no inicio de todo esse processo. Nesse
sentido, postula Franco (2005)

(...) a pesquisa-acdo assume uma postura diferenciada diante do
conhecimento, uma vez que busca, a0 mesmo tempo, conhecer e intervir na
realidade que pesquisa. Essa imbricacdo entre pesquisa e acdo faz com que o
pesquisador, inevitavelmente, faca parte do universo pesquisado, o que, de alguma
forma, anula a possibilidade de uma postura de neutralidade e de controle das
circunstancias de pesquisa (FRANCO, 2005, p. 490)

Thiollent (2011, p. 21) reitera que “uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-
acao quando houver realmente uma acdo por parte das pessoas ou grupos implicados no

problema sob observa¢do”. Dessa forma, reiteramos que nossa investigagdo corresponde a
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pesquisa-a¢do, uma vez que nossa acdo esta voltada para a identificagdo das dificuldades dos
sujeitos da pesquisa para, a partir dai, planejar novas agdes que contribuirdo para a
formulacéo de metodologias que visem a superacdo daquelas dificuldades.

Embora os dados levantados por meio do questionario sejam representados por meio
de gréficos e percentuais, nossa pesquisa apresenta um viés qualitativo, uma vez que iremos
chegar as conclus@es de nossa investigacdo por meio da interpretagdo dos dados coletados. No
que se refere a pesquisa qualitativa, de acordo com Teis (2006, p.1), podemos dizer que “¢
uma das possibilidades de investigacdo mais utilizadas na area da educacdo, caracterizada
pelo enfoque interpretativo”. Além disso, 0 fato de nds, como pesquisadores, observarmos o
fendmeno pesquisado em seu meio natural, ou seja, 0 proprio ambiente e a situacdo
investigada constituirem-se como fonte dos dados, nos leva a concluir que estamos a realizar
uma pesquisa qualitativo-interpretativa.

Quanto ao que se refere ao carater etnografico de uma pesquisa, Gil (2010, p.40)

explica que:

A pesquisa etnografica tem origem na Antropologia, sendo utilizada
tradicionalmente para a descricdo dos elementos de uma cultura especifica, tais
como comportamentos, crengas e valores, baseada em informacBes coletadas
mediante trabalho de campo. [...] Seu uso, no entanto, foi se difundindo [...] Assim,
0 uso da pesquisa etnografica vem se tronando cada vez mais constante em campos
como os da Educacéo, da Saude Coletiva e da Administrag&o.

A realizacdo de uma pesquisa de tipo etnografico na contemporaneidade, no entanto,
ndo estd voltada para o estudo de uma cultura em sua totalidade. A maioria das pesquisas
contemporaneas desse tipo se realiza em ambitos menores, constituintes dessa totalidade
cultural, como a escola, por exemplo. Isso porque, de acordo com Teis (2006, p.4) “enquanto
que o foco de interesse dos etnografos € a descricdo da cultura de um grupo social, a
preocupacdo dos estudiosos da educacdo € com o processo educativo. Diante disso, vale
reiterar que nosso interesse, ao realizar essa pesquisa, esteve relacionado de maneira objetiva
a dificuldade dos alunos por nos observada, principalmente em textos argumentativos, que
nos levou a investigacdo e posterior intervencdo naquela dificuldade e ndo as possiveis
influéncias dessa acdo interventiva na cultura daquele grupo.

Ainda sobre a pesquisa-agdo, de acordo com Gil (2010, p. 26), “como ¢ realizada no
proprio local em que ocorre o fendmeno, seus resultados costumam ser mais fidedignos”.
Assim, por ser a pesquisa de carater etnografico uma das mais confiaveis, pelo fato de nés

pesquisadores ja pertencermos ao locus da pesquisa, fica mais dificil obter dos sujeitos
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resultados distantes de sua realidade. E foi por esse motivo que optamos por encaminhar
nossa pesquisa com essas bases do tipo etnogréfico.

Como queremos, por meio desta nossa proposta de pesquisa, resolver um problema
diagnosticado em nossa sala de aula, que é a dificuldade no desenvolvimento argumentativo
de nossos alunos do 8° ano do ensino fundamental, quanto & natureza, nossa pesquisa é do
tipo aplicada, pois, de acordo com Gil (2010, p. 26), “abrange estudos elaborados com a
finalidade de resolver problemas identificados no ambito das sociedades em que 0s
pesquisadores vivem”.

Para a realizacdo de coleta de dados, além da atividade diagndstica realizada,
utilizamos como instrumentos um questionario fechado, aplicado antes de por em prética o
projeto de intervencdo. O objetivo foi obter informacBes que subsidiaram as atividades do
projeto de intervencdo, uma vez que nos ofereceu dados consistentes acerca da frequéncia e
finalidade com as quais os alunos se relacionam com o género discursivo utilizado nessa
pesquisa, além de subsidiar as acbes a serem implementadas durante as a¢des interventivas de

nossa pesquisa.

4.2 O contexto e 0s sujeitos da pesquisa

De acordo com item 1.2.2 do Edital 001/2016 do PROFLETRAS, os mestrandos
matriculados ndo poderiam afastar-se, de forma integral, do exercicio da docéncia enquanto
permanecessem cursando o mestrado profissional. Desse modo, durante o curso, continuamos
exercendo nossas atividades em uma escola de Ensino Fundamental, situada no municipio de
Breves, llha de Marajo, no estado do Para. Segundo Franco (2005, p. 491) “a pesquisa-a¢do
deve ser realizada no ambiente natural da realidade a ser pesquisada”, assim sendo, a mesma
escola foi selecionada como lécus da pesquisa, justamente por ser o local onde trabalhamos,
oferecendo ndo somente a possibilidade de cumprir a exigéncia do edital como também a
oportunidade de contribuir para a superacdo das problematicas diagnosticadas e a serem
pesquisadas.

A escola, em regime de convénio com a comunidade dos Agostinianos Recoletos,
possui um quadro discente cuja maioria advem da periferia onde a escola fica situada. De
acordo com o Censo Escolar 2018, até a data em que realizamos a pesquisa, a escola atendia
999 alunos, distribuidos nos turnos da manha e da tarde, em turmas de 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Disponibiliza aos alunos alguns espagos pedagdgicos como um laboratoério de
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informatica, que se encontra desativado, pois os computadores foram danificados em virtude
de problemas com o fornecimento de energia; uma sala de video pouco utilizada pelos
professores, pois preferem levar a TV para as suas salas de aula; e uma sala de estudos onde
funciona o projeto de leitura, de nossa autoria, intitulado “Descobrindo o Mundo Através da
Leitura™?.

Por meio do projeto desenvolvido na sala de leitura desenvolvemos algumas
iniciativas como o estimulo ao empréstimo de livros, atividades como contacédo de historias e
atividades que corroboram para o desenvolvimento da leitura e da escrita, tendo como publico
principal os alunos do 4° ao 9° ano. As atividades realizadas na sala de leitura, embora néo
estejam voltadas para todos os alunos da escola, objetivam incentiva-los a préatica da leitura, a
conscientizacao acerca da importancia dessa atividade para o desenvolvimento da escrita, do
pensamento critico e dos possiveis talentos que afloram por meio da leitura como, por
exemplo, a aptiddo para a criacdo de poemas, contos e as mais variadas historias do mais
diversos géneros discursivos.

Os sujeitos desta pesquisa foram alunos de uma turma de 8° ano, composta por 16
alunos na faixa etaria entre 13 e 15 anos de idade, cuja maioria esta repetindo o ano e
apresenta nivel elevado de dificuldade quanto ao desenvolvimento da escrita, principalmente
de textos do tipo argumentativo, como observamos por meio das atividades que tentdvamos
realizar com eles. Aspectos relacionados ndo somente a estrutura de um texto argumentativo
(ancoragem, tese, argumentacdo, conclusdo), mas a prépria falta de habilidade em utilizar
dados que pudessem fortalecer seus argumentos consistiam em pontos que me chamaram
atencdo e que causaram as inquietacdes que me trouxeram até a realizacdo dessa pesquisa.
Além disso, a escolha deste nivel de ensino, em especial desta turma, esta diretamente
relacionada ndo somente as caracteristicas supracitadas. Aliado a isto, o fato dos alunos dessa

faixa etaria, e em especial dessa turma, utilizarem as redes sociais com frequéncia foi mais um

2 O Projeto Descobrindo o Mundo Através da Leitura foi idealizado no ano de 2013 e implementado no ano de
2014 na escola lécus da pesquisa. Ao ministrar aulas de Lingua Portuguesa em 7 turmas de 5 série, no ano de
2013, observamos que a maioria dos alunos apresentava dificuldades no que se referia a leitura e,
consequentemente, producdo de textos nas aulas. Foi entdo que iniciamos um trabalho com rodas de leitura
durante as aulas de LP, utilizando livros de nosso acervo pessoal. Ao perceber o interesse dos alunos pela
atividade, bem como uma gradativa melhora no desempenho nas atividades apds a implementacéo das rodas de
leitura, tivemos entdo a ideia de ampliar o projeto de modo que outras turmas pudessem participar vivenciar a
mesma experiéncia
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motivo que nos levou a escolha destes sujeitos para o desenvolvimentos das atividades

planejadas para essa pesquisa.

4.3 A situacao-problema geradora da pesquisa

A proposta de pesquisa aqui apresentada surgiu da necessidade de intervencao
em uma problematica observada durante o exercicio de nossa pratica pedagdgica,
principalmente em turmas a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Como professora de
Lingua Portuguesa, percebemos que, tanto nas atividades realizadas em sala de aula, quanto
nas atividades realizadas na sala de leitura®, quando solicitados a expressarem seu
posicionamento acerca de algum tema abordado nas aulas, os alunos apresentam notavel
dificuldade e muita resisténcia em expressar opinides, principalmente quando orientados a
fazerem por meio da producéo de textos de tipo argumentativo, fato esse relatado, inclusive,
pelos professores de outras disciplinas. Fosse para expressar sua opinido e defendé-la, por
meio da escrita ou da oralidade, os alunos ndo apresentavam um bom desempenho em
desenvolver falas ou textos escritos baseados em argumentos convincentes, mesmo quando
munidos de informacdes contidas em textos de apoio ou obtidas por meio de suas vivéncias.
Além disso, a utilizacdo de recursos gramaticais como operadores argumentativos e
pontuacdo, aspectos importantes para a construcdo e compreensdo de um texto escrito,
também compunham o conjunto das dificuldades comuns nesse processo de desenvolvimento
da escrita argumentativa.

No entanto, ao observar a frequéncia de postagens* que esses alunos realizam em redes
sociais, percebemos que nesses espacos de interagdo, mesmo diante da exposi¢do a um
namero imensuravel de pessoas, 0os alunos se mostram bastante participativos. E, embora
apresentem alguns problemas na escrita e organizacdo textual que comprometem seu
desempenho argumentativo e que atrapalham quanto a clareza de seu posicionamento ao
expressarem opinido, essa participacdo se mostra ainda mais evidente quando o fazem a partir

de Memes cujos temas séo de seu interesse. Desse modo, surgiu a ideia de utilizar o espaco da

3 Como dito anteriormente, a partir do 4° ano os alunos participam do projeto “Descobrindo o Mundo
Através da Leitura”. Assim, além das atividades realizadas durante as aulas de Lingua Portuguesa na sala de
aula, os alunos participam de momentos na sala de leitura onde lhes sdo solicitadas opinides por meio da
oralidade ou da escrita.

4 E comum os alunos nos mandarem convites nas redes sociais (Facebook, Instagran) ou que as turmas
possuam grupos de Whatsapp por sala ou com professores de cada disciplina, o que nos possibilitou chegar a
este dado.



43

rede social Whatsapp, a priori Facebook®, como recurso pedagdgico durante o
desenvolvimento do Projeto de Intervengdo, dado o notével interesse e participacdo dos
estudantes nesses espacos de interacao.

A participacdo em um curso de capacitacdo, ofertado pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED), sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foi mais um fato
que contribuiu para que percebéssemos a relevancia da realizacdo dessa pesquisa. Ao
observarmos as dez competéncias estabelecidas por meio do documento, duas nos chamaram
atencdo: a competéncia de numero 5, relacionada a Cultura Digital, que busca promover o
acesso e disseminagdo da informacdo, além da producdo de conhecimento e a resolucdo de
problemas por meio da compreensdo e utilizacdo da tecnologia digital de forma critica; e a
competéncia de nimero 7, relacionada ao desenvolvimento argumentativo com base em fatos,
informacdes.

Ainda no primeiro semestre de 2017, elaboramos o projeto que iria nortear o0s
primeiros passos de nossa pesquisa. Por meio da disciplina Elaboragdo de Projetos e
Tecnologia Educacional, pudemos formalizar alguns conceitos €, ao observar as turmas onde
ministramos aulas de Lingua Portuguesa, definir em qual turma desenvolveriamos o projeto.

Assim, considerando a relevancia dessa pesquisa para o atendimento as necessidades
observadas e, ainda, considerando as competéncias estabelecidas por meio da BNCC como
algo importante a ser desenvolvido com os alunos, chegamos ao seguinte questionamento “Os
Memes publicados/compartilhados nas redes sociais podem ser utilizados em atividades
voltadas para o desenvolvimento argumentativo dos alunos?”. A partir dessa questdo,
levantamos a hipotese: “E possivel utilizar Memes publicados em contexto de redes sociais
como elementos instigadores/potencializadores da argumentacdo, a partir de atividades
planejadas, voltadas para este objetivo”. Com base na questdo norteadora da pesquisa,
estabelecemos como objetivo geral analisar o desenvolvimento argumentativo dos estudantes
do 8° ano, por meio de um trabalho com o género discursivo Meme. Quanto aos objetivos
especificos da pesquisa, pretendemos: a) instigar o desenvolvimento da escrita argumentativa

por meio da postagem de Memes em grupo de Watsapp; e, b) avaliar como atividades,

°> No inicio da pesquisa cogitamos utilizar a rede social Facebook como recurso pedagdgico. No entanto, apds
aplicacdo do questionario, observamos que a rede social mais utilizada pelos alunos era o Whatsapp €, por isso,
optamos por trocar o ambiente de socializacdo das atividades, de acordo com as informages obtidas por meio do
questionario.
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baseadas na utilizacdo das redes sociais, podem contribuir para o desenvolvimento do
pensamento critico, influenciando na escrita argumentativa.

Ap0s a elaboracédo do projeto, partimos para a realizacdo da diagnose, pois, de acordo
com Franco (2005, p. 497) “todos os manuais a respeito das fases/etapas da pesquisa-acao
sugerem que o trabalho se inicie com um diagnostico da situacdo para posterior planificacdo
da agdo a ser empreendida”. Desse modo, a fim de obtermos os primeiros dados que
pudessem fundamentar as etapas para a realizacdo desta pesquisa, realizamos uma atividade
de producdo textual no intuito de diagnosticar ndo somente o nivel de desenvolvimento da
habilidade argumentativa como também outros possiveis problemas que influenciam direta e

indiretamente esse processo.

4.4 A atividade diagnostica

De acordo com Franco (2005), os manuais que tratam das etapas da pesquisa-acdo
orientam para que facamos um diagnéstico para obter informacGes mais concretas que irdo
subsidiar as acfes a serem executadas durante a pesquisa. Considerando, entdo, a questdo
norteadora de nossa pesquisa, “Os Memes publicados/compartilhados nas redes sociais
podem ser utilizados em atividades voltadas para o desenvolvimento argumentativo?”, no dia
14 de junho de 2017, realizamos a atividade diagnostica com os alunos que, naquela ocasiao,
cursavam o 7° ano. A atividade foi elaborada a partir de um Meme que se originou da noticia
sobre um jovem que, ao ser pego em flagrante de furto, teve tatuada em sua testa a frase “Sou
ladrdo e vacilao”. Aproveitando as discussdes sobre a polémica causada pela atitude de dois
homens que tatuaram a testa do menor de idade, intermediamos um debate em sala de aula.

Levamos para a sala de aula a imagem abaixo, de um Meme publicado no Facebook
e, a partir da exposicdo em Power Point, pedimos que os alunos se manifestassem sobre o fato
que havia originado o Meme. Em seguida, solicitamos que eles expressassem, oralmente, sua
opinido acerca do acontecimento, intervindo apenas para estabelecer a ordem de
pronunciamento dos alunos que se dispuseram a falar. As opinides foram as mais variadas
possiveis. Alguns alunos se expressavam por meio de poucas palavras, enquanto outros
desenvolveram um longo debate sobre as possiveis solucdes legais e, até mesmo, ilegais para

0 Caso.
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Figura 02: Meme utilizado na atividade diagndstica
6iS que voog invade uma casa e o dono te pega

~-

Fonte: Facebook, Pagina da Pesquisadora, 2017

Ap0s o debate, levando em consideracdo as opinides expressadas pelos durante a sua
realizacdo, aliadas as informacdes contidas no texto que compunha o comando da questdo por
nos elaborada, solicitamos aos alunos que escrevessem um texto onde iriam novamente se
posicionar a respeito do tema debatido, agora na modalidade escrita.

A questéo, que solicitava que os alunos opinassem sobre o fato ocorrido, era composta
por quatro imagens printadas da rede social Facebook, as quais vinham acompanhadas de
comentarios contra ou a favor da atitude tomada pelos homens que tatuaram a testa do rapaz.

O objetivo principal da tarefa foi identificar, por meio da producdo escrita, quais as
possiveis dificuldades apresentadas durante a atividade que tratava de um tema que,
geralmente, exige um posicionamento pautado em argumentos que o justifiqguem. Além disso,
ao tratar de um tema sério a partir de um género digital como o Meme, dotado de humor,
poderiamos perceber, ainda, até que ponto esse género poderia despertar o senso critico dos
alunos e assim ser utilizado em atividades que contribuam para o desenvolvimento

argumentativo.
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Figura 03 — Atividade diagnostica

As imagens abaixo, retiradas da rede social Facebook, tratam do assunto do momento: O
jovem que foi flagrado roubando uma bicicleta e, como forma de punicdo, teve a testa

tatuada com os dizeres “Eu sou ladrdo e vacildo”. Leia as opinioes diversas presentes em

cada imagem. Em seguida, produza um texto no qual vocé expressa a sua opinido sobre o
fato ocorrido.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, (2017)

As andlises realizadas a partir dos textos dos alunos nos forneceram dados importantes
para a realizacdo da préxima etapa do trabalho de pesquisa, que foi a elaboragdo de um
Projeto de Intervencdo por meio do qual pudéssemos desenvolver algumas as estratégias que
que auxiliaram na superacdo de algumas das necessidades diagnosticadas. Encontramos
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muitos problemas na producao escrita resultante da atividade diagndstica. No entanto, embora
tenham tido dificuldades relevantes de ortografia e utilizagéo dos sinais de pontuagdo, mais
uma vez a dificuldade em utilizar os dados fornecidos durante o debate oral e por meio dos
prints como fonte de argumentos coerentes, bem como as dificuldades relacionadas a
organizacao estrutural do texto foram fatores que mais me chamaram atengdo e causaram
inquietacdo. Assim, a partir desse diagndstico, demos inicio as pesquisas e elaboracdo de
possiveis acOes que pudessem amenizar ou superar tais dificuldades a partir das atividades
elaboradas para nosso Projeto Educacional de Intervencao, o qual iremos identificar, daqui em

diante, como PEI.

4.4.1 Corpus da atividade diagnostica

Como ja exposto, esta atividade teve o objetivo de diagnosticar quais as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos quanto ao desenvolvimento argumentativo para que, ao
final da intervencdo por meio do projeto, pudéssemos observar se essas dificuldades foram ou
ndo superadas.

A partir do debate em sala de aula sobre o caso do menino com a testa tatuada com o0s
dizeres “Sou ladrdo e vacildao”, propusemos aos alunos que realizassem a atividade de escrita
de um texto dando a opinido sobre o acontecimento, a partir da proposta ilustrada
anteriormente. Desse modo, seguindo as orientagdes, os alunos deveriam considerar a
discussdo realizada previamente, além das diversas opinifes presentes nas imagens retiradas
da rede social e que compunham as informac6es que também deveriam ser consideradas ou
ndo na exposicdo da opinido escrita. Assim, o aluno deveria, por meio de argumentos,
defender sua opiniéo.

Sendo assim, iniciaremos a analise do corpus observando a produgéo inicial de dois
alunos os quais representam os demais de maneira satisfatoria, uma vez que todos os alunos
enfrentavam algum tipo de dificuldade relacionada aos aspectos de um texto argumentativo,
principalmente na construgdo de argumentos. Para a exposi¢do dos resultados obtidos por
meio da atividade diagndstica, os alunos terdo sua identidade preservada por meio da
atribuicdo de pseudénimos e apresentaremos os textos digitados, bem como as imagens de

seus textos originais.
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A seguir, apresentamos o texto da aluna Descolada, o qual apresenta problemas quanto
formacdo de argumentos proprios, a partir de dados e informagGes contidos nos texto e
discutidos em sala de aula.

Figura 04: Producéo textual diagnéstica- Aluna Descolada
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Fonte: Pesquisa empirica, 2017

Minha opini&o sobre o fato ocorrido foi que ele roubo uma bicicleta e como
forma de punigao teve atesta tatuada como os dizeres “Eu sou ladrao e vacilao”
tanta gente sem nocéo que defende a violéncia como solucédo do criminalidade.

E estou extremamente assustada com muitas defendendo o que foi feito e a
barbarie perdemos totalmente nossa humanizagdo com as atitudes das pessoas tanto
odio e despreso pelo outro e minha opinido violencia ndo é solugéo.

Descolada

Percebemos que a aluna Descolada, ao invés de utilizar as opinifes expressas para dar
embasamento a sua prdpria, simplesmente copiou 0os argumentos apresentados nas imagens e
fez uma montagem para construir seu texto. Isto é, apesar de ter apresentado sua opinido no
final ao declarar “violéncia ndo ¢ solucdo”, ndo conseguiu justificar seu posicionamento por
meio de argumentos proprios.

O proximo texto, do aluno Antenado, também apresenta problemas relacionados ao
embasamento e defesa de sua opiniéo.

Figura 05: Producdo textual diagnostica — Aluno Antenado.
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Fonte: Pesquisa empirica, 2017
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Numa situacdo dessa eu ndo faria 0 mesmo que o tatuado fez com o adolescente eu
primeiro ligava pra policia em seguida encaminhava para a delegacia. O resto era com
eles mais com tanta pessoa nesse mundo discriminando ladrdo ndo acho certo o que o0
tatuado fez com o adolescente.
E certo que o adolescente era ladrdo mais nao precisava fazer isso.
Podia fazer isso na testa desses corruptos, corrup¢ao de menor nesses estrupado nesses
cara de abuso de autoridade.

Antenado

De inicio, ele sinaliza ndo achar correta a atitude dos homens que tatuaram a testa do
infrator. Inicialmente, afirma ndo fazer o mesmo, dando a entender que caberia a policia
tomar as devidas providéncias. No segundo paragrafo ele reafirma que apesar do adolescente
ser ladréo, ndo merecia o castigo dado. Até entdo os argumentos apresentados estdo afirmando
a ideia de que Antenado seria contra o ato praticado pelos homens. No entanto, ao finalizar
seu texto, o aluno ja entra em contradicdo ao seu posicionamento inicial que foi se dizer
contra ao ato em si e ja passa a considerar como uma possivel puni¢do para outros tipos de
crime como corrupcdo, abuso de autoridade, estupro. Portanto, embora apresente argumentos
préprios, possui problemas relacionados a clareza desses argumentos, o que acaba por
interferir na maneira como expressa-os sem que haja contradicées.

Apbs coleta e andlise dos dados da diagnose, confirmou-se, entdo, que os alunos
possuem dificuldades ndo somente relacionadas a construcdo e exposicdo de argumentos,
como também problemas quanto a organizacdo estrutural do texto argumentativo. Tais
dificuldades talvez estejam relacionados a falta de habilidade em realizar uma leitura critica
do texto que poderia leva-los a observar situacdo em questdo e relaciona-las com suas
vivéncias.

Os resultados obtidos por meio dessa atividade diagnostica reforcaram, ainda, nossa
escolha quanto ao género discursivo Meme, uma vez que seguindo o pressuposto de que o
trabalho com a linguagem deve promover a interagdo entre os conhecimentos que a escola
preconizar (leitura, interpretacdo e producdo de textos argumentativos) e as praticas
vivenciadas pelos alunos, frequentemente, fora do ambiente escolar como compartilhamento
de Memes e discussdes acerca dos temas tratados por meio desse género discursivo, se torna
muito mais significativo para o aluno e proveitoso para o processo de ensino-aprendizagem da
lingua materna, desde que sejam devidamente elaboradas e aplicadas pelo professor.

Percebemos, por meio de atividades que se assemelham as praticas realizadas nesses

espacos de interacdo com o0 outro, como as redes sociais, 0s alunos demonstram maior
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disponibilidade e seguranca em produzir um texto, apesar das dificuldades diagnosticadas.
Nesse contexto, os Memes, além do carater humoristico que, por si s0, j& chama a atencdo do
aluno, consiste em um género por meio do qual podemos abordar questdes politicas,
econbmicas, culturais e sociais 0 que condiciona a realizacdo de atividade que estimulem o

exercicio e desenvolvimento da escrita argumentativa.
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5. O DESENVOLVIMENTO ARGUMENTATIVO: UM TRABALHO COMO O
GENERO DISCURSIVO MEME EM GRUPO DE WHATSAPP

Nesta secdo realizaremos as analises dos dados coletados durante a pesquisa, a luz dos
estudos tedricos abordados até aqui. Assim, iniciaremos com a exposicao dos dados coletados
por meio do questionario, que foram de suma importancia para melhor visualizarmos o perfil
dos alunos quanto ao uso da internet, bem como para a escolha da rede social que seria
utilizada para a realizacdo de discussdes de temas abordados por meio da postagem de
Memes. Em seguida, analisaremos o desenvolvimento da escrita argumentativa dos alunos a
partir das atividades desenvolvidas através do PEI que teve como embasamento a
metodologia de projetos pedagdgicos de leitura e producdo escrita de géneros discursivos
desenvolvidos por Lopes-Rossi (2012). Desse modo, procurando fazer um paralelo entre a
atividade inicial e a atividade final, analisaremos se a realizacdo de atividades a partir da
postagem de Memes em grupo de WhatsApp contribuiu para desenvolvimento argumentativo

dos alunos.

5.1 Perfil discente

Apesar de dados substanciais da pesquisa terem sido levantados por meio da atividade
diagnostica, vimos a necessidade de aplicar um questionario (Apéndice A), com o objetivo de
fazermos um levantamento mais preciso sobre quais experiéncias mais vivenciadas pelos
alunos por meio do uso da internet e, principalmente, a rede social mais utilizada pela
maioria. O questionario foi aplicado no més de outubro, aos 16 alunos da turma.

Indagados sobre o uso da internet em seu cotidiano, todos os alunos responderam que
usam. Quando questionamos sobre o lugar onde esse acesso mais acontece, a maioria
respondeu gque costuma acessar fora de casa, usando o sinal de wi-fi de amigos e parentes. Os
alunos gque costumam acessar em casa constituem um quantitativo de 6 alunos e somente 1

aluno disse acessar mais em cyber.
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Figura 06- Perfil Discente: Qual lugar de acesso a internet por mais tempo?
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Fonte: Pesquisa empirica, 2018

Quanto ao meio pelo qual mais acessavam 0s servicos de internet, a maioria dos

alunos respondeu que o fazem por meio do uso de celulares.

Figura 07 — Perfil Discente: Qual o instrumento mais utilizado para acessar a internet?
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Fonte: Pesquisa empirica, 2018.

Quando indagados sobre a finalidade com a qual utilizavam a internet, a maioria dos
alunos respondeu que o fazem mais para ter acesso as redes sociais ou fazer pesquisas
escolares. A opcao de usarem com a finalidade de jogar ficou evidente e muitos alunos, entre
meninos e meninas, disseram que usam com essa finalidade nas horas vagas. Os alunos que

relataram este fato justificaram essa tendéncia como uma “modinha”, cuja finalidade, segundo



53

eles, é o estreitamento de lagos por meio dos desafios lancados entre os jogadores de
determinadas plataformas de jogos. No entanto, embora esta opgdo tenha sido cogitada pelos
alunos como terceira opg¢éo, decidimos por apontar como dado valido apenas o sinalizado no

questionario como op¢do dos mesmos.

Figura 08 — Perfil Discente: Com qual finalidade os alunos acessam a internet?
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Fonte: Pesquisa empirica, 2018

Embora a pergunta anterior tenha dado indicios e, de certa forma respondido a
pergunta seguinte, optamos por manter o questionamento acerca do uso ou ndo das redes
sociais, a fim de obtermos um dado concreto acerca deste questionamento t&do importante para
a nossa pesquisa. No entanto, como todos os alunos responderam que usam redes sociais,
optamos por aqui detalhar somente quais mais acessadas por eles.

Figura 09 — Perfil Discente: Qual rede social mais acessada?
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Fonte: Pesquisa empirica, 2018
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Ao serem questionados sobre o que mais compartilhavam ou comentavam nas redes
sociais, quase 100% dos alunos responderam a op¢do Memes, afirmando nossas conviccoes

quanto ao uso desse género pelos usuarios das redes sociais.

Figura 10 — Perfil Discente: O que é mais compartilhado ou comentado nas redes sociais?
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Fonte: Pesquisa empirica, 2018

Quando questionados acerca do tempo em que ficam conectados a internet, as
respostas foram bastante variadas.

Figura 11 — Perfil Discente: Quantas horas por dia o aluno navega na interner?
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Fonte: Pesquisa empirica, 2018
A Ultima pergunta do questionario era referente a que atividade o aluno dedicava mais

tempo das horas em que permanecia conectado a internet. Como esperado, a maioria

respondeu que passava grande parte do tempo nas redes sociais.
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Figura 12 — Perfil Discente: Qual a atividade mais realizada durante as horas que fica conectado?
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Fonte: Pesquisa empirica, 2018

Ao finalizarmos a anélise dos dados coletados por meio do questionario, como acesso
a internet, uso frequente de redes sociais e tempo de acesso diario, concluimos que seria
possivel a realizacdo de um projeto que pudesse ser realizado a partir da publicacdo de Memes
em contexto de rede social. Considerando, ainda, as informacbes contidas na figura 04,
avaliamos repensar o ambiente virtual, que a principio seria 0 Facebook e, de acordo com 0s
dados referentes a rede social mais utilizada pelos alunos, optamos pela rede social WhatsApp
como o0 ambiente onde iriamos desenvolver grande parte das atividades relacionadas a pratica

da argumentacdo.

5.2 projeto de intervengéo para o desenvolvimento da argumentacgéo escrita

Com a finalidade de contribuir para a resolu¢do das problemaéticas diagnosticadas,
elaboramos o projeto de intervencdo nos baseando na metodologia de projetos de leitura e
escrita de Lopes-Rossi (2008). Segundo a autora

Cabe ao professor, portanto, criar condi¢des para que os alunos possam apropriar-se
de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos, em situacdes de
comunicacgdo real. 1sso pode ser feito com muita eficiéncia por meio de projetos
pedagdgicos que visem ao conhecimento, a leitura, a discussdo sobre o uso e as
fungdes sociais dos géneros escolhidos e, quando pertinente, a sua producao escrita e
circulagdo social”. (LOPES-ROSSI, 2011, p.71).

Para melhor entendimento do que diz a autora e, também, para melhor entendermos as
adaptacdes que realizamos em nosso projeto de intervencgdo, apresentamos a seguir um quadro
por meio do qual sintetizamos as etapas de desenvolvimento dos projetos baseados na
metodologia de projetos de Lopes-Rossi.
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Quadro 01: As etapas de desenvolvimento de projetos pedagdgicos visando a produgdo escrita de géneros
discursivos.

Mddulos Didaticos Sequéncias Didaticas
Leitura para apropriacdo das Série de atividades de leitura, comentarios, discussdes de
caracteristicas tipicas do género | varios exemplos do género para conhecimentos de suas
discursivo caracteristicas discursivas, tematicas e composicionais (aspectos
verbais e ndo verbais).
Producdo escrita do género Série de atividades de producao:
de acordo com suas condi¢cBes de - planejamento da producgdo (assunto, esboco geral, forma
producdo tipicas de obtencéo de informagdes, recursos necessarios)

- coletas de informac6es

- produgdo da primeira versao

- revisdo colaborativa do texto

- producéo da segunda verséo

- revisdo colaborativa do texto

- producdo da versdo final, incluindo o suporte para
circulacdo do texto

Divulgacdo ao publico, de Série de providéncias para efetivar a circulacdo da
acordo com a forma tipica de producdo dos alunos fora da sala de aula e mesmo da escola, de
circulacéo do género acordo com as necessidades de cada evento de divulgacdo e das

caracteristicas de circulagdo do género.

Fonte: Lopes-Rossi (2012, p. 72)

Como visto a partir do quadro 01, a metodologia descrita prevé, como um dos
modulos didaticos, a producdo escrita do género discursivo a ser trabalhado por meio do
projeto de leitura e escrita. E pertinente salientar que, apesar de termos realizado muitas
dessas sequéncias de atividades previstas em cada modulo, consideramos necessarias algumas
mudancas no que se refere ao cumprimento do que é sugerido em cada etapa de
desenvolvimento desse tipo de projeto. Assim, embora nosso projeto de intervencdo faca uso
do género discursivo Meme como o género principal a ser utilizado em todas as etapas, nosso
trabalho néo se esgotou na producéo e divulgacdo do género, pois nossa intencdo ndo era essa.
Utilizamos o Meme e, quando necessario, alguns trechos de noticias que pudessem fornecer
dados sobre o tema a ser abordado e sobre o qual os alunos iriam opinar como ponto de
partida para a producéo escrita. Assim, nosso objetivo final foi sim a escrita, mas de um texto
argumentativo (comentario escrito a mdo ou comentario em grupo de WhatsApp), a partir da
qual pudemos observar 0s possiveis avangos quanto ao desenvolvimento argumentativo do
aluno.

Os modulos e sequéncias didaticas sofreram adaptacdes de acordo com as atividades a
serem desenvolvidas em cada etapa de nossa intervengdo, conforme podemos observar no

quadro a seguir.
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Quadro 02: As etapas de desenvolvimento do PEI visando o desenvolvimento argumentativo

MODULOS DIDATICOS SEQUENCIA DE ATIVIDADES

MODULO 1: ATIVIDADES DE LEITURA 12 Etapa: Leitura de varios exemplares de
Memes: discussdo acerca das principais caracteristicas
discursivas, tematicas e composicionais desse género;
(03 aulas/2h15min

2% Etapa: Atividades de leitura e escrita sobre
0 contexto de producdo, conteido tematico e questdes
de compreensao e interpretacdo. (05 aulas/3h45min

3% Etapa: Conceito de texto argumentativo
Leitura de textos argumentativos (artigo de opinido,
comentarios); observagdo das caracteristicas quanto a
estrutura padrdo do texto argumentativo (introducéo,
desenvolvimento e conclusdo); resolugdo de
exercicios com o emprego de operadores
argumentativos. (05 aulas/ 3h45min)

MODULO 2: PRODUCAO ESCRITA DO 12 Etapa: Oficina de producdo de Memes em
GENERO MEME E DE TEXTO DE OPINIAO grupo; (03 aulas/ 2h15

2% Etapa:Leitura de texto, roda de conversa e
producdo textual (comentdrio) sobre o tema “as
relagdes interpessoais durante as eleigdes”. (03 aulas/
2h15min)

MODULO 3: ARGUMENTANDO COM Realizacdo de debates em sala de aula sobre
MEMES temas variados; (05 aulas/ 3h45min)

Discussdo em grupo de WhatsApp a partir da
postagem de Memes abordando temas escolhidos pela
professora pesquisadora e pela turma. (06 postagens)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A seguir, faremos uma descricdo das atividades realizadas em cada modulo e
analisaremos a contribuicdo de cada um desses momentos para o alcance de nossa proposta
inicial que foi a analise do desenvolvimento argumentativo dos alunos por meio da realizacédo

de nosso projeto de intervencao.

5.2.1. Mddulo atividades de leitura

Considerando a importancia de apropriacdo dos aspectos discursivos, tematicos e
composicionais do género discursivo Meme, bem como das especificidades basicas de um
texto do tipo argumentativo, as atividades realizadas no primeiro médulo foram divididas em
trés etapas: a primeira e a segunda etapa para tratar do género Meme; e a terceira etapa para
tratar de conceitos relacionados a estrutura de géneros textuais argumentativos como o artigo
de opinido e, mais detalhadamente, do género comentério.

Na primeira etapa do modulo de leitura, para comegarmos o trabalho com o género
Meme, iniciamos a oficina intitulada “DENTRO DO MEME HAVIA UMA CRITICA: uma
proposta de trabalho com leitura e escrita para alunos do 8° ano” (Apéndice A), cujo objetivo

foi desenvolver ndo somente a leitura do género como também a realizacdo de algumas
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atividades de compreens&o e interpretagdo, as quais contribuiram pra o despertar de um olhar
mais profundo sobre esse género, um olhar, enfim, mais reflexivo e, até mesmo, mais critico.

Objetivando levar o aluno a identificar as caracteristicas discursivas desse género,
comecamos fazendo perguntas cujo objetivo foi diagnosticar o conhecimento prévio que os
alunos ja possuiam sobre Memes, no tocante & autoria, circulacdo, utilidade, entre outras
indagacOes. Essas perguntas, que exigiam apenas respostas orais, estavam contidas em um
material em Power Point produzido por nos e que foi sofrendo algumas adaptacdes no
decorrer do desenvolvimento das atividades, de acordo com as necessidades que foram
surgindo e que serdo discutidas mais a frente.

Foi por meio dessa primeira atividade, que teve a duracdo de trés aulas, que pudemos
fazer as primeiras abordagens sobre o género que iria compor as atividades realizadas durante
nossas acdes, 0 Meme. A partir dai fizemos as primeiras explicacdes acerca do género,
promovendo algumas discusses sobre sua utilizagdo como um instrumento de critica,
reflexdo, expressdo de opinido, enfim, objetivando levar o aluno a perceber o que estaria além
do humor dos Memes, principalmente aqueles por meio dos quais sdo abordados temas
relacionados a cultura, sociedade, politica, entre outros os quais, apesar do humor
caracteristico do género, devem ser tratados com seriedade.

Na ocasido, exibimos alguns exemplos do género para que os alunos pudessem
visualizar os aspectos que iamos abordando. A discussdo sobre essas outras possibilidades de
abordagem do Meme foi bastante produtiva, pois observamos que 0s alunos conseguiram
perceber que ha casos em que os Memes nao se constituem somente como um género “pra
fazer rir”, como disse um dos alunos, e que por meio dele podemos abordar questdes que
podem originar debates importantes, oferecendo oportunidades para o desenvolvimento da
leitura, da escrita e da cidadania.

Na segunda etapa, embora as atividades desse primeiro modulo objetivassem a leitura
para a apropriagdo das caracteristicas do género, vimos a necessidade da realizacdo de
algumas atividades de perguntas e respostas, dessa vez na modalidade escrita. Uma vez que 0s
alunos responderam questdes cujo objetivo ndo foi somente exercitar o que estdvamos
aprendendo quanto a estrutura do género em si, esta etapa introduziu o trabalho de escrita que
seria direcionado a escrita de textos argumentativos durante os demais mddulos. Entéo,
aproveitamos as atividades para verificar, também, as habilidades dos alunos relacionadas a
compreensdo e interpretacdo, as quais consideramos de suma importancia para o processo de

desenvolvimento da escrita, pois foram exercitadas nesta modalidade.
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Assim, dando continuidade a oficina, apds termos abordado as caracteristicas do
género por meio da observacdo de alguns exemplos na primeira atividade, distribuimos um
material impresso no qual constavam perguntas relacionadas ao contexto de producéo,
conteddo tematico e questdes de compreensao e interpretacdo relacionadas ao tema abordado
nos Memes que compunham a atividade. Além da identificacdo de aspectos ja abordados na
primeira etapa, as perguntas exigiram dos alunos algumas inferéncias acerca da tematica
abordada no género. A importancia desta etapa para nossa pesquisa justifica-se por
acreditarmos que a capacidade de inferir consiste em um fator importante para o processo de
desenvolvimento da argumentacdo, uma vez que ao inferir o aluno levanta hipdteses
relacionadas ao tema tratado e, ao ser capaz de levantar hipdteses e justifica-las podera
desenvolver sua habilidade argumentativa.

Figura 13: 22 Etapa do Mddulo de Leitura: Atividades de Leitura e escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018

Os resultados obtidos nessa etapa serdo apresentados e alisados juntamente com as
demais corpora obtidas por meio de nossa acdo interventiva, na secdo das analises.

A terceira etapa do Modulo 1 foi direcionada ao trabalho com o texto argumentativo.
Para essa etapa preparamos uma aula expositiva a qual denominamos de “Afinal, o que é
argumentar?”. A aula foi dividida em dois momentos. No primeiro momento, trabalhamos o
conceito de Argumentacdo, buscando exemplificar momentos vivenciados no cotidiano para
que os alunos pudessem observar como a utilizacdo de argumentos é recorrente em suas
vivéncias nos varios ambientes que frequentam. Em seguida, passamos a descrever a estrutura
padrdo de um texto argumentativo escrito que, geralmente, € cobrado na escola e em provas
de concurso (introducdo, desenvolvimento e conclusdo). Apds a descricdo de cada parte do

texto argumentativo, passamos a discutir sobre alguns tipos de argumento que os alunos
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poderiam usar em suas producdes (argumentacdo por citacdo, comprovacdo e por raciocinio
I6gico), apresentando exemplos de cada tipo.

Finalizamos o primeiro momento distribuindo aos alunos um material impresso
(Apéndice B) com definicdo e exemplos de géneros do tipo argumentativo, como o artigo de
opinido e o comentario, este ultimo bastante exemplificado, uma vez que consistiu no género
pelo qual os alunos exercitaram sua habilidade argumentativa no grupo criado para realizacéo
dos debates. Fizemos a leitura desse material, juntamente com os alunos e fomos pontuando
0s conceitos previamente abordados, a fim de que eles pudessem visualizar cada aspecto
observado nesse primeiro momento.

O segundo momento da terceira etapa iniciou com a continuidade de abordagem e
aspectos relacionados aos textos argumentativos, como a definicdo, classificacao e aplicacdo
dos Operadores Argumentativos e sua importancia para a escrita de um bom texto
argumentativo. A aula foi expositiva como na primeira parte e, na ocasido, promovemos uma
atividade ladica com os alunos, no intuito de que pudessem resolver exercicios empregando
0s operadores abordados de uma maneira mais dinamica. Para tanto, dividimos a turma em
duas equipes e propomos uma premiagdo surpresa para a equipe vencedora, 0 que 0s deixou
bastante animados.

A atividades consistia, basicamente, no emprego de operadores argumentativos e as
equipes tinham um tempo para responder corretamente. As equipes apresentaram bom
desempenho e houve empate, tanto de acertos quanto de erros. Ao final da disputa, fizemos
uma brincadeira com o0s alunos e exibimos uma nota de cem reais como suposta premiacao.
Todos ficaram euforicos até que, por meio de um Meme, revelamos que se tratava de mais
uma brincadeira das muitas que costumamos fazer com a turma durante nossas aulas de
Lingua Portuguesa.

Ao final dessa etapa, vimos que a criacdo do grupo de WhatsApp que, de inicio,
planejamos para o terceiro modulo, ja poderia ser executada. Percebemos que a criagcdo do
grupo antes da etapa em que as atividades se concentrariam nas discussées no grupo poderia
funcionar como um exercicio de entrosamento entre os alunos, o que poderia facilitar a
interacdo e participacdo no momento crucial de nossa intervencdo: o exercicio da

argumentacao por meio de comentarios a partir da postagem de Memes no grupo.
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Figura 14: Imagem do Perfil do Grupo

com - .
'l'crr.'lado por voce, 1 ”

Fonte: Grupo de WhatsApp “Argumentando com Memes”, 2018

Nesse primeiro momento, doze alunos foram adicionados e utilizamos o grupo para
postar slides das aulas, na medida em que fomos desenvolvendo os proximos médulos. Além
disso, os alunos postavam Memes, figurinhas ou conversavam sobre fatos ocorridos nas aulas.
Depois de uma semana da criacdo do grupo, dois alunos sairam sob a justificativa de que
estavam sem celular. Dos dez alunos que permaneceram, dois utilizavam o celular do
responsavel para participar do grupo. Vale ressaltar que, apos a aplicacdo do questionario que
precedeu o planejamento de nosso projeto de intervencdo, enviamos aos pais um termo de
consentimento para que seus filhos pudessem participar das etapas de nossa pesquisa,
inclusive do grupo que seria criado no WhatsApp.

O tempo que antecedeu o inicio dos debates no grupo Argumentando com Memes foi
de grande importancia para que os alunos se habituassem e reconhecessem 0 grupo COmo um
espaco de interacdo. Por motivos relacionados a eventos realizados pela escola e devido a
ocorréncia de greve dos profissionais da educacdo, atrasamos as atividades do segundo
modulo que dariam prosseguimento a nossa intervencdo. Entdo, utilizamos o grupo para
relembrar alguns conceitos abordados durante o primeiro mddulo por meio da postagem dos

slides e fomos sanando as duvidas que surgiam.

5.2.2 Médulo producéo escrita do género meme e de texto argumentativo — comentario

Na primeira etapa do Modulo 2, realizamos a culminéncia de nossa oficina de Memes
com a producdo escrita do género. Planejamos realizar esta atividade na sala de informatica,
para assim cumprirmos com o quesito da producdo de acordo com as condicdes tipicas.
Providenciamos, em midia, varias imagens de personagens que compdem Memes populares,
de grande circulacdo nas redes sociais como 0 ex-presidente dos EUA, Obama; os
personagem Willy Wonka, Pica-Pau, entre outros. Infelizmente, ndo conseguimos o espaco,

pois 0s computadores foram levados para manutencdo e ndo havia previsédo de retorno dos



62

mesmo. Entdo, decidimos imprimir as imagens dos personagens e distribuimos aos alunos

que, em grupo, criaram alguns Memes.

Figura 15- Imagens de Memes produzidos ao fim da oficina
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Fonte: Pesquisa empirica, 2018

A realizacdo desta atividade, apesar do imprevisto com a sala de informatica, foi
bastante proveitosa, pois percebemos que o0s alunos conseguiram compreender as
caracteristicas do género, o que pudemos observar nos Memes criados pelos grupos. Foi uma
manhad muito agradavel e, ao observar o entusiasmo dos alunos realizando a atividade, pude
confirmar o quanto esse género pode potencializar o trabalho com a leitura e a escrita.

Durante a realizagdo do Mddulo 1, por varios momentos tivemos que interromper
nossas aulas, pois os alunos comecavam a se agredir verbalmente por conta de suas opgdes
eleitorais. Ao conversar com os professores das demais disciplinas, 0s mesmos relataram que
em suas aulas também ocorriam episédios como os observados por nos. Entdo, na segunda
etapa do Médulo 2, a fim de estimular o exercicio da argumentacdo, propomos uma roda de
conversa cujo tema da conversa foi “As relagdes interpessoais durante € apos as eleigdes”.

Antes de iniciarmos a conversa, estabelecemos algumas regras que deveriam ser obedecidas a
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fim de se pOr ordem e permitir a participacdo ativa de todos os alunos. Esclarecemos que
nosso objetivo ndo era que eles defendessem seus candidatos, mas que refletissem sobre o
qguanto € importante que assuntos como politica ndo interfiram na boa convivéncia com a
familia e outras pessoas. Foi um momento onde pudemos ouvir Vvarios relatos e perceber o
quanto os alunos, embora néo tivessem votado, foram envolvidos por agquele momento.

Pedimos, entéo, que eles colocassem sugestdes de como expor sua opinido sem agredir
verbalmente o outro. Foi um momento bastante produtivo, onde quase todos os alunos
participaram e apresentaram um bom desempenho. Foi também um momento de
confraternizacdo, pois dois alunos que estavam sem falar um com o outro justamente por
causa de opg¢do politica, fizeram as pazes. Para finalizar essa etapa, propomos aos alunos a
leitura de um artigo (Apéndice B) que tratava sobre o tema de nossa conversa e, em seguida,
propomos a seguinte atividade:

Figura 15 Atividade de Escrita. 22 etapa, Modulo 2.

[ S'"“A I’!IIEHNTA 6 meme ao lado expressa a pergunta que nao quer calar\

apos as eleicdes de 2018, serdo resgatadas as amizades
e a harmonia familiar que se perderam durante este
pleito eleitoral? No espaco abaixo, escreva um
comentario, como se estivesse comentando em uma rede
social, expressando sua opinido sobre este tema. No
comentario, vocé pode relatar situaces semelhantes a
citada no artigo do G1, vivenciadas por vocé ou algum
conhecido, argumentando se valem a pena medidas como

a que foi relatada por Carla.
DEPOIS DA ELEIGAD TADE PE NATAL
EANO NOVO COM AMIGOS E FAMILIARES?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018

Os resultados dessa atividade serdo apresentados na se¢do de anélise como uma das

trés corpora obtida durante nossa intervencéo.

5.2.3. Modulo argumentando com memes

Neste modulo, ap6s a realizacdo das etapas que ofereceram o conhecimento de
aspectos relacionados ao texto argumentativo e suas especificidades, propusemos atividades
cujo objetivo principal seria exercitar a habilidade argumentativa dos alunos. Assim,

destinamos algumas aulas (3h45min) para a realizacdo de debates em rodas de conversa, na
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sala de aula, sobre temas escolhidos pelos alunos: reducdo da maioridade penal e preconceito
racial. Ao avaliarmos a roda de conversa realizada no médulo anterior, percebemos a
importancia de fornecer aos alunos informacgdes sobre os temas que seriam debatidos, bem
como observar as dificuldades que ainda persistiam. Entdo, antes da realizacdo dos debates,
fornecemos material impresso que continha informacg6es diversas sobre os dois temas, bem
como exibimos alguns videos com relatos de pessoas que sofreram com o preconceito racial e
Memes que abordavam os temas, tudo isso para instigar a reflexdo critica acerca dos temas e,
principalmente, por tras do humor contido nos Memes. Foram momentos de muita partilha,
com depoimentos bastante emocionantes, pois 0s alunos utilizavam-se de fatos ocorridos com
pessoas bastante proximas ou com o0s proprios para sustentarem oS argumentos que
constituiam suas opinides.

Realizados os debates em sala de aula, partimos para os debates no grupo de
WhatsApp. Como dito anteriormente, o grupo foi criado com bastante antecedéncia para que
os alunos ficassem a vontade para interagir uns com os outros. No entanto, antes de
iniciarmos os debates no grupo, vimos a necessidade do estabelecimento de algumas regras
para que, nos momentos em que estivéssemos realizando as atividades, os alunos pudessem
estar concentrados e mantivessem o foco na atividade, sem que pudéssemos correr o risco de
perder o foco nas discussdes propostas. Assim, estabelecemos a regra de que teriamos um
tempo de até 48h para participar comentando sobre os temas relacionados aos Memes
postados e, durante esse periodo ndo poderiamos postar comentarios que ndo estivessem
relacionados. Na oportunidade, explicamos aos alunos que a participagédo ativa no grupo era
de suma importancia, pois seria 0 momento onde iriamos por em pratica 0s conhecimentos
adquiridos durante os mddulos anteriores e, para nossa pesquisa, a oportunidade de
analisarmos se as dificuldades apresentadas no inicio de nossa intervencdo haviam sido
superadas. No entanto, dos 16 alunos da turma, somente 10 demonstraram interesse e
comprometimento com essa etapa da intervencéo e, desses, somente 6 participaram de todas

as discussoes.
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6 ANALISE DO CORPUS

A partir desta secdo, faremos as analises dos dados obtidos durante a pesquisa. Vale
ressaltar que os momentos de trabalho com a oralidade, como as rodas de conversa e 0S
debates ndo foram considerados como objeto de analise, embora tenham constituido parte
importante no processo de desenvolvimento argumentativo, uma espécie de exercicio que
precedeu as atividades escritas e que permearam 0s debates no grupo da rede social.
Tomaremos como corpus para efeito de analise o conjunto de trés corpora concebidas durante
esse processo: a) atividades de leitura e escrita desenvolvidas no modulo 1; b) producgéo
escrita de comentario no médulo 2; e ¢) comentarios no grupo de WhatsApp.

E importante destacar que, embora a turma na qual realizamos a pesquisa fosse
composta por 16 alunos, nem todos participaram da atividade diagnéstica, uma vez que alguns
alunos ficaram retidos no 7° ano, outros foram transferidos para outras escolas ou novos
alunos foram admitidos na turma. Assim, estabelecemos alguns critérios para selecdo do
corpus a ser analisado:

v' Ter realizado a atividade diagnostica;
v' Ter participado das atividades em sala de aula que subsidiaram as atividades de
escrita desenvolvidas durante o projeto;
v’ Ter participado dos debates no grupo do WhatsApp;
Desse modo, chegamos ao quantitativo de 6 alunos aos quais pertencem os trabalhos

escritos que compdem esse corpus para efeito de analise.

6.1. Corpus 1: andlise das atividades de leitura e escrita realizadas na 22 etapa do médulo
1.

Iniciaremos nossas analises partindo da atividade realizada com o objetivo de
diagnosticar o conhecimento referente ao contexto de producdo e contetdo tematico do
género Meme. Além disso, com essa atividade, pretendemos observar o nivel de compreensao
e capacidade interpretativa dos alunos, considerados por nds de grande importancia para o
desenvolvimento argumentativo dos mesmos. Na sequéncia, apresentamos a questdo

norteadora da atividade, na qual as perguntas foram baseadas.



Os textos abaixo sdo Memes. Leia-os atentamente, observando
0S recursos que os autores utilizaram para a alcancar os efeitos de
sentidos por eles objetivados (pontuacéo, tipo de linguagem, elementos
imagéticos, a forma de representacdo das falas das personagens, as

expressoes faciais, entre outros).

Quando o cara que vocé esta assaltande fala
que vai mandar a policia te prender mas vocé
tem 12 anos e sabe que naia vai acontecer

Meme 1. Fonte: www.google.com.br

APROVAR A LEI PRAREDUZIR
MAIORIDADE PENAL PRA'16/NAO PODE

W
Ve

MAS APROVAR PRAGENTEDE1G
VOTARPODENED

Meme 2. Fonte: www.google.com.br
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A seguir, apresentaremos um quadro contendo as perguntas relacionadas ao contexto

de producéo do género Meme e a predominancia de respostas. Em seguida, apresentamos um

quadro contendo as perguntas relacionadas ao contexto de produgdo do género Meme

acompanhadas das predominancias de resposta.

Quadro 03: Predominancia de resposta para contexto de producéo.

PERGUNTAS REFERENTES AO CONTEXTO
DE PRODUCAO

PREDOMINANCIA DE RESPOSTAS

1) Qual o principal meio de circulacdo dos Memes?

Redes sociais.

2) Quais as possiveis intengdes de um autor de
Memes que abordam temas que provocam a

expressdo de opinido das pessoas?

Fazer rir ou pensar melhor sobre algum assunto

importante.

3) Vocé consegue identificar de imediato se ha
alguma critica por tras do humor dos Memes que

vocé 1é ou compartilha?

Sim por causa da ironia.

4) Quando vocé l1é ou compartilha um Meme
costuma considerar o aspecto humoristico ou

critico?

Os dois.

5) Os Memes que vocé |& ou compartilha tém

Sim.



http://www.google.com.br/
http://www.google.com.br/
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autoria identificada?

6) Existe um publico especifico para esse género? Os adolescentes.

Fonte: Pesquisa empirica, 2018

Ao analisarmos a predominancia de respostas para cada pergunta, constatamos que o
género Meme ¢é bastante conhecido pelos alunos. Para a primeira pergunta, relacionada ao
meio de circulacdo do género, a resposta “redes sociais” foi unanime.

Por conseguinte, como resposta a segunda pergunta, ao identificarem as possiveis
motivacOes para a criagdo de um Meme, a maioria disse estar relacionada a fazer pensar
melhor sobre um assunto. Talvez influenciados pela aula anterior a realizacdo dessa atividade,
acrescentaram essa possivel motivacdo como segunda opc¢éo, pois a primeira motivacdo, para
quase todos os alunos, é fazer rir.

A terceira pergunta, relacionada a possibilidade de critica por trds do humor presente
nos Memes que leem ou compartilham, a maioria disse perceber esse aspecto por causa da
ironia presente. Isso demonstra, talvez, a habilidade de uma leitura critica ja desenvolvida por
meio da abordagem de outros géneros estudados nas aulas de Lingua Portuguesa, como a
charge e a tirinha, géneros multimodais bastante presente nas atividades de leitura e escrita
que séo propostas aos alunos.

Quando na quarta questdo os alunos sdo indagados sobre que aspecto consideram ao
compartilhar um Meme, se 0 aspecto humoristico ou critico, a maioria disse que leva em
conta os dois aspectos. Alguns até justificaram a resposta dizendo que depende do momento
em que se encontram, do objetivo que almejam alcancar com o compartilhamento. Ou seja,
qgue a escolha do Meme como género a ser compartilhado pelos alunos esta diretamente
relacionada ao propdsito comunicativo que desejam alcancar por meio da postagem. Além
disso, o fato de os alunos demonstrarem percepcdo quanto ao possivel efeito causado pela
criticidade presente nos Memes, nos confirma a potencialidade do género em atividades
relacionadas ao desenvolvimento argumentativo, uma vez que ao estimular o pensamento
critico e expressa-lo por meio da opinido os alunos precisardo dessa habilidade para persuadir
os leitores ou ouvintes de seus argumentos.

Indagados sobre a identificacdo da autoria nos Memes lidos ou compartilhados por
eles, na quinta questdo, a maioria respondeu que sim, que consegue identificar. Apesar de a
resposta estar incorreta, pois o Meme é um género que, dificilmente, possui autoria

identificada, consideramos que a resposta dos alunos talvez seja justificada por confundirem
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as pessoas que compartilham os Memes com os autores dos mesmo, 0 que pode ocorrer, mas
ndo é algo explicito.

Por fim, ao serem indagados acerca da existéncia de um publico especifico para o
qual o género Meme € destinado, a maioria respondeu que o género € mais direcionado aos
adolescentes. Acreditamos que a predominancia dessa resposta esteja relacionada a propria
faixa etéria dos alunos, 13 a 15 anos, a faixa etéria das pessoas com as quais se relacionam
nas redes sociais onde esse género apresenta maior circulacdo. Desse modo, embora em
questdes anteriores os alunos tenham demonstrado o entendimento de que o Meme, apesar de
um género de teor humoristico, pode provocar reflexdes criticas acerca do tema abordado
nele, os alunos consideram que séo o publico ideal para o género.

Vale ressaltar, que durante a etapa anterior a realizacdo desses exercicios, nos
fizemos a leitura de varios Memes, expondo as caracteristicas principais do género
relacionadas ao contexto de producédo, de circulagdo bem como o propésito comunicativo.
Portanto, ao perceber que a maioria dos alunos respondeu as duas ultimas questfes de maneira
equivocada, optamos por fazer a correcdo deste exercicio de maneira coletiva, a fim de sanar
quaisquer duvidas que ainda persistiam sobre os aspectos abordados nessa primeira parte do
exercicio de perguntas e respostas.

Dando continuidade a atividade, elaboramos apenas uma pergunta relacionada ao
conteddo tematico abordado nos Memes apresentados no inicio do exercicio, como veremos

no quadro abaixo onde consta a predominancia de resposta a pergunta.

Quadro 04: Predominancia de resposta para conteddo tematico

PERGUNTA REFERENTE AO PREDOMINANCIA DE RESPOSTA
CONTEUDO TEMATICO

Com base na leitura realizada, qual o tema | Reducdo da maioridade penal.
abordado nos Memes?

Fonte: Pesquisa empirica, 2018

A pergunta relacionada ao contetido tematico a maioria dos alunos respondeu se
tratar da reducdo da maioridade penal. Alguns alunos deixaram a questdo sem resposta e, no
momento da corre¢do coletiva, perguntamos o motivo de ndo terem respondido. Os alunos
responderam que o primeiro Meme, cujo personagem é o Pica-Pau, ndo apresentava pistas

relacionadas a reducdo da maioridade penal e como a pergunta fazia relacdo aos dois Memes,
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ficaram em davida e preferiram ndo responder. Essa insegurangca demonstrada pelos alunos
talvez esteja relacionada a incapacidade de fazer inferéncias a partir da leitura e compreensao
de um texto. No Meme em questdo, como podemos observar, embora ndo tenha sido
mencionado de maneira explicita a tematica sobre a reducdo da maioridade penal, a ideia de
impunidade ao infrator de 12 anos ja seria uma pista para que os alunos inferissem que os dois
Memes fazem referéncia @ mesma tematica.

Diante da dificuldade demonstrada na resolucdo dessa questdo, consideramos ainda
mais necessaria a realizacdo de uma segunda etapa do Modulo 1 de nossa intervengdo, uma
vez que, por meio das questbes de compreensdo e interpretacdo relacionadas aos Memes
utilizados, poderiamos perceber até que ponto os alunos conseguem compreender 0 que leem
e se conseguem fazer uso de estratégias como a inferéncia durante o processo de leitura e
interpretacdo. Como leitura complementar para a resolucdo das questdes apresentadas,
utilizamos uma noticia, retirada do portal R7, a fim de fornecer informag6es acerca do debate
sobre o0 tema da reducdo da maioridade penal.

No quadro a seguir, analisaremos as respostas dos alunos as perguntas de leitura e
interpretacdo. Assim, a fim de evitar repeticdo, utilizaremos o quadro de predominancia de
respostas para as perguntas de resposta textual (1 a 5) e para as perguntas que exigiram
respostas interpretativas (6 e 7).

Quadro 05: Respostas para as atividades de leitura e interpretacdo

PERGUNTAS DE RESPOSTA TEXTUAL PREDOMINANCIA DE RESPOSTA

1) Apesar de os dois memes abordarem a | A informacdo de que se a pessoa tem 12 anos ndo
mesma tematica, o autor do Meme 1 leva o | poderd ir preso.
leitor a ter uma ideia prévia sobre o assunto
abordado por meio do género. Qual
informacdo sobre a personagem do Meme 1

expressa claramente a tematica abordada?

2) Analisando o Meme 2, qual a opinido | Ela esta indignada porque se ndo pode ir preso aos 16
expressa pela personagem com relagdo a | anos, por que pode votar? Ela parece entdo ser a

reducdo da maioridade penal? favor da reducéo.

3) Qual a possivel justificativa presente no | A justificativa é que se pode votar, entdo pode ir
Meme 2 utilizada pela personagem para | preso.
argumentar seu posicionamento acerca da

reducdo da maioridade penal?
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4) Quem o Pica-Pau esta representando no | Um menor infrator, um ladr&o.
Meme 1?

5) A frase “Que cara mais engragado”, no | De ironia, deboche.
Meme 1, pode representar que tipo de

sentimento?

PERGUNTAS DE RESPOSTA | PREDOMINANCIA DE RESPOSTA
INTERPRETATIVA

6) Infelizmente, ¢ comum o envolvimento de | Sim. Assalto, mas ndo houve punicdo para o bandido
menores no mundo do crime. Na escola mesmo é | por ser menor.

possivel termos contato, direto ou indireto, com
garotos ou garotas que vivem nesse conflito. Vocé
conhece algum menor de 18 anos que cometeu algum
tipo de crime e foi punido de alguma forma? Se sim,

relate essa experiéncia

7) Vocé ja presenciou algum momento em que um | Sim. Fiquei nervosa (0). Na hora ndo reagi, mas
menor de idade estava cometendo algum crime? | depois senti muito medo.

Como voce reagiu?

Fonte: Pesquisa empirica, 2018

Ao analisarmos as respostas dos alunos, tanto as que poderiam ser respondidas com
base no texto dos Memes quanto as que precisaram do relato da vivéncia dos alunos, pudemos
perceber que o nivel de compreensdo leitora apresentou progressos se considerado o
desempenho na pergunta sobre a tematica. Podemos atribuir esse resultado ao trabalho de
leitura e correcdo realizado na atividade anterior ou, ainda, ao fato de o tema abordado ser um
assunto que soa familiar aos alunos que, mesmo quando nédo se fazia necessaria uma resposta
mais elaborada, como no caso das questdes de 1 a 3, os alunos colocaram suas impressoes
sobre o assunto tratado, atribuindo ao texto um sentido de acordo com seus conhecimentos
prévios.

As respostas dos alunos para as questdes de compreensao refletem a interacdo autor-
texto-leitor. Segundo Menegassi (2010, p. 175), “nessa concepgao autor e leitor sdo sujeitos
ativos que dialogam”. Assim, ao analisarmos as respostas as questdes de 1 a 5 perceberemos
que ocorre um processo dialégico entre os leitores e o texto, onde os leitores se encontraram
no texto lido e, a partir dessa interacdo verbal, foram capazes de fazer inferéncias, atribuindo
sentidos de acordos com as pistas do texto.

As perguntas de numero 6 e 7 foram feitas com a finalidade de obter relatos dos

alunos acerca de experiéncias vivenciadas por eles ou por pessoas proximas. Essas perguntas,
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além de dar a oportunidade aos alunos de falarem sobre suas experiéncias, tiveram o objetivo
de j& irmos preparando o caminho para as producBes textuais mais direcionadas a
argumentacao, de ja criarmos um ambiente de constante expressdo de opinido dos alunos.

Por meio dessa atividade, constatamos 0 quanto € importante realizar o trabalho de
leitura e escrita por meio de temas que fagam parte do cotidiano e que chamem a atengéo do
aluno, ainda mais quando abordados em géneros discursivos que também sdo bastante
utilizados pelos alunos, ainda que a escola ainda ndo reconheca esses géneros com a mesma

importancia dos tradicionalmente utilizados pela escola.

6.2. Corpus 2: analise do comentéario sobre as relagdes interpessoais pos-eleicdes

A primeira atividade de producdo escrita realizada apds a abordagem dos aspectos do
texto argumentativo, foi realizada no intuito de analisarmos quais reais dificuldades de
argumentacdo que ainda persistiam, a fim de que pudéssemos dar continuidade ao nosso
projeto de intervencao.

Desse modo, a partir do Meme (Fig. X), com base nas discussdes e no artigo do G1
(Apéndice X), solicitamos aos quatorze alunos presentes no dia da realizagéo dessa atividade
que produzissem um texto, como se estivessem comentando em uma rede social, sobre o
assunto debatido em nossa roda de conversa cujo tema foi “As relagdes interpessoais durante

as eleicdes”.

Figura 16. Imagem atividade producéo textual inicial
5 S@»IlMA PERGUNTA

DEPOIS DA ELEIGAO TA DE PE NATAL
EANO NOVO'COM AMIGOS E FAMILIARES?

Fonte: Facebook (2018)

Vale ressaltar que o aluno deveria fazer um comentario que expressasse seu ponto de

vista, posicionando-se a respeito da situacdo relatada no artigo ou relatando algum fato
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semelhante vivenciado por ele ou algum conhecido. Orientamos, ainda, que ao posicionar-se 0
aluno deveria apresentar argumentos que pudessem subsidiar seu ponto de vista.

Com o objetivo de estabelecermos as categorias que tomaremos como norteadoras da
analise desse corpus, de modo que facilitem a visualizacdo da analise dos dados de um modo
mais concreto, buscamos como embasamento um dos aspectos substanciais e inerentes a
argumentacao proposto por meio da 7* competéncia da BNCC: “Argumentar com base em
fatos, dados e informagdes confiaveis”. Além desses aspectos, consideraremos ainda para
efeito de andlise, a habilidade de organizar o texto argumentativo, ainda que no género
comentario (breve ou longo), seguindo a estrutura por nds apresentada e abordada nos livros
didaticos (introducédo, desenvolvimento e conclusdo). Assim, iremos categorizar, de acordo
com o desempenho nesta atividade e nas atividades realizadas no grupo de WhatsApp, o nivel
de desenvolvimento argumentativo dos alunos como insatisfatorio, mediano e satisfatorio®,

como representado no quadro:

Quadro 06 — Categorias de analise dos dados
NIVEL DE DESENVOLVIMENTO ARGUMENTATIVO

INSATISFATORIO MEDIANO SATISFATORIO

NAO CONSEGUE argumentar | TEM DIFICULDADE em | CONSEGUE usar fatos, dados e

com base em fatos, dados e | utilizar fatos, dados e | informagcbes para  construir

informacdes. informacdes na construcdo de | argumentos.

argumentos.
NAO ORGANIZA suas ideias e | ORGANIZA COM | ORGANIZA suas ideias e
argumentos seguindo a estrutura | DIFICULDADE suas ideias e | argumentos seguindo a estrutura
padrdo introducdo- | argumentos  seguindo a | padréo introducdo-
desenvolvimento-concluséo. estrutura padrdo introducdo- | desenvolvimento-conclusdo.

desenvolvimento-conclusao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nesta atividade, para efeito de demonstracdo de dados coletados, embora todos o0s

alunos presentes tenham realizado a atividade, selecionamos os textos de trés alunos que

® Os niveis de classificacdo do desenvolvimento argumentativo estdo baseados em conceitos atribuidos aos
alunos nas fichas avaliativas criadas pelo corpo docente de professores de LP da escola para avaliarmos o
desempenho dos alunos seguindo os descritores a serem considerados de acordo com o género trabalhado em
cada ano do ensino fundamental.
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participaram da atividade diagnostica. Relembramos que, a fim de preservar a identidade dos
alunos, optamos por identifica-los por meio de pseudénimos.

Demonstramos a seguir, como primeiro exemplo a ser analisado, o texto da aluna
Descolada.

Figural?: Primeira Produgdo Escrita Apos as aulas sobre os aspectos do texto argumentativo. Aluna Descolada.

Fonte: Pesquisa empirica, 2018

Percebemos que a aluna Descolada ainda apresenta, ainda no inicio de seu texto, a
opinido acerca do tema debatido: “Na minha opinido, vai a ver conflito no inicio, mas ‘ndo’
minha opinido ndo vale a pena isso”. No entanto, 0 texto se apresenta de maneira confusa, no
momento em que vai apresentar os argumentos que sustentam sua opinido “Por exemplo afora
as eleicdes ja passou entdo ndo precisava tudo isso, por que isso acaba e a familia € tudo e eles
sempre vao esta com gente”; e, ao finalizar o texto, na tentativa de reforca-la, utiliza-se do
operador “porém” ao invés de um conectivo conclusivo. Verificamos, portanto, que a aluna
ainda ndo havia compreendido a estrutura organizacional do texto argumentativo. Além disso,
problemas ja diagnosticados na atividade diagndstica, como pontuacdo e ortografia
inadequados ainda persistiram.

O texto abaixo, do aluno Antenado, também apresenta dificuldades de defender sua

opinido e apresentar argumentos suficientemente embasados em seu favor.

Figural8: 12 producdo ap0s as aulas sobre 0s aspectos do texto argumentativo.Antenado



74

Fonte: Pesquisa empirica, 2018.

Como observamos, embora o texto do aluno apresente uma melhor organiza¢do com
relacdo a estrutura do texto, ainda ndo consegue apresentar argumentos de maneira clara, pois
ao dizer “Neste tema estd argumentando sobre brigas familiares, essas pessoas tem que
pararem de brigar e conversarem, para eles argumentarem sobre o assunto citado”, o aluno
ndo consegue relacionar o tema abordado “perda da harmonia durante o pleito eleitoral” a
opinido. Podemos dizer que ele se deteve em relatar situacdes semelhantes e fala sobre
desentendimento familiar de um modo generalizado, sem direcionar o tema abordado.

De um modo geral, a analise dos textos produzidos na ocasidao dessa atividade, revelou
um numero expressivo de alunos que ndo conseguiram expressar, de maneira clara, sua
opinido. Percebemos timidos avancos relacionados a estruturacdo do texto, no entanto,
esperavamos que apds as aulas nas quais abordamos 0s aspectos substanciais de um texto
argumentativo, os alunos apresentariam melhores resultados. Foi esse resultado preocupante
que reforgou a ideia de realizarmos debates em sala de aula antes de iniciarmos os debates no
grupo do WhatsApp, no intuito de reforcarmos aspectos como a construcdo de argumentos
baseados em fatos lidos ou vivenciados pelos alunos e como deveriam apresentar esses
argumentos na forma de texto escrito, no caso, comentario.

Iriamos propor, como producdo resultante desses debates, outra atividade escrita
individualmente. No entanto, optamos por realizar um Gltimo debate j& no grupo do
WhatsApp, uma espécie de treino ja utilizando a ferramenta que iria subsidiar o Médulo 3 de

nosso projeto. Os dados provenientes dessa atividade serdo analisados na subsec¢do seguinte.
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6.3. Corpus 3: anéalise dos comentarios no grupo de whatsapp

A ideia de criarmos um grupo no WhatsApp surgiu a partir da analise das respostas
obtidas por meio do questionario aplicado no inicio de nossa pesquisa. De inicio, pensamos
em utilizar a rede social Facebook, mas os resultados mostraram que os alunos utilizavam
com maior frequéncia o WhatsApp, 0 que nos levou a optar por esta rede social.

A criacdo do grupo consistiu em uma etapa muito importante de nosso projeto, pois
observamos que a utilizacdo desse recurso em atividades de escrita poderia oferecer um
diferencial ao nosso trabalho e que o trabalho com o desenvolvimento argumentativo dos
alunos poderia ser potencializado. De acordo com Koch e Elias (2018, p.18, grifo do autor)
“E o principio interacional que rege o uso da linguagem, oralmente ou por escrito. 1sso
porque falamos ou escrevemos sempre para alguém (ainda que esse alguém seja nds mesmos)
e ndo o fazemos a toa, ou de qualquer modo.” Acreditamos, portanto, que quando inseridos
em um ambiente onde o grupo pode interagir e, por meio de praticas discursivas em ambiente
de rede social, o desenvolvimento argumentativo pode ser potencializado a partir das reacdes,
respostas de cada componente as opinides do grupo.

Nesse contexto, os comentarios analisados nesse terceiro corpus correspondem aos
dados coletados no grupo “Argumentando com Memes”. Assim, as analises realizadas
objetivaram ndo somente a observacdo das dificuldades que ainda persistiam, mas
principalmente os possiveis avancos que alcancamos ao final de nossas agdes interventivas,
no que se refere a capacidade de expressar opinido por meio de argumentos préprios e
organizacdo textual coerente a estrutura do texto argumentativo (comentario). Ressaltamos
que, apesar de optarmos por uma abordagem qualitativa para analise dos dados, em alguns
momentos adotaremos aspectos qualitativos que nos ajudaram a chegar a dados importantes
como 0 numero de alunos que participaram das atividades e a quantidade de comentarios a
cada postagem, por exemplo.

No quadro a seguir, expomos 0s dados quantitativos relacionados a participacdo dos
alunos durante as seis postagens ao longo dos meses de fevereiro e margo de 20109,

considerando a participacdo dos dez alunos que permaneceram no grupo desde sua criacao.
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Quadro 07: Participacdo dos alunos no grupo Argumentando com Memes

Postagem/Data Tema Debatido Quantidade de Quantidade de Quantidade de
visualizacGes alunos que comentarios
participaram
12 - 06/02 Dilema moral 10 7 180
22 -12/02 Greve dos 10 6 19
Servidores em
educacéo
32 - 14/02 Respeito a 10 6 47
sinalizacdo de
transito
42 - 19/02 Reducéo da 10 6 106
Maioridade Penal
52 - 21/02 Ensino Médio a 10 5 6
distancia
62 - 06/03 Redes Sociais no 10 5 6
Ensino

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Observando os dados demonstrados no quadro, se considerarmos a participacdo dos
alunos, embora o0 nimero de visualizagBes correspondesse ao nimero de alunos membros do
grupo, perceberemos que o numero de alunos que de fato participaram das discussfes varia
entre cinco e sete. Um outro dado que nos chamou bastante atencdo, foi o referente a
guantidade de comentarios em cada postagem, uma espantosa quantidade de 180 comentarios
na primeira postagem e uma queda para 6 comentarios na Ultima postagem. Na busca por
respostas que justificassem a queda no nimero de comentérios sobre as duas ultimas
postagens, chegamos a conclusdo de que talvez os temas, embora atuais, ndo constituem-se
como assuntos discutidos pelos alunos e, embora mantivéssemos a preocupacéo de postar um
texto base falando sobre os temas, talvez ndo tenha sido suficiente para prolongar o debate.

Refletir sobre essa questdo nos levou a inferir que, quando o aluno ndo domina o
assunto debatido, ainda que goste de participar de ambientes como as redes sociais, sua
participacdo acaba sendo limitada. Por outro lado, os poucos comentarios deram conta de
refletir a opinido de cada participante, fato que nos trouxe animo e sensacdo de dever
cumprido.

Prosseguindo com nossas analises, a fim de realizarmos uma abordagem qualitativa
acerca do desenvolvimento argumentativo dos alunos, utilizamos como amostra para de
demonstracdo dos possiveis avangos as quatro primeiras postagens por considerarmos que

estas dardo conta de ilustrar os aspectos analisados e o atendimento do objetivo principal de
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nossa pesquisa. Para tanto, ressaltamos que, ao realizar essa pesquisa, trabalhamos com a
hipotese de que os Memes publicados/compartilhados em redes sociais podem ser utilizados
em atividades voltadas para o desenvolvimento argumentativo. Desse modo, ao analisarmos
0s comentarios dos alunos no grupo, a fim de observarmos os avancos relacionados a
habilidade argumentativa, iremos considerar alguns aspectos que contribuiram para o
desenvolvimento dessa habilidade como a capacidade de interacdo e o desenvolvimento da
criticidade.

Esclarecidos os procedimentos relacionados ao diagnostico desse ultimo corpus,
seguimos com as andlises adotando a ordem das postagens.

A primeira proposta de debate no grupo, realizada no dia 06 de fevereiro, originou-se
da necessidade de exercitarmos com os alunos sua capacidade argumentativa, uma vez que a
proposta analisada no corpus 2 nos mostrou que os alunos ainda estavam com dificuldades as
quais ja imaginavamos estarem reduzidas. Dessa maneira, nesse primeiro momento, optamos
por postar um dilema moral por ser um exercicio de pensamento, em que o individuo
necessita avaliar varias possibilidades para chegar a formacdo de uma opinido propria. Assim,
a partir do dilema moral de Heinz, elaboramos algumas questes que foram apresentadas aos
alunos, uma apds a outra, a fim de que os mesmos pudessem experimentar o exercicio de
mudar de opinido e utilizar argumentos convincentes para justificar o0 novo posicionamento.
Essa postagem foi a que gerou maior participacao dos alunos, foram mais de 180 comentarios
dos quais faremos um recorte para analisarmos 0s aspectos previamente propostos, em se

tratando do desenvolvimento argumentativo dos alunos.

Figural9: Primeira proposta de debate.

& Argumentando com... o«

mimes  Blogueirinha, Descolada, Estrela, ...

Dilema moral:

Lawrence Kohlberg
1
Numa cidade da Europa, uma mulher
estava a morrer de cancro. Um
medicamento descoberto recentemente
por um farmacéutico dessa cidade podia
salvar-lhe a vida. A descoberta desse
medicamento tinha custado muito dinheiro
ao farmacéutico, que agora pedia dez ve-
zes Mmais por uma pequena porgao desse
reméeédio. Heinz, o marido da mulher que
estava a morrer, foi ter com as pessoas
suas conhecidas para lhe emprestarem
o dinheiro pedido pelo farmacéutico. Foi
ter, entao com ele, contou-lhe que a sua
mulher estava a morrer e pediu-lhe para o
deixar levar o medicamento mais barato.
Em alternativa, pediu-lhe para o deixar
levar o medicamento, pagando mais
tarde a metade do dinheiro que ainda Ihe
faltava. O farmacéutico respondeu que
nao, que tinha descoberto o medicamento
e que queria ganhar dinheiro com a sua
descoberta. Heinz, que tinha feito tudo ao
seu alcance para comprar o medicamento,
ficou desesperado e pensou assaltar a
farmacia e roubar o medicamento para a
sua mulher. )

Atencgao!!! Apos ler e refletir sobre o texto,,
respondam: Deve o homem assaltar a
farmacia para roubar o medicamento pa
salvar a sua mulher? )
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Fonte: Grupo Argumentando com Memes, WhatsApp, (2019)

A seguir, apresentamos 0s comentarios referentes a essa postagem. Vale ressaltar que

optamos por manter a originalidade na escrita dos alunos.’

[6/2 02:31]% Blogueirinha: Creio eu que ndo, é a mulher dele que estd morrendo porém ele pediu ja
com educacdo que o farmacéutico o deixasse levar e pagar depois... A meu vé o farmacéutico foi grosso, mas ele
estava apenas fazendo o seu trabalho, deve ter levado anos de pesquisa, pra ele conseguir fazer o remédio, entdo
toda pessoa tem que vé o valor do seu trabalho, porque hoje em dia ndo ta facil pra ninguém!. O homem néo
deveria roubar pois provavelmente ele ia ser preso la mesmo dependendo do lugar... Tendo o risco de ndo chegar
a salvar sua esposa... Seria melhor ele procurar alguém que lhe pudesse emprestar dinheiro, do que roubar,
porque se ele roubasse nenhum pedido de desculpas resolveria... E ele iria ser preso, afinal se um pedido de
desculpas resolvesse tudo ndo haveria politica e nem leis a serem seguidas, as pessoas de hoje em dia sdo
egoistas mas ndo podemos baixar o nivel do nosso carater, s porque levamos um nao, devemos buscar uma
solugdo mais sensata que ndo gere consequéncias.

[6/2 09:00] Afrontosa: Ao meu V&, roubar o medicamento poderia salvar a vida da mulher dele, e
entregar a dele, ele seria preso, talvez nem chegasse em casa com o remédio, talvez nunca mais péde-se vé sua
esposa se ele roubasse o medicamento, todos nés passamos por fases dificeis, que os caminhos errados feitos de
retorna certos, ou mais praticos, e as vezes optamos por escolher esses caminhos, porém eles tém consequéncias,
se 0 homem roubar ele talvez nunca chegue a mostra ou dar o remédio a sua esposa.

Vendo o lado do farmacéutico, é entendivel que ele ndo tenha consentido a venda e deixar que o
pagamento fosse efetuado depois, isso poderia custar uma vida, mas e o tempo que o farmacéutico usou pra
achar o remédio? [...]

[...] Concluo que, ele ndo deve assaltar a farmacia, isso seria contra o carater ter, creio que os pais dele,
esposa, filhos se ele tiver, ndo seriam a favor dessa op¢do, contudo, se ele assaltar, eu acharia errado, mas nao o
julgaria a uma condenac&o tdo grande[...] se ele roubasse, seria entendivel, ndo pelo fato de vamos perdoar e ok,
todos temos que pagar pelas nossas atitudes, mas também podemos vé os motivos pelos quais a pessoa fez ou
teve atitudes tdo dréasticas.

[6/2 09:27] Descolada: Na minha opinido o farmacéutico foi meio egoista porque ele deveria se colocar
no lugar do Heinz. Mas também acho que o Heinz estava errado pelo simples fato de ter pensado em assaltar a
farmécia. Porém, ele deveria ter tentado em perdi dinheiro emprestado. Pois, se ele tivesse assaltado a farmécia
ele seria preso.

[6/2 09:42] Flor Do Marajo6: Ndo: no meu prévio entendimento, o farmacéutico apenas estava fazendo

seu dever de cobrar pelo seu trabalho, pg hj em dia nada é dado e tudo tem um preco!! Mas olhando pelo lado

7 E importante esclarecermos que foram necessérias alteracdes na formatagdo do texto transcrito do grupo, de
modo a adequar as exigéncias do formato para trabalhos académicos. No entanto, os comentarios dos alunos
foram transcritos mantendo a estrutura e organizagdo por eles utilizadas no grupo. Esclarecemos ainda que,
embora acreditemos na importancia de um texto bem escrito do ponto de vista gramatical, ndo é objetivo de
nosso trabalho fazer consideragdes acerca dos desvios ortograficos, de regéncia ou concordancia cometidos por
nossos alunos, pois nossa prioridade é analisar o desenvolvimento argumentativo dos mesmos.

8 Ao copiarmos os comentarios dos alunos do grupo e colarmos no Word, antes do pseudénimo de cada aluno
constam, respectivamente, a data e hora da postagem do comentario.
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desesperado do homem q estava a ponto de perder sua esposa foi uma atitude errada? Sim foi, mas o q fazemos
em momentos de desesperos? momentos g vemos solugdes g aos nossos olhares sdo certas, ainda mais em
momentos havendo pessoas g amamos, pessoas g fariamos de tudo para telas bem. [...]

[6/2 10:14] Blogueirinha 8*: Esse texto tem pra mim duas visdes, uma visdo de sociedade politica e a
outra um pouco mais humana, e um texto bastante complicado.

[6/2 10:21] Estrela: Bom eu acho errado o pensamento do Heinz em assaltar a farmacia, até mesmo
porque ele seria preso e provavelmente ndo conseguiria entregar o remédio a sua esposa e o farmacéutico deve
ter levado tanto tempo da vida dele pra conseguir descobrir o remédio e hoje em dia € dificil confiar nas pessoas
.E por causa disso o0 Heinez deveria procurar ainda, mas alguém q tenha o dinheiro para lhe emprestar e com um
tempo depois ele pode pagar essa pessoa e ainda vai ter a sua esposa perto dele sem ser um criminoso.

[6/2 12:09] Antenado: Para mim o homem ndo deveria ter tentado roubar a farméacia pois ser ele tivesse
arranjado um emprego ele poderia pagar o remédio de sua mulher, mais também o dono da farméacia deveria ter
pena do homem e poderia ter dado o remédio para ele ajuda a sua mulher.

[6/2 14:08] Conectado: Na minha opinido o ato de Heinz, pensar em assaltar o farmacéutico foi um ato
desesperado porem errado 0s nossos problemas ndo se resolvem com esse tipo de atitude se cada pessoa que esta
com problemas financeiros for cometer um assalto, o Mundo estar& perdido. Ele deveria procurar outra solucéo
pra esse impasse pois se ele rouba-se ele com certeza seria punido e seria preso talvez nem conseguiria entregar

o remédio para sua esposa e seu esfor¢o ndo adiantaria de nada!

Como podemos observar, essa primeira postagem foi bastante comentada, pois, dos
dez alunos que estavam inseridos no grupo, sete apresentaram opiniées de acordo com a
primeira questdo levantada acerca do dilema. De um modo geral, consideramos que todos 0s
comentarios apresentaram argumentos satisfatorios e, além disso, observamos progresso
quanto a objetividade na exposicdo das opinides. As alunas Blogueirinha e Afrontosa, por
exemplo, utilizaram-se da organizacdo padrdo do texto argumentativo que foi apresentada nas
aulas que precederam as discussdes, 0 que demonstra que as mesmas conseguiram
compreender que, independente do género argumentativo, € necessario organizar as ideias que
serdo apresentadas ao leitor, de modo que haja compreensao.

Observamos, portanto, que essa primeira atividade gerou uma reflex&o critica sobre o
tema, criticidade essa observada nos comentarios dos alunos. No entanto, ndo percebemos a
interacdo entre os integrantes do grupo, pois limitaram-se a dar sua opinido sem fazer mencéo,
concordar ou discordar, ao menos explicitamente, um do outro.

Quando percebemos que os argumentos para a primeira questdo levantada haviam sido

esgotados, levantamos uma outra questéo ainda sobre o dilema de Heinz:

[6/2 15:01] Cinara Rodrigues: Supondo que Heinz assaltava a Farmacia. A noticia do roubo aparecia

no jornal. Brown, um policial que conhecia Heinz, leu a noticia e lembrou-se de o ter visto a sair correndo da tal
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Farméacia. Como era amigo de Heinz, e conhecendo o seu caso, perguntou a si mesmo se deveria denuncia-lo. O

que vcs acham? Deve o policial acusar Heinz de roubo?

A sequéncia de comentarios a essa pergunta foi:

[6/2 15:02] Descolada: N&o.

[6/2 15:04] Descolada: Pq tipo o policial ndo seria egoista, pq ele iria ajuda o Heinz. Ele se pois no
lugar de Heinz.

[6/2 15:15] Afrontosa: Se de fato o heinz assaltou a farmécia, ele deve sim denunciar, todos nossas
atitudes geram outras atitudes, Heinz sabe a consequéncia do seu ato, assim como qualquer pessoa saberia,
mesmo conhecendo 0 caso e 0 motivo do roubo. P g ele iria denunciar? Porque mesmo gue ele conhece o caso,
soubesse de tudo, ele iria cobrir um crime? [...] colocaria todo sua carreira em risco, as vezes temos que pensar
nos outros, correto. Mas as vezes nem 0s outros estdo pensdo em si mesmo, como no caso do heinz.

[6/2 15:22] Conectado: Mas tipo meio que Brown fez certo e errado Pqg ao se tornar Policia ele fez um
juramento de sempre fazer o q é certo msm sabendo da situagdo de Heinz. Ele deveria fazer a justica mas se o
lado da amizade for mais forte ele deve seguir o Coracédo dele e fazer oque ele acho que é certo

[6/2 16:29] Blogueirinha 8*: Sim, por mais triste que seja, ele ndo pode coloca a vida de em si mesmo
a cima da profissional, ndo importa se for um familiar ou um parente ou conhecido, se vocé é um policial ja mais
pode pensar com coracdo ;-;, VOcé tem que seguir um juramento que vocé faz logo quando entra:**Juro, na
condicdo de policial civil, respeitar e aplicar a lei, na luta contra a criminalidade em prol da Justica,
arriscando a propria vida, se necessdrio for, na defesa da sociedade e dos cidaddos”.

Entdo, se ele ndo denunciar ele, ele estaria indo contra a carreira dele, e 0s seus préprios ideais, pois seu
dever é combater a criminalidade, e manter cidaddos a salvo, por mais que eles fosse melhores amigos ele iria
sentir muito mas ele iria ter que prender seu melhor amigo, e se ele ndo prendesse ele seria considerado com
cumplice ndo sé pelo seu departamento mas pela sociedade, [...]

A parti que um policial veste sua roupa, ele passa a ser um servidor da sociedade que segue leis, entdo
ele iria prender e ter que denunciar seu amigo, se ndo ele ia seria removido de sua profissdo ou levar uma
adverténcia de seu chefe, como eu ja havia dito, infelizmente é a realidade da vida.

[6/2 16:32] Blogueirinha 8*: Isso n&o vale s6 pra um policial ... E varios cargos que vocé faz um
juramento, até mesmo um prefeito (que alids o nosso ndo segue nenhum), um promotor ou um bombeiro, eles
sempre tem um juramento e leis a serem seguidas, entdo eles sdo obrigados a exercer sua profissdo seguindo
iss0, se ndo eles ndo merecem exerce-la.

[6/2 16:43] Conectado: Vrdd

[6/2 17:03] Afrontosa: Mas como policial, ele pode investigar.

[6/2 17:03] Afrontosa: E ele iria fazer

[6/2 17:03] Afrontosa: Além de que ele ndo iria entregar se ndo soubesse tudo.

[6/2 17:05] Blogueirinha 8*; Sim, mas como policial ele deve prender os suspeitos pra poder investigar
eles, e ja havia saido no jornal mana, infelizmente sim ele teria que prender ele.

[6/2 17:06] Afrontosa: Mas vemos 0 lado que ele conhece a pessoa
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[6/2 17:11] Blogueirinha 8*: N&o, porque supondo ele poderia escapar e ele ia perder o bandido,
mesmo nao tendo toda certeza é assim que funciona... [...] a partir do momento que algo sai no jornal, aquilo é a
verdade pras pessoas, e a "melhor " versao, entdo ele ndo pode tirar a dlvida ele vai ter que por logica prender
ele 1a mesmo

[6/2 17:15] Afrontosa: Sim Blogueirinha, mas se eu te conheco , e vi vocé correndo perto do assalto, eu
ndo preciso chegar contigo e falar, posso investigar tudo em um dia ou até menos , é uma pessoa que estaria com
a esposa morrendo, ao ponto de assaltar tal coisa pra salvar a vida dela iria fugir? Tendo assim a piora da sua
esposa?

[6/2 17:15] Afrontosa: Se ele foge com a esposa, ela poderia piorar e ndo aguentar a viagem.

Podemos observar que no primeiro comentéario de Blogueirinha, a aluna usa, como
recurso para dar maior embasamento a seus argumentos, uma citacdo que corresponde ao
juramento que os policiais fazem ao receberem a farda. Isso demonstra uma habilidade
adquirida pela aluna por meio de nossas aulas em utilizar o recurso da citacdo, embora nédo
tenha feito mencéo a fonte de onde foi retirada. Nesse momento podemos observar um dado
utilizado pela aluna que faz parte de sua memdria social, ou seja, ela usa a intertextualidade
para dar forca ao argumento. De acordo com Koch e Elias (2018), “no dialogo que
estabelecemos entre textos, revelamos as leituras que fazemos, os filmes que assistimos, [...] a
forma como explicamos 0 mundo, 0 que nele acontece e como nos posicionamos em relacdo a
isso tudo”. Desse modo, a citacdo foi um dos recursos que a aluna langou méao para explicar
seu posicionamento e convencer seus colegas sobre seu argumento.

Observamos, ainda, que a partir da segunda questdo levantada os alunos comecaram a
interagir mais, considerando a resposta dos colegas e apresentando contrapontos, 0 que
estabeleceu um didlogo mais interativo entre eles. Isso pode ser observado quando a aluna
Afrontosa confronta a opinido da Blogueirinha dizendo: “Sim Blogueirinha, mas se eu te
conheco, e vi vocé correndo perto do assalto, eu ndo preciso chegar contigo e falar, posso
investigar tudo em um dia ou até menos, € uma pessoa que estaria com a esposa morrendo,
ao ponto de assaltar tal coisa pra salvar a vida dela iria fugir?[...] ”. Nesse momento,
observamos a concretizacdo dos principios da intencionalidade e aceitabilidade, pressupostos
pelo ato de argumentar, uma vez que os alunos perceberam a importancia de compreender e
respeitar o que o outro diz e, a partir dai, criar e organizar argumentos capazes de levar o
outro a entender o seu ponto de vista também para, assim, convencer ou nao de que sua ideia
é mais aceitavel. (KOCH E ELIAS, 2018)

Nesse contexto, podemos observar o potencial das atividades que seriam praticadas no

grupo para o desenvolvimento argumentativo dos alunos, pois nesse ambiente de rede social a
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exposicdo de diferentes opiniGes exige que os participantes construam argumentos que vao
muito além da expressdo de sua opinido. Para atingir o objetivo de persuadir os demais
participantes do grupo, o individuo recorre as experiéncias pessoais e sociais para construir
argumentos que, nas palavras de Koch e Elias (2018, p. 24) “demanda apresentagdo e
organizacdo de ideias, bem como estruturacdo do raciocinio que seré orientado em defesa da
tese ou do ponto de vista.”. Percebemos, portanto, que os debates no grupo poderiam
desenvolver ndo somente a argumentacdo dos alunos, como também habilidades relacionadas
a escrita de textos que apresentem organizacdo e progressao que visem atingir o propoésito
comunicativo de um texto de natureza argumentativa: convencer o seu leitor a aceitar sua
opinido.

Apds o término das discussdes acerca da primeira postagem, em sala de aula, fizemos
uma avaliacdo juntamente com os alunos, destacando 0s aspectos positivos e negativos
observados durante a interacdo no grupo. Os alunos relataram que foi uma experiéncia nova,
que ainda ndo haviam realizado uma atividade escolar por meio do WhatsApp e que gostaram
bastante, apesar de sentirem falta do Meme relacionado ao tema debatido. Justificamos
reiterando que foi um momento ainda de preparacao para as proximas postagens que teriam as
discussdes iniciadas a partir da postagem de Memes e, além disso, aproveitamos para reiterar
a importancia da participacdo de todos a partir das proximas postagens.

A segunda postagem, primeira com a utilizacdo do género Meme, j& apresentou um
namero reduzido de comentarios em relacdo a primeira. O Meme que tinha como tema a
“Greve dos Servidores em Educagdo”, que estava ocorrendo pela segunda vez no ano letivo
de 2018%, foi constituido por meio de uma montagem de alguns personagens ja conhecidos
por meio da circulagdo de memes em rede social e pelo imagem do rosto do prefeito do
municipio de Breves. Apesar de ter chamado a atencao dos alunos, ndo gerou tanta discussao.
Por isso, para deixar os alunos esclarecidos sobre a situacdo, juntamente como Meme,
postamos uma nota divulgada pelo SINTEPP, sede municipal. Os dez alunos visualizaram, no

entanto somente seis comentaram a questdo levantada.

° O ano letivo de 2018 s6 foi encerrado no dia 23 de margo de 2019, por conta de duas greves e outros momentos
de paralisaco motivadas pela falta de pagamento ou ajuste salarial dos servidores da rede de ensino fundamental

do Municipio.
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Figura 20: Segundo debate a partir de Meme com Tema: Greve dos Servidores em Educacao.
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Fonte: Grupo Argumentando com Memes, WhatsApp, (2019)

SERVIDORES DA EDUCACAO MANTEM OCUPADO O PREDIO DA PREFEITURA DE
BREVES

Em greve desde 01/02, servidores da educagdo da rede de ensino de Breves, no Marajo,
ocupam o prédio da Prefeitura Municipal de Breves.

A ocupacdo ocorreu apos a realizacdo de um ato publico realizado na manha de hoje (11/02)
por conta da falta de pagamento salarial dos més de dezembro*. O ato tinha como finalidade cobrar
uma audiéncia com o prefeito para que este viesse a determinar o pagamento devido. A coordenacdo
do SINTEPP chegou a protocolar um oficio solicitando a audiéncia, porém, ndo houve nenhuma
resposta do governo municipal. *"Na manha de hoje, além do prefeito ndo receber os representantes
da categoria, o prefeito ainda determinou expediente interno, ressaltou o coordenador sindical Fabio
Paes.

Sem nenhuma posicdo do governo municipal, ndo restou outra alternativa sendo ocupar o
prédio como forma de pressionar o prefeito a receber a categoria e pagar o salario em atraso ha mais
de dois mese.

Durante a ocupagdo, o comando da Policia Militar e a Guarda Municipal, presentes no local,
garantiram a seguranca dos manifestantes e ajudaram na retirada dos funcionério do prédio.

Até o final da tarde, apesar da insistente cobranca do SINTEPP, nenhuma proposta de
pagamento foi apresentado pelo governo municipal. Enquanto isso, os servidores continuam
ocupando o prédio da Prefeitura.

Fonte: *ASCOM/SINTEPP*
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A seguir, apresentamos fragmentos contendo os comentarios dos alunos que
participaram, no intuito de melhor demonstrar os aspectos observados acerca da construgéo de

argumentos dos alunos.

[12/2 10:08] Afrontosa: Minha opinido sobre o que estd ocorrendo no municipio de Breves, acho uma
tristeza enorme q situagdo que o municipio chegou, uma distragdo que prejudica todos, além da categoria dos
professores afetas muitas categorias, como as pessoas que tem loja, supermercado e coisas abertas ao publico,
pois ja que os professores estdo com o salario de dezembro atrasado, o salario de janeiro que caiu, foi utilizado
pra pagar cartdo, luz, agua, e contas assim, a maioria das pessoas de breves sdo formadas como professores, e
trabalham com isto, por esses motivos que um atraso salarial mexe com todo o sistema até de quem ndo é
professor.

O governo deveria pagar os professores, pois a greve atrapalha a vida dos alunos das escolas que ainda
estavam terminando o ano eletivo de 2018 [...] E uma situagdo muito delicada, 0 governo tem que pagar 0s
professores, ou apresentar uma boa proposta a categoria 0 mais rapido possivel...

Blogueirinha : Bom, é muito triste e revoltante o que esta acontecendo com os professores, e isso eles
ja vem enfrentando faz tempo, acho que dés do ano retrasado... Muito deles tem familia e geralmente bem
grande ou seja eles tem filhos etc... E normalmente eles se sustentam com o saléario deles, deve ter muitas
familias por ai quase morrendo de fome se ndo tem outra fonte de sustento... Eu acho certo o que os professores
estdo fazendo, eles estdo apenas buscando os seus direitos, pois eles deram aula esperando que recebesse... E
praticamente foram pagos parcelando, e muitos ndo receberam o que deviam, e de se revoltar, e também porque
se o prefeito ndo pagar, a gente pode ficar sem estudar um tempdo, ja era pra gente t& de férias! [...] E isso ndo
afeta somente os professores mas também a economia da cidade pois grande parte dela e funcionario publico e
muitos deles ndo foram pagos... [...].

Blogueirinha: Outra coisa que € muito injusto, e 0 quanto a gente paga energia !! Aumentou um
absurdo... T4 a maioria de Breves ndo tem gato, mas quem tem paga um quantidade de assustar as vezes, e a
energia daqui nem é boa vive caindo, indo embora resumindo t4 uma porcaria é a Celpa cobra, e ndo melhora a
droga do servico dela.

Blogueirinha: Abri até um novo assunto pra ser discutido

[12/2 16:20] Cinara Lopes Rodrigues: N&o tem problema! A ideia é essa mesmo. A partir da discusséo

inicial vcs podem ranificar o assunto, desde que os temas estejam interligados.

Como podemos observar nos primeiros comentarios referentes a postagem, as alunas
Afrontosa e Blogueirinha apresentaram suas opinides utilizando ndo somente os argumentos
contidos na nota publicada pela assessoria de comunicacdo do sindicato, como também
associaram a sua opinido os argumentos relacionados as consequéncias da greve para o
comércio local e para o encerramento do ano letivo. Tais argumentos como “uma distragdo

que prejudica a todos, além da categoria dos professores” e “[...] a gente pode ficar sem



85

estudar um tempao, ja era pra gente ta de férias![...]”, demonstram a habilidade que as alunas
desenvolveram de buscar basear seus argumentos em dados observados a partir das vivéncias
sociais. Por outro lado, apesar de as alunas apresentarem opinido e argumentos semelhantes,
elas ndo estabelecem um dialogo, ndo observamos interacéo entre as duas.

Mais adiante, demonstrando descontentamento com a situacdo econdmica do
municipio, relacionada “as injusti¢as” que ocorrem, de acordo com a aluna Blogueirinha, a
mesma levanta uma questdo que ndo estaria relacionada ao tema debatido naquele momento:
“Outra coisa que ¢ muito injusto, € o quanto a gente paga energia!![...]”. Ap0s falar sobre a
insatisfacdo com os servicos prestados pela empresa responsavel pelo fornecimento de energia
elétrica no municipio, a aluna entdo percebe que saiu da linha de discusséo e classifica sua
colocacdo como um desabafo e abertura de um novo assunto para ser discutido. Esclarecemos
que poderiam ficar a vontade para sugerir novos temas nagquele momento, mas enfatizamos a
importancia de seguirmos com o tema da greve, pois nem todos 0s colegas haviam se
manifestado até entéo.

Nesse momento, observamos a importancia de estarmos acompanhando e mediando a
participagcdo dos alunos. De acordo com Braga (2013, p. 122) “os alunos precisam que o
professor medeie as discussdes e avalie as diferentes contribuigdes feitas pelos estudantes de
modo a evitar que se perca o objetivo das atividades propostas”. A autora ressalta, ainda, que
a quantidade de informacao pode levar tanto a um aprofundamento quanto a uma dispersdo do
tema abordado, 0 que pouco acrescentaria para o seu conhecimento.

Como o tempo para a discussdo ja estava se esgotando, cientes de nosso papel
enquanto mediadores e estimuladores do debate, e percebendo que os alunos estavam

observando a participacdo somente das duas alunas, fiz o seguinte comentario:

“T0 triste e desanimada com a falta de participagao dos colegas. Se isso ndo mudar,
vamos ter que desistir de utilizar o grupo para os debates e faremos entéo trabalhos
escritos na sala de aula. Portanto, vamos participar! Quem estd somente
visualizando, poste sua opinido sobre o assunto e ndo esquecam os argumentos”
(Professora pesquisadora)

A estratégia de utilizar a proposta de realizar as atividades escritas na sala de aula

funcionou, pois mais alunos se manifestaram para dar suas opiniées, Como vemos a seguir:

[13/2 16:05] Flor Do Marajé: Minha opinido sobre o que estar acontecendo em Breves,e muito triste ,e
uma coisa que ndo ta prejudicando so os professores e sim a todos ,e também como a minha colega Leticia Falou
"além da categoria dos professores afetas muitas categorias "sim eu concordo pg por exemplo minha prima

trabalha na loja tropical e ndo so ele e tds os trabalhadores tdo sendo muito prejudicados por essa situacéo,e tem
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varios professores que sdo pais de familia que ja tdo sem receber de do més de Dezembro e isso e muito triste
,nos alunos também sofre pq atrasa os estudos e a gente "se dar mal"...isso tem que mudar .....

[13/2 17:05] Descolada: Na minha opinido sobre o que estar acontecendo em nossa Cidade, é muito
horrivel porque ndo é sé os professores que estdo sendo prejudicados mas sim os alunos também. Como a Renata
cito "isso eles ja vem enfrentando faz tempo™. Tem professos que ndo receber seu salario e ele precisa. E nés
alunos vamos ficar prejudicados pg nés que vamos pro nono ano ndo vamos ter férias se continuar desse jeito.

[14/2 09:46] Antenado: Na minha opinido eu apoio a greve pois os professores tém o direito de receber
seus salarios, pg além deles terem que trabalha uma semana toda e ainda cuidar de suas familias, seria o certo
todo més eles terem nas suas contas seu salario para poderem pagar suas contas

[14/2 09:46] Antenado: Sobre isso os professores estdo certos em ocupar o lugar, pois eles tem seus
direitos e muitas outras obrigaces, e outras pessoas que sdo funcionarios publicos tom dependem da prefeitura,

e ser a prefeitura ndo colabora muitas coisa vdo comecar a para de funcionar na cidade

Nos comentarios das alunas For do Marajé e Descolada, observamos que, ao emitirem
suas opinides, as alunas buscam embasamento para seus argumentos citando as falas das
outras colegas. Percebemos que, ao fazerem uso de trechos dos comentérios das colegas como
citacdo, as alunas lancam mao dessa estratégia argumentativa como recurso para fundamentar
seus argumentos, demonstrando que também conseguiram recorrer a aspectos do texto
argumentativo que foram abordados durante as aulas que precederam os debates no grupo, o
que ja pode ser considerado como um avango importante no processo de desenvolvimento
argumentativo dos alunos.

Ao final da discussdo desse primeiro tema, percebemos que, apesar de nosso incentivo
constante a participacdo dos alunos, o tema ndo originou um debate tdo prolongado quanto o
primeiro. Esperadvamos que a participacdo dos alunos fosse tdo produtiva como na primeira
postagem. Ap6s uma breve avaliagdo em sala de aula sobre o debate, os alunos que nédo
participaram dos dois primeiros momentos, justificaram a auséncia nas discussdes no fato de
se sentirem constrangidos caso cometessem algum desvio ortografico. Entdo, esclarecemos
mais uma vez que o0 objetivo das discussdo seria 0 exercicio de tudo o que trabalhamos
durante as aulas realizadas por meio do projeto de intervencdo e que, além disso, nao
estariamos realizando uma avaliagdo sobre os aspectos ortograficos, até porque 0s géneros
gue estdvamos utilizando para realizar os debates admitem alguns desvios da norma culta da
lingua. Os alunos entéo se comprometeram a participar dos debates que viriam.

A proxima postagem foi de um Meme que abordou um tema sugerido pelos alunos:
“Respeito a sinaliza¢do de transito”. No momento em que faziamos a avaliacdo sobre o tema

debatido anteriormente, lembramos 0s alunos de que poderiam sugerir temas que pudéssemos
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debater no grupo e que, além disso, eles também poderiam nos enviar Memes que abordassem
esses temas. Os alunos sugeriram o tema depois que um deles relatou que estava aborrecido
com a recente instalacdo de semaforos nas ruas principais do municipio. Alguns alunos se
manifestaram a favor, outros contra a opinido do colega. Como estdvamos no final do horario
de nossa aula, os alunos sugeriram que continudssemos o debate no grupo. Apesar de ser
mantido o nimero de participantes, dez visualizagdes e seis participa¢fes, 0 tema gerou um
debate um pouco mais prolongado que o anterior.

Figura21: Meme para terceiro debate sobre o transito.
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O Meme foi criado por um grupo de alunos e enviado para nosso perfil pessoal, a fim
gue pudéssemos postar no grupo com as devidas orientacfes sobre o debate que se seguiria. A
seguir, apresentamos um recorte dos comentarios a fim de exemplificar os aspectos

observados em nossa analise.

[14/2 10:07] Afrontosa: Em minha opinido, guardas de transito, seria uma op¢éo boa, ou multas, pois ja
gue os cidadédos ndo respeitem os sinais, respeitariam os guardas, e também ndo iriam querer pagar multa, pois ja
esta dificil manter dinheiro hoje em dia.

[14/2 10:44] Blogueirinha: Seria bom eles melhorarem as ruas primeiro, pois a ruas que constam ter
sido asfaltadas no mapa, mas nao foram, a minha mesma é uma delas, e é horrivel no inverno fica muito dificil
de transitar por ela ou as vezes até mesmo andar, depois que a rua estiver tudo OK mesmo, seria bom eles
fazerem que nem eles fazem na grandes cidades colocam cameras ou pessoas para vigiar (tipo guardas) o limite
de velocidade e também os sinais de transito.., seria bom um guarda ndo s6 pra vigiar mas também pra
orientacdo das pessoas, e a melhora dessa sinalizagéo ... Pois ainda nédo esta tudo OK alguns sinais ainda estdo
com os mesmos defeitos... Seria bom também que dessem palestras a comunidade sobre o transito, pra pessoa

serem mais cientes sobre ele, e ter um bom conhecimento sobre isso
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[14/2 11:10] Afrontosa: A maioria das pessoas que carros, motos etc, ja sabem deles (dos sinais), seria
bom abaixar o preco de tirar a carteira de motorista. E sobre as ruas é outro assunto importante mas que
infelizmente as pessoas que ndo tem que convive com ruas horriveis no inverno, ndo ligam.

[14/2 12:33] Girl: Diante & atual situacdo do transito em nossa cidade, e com a implantacdo dos
seméaforos (ja com problemas), podemos observar que a populacdo ainda tem dificuldade de se adaptar ao uso
correto das sinalizagdes, ndo sé dos semaforos mais das demais setas, a maioria ndo sabe nem o que é as
sinalizagbes no asfalto, por isso a melhor maneira do poder publico amenizar essa situagdo seria através da
educacdo no trénsito, colocando os agentes do DEMTRA nos principais pontos da cidade para orientar a
populacéo.

[14/2 12:48] Flor Do Marajo: Na minha opinido a situagdo do transito na nossa cidade ndo estd muito
boa, por exemplo os semaforos estdo a maioria danificados ,ndo tem os guardas de transito e entre outros ,a
maioria da populagdo também ndo estdo respeitando as regras ,e como a Carol disse ,a maioria ndo sabe nem o
que e as sinalizagdes no asfalto.

[14/2 12:52] Flor Do Marajé: Mais olhando pro lado do povo principalmente (os ribeirinhos )e meu
dificil se acostumar com a sinalizacdo em Breves ,a maioria deles ndo sabem as leis de trénsito e isso e muito
ruim .um exemplo foi num dia que eu fui pra upa ai quando eu ia passando pela universidade Brasil tinha um
senhor que tava perguntando aonde era upa pq tinha uma placa |4 que estava com uma seta pra cima e estava
escrito upa ,ai ele ndo sabia se era pro lado direito ou pro lado esquerdo ai 0 meu foi 14 com ele e disse que
aquela placa significava pra ele seguir em frente

[14/2 12:53] Afrontosa: Uma vez fiquei 3 minutos esperando o sinal abrir, e ele estava quebrado, a
gente tenta respeitar a sinalizagdo mas faz o que quando quebra e eles ndo consertam?

[14/2 14:12] Antenado: O trénsito estava funcionando normalmente no comeco mais logo depois 0s
seméaforos ndo estavam mais pegando, entdo o transito devia volta a funcionar pq muitas pessoas nao respeitam
as faixas e etc,e eles poderiam botar guardas nos lugares onde est4d os seméaforos e 0s que ndo respeitasse
deveriam levar multas ou pagar algum trabalho comunitario

[14/2 19:33] Blogueirinha : Concordo plenamente

[14/2 19:35] Blogueirinha: A muito alto pra tirar a carteira

[14/2 19:36] Blogueirinha: Sem falar do que a gente ainda tem que pagar de IPVA

[14/2 19:37] Afrontosa: A filha do pastor 14 da igreja ta enrolando pra tirar por causa do prego

[14/2 19:38] Afrontosa: Em pensar g fora do Brasil (EUA) é tdo bom de preco

[14/2 19:42] Blogueirinha : E mana, as vezes eu penso que o departamento de transito faz de tudo pra
tirar dinheiro da gente

[14/2 19:42] Afrontosa: Eu ja tenho até certeza mana

[14/2 19:42] Blogueirinha: Mas eu acho isso errado, que aqui em breves nenhuma rua quase presta

[14/2 19:43] Blogueirinha: E cheio de buraco

[14/2 19:43] Afrontosa: Outra que eu acho horrivel e essas criangas/adolescentes ficarem andando de
moto

[14/2 19:45] Blogueirinha: E né fazer oque, eu ndo reclamo pois oque eu acho feio ndo é eles andarem
na moto, e eles ndo andarem com consciéncia que nem um bando de camardo na moto, parece que ndo tem amor

préprio as vezes
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[14/2 19:45] Afrontosa: Asfalto aqui vem com garantia sabe

[14/2 19:46] Afrontosa: Passou o tempo de elei¢do asfalto sumiu

[14/2 19:48] Afrontosa: Eu acho horrivel a situacdo da pessoa ndo ter uma carteira, mas né fica pobre
pra pagar uma, mas podia esperar ter 0s 18 anos, pra ter uma consciéncia de nédo fazer merda, de saber uSar e ndo
atropelar as pessoas ou ficar caindo na moto, ou andando que nem um doido/a na rua, ai depois que da merda,
guem responde é os pais, pg a pessoa é menor de 18.

[14/2 19:53] Cinara Lopes Rodrigues: Sobre o valor pra tirar a CNH, tbm acho alto mesmo.

[14/2 19:56] Blogueirinha: Pois é prof, tudo quase no Detran parece que tdo tentando quebrar o bolso
do cidadéo

[14/2 19:57] Afrontosa: Pois é, algo que € necessdrio mas nem sempre é possivel, pela condigdo

financeira de algumas pessoas.

Sobre os comentarios apresentados, podemos observar que a interacdo entre os alunos
esta bem presente e os alunos comentam em relacdo de didlogo com os demais, colaborando
para as ideias uns dos outros sobre questdes acerca da organizacdo do transito em virtude da
instalacdo de semaforos. Por meio da reflexdo acerca de problemas por eles observados, como
a falta de manutencdo da sinalizacdo, a auséncia de guardas de transito para orientar a
populacdo, o alto valor para retirada da CNH e as mas condicGes das ruas, por exemplo,
revelam um avango considerdvel quanto & criticidade dos alunos ao analisarem o tema.
Apesar disso, percebemos que ndo se limitam aos aspectos negativos que permeiam o
processo de adaptacdo da populacdo a recém instalacdo do seméforo, pois percebem a
importancia de um transito organizado, como vemos no comentario do aluno Antenado, que
foi quem iniciou a discussdo sobre o tema na sala de aula e se colocava contrario a sinalizagéo

com semaforos:

“O transito estava funcionando normalmente no comego mais logo depois o0s
semaforos ndo estavam mais pegando, entdo o transito devia volta a funcionar pq
muitas pessoas ndo respeitam as faixas e etc,e eles poderiam botar guardas nos
lugares onde esta os semaforos e os que ndo respeitasse deveriam levar multas ou
pagar algum trabalho comunitario”

Percebemos que a discusséo do tema, por meio da exposicdo de argumentos por parte
dos colegas provocou uma mudanca de opinido do aluno que conseguiu perceber a
importancia de se obedecer as sinalizagdes para o fluxo organizado do transito. Essa mudanca
de posicionamento reflete o poder de argumentos fundamentados em fatos e dados que podem
ser depreendidos da realidade do aluno e vai de encontro com o que a BNCC preconiza a
respeito de uma das competéncias gerais da educacao

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
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as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacGes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2017, p.11)

Ao final da andlise dos comentérios que essa postagem gerou, percebemos que 0S
alunos que estavam participando dos debates no grupo ja apresentavam consideraveis avangos
no que concerne a escrita argumentativa e ao desenvolvimento da leitura critica e reflexiva.
Quanto aos alunos que nao participavam dos debates no grupo, resolvemos conversar com 0S
mesmos, comentando sobre 0s avangos que 0S colegas estavam alcancando, como uma
tentativa de estimularmos a participacdo de todos. No entanto, diferente da primeira conversa,
alguns alunos disseram que ndo iriam participar, pois ndo se sentiam a vontade de se expor.

Demos entdo continuidade as discussdes no grupo, debatendo sobre um assunto ja
abordado no inicio da realizacdo de nosso projeto: a reducdo da maioridade penal. Como o
tema ja havia sido bastante debatido, propusemos que os alunos pesquisassem sobre o
assunto, caso achassem necessario. Como alguns alunos estavam questionando o tamanho ou
guantidade de comentarios que deveriam ser feitos, consideramos pertinente dar algumas
orientacOes apds a postagem, como pode ser Vvisto no inicio da exposi¢do dos comentarios.

Figura 22: Meme para o quarto debate
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Fonte: Google, 2019

Os comentarios que seguiram a postagem foram:

[19/2 18:28] Cinara Lopes Rodrigues: Deem a opinido de vcs. O tamanho do texto fica a critério de
cada um. Desde que sejam claros e consigam expressar a opinido de vcs, o tamanho do texto ndo importa.

[19/2 18:29] Cinara Lopes Rodrigues: Lembrem-se sempre de justificar a opinido de vcs. Procurem
sempre analisar a questdo de todas as formas possiveis.

[19/2 19:04] Afrontosa: Em minha opinido, creio que a maioridade penal ou maioridade criminal é a

idade em que o individuo comeca a responder por seus atos sem “previlégios” que os menores de 18 anos ( idade
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gue o individuo comeca a responder por si mesmo), eu acredito que é necessario diminuir a maioridade penal,
que na visdo do governo ou como eles chama os certos “privilégios” alguns deveriam ser mudados, ndo acho
necessario cortas esses tais “privilégios” , mas acho que acima de 16 anos quem arca com seus atos deveria ser
VvOocé mesmo, responder por seu nome, pois os pais responderem pelos atos dos filhos, (filhos de 16,17 anos)
desnecessario, com essa idade de 16,17 anos, ja sabemos o certo e o errado, alias sabemos isso bem antes dos
16,17 anos, entdo ndo acho que os pais devem pagar pelo erro dos filhos. O meme em si é sarcastico e irdnico,
colocando a situacdo que as pessoas sdo contras a maioridade penal, até serem assaltadas por adolescentes que
tem menos de 18 anos.

[19/2 19:27] Afrontosa: Por outro lado podemos colocar no nosso assunto que varios memes
relacionados a esse assunto, tem um certo racismo, chegamos até vé um em sua aula, um menino moreno
dizendo “que teria que entrar na malandragem mais cedo”, entdo esse assunto vai bem além da abordagem do
tema maioridade penal, a maioria de memes com esse assunto Sa0 preconceituosos com as pessoas negras.

[19/2 19:31] Cinara Lopes Rodrigues: Sim. Vc tem razdo. E ai entra outro assunto: a diferenca na
punicdo entre menores infratores negros e de classe baixa e brancos (de classe baixa, média ou alta)

[19/2 19:42] Afrontosa: Pois é. Atualmente observa-se que que a punicdo entre menores infratores
negros é diferenciada da dos brancos, pois dés do passado vemos que a sociedade em si coloca 0s brancos acima
dos negros. Assim vamos que um negro classe média baixa vai ter um tratamento totalmente diferente de que um
branco classe média, e se o branco for classe média alta, talvez nem se quer pague pelo cometido, somente dei
um valor em dinheiro, chamada fianga. Mas todos vemos que se um negro for pego em um situacéo tanto dificil
de explicar ele é considerado por algumas pessoas automaticamente culpado, ja o branco pode até ser culpado
mas tera certos privilégios que a sociedade formou nos séculos passados.

[19/2 19:52] Blogueirinha: Eu concordo com o meme, pois as pessoas falam e defendem os jovens
etc.. dizendo que eles ndo sabem oque fazem, ainda séo jovens e ndo sabem responder pelos seus atos... J& ouvi
isso de muito gente, quando a pessoa diz: " a mais ele é jovem, ele ndo tem culpa se os pais dele ndo ensinam ou
educaram bem ele", t& certo que a educagdo comega em casa, mas por favor né? [...] Porque meus caros e a
realidade do Brasil, e as vezes as pessoas que assaltam tem até menos que 16 anos [...], ja sairam noticias de
criancas de 12 anos envolvidas em assaltos.... Mais ai ja € outra coisa, muitos sdo influenciados, mas com toda
certeza a pessoa sabe oque é o certo é o errado, a gente aprende com a vida !! Se ndo aprender em casa, tenho
dito, que por mim aumentava pra 16, nos Estados unidos e a partir de 12 anos a 14 anos, por ai.. [...] posso esta
sendo fria, mas eu acho que ninguém merece ter uma casa invadida por criangas e jovens sO pra roubar porque
ndo quer nada com a vida, por que se quisesse tava estudando!, A gente consegue quando se esforca, N&o sei se
VOC&s viram o jovem que passou em primeiro no Enem, ele ndo é rico, mas também néo deixou de dar orgulho e
dedicagdo porque ele sabe que é ali que ele vai arrumar um futuro bom, ndo sé pra ele mas pra mde dele que
apoio firmemente, podia comer as vezes apenas mortadela almoco e janta, ou nem comer direito pra pagar as
apostilas, mas ele estudava, entdo eu acho que ndo tem esse negécio de “Ah é porque ele é pobre e rouba pra se
sustentar” As vezes nem é pra isso, rouba pra comprar baseado etc...Eu acho que se tem idade pra fumar, beber,
se drogar e sair e roubar, estrupar, matar alguém até com toda certeza tem idade pra ir pra prisao!

[19/2 19:57] Afrontosa: Acho que isso ja € um pouco de coisa de cada um dos pais.

[19/2 19:58] Afrontosa: Ou da cor da pele de for colocar em questdo o que disse |4 em encima.
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[19/2 20:00] Blogueirinha: Eu ndo acho, sabe porque eu vejo pessoas que ndo tiveram pai e mae,
apenas pessoas que cuidaram dele (a), mas ndo ensinaram ele em nada, a vida € feita de escolhas eu acho que
jovens de 16 anos ja sdo bem grandes ora pensar no que fazem, e essa pessoa que ndo tem pai nem mae, hj ta
trabalhando como jovem aprendiz no banco.

[19/2 20:01] Afrontosa: Eu falo do sentindo de passar a méao, isso sim alguns pais fazem, ou essa
pessoas que sdo as responsaveis pelo individuo.

[19/2 20:02] Blogueirinha 8*: Ah sim kkkk

[19/2 20:02] Afrontosa: Assim como tem pai/mée/ responsavel que vai pagar a fianca e da tudo
achando que a pessoa nado vai fazer de novo, teriam os que iriam deixar os filhos ir pra um lugar chamado centro
pra menor infratores.

[19/2 20:03] Blogueirinha: Isso, porque eles tém que aprender a ligdo, porque se ndo vai fazer de novo
em quanto a pessoa ndo aprende e quebra a cara ela continua

[19/2 20:04] Blogueirinha 8: Eu sei eu apenas tava me justificando, porque muitas pessoas falam que a
criminalidade surge muito pela pobreza eu tinha esquecido de falar

[19/2 20:06] Afrontosa: Nao necessariamente. As coisas vem faceis em certa idade da vida, mas antes
disso vocé vai atras delas.

[19/2 20:08] Afrontosa: E sobre ser podre e se matar pra estudar, era 0 que eu queria que todos
pudessem ter. Mas nem todas as criancas tém direito a ir a escola, pois muitas com 5 anos ja estdo trabalhando
pra ter o que comer, coloco isso no sentindo que, mesmo que a situacdo esteja dificil, sempre tem uma outra
solucéo.

[19/2 20:13] Blogueirinha: temos opinido diferente entdo, pra mim quando eu falo de caminho faceis
t6 falando de roubar, usar dragas pra esquecer algo ou alucinar pensado que vai resolver algo e comegar um
vicio, entdo fazer besteira, isso ndo vai ajudar em nada... Pra mim tudo é questdo de esforgo, de um *ndo* a
coisas do tipo

[19/2 20:15] Cinara Lopes Rodrigues: Meninas, a diversidade de opinides é normal. Somos pessoas
diferentes, com visdes diferentes, vivéncias diferentes. Portanto, por mais que nds concordemos, sempre tem
algo de n6s mesmos, que ressalta nossa individualidade. Normal.

[19/2 20:15] Cinara Lopes Rodrigues: O importante € manter esse respeito matuo

[19/2 20:15] Afrontosa: Usar drogas, pra mim nao é algo féacil.

[19/2 20:15] Afrontosa: Cara imagina alguém que depende disso pra viver.

[19/2 20:16] Cinara Lopes Rodrigues:Genteeeeee, KD o resto do pessoal! Sé as meninas falando!!!

[19/2 20:16] Blogueirinha : E mana, aos nossos olhos néo € algo facil, mas a gente que decide se usa
ou nao!

[19/2 20:17] Flor Do Marajo: Tem pessoa que acham que isso vai resolver os problemas dela ou é
influéncias de "amigos".

[19/2 20:28] Afrontosa: Néao digo que é opgdo, mas também nédo vou dizer, a pra fulano roubar é facil,
ndo estou na pele da pessoa pra entender e dizer que é facil

[19/2 20:29] Afrontosa: Concordamos que ndo é opgdo, mas eu ndo vou dizer que é facil, pg nédo sei

como é a vida de alguém que rouba.
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[20/2 19:05] Descolada: Em minha opinido, a maioridade penal ela deve ser diminuir ao ponto como a
minha colega Leticia disse que a maioridade penal é quando a idade em que o individuo comeca a responder pelo
seus atos. Bom também quando tem 16 anos ela ja pode arca com seus atos por ela ja vai ter maioridade
suficiente pra isso, se essa pessoa roubo ela vai ter que responder pelos seus atos.

[20/2 19:19] Flor Do Marajé: Na minha opinido, hj em dia a maior quantidade de ladrfes sdo pessoas
de menores ,como a Renata falou "eu concordo com o meme, pois as pessoas falam e defendem os jovens e
etc",sim eu tbm concordo ,porem todo mundo sabe que os jovens de hj na lei sé sabem responder pelos seus atos
s6 quando tenham a maior idade, isso pra mim é mentira pq como eu disse no inicio da minha opinido a maior
quantidade de ladrfes sdo pessoas menor de idade. Eu acho que eles pensam assim: ha eu sou de menor entao se
0s policias me pegarem eu ndo vou ficar muito tempo na prisdo ,e tbm tem pessoas que ndo sdo maior de idade e
tem mais responsabilidade do que uma pessoa de maior ....na minha opinido se vc roubou ou outro ato assim vc
tem que pagar com as consequéncias dos seus atos.

[20/2 19:25] Antenado: Na minha opinido a maioridade penal devia ser posta pois muitos dos pais dos
menores infratores, sdo 0s que tem que pagar pelo g o filho fez, a idade devia ser de pelo menos de 16 ou 17
anos ai eles pagariam sobre seus atos

[20/2 20:26] Estrela: Uma das constantes realidade que vivemos no pais sdo de jovens que roubam a
mando de outros e com a maioridade penal liberada a grande maioria de negros classe baixa seria afetada. O
correto a se fazer é oferecer oportunidades para os jovens e caso venha ainda assim acontecer esses casos que
sejam casos de reformatdrio e ndo de uma prisdo. Algo que possa oferecer aprendizado da maneira que uma

pessoa com uma ideologia e personalidade a ser formada possa conviver

Os comentarios relacionados ao tema da maioridade penal, diferente das duas Gltimas
postagens analisadas anteriormente, onde havia concordancia de opinido entre os participantes
do grupo, demonstram uma certa divergéncia e pluralidade de opinides. Primeiramente,
ressaltamos a participacdo efetiva das alunas Blogueirinha e Afrontosa que, como em todas as
atividades, participaram de maneira efetiva. Ambas, apesar de serem a favor da reducdo da
maioridade penal, apresentam argumentos que divergem quanto as possiveis razdes de um
menor infrator cometer um crime. Ao percebermos que essa divergéncia poderia causar algum
tipo de desentendimento que interferisse no bom andamento da discusséo, intervimos dizendo
que essa diferenca de opiniGes € normal, contanto que se mantenha o respeito mutuo.
Percebendo, ainda, que os demais alunos estavam apenas assistindo o dialogo entre as duas,
fizemos um comentario perguntando sobre os demais alunos que logo apareceram. No
entanto, se manteve o numero de dez visualizac@es e seis alunos comentando.

Pela primeira vez, durante a discussdo, uma das alunas fez mengdo a imagem que
compunha o0 Meme, o personagem Willy Wonka, caracterizando o Meme como “sarcastico e

irdnico” ao colocar a situagdo em que pessoas sdo contra a reducdo da maioridade penal, até
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serem assaltadas por adolescentes que tem menos de 18 anos. De acordo com Coscarelli
(2016, p. 91) a ironia intencionalmente presente nesses textos “s6 é bem recebida pelos
leitores que conhecem os signos escolhidos para compor a mensagem”. Assim, podemos dizer
que a aluna conseguiu perceber a importancia da relacdo imagem-texto presente em textos
multimodais como o Meme.

A mesma aluna faz o resgate de um momento de nossas aulas onde exibimos um
Meme que tratava da mesma tematica, mas era composto pela imagem de um homem negro.
A aluna entdo demonstrou criticidade ao levantar o questionamento a respeito de as leis serem
aplicadas de maneira diferente para brancos e negros. Apesar do tema debatido ndo estar
diretamente relacionado a questdo do preconceito racial, a aluna demonstrou habilidade critica
para relacionar os dois temas, a fim de acrescentar dados que apresentassem uma ressalva seu

posicionamento. Essa atitude da aluna condiz com a competéncia geral de nimero 9 da BNCC

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualgquer natureza
(BRASIL, 2017, p. 11)

Nesse sentido, apesar de o tema ser bastante complexo, pois envolve questdes politicas
e sociais, notamos que 0s argumentos apresentados pelos alunos demonstram um
posicionamento que demonstra seguranca e € baseado em dados e fatos observados de perto

por eles, o que possibilitou a discussao.

6.4 A ANALISE DO DESENVOLVIMENTO ARGUMENTATIVO

Os dados obtidos por meio da analise dos comentarios no grupo Argumentando com
Memes, demonstram a progressiva consolidacdo da habilidade argumentativa. E importante
destacar que, mesmo o0s alunos que ndo participaram de todos os momentos de debate no
grupo, mas que realizaram as atividades escritas e participaram dos debates em sala de aula
também alcancaram avancos na capacidade argumentativa, ainda que na escrita ainda
encontrem dificuldades como pontuagéo inadequada, emprego dos operadores argumentativos
e erros ortograficos, por exemplo.

No entanto, embora essas dificuldades influenciem na compreensdo do texto
argumentativo escrito, ratificamos os avangos relacionados & argumentacao considerando que,

ao definir o que é argumentacdo, Charaudeau (2016, p.203, grifo do autor) enfatiza que “a
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argumentacdo nao se limita a uma sequéncia de frases ou de proposicdes ligadas por
conectores 16gicos”, ja que o aspecto argumentativo de um argumento encontra-se N0 que estd
implicito na explicacdo ou exposicdo de uma ideia que, ao ser transmitida ao interlocutor, visa
persuadi-lo a aceita-la.

No que se refere as categorias de anélise uso de dados, informacdes e fatos para
construir argumentos; organizacao das ideias e argumentos seguindo a estrutura padréo
introducao-desenvolvimento-conclusdo, podemos observar que 0s alunos que participaram e
que tiveram suas produc¢des analisadas conseguiram avangos significativos. Assim, faremos
uma breve anélise do desenvolvimento na escrita argumentativa, comparando as producgdes

realizadas durante a diagnose e a Gltima participacdo no grupo Argumentando com Memes.

Figura 24: Producdo inicial da aluna Afrontosa

Fonte: Pesquisa empirica,2017

[19/2 19:04] Afrontosa: Em minha opinido, creio que a maioridade penal ou maioridade criminal é a idade em
que o individuo comeca a responder por seus atos sem “privilégios” que os menores de 18 anos ( idade que o
individuo comega a responder por si mesmo), eu acredito que é necessario diminuir a maioridade penal, que na
visdo do governo ou como eles chama os certos “privilégios” alguns deveriam ser mudados, ndo acho
necessario cortar esses tais “privilégios” , mas acho que acima de 16 anos quem arca com seus atos deveria ser
vocé mesmo, responder por seu nome, pois os pais responderem pelos atos dos filhos, (filhos de 16,17 anos)
desnecessario, com essa idade de 16,17 anos, ja sabemos o certo e o errado, alids sabemos isso bem antes dos
16,17 anos, entdo nao acho que os pais devem pagar pelo erro dos filhos. O meme em si é sarcastico e irbnico,
colocando a situacdo que as pessoas sdo contra a maioridade penal, até serem assaltadas por adolescentes que
tem menos de 18 anos.

Na primeira producdo a aluna se coloca contra a punigdo do jovem que teve a testa
tatuada por ser flagrado roubando uma bicicleta. No entanto, ao apresentar o que seriam
argumentos para justificar seu posicionamento a aluna constréi um texto confuso no qual os
dados fornecidos sdo desconsiderados e, na tentativa de apresentar uma logica para sua

posicao, se confunde entre analogia entre o roubo de uma bala e de uma bicicleta e a citagdo
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de um trecho da biblia. Isso nos leva a concluir que, nesse primeiro momento, a aluna
encontrava-se no nivel insatisfatério, pois ndo conseguia argumentar com base nas
informacdes contidas na composicao da questdo e, além disso, seu texto ndo apresentava uma
organizacdo na qual pudéssemos identificar uma progressao estrutural de textos de cunho
argumentativo.

J& em um dos comentarios sobre o Gltimo Meme que orientou o Ultimo debate em
analise, a aluna j& demonstra progressividade tanto na construcdo de um texto mais
organizado e se utiliza de conceitos sobre 0 que seria a maioridade penal para justificar seu
posicionamento. Observamos, entdo, que apesar de alguns problemas com a pontuagéo, a
aluna conseguiu avancar bastante na escrita de um texto argumentativo, pois ja conseguimos
perceber as relagbes logicas entre as palavras e que o raciocinio vai sendo desenvolvido
progressivamente. Observamos, ainda, uma maior preocupacdo da aluna com relacdo aos
sujeitos a quem se dirige, uma vez que 0s esclarecimentos colocados entre parénteses
demonstram adequacdo do texto ao objetivo de persuadir o destinatario por meio de
argumentos claramente expostos.

Assim, considerando evolucdo na escrita argumentativa da aluna desde o inicio,
podemos dizer que, embora ainda seja necessario trabalhar um pouco mais alguns aspectos
como pontuacdo e uso de conectivos, seu nivel desenvolvimento pode classificado como

satisfatdrio ao final de nossa intervencao.

Figura 25: Producdo inicial aluna Descolada
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Fonte: Pesquisa empirica,2017

[20/2 19:05] Descolada: Em minha opinido, a maioridade penal ela deve ser diminuir ao ponto como a minha
colega Leticia disse que a maioridade penal é quando a idade em que o individuo comeca a responder pelo seus
atos. Bom também quando tem 16 anos ela ja pode arca com seus atos por ela ja vai ter maioridade suficiente

pra isso, se essa pessoa roubo ela vai ter que responder pelos seus atos.
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Em sua primeira producdo, a aluna Descolada usa os dados fornecidos como citagéo,
ndo como estratégia para a criacdo de argumentos, mas faz uma espécie de copia desses dados
para montar o texto por meio do qual tentou expor sua opinido. Na producdo final, podemos
observar que apesar da utilizacdo de um trecho de um comentario da colega ser feita de modo
mais consciente, ou seja, servindo como uma citacdo indireta que funcionaria como reforco
para seu argumento, a aluna ainda tem dificuldade de desenvolver um texto com ideias
préprias aliadas a dados fornecidos tanto no Meme, quanto nos comentarios dos colegas.
Portanto, a dificuldade relacionada a escolha e organizacdo de argumentos que tornem sua
ideia persuasiva demonstra que, no tocante a argumentacdo, a aluna passou do nivel
insatisfatorio para o nivel mediano.

Figura: 26: Producdo inicial aluno Antenado
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AN &w&m‘«w&‘&m@m& &&W@me m&“&
%%m@&&miﬁgw«%
NMMM&?&W&W
SAPENIN

Boakie Jog dane o Yo roes BN ( Cynnpcie ol mamon waansy
Mwm&awé&mw@n mnen

Fonte: Pesquisa empirica,2017

[14/2 14:12] Antenado: O transito estava funcionando normalmente no comego mais logo
depois os semaforos ndo estavam mais pegando, entdo o transito devia volta a funcionar pq
muitas pessoas ndo respeitam as faixas e etc, e eles poderiam botar guardas nos lugares
onde estd os seméaforos e os que ndo respeitasse deveriam levar multas ou pagar algum

trabalho comunitario.

[20/2 19:25] Antenado: Na minha opinido a maioridade penal devia ser posta pois muitos
dos pais dos menores infratores, sdo os que tem que pagar pelo g o filho fez, a idade devia

ser de pelo menos de 16 ou 17 anos ai eles pagariam sobre seus atos.

Na primeira producdo, o aluno apresentou problemas relacionados a organizacao
I6gica de seu texto, pois no inicio se coloca contra o ato de tatuar, dizendo que caberia a
policia aplicar a puni¢cdo adequada e, ao finalizar o texto, se contradiz ao concordar com a

acao se fosse punicdo para outros como politicos corruptos.
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Consideramos que a ultima producdo do aluno ndo seria suficiente para fazermos uma
andlise sobre o desenvolvimento da escrita argumentativa, uma vez que esse aluno apresentou
oscilacdes no que se refere ao desempenho nas atividades. Como podemos ver no comentario
realizado no debate sobre a sinalizacdo do transito, embora curto, percebemos que o aluno
expressa seu posicionamento com clareza, apresenta argumentos que reforgcam sua ideia e, no
final, apresenta uma sugestdo para que o problema fosse resolvido. J& em seu ultimo
comentario, onde tema era a reducdo da maioridade penal, ao dizer “a maioridade deveria ser
posta”, a auséncia do termo “reduc¢ao” demonstra uma possivel falta de compreensao sobre o
tema debatido, apesar de deixar claro que concorda com a condenagéo de infratores aos 16 ou
17 anos, o faz de maneira bastante limitada, pois ndo apresenta outros argumentos diferentes
dos ja considerados pelos colegas durante o debate.

No entanto, apesar do problema observado no Gltimo comentario, ao compararmos as
ultimas producdes com a primeira, percebemos um avanco relacionado tanto a organizacdo
das ideias quanto a seguranca na argumentacdo, embora o faca com dificuldades que precisam
ser mais trabalhadas e, por isso, consideramos que o aluno passou do nivel insatisfatério para

o nivel mediano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos nossa pesquisa, € chegado 0 momento de fazermos uma reflexdo
acerca do desenvolvimento desse trabalho, a fim de que possamos refletir sobre os pontos
positivos e negativos que permearam esse processo de pesquisa, de modo gque possamos
identificar os possiveis avan¢os que nossos alunos obtiveram por meio de nosso Projeto
Educacional de Intervencao.

Para exercermos nossa funcdo de professor precisamos estar conectados com as
mudancas ocorridas em todos os setores da vida social e, nesse contexto, ser professor de
Lingua Portuguesa exige que estejamos cientes das transformacBes que essas mudancas
acarretam, preparados para lidar com os processos de transformacdo da lingua. Nessa
conjuntura, o Mestrado Profissional em Letras cumpre um papel muito importante, uma vez
que, por meio da realizacdo de uma pesquisa acerca de alguma dificuldade de aprendizagem
por nés detectada em nossa sala de aula, nos oportuniza enxergar nossa pratica de um outro
angulo, com olhar de pesquisadores que desejam ir a fundo na busca pela resolucdo de
determinada problematica.

Depois de 11 anos dedicados ao trabalho como docente nas series iniciais e finais do
ensino fundamental, muitos sdo os problemas que permeiam nossa pratica de ensino em
Lingua Portuguesa, por isso ndo foi tarefa facil escolher o objeto de nossa pesquisa. Porém, ao
observar a dificuldade que os alunos apresentam ao produzirem textos argumentativos, desde
as séries iniciais e preocupada com as consequéncias que essa dificuldade acarreta para a vida
e 0 exercicio da cidadania, optamos por realizar um trabalho que contribuisse para o
desenvolvimento dessa habilidade.

Direcionamos entdo nosso trabalho de pesquisa tendo como objetivo deste trabalho de
pesquisa analisar o desenvolvimento argumentativo dos estudantes do 8° ano e, para isso,
direcionamos nossas acdes tendo como foco a escrita. De modo a desenvolver esse trabalho
de uma maneira diferente da qual é habitualmente realizada nas escolas, procuramos por um
género que chamasse a atencdo dos alunos e que lhes fosse familiar e, a0 mesmo tempo,
pudessem ser utilizados em atividades voltadas para o desenvolvimento argumentativo dos
alunos. Assim, ao observarmos o expressivo uso do género Meme por alunos em redes sociais
chegamos a escolha do género e, trabalhando com a hipotese é possivel utilizar Memes
publicados em contexto de redes sociais como elementos instigadores/potencializadores da
argumentacdo estabelecemos como objetivos especificos: a) instigar o desenvolvimento da
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escrita argumentativa por meio da postagem de Memes em grupo de Watsapp; e b) avaliar
como atividades baseadas na utilizacdo das redes sociais podem contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico, influenciando na escrita argumentativa.

Ap0s a andlise das respostas obtidas por meio do questionario aplicado aos alunos,
definimos e, a fim de confirmar ou ndo nossa hipo6tese, demos inicio ao planejamento das
acoes de nosso PEI considerando as dificuldades diagnosticadas e os objetivos a serem
alcancados. As andlises realizadas a partir das corpora obtidas em cada etapa de
desenvolvimento de nosso projeto demonstram, de modo geral, que houve um consideravel
avancgo no que concerne a argumentacgdo, apesar do terceiro modulo ser comprometido pela
falta de participacdo dos alunos.

De acordo com Braga (2013), ambientes como redes sociais tém se revelado como
canais eficientes para o desenvolvimento de mobilizacdes coletivas de diferentes tipos de
iniciativas. Assim, pensamos em desenvolver um trabalho onde, a0 mesmo tempo em que
abordariamos a estrutura formal dos géneros trabalhados, pudéssemos realizar as abordagens
discursivas que possibilitassem a exploracdo as multiplas possibilidades de realizacdo da
lingua em um ambiente multissemiotico como as redes sociais. No entanto, apesar da
utilizacdo frequente desses meios para entretenimento e debate de questdes de seu interesse, a
maioria dos alunos demonstrou desinteresse em realizar as atividades propostas no grupo.

Quanto ao género Meme, por meio dos trabalhos realizados em sala de aula a partir
desse género, como 0s debates, rodas de conversa, atividades de leitura e realizacdo de
exercicios de escrita a partir do género, pudemos constatar o potencial desse género para 0
trabalho voltado ao desenvolvimento da argumentagédo dentre outros aspectos, como a leitura
critica dos elementos implicitos que contribuem para a criagéo de sentidos do discurso.

Ndo podemos deixar de considerar 0s aspectos negativos observados durante o
processo de implementagdo de nosso projeto. De inicio, os problemas de gestdo da secretaria
de educacéo que ocasionaram as constantes greves e paralisa¢cdes das aulas comprometeram o
cronograma de realizagcdo das atividades que teve que ser reformulado por mais de quatro
vezes. Em seguida, tivemos o problema com a manutencdo dos computadores que se estende
até os dias atuais e nos impossibilitou de realizar a producdo dos Memes planejada como
ultima atividade da oficina sobre o género. Por fim, a falta de engajamento e participacdo da
maioria dos alunos no grupo criado para os debates em ambiente virtual acabou por prejudicar

nossa pesquisa no quesito quantitativo de dados a serem analisados.
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Este dltimo aspecto que classificamos como um dos pontos criticos de nossa
intervencgdo que, a priori, nos preocupou bastante a ponto de cogitarmos desistir da etapa, nos
mostra que, apesar do potencial de uso das redes sociais como ambiente de interacdo que
proporciona variadas préaticas de linguagem, ha limitacdes que independem de nosso empenho
e de nossas propostas de diversificar o ensino. Nesse sentido, Braga (2013, p122) nos alerta
“o ambiente oferece muitos atrativos, possibilidades de navegar e comentar as paginas dos
amigos [...]. Todas essas possibilidades podem dispersar o aluno com certa facilidade”.
Notamos que, quando ndo estavamos realizando os debates no grupo, os alunos interagiam
com figurinhas, conversavam sobre algum fato ocorrido nas aulas de outros professores, no
entanto, ndo interagiam quando era necessario assumir uma postura diante de algum tema,
mesmo que fosse escolhido por eles, como foi 0 caso da maioria das postagens.

Sem duvida, ao final deste trabalho, compreendemos quando Charaudeau (2018) diz
que a escola ndo se sente a vontade em trabalhar a argumentagdo. Sem duvida o trabalho com
géneros de natureza argumentativa € uma tarefa de longo prazo, que precisa ser trabalhada
desde cedo, pois construir um texto argumentativo que apresente 0s requisitos constitutivos
basicos, como organizacdo e progressdo textual que corroborem para 0 processo de
convencimento do sujeito-alvo, “exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de
vista racional, uma explicagéo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num quadro
espacial e temporal de uma situacdo com finalidade persuasiva”( KOCH E ELIAS 2018).

Seria impossivel dizer que apds nossa intervencdo todos os problemas detectados na
diagnose e durante a implementacdo de nosso projeto foram resolvidos. Esses sédo problemas
gue acompanham nossos alunos por motivos relacionados ndo somente ao desempenho
escolar, mas, também, as proprias problematicas que demandam a realizagdo de novas e
multiplas estratégias. Nesse sentido, destacamos a importancia da persisténcia dos professores
em projetos que demonstrem potencial e que necessitam da intervencdo pedagogica do
professor, seja em atividades presenciais e de maneira intensa nesses ambientes.

Por fim, a realizacdo dessa pesquisa nos oportunizou adquirir conhecimentos que
contribuiram de maneira significativa para nossa pratica em sala de aula, ndo somente no que
se refere ao trabalho com o desenvolvimento argumentativo na escrita dos alunos, mas a todas
as habilidades que foram potencializadas por meio do trabalho com o género Meme.
Esperamos assim, contribuir com a préatica pedagdgica de outros profissionais que, assim
como nos, se preocupam com o desenvolvimento das novas habilidades que surgem em meio

as inovagdes tecnologicas.
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APENDICE A- QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PRELIMINAR

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SANTA MONICA
PROFESSORA/MESTRANDA: CINARA LOPES RODRIGUES

ALUNO (A)
TURMA: Ne
IDADE: SEXO:F() M()

Este questionario tem o objetivo de fazer um levantamento sobre suas experiéncias
vivenciadas por meio da internet. Responda as questdes baseando-se em seus héabitos
cotidianos.

1) Em que lugar vocé costuma ter acesso a internet por mais tempo?
( )JEMCASA

( ) NAESCOLA

( ) CASA DE PARENTES OU AMIGOS

( ) OUTROS

2) Qual instrumento vocé mais utiliza para acessar a internet?
( ) COMPUTADOR ( ) CELULAR ( ) OUTROS

3) Com qual finalidade vocé costuma utilizar a internet?
( ) FAZER PESQUISAS ESCOLARES

( )JOGAR

( ) ACESSAR REDES SOCIAIS

( ) OUTROS

4) Qual a rede social que vocé mais acessa?
( ) FACEBOOK ( ) TWITTER
( ) INSTAGRAN ( ) WHATSAPP ( ) OUTROS

5) O que vocé mais curte, compartilha e comenta nas redes sociais?
( ) INFORMACOES ( ) HOMENAGENS ( ) MEMES

6) Em média, quantas horas por dia vocé navega na internet?
()1a2horas ()2a4horas ()4 a6 horas
( ) 6a8horas () 8a10 horas

( ) Mais de 10 horas

7) Das horas que vocé navega na internet vocé utiliza mais tempo para:
( ) FAZER PESQUISAS ESCOLARES

( )JOGAR

( ) ACESSAR REDES SOCIAIS

( ) OUTROS
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APENDICE B

O artigo de opinido é um tipo de texto dissertativo-argumentativo onde o autor tem a
finalidade de apresentar determinado tema e seu ponto de vista, e por isso recebe esse nome.
Seu principal objetivo informar e persuadir o leitor sobre um assunto. Assim, a argumentacao
é o principal recurso utilizado nos artigos de opinido, que surgem sobretudo, nos textos
disseminados pelos meios de comunicagdo, seja na televisao, radio, jornais ou revistas.

Por esse motivo, esse tipo de texto geralmente aborda temas da atualidade, sendo
muito pedido nos vestibulares e concursos publicos e, geralmente, seguem o padrdo da
estrutura dos textos dissertativos argumentativos.

Para entender melhor esse tipo de texto argumentativo, seguem alguns exemplos de artigos de
opinido:

Trecho de artigo de opinido sobre "Educacéo™

A educacdo no Brasil tem sido discutida cada vez mais, uma vez que ela é o principal aspecto
de desenvolvimento de uma nagéo.

Enquanto nosso governo investe na expansao econdmica e financeira do pais, a educacdo
regride, apresentando muitos problemas estruturais. Principalmente nas pequenas cidades, o
investimento para a educacao é mal aplicado e, muitas vezes, as verbas sdo desviadas.

Por esse motivo, 0 nosso pais esta longe de ser um pais desenvolvido até que o descaso com a
educacdo persista.

Acima de tudo, os governantes do nosso pais precisam ter a consciéncia de que enquanto a
educacdo estiver a margem, problemas como violéncia e pobreza persistirdo. Assim, o lema
da nossa bandeira sera sempre uma ironia. “Ordem e progresso” ou “Desordem e Regresso™?
Nosso grande educador Paulo Freire ja dizia: “Se a educacgdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.

Trecho de artigo de opini&o sobre "Drogas”

Atualmente, o problema das drogas tornou-se um tema muito recorrente em diversas partes do
mundo. O surgimento de novas sustancias entorpecentes tem levado ao aumento do namero
de dependentes.

No Brasil, fica dificil mencionar o problema das drogas e ndo pensar na cidade de Sao Paulo,
onde a Cracolandia se expande cada vez mais.

O crack tem demostrado a forte dependéncia que causa nos individuos e os problemas
estruturais que geram, dentre eles a pobreza, o desemprego e a proliferacdo de doencas. A
negligéncia do governo em relacdo a isso é notoria.

Ou seja, o foco maior esta em acabar com o problema do crack, ao invés de oferecer melhoria
na vida dos viciados. Sendo assim, os viciados em crack continuam vivendo em péssimas
condicdes e infelizmente, ainda séo tratados como "bandidos".

Fonte: https://www.todamateria.com.br/artigo-de-opiniao/

Um comentario € uma opinido, um parecer, uma observacdo ou um reparo que alguém faz
acerca de outra pessoa ou de algo. Essa mencdo pode desenvolver-se por via oral ou por
escrito. Exemplos:

“Permita-me fazer um comentario sobre aquilo que acabou de dizer”


https://www.todamateria.com.br/artigo-de-opiniao/

106

“O treinador comprometeu-se a explicar o motivo da sua decisdo, mas esclareceu que nao
aceitaria nenhum tipo de comentario por parte dos presentes”

“O comentario do cantor indignou o publico”.

O comentério (do latim commentarium) supde uma resposta ou uma interacdo com oS
presentes. Gracas a Internet, os leitores, ouvintes ou telespectadores podem realizar
comentarios com grande facilidade e expressar as suas opinides nas diversas paginas web e
nos blogs. Desta forma, é frequente haver retorno (feedback) entre os produtores de contetdos
e 0s receptores: “O artigo que publiquei ontem no meu blog ja obteve catorze comentarios”,
“O moderador do diario digital eliminou varios comentarios ofensivos”, “O pessoal estd
furioso: lé os comentarios que deixaram depois da partida da sele¢do”.

Os comentarios na Internet costumam ser moderados ou filtrados para evitar os spams e as
publicidades. Quem se encarrega desta tarefa sdo 0os moderadores embora também existam
filtros automaticos.

Um comentario, por outro lado, é a explicagdo de um texto para facilitar a sua compreensao.
Deste modo, o leitor pode entender mais facilmente o sentido que encerra a obra em questao.
A expressdo “sem comentarios”, por fim, ¢ utilizada como desfecho abrupto para definir ou
resolver o tema daquilo que esta a ser falado: “O presidente da companhia anunciou que
haverd um corte nos salarios apesar de a empresa ter aumentado os seus lucros. Sem
comentarios”.

Fonte: https://conceito.de/comentario



https://conceito.de/comentario
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

CINARA LOPES RODRIGUES

O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA ARGUMENTATIVA :

Uma proposta de trabalho com o género Meme em turma de 8° ano

Belém-Para
2017
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CINARA LOPES RODRIGUES

O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA ARGUMENTATIVA :
um trabalho com o género Meme em turma de 8° ano

Projeto de Intervencdo Educacional apresentado ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), realizado na Universidade Federal do
Para, como requisito parcial a obtencdo do titulo de
Mestre em Letras, na area de concentragdo “Linguagens
e Letramentos”, sob a orientagdo da Prof*. Dr*. lIsabel
Cristina Francga dos Santos Rodrigues.

Belém
2017
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1 INTRODUCAO

Esta proposta de intervencdo educacional serd aplicada em uma turma de 8° ano do
Ensino Fundamenta, na Escola Santa Ménica, situada no municipio de Breves/PA. A escola
atende um publico bastante diversificado socialmente, mas a maioria dos alunos € de origem
da periferia onde a escola fica localizada.

Para realizarmos essa pesquisa, esperamos contar com 0s 16 alunos da turma, na faixa
etaria entre 13 e 15 anos de idade. A maioria desses alunos encontra-se em distor¢do de
série/idade, apresentando niveis diferenciados de desenvolvimento, fato observado durante as
aulas de Lingua Portuguesa e diagnosticado por meio de uma atividade que precedeu a
elaboracdo dessa proposta.

Ao observar o desempenho dos alunos durante as aula, enquanto professora de Lingua
Portuguesa na turma em questéo, percebemos a dificuldade que os alunos enfrentam quando
solicitamos que expressem sua opinido acerca de determinado assunto, seja por meio da
expressao oral, seja por meio da escrita. Tal dificuldade é ainda mais expressiva quando
solicitamos que expressem a opinido apresentando argumentos que justifiguem seu
posicionamento. Desse modo, ao desenvolvermos atividades com producdo de textos
argumentativos os alunos apresentam apatia, falta de interesse e, em sua maioria, mau
desempenho.

Pensando em como desenvolver atividades por meio das quais as dificuldades
observadas pudessem ser superadas, observamos que esses alunos dedicam boa parte de seu
tempo fora da escola e, quando tem oportunidade, no préprio ambiente escolar as redes
sociais. Nesses ambientes eles participam de momentos onde expressam sua opinido por meio
dos diversos modos de participacdo que as ferramentas desses ambientes propiciam,
principalmente por meio do compartilhamento de um género bastante veiculado nas redes
sociais, 0 Meme.

Diante dessa realidade, portanto, surgiu o desejo de propormos a concretizacdo desse
projeto de intervencdo educacional no intuito de, por meio da utilzacdo de Memes em
atividades realizadas em sala de aula ou postados no grupo criado na da rede social
WhatsApp, desenvolvermos ac¢des que contribuam para o desenvolvimento argumentativo dos

alunos.
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2 OBJETIVOS

Objetivo Geral:

e Analisar o desenvolvimento da argumentacao dos estudantes do 82 ano, por meio de

um trabalho com o género discursivo Meme.

Objetivos Especificos:

e Instigar o desenvolvimento da escrita argumentativa por meio da postagem de
Memes em grupo de Watsapp;

e Avaliar como atividades, baseadas na utilizacdo das redes sociais, podem contribuir
para o desenvolvimento do pensamento critico, influenciando na escrita

argumentativa.
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3 HIPOTESE

Os Memes publicados em redes sociais podem ser utilizados como elementos
instigadores/potencializadores do desenvolvimento argumentativo.

Acreditamos que, ao propormos atividades que possibilitem o aluno utilizar
ferramentas que a escola ndo valoriza, como as redes sociais e 0s recursos por ela oferecidos,
podemos propiciar maneiras diferentes de aprender o que pelo modo tradicional o aluno tem
dificuldade. Consideramos, portanto, que sob a devida orientacédo e intermédio do professor o
WhatsApp pode ser um ambiente onde, por meio da postagem de Memes, os alunos podem
discutir sobre os mais variados temas, defender ou mudar sua opinido de modo critico e

reflexivo, o que podera contribuir para o desenvolvimento argumentativo.
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4 JUSTIFICATIVA

Este projeto de intervencdo educacional se justifica diante da necessidade de
desenvolvermos a¢des que visem amenizar as dificuldades relacionadas ao desenvolvimento
argumentativo dos alunos de uma turma de 8° ano, principalmente no que tange a producdo de
textos desse tipo.

O uso do género Meme como elemento instigador dessa habilidade argumentativa,
seria uma maneira de estimular o aluno a desenvolver um olhar mais critico acerca de
determinadas questfes que necessitam ser vistas dessa forma. Assim, por ser um género
caracteristico de ambientes digitais, consideramos o uso da rede social WhatsApp como um
recurso pedagdgico de grande potencial, uma vez que, ao estimularmos a participacdo dos
alunos em momentos de debate nesse ambiente estaremos, concomitantemente, estimulando-
os a desenvolverem sua habilidade argumentativa, uma vez que, ao expressar sua opiniao
acerca do tema abordado por meio do Meme o aluno estara exercitando sua capacidade de
argumentar diante de suas convicgdes proprias e das opinides de seus colegas.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, “O
dominio do dialogo na argumentacéo de ideias é fundamental na aprendizagem da cooperacgéo
e no desenvolvimento de atitude de autoconfianca, de capacidade para interagir e de respeito
ao outro” (BRASIL, 2008, p. 37). Ainda sobre a importancia de se buscar formas para o
desenvolvimento da capacidade de argumentacdo de ideias, a 5% competéncia da Base

Nacional Comum Curricular ressalta a importancia de o individuo

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BNCC)

Assim, diante das prerrogativas de se trabalhar objetivando contribuir para o
desenvolvimento dos alunos, bem como das dificuldades diagnosticadas a partir da
observagdo de seu desempenho nas atividades que se voltam para a escrita de textos
argumentativos, esse projeto se justifica pelas possiveis contribui¢fes para o desenvolvimento
argumentativo dos alunos e, consequentemente, para a sua formacdo enquanto cidadaos

participativos na sociedade.
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5 CONSIDERACOES TEORICAS

A habilidade de argumentar, mais do que uma competéncia exigida no processo de
ensino-aprendizagem no ambito educacional, é uma prerrogativa para que o individuo seja
capaz de ter uma boa relagdo social. De acordo com Fiorin (2017, p. 9), “a vida em sociedade
trouxe para os seres humanos um aprendizado extremamente importante: ndo se poderiam
resolver todas as questbes pela forca, era preciso usar a palavra para persuadir 0os outros a
fazer alguma coisa”. Desse modo, a argumenta¢do surge como uma forma de civilidade, por
meio da qual o individuo consegue expor seu pensamento, tendo a capacidade de dialogar
com seus interlocutores, seja da forma oral ou escrita.

Por sua vez, as redes sociais funcionam como espacos de interacdo entre 0s sujeitos,
por meio dos mais variados recursos que oferecem a seus usuarios. Tais relacdes que suscitam
de diversas formas de interacdo, desde uma simples visualizacdo, até o compartilhamento de
uma imagem, texto ou comentarios acerca de postagens de outros, possibilita o uso das redes
sociais engquanto recurso de ensino-aprendizagem de lingua a medida que podemos utiliza-la
com possibilidade para o desenvolvimento argumentativo. Neste trabalho, analisaremos como
a discussdo de temas abordados por meio do género Meme, caracteristico das redes sociais,
pode contribuir para o desenvolvimento argumentativo dos alunos.

Para tanto, nossas abordagens serdo norteadas pelos estudos de Bakhtin/Volochinov
(2009) e Bakhtin (2016), no gue tange aos estudos da linguagem e dos géneros discursivos;
quanto a utilizacdo das tecnologias no contexto escolar de Valente (1999), Braga (2003),
Coscarelli (2007;2016) e Rojo (2015), além das consideraveis abordagens feitas por Koch
(2006, 2016) e Fiorin (2017) acerca do texto argumentativo entre outros autores como
Menegassi (2010), ( Lopes-Rossi (2008) e Schneuwly e Dolz (2004) que fundamentardo a

elaboracdo das atividades realizadas durante nossa intervecdo educacional.
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6 METODOLOGIA

Esta proposta tem como inspiracdo a metodologia de projetos de leitura e escrita de
Lopes-Rossi (2008). Tendo como embasamento a proposta de Sequéncias Didaticas dos
autores Genebra, autora que se ocupa da elaboracao de projetos que objetivam o trabalho com
a leitura e com a escrita por meio de géneros do discurso. Assim, a proposta de intervengéo
gue sera executada a partir deste projeto sera constituida de trés mddulos: Atividades de
Leitura, Producdo escrita do Género Meme e Texto de Opinido, Argumentando com Memes.

Apresentamos, a seguir, de maneira resumida, como dar-se-4 o desenvolvimento de

nossa proposta, descrevendo cada um dos madulos e seus objetivos.

MODULOS DIDATICOS

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

MODULO 1: ATIVIDADES DE LEITURA.
OBJETIVOS:

v Proporcionar aos alunos atividades que
visem a apropriagcdo das caracteristicas
tipicas dos  géneros  discursivos

trabalhados;

v" Estimular opinido critica a partir da
leitura de Memes que abordam temas

sociais.

12 Etapa: Leitura de varios
exemplares de Memes: discusséo acerca das
principais caracteristicas discursivas,
temaéticas e composicionais desse género; (03
aulas/2h15min

2% Etapa: Atividades de leitura e
escrita sobre o contexto de producéo,

contedo  teméatico e  questbes de
compreensdo e interpretacdo. (05
aulas/3h45min

3% Etapa: Conceito de texto
argumentativo Leitura de textos
argumentativos  (artigo  de  opinido,

comentarios); observacdo das caracteristicas
quanto a estrutura padrdo do texto
argumentativo (introducdo, desenvolvimento
e conclusdo); resolucdo de exercicios com o
emprego de operadores argumentativos. (05
aulas/ 3h45min)

MODULO 2: PRODUQAO ESCRITA DO
GENERO MEME E DE TEXTO DE
OPINIAO
OBIJETIVO:
v" Avaliar a apropria¢do das caracteristicas
do género Meme;
v" Estimular o desenvolvimento da escrita
argumentativa em Memes e em
comentarios.

12 Etapa: Oficina de producdo de
Memes em grupo; (03 aulas/ 2h15

2% Etapa:Leitura de texto, roda de
conversa e producdo textual (comentario)
sobre o tema ‘“as relacOes interpessoais
durante as elei¢des”. (03 aulas/ 2h15min)

MODULO3: ARGUMENTANDO COM
MEMES.
OBJETIVOS:

Realizacdo de debates em sala de aula
sobre temas variados; (05 aulas/ 3h45min)
Discussdo em grupo de WhatsApp a
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v" Promover a interag¢do dos alunos;

v" Oportunizar o exercicio da
argumentacdo a partir da socializacao
das opinides de cada membro do grupo;

v" Analisar se houveram avangos no
processo de desenvolvimento
argumentativo dos alunos.

partir da postagem de Memes abordando
temas escolhidos pela professora
pesquisadora e pela turma. (06 postagens)

Ao final de cada modulo iremos avaliar a participacdo e o desempenho dos alunos em

cada atividade realizada. Desse modo, o comprometimento e a participagdo dos alunos em

cada etapa, serdo fatores decisivos a serem avaliados uma vez que serdo cruciais para o

desenvolvimento argumentativo que € o foco deste trabalho.




7 CRONOGRAMA
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CRONOGRAMA
ATIVIDADES MAI | JUN | MAIO | OUT | NOV | FEV | MAR | MARA | SET
2017 | 2017 | 2018 | 2018 | 2018 | 2019 | 2019 | AGO | 2019
2019
Elaboracéo do
Projeto de Pesquisa X
Aplicacéo da
Atividade X
Diagndstica
Elaboracéo do
Projeto de X X
Intervencao
Qualificacédo X
Aplicacéo do
Projeto de X X X X
Intervencéo
Anélise dos
Resultados X
Redacao da
Dissertacao X X X
Defesa X




8 RECURSOS

Humanos:
v Professora-Pesquisadora;

v" Alunos do 82 ano;

v Direcdo, coordenacdo e professor de Informatica.

Materiais:
v'  Datashow;
v" Computador;
v' Material Impresso;
v

Celulares com acesso a internet.
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