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RESUMO

Inimeros eventos confirmam que estamos vivendo uma crise socioambiental, o
gue nos mobiliza a contribuir para o enfrentamento dos desafios que se
colocam frente as mudancas em curso. Nesse sentido, proporcionar aos
professores uma formacgao continuada que busque privilegiar a “aprendizagem”
de contextos que revelem processos de insustentabilidade, que subjaz ao atual
modelo de desenvolvimento, materializado nos desafios socioambientais
contemporaneos, colabora no trilhar dos caminhos para a formacdo de
cidaddos mais preparados para a compreensdo dos cenarios vigentes no
campo socioambiental. Assim, a pesquisa ora apresentada, alicerca-se nas
possibilidades analiticas de uma experiéncia formativa (pesquisa com
formacao) no ambito da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel, aqui
compreendida como “Coletivo de estudos, formacdo e praticas em Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel’. Nesse processo de formagdo, foram
abordados os desafios socioambientais contemporaneos, como uma forma de
problematizar questBes centrais a crise ambiental. Tais desafios foram
representados pelos temas Cidades, Florestas, Mudanca Climatica, Lixo, Agua
e Energia. O objetivo foi apreender as contribuicbes de um processo de uma
formacdo continuada de professores que se fundamenta numa proposta de
aprendizagem vivencial e colaborativa na abordagem dos atuais desafios
socioambientais, inclusive na intencdo de ressignificacdo da pratica docente,
no sentido de considerar a abordagem das questdes de (in)sustentabilidade. A
reflexdo é aqui reconhecida e estimulada como base estruturante do
desenvolvimento profissional e de criacdo de novas relacdes entre o ensinar e
o aprender. A investigacdo refere-se a uma abordagem qualitativa, orientada
pela pesquisa-acdo-participante. Na andlise e na interpretacdo dos dados,
utiliza-se a analise textual discursiva. Nesse processo de formacao, destaco a
disposicéo de escuta do outro, a autonomia, a objetivacdo dos conhecimentos
especificos que no confronto com os conhecimentos do coletivo, assumiram
perspectiva interdisciplinar na consideracdo dos objetos de estudo. Por sua
vez, reconhece-se que 0 processo participativo se constituiu aspecto
importante que pode reverberar na conformagdo de uma ambiéncia escolar
favoravel. Os professores exerceram papel de protagonista do processo de
formacdo, esquivando-se do estatuto de objeto, construiram conhecimentos e
‘ensinaram uns aos outros” e “aprenderam uns com os outros”, colaborando
para aprendizagens mutuas. Todo o processo de formacdo foi mediado por
problematizagbes e por contribuicdes, no sentido de aprofundamento e de
reflexdes coletivas, trazendo ao coletivo, novas/outras
interpretacbes/compreensdes dos objetos de estudo. Configurou-se, um
movimento colaborativo, cujo foco representou o compartilhamento de
conhecimentos, experiéncias, préaticas e acoes.

Palavras chaves: Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel. Desafios
socioambientais contemporaneos. Coletivo de estudos. Formacgéao continuada
de professores.



ABSTRACT

Countless events confirm that we are experiencing a socio-environmental crisis,
which mobilizes us to contribute to face the challenges under the current
chances. In this sense, providing continued education to teachers that aims to
privilege a "learning” of contexts that reveal processes of unsustainability, which
underlies the current development model, materialized in the contemporary
socio-environmental challenges, collaborates to build paths for the formation of
citizens for an understanding of present socio-environmental scenarios. Thus,
this research is based on the analytical possibilities of a formative experience
(research with formation) in the field of Education for Sustainable Development,
understood here as "Collective studies, training and practices in Education for
Sustainable Development”. In this process of formation, they were approached
by contemporary socio-environmental challenges, as a way of problematizing
central issues to the environmental crisis. These challenges were represented
by the themes Cities, Forests, Climate Change, Garbage, Water and Energy.
The objective was to capture the contributions of a continuing teacher training
process, focused on a proposal of experiential and collaborative learning in the
approach to the current socio-environmental challenges, including the intention
of re-signification of the teaching practice, in order to consider the approach to
the questions of (in)sustainability. Reflection is here recognized and stimulated
as a structuring basis for professional development and the creation of new
relationships between teaching and learning. A research concerning a
qualitative approach, guided by research-action-participant. In the analysis and
interpretation of the data, use the discursive textual analysis. In this process of
formation, | emphasize a willingness to listen to the other, autonomy and
objectification of the specific knowledge that facing the knowledge of the
collective took an interdisciplinary perspective with regard of the objects of
study. In turn, the participatory process is recognized as an important aspect
that can reverberate in the conformation of a favorable school environment.
Teachers played a leading role in the formation process, avoiding object status,
building knowledge and "teaching one another” and "learning from each other”,
collaborating on mutual learning. The whole process of formation was mediated
by problematizations and contributions, in order of deepening and collective
reflections, bringing to the collective new/other interpretations/understandings of
the objects of study. It consisted a collaborative movement, which focus
represented the sharing of knowledge, experiences, practices and actions.

Key Words: Education for Sustainable Development. Contemporary socio-
environmental challenges. Collective studies. Continuing teachers education.



RESUME

Nombreux événements confirment que nous sommes en train de vivre
une crise socio-environnementale, que nous mobilisent & contribuer a faire face
aux deéfis auxquels sont mis devant les changements en cours. Dans ce sens,
proportionner aux enseignants une formation continuée que cherche privilégier
« 'apprentissage » de contextes qui démontrent un processus d’insoutenabilité,
gue sous-tendre I'actuel modéle de développement, matérialisé dans les défis
socio-environnementales contemporains, collaborer a la formation des citoyens
plus préparés a la compréhension des scenarios socio-environnementales
présents. Ainsi, la recherche ici présenté, est basé sur les possibilités
analytiques d’'une expérience formatrice (recherche avec formation) dans le
contexte de I'Education pour le Développement Durable, compris ici comme
« Etudes collectives, formation et pratiques dans [I'éducation pour le
Développement Durable ». Tout au long de ce processus de formation, défis
environnementaux contemporains ont été abordés, comme une forme de
problématiser les questions centraux a la crise environnementale. Ces défis ont
été représentés pour les thémes Villes, Foréts, Changement Climatique,
Déchets, Eau et Energie. L’objectif était d’apprendre les contributions d’un
processus de formation continué des enseignants qui est basé sur une
proposition d'apprentissage expérientiel et collaboratif dans l'approche des
actuels défis socio-environnementales, y compris l'intention de re-signification
de la pratigue d'enseignement, dans le sens de considérer I'approche des
guestions de (in)soutenabilité. La réflexion est ici reconnue et stimulé comme
une base édifiant au développement professionnel et de création de nouvelles
relations entre 'enseignement et 'apprentissage. L’investigation fait référence a
une approche qualitative, guidé par la recherche-action-participant. Dans
'analyse et dans l'interprétation des données, nous utilisons I'analyse textuelle
discursive. Dans ce processus de formation, je mettre en évidence la
disposition d’écoute de l'autre, I'autonomie, I'objectivation des connaissances
spécifiques que en face des connaissances du collectif, ont assumé une
perspective interdisciplinaire dans les considérations des objets d’étude. A son
tour, il est reconnu que le processus de participation est constitué un important
aspect que peut réverbérer dans la formation d'une ambiance scolaire positive.
Les enseignants exercé un rdle de premier plan dans le processus de
formation, esquivant de I'état d’objet, ont construit la connaissance et "enseigné
les uns les autres”, et collaborer pour I'apprentissage mutuel. Tout le processus
de formation a été médiatisé pour problématisations et contributions, dans le
sens d’approfondissement et de réflexions collectives, apportant au collectif,
nouvelles/autres interprétations/compréhensions des objets d’étude. Il a été mis
en place, un mouvement collaboratif, dont Il'objectif était le partage des
connaissances, expériences, pratiques e actions.

Mots-clés : Education pour le Développement Durable. Deéfis Socio-
environnementale Contemporaines. Collectif d'études. Formation Continué
d’Enseignants
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1 INQUIETUDES E FINALIDADE DA PESQUISA

1.1 CONSIDERACOES INICIAIS

As mudangas ocorridas na sociedade, a partir deste ultimo século,
modificaram e continuam modificando profundamente nosso modo de vida,
principalmente no que se refere a mudangas em nossos habitos de consumo e
de exploragdo dos recursos naturais. E nesse contexto, que as relagdes
estabelecidas entre sociedade e ambiente tém se mostrado deletéria para o
ambiente. Isso porque, o atual modelo de desenvolvimento capitalista firma-se
na apropriacdo privada da natureza. E, assim, a natureza é subjugada,
transformando-se em mera mercadoria. Em realidade, evidencia-se o contexto
de [...] expropriacdo-apropriagdo-mercadorizagdo do meio natural [...]
(AGUIAR; BASTOS, 2012, p. 85, destaque do autor).

Nesses termos, Barenho e Machado (2007, p. 3) afirmam que:

O modo de producdo de mercadorias, decorrente da exploracdo do
trabalho humano, ao transformar a matéria-prima e/ou a natureza em
bens materiais a serem vendidos como valor de troca de forma
generalizada é insustentavel a médio e longo prazo enquanto modelo
de sociedade para todos e todas, e talvez para o planeta Terra e
todos os seres vivos.

Em sintese, como pondera Aguiar e Bastos (2012, p. 87), a “[..]
natureza do capitalismo é capitalizar a natureza. Capitalizar no sentido de a
adequar aos intentos da producéo de lucro”. Neste ponto, cabe destacar que,
também, “[...] grande parte das atividades humanas tem sido transformada em
praticas sociais capitalistas, isto €, produtoras de valor” (AGUIAR; BASTOS,
2012, p. 85).

Entdo, o homem, igualmente, tem sido subjugado, pois se evidencia a
exploragdo do homem pelo homem, como ja observava Thomas Hobbes, homo
homini lupus (o homem é o lobo do homem), em seu livro “Leviatd ou matéria,
forma e poder de um estado eclesiastico e civil” (HOBBES, 2009). Assim, as
relacbes sociais foram tratadas como relagbes entre coisas e tal fato é

naturalizado. Isto posto, as relagcdes de exploragdo do homem pelo homem,
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nao sao percebidas como produto da atividade humana mas, sim, como algo
alheio a esta (MARX; ENGELS, 2007). Nessa perspectiva, tanto a natureza
como o préprio homem foram cingidos pelo capitalismo.

Em funcdo dos desdobramentos desse estado de coisas, atualmente,
vivenciamos uma real crise socioambiental. Para Tristdo (2004, p. 23), a “[...]
crise ambiental ndo é somente uma crise ecolégica e sim uma crise do
pensamento da civilizagdo ocidental”. Nesses termos, Bigliard e Cruz (2007, p.

41) observam o seguinte:

O modelo societario vivido pela humanidade enfrenta uma severa
crise: crise de identidade cultural, crise do modelo de producéo e
circulagdo de bens, crise dos valores e principios éticos que orientam
os individuos em seus habitos de consumo e descarte, crise da
insuficiéncia de recursos naturais para sustentacdo destes habitos,
crise imposta pelo limite de crescimento populacional e econémico,
derivada também da escassez de recursos naturais, enfim, crise do
paradigma societario sustentado pelo modelo capitalista, em cuja
racionalidade cabe ao ser humano o dominio da natureza e a
escravizacdo do préprio ser humano, tolhendo o exercicio pleno de
sua cidadania e reduzindo-o a mera peca de uma grande

engrenagem, facilmente descartada e substituida.

Ademais, como afirma Freitas (2008), a “[...] dindmica de acumulagéo e
de reproducdo se da mediante a busca cega de mais produtividade e de lucros
cada vez maiores [...] esse estado de coisas tende a destruir o tecido das
relagdes sociais”.

Por sua vez, Moran (2011, p. 29) pondera que a “[...] condicdo do
planeta é preocupante para aqueles que prestam atencdo a evidéncia”. O
referido autor elenca uma série de evidéncias que expressam as condicdes
ambientais do planeta, a saber: as terras alagadas estdo desaparecendo, o que
pde em risco as rotas de migracdo das aves e a manutencao da biodiversidade
local e até intercontinental; niveis elevados de CO2 ameagcam 0 sistema
climatico; os niveis de poluicdo de algumas cidades que podem ser
considerados toxicos para a saude humana; as atividades agricolas que
causaram expressivo desmatamento e mudanca na cobertura vegetal do solo,
entre outras.

Segundo ainda Moran (2011, p. 30), evidencia-se que as “[...] atividades
humanas sdo tdo invasivas que podem modificar o sistema planetério,
alterando a viabilidade dos processos de que as espécies dependem’.

Podemos, entdo, pensar que o atual modelo de producdo capitalista esta
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impondo a natureza um estado de pauperismo crescente e que ao final e ao
cabo, seremos todos afetados. E nesse contexto que se inscrevem as

observacdes de Melo (2006, 17) quando afirma que:

No capitalismo vem imperando uma ciéncia simplificadora que, ao
desconhecer o real, vem reproduzindo processos racionalizadores
expressos em uma economia mecanicista, em uma tecno-ciéncia e
em um pensamento unidimensional incapaz de pensar a
complexidade ambiental que aceleram os efeitos entropicos do
ambiente [...].

No mesmo sentido, Barbosa e Marques (2015, p.1130) apdem que h&
necessidade de “[...] desaceleracao do ritmo de utilizagdo de matéria e energia
(para reduzir-se a tendéncia da degradacao entrépica inexoravel)”. Na viséo de
Melo (2006, p. 17), a questdo ambiental deve ser pensada como um “[...]
complexus [..] fruto de um processo de ordem/desordem, de
construcdo/desconstrucdo, entre as ordens fisicas, biolégica e cultural”’. Para
Veiga (2010, p. 34-35),

[...] ndo é o planeta que esta sendo posto em perigo pelos drasticos

impactos ambientais contemporaneos [...] € a possibilidade de a
espécie humana evitar que seja acelerado o processo de sua propria
extingéo.

Acrescenta Veiga (2010), que tal processo de extincdo da espécie
humana ocorrera em funcado, essencialmente, da destruicdo de boa parte dos
ecossistemas dos quais dependemos. Nesse processo acentuado de
intervencdo do homem sobre a natureza, esquecemo-nos que “Toda e
qualquer sociedade humana tem sua existéncia hipotecada a existéncia da
natureza [...]” (NETTO; BRAZ, 2009, p. 35, destaque do autor).

Todos os aspectos deletérios da relacdo homem e natureza, arrolados
anteriormente, tém contribuido para a configuracdo da atual crise ambiental
(MARQUES, 2016), revelando que o processo de desenvolvimento vigente, em
termos ambientais, sociais, entre outros, tem trazido inUmeros passivos e,
neste sentido, tem se configurado como insustentavel.

Os conceitos de desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade ainda
sado bastante polémicos e, por vezes, ndo convergentes; contudo, perpassam,
no minimo, pela relacdo entre as dimensdes econbmica, ambiental e social
(tripé da sustentabilidade). Sachs (2002) considera que ao se planejar o
desenvolvimento, deve-se levar em conta oito dimensdes da sustentabilidade,

sendo estas: social, cultural, ecoldgica, ambiental, territorial, econdmica,
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politica (nacional) e politica (internacional). Cabe destacar, neste ponto, que as
compressbes sobre o0s conceitos de desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade possuem uma longa trajetoria de construcédo, e reconheco a
importancia de discussdes a respeito; entretanto, as mesmas demandariam
empenho de revisdo teorica bastante ampla, o que escaparia ao escopo deste
trabalho.

De todo o modo, é inegavel considerar o valor do pressuposto da
sustentabilidade no processo de desenvolvimento, com atencdo especial a
dimensdo ambiental, certamente porque as questdes ambientais sdo centrais
as preocupacdes relativas a sustentabilidade, notadamente em funcdo do
enraizamento do fundamento capitalista, cujas [...] técnicas produtivistas [...]
aceleram os efeitos entropicos do ambiente [...] (MELO, 2006, p. 17). E nesse
contexto, que as questdes socioambientais vém se afirmando como uma das
principais preocupacdes na contemporaneidade.

Embora reconhecamos a importancia premente da dimensdo ambiental
no contexto da sustentabilidade, preocupa-nos, também, eventos associados a
questao social, materializadas nas seguintes condi¢cdes: fome, desemprego,
pobreza, exclusdo social, violéncia, conflitos armados, condi¢cdes precarias de
saude, educacdo e moradia, entre outros (BARQUERO; CREMONESE, 2006;
MORAN, 2011; PORTO-GONGCALVES, 2012; SCHONS, 2012). Para Schons
(2012, p.71), € no “[...] fundamento do sistema capitalista, que extrai seu lucro
na exploracdo do homem e na depredacéo do planeta, que mercantilizou tanto
o homem quanto a terra, estd a raiz tanto da questdo social quanto da
ambiental”. No pensar de Rodrigues (1996), trata-se de um processo de
criacao destrutiva.

Pensar questbes socioambientais, na atualidade, significa pensar
prospectivamente e de modo complexo. Trata-se de considerar novas variaveis
nas formas de conceber o mundo, a natureza, a sociedade, o conhecimento e
0s seres humanos e suas inter-relagdes e interconexdes (MORAES; NAVAS,
2010). Entéo, nesse cenario, faz-se necessario ponderar criticamente sobre o
atual processo de desenvolvimento da sociedade, no que diz respeito aos seus
aspectos incidentes nos campos social, ambiental, econémico, politico, cultural,

cientifico, tecnoldgico, ético, entre outros.
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E nesse contexto que as mudancas ocorridas em diversos campos da
sociedade, fundamentadas pelo processo de globalizacdo da economia
capitalista, vém interferindo na dinamica e na estrutura da sociedade,
apresentando varias crises e a socioambiental € uma delas. As crises nao se
limitam a uma localidade; elas séo globalizadas como observa Lobera (2008, p.
53, tradugé&o minha), a saber:

Embora o impacto ambiental das culturas pré-industriais, estivesse
restrito principalmente ao nivel local, com a revolugdo industrial as
consequéncias da pressdo sobre o meio ambiente cresceram
exponencialmente, ultrapassando a localidade para alcancar
dimensbes globais.

As guestdes socioambientais representam uma preocupacdo das atuais
sociedades e, portanto, tais questdes tém sido foco de abordagem e de acéo,
em diferentes campos. Na educacao, evidenciamos uma crescente agregacao
de temas que denunciam a atual situacdo do mundo, notadamente as questées
socioambientais (GADOTTI, 2008, 2010; PEREZ, 2010; CARVALHO, 2011;
FERREIRA, 2011; BARBOSA; MARQUES, 2015; SETUBAL, 2015; MARQUES,
2016). Nesse sentido, Yus (2007, p. 169, traducdo minha) aponta que:

Torna-se, [..] essencial promover um pensamento capaz de
compreender a crise econbmica, humana, social, ambiental,
educacional, em que estamos vivendo, assim como o papel que a
educacdo deve desempenhar neste contexto de insustentabilidade.
Nesse sentido ha de se demandar um tipo de educacdo que propicie
a formacdo de um pensamento global, humanista e naturalista do
mundo [...].

Assim, a educacéo deve orientar-se para favorecer a compreensédo das
guestdes subjacentes ao desenvolvimento, principalmente as que importam em
insustentabilidade, posto que representam, no conjunto, aspecto fundamental
para se ponderar percursos de resolucéo, tomada de decisdo e/ou contribuir
com atuacoes efetivas nesse ambito (PEDROSA, 2010).

Concordo com Penteado (2010, p. 57) quando afirma que:

Compreender as questdes ambientais para além de suas dimensdes
biolégicas, quimicas e fisicas, enquanto questdes sociopoliticas,
exige a formagao de uma ‘consciéncia ambiental’ e a preparagéo para
o ‘pleno exercicio da cidadania’, fundamentadas no conhecimento
das ciéncias humanas.

E bom lembrar, que na Agenda 21 Global, no seu Capitulo 36, ha a

recomendacado de que se reorientem 0s programas educativos, na perspectiva
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da compreensdo e da consciéncia publica da sustentabilidade
(CONFERENCIA, 1997). Conforme consta na Agenda 21 Global,

[...] o ensino tem fundamental importancia na promocdo do
desenvolvimento sustentavel e para aumentar a capacidade do povo
para abordar questdes de meio ambiente e desenvolvimento [...]. O
ensino é também fundamental para conferir consciéncia ambiental e
ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia
com o desenvolvimento sustentavel e que favorecam a participagao
pablica efetiva nas tomadas de decises (CONFERENCIA, 1997, p.
533-534).

Entdo, para (re)afirmar o papel da educacdo na busca da
sustentabilidade planetaria, a UNESCO lancou a Década da Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel (DEDS), compreendendo o periodo de 2005-
2014. Para Gadotti (2008), a DEDS se constitui oportunidade de renovacéo dos
curriculos dos sistemas formais de ensino e representa um instrumento de
realizacdo do que foi proposto no Capitulo 36 da Agenda 21 Global.

Afilio-me as ponderagcbes da UNESCO, em relacdo a Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS), ao afirmar que a EDS pode contribuir
para “[...] uma compreensao cientifica do que seja sustentabilidade, junto com
a compreensdo dos valores, principios e estilos de vida que conduzirdo ao
processo de transi¢do para o desenvolvimento sustentavel” (UNESCO, 2005, p.
47).

Reconheco que a ideia de sustentabilidade parametrizada ao conceito
de Desenvolvimento Sustentavel (DS) ndo apresenta consenso. Nascimento
(2012, p. 51) concebe a sustentabilidade como um campo social novo, um
campo em disputa, no sentido atribuido por Bourdieu?, que apresenta miltiplos
discursos que, ora se opdem, ora se complementam.

Entendo que o campo semantico € um territério de multiplos repertorios
gue buscam se (a)firmarem. Entretanto, e assim compreendendo, ndo vou aqui
fetichizar o conceito de DS, mas tdo somente considerar que tal proposicao
busca a consolidacdo de um novo valor para a sociedade, a sustentabilidade
(FREITAS; 2012; VEIGA, 2010). E assumo, nesta pesquisa, a sustentabilidade

como um valor a ser pensado nas a¢des, também, no ambito da educacéao.

lPara Pierre Bourdieu, campo é um espaco social de posicdes, em que dominados e
dominantes disputam para a manutencdo e/ou obtencdo de determinadas posicdes
(BOURDIEU, 1989).
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Estamos frente a complexidade dos aspectos que se interpdem ao
estabelecimento da sustentabilidade, no seu vetor ambiental, o que pode
apresentar desdobramentos para outros vetores. E nesse contexto, que Veiga
(2010) nos alerta que o foco do debate sobre a sustentabilidade esta,
justamente, na disposi¢cdo da humanidade em considerar, em suas atividades,
a biocapacidade dos ecossistemas, dos quais depende, sob pena de
abreviarmos nossa estada no planeta.

Nesse contexto, faz sentido a educacdo para a sustentabilidade, nos

seguintes aspectos (ULL et al., 2010, p. 417, traducdo minha):

» Cognitivo: competéncias cognitivas relacionadas com o saber e
vinculadas com a compreenséo critica da problematica ambiental,
global e local;

* Metodologico: competéncias metodolégicas, relacionadas com o
saber fazer, a aquisicdo de habilidades, estratégias, técnicas e
procedimentos para a tomada de decisfes e a realizacdo de acbes
relacionadas ao meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel;

« Atitudinal: competéncias atitudinais relacionadas com o saber ser e
avaliar onde o desenvolvimento de atitudes e valores voltado para
sustentabilidade é essencial.

Assim, acreditamos que as questdes de (in)sustentabilidade, em suas
multiplas dimensdes, deva ser agregada ao ensino de forma transversal, assim
como os temas ambiente, ética, salde, orientacdo sexual, pluralidade cultural e
trabalho e consumo, apontados nos Parémetros Curriculares Nacionais, pois
concordo com Gadotti (2008, p. 92, destaque do autor), quando afirma que a
“[...] educacdo é fundamental para alcancar a sustentabilidade, para criar um
futuro mais sustentavel. Todas as disciplinas e todos os docentes podem
contribuir com a educacgao para a sustentabilidade”.

Certamente a educacdo é indispensavel para promover discussoes
sobre os sentidos e os significados de sustentabilidade, e este compromisso
ndo podera ser apenas de uma disciplina ou de uma &rea do conhecimento. E
importante o envolvimento das diversas areas do saber, no sentido de
promover mudancas de valores, de atitudes e de posicionamentos, na
formacao de cidadaos menos individualistas, que valorizem a equidade e o
respeito ao proximo. Tais aspectos sdo importantes para a efetivacdo de uma

educacao guiada pelo pressuposto da sustentabilidade.
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Segundo Gadotti (2008), é evidente a necessidade de um ensino que
busque ir além das informac¢des acumuladas e transmitidas por meio dos livros
ou do professor. Continuando, o autor pondera que os conteudos curriculares
trabalhados sO serdo significativos para os alunos se os mesmos forem
significativos também para a saude do planeta; para ele, h4 que se analisar,
refletir e utilizar tais conteddos para formar cidadaos capazes de escolher os
indicadores de qualidade do seu futuro e, assim, formar uma consciéncia
ecologica tdo necessaria na atencdo ao pressuposto da sustentabilidade
planetaria.

Em uma sociedade marcada por profundas incertezas e grandes
desafios, frente a complexa crise que se apresenta, ndo posso deixar de
considerar a importancia da educacado. E, também, o valor da formacédo de
professores que venha ao encontro das necessidades atuais de formar
cidadéos, preparados para enfrentar os desafios multidimensionais que ora se
apresentam. Nesse sentido, tenho a destacar que um dos fatores decisivos
para levar a sociedade a pensar no pressuposto da sustentabilidade é

considerar 0s seguintes aspectos:

[...] orientar-se para o desenvolvimento de competéncias, incluindo as
necessdérias para compreender problemas de sustentabilidade que
atualmente se colocam, tanto a nivel local como global, um requisito
essencial para se poder ponderar percursos de resolugdo e/ou
contribuir com atuacgdes efetivas para os resolver ou mitigar. Embora
tal orientacdo requeira contributos diversos, a sua concretizacdo néo
€ possivel a revelia dos professores e a sua efetivacdo depende
fortemente do seu empenho e envolvimento, 0s quais, por seu turno,
requerem a conjugacédo de diversos fatores, incluindo oportunidades
de formagdo que estimulem o acesso a informagdo e recursos
relevantes (PEDROSA, 2010, p. 356).

E nesse contexto, que considero pertinente conjugar os esforcos da
educacgdo problematizadora das relagbes que se estabelecem entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), no quadro que baliza os referentes sobre os
processos insustentaveis do atual processo de desenvolvimento, nos
processos formativos de professores (formacgédo inicial/continuada), na
consideracao, inclusive, dos contextos locais. Nesse sentido, concordo com

Carvalho (2011, p. 77) quando afirma que:

A educacéo acontece como parte da acdo humana de transformar a
natureza em cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o
campo da compreensdo e da experiéncia humana de estar no mundo
e participar da vida. O educador é por ‘natureza’ um intérprete, nao
apenas porque todos os humanos séo, mas também por oficio, uma
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vez que educar € ser mediador e tradutor de mundos. Ele esta
sempre envolvido na tarefa reflexiva que implica provocar outras
leituras da vida, novas compreensfes e versfes possiveis sobre o
mundo e sobre nossas a¢des no mundo. O importante é lembrar que
ndo ha apenas uma leitura sobre dado acontecimento, seja este
social ou natural.

Por outro lado, reconheco que a educacao por si s6 ndo é capaz de
promover as necessarias mudancas que se fazem necessarias no atual cenario
de insustentabilidade multidimensional. Mas, tenho que acreditar que a
educacgdo se constitui pré-requisito fundamental nesse caminho, notadamente
aguela que discute todas as implicacdes do processo do desenvolvimento
(UNESCO, 2005).

Entendo que a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel e/ou para
a Sustentabilidade, expressdes utilizadas indistintamente neste texto,
compreende a sustentabilidade como um pressuposto a ser considerado,
problematizado, em todas as acfes humanas, no e para o desenvolvimento
das sociedades. Por outro lado, as questdes que envolvem os multiplos
componentes do desenvolvimento nao podem ser apreendidas e
compreendidas por uma abordagem disciplinar, uma vez que se mostram
complexas.

Neste ponto, cabe destacar que ao considerar a posi¢ao estratégica da
Amazobnia, no que se refere aos seus ciclos biogeoquimicos, a sua influéncia
na temperatura planetéria e, ainda, como espaco de importancia, em termos de
sociobiodiversidade, de simbolo ecolégico mundial, entre outros aspectos
(CLEMENT; HIGUCHI, 2006; FEARNSIDE, 2006; NOBRE; SAMPAIO;
SALAZAR, 2007; VIEIRA; TOLEDO; SANTOS JUNIOR, 2014), tem-se a
composicdo de argumentos logicos, historicos e irrefutdveis ou pouco
refutaveis, que situam a Amazdnia como um complexo espacgo cientifico e
socioecoldgico do Planeta. Pensando assim, entendo como premente ponderar
sobre uma formacéao, cuja centralidade envolva as questdes socioambientais
contemporaneas, principalmente ao problematizar os aspectos implicados no
atual modelo de desenvolvimento capitalista, notadamente na Amazonia, pelos

motivos anteriormente arrolados.
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1.2 EXPERIENCIAS DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA/PELA
SUSTENTABILIDADE

Diversos autores sdo enfaticos ao afirmarem a importancia da
educacdo para a promocdo de atitudes que visem a sustentabilidade
(VILCHES; GIL-PEREZ; EDWARD, 2004; FREIRE, 2005; CARLETTO;
LINSINGER; DELIZOICOV, 2006; YUS, 2007; GADOTTI, 2008; PENA; GIL-
PEREZ, 2008; PENTEADO, 2010; PEDROSA, 2010; ULL et al., 2010;
VILCHES; GIL-PEREZ; PRAIA, 2011; LEITE; TERRA; BRASIL, 2016). Assim,
considera-se a necessidade de se intensificar acdes que visem a formacéo de
educadores para/pela sustentabilidade. Véarias acdes tém sido efetivadas.
Contudo, ainda representa uma quantidade muito pequena diante da atual
demanda. Nesse sentido, apresento alguns exemplos de pesquisas que
revelaram as trilhas de formacdo de professores, na consideracdo do
pressuposto da sustentabilidade.

Inicio por S& (2008), que realizou sua pesquisa de doutorado, com o
titulo “Educacgéo para o desenvolvimento sustentavel no 1° CEB: contributos da
formacdo de professores”, na Universidade de Aveiro (Portugal), no
Departamento de Didatica e Tecnologia Educativa. Sua pesquisa teve como
finalidade desenvolver (conceber, produzir, implementar e avaliar) um
programa de formacdo de professores do 1° Ciclo do Ensino Basico num
contexto de EDS. A pesquisadora assume a pesquisa como uma contribuicdo
para a Década da Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel, e afirma que
o estudo por ela realizado fundamenta a necessidade da reorientacdo de
praticas de formacéo e educacdo no dominio EDS, bem como a concepc¢éao de
programas de formacé&o de professores, inicial e continuada, que as sustentem.

A pesquisadora destaca que

A orientagcdo EDS implica a trans, inter e multidisciplinaridade, a
diversidade metodolégica, a compreensdo das problematicas
estudadas a partir de uma perspectiva sistémica e holistica e,
necessariamente, a participacdo de varios parceiros. Estabelecer
comunidades de aprendizagem organizadas em torno de projetos
educativos comuns permite identificar os problemas sentidos nos
contextos educativos e sociais locais, relaciona-los com as
probleméaticas globais e debater e implementar medidas de
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intervencdo individual e coletiva no sentido de participar (SA, 2008,
p.445).

Ressalto a necessidade de refletir, discutir e publicar préticas
pedagdgicas que se insiram no campo da educac¢do para a sustentabilidade, no
sentido de possibilitar novos conhecimentos, novas acfes e novas
colaboracfes na busca de solucionar problemas, assim como acompanhar e
transformar praticas educativas.

Outro exemplo interessante € o curso de formacdo continuada de
professores denominado “Processos formativos em educagdo ambiental:
escolas sustentaveis e COM-VIDA”, fomentado pelo Ministério da Educacéo,
do Brasil, e desenvolvido pelas Universidades Federais de Ouro Preto (UFOP),
Mato Grosso (UFMT) e Mato Grosso do Sul (UFMS), integrantes do Sistema
Universidade Aberta do Brasil. O curso teve suas primeiras turmas em 2011 e
conta com a participacdo de gestores, professores, alunos e comunidade
escolar, tendo como principal objetivo subsidiar teérica e metodologicamente a
comunidade escolar. A perspectiva era possibilitar mudangas no curriculo, na
gestdo e no espaco fisico, contribuindo para tornar a escola um espaco,
intencional, de educar para a sustentabilidade. Analisando as primeiras turmas,

Santos (2012, p. 18) comenta que

Notou-se que a logica da cooperagdo, do reconhecimento da
realidade local com suas fragilidades e potencialidades, assim como
o trabalho voltado a intervencbes de melhoria da escola foi o
diferencial realizado pelas instituicbes que conceberam e
coordenaram [os cursos] e foi fomentado nas escolas envolvidas
facilitando a formacéo de comunidades de aprendizagem.

Tal afirmacdo confirma a importancia do reconhecimento da realidade
local para o desenvolvimento de a¢des de intervencdo que busquem a melhoria
da escola; neste processo, a cooperacao entre as diversas instituicdes teve um
papel fundamental para o desenvolvimento da acao, assim como na formacao
de comunidade aprendente.

Por fim, destaco a pesquisa de doutorado de Santos (2014), realizada na
Universidade Federal de Santa Catarina. Sua pesquisa teve, por objeto de
investigacdo, duas propostas de formacdo continuada de professores. A
primeira, refere-se a oficina “Educagao para um Desenvolvimento Sustentavel
— Mudangas Climaticas e Edublogues Climantica®, que foi realizada em
Coimbra, Portugal. A segunda, trata-se do “Curso Formacgcdo de
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Educadores/Professores em Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel”,
realizado em Floriandpolis, Brasil, ambos tendo como publico-alvo professores
da Educacéo Basica.

Da oficina participaram professores de Ciéncias Fisicas e Naturais,
Biologia, Geologia, Fisica e Quimica, cujos objetivos foram: construir
conhecimentos no ambito dos conteddos abordados e desenvolver
competéncias no contexto das atividades realizadas; transpor conhecimentos e
competéncias para as praticas letivas em contexto de escola; e compreender
os fundamentos didaticos das atividades a elaborar. As atividades da oficina
foram desenvolvidas de forma presencial e ndo presenciais. Quanto as

contribuicdes do processo formativo, Santos (2014, p. 208) infere que

[...] a participacdo dos professores portugueses na oficina de
formagdo foi positiva, indicando contribuicbes no dominio de
conhecimentos sobre problemas ambientais, sustentabilidade,
desenvolvimento sustentavel e EDS, assim como para o0
desenvolvimento de acdes em EDS no ambito profissional dos
professores participantes do estudo.

Do curso “Formacédo de Educadores/Professores em Educagéo para o
Desenvolvimento Sustentavel”, participaram professores de Ciéncias da
Natureza e Geografia da rede publica municipal de Florianopolis, que atuavam
nas séries finais do Ensino Fundamental. Tinha por caracteristica buscar a
aguisicao de conhecimento por meio da acgéo, valorizacdo da integraréo entre
teoria e pratica, além do desenvolvimento de atividades reflexivas, da criacédo
de condicfes para que cada um aprendesse a construir convergéncias a partir
de divergéncias. Contemplou temas como pobreza, consumismo, degradacgéo
ambiental, conflitos armados e atos de terror, violacdes aos direitos humanos,
discriminag&o racial e/ou étnica, desrespeito aos direitos das criancas e das
mulheres, entre outros.

Quanto aos principais resultados, Santos(2014, p. 203) pondera que

[...] o curso possibilitou a construcéo e reconstrugdo de conceitos e
conhecimentos, indicou caminhos e possibilitou a reflexdo e a
autocritica acerca de agfes individuais e coletivas. O processo de
elaboracéo e de apresentacéo do trabalho em equipe foi um ponto de
destaque que também merece ser considerado e avaliado como
positivo. Assim sendo, o curso contribuiu em varios aspectos, tais
como, a possibilidade de: rever e construir conceitos; refletir sobre as
causas e consequéncias da problematica ambiental; troca de
experiéncias e interagdo entre os professores formadores/tutores e o0s
professores cursistas.
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Tanto o curso quanto a oficina tiveram um resultado positivo,
contribuindo para o desenvolvimento de a¢cdes em EDS, e corroborando com a
disseminacdo da necessidade de formacdo de professores para/pela
sustentabilidade.

Assim, destaco a importancia de acdes dessa natureza por favorecer a
compreensao e a reflexdo, no ambito da sustentabilidade, de modo a favorecer
a formacéo inicial e continuada de professores, utilizando praticas colaborativas
motivadas pelas questbes de sustentabilidade. Assim, concordo com Santos

(2012, p. 20) quando afirma que

Desenvolver formacdo continuada de professores articulada a outras
iniciativas que possibilitem a implementacdo das ideias e
aprendizagens é fundamental para melhoria educacional. Isso
demonstra o reconhecimento que a préatica pedagdgica envolvendo
educacdo ambiental ndo se faz isoladamente, mas em conjunto com
as outras pessoas que constituem o coletivo da escola.

E importante observar que as pesquisas anteriormente arroladas n&o
apresentam exemplos de formacg&o na perspectiva de um coletivo de estudos,
nem fazem referéncia a formacdo de professores no contexto amazénico,
caracteristicas importantes do objeto da investigacdo ora apresentada. Nesse
sentido, destaco o ineditismo e a importancia de uma pesquisa-acao-
participativa, no ambito de formacdo de professores para a sustentabilidade

na/para a Amazonia.

1.3 FALANDO SOBRE A PESQUISA

A escola tem papel de contribuir para a constituicdo de um cidadao que
possa participar, qualificadamente, das necessarias transformacdes da
sociedade. Nesse sentido, destacamos a importdncia do Estado na
consolidacdo de um ensino que va ao encontro das necessidades impostas
pelo atual cenario de emergéncia planetéria.

Essa proposicdo considerou os resultados de pesquisas, no ambito do
Programa de POs-Graduacdo de Educacdo em Ciéncias e Matematicas, do

Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica, da Universidade Federal do
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Para, que dao conta de que os conhecimentos dos professores relativos as
gquestbes socioambientais vigentes, tanto no ambito global como local
(Amazobnia), ainda se mostram frageis. Tal estado de coisas € justificado,
principalmente, como decorrente das lacunas no proprio processo de formacao
inicial dos professores. Contribuem, ainda, para esse quadro, as raras ou
guase nenhuma oportunidades de formacéo continuada de professores nesse
ambito, tanto em termos de conteddos, quanto na forma de aborda-los
(FERREIRA, 2011; VASCONCELOS, 2011).

Certamente, tal cenario acaba por ndo propiciar aos professores
espacos para compreensao e reflexdo sobre a atual situacdo socioambiental.
Inclusive, contribuindo para a pouca percepcao de que tais questdes incidem
no seu proprio espaco de atuacdo (Amazobnia). Portanto, ndo ha campo fértil
que favoreca o aprender e o ensinar, também, na/para Amazonia, em toda a
sua complexidade.

A perspectiva deste trabalho reside, também, no pensar e materializar as
contribuicbes do ensino de ciéncias para o tratamento das questbes de
sustentabilidade, entendidas como multidimensionais. Nesse sentido, as
principais questdes que tém afetado a atual configuracdo social do mundo
constituem, no seu conjunto, o core das discussdes e das reflexdes,
principalmente aquelas implicadas na promoc¢do de um futuro previsivel. De
outro lado, considero que as constru¢des sociais do fazer e do ser professor
influenciam a praxis pedagodgica, entre outros campos. E, assim, considerando,
o professor constitui-se sujeito fundamental da pesquisa ora apresentada.

A partir das reflexdes arroladas, € possivel apresentar a seguinte
pergunta de pesquisa: em que termos uma formacdo em Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (Sustentabilidade), no contexto de um coletivo de
estudo multidisciplinar, contribui para a aprendizagem vivencial e colaborativa,
dos desafios socioambientais contemporaneos? Considerando tal
guestionamento, e entendendo que a abordagem dos atuais desafios
socioambientais contribui para qualificar o ensino, a presente pesquisa buscou
apreender as contribuicbes de um processo de formacdo continuada de
professores, nomeado “Coletivo de Estudos, Formagdo e Praticas em

Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel’, doravante Coletivo de
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Estudos, que se fundamenta numa proposta de aprendizagem vivencial e
colaborativa na abordagem dos atuais desafios socioambientais, inclusive na
intencdo de ressignificacdo da pratica docente, no sentido de considerar a
abordagem das questdes de (in)sustentabilidade.

Ao longo deste texto, apresento inumeros elementos que podem compor
a seguinte tese: A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel,
empreendida na perspectiva de um Coletivo de Estudos, favorece a
ocorréncia/possibilidade de aprendizagens muatuas, colaborativas e
vivenciais e de ressignificacdo de praticas docentes. Deste modo, para
compor os argumentos que corroboram com a tese apresentada, o texto foi
organizado da seguinte forma:

- Capitulo 1, “Inquietudes e finalidades da pesquisa”. Este capitulo
introdutério traz as Consideracdes iniciais com discussdes sobre a atual
emergéncia planetaria, nos termos da crise socioambiental, para se pensar em
uma educacdo que problematize tal estado de coisas, bem como dialogo com
0s autores Sachs (2002), Gadotti(2008), Pedrosa(2010), Penteado (2010),
Veiga(2010), Nascimento(2012) entre outros, indicando a pertinéncia desta
investigagdo. O Capitulo também destaca alguns Exemplos de formacgéo de
professores para/pela sustentabilidade, as quais revelaram experiéncias
importantes de formacao professores em prol da almejada sustentabilidade.
Por fim, em Falando sobre a pesquisa, apresento a pergunta de pesquisa e 0
objetivo a ser alcancado no processo de investigagao.

- Capitulo 2, “Coletivo de estudos, formacéao e pratica em educacéao
para o desenvolvimento sustentavel: constituicdo e caracteristicas”.
Revela as opcdes metodolégicas assumidas para alcancar o objetivo da
investigacdo. Nesse sentido, destaco a constituicdo e caracteristicas do objeto
da investigacdo, bem como dos professores investigados. Apresento o
percurso metodologico para a constituicdo dos dados da pesquisa, além das
escolhas metodoldgicas de andlise e de apresentacdo dos dados construidos.
Vale ressaltar que as escolhas metodoldgicas apoiaram-se, principalmente, em
Loureiro (2007), Moraes e Galiazzi (2007), Minayo (2008), Gunther, Elali e
Pinheiro (2011).
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- Capitulo 3, “Os desafios socioambientais contemporéneos e 0s
contextos de formagdo”. Tem por objetivo apresentar os principais desafios
socioambientais contemporaneos abordados na formacdo, a saber: Cidade,
Floresta, Mudanca Climatica, Lixo, Agua e Energia. Cada secéo apresenta
um desafio, descrevendo as estratégias metodoldgicas desenvolvidas durante
a formacao, com destaque aos contextos e aos aspectos mais importantes. Ao
abordar os diversos desafios socioambientais, dialoguei com os autores Braz
(2003), Sachs (2007), Paula (2008), Veiga (2008), Quintslr (2009), Waldman
(2010) e Rios et al. (2016).

- Capitulo 4, “Ambiente de formacéo coletiva e colaborativa”.
Destaca a importancia da aprendizagem colaborativa como estratégia de
formacéo docente. Refiro-me, principalmente, as contribuicdes de Torres e Irala
(2007), Imbernén (2009) e Setubal (2015). Neste capitulo, apresento a analise
das falas dos professores no que se refere a aprendizagem colaborativa. Para
iss0, construi o texto a partir de trés secoes, a saber: Construcdes coletivas e
as narrativas dos professores, compartilhando saberes e multiplicando
prazeres e Interdisciplinaridade e formacao colaborativa.

- Capitulo 5, “Olhares e ponderacdes dos professores”. Ressalta a
importancia da educacdo do olhar para a percepcdo das questdes
socioambientais presentes em nosso dia a dia. A partir das secdes Trocando
as lentes e Dilatando o “olhar”, discorro sobre a analise das interlocucdes
dos professores sobre a oportunidade de olhar atentamente lugares e pessoas
que fazem parte de nosso cotidiano, para os quais nem sempre olhamos com
atencdo. Trago para o didlogo autores como Saramago (1995), Campos
(2002), Esquirol (2008), Alves (2011), Carvalho (2011), Pillar (2014), Oliveira e
Queiroz (2015), entre outros.

- Capitulo 6, “Ambiente de reflexdo e (trans)formacgdo”. Pondera
sobre as reflexdes dos professores, relacionadas a formacdo e sua
contribuicdo na ressignificacdo de suas atividades docentes. Trago para o texto
contribuicdes de Libaneo (2002), Zeichner (2003), Boff (2008), Bolzan (2009),
Alarcédo (2011), Carvalho (2011), Azevedo (2013), Freire (2013), Boff e Zanon

(2014), Irving e Oliveira (2012), entre outros, apresentadas em duas sec¢oes, a
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saber: reflexdes, constatagcdes e possibilidades e Reverberacdes de um
aprendizado coletivo.

- Consideracdes finais. Aqui, apresento minhas ponderacdes acerca da
pesquisa desenvolvida, destacando as contribuicbes de uma formacéo
continuada de professores centrada nos atuais desafios socioambientais,
pautada em processos de aprendizagem experiencial e colaborativa, na
perspectiva de compreensao da multidimensionalidade dos processos que

envolvem a (in)sustentabilidade do atual processo de desenvolvimento.
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2. COLETIVO DE ESTUDOS, FORMACAO E PRATICA EM EDUCACAO
PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: CONSTITUICAO E
CARACTERISTICAS.

O Coletivo de Estudos constituiu-se o objeto da investigacdo. Trata-se, a
rigor, de um grupo de professores participantes de um curso de formacao
continuada que recebeu o nome de Coletivo de Estudo, Formacao e Praticas
em Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel. A formacdo do grupo se
deu primeiramente pela aprovacao da proposta pelo colegiado do Instituto de
Educacdo Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para
(IEMCI/UFPA), instituicdo anfitrid do curso, seguido da divulgacdo na

universidade e em escolas da rede publica de ensino.

A proposta ndo foi amplamente divulgada por dispormos de um numero
reduzido de vagas. Desse modo, participaram dez professores, assim
caracterizados: cinco professores que atuam na educacdo basica em escolas
publicas e/ou particulares, sendo trés de Biologia, um de Histéria e um de
Geografia; quatro professores recém-formados, sendo trés do curso de
Ciéncias Bioldgicas e um do curso de Ciéncias Naturais; e uma professora da
Universidade Federal do Pard, cuja formacéo inicial é Ciéncias Naturais. As

atividades do curso foram mediadas por mim e por minha orientadora.

A opcao por um grupo heterogéneo de professores se deu por acreditar
ser mais adequada a articulacdo dos saberes docentes, na busca de praticas
colaborativas e vivenciais de co-formacdo de professores na perspectiva de
uma educacao que considera o pressuposto da sustentabilidade. Concordo

com Tardif (2013, p. 263) quando afirma que:

Os saberes profissionais também s&@o heterogéneos porque néao
formam um repert6rio de conhecimentos unificado, por exemplo, em
torno de uma mesma disciplina, de uma tecnologia ou de uma
concepcao de ensino; eles sdo antes, ecléticos e sincréticos. Um
professor raramente tem uma teoria ou uma concepcao unitaria de
sua préatica; ao contrario, os professores utilizam muitas teorias,
concepcdes e técnicas, conforme a necessidade, mesmo que
parecam contraditérias para 0s pesquisadores universitarios. Sua
relacdo com os saberes ndo é de busca de coeréncia, mas de
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utilizacdo integrada no trabalho, em fungdo de varios objetivos que
procuram atingir simultaneamente.

Além disso, cabe considerar que:

O saber dos professores é fundamentalmente social e €, a0 mesmo
tempo, o saber dos atores individuais que o0 possuem e o incorporam
a sua pratica profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo.
[...] € um saber sempre ligado a uma situacdo de trabalho com os
outros (alunos, colegas, pais, etc.), um saber ancorado numa tarefa
complexa (ensinar), situado num espaco de trabalho (a sala de aula,
a escola), enraizado numa instituicdo e numa sociedade (TARDIF,
2013, p. 15).

Neste ponto, destaco que a troca de conhecimentos, a partir da
participacdo dos diferentes membros do coletivo, ndo se deu apenas em
ambito de conhecimento especifico de suas “disciplinas” e, sim, a partir de
conhecimentos construidos socialmente quer seja em seu ambiente de trabalho
ou fora dele, considerando ainda, e, sobretudo, os conhecimentos construidos
coletivamente pelo grupo, com negociacdes de sentidos e de significados.

O curso aconteceu no Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
(IEMCI), da Universidade Federal do Pard (UFPA), no periodo de marco de
2013 a junho de 2014, compreendendo uma carga horaria total de 180 horas,
distribuidos em trés semestres letivos. No primeiro encontro, os professores
foram convidados a ler e a assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE A) e a responder um questionario de
levantamento de conhecimentos prévios (APENDICE B). Posteriormente,
houve a apresentacédo de cada componente do grupo, seguido da exposicao da
proposta de formacédo e, por fim, os participantes tiveram a oportunidade de
tirar suas duvidas e emitir suas opiniées em relacao as questdes postas.

Durante os dois primeiros semestres do curso foram abordados seis
desafios socioambientais contemporaneos, quais sejam: cidade, floresta,
mudanca climética, lixo, 4gua e energia. O objetivo da acdo era favorecer a
fundamentacdo tedrica do grupo, frente a questdes socioambientais
importantes, vivenciadas pela nossa sociedade. Como estratégia de ensino, me
inspirei nos trés momentos pedagdgicos, a saber: problematizacao,
organizacdo do conhecimento e aplicagdo do conhecimento (DELIZOICOV;,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002) — o que significa dizer que alguns elementos

desta estratégia foram incorporados na formacéao.
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A cada desafio socioambiental, a problematizacdo foi subsidiada por
uma estratégia diferente, como por exemplo: excursdes, musica, documentario
e reportagens. A intencdo foi iniciar a abordagem do assunto de forma
problematizadora e motivadora para, posteriormente, ser desenvolvida a
organizagdo do conhecimento, momento em que foi realizado o
aprofundamento tedrico do conhecimento, a partir da leitura de diversos textos,
em uma atividade denominada “Aprofundando o Conhecimento”. Por fim, foi
desenvolvida a aplicagcdo do conhecimento, concebida como uma tomada de
decisdo ou posicionamento critico relacionado ao desafio socioambiental em
questéao.

No terceiro e ultimo semestre do curso, os professores elaboraram
planejamentos de ensino que poderiam ser desenvolvidos por eles em suas
atividades docentes. Cabe destacar que cada professor construiu o seu
planejamento de forma individual e, posteriormente, durante os encontros do
Coletivo de Estudos, o planejamento foi socializado e ajustado coletivamente.

A pesquisa alicercou-se nas possibilidades analiticas de uma
experiéncia formativa, no ambito da educacdo para a sustentabilidade, que
articulou diversos processos metodoldgicos na formacdo de educadores, em
um contexto de experimentacdo social, no sentido de uma experiéncia vivida,
permeada por didalogos, negociacdes, reflexdes e analises, entre os atores do
processo, contribuindo para a compreensdo das condi¢cdes e dos limites da
experiéncia (BARBIER, 2007).

Assim, o processo de formacdo estava centrado na compreensdo da
multidimensionalidade (educativa, ambiental, social, econémica, politica, entre
outras) e da multirreferencialidade dos processos que envolvem a
sustentabilidade, no contexto dos desafios socioambientais contemporaneos. A
perspectiva era propiciar diferentes niveis de percep¢cdo sobre a realidade.
Referiu-se, também, a assuntos de interesse contemporéaneo, no campo da
educacdo para a sustentabilidade, inclusive aqueles que se inserem no
contexto local — as questbes socioambientais amazonicas. Aqui, o local é
entendido como bairro, municipio, estado, regido e/ou pais (VEIGA, 2005).

O Coletivo de Estudos representa uma abordagem ecoformativa, cujo

grupo de professores apresenta interesse comum de aprender e de ensinar



33

para a consolidacdo de uma educacdo mais adequada as necessidades
contemporaneas. Entendo que no trabalhar em grupo conta-se com forcas
interacionais, que favorecem a organizacdo dos conhecimentos, a sustentacao
e 0 apoio socioemocional dos sujeitos aprendentes, o que certamente
contribuiu para uma formag&o com sentido.

Compreendo, também, que a informacgéo e a vivéncia participativa “[...]
sdo dois recursos importantes do processo de ensino-aprendizagem voltado
para o ‘pleno desenvolvimento da cidadania’ da ‘consciéncia ambiental’”
(PENTEADO, 2010, p. 57). Ademais, trata-se de processos de aprendizagem
experiencial e colaborativo que fomentam a consideracao, a interpretacdo e a
analise de diferentes tipos e formatos de dados. A reflexdo é aqui reconhecida
e estimulada como base estruturante do desenvolvimento profissional e de
criagdo de novas relacdes entre o ensinar e o aprender ( ZEICHNER, 2003).

A abordagem da pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa.
Esse tipo de abordagem favorece a compreensao da realidade e possibilita o
aprofundamento no mundo dos significados, sem a preocupacao de quantificar
sujeitos e opinides. Trata-se do tipo de enquadramento mais apropriado
guando se pretende trabalhar com o universo de significados, de aspiragdes,
das crencas e de valores (MINAYO, 2008).

Aqui, o papel do pesquisador, na construcédo de dados e na elaboracéo
do conhecimento, ndo se reduz a mera descricdo ou o tomar notas; a tarefa é a
escuta sensivel, na qual se perceba componentes e dimensdes relevantes, que
lancem luz sobre as problematicas construidas (BARBIER, 2007). Portanto, a
pesquisa tem como objeto a producao de conhecimentos, a partir da formacao,
da co-formacédo e da (trans)formacao, cuja énfase pautou-se na sensibilizacéo
para as questdes de (in)sustentabilidade e a constituicdo de educadores
para/pela sustentabilidade, no sentido de problematizar tais questdes,
notadamente no que diz respeito a chamar atencdo para o encurtamento do
tempo da nossa existéncia no planeta, caso continuemos com a atual
velocidade de degradacdo ambiental.

No contexto aqui adotado, a investigacdo refere-se a uma pesquisa-
acdo-participante. Trata-se de uma op¢do metodologica com base empirica,

idealizada em estreita associacdo com uma agdo, com 0 compromisso de
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emancipacdo e acgdo reflexiva, articulando teoria e pratica, para desvelar a
realidade e transformé-la, no sentido de fazer com que todos exercam sua
cidadania e aprendam no processo (LOUREIRO, 2007). Note-se que, na
observacdo participante, o pesquisador se coloca como observador, em
relacdo direta com 0s sujeitos investigados, no espago social da pesquisa;
assim, o observador faz parte do contexto sob sua observagéo.

Na recolha das informacdes, para a constituicio dos dados da
pesquisa, adotei multiplas abordagens metodologicas, nos termos de Gunther,
Elali e Pinheiro (2011), o que permitiu 0 alcance dos objetivos propostos.
Nesse sentido, concordo com os citados autores ao afirmarem que:

[...] embora possa representar um significativo trabalho adicional na
coleta e andlise de dados, tem o propésito de diminuir os viesses
inerentes a adocdo de procedimentos que ressaltem um aspecto do
objeto de estudo em detrimento de outros (GUNTHER; ELALI;
PINHEIRO, 2011, p. 239).

A perspectiva € o conhecimento e o reconhecimento do objeto de
estudo e das dimensfes que o definem. Assim, recorri as seguintes fontes de
evidéncias: observacao participante, processos dialogicos, sessdes reflexivas,
producdes textuais/construtos pessoais, relatos/exposicdes orais, relatos
escritos, memoriais de formacao, entre outros. Todos os momentos foram
registrados mediante utilizacdo do diario de campo, da audiogravacdo e da
filmagem, estes udltimos, parcialmente transcritos, considerando a relevancia
para este trabalho.

Na analise e na interpretacdo dos dados, utilizei a Analise Textual
Discursiva (ATD), nos termos de Moraes e Galiazzi (2007). A ATD “[...]
corresponde a uma metodologia de analise de dados e informacdes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre 0s
fenbmenos e discursos” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 7). Ainda, de acordo
com 0S mesmos autores, 0s textos submetidos a analise sdo denominados
corpus, OS quais representam as varias vozes que se manifestam sobre o
fendmeno investigado.

Durante a analise dos dados, séo retiradas do corpus da pesquisa as
estruturas que serao utilizadas na construgcdo de um novo texto, denominado
de metatexto, que representa os resultados da analise. Para se construir os

metatextos € necessario realizar interlocu¢cbes empiricas, ou seja, extrair falas
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e citacBes de alguns trechos do material empirico e, em associacdo com as
interlocugdes tedricas, compor os didlogos que tratam da temética em pauta
(MORAES; GALIAZZI, 2007).

Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 100), “[...] tanto as interlocucdes
empiricas quanto as tedricas sdo formas de validacdo dos produtos das
analises”. Cabe destacar que as interlocucbes empiricas serdao apresentadas
seguidas pelos nomes ficticios dos professores e pela atividade a que o mesmo
estava se referindo ou material em que foi extraido o texto.

As bases metodolégicas empregadas e os variados instrumentos de
investigagdo me possibilitaram estabelecer a triangulagdo dos dados da
investigacdo, tdo importante para a obtencdo de conhecimentos, a partir de
pontos de vistas diferentes, evidenciados pelo didlogo com as diferentes areas
e 0 entrelacamento entre a teoria e pratica (MINAYO et al., 2005), presentes
em todo o processo de formacéo.
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3 OS DESAFIOS SOCIOAMBIENTAIS CONTEMPORANEOS E OS
CONTEXTOS DE FORMACAO

No contexto dos desafios socioambientais, elenquei uma série de
situagbes que denotam insustentabilidade e que precisam ser
superadas/minimizadas. Destaco os seguintes desafios socioambientais: (1)
cidades (ocupacao desordenada, saneamento basico precario, violéncia, entre
outras); (2) gestdo das florestas (ocupacao/destruicdo acelerada, entre
outros); (3) mudanca climética (controvérsia existente entre aquecimento
global natural, aguecimento global antrépico e resfriamento global, com
importantes desdobramentos para a saude, biodiversidade, entre outros); (4)
lixo (disposicao, descarte, tratamento inadequado,
consumo/producao/consumismo); (5) gestdo da agua (escassez em
determinadas localidades, acesso a é&gua, qualidade comprometida, entre
outros); (6) energia (demanda crescente e esgotamento das fontes néo
renovaveis, impactos sociais e ambientais na construcao de hidrelétricas, entre
outros). Entdo, posso depreender que o termo desafio tem o sentido de
superacao das questdes postas.

A consideracdo do pressuposto da sustentabilidade, no contexto dos
desafios socioambientais contemporaneos, apresenta-se como possibilidade
de fomentar a andlise critica dos atuais processos de desenvolvimento da
sociedade e seus desdobramentos para 0s campos social, ambiental,
econdbmico, politico, cultural, cientifico, tecnolégico e ético. Além disso,
concordo com Rios et al. (2016, p. 34, traducdo minha) ao afirmar que as
questdes dos campos social e ambiental “[...] permitem utilizar assuntos da
atualidade para evidenciar aspectos especificos que envolvam capacidade
cidada e que permitam cultivar o interesse por uma sociedade melhor”.

No design formativo, entdo, trabalhei os seis desafios, jA mencionados
anteriormente. Nas se¢0es que seguem, apresento uma breve abordagem que
caracteriza, minimamente, cada um desses desafios. Também, descrevo as

estratégias de ensino e de aprendizagem que foram adotadas no processo
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formativo, objetivando fornecer uma visdo geral das atividades ocorridas no
Coletivo de Estudos; logo, objeto da investigagao. As descrigcbes que seguem
estdo anunciadas na primeira pessoa do plural por compreender que as

atividades do curso foram mediadas por mim e por minha orientadora.

3.1 DESAFIO SOCIOAMBIENTAL “CIDADES”

Foto 1 — Trecho das proximidades da UFPA.

Fonte: a autora.

As cidades séo agentes de intensas transformacgdes sociais ao longo do
tempo, bem como objetos destas transformac¢des. O modo de vida urbano é
caracterizado por profundas contradicbes sociais. Essas contradicbes
influenciam diretamente na forma como vemos e como nos relacionamos com
a cidade. Concordamos com Sachs (2007, p. 153), quando afirma que na
verdade “[...] a cidade ndo é a mesma coisa para todos que habitam: ela é
diferente para quem vive nos bairros residenciais de luxo e para os moradores
das favelas”. Desse modo, o enfrentamento dos desafios procedentes de seus

contrastes, depende da forma como percebemos o ambiente em que vivemos.
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Com o tema Cidade, procuramos desenvolver o sentimento de
pertencimento a cidade, possibilitar a valorizacdo do espago e proporcionar no
cenario urbano um ambiente de ensino e de aprendizagem. Consideramos que
compreender o lugar em que vivemos, é analisar para além de seus agentes
formadores mas, sobretudo, considerar as mdultiplas relagbes (sociais,
econdmicas, culturais, naturais, histéricas, entre outras) que o compdem.
Assim sendo, o desafio Cidade foi desenvolvido tendo como base trés grandes
atividades, a saber: “Reconhecendo a Realidade Local”, “Ampliando o
Conhecimento” e “Cidade Real e Cidade Idealizada”.

A atividade “Reconhecendo a Realidade Local” teve por objetivo
*propiciar a “leitura” da realidade local e interpretar suas multiplas relagdes, a
partir de um “City Tour”, pelo entorno da UFPA (Foto 1). E bom destacar, que a
UFPA esta localizada no bairro do Guamé que, de acordo com o ultimo Censo
do IBGE (BRASIL, 2010), trata-se do bairro mais populoso da cidade, com mais
de 90.000 habitantes. Ademais, pertence a regido de varzea de Belém,
caracterizado pela ocupacdo desordenada as margens de rios e igarapés,
considerado um bairro com alto grau de criminalidade.

Antes da realizagdo da atividade, orientamos o0s professores a
observarem para além do que estava explicito. Estamos nos referindo, aqui, a
um processo que compreende “interpretar”, segundo nossa percepgao, a vida
social, a partir dos olhares que se langam sobre os “personagens” e os
“‘enredos” constituidos naquele cenario. Nao basta, por exemplo, observar que
existem muitos adultos circulando, em pleno horério comercial, mas, por outro
lado, pensar nas mdltiplas justificativas para tal fato; em realidade,
problematizar o fato. Assim, para a consecucao de tal atividade solicitamos aos
professores que fizessem suas anotacdes em um diario de campo, para
posterior socializag&o e registro no memorial.

As apreensdes realizadas na atividade foram socializadas no encontro
seguinte. Durante a atividade passamos por diversas ruas do entorno da
UFPA, em que o cenario visitado possui um contraste de realidades, areas
secas e alagadas, ruas extremamente estreitas, casarbes e casebres, muitas
pessoas de todas as idades circulando, sendo possivel observar a comunidade

local em situagBes cotidianas em seus espacos fisicos.
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Além das anotacdes no caderno de campo, os professores também
produziram um texto individual apresentando uma espécie de mapeamento do
bairro do Guama, textos estes que foram também socializados e discutidos no
encontro posterior ao “City Tour”. Durante a atividade, percebemos que os
professores estavam atentos ao cendrio visitado, o Onibus estava com
velocidade bem reduzida, o que facilitou a observagao. Percebemos que n&o
havia conversas paralelas e que os professores pareciam surpresos com o0 que
estavam observando.

A atividade “Ampliando o conhecimento” teve por propésito fazer um
aprofundamento tedrico sobre o tema cidade e sustentabilidade. Para tal,
trouxemos quatro textos? para leitura e discussdo. O primeiro texto foi discutido
por todos os integrantes do coletivo e a organizacdo das discussfes foi
realizada pela coordenadora do curso. Os demais textos foram apresentados
por uma dupla de professores, previamente selecionados, e discutido por todo
0 grupo, em encontro posterior.

Na atividade “Cidade Real e Cidade Idealizada”, planejamos uma
pesquisa que foi desenvolvida em escolas de educacao basica da cidade de
Belém. A intencdo era perceber a dindmica de elaboracdo da pesquisa
realizada em conjunto pelos professores participantes do Coletivo de Estudos,
destacando o processo de elaboracdo do questionario (APENDICE C), a
organizacao dos dados, argumentacdes, discussdes, no sentido de negociacéo
das questbes a serem contempladas no questionario. Os professores
buscaram apreender dos estudantes como eles viam a cidade de Belém e
como seria a Belém idealizada por eles.

As atividades desenvolvidas, a partir do desafio socioambiental

contemporaneo “Cidades”, possibilitaram ao grupo uma postura reflexiva em

2 YUS, M. A. M. Pedagogia para la sostenibilidad baseada en la recuperacion de tres
vinculos: vital, humano y natural. Espafia: Educatio Siglo XXI, n. 25, p. 167-186, 2007.

CASTRO, E. Urbanizacdo, pluralidade e singularidade das cidades amazébnicas. In:
(Org.). Cidade na Floresta. Sdo Paulo: Annablume, 2008. p. 13-39.

PROST, C. Urbanizacédo de risco no tropico umido. In: CASTRO, E. Belém de &aguas e de
ilhas. Belém: CEJUP, 2006 p. 271-292.

KUHNEM, A.; SILVEIRA, S.M. da. Como crian¢as percebem, idealizam e realizam o lugar onde
moram. Psicologia USP, Sdo Paulo, v.19, n. 3, p. 295-316, 2008.
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relacdo ao que estava a nossa volta, nos colocando no lugar do outro,
exercitando nosso olhar para além do que nos era familiar, fortalecendo a
necessidade de se conhecer, de conhecer o outro e de ampliar nosso campo
de visdo, além de proporcionar um significativo momento de aprendizado. As
leituras e discussfes ampliaram nossos conhecimentos, principalmente no que
se referiu a urbanizacéo do espago amazonico, o que permitiu entender melhor
0S contrastes existentes em nossas cidades. Com a pesquisa realizada nas
escolas foi possivel perceber a sinergia que existe no trabalho em equipe, além
de nos fazer entender a importancia de conduzir os alunos a terem um olhar

mais sensivel para o que esta a nossa volta.

3.2 DESAFIO SOCIOAMBIENTAL “FLORESTA’”

Foto 2 — Area de mata proximo a UFPA.

Fonte: a autora

As florestas tem sido motivo de preocupacdo e tema de debate no

mundo inteiro. Varios aspectos convergem para esse fato, como, por exemplo,
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a sua importancia no ciclo de carbono, na estabilizacdo do clima do planeta,
sua alta concentracdo de biodiversidade, entre outros. E importante destacar
que as florestas também tém sido palco de grandes conflitos fundiarios,
cenarios de grandes projetos de exploracdo de seus recursos. A floresta
Amazonica (Foto 2), por ser a maior floresta tropical do planeta, e por conter
grande concentracdo de diversidade natural e social, ganha cada vez mais
espaco nas discussdes globais. Concordamos com Paula (2008, p. 33), quando

afirma que:
De fato, é das conquistas importantes do nosso tempo, da ciéncia e
da tecnologia contemporéneas, reconhecerem a Amazonia como um
mosaico natural e social, como um complexo de complexos hiéticos e
antrépicos, como territorio tanto de uma mega biodiversidade quanto
de uma exuberante sociodiversidade.

Nesse sentido, entendemos que o tema Floresta, em geral, e a Floresta
Amazobnica, em particular, representa um desafio socioambiental relevante na
atualidade.

Ao tratarmos o tema Floresta, abordamos a Amazbnia com suas
multiplas dimensGes que a torna um complexo espaco cientifico e
socioecoldgico do planeta. Esse desafio trouxe, a discussdo, temas polémicos
e/ou controversos como a internacionalizacao da floresta, os principais desafios
vivenciados pelos povos da floresta, e como a floresta tem sido explorada ao
longo dos anos. Desse modo, buscamos apreender as ideias dos professores
no que se refere as questdées amazonicas. Para isso, desenvolvemos o tema a
partir de trés atividades, a saber: “Cantando a Amazdnia”; “Ampliando o
conhecimento” e “Cura ou conservacdo: as questdes de saude humana e o
ecossistema”.

Na atividade “Cantando a Amazébnia”, fizemos uso da musica
“Amazénia”, de Roberto Carlos, de 1989, cuja letra encontra-se no Anexo A.
Durante a atividade, os professores cantaram a mdusica, varias vezes, e
construiram um texto com a sua ‘“leitura da musica”, apresentando a sua
interpretacdo sobre a musica, e destacando o0s pontos que acharam
importantes no texto da musica. No encontro seguinte, foi realizada a
socializacdo dos textos produzidos.

A atividade seguinte, “Ampliando o conhecimento”, foi conduzida por trés

equipes de professores, selecionados previamente e mediada pela
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coordenadora do curso. Trata-se da leitura e discussdo de trés textos3. Cada
texto foi apresentado por uma equipe de professores e amplamente discutido
com os demais integrantes do Coletivo de Estudos.

Por sua vez, a atividade “Cura ou conservacgao: as questdes de saude
humana e o ecossistema” (APENDICE D) referia-se a um estudo de caso no
ensino. O caso apresentado era ficticio, mas verossimil, em que os professores
deveriam se posicionar quanto a extracao do taxol (paclitaxel, nome comercial),
bioativo antitumoral, presente no teixo-do-pacifico (Taxus brevifolia),
encontrado, curiosamente, em terras indigenas. E, para a producdo do taxol
seria necessaria a deplecdo da espécie. Assim, os professores deveriam se
posicionar quanto ao dilema da cura do cancer ou conservacao da espécie. Os
dados obtidos com esse estudo de caso foram analisados por uma das
professoras participante do Coletivo de Estudos, em sua pesquisa de
mestrado®, desenvolvida no PPGECM.

As atividades desenvolvidas, a partir do desafio socioambiental Floresta,
possibilitaram discutir as questdes da Amazobnia, para além da visao
conservacionista e naturalista, como muitas vezes o tema é abordado em sala
de aula. Além do aspecto ambiental, foram tratados aspectos sociais,
econdmicos, politicos e éticos relacionados ao tema. Discutimos sobre a forma
como ocorreu a ocupacdo do espaco amazonico e o reflexo desta ocupacéo na
consolidacdo da relacdo de exploracdo que se tem até os dias atuais, em
relagdo a floresta. Além disso, as atividades levaram a uma reflexdo sobre o

sentimento de pertencimento a Amazonia, sobre nossa identidade amazonida.

3 CLEMENT, C. R; HIGUCHI, N. A floresta amazo6nica e o futuro do Brasil. Ciéncia e Cultura,
Campinas, v. 58, n. 3, p. 44-49, 2006.

NOBRE, C. A; SAMPAIO, G.; SALAZAR, L. Mudancas climaticas e a Amazébnia. Ciéncia e
Cultura, Campinas, v. 59, n. 3, p. 22-27, 2007.

FEARNSIDE, P. M. Desmatamento na Amazbnia: dindmica, impactos e controle. ACTA
Amazdnica, Amazonas, v. 36, n.3, p. 395-400, 2006.

4 BARBOSA, L. A. Conservagédo ou cura: um dilema socioambiental na formagéo continuada
de professores da educacgéo basica. Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pos-Graduagédo em
Educagdo em Ciéncias e Matematicas. Instituto de educagdo Matematica e Cientifica.
Universidade Federal do Para. Belém, 2017.
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3.3 DESAFIO SOCIOAMBIENTAL “MUDANGCA CLIMATICA”

Foto 3 — Desenvolvimento da atividade “Ampliando o conhecimento”.
‘ :q’-;” ’

o —

Fonte: a autora

Atualmente, € muito comum nos noticiarios a presenca de dados
alarmantes do Intergovernmental Panel on Climate Change (IPCC), com
grande preocupacdo para o aquecimento global. E bom lembrar que, no meio
cientifico, “aquecimento global” constitui-se tema controverso. Isso porque,
enquanto a maior parte dos cientistas atribui a elevacdo da temperatura as
acOes antropicas, outros argumentam que o planeta sofrerq, nas proximas
décadas, um periodo de esfriamento ocasionado por fatores naturais pois, para
estes, o clima é determinado, preponderantemente, pelas radiacdes cdésmicas
e nao pelas acdes antropicas, contradizendo o que preconiza o IPCC (VEIGA,
2008).

Com o desafio socioambiental “Mudanca Climatica”, procuramos
conduzir os professores a conhecerem essas duas correntes cientificas, para
gue seus posicionamentos ndo fossem, exclusivamente, baseados pelo que
informa a midia. O tema foi desenvolvido tendo como base as seguintes
atividades: “Falando sobre o Clima”, “Ampliando o conhecimento” e “Pesquisa

de Campo’.
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A atividade “Falando sobre o Clima” foi subsidiada pelo documentéario
“Uma Verdade Inconveniente™, seguido da aplicacdo de um questionario
(APENDICE E), que foi socializado no encontro seguinte. No documentario, o
ex-vice-presidente, dos Estados Unidos, Al Gore apresenta uma adverténcia
sobre o futuro do nosso planeta, tendo por estratégia colocar o aquecimento
global como uma realidade catastréfica, provocada pelas a¢cdes humanas.

Em “Ampliando o conhecimento”, fizemos a leitura e a discusséao do livro
Aquecimento Global: frias e contendas®. O livro apresenta trés capitulos, além
da introducéo; todos apresentaram e discutiram o conteudo da introducdo do
livro. J& os capitulos seguintes foram apresentados por duplas de professores
(Foto 3). O primeiro capitulo, intitulado “Base cientifica para a compreensdo do
aguecimento global”, defende a ideia de que o aquecimento global é resultante
e intensificado pela acdo antrépica; o segundo, “Aquecimento global: uma visdo
critica”, apresenta uma visdo totalmente contraria a anterior, afirmando que as
mudancas climaticas sdo resultantes de fenbmenos naturais; o terceiro
capitulo, “Economia e politica do aquecimento global”, traz uma perspectiva
intermediaria aos capitulos anteriores, afirmando que o aquecimento global é
um fendmeno natural do planeta, mas que tem sido intensificado pela acédo do
homem.

A atividade “Pesquisa de Campo” trata do planejamento e do
desenvolvimento de uma pesquisa que objetiva a apreensdo da percepc¢ao
ambiental sobre aquecimento global, reveladas por alunos do ensino basico.
Nessa atividade, primeiramente, elaboramos coletivamente um questionario
(APENDICE F) que, posteriormente, foi distribuido entre os professores para
serem aplicados nas escolas. Em outro encontro, os dados foram tabulados
para posterior analise.

As discussdes geradas durante o desafio foram produtivas, pois 0s
professores, em sua maioria, admitiram que nunca ouviram falar em

esfriamento global. Assim, houve um sentimento de surpresa com a

>UMA VERDADE INCOVENIENTE. Direcdo: Davis Guggenheim. Produgdo: Lawrence Bender,
Scott Burns, Laurie Lennard e Scott Z. Burns. Elenco: Albert Arnold Gore Junior. Estados
Unidos: Lawrence Bender Productions/Participant Productions, 2006. Filme (100min), DVD,
color, 35 mm.

6 VEIGA, J. E. da. Aquecimento global: frias e contendas cientificas. Sdo Paulo: SENAC,
2008.
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controvérsia, pois imaginavam que o aquecimento global era um consenso no
meio académico, o que ratifica a importancia de se conhecer o assunto a ser
ensinado (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Com isso, foi possivel refletir sobre o quanto a divulgacdo do
conhecimento cientifico € direcionada por inten¢cdes econdmicas, politicas,
sociais, entre outras, e que se fortalecem por meio da midia, como forma de
dominacdo ideoldgica (BEVORT; BELLONI, 2009), por exemplo, de um
discurso ambiental parcial. N0s, como professores, ndo podemos estar alheios
a esse mecanismo de manipulacdo e, assim, estar atentos, de modo a
contribuir para a formacdo de alunos que saibam se posicionar criticamente

diante das controvérsias que se apresentam.

3.4 DESAFIO SOCIOAMBIENTAL “LIXO”

Foto 4 — Aciimulo de lixo no entorno da UFPA

Fonte: a autora

O lixo representa um dos grandes problemas socioambientais
contemporaneos (Foto 4). Sua proeminéncia esta intimamente ligada ao modo
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de vida da sociedade, sua relacdo com o0 consumo (consumismo), ao
crescimento demogréfico, ao crescimento industrial e tecnoldgico, aos apelos
midiaticos, entre outros. Além disso, a definicdo de “lixo” ndo é algo simples,
pois se trata de um conceito polémico e polissémico, ja que o que € imprestavel
para um, € Gtil para outro e, ainda, é lucro para outro. E importante destacar
que o tema “lixo” também ganha uma dimensao social quando se atribui a
expressdo “lixo social” (WALDMAN, 2010), ao mencionar as condi¢des
degradantes de marginalizacdo social sofridas por pessoas que estéo fora dos
padrdes estabelecidos pela sociedade.

E muito comum os professores, em momentos de aula, abordarem o
tema “Lixo” apenas de forma superficial e comportamentalista, filiando-se a
slogans como “jogue o lixo no lixo”, aderindo a coleta seletiva ou aplicacdo dos
3 Rs’ da educagcdo ambiental, como possibilidades de resolucdo da
problemética. No entanto, a dimenséo social, econdmica, ética, cultural, entre
outras que, mesmo tdo importantes, estdo sendo deixadas de lado. Assim, ao
abordar o tema, no Coletivo de Estudos, procuramos debater suas mdultiplas
dimensdes, objetivando instrumentalizar o professor a tratar o tema de forma
mais abrangente. Para tal, foram desenvolvidas as seguintes atividades:
“‘Falando sobre o Lixo”, “Ampliando o conhecimento” e “Escrevendo sobre o
Lixo”.

Iniciamos a atividade “Falando sobre o lixo” com um questionario inicial
(APENDICE G) para levantamento de conhecimentos prévios. O objetivo era
apreender as concepcfes dos professores sobre a definicdo do termo lixo e
sobre as questdes socioambientais que cercam a problematica. Em seguida, os
professores assistiram o documentario “Boca do Lixo”, de Eduardo Coutinho,
de 1992, que descreve a rotina de centenas de pessoas esquecidas pela
sociedade, e que trabalham como catadores no lixdo. Em prosseguimento a
atividade, os professores elaboraram um texto relacionado a andlise do
documentario. Texto, este, que foi socializado no encontro seguinte.

Na atividade “Ampliando o conhecimento”, fizemos a leitura e discussao

do livro “Lixo: cenarios e desafios”, de Mauricio Waldmané&. O livro esta dividido

" Os 3 Rs da educagdo ambiental referem-se a atitude de Reduzir, Reutilizar e Reciclar
SWALDMAN, Mauricio. Lixo: cenarios e desafios - abordagens béasicas para entender os
residuos soélidos. S&o Paulo, Cortez, 2010.
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em trés partes, cada parte foi apresentada por uma equipe de professores e
debatido por todo o grupo. Ao realizarem as apresentacdes, 0s professores
foram além do que estava apresentado no livro, ao trazerem imagens e videos
para enriquecer a apresentacdo. A atividade “Escrevendo sobre o Lixo”
(APENDICE H) refere-se a uma producéo textual em que foram feitas as
interlocugdes entre o documentario “Boca do Lixo” e o conteudo do livro “Lixo:
cenarios e desafios”.

O tema “Lixo” esteve longe de ser esgotado durante a formacao.
Contudo, as discussbes e reflexdes geradas, a partir das atividades
desenvolvidas, contribuiram, de forma muito intensa, para a ampliacdo de
nossa visdo sobre o lixo e suas multiplas dimensdes. Além disso, foi possivel
refletir a respeito de como nossas acdes afetam o ambiente em que vivemos.
As atividades contribuiram como incentivo a pesquisa, pois teve como
resultado a ampliacdo do tema, a partir da pesquisa de mestrado® de uma das

professoras, integrantes do Coletivo de Estudo.

3.5 DESAFIO SOCIOAMBIENTAL “AGUA”

Foto 5 - Vista do rio Guama a partir da UFPA

Fonte: a autora

°COSTA, C. M. da. Situacdes de ensino e aprendizagem na abordagem do tema lixo:
proposicdes de problematizacdo na formacdo inicial de professores. 2016. Dissertacédo
(Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas. Instituto
de educacdo Matemaética e Cientifica. Universidade Federal do Para. 2016.
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A agua constitui-se fator de grande preocupacdo na atualidade.
Elemento indispensavel a vida, a agua determinou a forma de desenvolvimento
e ocupacao do espaco geografico ao longo do tempo (PITERMAN; GRECO,
2005). A quantidade de agua que se tem hoje continua a mesma desde a pré-
histéria (CAMARGO, 2014). Contudo, com o crescimento populacional
acelerado, evidencia-se um aumento consideravel no consumo de agua. As
acOes antropicas modificam sua qualidade, além de interferir no ciclo
hidrolégico, desencadeando uma série de problemas hidricos em diversas
regides da Terra, afetando todos os seres vivos (ARAGON, 2003; BRAZ, 2003;
RAVENA, 20086).

Tal estado de coisa nos leva a chamada “crise da agua”, o que a torna
um desafio socioambiental contemporaneo. O grande potencial hidrico, por
exemplo, da Amazoénia, faz com que “[...] os amazénidas esquegcam da real
dimenséo e da urgéncia em conservar a qualidade da agua e dos recursos
hidricos regionais” (BRAZ, 2003. p. 152). Direcionados pela atual situagao da
agua, abordamos esse desafio a partir de trés atividades, quais sejam: “A agua
um desafio socioambiental contemporaneo”, “Ampliando o conhecimento” e “A
nova Declaracdo Universal do Direito da Agua”.

A atividade “A agua um desafio socioambiental contemporaneo” teve
inicio com uma excursao fluvial. Nossa excursdo partiu do trapiche da UFPA
(Foto 5) e foi em direcdo ao Ver-o-pesol®. Durante o percurso, contemplamos
nossa cidade por um angulo que nunca haviamos feito antes. Assim, foi
possivel perceber o contraste social que existe entre 0s que usam 0 ri0 como
lazer, com seus iates e jet-skis, e 0s que vivem do rio como fonte de trabalho e
via de transito. Também foi possivel avistar varias casas de palafitas, que aos
poucos estdo desaparecendo, dando lugar a uma linda orla, acdo do projeto
“Portal da Amazodnia”, que ja tirou dezenas de familias e empresas que ficavam
a margem do rio, e que foram deslocados para conjuntos habitacionais ou dali

sairam apos receberem uma indenizacdo. Depois da excursdo, pedimos para

0 A feira do Ver-o-peso é um importante ponto turistico e cultural de Belém do Para. E
considerada a maior feira livre da América Latina. E o principal posto de abastecimento
alimentar da regido metropolitana e representa elemento importante na dinamica econémica e
cultural da regido.
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0s professores produzirem um texto relatando a experiéncia, o qual foi
socializado no encontro seguinte.

Com a atividade “Ampliando o conhecimento”, lemos e discutimos trés
textos!!, que tratam, entre outras coisas, da problematica do acesso a agua e
seu uso local e global. Cada texto foi apresentado por uma equipe de
professores. As discussGes foram bastante proficuas, e frequentemente
relacionadas com as observacdes feitas na atividade anterior, e com a vivéncia
dos proprios professores, além do uso de imagens que muito enriqueceu as
apresentacoes.

A atividade “A Nova Declaracdo Universal dos Direitos da Agua”
(APENDICE 1), tratava de um convite aos participantes do Coletivo de Estudos
para reescrevem a atual Declaracéo Universal dos Direitos da Agua, em forma
de artigos de lei. ApoOs a escrita, os professores socializaram suas producdes e
elaboraram um documento Unico e coletivo que deu o nome a atividade. E
importante destacar que apenas ap0s a elaboracdo do documento o0s
professores tiveram acesso a declaracao atualmente aceita (ANEXO B).

O estudo nos permitiu refletir sobre importantes aspectos relacionados
ao acesso, a poluicdo e utilizacdo dos recursos hidricos, em especial no
espaco amazoénico. A grande quantidade de 4gua na regido Amazonica nao a
isenta de problemas como o abastecimento de agua, principalmente no que se
refere ao acesso a agua potavel e a diminui¢do da quantidade de agua nos rios
e igarapés, em algumas épocas do ano.

Discutimos sobre diversos fatores que estéo relacionados a problematica
da agua; entre eles, podemos destacar o descaso do poder publico com os
povos da floresta e com os ribeirinhos, o desmatamento da mata ciliar que tem
provocado o assoreamento de muitos igarapeés, fatores naturais como o El Nifio

gue influenciam na quantidade de agua na regido. Assim, foi possivel perceber

1BRAZ, V. N. Poluicdo dos recursos hidricos da Amazonia: aspectos urbanos. In: ARAGON,
Luis E; CLUSENER-GODT, Michel (Org). Problemética do uso local e global da agua da
Amazonia. Belém: NAEA, 2003. p 153-160;

RAVENA, N. A polissemia na definicdo do acesso a agua: qual o conceito? In CASTRO, Edna
(org.). Belém de 4guas e ilhas. Belém: CEJUP, 2006. 402 p;

CASTRO, E. Geopolitica da agua e novos dilemas a propdsito da Amazdnia e seus recursos
naturais. In: ARAGON, L. E; CLUSENER-GODT, M. (Org). Problemética do uso local e
global da 4gua da Amazbnia. Belém: NAEA, 2003 p. 321 — 342.
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0 quanto esse tema esta imbricado com outros temas, ja estudados no Coletivo
de Estudos, como, por exemplo, urbanizagao e florestas.

3.6 DESAFIO SOCIOAMBIENTAL “ENERGIA”

Foto 6 — Torre de transmissdo de energia

Fonte: a autora

A Amazbnia tem sido alvo de multiplas intervencbes de
desenvolvimento, a exemplo da construgdo da Usina Hidrelétrica de Belo
Monte (UHE de Belo Monte), a qual tem polarizado a opinido da sociedade,
constituindo-se tema controverso. Evidenciamos, na atualidade, que os
debates em torno da Amazonia encontram-se

[...] fortemente polarizado entre concepcbes opostas de
desenvolvimento e preservacao, consideramos que a complexidade
da questdo ambiental na atualidade faz com que haja uma série de
atores sociais defendendo diversas posi¢cdes que vao muito além da
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dicotomia  frequentemente evocada entre preservacdo e
desenvolvimento econémico (QUINTSLR, 2009, p. 59).

A UHE de Belo Monte foi projetada desde a década de 1970, e suas
barragens figuram entre as 1.443 a serem construidas pelo Programa de
Aceleracdo do Crescimento (PAC), até 2030 (BENINCA, 2011). A UHE de Belo
Monte tem suscitado, assim como muitos projetos destinados a Amazoénia,
varias discussdes e embates.

O desafio “Energia” foi desenvolvido a partir de duas atividades, a saber:
a primeira “A UHE de Belo Monte: uma controvérsia sociocientifica”, condigao
apresentada por meio, inicialmente, de trés matérias jornalisticas'?, impressas,
as quais foram entregues aos professores com antecedéncia. As matérias
apresentavam 0s posicionamentos dos grupos de interesse, relacionados a
construgdo da UHE Belo Monte. Posteriormente, ainda no contexto da primeira
atividade, foi exibida uma série de reportagem do Jornal Nacional*® que
apresentava um panorama geral sobre o polémico projeto. A segunda atividade
“A controvérsia da construgéo da usina hidrelétrica de Belo Monte”, apoiada no
trabalho de Campos et al. (2013), buscava um posicionamento dos
professores, notadamente quanto aos valores assumidos frente a controvérsia
apresentada nessa atividade.

O desafio estudado foi importante, no sentido de possibilitar aos
professores conhecerem as diferentes visdes antes de se posicionarem frente
a um assunto controverso. Assim, além de reconhecermos a existéncia de
atores sociais que apresentam formas distintas de relacionamento com o
ambiente, temos que considerar, nesse jogo de disputa e interesses, a

importancia do Estado e de suas politicas publicas de desenvolvimento.

2PINTO, L. F. A guarda do paraiso. Jornal Pessoal, Belém: Lucio Flavio Pinto Editor, n. 538,
12 quinzena de junho de 2013. ano. XXV.

PINTO, L. F.; SAVA, O. Posi¢des Diagonais sobre Belo Monte. Jornal Pessoal, Belém: Lucio
Flavio Pinto Editor, n. 518, 06/08/2012 ano XXVI.

RIBEIRO, N. Quem é contra Belo Monte. Jornal O Liberal. Belém. Edi¢do de 17/06/2001

13 Jornal Nacional. Belo Monte. Exibido nos dias 23, 25 e 26/08/2011
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CAPITULO 4 — AMBIENTE DE FORMACAO COLETIVA E COLABORATIVA

O Coletivo de Estudos esta fundamentado na ideia de que estudar os
atuais desafios socioambientais, a partir da percepcdo de professores de
diferentes formacdes, possibilita uma reflexdo critica e multidimensional (de
cada professor) de um dado tema. E, ainda, permite compreender as
limitacGes, as dificuldades e as potencialidades, no sentido de ampliar o seu
campo de visdo, agregando novos conhecimentos, novos olhares e novas
praxis. Concordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011), quando afirmam que
proporcionar um trabalho coletivo de reflexdo, debate e aprofundamento,
contribui de forma efetiva para transformar as concepc¢fes iniciais dos
professores. Para tanto, lanco mé&o da aprendizagem colaborativa como
estratégia de formacéo docente, pois se trata de uma filosofia de ensino que

[...] acredita que o trabalhar, o criar, o aprender em grupo faz parte de
um novo conjunto de habilidades que os alunos [e professores]
precisam aprender para que eles e o mundo onde vivem possam
continuar existindo em longo prazo (TORRES; IRALA, 2007, p. 92-93,
destague nosso).

Em uma sociedade excludente e competitiva, a aprendizagem
colaborativa pode contribuir ativamente para a formacdo de cidaddos mais
colaborativos e menos concorrentes, mais construtivos e menos destrutivos,
promovendo a formacdo de uma sociedade mais humana, justa e solidaria
(TORRES; IRALA, 2007). Nessa perspectiva, Setubal (2015, p. 177) afirma que
“[...] a necessidade de relacbes mais horizontais e a construcao colaborativa do
conhecimento e do trabalho implicam em uma nova postura frente as relacdes
sociais, pautada pela cooperacéao e igualdade de oportunidade”.

Atualmente € comum ouvirmos falar em aprendizagem colaborativa
(TORRES; IRALA, 2007; IMBERNON, 2009; SETUBAL, 2015), talvez por
contribuir de forma efetiva para o desenvolvimento do pensamento critico em
mutua influéncia, contribuindo para a sensibilidade coletiva para um dado tema.
Essa maneira de ensinar proporciona uma aprendizagem mais ativa, reflexiva e
autonoma, tornando 0s sSujeitos mais responsaveis por sua propria
aprendizagem. Isso porque, fundamenta-se na premissa de que o0

conhecimento é socialmente construido, a partir da interacédo entre as pessoas,
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opondo-se fortemente a metodologias tradicionais de ensino, em que o aluno é
sujeito passivo do conhecimento transmitido pelo professor (TORRES; IRALA,
2007).

Muito embora esteja em destaque a aprendizagem colaborativa, isto ndo
representa uma nova estratégia de aprendizagem, uma vez que suas praticas
sdo antigas, estando presente em diferentes teorias de aprendizagem,
principalmente no que se refere ao construtivismo e ao sociointeracionismo.
Essa linha de pensamento fundamenta-se na ideia de que o trabalho em grupo
estimula a aprendizagem de forma mais efetiva. Torres e Irala (2007, p. 66)

afirmam o seguinte:

Desde o século XVIII, educadores utilizaram-se e tém se utilizado da
filosofia da aprendizagem colaborativa, cooperativa e de trabalho em
grupos, pois acreditavam em seu potencial de preparar seus alunos
para enfrentar a realidade profissional.

Além disso, acredito que a aprendizagem colaborativa é tdo importante
para a formacao cidada do alunado quanto o € para a formacdo docente, uma

vez que

Atualmente, a observacdo e a ajuda entre o0s pares estdo
demasiadamente marcadas pelo individualismo e o professorado
considera sua classe como um lugar privado, ao qual apenas se tem
acesso a partir de uma posicéo de autoridade (o inspetor para avalia-
lo, o pesquisador para obter dados) e ndo para gerar um
conhecimento que contribua para a formacgdo do préprio docente
(IMBERNON, 2009, p. 28).

Nesse sentido, a formacgao continuada do professor, tendo por base uma
formacao colaborativa, € uma perspectiva que pode ajudar a romper com 0
individualismo do professor e, também, “[...] pode ajudar a entender a
complexidade do trabalho educativo e dar melhores respostas as situacées
probleméaticas da pratica” (IMBERNON, 2009, p. 60), diferenciando-se do
trabalho individual e isolamento do professor na sala de aula que tanto
prejudica a comunidade educativa, uma vez que

O isolamento gera incomunicagdo; guardar para si mesmo o que se
sabe sobre a experiéncia educativa. Uma pratica social como a
educativa precisa de processos de comunicacdo entre colegas.
Explicar o que acontece, o que se faz, o que nédo funciona e o que
teve sucesso etc.; partilhar as alegrias e as tristezas que surgem no
dificil processo de ensinar e aprender (IMBERNON, 2009, p. 64).

Ademais, a atual situacdo planetaria, no que diz respeito a crise

socioambiental que ora se apresenta, exige a formagéo de cidadaos cada vez
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mais atuantes e conscientes do seu papel na sociedade. Dessa forma, a escola
necessita ser mais ativa; logo, antagdnica ao modelo de ensino do século
passado, caracterizado pela centralidade no professor, acumulo de
conhecimento e isolamento docente, caracteristicas estas que ainda estao

presentes em muitas escolas em nossos dias. Assim,

Perante esta realidade social e ecologica global, a escola ndo pode
sustentar uma atitude passiva de saberes magistrais e dogmaticos
qgue ndo podem ser alvo de discussdo. Nao temos duvidas que para
responder a este desafio a escola tem de se reestruturar. Fazer da
sala de aula um palco onde as ideias mais atuais e pertinentes sejam
discutidas, refletidas e criticadas (FIGUEIREDO, 2006, p.3).

Nesse sentido, considero a aprendizagem colaborativa como pertinente

para o contexto atual pois, como afirmam Torres e Irala (2007, p. 92-93),

[...] os métodos de aprendizagem colaborativa apresentam-se, nos
dias atuais, oportunos para a constituicdo de uma educacéo
inovadora e em sintonia com as novas exigéncias da sociedade do
conhecimento. Esse estilo de aprendizagem é mais do que uma série
de técnicas aplicadas pelo professor para que ele tenha menos
trabalho e coloque maior responsabilizacdo nos alunos, tornando o
trabalho discente mais arduo. Ela é uma filosofia de ensino. Uma
filosofia que acredita que o trabalhar, o criar, o aprender em grupo faz
parte de um novo conjunto de habilidades que os alunos precisam
aprender para que eles e o mundo onde vivem possam continuar
existindo em longo prazo.

Considerando o exposto, acredito que a formac&do continuada de
professores, mediada pela aprendizagem colaborativa, contribui de forma
efetiva para o fazer docente do professor compromissado com os atuais
desafios socioambientais e educacionais presentes em nossa sociedade, pois
tal formacao proporciona ao professor espacos de reflexdo, de dialogo, de
troca de experiéncias e de questionamentos; portanto, espaco indispensavel

para a construcao de uma sociedade que se almeja sustentavel.

4.1 CONSTRUCOES COLETIVAS E AS NARRATIVAS DOS PROFESSORES.

A construcao coletiva e colaborativa permeou todo o processo formativo,
de modo que, como descrevi no Capitulo 3, cada tema socioambiental
contemporaneo abordado contemplava atividades a serem desenvolvidas de
forma colaborativa. Tal perspectiva proporcionou uma atitude constante de
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dialogo, debate, questionamento, reflexdo; elementos, estes, tdo importantes
para a formagéo do professor e de seu desenvolvimento tanto pessoal como
profissional IMBERNON, 2009).

Em alguns momentos da formacdo, como, por exemplo, durante o
desafio socioambiental Agua, mais especificamente na atividade “A Nova
Declaragdo Universal dos Direitos da Agua” (APENDICE I), os professores
foram orientados a, primeiramente, desenvolver a atividade de forma individual,
para, posteriormente, socializar suas producdes e construir, coletivamente, um
anico documento denominado de Nova Declaracdo Universal do Direito da
Agua. Na fala a seguir, a professora Carla comenta sobre a dificuldade

existente em desenvolver a etapa individual da atividade, a saber:

Colocar um ideal no papel ndo é nada facil, as ideias costumam ficar
muito abrangentes e parecem até mesmo utdpicas. Pelo menos foi o
gue senti na etapa individual da atividade. Mas a construgdo coletiva
permitiu que pudéssemos atingir uma diversidade maior de propostas
a partir de pontos de vistas e apreensdes diferentes (Professora
Carla, referindo-se a construcdo coletiva da Nova Declaracédo
Universal do Direito da Agua).

E possivel perceber, na fala da professora Carla, que a atividade foi
muito mais trabalhosa e superficial quando desenvolvida individualmente,
reconhecendo, portanto, a superioridade da construcéo coletiva, principalmente
no que se refere a maior variedade de propostas elaboradas a partir de
diferentes pontos de vistas.

A reflexdo da Professora Carla, comparando a etapa individual com a
etapa coletiva da atividade, permitiu que a professora tivesse a percepcao da
potencialidade do trabalho coletivo, além de reconhecer a dificuldade que teve
na etapa individual da atividade. A esse respeito, concordo com Carvalho
(2015, p. 12) quando afirma que “[...] discussdes coletivas [...] permitem a

conscientizagéo das dificuldades surgidas”, uma vez que

[...] é preciso ressaltar que a racionalidade das técnicas e
metodologias precisa estar articulada a valores como dialogo,
respeito, reconhecimento, diversidade, participagdo e cooperagéo
para embasar essa concepcdo do ‘fazer junto’ e do ‘fazer com’.
(SETUBAL, 2015, p. 167).

Nos excertos a seguir, também € evidenciado o diferencial pedagogico
atribuido pelos professores, em diferentes momentos da formacgéo ao trabalho

colaborativo, em detrimento da etapa individual das atividades, a saber:
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O mais relevante deste encontro foi a construcdo grupal [do
instrumento de pesquisa — questionario] que, em minha opinido se
mostrou muito rica, pois ouvir 0 outro permitiu que eu percebesse
aspectos que passaram desapercebidos [na etapa individual]
(Professora Marcia mencionando a construcdo coletiva do
instrumento de pesquisa durante a atividade “Cidade Real e Cidade
Idealizada”);

[...] pensar de forma coletiva, sempre € muito mais relevante, pois
perceber o olhar do outro sempre nos ajuda a ampliar nossos
horizontes. E muito interessante como olhares diferentes enriquecem
o processo! (Professora Marcia refletindo sobre a construgdo da Nova
Declaracéo Universal dos Direitos da Agua);

O bom de se estudar/trabalhar em grupo ou melhor coletivo, é que o
gue deixamos de dar atengdo, ou mesmo compreender [na etapa
individual], é sempre contemplado na fala de outra pessoa, e assim
foi na socializagéo das reflexdes (Professora Julia refletindo sobre o
desafio socioambiental Floresta).

E positiva a manifestacdo dos professores em valorizar as atividades
colaborativas frente a etapas individuais das atividades, quer seja por ampliar
discussfes de assuntos relevantes, quer seja por possibilitar conhecer o ponto
de vista dos colegas; e, ainda, por permitir ampliar conhecimentos. Cabe
destacar que as declaracdes contidas nesses excertos corroboram com a

seguinte afirmativa de Azevedo (2013, p. 44):

Uma situacdo de interacdo coletiva pode fazer emergir os diversos
pontos de vista dos participantes, criando possibilidades de
compartilhamento, acordos, ressignificacdes e de existéncia de um
trabalho verdadeiramente coletivo.

Ademais, estou convencida de que

No transcorrer de uma conversacao, os individuos tém oportunidade
de dizer tanto seus entendimentos, quanto seus mal-entendidos. A
possibilidade de colocar o pensamento e as palavras favorece ao
individuo a conscientizacdo de sua compreensdo, ou ndo, sobre os
temas em discussdo, além de favorecer que um elemento do grupo
sirva de estimulo auxiliar, criando-se a oportunidade de esclarecer e
discutir os temas obscuros para os individuos no grupo (BOLZAN,
20009, p. 14).

Dado o0 exposto, torna-se evidente a importancia atribuida pelos
professores ao ambiente de formacao coletiva e colaborativa, a medida que tal
ambiente proporcionou aos mesmos reconhecerem suas potencialidades e
suas limitacdes, frente as discussdes com o0s demais participantes do grupo.
Isso porque, 0 processo esquivou-se de “[...] confundir a colaboragdo com
processos forcados, formalistas ou a adesdo a modas que costumam ser mais

nominais e atraentes que processos reais de formacéo” (IMBERNON, 2009, p.
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59). Além disso, a cooperacdo favoreceu a composicdo de um ambiente
agradavel e motivador de formacéo.

4.2 COMPARTILHANDO SABERES E MULTIPLICANDO PRAZERES

Durante todo o processo de formacdo, esteve evidente a
espontaneidade como o0s professores desenvolveram uma postura
colaborativa. Ademais, é inegavel a relevancia atribuida pelos mesmos a essa
forma de ensinar/aprender com o outro, como podemos perceber nas palavras

da Professora LUcia:

Percebi a importancia da socializacdo das ideias, dos pensamentos
de cada um, que unidos formam uma grande teia de aprendizado.
(Professora Lucia durante o desafio socioambiental Floresta).

Para a professora Lucia, o aprendizado esta relacionado com aquilo que
Vygotsky (2008) pondera como processo resultante da interacdo entre
individuos, ou seja, na relagcdo com o outro e consigo mesmo, do social para o
individual. Assim, constituir-se em um coletivo torna-se essencial para o
alcance de véarios objetivos ligados ao ensinar e ao aprender, como bem afirma
Azevedo (2013, p. 41), a saber:

[...] quando se constitui em um coletivo, a busca de solugbes para o0s
problemas localizados no e para o ensino é facilitada; descobre-se
que, quando se pensa e se planeja em um coletivo, aumenta-se as
chances de sucesso; descobre-se 0 quanto é animador poder contar
com um coletivo para compartilhar as responsabilidades, as
dificuldades, as vitorias e, subsequentemente, os aprendizados.

Os excertos que seguem confirmam esse carater que cerca a atividade
colaborativa, por proporcionar um maior empenho dos professores para
garantir a execugdo das atividades, além de representar componente

motivacional, a saber:

Neste dia a maioria dos integrantes trouxe 0s questionarios e
iniciamos a organizacgdo dos resultados dos mesmos. Fomos lendo e
agrupando as respostas pelas semelhancas e foi importante como a
coletividade fez toda a diferenca. O trabalho fluiu e conseguimos
naquela tarde organizar pelo menos duas questdes (Professora
Marcia referindo-se a andlise do questionario durante a atividade
“Cidade Real e Cidade Idealizada”);

Me chamou atencdo a unido da equipe que ajudava, corrigia,
ampliava as ideias e sugeria outros pontos [ da pesquisa de campo].
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Eramos diferentes, mas unidos no mesmo objetivo; isso foi muito
legal (Professora Lucia refletindo sobre o planejamento coletivo da
pesquisa de campo sobre mudanca climatica);

Achei interessante a estratégia, pois as perguntas foram se
complementando. Com o trabalho de elaboracdo coletiva do
guestionario percebi como o trabalho em grupo pode ser
enriquecedor! (Professora Danielle referindo-se a elaboragdo do
questionario sobre mudanca climética).

De fato, no trabalho colaborativo, o professor “...] compartilha a intengéo

e o intercambio de ideias e conhecimento entre os membros” (IMBERNON,

2009, p. 61), o que ficou evidenciado nas falas anteriores. Por outro lado,

ratifica o posicionamento de Torres e Irala (2007, p. 91), quando inferem que

O raciocinio resultante da interacdo colaborativa serd enriquecido
pelas diferentes perspectivas e experiéncias com que cada um dos
participantes contribui para a tarefa. Por certo cada um dos
participantes ndo pensa exatamente do mesmo modo e essas
diferencas de pensamento podem criar novos conhecimentos por
meio do ensino reciproco. Essa € a principal contribuicdo da
Aprendizagem Colaborativa: a interagdo sinérgica entre individuos
gue pensam diferente, a vivéncia desse processo e a construcdo de
um produto que somente pode ser alcangado com a contribuicdo de
todos os envolvidos.

Essa sinergia, apontada por Torres e Irala (2007), esteve presente em

todo o processo formativo, fato este que gerou grande interesse em contribuir

com cada desafio socioambiental abordado durante a formacdo. Ademais, cabe

destacar o seguinte:

Quando geramos interesse e motivagao, as possibilidades de criagdo
conceitual e de critica reflexiva entre as pessoas, diante de
determinados problemas, se multiplicam e se incrementam. A
negociacdo explicita para a solugdo de problemas praticos
significativos, a expressdo da diversidade de ideias e o0s
conhecimentos prévios das professoras e sua sele¢do para comparar
e contrastar diferentes opinibes e fontes de informacgfes, pde em
marcha um processo coletivo de reflexdo. E um processo de
abandono de um empirismo ingénuo em dire¢gdo a um conhecimento
pedagégico, constituido através de um processo de andlise critica
entre diversas e diferentes ideias e fatos da realidade, nos quais o
compartilhar leva a (trans)formacdo e ao avango na construcdo
coletiva.(BOLZAN, 2009, p. 150).

A construcéo coletiva contribuiu de forma significativa para o processo

de construcdo de saberes, de buscas de solu¢gdes para desafios iminentes em

nossa sociedade, notadamente no que diz respeito a qualidade das reflexdes

realizadas, tudo isso otimizado pela diversidade de formagé&o existente entre os

participantes do coletivo de estudos.
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4.3 INTERDISCIPLINARIDADE E FORMACAO COLABORATIVA

Mais do que uma tentativa de superacdo da fragmentacdo do
conhecimento, a interdisciplinaridade proporciona a inevitdvel reflexdo
provocada pelas atuais exigéncias do mundo contemporaneo. As recentes
transformacées no campo socioambiental exigem, cada vez mais,
compreensao integrada dos problemas que se configuram neste cenario,
notadamente para melhor lidar e se adaptar aos desafios decorrentes (VIEIRA;
TOLEDO; SANTOS JUNIOR, 2014). Posso referir, nesses termos, que

As representacbes do real, produzidas pela ciéncia moderna,
representam um mundo recortado, até mesmo rasgado e dilacerado.
Um conhecimento capaz de tecer a de explicitar as relacdes que
compbe o real € requisitado no mundo contemporéneo. A
interdisciplinaridade emerge como uma possibilidade de conhecer
gue requer aberturas, encontros e dialogos possiveis a partir de uma
I6gica que une e relaciona (FURLANETTO, 2014, p. 72-73).

No campo educacional, a interdisciplinaridade ndo pode ser entendida
apenas como a interacao de duas ou mais disciplinas, pois cabe refletir sobre a
articulacdo social inerente a interdisciplinaridade, abrangendo aspectos
culturais, atitudinais, procedimentais e de saberes pois, como afirma Fazenda

(2008, p. 17),

Se definirmos interdisciplinaridade como juncéo de disciplinas, cabe
pensar curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém, se
definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca
frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a
cultura do lugar onde se formam professores.

Compreendo que a simples existéncia de professores de diferentes
areas de conhecimento ndo garantiria a interdisciplinaridade, durante o
processo de formacdo. Contudo, no primeiro momento da formacao, ficou
evidente que a diversidade de formacéo dos participantes do coletivo gerou
uma expectativa positiva em relacdo as significativas discussdes que
ocorreriam no processo de formagdo, como podemos perceber nos excertos

que seguem:

Nas apresentacdes ficou claro que a diversidade das formacfes dos
participantes resultard em ricos debates acerca do tema proposto,
visto que a miscelanea de conhecimentos convergentes e divergentes
provavelmente resultara em um denominador comum no que tange
ao conhecimento sobre o tdo necessario desenvolvimento sustentavel
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(Professora Karina no primeiro encontro, referindo-se a apresentacéo
dos participantes);

[...] o contato com pessoas de formacdo e realidades diferentes
propiciard& momentos ricos de discussdo (Professora Marcia no
memorial, referindo-se ao primeiro momento da formacéao).

Nas falas das professoras Karina e Marcia, observa-se a importancia de
se estabelecer “novas parcerias” e discussdes com professores de diferentes
campos do saber. Nessa perspectiva, €& coerente afirmar que a
interdisciplinaridade é fruto muito mais do encontro de individuos parceiros com
disposicéo para o trabalho do que de disciplinas. Ndo busco, nesse momento,

definir interdisciplinaridade, mesmo porque:

Mais importante do que defini-la, porque o préprio ato de definir
estabelece barreiras, é refletir sobre as atitudes que se constituem
como interdisciplinares: atitude de humildade diante dos limites do
saber préprio e do préprio saber, sem deixar que ela se torne um
limite; a atitude de espera diante do ja estabelecido para que a divida
apareca e o novo germine; a atitude de deslumbramento ante a
possibilidade de superar outros desafios; a atitude de respeito ao
olhar o velho como novo, ao olhar o outro e reconhecé-lo,
reconhecendo-se; a atitude de cooperacdo que conduz as parcerias,
as trocas, aos encontros, mais das pessoas que das disciplinas, que
propiciam as transformacdes, razdo de ser da interdisciplinaridade.
Mais que um fazer, é paixdo por aprender, compartilhar e ir além
(TRINDADE, 2008, p. 73).

Em diferentes momentos, os professores destacaram a importancia da
diversidade de formacdo dos integrantes do coletivo de estudos, como

podemos conferir nas seguintes declaracoes:

[...] essas interpretacbes [ambientais, biolégicas] minha visdo de
historiador ndo permitiu que eu tivesse, neste sentido é que passa a
ser importantissima a participacdo de todos nesse coletivo, pois a
socializagdo das leituras que cada um tem, ajuda na formacgéo de
todos (Professor Hélio referindo-se a socializagédo da interpretacdo da
musica Amazénia);

Foi interessante ouvir conceitos novos apresentados pelos mais
diversos ramos do conhecimento devido a heterogeneidade dos
participantes do grupo. (Professora Karina se referindo ao tema
Cidade);

Na socializacdo das reflexdes com os outros colegas, pude ver o
percurso com varios olhos: de historiador, gedgrafo, fisico, educador,
cidadao etc. (Professora Julia refletindo sobre o desafio Floresta).

Isso demonstra que a singularidade de se trabalhar com um grupo
heterogéneo de professores, favorece a constituicio de um ambiente

interdisciplinar de aprendizagem, notadamente ao considerarmos o seguinte:

A abertura provocada por esse didlogo entre as disciplinas sé poderia
ocorrer sob uma atitude interdisciplinar. A soma de opinides isoladas,
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ou a justa posicdo que a multidisciplinaridade acarreta, levaria ao
encasulamento e a manutencado do status quo (FAZENDA, 2011, p.
76).
Do mesmo modo, os excertos a seguir revelam que os professores
reconhecem o ambiente interdisciplinar emergente no processo de formagéo, a
saber:

Com essas discussGes percebi o grande leque do saber e a
importancia da  interdisciplinaridade. @A  fragmentacdo do
conhecimento deixa uma lacuna onde o risco € grande de nunca ser
compreendido, por isso é importante que o professor ndo assuma o
conhecimento apenas de sua disciplina, mas que seja um constante
pesquisador das outras areas do conhecimento [...] (Professora Lucia
referindo-se ao tema Floresta);

Compreendi a importancia de se trabalhar outras tematicas de
maneira interdisciplinar (Professora Lulcia se referindo ao desafio
Cidade).

Segundo Moraes (2007), a conviccdo da necessidade de superar
planejamentos pautados em programas disciplinares € cada vez maior, no

entanto, ainda se constitui um desafio, na medida em que

O termo interdisciplinar para nés expressa uma profunda interagédo
entre sujeitos de diferentes areas e niveis de conhecimento. Significa
dialogar/refletir na busca de compreensdes sobre uma situacéo
real/concreta em que os conteldos escolares sdo estudados por
serem necessarios naguele contexto e por produzirem sentido para o
estudante (BOFF et al, 2008, p. 96).

Contudo, acredito que o mais importante do que o professor apresentar
multiplas formacgBes, ou mesmo ter uma profunda interagdo com diversos
professores de diferentes areas, é que ele tenha uma atitude interdisciplinar,
visto que “[...] interdisciplinaridade depende basicamente de uma atitude”
(FAZENDA, 2011, p. 70), pois somente assim ele podera buscar formas de
superar as lacunas da formacéo disciplinar a qual foi submetido, e procurar
compreender 0s varios aspectos que envolvam determinado tema.

Nesse sentido, uma formacdo continuada de professores, tendo por
base a aprendizagem colaborativa e estruturada a partir de um grupo
heterogéneo de professores, favorece a percepcdo da incompletude que a
formacado disciplinar imprime. Assim, concordo com Alves (2008, p. 104)

quando afirma que:

Partindo da premissa de que a interdisciplinaridade parte muito mais
da interacdo entre as pessoas do que entre 0s conteddos das
disciplinas, se ndo ha espaco para o dialogo, a interacdo entre as
pessoas ndo encontrara espaco para ser exercida.
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Assim, as manifestagfes dos professores e as respectivas interlocucdes
tedricas nos fazem acreditar que o Coletivo de Estudos se define como espaco
de formacdo coletiva e colaborativa, que na composicdo de um grupo
heterogéneo de professores, estes compartiiharam o desejo comum de se
aperfeicoarem, precisamente na convergéncia de conhecimentos, o que se

configurou atitude interdisciplinar de seus participantes.
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CAPITULO 5 - OLHARES E PONDERACOES DOS PROFESSORES

Inicio este capitulo me reportando ao pensamento de Rubem Alves, no

livro “Educagédo dos sentidos e mais...”, quando sugere que NnOSSO COrpo
carrega duas caixas, uma de ferramentas, na méao direita, mao do trabalho, e a
outra de brinquedos, na mao esquerda, mao do coracdo. Para ele, o que
vemos depende de onde guardamos nossos olhos, na caixa de ferramentas,
relacionada ao fazer pratico ou na caixa de brinquedos, relacionada ao prazer,
ao sentimento (ALVES, 2011). Assim, muitas vezes estamos tdo envolvidos em
nossos afazeres praticos, cotidianos, que guardamos muito mais nossos olhos
na caixa de ferramentas do que na caixa de brinquedos. Assim, nos
acostumamos com 0 cenario que nos cerca e que esquecemos de olhar com o
coragao, com emogao, com atencdo. A esse respeito, concordo com Esquirol

(2008, p. 11) quando reconhece o0 seguinte:

Na maioria das vezes tendemos a tratar as pessoas e as coisas
automaticamente, seguindo normas de conduta assumidas,
geralmente, de forma acritica. Mas, com esse modo de proceder, as
coisas na realidade ndo se mostram a nés, ou o fazem apenas
superficialmente. Ocorre, de fato, que o movimento da atencdo ndo é
apenas para resgatar ao outro ou o outro, mas também a si mesmo.

Partindo do principio de que o ensino pode ser um forte aliado a
construcdo de um olhar critico, que proporcione descobertas para além do
esforco fisico de ver, mas que garanta experiéncias visuais capazes de
estabelecer relacdo com o outro e consigo mesmo. Nesse sentido, € importante
desenvolver estratégias de formacao continuada que preparem o professor

para a construcao desse olhar. Desse modo,

[...] € fundamental propiciar um maior nimero de oportunidades para
que o professor vivencie ‘contextos’, através de mdltiplos olhares e
sentir, descrever, interpretar, fazer escolhas, preparando-o para
selecionar o0 que aprender e 0 que ensinar. Deste modo, o sujeito-
professor podera alicercar uma educacdo de melhor qualidade
(CAMPOQOS, 2002, p.108).

Assim sendo, este capitulo discorre sobre a analise das interlocucdes

dos professores, precisamente durante o desenvolvimento dos desafios
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socioambientais “Cidade”* e “Agua™®, uma vez que, durante tais desafios, os
professores tiveram a oportunidade de olhar atentamente lugares e pessoas
em seus afazeres habituais. Cenarios, estes, que se fazem tdo proximos e ao
mesmo tempo tdo distantes, que muitas vezes nem percebemos sua

“‘presenca’.

5.1 TROCANDO AS LENTES

Vivemos em um cenario de profundas assimetrias sociais, marcadas por
multiplos problemas socioambientais, decorrentes, em parte, pelo nosso modo
de vida, cada vez mais, individualista e insensivel ao que estd em nossa volta.
Nesse contexto, o enfrentamento da desigualdade social € um grande desafio
da atualidade. As atividades propostas para os desafios “Cidade e Agua’,
caminharam no sentido de trazer a realidade aos olhos dos professores,
notadamente cenas e cendarios que estao presentes em nosso cotidiano, mas

gue muitas vezes nem percebemos, como foi evidenciado nas falas seguintes:

Figuei impressionada. Como n&o reparei antes? (Professora Lucia
comentando a atividade “Reconhecendo a Realidade Local” do
desafio Cidade);

Definitivamente ndo conhecia minha cidade. Naquele dia pude
conhecé-la verdadeiramente. (Professora Karina se referindo a
excursao fluvial);

Possivelmente, ja havia passado por algumas daquelas ruas, mas
nao tinha enxergado aquele lugar com suas especificidades,
identidades e problemas e, sobretudo, pensado como as pessoas
vivem ali, naquele contexto. (Professora Elza inferindo sobre a
atividade “Reconhecendo a Realidade Local” do desafio Cidade).

A surpresa dos professores decorre do fato de ja terem olhado muitas
vezes aqueles lugares que, inclusive, fazem parte de seus cotidianos e, ainda

assim, parecia ser a primeira vez que eles haviam “enxergado” aqueles

14 Estou mencionando especificamente a atividade “Reconhecendo a realidade local”, momento
em que os professores participaram de um “City Tour” pelo entorno da Universidade Federal do
Par4, como ja foi mencionado no capitulo 3.

15Refiro-me a atividade “A agua o desafio socioambiental contemporédneo” que teve inicio com
uma excursao fluvial, partindo do trapiche da UFPA e em direcao ao Ver-o-Peso, cartdo postal
de Belém. Esta atividade também esta descrita no capitulo 3 desta obra.
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cenarios, o que me faz lembrar as palavras de Esquirol (2008, p. 11), quando

afirma o seguinte:

O olhar tem algo estranho, de paradoxal: a total facilidade de olhar
contrasta com a dificuldade de olhar bem. Se h& luz, s6 de abrir os
olhos as coisas que nos rodeiam nos aparecem, mas, em
compensacao, € preciso prestar atencao, reparar bem, para perceber
conforme que aspecto da realidade e, sobretudo, para perceber as
coisas de outra maneira. Ver somente 0 mero perceber visual, quase
ndo custa nenhum esforgo (dai, por exemplo, o éxito da televiséo),
enquanto que olhar bem, isso sim é que custa: dirigir o olhar e
concentrar-se em algo j& supde um esforco e acarreta, portanto, um
cansaco. Além disso, ha a circunstancia de que muitos dos contextos
em que nos movimentamos nos induzem, em geral, a ndo nos
aplicarmos muito a fundo, e isso, somado a nossa economia de
poupanca energética pessoal, explica que o olhar atento seja mais
incomum do que a principio se podia pensar.

Quando olhamos com interesse, com atencédo, as possibilidades de

enxergarmos além do que parece natural sdo aumentadas, dando lugar a

reflexdo e a critica, diante de determinadas situacfes que passam, neste

momento, a nos indignar. Nessa perspectiva, o olhar ingénuo cede espaco ao

olhar atento, olhar com dignidade, olhar de cidaddo. E, assim, os professores

perceberam que a distancia que nos mantém longe das pessoas nem sempre €

geografica, o que Ihes provocou um sentimento de surpresa e até mesmo de

nostalgia, como pode ser percebido nas seguintes falas:

Notadamente, fazer um ‘tour’ pela periferia que, ao mesmo tempo é
tdo distante e tdo perto, nos fez perceber como ndo conhecemos de
fato a realidade [...] (Professora Karina comentado a atividade
“Conhecendo a Realidade Local” do desafio Cidade);

[...] vé-la [a cidade] por outro angulo, tdo mais bonito do que estamos
acostumados a ver. Senti uma sensagdo nostalgica, como se tivesse
voltando de um lugar que ha muito tempo néo via (Professora Karina
se referindo a excurséo fluvial);

Onde estava quando este mundo foi construido? Talvez por tras dos
muros que velam nossos olhos da realidade aos nossos pés [...].
Definitivamente ha vida apés os rios, ha vida apés os bambuzais
(Professora Karina refletindo sobre o desafio “Cidade”).

Esse sentimento de surpresa pode refletir a ideia de invisibilidade

daquilo que esta tdo proximo, mas que nossos olhos ja se acostumaram a néo

enxergar. Posso considerar que nossos conceitos/concepc¢des orientam nossa

visao de realidade, uma vez que:

Nosso olhar ndo € ingénuo, ele esta comprometido com nosso
passado, com nossas experiéncias, com nossa época e lugar, com
nossos referenciais. Ndo ha o dado absoluto e ndo se pode ter uma
Unica visao, uma so leitura, mas se deseja langar multiplos olhares o
mesmo objeto (PILLAR, 2014, p. 13).
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Nesse sentido, Carvalho (2011, p. 33) aponta que:

Nossas ideias e conceitos organizam o mundo, tornando-o inteligivel
e familiar. S&o como lentes que nos fazem ver isso e ndo aquilo e nos
guiam em meio a enorme complexidade e imprevisibilidade da vida.
Acontece que, quando usamos 6culos por muito tempo, a lente acaba
fazendo parte de nossa visdo a ponto de esquecermos que ela
continua 4, entre nés e o que vemos, entre os olhos e a paisagem.

Entendo que seja necessario renovar nossa Vvisdao de mundo (trocar
nossas lentes), para ver as mesmas paisagens com um novo olhar, permitindo
aquilo que Carvalho (2011) chama de “desnaturalizar” nossa forma de ver o
que tinhamos como ébvio. Os depoimentos que se seguem sustentam esse

entendimento, a saber:

Com perfil de estrangeira busquei aperfeicoar meu olhar para
compreender aquele ambiente, por meio de lente desconhecida, até
entdo para mim [...] percebi que precisei ser estimulada e conduzida a
esse olhar (Professora Elza comentando a atividade “Reconhecendo
a Realidade Local” do desafio Cidade);

[...] passei a refletir sobre como o meu ritmo de vida me impedia de
fazer as observacdes que eu fiz [...]. Talvez seja necessério aprender
a educar nosso olhar (Professora Danielle comentando a atividade
“Reconhecendo a Realidade Local” do desafio Cidade);

No instante em que fazemos o ‘passeio’ era notério que todos que ali
estavam j& haviam visto as dificuldades pela qual passa o bairro do
Guama, mas todos ali experimentaram a sensac¢do de cegueira social
ao perceber que o ‘ver sem ‘olhar nos torna limitados ao nosso
préprio mundinho de faz de conta (Professora Karina comentado a
atividade “Conhecendo a Realidade Local” do desafio Cidade).

Os excertos anteriores nos revelam que os professores reconheceram a
necessidade de ter seus olhares estimulados para perceber uma realidade que
esta presente em seus cotidianos e que, até entdo, ndo haviam percebido,
reconhecendo a perda da sensibilidade diante do outro. A esse respeito,
Oliveira e Queiroz (2015, p. 26) dizem que na rua a “[...] situacdo fica menos
tensa porque o0 convivio ndo é necessariamente obrigatorio, assim surge 0 nao
olhar, o ignorar o outro enquanto humano. Finjo que ele n&o existe, e 0 outro
diferente se apaga”. Seguem afirmando que “[...] pessoas passam por outras a
todos os momentos, mas elas preferem nao se olhar. O olhar gera
estranhamento e vivemos cada vez mais num vazio do outro” (OLIVEIRA;
QUEIROZ, 2015, p. 27). Tais aspectos me faz lembrar a célebre frase de

Saramago (1995, p. 283), “O pior cego é aquele que nao quis ver’.
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O preceito fundamental para se respeitar algo é conhecé-lo, e para se
conhecer é preciso se aproximar, € preciso observar. Nesses termos, Esquirol
(2008, p. 48) reflete que:

[...] ao caminhar pela estrada da vida, deixamos de notar o que fica
as margens, isso, 0 que nao é sequer percebido, menos ainda pode
ser objeto de respeito. Sem olhar, sem notar, ndo apenas
desconheco, mas até posso pisar.

Admitindo, portanto, que:

Aproximar-se de algo é condicdo para poder aprecia-lo, pois, se a
distancia € muita e ndo se pode nem percebé-lo, o desconhece
totalmente. Percebo as pessoas, as situacdes e as coisas,
pincipalmente chegando perto delas: s6 com a aproximacao percebo
sua singularidade; s6 com o acercamento percebo seu valor; ao me
acercar, tudo cresce, e ndo s6 de tamanho, pois a ‘grandeza’ que
posso chegar a perceber em alguém nada tem a ver com sua altura
nem seu volume (ESQUIROL, 2008, p. 48).

A esse respeito, considero que precisamos ampliar nossa visdo. Olhar
ndo é o suficiente; é necessario olhar bem, olhar com atencéo, olhar de uma
forma que ja ndo estamos acostumados. S6 assim, poderemos perceber e
considerar aquilo ou aquele que antes permanecia invisivel aos nossos olhos.
Neste aspecto, considero que olhar bem significa romper com o modo de vida
baseado no ter, e assim poder minimizar os efeitos da crise socioambiental

presente em nossa sociedade.

5.2 DILATANDO O “OLHAR”

Em realidade, muitas vezes olhamos situacdes degradantes de injustica,
sofrimento e miséria, bem ao nosso lado e nada enxergamos. As
circunstancias em nosso entorno parecem invisiveis aos nossos olhos. Como
bem preconizou a professora Karina, parece que estamos afetados por uma
espécie de “cegueira social”, que nos impede de perceber o outro, que muitas
vezes esta em uma situacdo mais desfavoravel do que a nossa. De fato,
acredito que ndo fomos ensinados a ver com atencdo, com respeito, com

sensibilidade.
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As observacoOes realizadas pelos professores tiveram uma importancia

especial, na medida em que proporcionaram um encontro com diferentes

realidades socioambientais, oportunizando diversas leituras de um mesmo

ambiente, como podemos perceber nos excertos que se seguem, todos

procedentes dos textos construidos individualmente apds o “City Tour” pelo

bairro do Guama, parte da atividade “Conhecendo a Realidade Local”, do

desafio socioambiental “Cidade”, a saber:

De um lado a sujeira do rio, do outro lado casas palafitas muito
degradante, indignas, retratando o caos social humano (Professora
Lucia);

Qualidade de vida, como? H& muito lixo, dor. Imagino que a
populacdo deva sofrer muito com essa situacdo. Vi trabalhadores,
estudantes, criancas e idosos que pareciam acostumar-se com a
situacao (Professora Sarah);

[...] percebi que ali existem véarios &ngulos de pobreza, ndo somente
econbmica, mas de educacdo que vise instruir e sensibilizar na
construgcdo de um olhar para o futuro baseado na interagdo homem e
ambiente de forma sustentavel (Professora Elza);

O trabalho ‘in l6cus’ pelo Bairro do Guama nos oportunizou perceber
a gama de cores, contrastes e realidades que compdem aquela
paisagem. [...] nos deparamos com os ‘enclaves fortificados’ que
separam a classe economicamente abastada, que pode pagar pelo
lazer, pela seguranca, pelo verde preservado e pela moradia ‘digna’,
dos que vivem como dé&! (Professora Karina);

[...] pude observar um contraste muito grande em determinados
trechos no que refere ao formato das casas existentes ali. O contraste
se faz pelo fato da existéncia de casas de alvenarias bem
construidas, ao lado de casas de madeiras, quase imprépria para
moradias (Professor Helton).

As alocucdes dos professores nos fazem refletir sobre a importancia de

interagirmos com o0 nosso ambiente cotidiano para o desenvolvimento de

atitudes que nos possibilitem novos olhares; portanto, novas leituras sobre

nossa relagdo com o outro e com o ambiente. Nesse sentido, Carvalho (2011,

p. 76) aponta que:

[...] a interagdo com o ambiente ganha o carater de inter-relagao, na
qual aquele se oferece como contexto do qual fazemos parte,
envolvidos que somos pelas condicdes ambientais circundantes, ao
mesmo tempo em que nos seres simbdlicos e portadores de
linguagem, produzimos nossa Visdo e nossos recortes desta
realidade, construindo percepcfes, leituras e interpretacées do
ambiente que nos cerca.

O bairro do Guama, especificamente no entorno da Universidade,

embora seja uma regidao de baixada, é considerado, por muitos, como local
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privilegiado, por sua proximidade com a regido central de Belém, um local
estratégico para muitos moradores de classe média que passaram a se fixar na
localidade, formando esse contraste social mencionado pelos professores. Tal
contraste, provocou muito espanto e indignacdo por parte dos professores.
Nesse sentido, destaco a importancia de uma formacéo de professores que
contemple os valores sociais, proporcionando novas leituras, em especial as

que estimulem a Educacédo em Direitos Humanos, tendo em vista que:

Educar em Direitos Humanos passa pelo estabelecimento de um
olhar critico para a sociedade, um olhar que permita se indignar com
aquilo que é considerado normal, instigando a percepcdo das
violagbes dos Direitos Humanos existentes, cometidas no cotidiano,
em nossos atos de fala. Educar em Direitos Humanos traz um agir
gue luta por uma sociedade mais justa e que valorize, com ética, as
diversas formas do ser (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2015, p. 24).

Contudo, formar professores é uma atividade complexa que nunca se
completa, especialmente quando se almeja formar professores comprometidos
com valores sociais como equidade, solidariedade, justica, cultura da paz, entre
outros. Neste ponto, destaco a importancia do Coletivo de Estudos para o
exercicio dos valores anteriormente mencionados, como podemos constatar

NOsS excertos que seguem:

Vejo esse povo como esquecidos por nés, que estamos tdo pertos
mais nada fazemos para ajudar. Agora entendo porque s&o
chamados de periferia. Preferimos colocar os problemas sociais de
escanteio e cuidar dos nossos proprios umbigos a ter que nos
responsabilizar pelo proximo (Professora Julia se referindo ao desafio
Cidade);

E estar ali "vivenciando" a realidade de uma boa parte da populacéo,
propiciou que eu me colocasse no lugar do outro e percebesse que
existem outros mundos além dos meus mundos (Professora Marcia
refletindo sobre a atividade “Reconhecendo a realidade local” do
desafio Cidade);

Embora em meu bairro tenham varios casos envolvendo a
criminalidade, assim como no caso dos moradores do Guama, muitos
trabalham e estudam. Perceber este fato fez com que eu me visse
mais humana, acho que a minha mente se expandiu um pouco hoje
com relagcdo a forma como enxergamos os outros (Professora Carla
referindo-se ao desafio Cidade);

O rio e seu entorno € um lugar de contrastes, em que ainda ha muito
a ser desvendado [...]. O rio € uma rua formada por tantas outras ruas
e quisera eu poder passar sempre por tantos lugares e tantas
historias e me embriagar por tantos saberes (Professora Marcia
refletindo sobre a excursdo fluvial da atividade “A agua o desafio
socioambiental contemporaneo”).



70

Esse sentimento pelo qual passaram as referidas professoras pode ser

compreendido como um momento de reconhecimento do outro, 0 que gera

maior comprometimento com as situacfes que sao singulares ao outro,

provocado pela aproximacéo. A esse respeito, Esquirol (2008, p. 50) considera

0 seguinte:

Uma vez que me aproximei de algum outro — pessoa ou coisa — €
mais esse outro que atua sobre mim do que eu atuo sobre esse outro.
Quando alguém se aproxima das coisas e, sobretudo, das outras
pessoas, sua propria sensibilidade é aumentada, ou seja, a
capacidade de ser afetado; o que se deve, ao menos em parte, ao
fato de ter entrado na &rea de influéncia — de irradiagdo — daquilo que
se aproxima. A aproximacdo traz consigo um aumento de
vulnerabilidade e real afetacdo. Aproximar-se €& achar-se
comprometido.

Assim, é possivel perceber a importancia desse encontro com o outro,

mesmo que por um curto periodo e com certa distancia, pois 0 encontro com

um “pedaco” da cidade que faz parte de seu cotidiano € ter um encontro com

sua responsabilidade social, é ter um encontro com sua identidade coletiva,

como pode ser percebido na fala da professora Carla:

Acredito que a excursado serviu para percebermos nossa identidade
enquanto moradores de uma regido cercada por rios e bastante
dependente deles, embora para a maioria das pessoas que moram
na capital ndo seja uma via de transporte diéria, o que faz com que a
maior parte do tempo ndo atentemos para o fato (Professora Carla
referindo-se a socializacdo da excurséo fluvial da atividade “A agua o
desafio socioambiental contemporaneo”).

A esse respeito, Pecanha e Santos (2009, p. 60) apontam que:

O encontro € uma possibilidade de o ser humano conhecer o0 mundo
e a si mesmo de uma maneira integrada, assimilando as percepcdes
gue tem de sua existéncia e do ambiente que o cerca. Para adquirir
este conhecimento de si é preciso que estabeleca relagbes de
proximidade com seus semelhantes.

Ademais, cabe destacar que:

O olhar de cada um estd impregnado com experiéncias anteriores,
associagOes, lembrancas, fantasias, interpretagées, etc. O que se vé
ndo é dado real, mas aquilo que se consegue captar e interpretar
acerca do visto, o que nos € significativo. Desse modo, podemos
lancar diferentes olhares e fazer uma pluralidade de leituras do
mundo (PILLAR, 2014, p. 10).

Entendo que o Coletivo de Estudos permitiu uma postura reflexiva em

relacio ao que estda a nossa volta, nos colocando no lugar do outro,

exercitando nosso olhar para além do que esta explicito, fortalecendo a

necessidade de se conhecer, de conhecer o outro e de ampliar nosso campo
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de visao, proporcionando um importante momento de aprendizado. Igualmente,
acredito que o processo de interacdo decorrente da participacdo na formacao,
pelo exposto, contribuiu para a constituicdo profissional dos professores. Para
potencializar essa assertiva, apresento as palavras da professora Carla que, de
forma muito circunspecta, refere o aprendizado que obteve com a experiéncia

de olhar com atencéao e reflexao, a saber:

Quem observa da UFPA o outro lado do rio vé algumas casas e muita
vegetacdo. Mas por mais que observe, talvez a paisagem distante
ndo se revele em sua totalidade e mostre como Nnossos rios séo
divisores de realidades [...]. Acreditamos que para quem viveu em
terra firme, o rio € lenda, vocé ndo entendera o que é viver dele até
gue possa senti-lo e estar em contato com quem dele sempre viveu
[...]- Entdo, o rio ndo é um divisor de realidades, mas uma ponte entre
elas (Professora Carla ao se reportar a excursdo fluvial realizada
durante o desafio socioambiental Cidade).

As reflexbes da professora Carla corroboram com a ideia de que as
interacdes realizadas no processo formativo contribuiram para a leitura e
interpretacdo do contexto cotidiano e, portanto, favoreceram a percepcéo do
mundo, uma vez que “..] construir e desenvolver capacidades e
conhecimentos para decodificar e interpretar os contextos do cotidiano €
apreender o mundo” (CAMPOS, 2002, 113). Isso porque, as diversas
demandas socioambientais necessitam ser observadas de forma holistica,

considerando sua complexidade. Como preconiza Luzzi (2010, p. 188),

As probleméticas ambientais, resultado da interacdo de diversos
processos soécio-ambientais, caracterizam-se por possuir uma
crescente complexidade, demandado para a sua resolucéo a geragéo
de um novo estilo de pensamento, o da complexidade; um estilo que
tenta articular os diversos saberes, através de metodologias
interdisciplinares, que nos aproximem de sua compreensao.

Ademais,

E preciso reorganizar os principios, o pensamento e as acdes diante
do Planeta degradado, de uma sociedade dilacerada e da
supervalorizagcdo da individualidade. E necessario preservar a
originalidade que resta, reconhecendo a interdependéncia, a
autonomia dos povos e das comunidades com responsabilidade
social e valorizacdo da unidade na pluralidade da vida, da cor, da
idade, do sexo, da cultura, do pensamento e suas inter-relaces
(SILVA, 2008, p. 97).

Nesse aspecto, a construgdo do olhar critico requer acdes de formacéo
que busquem aperfeicoar a leitura visual e oportunizar a reflexdo critica. A
partir das interlocucdes apresentadas, € possivel compreender a urgéncia de

se exercitar uma nova forma de olhar o mundo e, assim, poder derrubar muros
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(do egoismo, da individualidade e da ignorancia) — construir pontes (de
equidade, de generosidade, de altruismo). Cabe a escola e ao professor, a
importante tarefa de estimular a reflexdo e possibilitar, a alunos e professores,

novas e importantes leituras de mundo, do ambiente e de si.
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CAPITULO 6 — AMBIENTE DE REFLEXAO E DE (TRANS)FORMACAO

E inegavel que o ato de refletir faz parte da natureza humana, portanto,
a reflexividade consiste em um “..] termo adequado para designar a
capacidade racional de individuos e grupos humanos de pensar sobre si
préprios” (LIBANEO, 2002, p. 55). Assim, destaco a importancia do processo
de reflexdo para a agédo docente, pois acredito que o processo de construgcao e
reconstru¢cdo do professor tem, por principio, suas reflexdes pessoais e

coletivas, ao considerar que:

[...] o professor reflexivo se caracterizaria como um ser humano
criativo, capaz de refletir, analisar, questionar sobre sua pratica. E ao
agir, ndo seja um mero reprodutor de ideias e praticas definidas por
outros. Consequentemente, espera-se que o professor reflexivo seja
capaz de forma autbnoma agir com inteligéncia e flexibilidade,
buscando construir e reconstruir conhecimentos (CARVALHO;
DAVID, 2015, p. 158-159).

Diversos autores defendem a necessidade da formacdo do professor
reflexivo (ALARCAO, 2011; AZEVEDO, 2013; LIBANEO, 2011; NADAL, 2005;
SCHON,1983; ZEICHNER,1993; 2008). Assim, a concepg¢ao de “professor
reflexivo” ganhou destaque nos meios educacionais a partir da década de
1990, passando por diversas criticas e reformulacdes ao longo dos anos. Uma
das principais criticas esté relacionada ao modelo de reflexao individual, como
destaca Zeichner (2003, p. 45), a saber:

Intimamente relacionada a grande parte do movimento pelo ensino
reflexivo estd a tendéncia a favorecer a reflexdo dos professores
individuais que devem pensar por si s0s sobre sua atividade. A maior
parte do discurso sobre o ensino reflexivo da pouca énfase a reflexédo
como pratica social, na qual grupos de educadores apoiem e
sustentem o crescimento de cada um de seus membros.

E nesse sentido, que entendo que reflexdes coletivas contribuem para
a formacado de professores, na medida em que os mesmos podem avaliar, em
dialogo, a complexidade da pratica docente, de contetudos e de contextos de
ensino, entre outros aspectos.

Cabe destacar, neste ponto, que nao tenho a finalidade de discutir as
diversas concepcoes de “professor reflexivo”; contudo, destaco neste capitulo,

tdo somente as reflexdes produzidas pelos professores durante o processo de
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formagéo continuada, que, neste caso, como ja mencionei, trata-se de uma
formacao coletiva e colaborativa. Assim, durante a formacgéo, os professores
refletiram sobre si, sobre suas interacdes sociais e sobre sua atuacdo como
professor. Nesse aspecto, compreendo, como Azevedo (2013, p. 38), o
seguinte:

A concepgdo de professor como um profissional reflexivo, ampliada e
entendida como um movimento conceitual reflexivo, exige que o ato
de refletir seja coletivo e extrapole os limites do fazer individual em
sala de aula e em todo o contexto escolar e que, além disso, se
proponha a desencadear transformacdes.

Do mesmo modo, concordo com Freire (2013, p. 40) quando afirma
que:

[..] na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica.

Nesse sentido, ao analisar as reflexdes dos professores, busco
compreender de que forma estas podem influenciar suas agdes docentes, ou
seja, como a formacao contribuiu para inspirar suas atividades docentes no
sentido de transformacdo docente frente aos desafios socioambientais

contemporaneos.

6.1 REFLEXOES, CONSTATACOES E POSSIBILIDADES

Embora a reflexdo seja uma capacidade inata do ser humano, ela
necessita de contextos que favorecam seu desenvolvimento (ALARCAO,
2011). Nesse sentido, o coletivo de estudos constituiu-se espago conveniente
de reflexdo, pois durante todo o processo de formacdo, proporcionou
importantes momentos de ponderacdes individuais e coletivas. Decerto que o
“[...] grupo em si mesmo néo garante transformacdes, mas cria condi¢gbes de
possibilidades para que ela acontega” (REIS, 2007, p. 83). De tal modo, que
acredito que o processo de reflexdo coletiva, alcangcado na formacao, contribuiu
para a constituicdo profissional dos professores, ao considerar as seguintes

manifestagdes:
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[...] acho que a minha mente se expandiu um pouco hoje com relagéo
a forma como enxergamos 0s outros, € assumimos o papel de
educadora, como os professores enxergam seus alunos, muito além
de numeros e nomes vazios (Professora Carla referindo-se ao desafio
Cidade);

Compreendi melhor a partir da discussdo deste texto a missao da
educacdo, que vai muito além de simples reprodugédo de contetdo, ou
até mesmo transposi¢do de conhecimento. A missdo da educacdo se
estende a uma maior solidariedade, responsabilidade com o outro e
com o mundo, respeito as diferencas espirituais e culturais,
compreensdo do mundo, compreensdo do outro, compreensao de si
mesmo. Percebi que tudo isso esta englobado no que se pode dizer
de missdo basica para a sustentabilidade ou educar para a
sustentabilidade (Professora Lulcia refletindo sobre a atividade
“Aprofundando o conhecimento” do desafio Cidade);

Destaco como sendo de maior importancia esta experiéncia, o meu
despertar para compreender que é sempre possivel aprender com o
outro, quebrando em mim o0 sentimento de individualismo que
imperava. (Professora Julia referindo-se as reflexes coletivas).

As declaragcbes dos professores indicam que o processo de reflexao

coletiva contribuiu para pensar a superacdo do paradigma tradicional de

ensino, caracterizado pela centralizacdo da educacao no professor, reproducéo

de conteldo e de transmissdo de conhecimento, além de nao considerar as

individualidades dos alunos. Tais reflexdes, revelam a importancia do processo

de formacgdo continuada como espaco de reflexdo critica sobre a pratica, pois

“[...] pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode

melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2013, p. 40). Além disso, concordo com

Boff (2008, p. 99) quando afirma que

sejam.

[...] para romper com a tradicional forma de ensino, é necessaria a
criacdo de espacos para planejamento, reflexfes, estudo, no coletivo
dos educadores de diferentes areas, constituindo-se um ambiente de

formacgéo de educadores.

Ademais, 0s excertos a seguir complementam esse pensamento, quais

Acredito que é sempre importante o professor se reinventar, se
reconstruir, ser criativo e democratico, assim ele desperta
pensamentos, ideias, constr6i o novo, compde novos valores
rompendo paradigmas (Professora Lucia comentando a atividade
“Cantando a Amazénia” do desafio Floresta);

Os temas abordados contribuem para que eu tenha uma visdo mais
global das questdes socioambientais que estdo imbricadas no tema
Amazbnia e com isso tento promover movimentos de didlogos com os
alunos que favore¢cam a apreensdo de conhecimentos/significados de
guestdes presentes no meu cotidiano e no cotidiano deles. Assim os
alunos podem se preparar melhor para as tomadas de decisédo
(Professora Marcia refletindo sobre a formacéo).
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Assim como Freire (2013), também acredito no professor como sujeito
em construcdo, que aprende, que constréi e que se reconstroi na interacdo
com os outros. Da mesma maneira, concordo com Bolzan (2009, p. 17) quando

afirma que:

Durante o processo de reflexdo, o professor, muitas vezes, deixa
emergir seus esquemas implicitos ou mesmo construcdes tedricas,
formuladas desde a formacdo académica, tentando aproxima-las de
sua problematica atual. Ao refletir, ele passa a pensar sobre a
situacdo passada, estabelecendo relacdes com situacbes futuras de
ensino que vira a propor e organizar.

Vale destacar as palavras de Carvalho (2011, p. 77), quais sejam:

O educador ¢ por ‘natureza’ um intérprete, ndo apenas porque todos
0s humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar é ser
mediador, tradutor de mundos. Ele esti sempre envolvido na tarefa
reflexiva que implica provocar outras leituras da vida, novas
compreensfes e versdes possiveis sobre o mundo e sobre nossa
acdo no mundo. O importante € lembrar que ndo ha apenas uma
leitura sobre dado acontecimento, seja social ou natural. Sempre
podemos repensar, reinterpretar o que vemos e o que nos afeta a luz
de novas consideracdes, do dialogo com nossos interlocutores, de
novas percep¢des e sentimentos e das experiéncias acumuladas ao
longo de nossa trajetéria de vida.

Nesse sentido, o Coletivo de Estudos representou um espaco de
estudo e de reflexdo, que agregou professores de diferentes areas do saber. E,
ao refletirem coletivamente, constataram que o paradigma tradicional ainda
precisa ser superado, principalmente no que diz respeito a relagdo professor-
aluno-conhecimento. Além do mais, as reflexdes revelaram importantes
possibilidades de um pensar complexo sobre objetos de estudos (desafios
socioambientais  contemporaneos), inclusive na consideracdo da
multidimensionalidade e multirrefencialidade da sustentabilidade.

Ao planejar o coletivo de estudos, néo tive a intencdo de apresentar,
aos professores, um “modelo” de ensino que eles pudessem reproduzir em
suas aulas como uma “receita de bolo” e, sim, apresentar e discutir importantes
desafios socioambientais da atualidade utilizando, para isso, diversas
estratégias de ensino, sem a pretensao de vé-las sendo reproduzidas em suas
atividades docentes. Contudo, as alocu¢des a seguir inferem sobre a influéncia
de tais atividades no repertorio de estratégias a serem utilizadas pelos

professores com seus alunos:

Foi maravilhoso! Percebi o quanto faz diferenca vocé mudar de
estratégia de ensino, a musica é simplesmente uma ideia maravilhosa
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para se trabalhar um determinado tema, pois foge do tradicional a
gue estamos acostumados [...] o tema Amazbdnia com a musica foi
uma ideia maravilhosa (Professora LuUcia mencionando a atividade
“Cantando a Amazénia” do desafio Floresta);

Esta atividade proporcionou ampliar nossa visdo para as
possibilidades de trabalho na escola. No sentido do aluno se
reconhecer presente em um determinado lugar, ja que nesse tipo de
atividade a aprendizagem é baseada no local (lugar vivido). O que
poderd desenvolver um sentimento de valorizagdo (cuidado,
interesse), favorecendo um processo de preservacdo permeado pela
sustentabilidade em que o envolvimento e a participacdo se facam
presente (Professora Marcia referindo-se a atividade “Reconhecendo
a realidade local” do desafio Cidade);

E interessante como podemos destrinchar os versos e aprofundar em
diversos temas, € um recurso muito proveitoso se soubermos
escolher o material a ser trabalhado (Professora Carla referindo-se a
atividade “Cantando a Amazénia” do desafio “Floresta”);

Entender como o0s jovens pensam a cidade que vivem €& de
fundamental importancia para nés professores. Saber como esses
jovens querem que seja a cidade que habitam, o que fazem ou fariam
para melhora-la, é algo que como educadores devemos saber para
gue possamos orientd-los. (Professor Hélio referindo-se a atividade
“Cidade real e cidade idealizada”);

A partir dai, pensei em realizar essa atividade com minhas turmas de
2° ano do Ensino Médio. Realizar a partir da musica do Roberto
Carlos discussdes sobre a unidade ecologia (Professora Sarah
referindo-se a atividade “Cantando a Amazbnia” Do desafio
“Floresta”).

Os professores citam exemplos de que a formacgao foi importante, néo
apenas pelos conhecimentos tedricos abordados, mas também pelas acdes
praticas utilizadas, que serviram de inspiracdo para futuras praticas dos
professores. Os professores relataram interesse em utilizar determinadas
estratégias com seus alunos, principalmente por “fugir’ do que eles ja estédo
tradicionalmente acostumados ou por favorecer experiéncias praticas
diferenciadas. De todo modo, ao reproduzirem atividades, € interessante que
os professores avaliem a necessidade de adaptacOes e de ampliagbes, na
adequacao aos seus proprios objetivos e contextos de ensino.

No excerto a seguir, a professora Marcia sintetiza o posicionamento de

gue a formagéao contribuiu para enriquecer suas atividades docentes. Vejamos:

O ‘Coletivo de Estudos’ contribui muito para o meu fazer docente,
pois ‘estudar’ em grupo é muito enriquecedor e possibilita a ‘atividade’
em vez da ‘passividade’. Assim eu posso favorecer aos meus alunos
momentos parecidos como 0S que eu estou vivenciando aqui no
grupo (Professora Marcia refletindo em seu diario de campo).
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Nesse contexto, concordo com Boff e Zanon (2014, p. 135) quando

afirmam que:

Compreende-se que a interacdo dos conhecimentos teéricos com a
acdo pratica requer que as experiéncias sejam vivenciadas,
compartilhadas na interagdo com sujeitos de diferentes areas e niveis
de conhecimentos para problematizar e reconstruir outros olhares
sobre a pratica docente.

E importante ressaltar que o processo de ensino e de aprendizagem é
complexo, envolve mdltiplos saberes e ndo existe uma estratégia Unica de
ensino que possa substituir as demais. Dessa forma, € conveniente 0 emprego
de diferentes estratégias de ensino, ndo apenas por proporcionar um ambiente
mais motivador tanto para os alunos quanto para os professores, mas,
principalmente, por possibilitar o estudo de um determinado assunto
considerando sua complexidade, ou seja, as diversas dimensdes que envolvem
o tema; assim, “...] ha complexidade quando os elementos diferentes séo
inseparaveis constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o sociolégico,
0 psicolégico, o afetivo, o mitoldgico)” (MORIN, 2011, p. 36).

Acredito que a escolha da estratégia a ser utilizada deva considerar
alguns pontos importantes como, por exemplo, o tema a ser trabalhado, o
grupo envolvido, e as limitacbes relacionadas a questdo do tempo e da
logistica. Ademais, mais importante do que a estratégia escolhida, é o
aprendizado que sera proporcionado a partir da estratégica; caso contrario,
corre-se o risco de se confundir os fins com os meios, supervalorizando a
estratégia em detrimento do conhecimento que se pretende abordar. Nesse
sentido, utilizando uma diversidade de estratégias, o coletivo de estudos
proporcionou um estudo proficuo dos principais desafios socioambientais
contemporaneos, ao ponderar sobre as diversas dimensfes dos objetos de
estudo, ao mesmo tempo em que contribuiu para a consideracdo da

sustentabilidade, em suas multiplas dimensoes.
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6.2 REVERBERACOES DE UM APRENDIZADO COLETIVO

Como mencionei no Capitulo 2, ap0s estudarmos seis desafios
socioambientais, iniciamos a etapa de elaboragao do planejamento de ensino,
0 qual seria desenvolvido com os alunos, de cada professor, no momento de
aula. O planejamento foi desenvolvido individualmente e, posteriormente,
socializado com o grupo. Nesse processo de socializacdo, os professores
faziam suas contribuicdes, assumindo que ao “[...] interagir com diferentes
sujeitos vivenciamos experiéncias reais de trabalho em equipe, num constante
exercicio de reflexdao” (BOFF et al., 2008, p. 97).

Nesta secdo, ndo tenho a intencdo de discutir o processo de
elaboracdo do planejamento, nem tdo pouco aprofundar o estudo dos temas
por eles abordados. O propdsito € destacar pontos do planejamento, analisar
se estes refletem as discussGes desenvolvidas pelo grupo no momento da
formacdo, principalmente no sentido de transcender o conteudo disciplinar e,
ao mesmo tempo, contemplar as diversas dimensdes da sustentabilidade.
Cabe destacar que os excertos, utilizados nesta secdo, foram construidos a
partir de diversos instrumentos utilizados na etapa de elaboracdo do
planejamento (planejamento, propriamente dito, diario de campo dos
professores e da pesquisadora e transcri¢cdes das falas durante as reuniées).

A esse respeito, as alocugcbes que se seguem evidenciam que as
atividades desenvolvidas durante a formacédo contribuiram para fomentar, junto
aos professores, a necessidade de abordar em seus planejamentos temas

relacionados a sustentabilidade, a saber:

Entender sobre temas ligados a meio ambiente e sustentabilidade é
necessario para qualquer area que podemos imaginar, uma vez que
estamos inseridos nesse meio do qual falamos (Professora Julia,
diario de campo);

[...] ha necessidade do oferecimento de uma educacéo que faga com
gue o homem possa ter uma vida digna, que tenha plena consciéncia
de seus direitos e, principalmente, que saiba dos seus deveres
perante a sociedade. Logo, que adquira conhecimentos que faca
refletir sobre os varios problemas sociais, ambientais e econémicos.
Nesse sentido, é necessario que a esse homem seja dado um ensino
global, para que ele possa discutir problemas relacionados a varios
temas relacionados ao seu cotidiano, como meio ambiente, economia
etc. (Professor Hélio aludindo, elaboracdo do planejamento de
ensino).
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Nas falas dos professores, percebo um cuidado em realizar algo
significativo, ndo apenas para o aluno como também para o planeta, no sentido
de contribuir para a construcdo de uma educacdo que possibilite a reflexdo
sobre os varios problemas ambientais, sociais e econdmicos que permeiam o
cotidiano dos alunos, ou seja, que contemplem questdes de
(in)sustentabilidade. Quanto a esse aspecto, reitero as palavras de Irving e

Oliveira (2012, p. 163) quando afirmam:

Pensar e agir em sintonia com os principios da sustentabilidade, mais
do que discutir e se apropriar de conceitos e discursos ‘politicamente
corretos’, representa transformar. E para transformar nio é suficiente
apenas observar e concordar com o que esta sendo decidido, com
base no que poderia ser uma ‘boa intengdo’ para um planeta
sustentavel. [...]. Transformar significa também entender que néo
existem manuais capazes de lidar com toda a complexidade das
guestdes envolvidas e que o processo de mudanca se efetiva no
cotidiano, nas atitudes aparentemente simples, mas que resultam em
‘metamorfoses’.

Entendo que a educacao € necessaria e indispensavel para promover a
sustentabilidade. Contudo, ndo se trata de qualquer educacédo pois, 0 acesso a
educacdo, ndo garante que o educando adote um padrdo de vida mais
sustentavel (SA, 2008). Nesse sentido, destaco a importancia da EDS para a
promocdo uma educacdo fundamentada nas atuais necessidades planetérias,

pois se trata de:

Uma educacéo que tem em conta a complexidade das interagcfes que
ocorrem entre a sociedade, a economia e 0 ambiente e que as integra
considerando perspectivas socio-culturais, ambientais e econdémicas
evidenciadas em teméticas como os direitos humanos ou a igualdade
entre 0s géneros, 0s recursos naturais e as alteragfes climéticas ou a
reducéo da pobreza e a economia de mercado (SA, 2008, p. 78).

Nesse aspecto, percebo a contribuicdo da reflexdo coletiva para a

transformacao das praticas educativas, uma vez que

A reflexdo coletiva que estimula o docente a ser autor e ator do seu
processo de ensino e aprendizagem pode contribuir para a
transformagdo das praticas educativas, no espacgo real da sala de
aula, num processo de permanente construcdo e reconstrucdo de
saberes e fazeres pedagogicos. Nado se trata de uma reflexao
embasada somente nos saberes da experiéncia desconectada da
teoria, mas sim da constituicdo de um profissional que reflete sobre
seus saberes experienciais a luz de teorias, articulando miltiplas
interlocucBes e acbes (BOFF; ZANON, 2014, p. 135).

Os planejamentos de ensino elaborados refletiram o entendimento de
gue ndo existem manuais capazes de lidar com a complexidade dos temas

abordados, tornando-se evidente que o Coletivo de Estudo ndo representou
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para os professores uma “receita” a ser seguida. Em todos os planejamentos,
temas discutidos durante a formagéo foram acolhidos; contudo, os professores
escolheram as mais variadas estratégias de ensino, realizaram adaptacfes
relevantes que ampliaram as reflexdes e as discussoées, inclusive, para além do
que comumente € desenvolvido em momento de aula (abordagem tradicional);
e adequaram o planejamento para a realidade de seus alunos. Assim, segue a
sumula de cada planejamento.

O planejamento elaborado pelo Professor Hélio tem por tema “A nocéo
de lixo a partir da percepc¢éo de alunos do 6° Ano do ensino fundamental,
com o uso de fotografias”. Com o tema, o professor privilegiou os seguintes
objetivos de ensino: refletir sobre a nocéo de lixo, a partir do entendimento do
conceito pelos alunos, levar o aluno a adquirir uma viséo critica do lixo, a partir
da fotografia e entender como os alunos observam o entorno da escola na qual
estudam. A ideia era conduzir os alunos a percep¢do do ambiente no qual
viviam e, assim, leva-los a uma reflexdo sobre a destinacao inadequada do lixo,
entre outros aspectos e, ainda, como 0s mesmos poderiam fazer para
transformar essa situagao.

Como estratégia, primeiramente, os alunos deveriam, utilizando o
celular, registrar cinco fotografias de objetos que consideravam lixo; em um
segundo momento, as fotografias seriam projetadas e os alunos explicariam
suas escolhas. O terceiro momento trataria da realizacdo de um estudo sobre o
lixo, a partir de textos e de discussdes. Nesse estudo, abordariam assuntos
como conceito de lixo, consumo, saude, entre outros apontados pelos alunos.
Como culminancia do processo de ensino e de aprendizagem, os alunos
redigiriam uma carta ao Prefeito de seu municipio, pedindo providéncias para a
limpeza do entorno da escola, além de cartazes que seriam colados na escola,
sobre os beneficios de manter o ambiente limpo.

A Professora Karina planejou trabalhar o tema “Cidade real e cidade
idealizada: percep¢bes dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA)”, considerando que é importante perceber a ideia que os alunos do
ensino fundamental (EJA) tém sobre a cidade de hoje e a cidade que desejam
para o futuro. Assim, com o planejamento, a professora buscaria despertar no

aluno, uma visao critica sobre as “varias” cidades vivenciadas por eles,
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fazendo-os apreender por meio de varios olhares a cidade em que vivem e a
cidade que desejam.

Também, possibilitaria que o aluno repensasse de que maneira poderia
contribuir para uma aproximacao entre a sua cidade real e a sua cidade
idealizada e, deste modo, colaboraria para a formacdo de um sentimento
coletivo em busca de uma cidade ideal. O planejamento previa estratégias
como leitura e discussao de textos, producdo de pinturas que expressassem,
por meio da arte livre, como o aluno percebia a cidade em que vive e como
seria a sua cidade ideal. Como culminancia, a professora planejou uma
exposi¢cao com as pinturas produzidas pelos alunos.

A Professora Lucia elaborou seu planejamento, tendo como tema
“Compreendendo a importancia da preservagao da natureza”. Ela afirma
que € de extrema importancia levantar questdes que levem o aluno a refletir
sobre a acdo do homem sobre o meio ambiente, no sentido de fomentar uma
consciéncia critica e cidadaos colaborativos. Por essa razéo, seu planejamento
contemplou as implicacfes do desmatamento, destacando a historia de Chico
Mendes.

Como estratégia, ela propds a musica “Xote ecoldégico”, de Luiz
Gonzaga, de modo a provocar reflexdo critica voltada para o conhecimento
social das questbes ambientais. O planejamento também previa outras
atividades como estudo dirigido de texto, aplicacdo de questionario e, como
culminéancia, a producéo e a socializacado de uma carta para o Ministro do Meio
Ambiente sugerindo solu¢cdes e cobrando acbes para o controle do
desmatamento na Amazonia.

A Professora Carla desenvolveu o tema “Percepcdes e expectativas
de alunos da 6° série sobre o lixo eletrénico”. A perspectiva geral era
despertar a visdo critica dos alunos, no que diz respeito a aquisicdo e o
descarte de lixo eletrdnico. A partir da exibicdo do filme Wall.E*® e de um
questionario de levantamento de concepgfes prévias, discutir temas como:
producdo de lixo (realidade local e global), implicagbes para o ambiente
(poluicdo, enchentes etc) e o consumismo estimulado pelo “bombardeamento”

midiatico e, ainda e de certo modo, impingida pela obsolescéncia planejada.

1%Filme de animacdo de 2008 produzido pela Pixar Animation Studios e dirigido por Andrew
Stanton.


https://pt.wikipedia.org/wiki/2008_no_cinema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pixar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Andrew_Stanton
https://pt.wikipedia.org/wiki/Andrew_Stanton
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A professora planejou vérias atividades, tais como listar e numerar a
quantidade de itens eletrénicos trocados por eles no ultimo ano (observados
em casa, de uso pessoal), entrevista com pessoas mais velhas (pais, avos ou
outros), leitura de imagens de tecnologias “ultrapassadas” e atuais por meio de
propagandas antigas e recentes, leitura e discussao de textos, resolucdo de
questdes, entre outras. Como atividade final, os alunos deveriam redigir de
uma carta para si mesmo daqui a 5 anos. A carta versaria sobre conselhos que
o aluno daria a si proprio no futuro para evitar ou amenizar a crise, no que diz
respeito ao lixo, especialmente o lixo eletrbnico.

A professora Sarah desenvolveu o tema “Ecologia”, tendo como
publico alunos do 2° ano do Ensino Médio. A partir da musica “Amazénia”, de
Roberto Carlos a professora intencionava estimular nos alunos a viséo integral
dos conhecimentos bioldgicos, especificamente ecoldgicos em associacdo aos
fatores sociais, politicos, econdmicos, religiosos, entre outros. Apos cantarem a
musica seria pedido para que os alunos fizessem uma redacdo associando a
musica a atualidade do tema, ndo se limitando a aspectos biologicos. A turma
deveria ser dividida de acordo com as afinidades dos temas abordados nas
redacBes. Posteriormente a preparacdo, os alunos realizariam um debate para
“defender” o olhar de cada grupo; em seguida, cada aluno deveria fazer uma
redacao, ressignificando e associando ao que foi discutido, relacionado aos
conhecimentos biolégicos, e propondo alternativas para o0s problemas
identificados por eles.

A professora Julia fez um planejamento tendo como tema “As duas
faces do discurso sobre Mudancas Climaticas”. A estratégia consistia em
um debate simulado. Primeiramente, seriam exibidas partes mais significativas
do documentéario “Uma verdade inconveniente”, de Al Gore, e da entrevista
com o Prof. Dr. Luiz Carlos Molion!’, seguido pela entrega de um jornal
impresso (elaborado pela prépria professora), apresentando os argumentos de
pesquisadores adeptos a teoria antropogénica das mudancas climéticas, em
contraposicao a queles que ndo acreditam nesta hipotese. Apds a preparacao,

a culminancia ocorreria com o debate entre os diferentes grupos de interesse.

17 Canal Livre — entrevista com o Prof. Dr. Luiz Carlos Molion - 28/07/13 (HD). Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=TQsdKgXbthw
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O objetivo seria levar os alunos a conhecer e a discutir os diferentes discursos
relacionados ao tema.

Os planejamentos de ensino elaborados refletiram a contribuicdo do
Coletivo de Estudos na constituicdo profissional dos professores,
principalmente no que se refere a tomada de consciéncia quanto a importancia
de desenvolver uma postura interdisciplinar, além da necessaria sensibilizacao
de seus alunos para discussdes sobre questbes socioambientais presentes em
nossa sociedade.

Os excertos que se seguem ampliam esse entendimento, a saber:

O trabalho interdisciplinar serd sem duavida a primeira transformacéo
na minha pratica de sala de aula. Algo que eu tinha como uma prética
diferenciada pelo fato de n&o saber trabalhar com determinados
temas, como por exemplo: a sustentabilidade. A troca de informacgfes
com pessoas de outras formacdes me possibilitou observar
determinados temas de forma diferenciada (Professor Hélio no diario
de formacéo);

Os conceitos trazidos pelos colegas enriguecem um debate
necessario e urgente sobre sustentabilidade. Os textos sugeridos
para a leitura do grupo nos resgatam de uma rotina de sala de aula e
nos desperta interesse em buscar ainda mais leituras sobre os temas
debatidos pelo grupo (Professora Karina no diario de formacao);

Os temas abordados contribuem para que eu tenha uma visdo mais
global das questbes socioambientais que estdo imbricadas no tema
Amazoénia e com isso tento promover movimentos de dialogos com os
alunos que favoregcam a apreensédo de conhecimentos/significados de
questdes presentes no meu cotidiano e no cotidiano deles. Assim, os
alunos podem se preparar melhor para as tomadas de decisao
(Professora Marcia no diario de formacao).

A partir do exposto, é possivel afirmar que:

Coletivos que retinam professores com multiplas experiéncias e com
tempos diferenciados de atuagdo na docéncia, porque a diversidade é
essencial para a construcdo de propostas que almejem a
interdisciplinaridade. E quando buscamos a interdisciplinaridade, mais
do que encontro de disciplinas temos de criar espacos e condicfes
para o0 encontro de sujeitos. Sujeitos que com seus saberes
construidos ao longo da sua vida, reconhecam seus limites, assim
como seu valor, saibam dialogar, compartilhar vivéncias e que se
sintam autores de sua histéria (LIMA; GALIAZZI; ROSA, 2007, p.
197).

Da mesma maneira, considero o Coletivo de Estudo como espaco de

reconstrucao docente, uma vez que

Compreender o aprender como reconstrugdo implica aceitar que
novas aprendizagens correspondem a ampliagbes de aprendizagens
anteriores. Aprender € enriquecer o ja conhecido, ndo significando o
abandonar conhecimentos antes construidos, mas torna-los mais
amplos e mais ricos, possibilitando compreender e explicar melhor os
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mesmos fenbmenos. Aprende-se ao se estabelecer novas relacdes e
conexdes entre 0s conhecimentos que ja se constituiu anteriormente,
isto &, tornando-os mais complexos (MORAES, 2007, p. 27).

Assim, o Coletivo de Estudos contribuiu efetivamente para a
constituicio de um ambiente de reflexdo critica e de formacdo de cidadaos
responsaveis por sua propria aprendizagem, motivados a compartilhar
conhecimentos e experiéncias com seus pares, dispostos a trabalhar de forma
colaborativa e interdisciplinar, na consideracdo dos atuais desafios
socioambientais, em uma perspectiva que levou em conta as mdultiplas

dimensdes da sustentabilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, inimeros eventos confirmam que estamos vivendo uma
crise ambiental. Tais eventos, interligados, materializam-se nos atuais desafios
socioambientais: producdo acentuada de residuos solidos, degradacdo e
destruicdo das florestas, mudanca climatica, urbanizacdo desordenada,
declinio dos recursos hidricos, novas fontes energéticas, entre outros.

Assim, em tempos de crise socioambiental, faz-se necesséario contribuir
para a constituicdo de competéncias endogenas para o enfrentamento dos
desafios que se colocam frente as mudancas em curso. Nesse sentido, 0
educar para a consideracdo do pressuposto da sustentabilidade tem papel
importante, principalmente no reconhecimento de que as atuais relacdes entre
seres humanos e natureza tém se mostrado deletérias tanto para o homem
guanto para a natureza. E, assim, procurei, nesse processo de pesquisa com
formacao de professores, tratar a questéo da (in)sustentabilidade.

Proporcionar aos professores uma formacdo continuada que busque
privilegiar a “aprendizagem” de contextos que revelem processos de
insustentabilidade, que subjaz ao atual modelo de desenvolvimento,
materializado nos desafios socioambientais contemporéaneos, contribui no
trilhar dos caminhos para a formacédo de cidaddos mais preparados para a
compreensdao dos cenarios vigentes no campo socioambiental. E,
principalmente, ao considerar os possiveis desdobramentos da formacédo dos
professores, tanto em termos de conhecimentos como em termos de valores
construidos no processo de formacéo.

E nesse contexto, que entendo que a formacdo continuada de
professores ndo é um processo que se finaliza em si. Mesmo porque, a
formacdo deve proporcionar ao docente a reflexdo sobre sua incompletude
enquanto ser em construcéo, estimulando a busca de alternativas para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Acredito que uma formacéo continuada esporadica, de curta duragao,
que se limita em apresentar técnicas de ensino e de aperfeicoamento do
conteudo, de forma fragmentada e que pouco tenha a ver com a realidade

social estabelecida, pouco contribui para estabelecer conhecimento
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significativo, em termos ambientais e sociais. Pensando assim, empreendi
nesse design de formacdo buscando compreender em que termos uma
formacdo balizada pelo pressuposto da sustentabilidade, no contexto da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel/Sustentabilidade, na
abordagem dos desafios socioambientais contemporaneos, no ambito de um
Coletivo de Estudo, contribui para a aprendizagem vivencial, colaborativa,
multidimensional (complexa), multirreferenciada, dialdégica e critica dos
processos que desenham o atual estagio de crise ambiental.

Busquei com esse design formativo, adentrar ao campo da racionalidade
pratica, esquivando-me, ao maximo, de propostas com escopo de
racionalidade técnica, nas quais a docéncia e 0 ensino procuram obter
resultados ou produtos — perspectivas positivistas e produtivistas. E, assim,
foram propiciadas vivéncias formadoras de situacdes complexas, inclusive
aguelas presentes no cotidiano dos sujeitos aprendentes (professores), para,
justamente, deflagrar postura critica frente a realidade socioambiental vigente,
também no/do local.

Nesse processo, evidenciei aspectos relevantes que emergiram do
processo formativo. Destaco, aqui, a disposicdo de escuta do outro, a
autonomia, a objetivacdo dos conhecimentos especificos que, no confronto
com os conhecimentos do coletivo, assumiram perspectiva interdisciplinar na
consideracdo dos objetos de estudo, a transposicdo ndo reducionista de
contetdos, em praticas de docéncia dos professores, uma vez que 0S mesmos
contemplaram aspectos multidimensionais dos objetos de ensino.

Ressalto, ainda, os momentos de negociacao, entre os professores, na
elaboracdo de determinadas atividades, sobressaindo o coletivo. Desse modo,
caracterizou-se um auténtico processo participativo, aspecto importante que
pode reverberar na conformacdo de uma ambiéncia escolar favoravel, por
exemplo, para a interdisciplinaridade, a inovacdo, a pesquisa educacional,
entre outros aspectos.

Por sua vez, o trabalho colaborativo, no seu sentido objetivo, desenhou-
se a partir da constituicdo do coletivo, materializado no compartilhamento dos
conhecimentos especificos e de insercédo pratica de cada professor, em um

processo dialdgico e reflexivo, e das tomadas de decisdes colegiadas para uma
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dada situacao, implicando, também, em parceria e trabalho conjunto em uma
perspectiva pratica, aberta e ampla. Os professores exerceram papel de
protagonista do processo de formacdo, esquivando-se do estatuto de objeto,
construiram conhecimentos e “ensinaram uns aos outros” e “aprenderam uns
como o0s outros”. Todos esses aspectos arrolados contribuiram para
aprendizagens mutuas.

No processo de formacao, foram trazidos os desafios socioambientais
contemporaneos, ndo em uma perspectiva autoritaria, mas, sim, como uma
forma de problematizar questdes centrais a crise ambiental. Tais desafios,
representados pelos temas Cidades, Florestas, Mudanca Climatica, Lixo, Agua
e Energia, foram abordados no sentido de construcéo tedrica e vivencial por
meio de leitura de textos, analise critica de videos, documentarios, pesquisa de
campo e excursdes didaticas.

Também foram apresentados e discutidos os referenciais teéricos que
permitiram melhor compreensao dos eventos que permeiam esses grandes
temas. Todo o processo foi mediado por problematizacdes e por contribuicdes,
no sentido de aprofundamento e de reflexdes coletivas, trazendo ao coletivo,
novas/outras interpretacdes/compreensdes dos objetos de estudo. Configurou-
se um movimento colaborativo, cujo foco representou o compartiihamento de
conhecimentos, experiéncias, praticas e a¢oes.

Destaco, aqui, a abordagem aos contextos amazobnicos, que ficou
marcada ao se tratar, principalmente, do desafio “Floresta”, problematizando as
guestdes do desmatamento, das perspectivas capitalistas do uso da floresta,
da violéncia na luta pelas terras na Amazobnia, intermediada pela linguagem
musical. Tal perspectiva propiciou vivéncias subjetivas que permitiram a
apreensdo dos fendbmenos que vém incidindo, até os tempos atuais, na
floresta. Vivéncias que ocorreram em continuas inter-relacdes, evocando razao
e sensibilidades na abordagem ao objeto de estudo.

Também, e ndo menos importante, foi a consideracdo da
sociobiodiversidade que caracteriza a Amazo6nia, com todo seu repertorio de
conhecimentos sobre a natureza, bem como o reconhecimento das implicacdes
da urbanizacdo, do uso da agua e da producdo de energia na/para a

Amazobnia. Essa aproximacdo com as questdes que incidem, também, na
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Amazonia, nos fez pensar (professores e formadores), legitimamente, como
amazonidas, levando-nos a nos indignarmos com o atual estado de coisas, e a
reconhecer que os problemas séo reais e proximos, e incidem no contexto em
gue vivemos (Amazonia), que até entdo pareciam alheios e agora tornaram-se
visiveis, passiveis de contestacdo, de critica.

Entretanto, considerando as ponderacdes aqui realizadas, notadamente
no que se referem as conjuncdes do processo formativo, centrado em um
design de um Coletivo de Estudos, posso, entdo, reafirmar a tese deste
trabalho, nos seguintes termos: A Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, empreendida na perspectiva de um Coletivo de Estudos,
favorece a ocorréncia/possibilidade de aprendizagens madatuas,
colaborativas e vivenciais e de ressignificacdo de préaticas docentes.

Por fim, posso referir que a experiéncia de pesquisa subsidiada pela
formacéo de professores, em um contexto colaborativo, na conformagao de um
Coletivo de Estudos, contribui para a minha prépria formacédo docente, que
assumo como um continuum processo de se fazer docente. Também, conferiu
densidade as minhas compreensdes de ensinar e de aprender, deflagrando
resisténcias disciplinares. As inquietacbes, que obviamente se fizeram
presentes, no processo de pesquisa com formacdo de professores, foram
dissolvidas na constituicdo do coletivo. Para além de uma mera formacéao de
um grupo de pessoas, vivenciei a conformagdo de uma ambiéncia afetiva,
colaborativa, de parcerias e de sensibilidades candentes, aspectos

fundamentais a formacdo de um auténtico coletivo humano.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a), como voluntdrio (a), a participar da pesquisa
intitulada “Coletivos de Estudos, Praticas e Formagdo em Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel: possibilidades e limites”. O objetivo geral desta
pesquisa € identificar potencialidades e limites da abordagem em Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel no/para o ensino de ciéncias. Trata-se, também, de
uma vivéncia que busca a motivagdo de professores para utilizagdo dessa
abordagem. A presente pesquisa enquadra-se no paradigma qualitativo e recorre a
multiplas abordagens diddticas como estratégia metodoldgica para a recolha de
dados. Pretendemos investigar um conjunto de atividades que suscitard discussées
e argumentagles sobre questdes que se inserem no ensino de ciéncias,
precisamente sobre as questdes socioambientais, o desenvolvimento e a
sustentabilidade em articulagdo com o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. No
registro do desenvolvimento das atividades utilizaremos o recurso da gravagdo, da
fotografia e da filmagem para garantir maior qualidade na recolha de dados. Como
provdveis riscos e desconfortos da pesquisa, destacam-se: o constrangimento em
participar das atividades propostas, além do constrangimento de ser filmado (a),
fotografado (a) ou ter sua fala gravada. Entretanto, vocé poderd a qualquer
momento se recusar a participar como sujeito da presente pesquisa. Vocé serd
esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. A sua
participagdo é voluntdria e a recusa em ter suas intervengdes consideradas ha
pesquisa ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de qualquer natureza. A
sua identidade serd tratada com padrées profissionais de sigilo. Seu nome ou
informagdo que indique a sua identificagdo ndo serd liberado. Sua imagem ndo serd
utilizada para outro fim que ndo seja para a coleta de dados e somente os
pesquisadores terdo acesso d mesma. Vocé ndo serd identificado (a) em nenhuma
publicagdo que possa resultar deste estudo. Ademais, sua participagdo nesta
pesquisa ndo acarretard custos para vocé e, desta forma, ndo caberd nenhuma
compensagdo financeira. Os beneficios da presente pesquisa estdo relacionados aos
conhecimentos das contribuicbes da abordagem em Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel em interagdo com o enfoque CTS no ensino de
ciéncias. Espera-se, a partir das reflexdes da pesquisa e da divulgagdo dos seus
resultados, contribuir para a qualificagdo do ensino de ciéncias, entre outros
aspectos.

Eu,
fui informado (a) do objetivo e da metodologia a ser adotada na pesquisa, de
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maneira clara e detalhada, e esclareci minhas dlvidas. Sei que em qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e motivar minha decisdo se assim o
desejar. Declaro que concordo em participar do estudo em questdo e que recebi
uma cépia deste Termo e que me foi dado (a) a oportunidade de ler este Termo e
esclarecer as minhas dividas.

Assinatura do (a) Participante

Assinatura da Pesquisadora Responsdvel
Elinete Oliveira Raposo Ribeiro
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM)

Universidade Federal do Para (UFPA)
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APENDICE B

Coletivo de Estudos, formagdo e Praticas em Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel

Desafios Socioambientais Contempordneos ITI - Clima

Uma Verdade Inconveniente
Data: 28/08/2013

Nome:

Apés Visualizar o Filme - Uma Verdade Inconveniente, responda as
seguintes questoes:

01. Qual a mensagem principal do filme?

02. Segundo o documentdrio, o que ird acontecer no Planeta Terra se ndo
forem tomadas as medidas adequadas?
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03.Quais os eventos especificos, citados ho documentdrio que servem de
evidéncias para o aquecimento global?

04.Que relagdo existe entre a temdtica dos direitos humanos com a
necessidade de proteger as geragoes futuras e manter a
sustentabilidade do planeta Terra?
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05.Apresente sugestdes politicas e individuais para diminuir os
problemas descritos no documentdrio.
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APENDICE C

Universidade Federal do Para.

Coletivo de Estudos, Formagdo e Praticas em Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel.

Nome: Idade
Escola: Série
Em que cidade vocé nasceu?

01)Vocé gosta de morar em Belém? Sim ( ) Ndo ( ) Por que?

02)O que vocé gostaria de mudar na cidade? Por que?

03) Como vocé poderia contribuir para essa mudanga?

04) Quais atitudes vocé toma para modificar a realidade da cidade de
Belém?

05) Quais os aspectos culturais (folclore, comida, mdsica, arte, religido)
que fazem vocé gostar e/ou ndo gostar da cidade de Belém? Por que?

Gosta
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Ndo gosta

06) Omo vocé descreve a cidade de Belém?

07)Como seria a cidade de Belém ideal?

TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“«

Vocé estd convidado (a), como voluntdrio (a) a participar de uma pesquisa intitulada
Educacdo e Sustentabilidade na Amazonia”. O objetivo geral é identificar as percepc¢des dos
alunos do ensino médio acerca da cidade de Belém. Entretanto vocé poderd a qualquer
momento se recusar a participar como sujeito da presente pesquisa. Seu nome ou informagao
que indique sua identificacdo ndo sera liberado. Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma
publicagdo que poderd resultar deste estudo. Os beneficios da presente pesquisa aos
conhecimentos das contribuicGes da abordagem em educagdo para a sustentabilidade com
enfoque CTS no ensino.

Eu fui informado (a) do objetivo e da metodologia a ser
adotada na pesquisa. Declaro que concordo em participar do estudo em questao e que recebi

uma cépia deste termo e que me foi dado (a) a oportunidade de ler este termo e esclarecer as
minhas duvidas.

Assinatura do (a) participante

Obrigada pela participagao!
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APENDICE D

_ CURAOU CONSERVAGAO:
AS QUESTOES DE SAUDE HUMANA E O ECOSSISTEMA

O Dr. Gustavo de Andrade Filho, foi convocado pelo Comité de Planejamento da Tribo Indigena dos Marajués, no estado do
Para, para contribuir na avaliagdo do pleito realizado pelos representantes da multinacional BM, quanto a possibilidade de realizar a
bioprospeccédo do Taxus brevifolia, presente curiosamente nas terras dos Marajudas. O objetivo da industria farmacéutica é produzir a nova
droga, o taxol. O taxol é uma das poucas drogas que se mostrou excelente eficacia no tratamento de canceres que crescem rapidamente.
"Otimo", pensou! "Eu tenho um actmulo de pacientes doentes na clinica e ja agora eu tenho que correr até |4 para votar na questdo da
terra. Porque eles ndo podem sempre planejar essas coisas melhor? "Mas, Gustavo sabia que o seu Ultimo pensamento era apenas uma
maneira de culpar alguém pelo excesso de trabalho, mesmo porque os ancides da tribo tinham planejado o encontro com bastante
antecedéncia, para que os consultores especializados tivessem tempo para se dirigirem a comunidade indigena que fica a 300 Km da
capital do estado. "Eles provavelmente estdo todos I4, esperando por mim, vai ser um daqueles dias", pensava ele. Em realidade, Gustavo
ndo tinha percebido, o quéo importante seria a sua posi¢do no Comité, para a questao a ser tratada. Quem poderia imaginar que uma das
arvores das terras indigenas, o cedro vermelho, se tornaria a principal fonte de um "remédio milagroso™ para pacientes com cancer? Ele sé
esperava que a droga fosse produzida a tempo de ajudar a sua mée, recentemente diagnosticada com cancer de mama metastéatico. Entéo,
Gustavo respirou fundo. Os outros 10 membros do Comité de Planejamento ja estavam sentados. O Unico assento restante era o dele, na
frente e no centro como moderador. Ele rapidamente tomou seu lugar, deu um rapido aceno para os outros membros da comisséo e iniciou
a reunido, solicitando aos membros da comunidade indigena que fizessem a tradicional orago, quando da necessidade de tomar decisdes
importantes para o seu povo. "Oh, Grande Espirito, pedimos a sua orientacéo hoje para as questdes importantes que se colocam para nos.
Dai-nos a sabedoria para decidir o destino da terra que destes aos seu filhos”. Finalizada a orag¢do, Gustavo prosseguiu a reunido
apresentando os consultores especializados: “a minha esquerda esta o Eng® Agronomo Mario Carvalho, Diretor Adjunto de
Gerenciamento da Floresta, do Escritério Regional de Servigos dos Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovéveis (IBAMA)”, proximo a ele esta o Dr. Erico Brasil, diretor do Departamento de Produtos Naturais do Instituto Nacional do
Cancer. Ainda, a minha direita, estd o Dr. Marcus Teixeira, diretor-executivo de pesquisas da Etnobioldgica, institui¢do vinculada ao
Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT/ Brasil). Proximo a ele estd Haroldo Martins, Vice-Presidente da Sociedade de Conservacéo da
Amazonia”. “Sr. Haroldo Martins, pode comegar com a suas observagdes, falou Dr. Gustavo. "Obrigado”! “Vou me referir aqui a questdes
muito importantes — muitas mulheres estdo morrendo, todos os dias, de cancer de colo de Gtero e de mama. O setor de Gerenciamento da
Floresta, do IBAMA, coloca alta prioridade em ajudar a empresa BM em todos os sentidos, garantidos os aspectos legais e ambientais. Por
sua vez, o taxol parece ser a melhor droga para o tratamento dessas mulheres. Vamos permitir a coleta das arvores! Quem sabe quantos
vidas esto sendo perdidas enquanto disperdicamos tempo discutindo isso?” Dr. Erico Brasil disse: “eu concordo” Sr Haroldo, “temos que
comegar, pois no processo de producdo a extragdo do taxol é demorada. O rendimento atual do taxol é de 1 grama por 30 quilos de casca,
assumindo a taxa de recuperagdo de 73%. Considerando que essas arvores ndo sdo tdo grandes, que significa que precisamos de 1,5
arvores para cada grama de taxol. A paciente normalmente exige 2g miligramas por tratamento, em quatro pulsos de 500 mg. Isso &, trés
arvores por paciente e ha cerca de 40 mil mulheres necessitando desse tratamento agora™."Vocé usa toda a arvore para obter esse
medicamento ou apenas algumas partes? Deve a arvore ser morta para obté-lo?" perguntou Francisco, membro tribal. Dr. Marcus Teixeira
respondeu "vocé sabe, essa é uma preocupagéo legitima. E principalmente na casca e, apenas, 10% da populagio das arvores em suas
areas florestais sdo do tamanho ideal para a extracdo da droga. Eu acho que se a empressa BM planeja atender esse nivel de demanda na
forma de casca da arvore, a espécie estaria em grande perigo. Como eu tenho certeza que vocé sabe, a remocéao da casca automaticamente
mata a arvore. Assim, corremos o risco de deplecdo dessas arvores em grau significativo, o que pde em perigo o futuro da espécie,
removendo a fonte de sementes para as futuras gera¢des". Haroldo Martins acrescentou "Sim, Marcus, e isso ndo é tudo, o IBAMA estima
que trés a quatro milhdes dessas arvores estdo em terras federais. Para tratamento de um ano de pacientes com cancer de colo de Utero e de
mana sdo necessarios, cerca de 150 mil tratamentos exigiria a casca de 1,5 milhdo arvores. “Néao é possivel fazer a reproducdo dessa
arvores numa “fazenda de arvores?” Perguntou Francisco. Continua Francisco nas suas ponderagdes: "Ndo me agrada pensar em ter a
nossa terra arruinada. Ndo sabemos 0 que essa remocéo vai fazer para o resto das plantas e animais? Nosso povo usa essa arvore para
fazer artesanato, como arcos, flechas, mascaras e outros itens, além de usa-las em cerimoniais tradicionais”. Continuando, Francisco falou
que “Também dependem da floresta para se alimentar alguns animais, os quais sdo usados na alimentagdo de nossos familiares. Como
seremos capazes de viver da terra se permitirmos o comprometimento de uma espécie de arvore?" Haroldo Martins acrescentou, "E uma
espécie tolerante a sombra, de crescimento lento e é um alimento preferido, por exemplo, pelos veados. A colheita dessas arvores iria
impactar as populacdes de alguns animais nesta &rea". Francisco, entdo, chegou ao cerne da questdo, perguntando "A cura do cancer é
bom, mas esta é a verdadeira razdo de vocés quererem a nossa terra? VVocé sabe, ha sempre alguma divida em nossas mentes quando
alguma instituicéo tem interesse nas terras indigenas. Aposto que a empresa farmacéutica terd grandes lucros com a producéo dessa droga.
Que tipo de compensacéo sera oferecido a tribo? Serd que nossa terra serd capaz de recuperar a perda dessa arvore? Os membros do
Comité ja se apresentavam cansados com as discussdes. Entdo, Gustavo chamou para a votagdo, uma vez que 0s varios especialitas ja
tinham apresentado suas observagdes, bem como o representante indigena Francisco. Gustavo, falou: “Vamos suspender nossa reunido e
voltar em duas horas para apresentar nosso voto”. Gustavo ouviu tantas declara¢des que ficou confuso quanto a decisdo a ser tomada em
relacéo a exploragédo da arvore Taxus brevifolia e todas as questdes implicadas. Se vocé fosse o Dr. Gustavo de Andrade Filho, como
votaria? Que aspectos consideraria? Em suma, quais seriam as suas justificativas para o seu voto?

Adaptado de Cancer Cure or conservation: a question of health for humans and the ecosystem, de Pauline A. Lizotte e Gretchen
E. Knapp. Disponivel em: < http://sciencecases.lib.buffalo.edu/cs/collection/detail.asp?case id=198&id=198>. Acesso em: 19 jul.
2013.



http://sciencecases.lib.buffalo.edu/cs/collection/author_list.asp?author_id=355
http://sciencecases.lib.buffalo.edu/cs/collection/author_list.asp?author_id=466
http://sciencecases.lib.buffalo.edu/cs/collection/author_list.asp?author_id=466
http://sciencecases.lib.buffalo.edu/cs/collection/detail.asp?case_id=198&id=198
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APENDICE E

Universidade Federal do Para.

Coletivo de Estudos, Formagdo e Praticas em Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel.
Desafios Socioambientais Contempordneos ITII - Clima

Uma verdade Inconveniente Data: 28/08/2013
Nome:

08) Qual a mensagem principal do filme?

09) Segundo o documentdrio, o que ird acontecer no planeta Terra se ndo
forem tomadas as medidas adequadas?
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10) Que eventos especificos, citados no documentdrio, servem de
evidéncia para o aquecimento global?

11) Que relagdo existe entre a temdtica dos direitos humanos com a
necessidade de proteger as geragoes futuras e manter a
sustentabilidade do planeta Terra?

12)Apresente sugestdes politicas e individuais para diminuir os
problemas descritos no documentdrio.
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APENDICE F

COLETIVO DE ESTUDO

QUESTIONARIO II: PERCEPCAO AMBIENTAL SOBRE AQUECIMENTO GLOBAL - O QUE REVELAM
OS ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Nome: Idade:

Escola: Série?

1) Faca uma livre associa¢do de palavras relacionadas ao que vocé entende pela figura.

2) Construa frase(s) relacionando as palavras escritas acima

3) Para vocé, que fatores podem favorecer para o aquecimento global?

4) O que homem pode fazer para amenizar o Aquecimento Global?

Obrigada pela sua colaboragdo!



APENDICE G

Universidade Federal do Para.

Coletivo de Estudos, Formagdo e Praticas em Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel.

Desafios Socioambientais Contempordneos IV - Lixo

Questiondrio Inicial
Data: 25/09/2013
Nome:
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13) Para vocé qual a definigdo de lixo?

14) Que problemas socioambientais sdo evidenciados a partir da
problemdtica do lixo?
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15) Que atitudes individuais e coletivas podemos adotar para diminuir os
problemas provocados pelo lixo?
Individuais:

Coletivas:

16) Na sua compreensdo como deve ser tratada a problemdtica do lixo,
em termos educacionais?




APENDICE H

Universidade Federal do Para.

Coletivo de Estudos, Formagdo e Praticas em Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel.

Desafios Socioambientais Contempordneos IV - Lixo

Nome:
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Atividade

01.Que interlocugdes é possivel fazer entre o filme "Boca de Lixo" de
Eduardo Coutinho e o livro "Lixo cendrios e desafios” de Mauricio
Waldman ?
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APENDICE |

Aona: 0 desafio socioambiental contemmoranes

A é&gua constitui-se, na atualidade, um fator agudo de preocupacdo da
sociedade. A agua, fonte de vida, sempre foi revestida de grande importancia.
Certamente por representar um elemento balizador da localizacdo das
civilizagbes passadas e presentes. Acredita-se que a quantidade de agua existente
na Terra seja a mesma desde a pre-historia. Entretanto, com o crescimento
populacional acelerado, evidencia-se 0 aumento de consumo de agua. Por outro
lado, em funcgdo das acGes antropicas, a qualidade da agua e o ciclo hidrologico
tém sido alterados drasticamente, desencadeando, cada vez mais, uma série de
problemas hidricos em diversas regiGes da Terra, afetando todos os seres vivos.

Tal estado de coisas caracteriza a chamada crise da agua. Considerando a
atual situacdo da agua, e preocupados com o futuro do Planeta, gostaria de lhe
convidar a reescrever, individualmente, a Declaracdo Universal dos Direitos da
Agua. Trata-se da indicagdo de um conjunto de posturas e atitudes para
firmarmos um outro/novo relacionamento dos seres humanos com a agua, em
forma de artigos. Ao final da atividade, todos deverdo socializar suas producdes e
construir (negociar) um documento coletivo, a “Nova Declaragdo Universal dos
Direitos da Agua”.
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ANEXO A
Amazonia Roberto Carlos — 1989.

Tanto amor perdido no mundo
Verdadeira selva de enganos
A visdo cruel e deserta
De um futuro de poucos anos
Sangue verde derramado
O solo manchado
Feridas na selva
A lei do machado
Avalanches de desatinos
Numa ambicao desmedida
Absurdos contra os destinos
De tantas fontes de vida
Quanta falta de juizo
Tolices fatais
Quem desmata, mata
Ndo sabe o que faz
Como dormir e sonhar
Quando a fumaca no ar
Arde nos olhos de quem pode ver
Terriveis sinais, de alerta, desperta
Pra selva viver
Amazonia, insbnia do mundo
Amazonia, insénia do mundo

Todos os gigantes tombados
Deram suas folhas ao vento
Folhas sdo bilhetes deixados
Aos homens do nosso tempo
Quantos anjos queridos
Guerreiros de fato
De morte feridos
Caidos no mato
Como dormir e sonhar
Quando a fumaca no ar
Arde nos olhos de quem pode ver
Terriveis sinais, de alerta, desperta
Pra selva viver
Amazonia, insonia do mundo
Amazonia, ins6nia do mundo

coro: Amazobnia, ins6nia do mundo
coro: Amazonia, ins6nia do mundo
RC e coro: Amazdnia, insbnia do mundo
Amazonia, ins6nia do mundo
Amazonia, ins6nia do mundo
Amazonia, ins6nia do mundo

RC e coro: Amazonia, insbnia do mundo

coro: Amazonia, insbnia do mundo 3X
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ANEXO B
Declarac&o Universal dos Direitos da Agua

A ONU redigiu um documento em 22 de margo de 1992 - intitulado "Declaracéo Universal dos Direitos da
Agua".

O texto merece profunda reflexdo e divulgagdo por todos os amigos e defensores do Planeta Terra.

1 - A agua faz parte do patriménio do planeta. Cada continente, cada povo, cada nagdo, cada regido,
cada cidade, cada cidadao, é plenamente responsavel aos olhos de todos.

2 - A agua é a seiva de nosso planeta. Ela é condigdo essencial de vida de todo vegetal, animal ou ser
humano. Sem ela ndo poderiamos conceber como séo a atmosfera, o clima, a vegetacéo, a cultura ou a
agricultura.

3 - Os recursos naturais de transformacdo da agua em agua potavel sdo lentos, frageis e muito limitados.
Assim sendo, a agua deve ser manipulada com racionalidade, precaucéo e parciménia.

4 - O equilibrio e o futuro do nosso planeta dependem da preservacédo da agua e dos seus ciclos. Estes
devem permanecer intactos e com um funcionamento normal para garantir a continuidade da vida sobre a
Terra. Este equilibrio depende em particular, da preservacdo dos mares e oceanos, por onde os ciclos
comecam.

5 - A agua ndo é somente heranca dos nossos antepassados; ela é, sobretudo, um empréstimo aos
Nnossos sucessores. A sua protecdo constitui uma necessidade vital, assim como a obrigacdo moral do
homem para com as geragdes presentes e futuras.

6 - A agua ndo € uma doacdao gratuita da natureza; ela tem um valor econdmico: precisa-se saber que ela
€, algumas vezes, rara e dispendiosa e que pode muito bem escassear em qualquer regido do mundo.

7 - A agua ndo deve ser desperdicada, nem poluida, nem envenenada. De maneira geral, a sua utilizagéo
deve ser feita com consciéncia e discernimento para que ndo se chegue a uma situagdo de esgotamento
ou de deterioragdo da qualidade das reservas atualmente disponiveis.

8 - A utilizac&o da agua implica que haja respeito pela lei. A sua prote¢do constitui uma obrigacéo juridica
para todo o homem ou grupo social que a utiliza. Esta questdo ndo deve ser ignorada nem pelo homem
nem pelo Estado.

9 - A gestdo da agua impde um equilibrio entre os imperativos da sua protecdo e as necessidades de
ordem econdmica, sanitaria e social.

10 - O planeamento da gestdo da agua deve levar em conta a solidariedade e o consenso em razado de
sua distribuigdo desigual sobre a Terra.

Fonte: ONU (Organizacdo das Nac¢des Unidas)



