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RESUMO

O objetivo principal foi investigar quais aspectos/caracteristicas estdo presentes nas praticas
investigativas de professores da educacdo basica, na perspectiva de compreender e discutir
esses aspectos/caracteristicas préprios no planejamento, realizacdo e desenvolvimento dessas
praticas. Esta investigagdo se desenvolve no estudo de caso, triangulando dado documental,
relatdrios e entrevistas. Delimito um caso, ao analisar professores da educagdo bésica que
tiveram seus planos aprovados no PIBICJR, no edital N° 007/2009 da FAPESPA, em 2009,
no Estado do Parad. Apo0s critérios estabelecidos no processo de pesquisa e a consulta ao
Curriculo Lattes de 68 professores que tiveram seus planos aprovados, 19 professores que
atuavam na educacdo basica formaram o universo deste estudo. Com analise nos relatérios de
cada sujeito e nas entrevistas, construo categorias, de modo que, nesta pesquisa, tive 5 sujeitos
de pesquisa e foi possivel analisar 11 relatorios e 5 entrevistas, a partir das quais encontro
semelhancas e diferencas entre os sujeitos e 0s aspectos/caracteristicas proprios das praticas
que desenvolveram. A andlise do edital, relatorios técnicos e entrevistas possibilitaram a
construcdo de um texto para cada sujeito, nos gquais pude adentrar no desenvolvimento dos
planos e nas experiéncias docentes de cada um deles. Esses aspectos/caracteristicas estdo
direcionados a formacdo do professor, 0 que o professor deseja ao estudante e que estratégias
de producdo de conhecimento nas préaticas investigativas sdo utilizadas, em vista da
necessidade de pesquisar mais sobre o0s aspectos/caracteristicas e de incentivar o
desenvolvimento das praticas investigativas na formacdo inicial e continuada dos licenciados

e graduados.

PALAVRAS CHAVES: Aspectos/Caracteristicas; Professor Educacdo Baésica; Praticas
Investigativas.



ABSTRACT

O main objective was to investigate what aspects / characteristics are present in the research
practices of primary education teachers, with a view to understanding and discussing these
aspects / characteristics in the planning, implementation and development of these practices.
This investigation is developed in the case study, triangulating given documentary, reports
and interviews. We delimit a case, when analyzing teachers of basic education who had their
plans approved in the PIBICJR, in public no 007/2009 of FAPESPA, in 2009, in the State of
Pard. After criteria established in the research process and the lattes curriculum consultation
of 68 Teachers who had their plans approved, 19 teachers who worked in basic education
formed the universe of this study. With analysis in the reports of each subject and in the
interviews, we constructed categories, so that, in this research, we had 5 research subjects and
it was possible to analyze 11 reports and 5 interviews, from which we found similarities and
differences between subjects and aspects Characteristics of the practices they have developed.
The analysis of the edict, technical reports and interviews allowed the construction of a text
for each subject, in which we can enter into the development of the plans and the teaching
experiences of each of them. These aspects / characteristics are directed to teacher training,
what the teacher wants the student and what strategies of knowledge production in research
practices are used, given the need to research more about the aspects / characteristics and to
encourage the development of practices The initial and continuing training of graduates and

graduates.

KEYWORDS: Aspects / Features; Teacher Basic Education; Investigative Practices
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INTRODUCAO

Desde o século XX, a educagdo sofre com mudancas significativas em nossa
sociedade (Carvalho, 2013). Tais mudancas repercutiram na escola, sobretudo com
orientacbes para as praticas de ensino. No ensino de ciéncias, atribuiu-se destaque as
atividades gque favorecessem o desenvolvimento de atitudes cientificas, como, a realizacao de
experimentos. Atualmente, compreendo que atividades de ensino envolvendo experimento
podem favorecer os estudantes a trocar ideias, dialogar e registrar o que fazem, produzindo

sistematizacOes coerentes com o aprendido. Hodson (1988, p. 4) afirma que:

Importante é que os alunos percebam que todo experimento esté localizado
dentro de uma matriz teérica, de uma matriz procedimental (um “método”
ou “pratica” corrente, sustentada por teorias e convengfes acerca de como
conduzir, registrar e comunicar experimentos) e de uma matriz instrumental
(envolvendo diversas teorias de instrumentacéo).

Diante das orientacGes para as praticas de ensino de ciéncias, 0 experimento € uma
das possibilidades, mas, ao longo dos anos, em especial com o0 avanco das pesquisas na area
de Educagdo em Ciéncias, modificou-se a abordagem para seu uso. Parente (2012) utiliza o
termo praticas investigativas para diferentes abordagens de ensino de ciéncias e, nelas, o
experimento apresenta-se com objetivos especificos.

As préticas investigativas passam a ser importantes para a sala de aula (CANAL,
1999; CACHAPUZ, 2000; GIL PEREZ, 1986; PARENTE, 2012), oportunizando o
desenvolvimento de todo tipo de objetivo educativo dos distintos niveis, tanto conceitual,
quanto procedimental e atitudinal (CANAL 1999). Este estudo aborda aspectos/caracteristicas
de préticas de investigacdo realizadas por professores e por estudantes da educagdo basica.
Segundo Cadial (1999), ha caréncia de estudos sobre as caracteristicas dessas préaticas, quando
realizadas no ensino.

Ha professores que realizam praticas investigativas com seus estudantes, e também
recebem apoio para realizar essas atividades, em maior ou menor grau, COmMo com O
fornecimento de bolsas para os estudantes. No Estado do Para, em 2009, a Fundagdo de
Amparo a Pesquisa no Estado do Para — FAPESPA lancou um edital oportunizando
professores da educacdo bésica a submeter planos de trabalho de orientacdo de seus
estudantes. Essa iniciativa ainda existe, mas abrange apenas a regido metropolitana de Belém.

Diante disso, percebo importante investigar aspectos/caracteristicas dessas praticas,
considerando como sujeitos 0s professores que se propuseram a orientar estudantes da

educacdo basica em projeto de iniciagdo cientifica. Tendo como questdo problema: Que
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aspectos/caracteristicas estdo presentes em praticas investigativas desenvolvidas por
professores da educagdo basica? E, diante da diversidade de professores, escolho os que
trabalham com a iniciacdo cientifica de estudantes na educagdo basica. Mas como encontrar
esses professores?

Encontro os professores no edital N° 007/2009, da FAPESPA, que convoca
professores pesquisadores de instituicdes de ensino e de pesquisa ou pesquisadores de
instituicGes de pesquisa sediadas no Estado do Para.

O Edital N° 007/2009 objetivava a concessdo de Bolsas de Iniciacdo Cientifica Janior
para despertar a vocacdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre os estudantes.
Iniciacdo Cientifica — IC se configura uma atividade estratégica para o desenvolvimento
cientifico e tecnologico do pais (DULTRA, 2014).

Busco caracteristicas dessas préticas, delineando um estudo metodoldgico que
assume a pesquisa qualitativa no sentido de um estudo de caso, conforme indica Yin (2015).
O estudo de caso, segundo Yin (2015), envolve procedimentos de planejamento, selecdo de
sujeitos e fontes como: documentacdo, registros em arquivo, entrevista, analise e interpretacdo
de dados.

Esta pesquisa foi realizada com professores que tiveram planos de trabalho
aprovados no edital do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica Janior —
PIBICJR. no ano de 2009, no Estado do Para. Este programa visa ao desenvolvimento de
projetos de educacdo cientifica com estudantes, por meio da concessdo de cotas as entidades
estaduais parceiras de fomento a pesquisa (Fundacdes de Amparo a Pesquisa ou Secretarias
Estaduais) e outras instituicdes (CNPQ, 2006). Analiso, portanto, os documentos, relatérios e
entrevistas com os professores que tiveram planos de trabalho aprovados naquele ano.

Considero importante investigar 0s aspectos/caracteristicas das préaticas
investigativas, uma vez que corroboro com Carial (1999) sobre a necessidade de conhecer o
que os professores e estudantes fazem quando realizam investigacao, o que investigam, como
realizam o estudo, o que aprendem com a pratica e cComo esse processo repercute sobre o seu
trabalho.

Com o objetivo de apresentar a pesquisa, o texto foi organizado em quatro capitulos.
No primeiro, apresento minha trajetéria de estudante e o que me conduziu para esta pesquisa.
No segundo, trago autores que discutem praticas investigativas no ensino e formagdo de
professores de ciéncias. Em seguida, construo o percurso metodoldgico do estudo e
detalhamento da pesquisa. No quarto, apresento os resultados e discussdo da pesquisa, bem

como as analises das fontes de evidéncias.
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1. TRAJETORIA DE ESTUDANTE E O ENCONTRO COM A PESQUISA

Como estudante do curso de licenciatura em quimica sempre busquei auxilio para
minha formacdo, com a participacdo em eventos direcionados a area da educagdo. Recordo no
ano de 2007, por exemplo, de oficinas, palestras e minicursos que realizei na Semana do
Quimico®. Estava ansiosa e atenta a novos olhares, novos horizontes e novos temas que
abordassem a minha futura profissdo, ja que nosso pais e sociedade desvalorizam e
desacreditam nessa carreira promissora.

Durante a Semana, uma palestra me chamou atengao! Seu titulo era: “Clube de
Ciéncias: formagdo docente e iniciagcdo infanto-juvenil”, ministrada pelo Prof. Dr. Jesus
Cardoso Brabo?, que tinha o objetivo de apresentar um espaco “diferente” na formagéo inicial
do professor e o desenvolvimento de atividades naquele &mbito. Uma proposta, a meu ver,
bem interessante!

Depois dessa palestra, no inicio do ano seguinte, resolvi fazer minha inscri¢do para
participar da Semana de Iniciagéo a Docéncia do Clube de Ciéncias da UFPA. A semana tinha
0 objetivo de apresentar a proposta do Clube de Ciéncias da UFPA, socializar as atividades
desenvolvidas naquele ambiente e incentivar a interacdo entre os participantes da semana,
para que houvesse a formacdo dos grupos de estagiarios (estudantes de licenciatura de
diferentes cursos).

Professor estagiario € o nome dado aos docentes em formacdo que fazem parte do
Clube de Ciéncias da UFPA, ja os estudantes da educacdo basica sdo nomeados de socios
mirins. Os grupos séo formados e orientados pela coordenagéo do clube, eles assumem uma
turma de estudantes da educagédo basica durante todo ano letivo.

Minha experiéncia como estagiaria, no clube, possibilitou aprofundar conhecimentos
referentes as didaticas e as metodologias em sala de aula, e o despertar de uma paixdo com a
educacao e com as criangas, que até entdo desconhecia.

Logo de inicio, compreendi que o clube se distanciava da formacéo de professores
que vivi. Relembro a disciplina de estagio supervisionado, que fui instruida apenas a observar,

auxiliar ou substituir os professores nas turmas do Ensino Fundamental e Médio, e la nédo

' A Semana do Quimico é realizada pela Associagdo Brasileira de Quimica — Regional Para (ABQ/PA) e envolve trabalhos
de qualquer area da Quimica aplicada, inclusive em ensino de quimica.

2 Licenciado em Quimica pela Universidade Federal do Para. Doutor em Ensino de Ciéncias pelo Programa Internacional de
Doutorado em Ensino de Ciéncias (Universidade de Burgos/Espanha e UFRGS/Brasil). Atua como pesquisador no Instituto
de Educacdo Matemética e Cientifica da Universidade Federal do Para (IEMCI) coordena, ministra disciplinas e orienta
pesquisas em programas de formagao de professores de ciéncias.
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observei aproximacédo dos estudantes com o professor na sala de aula, apenas transmisséo de
conceitos prontos e exercicios para fixagdo do conteudo.

Comparado a minha Educacdo Basica, ndo havia diferenca. O professor era a figura
central, O quadro e livro didatico, eram instrumentos principais para reproduzir as questdes
aos estudantes. A voz, alta e impositiva, tratava de um contetdo descontextualizado e
disciplinar.

No Clube de Ciéncias, elaborei muitos porgqués relacionados a educacao e a formacéo
docente. Diante desses porqués, meu interesse pela educacdo aumentou. As acles nesse
espaco e as praticas diferenciadas na educacdo béasica, que ali eram desenvolvidas,
aproximaram-me de um ensino em que o0s professores se interessavam pelos estudantes.

Quando estudante da graduacdo, 0 que me contagiou naquele espaco foi um ambiente
de dialogo, de troca de ideias, de saber o que 0 outro pensa, imbricado no processo de
educacdo de cada estudante. Nesse sentido, concordo com a afirmacgédo que o dialogo é o cerne
da relagéo de aprendizagem, em que as partes envolvidas fazem trocas e negociam diferentes
significados do objeto de conhecimento, o que da relevancia ao papel ativo e altamente
reflexivo, emocional e criativo do aluno e do professor (TACCA 2014).

No CCIUFPA ha incentivos a formacdo inicial de discentes de graduacdo dos
diferentes cursos de licenciatura. O CCIUFPA tem o objetivo de contribuir no
desenvolvimento de um processo de construgdo profissional na formagéo inicial, no
planejamento e no desenvolvimento de atividades de educacdo cientifica com jovens e
criancas.

Relembrando minha vivéncia enquanto estudante da educacdo basica e comparando
com minha experiéncia como estagiaria no clube, reconheco diferencas. Lembro que a
proposta do clube me inquietava muito e ao mesmo tempo me interessava, mas, no meu
entendimento, existiam interrogacdes, como: serd possivel realizar iniciacdo cientifica com
criancas? Qual o curriculo a ser seguido no Clube de Ciéncias? Qual o papel dos livros
didaticos? E dos exercicios neles propostos? Hoje, compreendo que a maioria de meus
guestionamentos estavam associados aos aspectos formais do ensino tradicional.

Nas escolas, os professores estdo entrelagados em um sistema que exige uma
abordagem de conteudos, no qual é estabelecida a utilizacdo de todas as paginas do livro
didatico, cumprimento de carga horéaria e aplicacdo trimestral de provas.

Nesse cenario, o papel do professor é de transmitir “ideias pensadas por si proprias

Ou por outros e 0 estudante as armazena no seu cérebro. O estudante precisa apenas escutar-
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ouvir com atencdo para aprender, neste ensino o conhecimento é visto como cumulativo,
absoluto e linear” CACHAPUZ (2000, p. 52).

Entretanto, no CCIUFPA podiamos desenvolver e aprender em conjunto atividades
para sala de aula, que se diferenciavam daquelas citadas anteriormente, entendendo, assim, a
importancia da formagdo inicial do professor e sua reflexdo docente diante do aprender com
erros e com acertos no processo de construgdo de sua pratica.

No ano de 2008, como estagiaria, fazia parte de um grupo constituido por licenciados
de diferentes licenciaturas (biologia, quimica, letras e pedagogia). Era uma turma de 3?%/42
série, chamada Charles Darwin, nome que a turma escolheu juntamente com os professores
estagiarios, por meio de votacdo, para homenagear um cientista. O planejamento do grupo
acontecia durante dois dias da semana. Pensdvamos em atividades diferenciadas e variadas,
para entdo realiza-las aos sabados.

Rememoro que nossa atividade inicial em sala de aula foi baseada na utilizagéo de
tematicas como: poluicdo da agua, do solo e do ar, bem como realizagdo de experimento. No
comeco da aula, comecavamos falando da teoria de determinado assunto, e, em seguida,
realizavamos um experimento para comprovar a teoria. Essa metodologia ocorreu durante o
primeiro semestre.

Percebo, em nossas reunides semanais, que ndao poderiamos retirar o experimento das
aulas, pois as criangas gostavam, mas tinhamos dlvida quanto a experimentacdo e sua
abordagem em sala de aula. Nos planejamentos, questiondvamo-nos: sera que 0S
experimentos sd0 como guias para cumprir passo a passo e comprovar teorias? Serad que
podemos, junto com os estudantes, construir e fazer os experimentos de outra forma?

Essas perguntas ndo poderiam ser respondidas, pois ndo apresentavamos leituras
suficientes para respondé-las. Mas, na preparacdo dos experimentos, sempre seguiamos passo
a passo o0 que havia no livro ou na internet. Atualmente, com uma melhor ou adequada
fundamentacéo tedrica, compreendo de forma diferente o uso de experimento em sala de aula.
Hodson (1988) nos diz que o objetivo dos experimentos nas ciéncias escolares (diferente da
ciéncia em si) ndo é ajudar o concreto a se tornar abstrato, como os professores geralmente
afirmam, e como nosso grupo pensava inicialmente, mas dar ilustracdo e representagédo
concretas a abstracfes prévias. Nesse sentido, 0 experimento utilizado na escola deveria ser
usado para ajudar na exploracdo e compreensdo de teorias, compreensiveis e Uteis ao
estudante.

Diante das atividades experimentais, 0s sécios mirins indagavam sobre 0s assuntos e

o0s relacionavam com suas vivéncias. Era isso que desejdvamos: a construcao das atividades



22

com as criancas e seu interesse pelo assunto. N&o queriamos apenas responder as indagagdes e
informar aos estudantes, como sdo apresentados nos livros didaticos, tudo pronto e acabado.

Pozo e Crespo (2009, p. 21) esclarecem que ensinar ciéncias nao deve ter como meta
a apresentacdo de produto da ciéncia como saberes acabados, mas:

a ciéncia deve ser ensinada como um saber historico e provisorio, tentando
fazer com que os alunos participem, de algum modo, no processo de
elaboracdo do conhecimento cientifico, com suas duvidas e incertezas, e isso
também requer deles uma forma de abordar o aprendizado como um
processo construtivo, de busca de significados e de interpretacdo, em vez de
reduzir a aprendizagem a um processo repetitivo ou de reproducdo de
conhecimentos pré-cozidos, prontos para 0 consumo.

No CCIUFPA, nédo tinhamos um curriculo a ser cumprido, mas éramos responsaveis
por envolver os estudantes em uma proposta de ensino, em que um dos objetivos era afastar-
se do ensino tradicionalista, promovendo atividades variadas que valorizassem seus interesses
de estudo.

Havia acompanhamento das criancas o ano todo. Relembro de dois eventos
realizados com a turma, a Gincana Cientifica e a Feira de Exposi¢do do Clube de Ciéncias da
UFPA — EXPOCCIUFPA. A gincana acontecia no primeiro semestre (més de junho) e
envolvia atividades e jogos, como caca ao tesouro, cruzadinhas e quiz (pergunta e resposta),
sendo organizados a partir dos conteudos abordados, aos sabados, em sala de aula. No
segundo semestre (més de novembro), tinha a exposicdo de projetos na EXPOCCIUFPA, na
qual ocorria a culminéncia das atividades de investigacéo realizadas no segundo semestre.

No ano de 2008, iniciamos o estudo da poluicdo da &gua, do solo e do ar, com 0s
estudantes da turma Charles Darwin, da 3% e 4% série, preparando 0 grupo para a gincana
cientifica. No segundo semestre, nosso grupo retomou as aulas conversando com o0s
estudantes sobre as aulas do primeiro semestre. E, para a exposicao, a turma foi dividida em
pequenos grupos, sob a orientacdo e acompanhamento de um estagirio, e cada grupo
desenvolveu uma temaética.

O grupo por qual fiquei responsavel escolheu a tematica da agua, manifestando
interesse especifico em estudar a poluicdo da agua. Durante a apresentacdo dos contetidos
relacionados a tematica, muitos questionamentos e duvidas foram discutidos, principalmente
os relacionados ao dia a dia dos estudantes. Como estagiaria daquela turma, reconhecia a
importancia das discussfes para 0 ensino, no entanto, faltava-me experiéncia e estudo sobre o
assunto selecionado, e atitudes em aula para conduzir aquela atividade de forma a favorecer a

aprendizagem daqueles estudantes.
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Lembro que, no inicio da aula, sempre envolvia os estudantes com perguntas sobre o
assunto que seria abordado. Na primeira aula do segundo semestre, questionei 0 que é uma
agua poluida e as criancas apresentaram respostas de acordo com a realidade vivida por elas.
A que mais me chamou atencdo foi: “agua poluida é a agua que sai da torneira, porque tem a
cor amarela”. Diante dessa resposta, quase todos os estudantes concordaram que a agua que
chegava a suas residéncias era amarela e estava poluida. Esse momento da aula foi muito rico,
devido as discussdes que ocorreram. A agua era poluida so pela coloracdo. Estdvamos diante
de um problema encontrado no cotidiano dos estudantes.

Como estagiéria da turma, buscava planejar e conduzir as aulas, mas a cada fala das
criangas surgiam novas ideias para a aula seguinte. Muitas perguntas importantes foram feitas
para a construcdo do trabalho, como: de onde vem a agua que abastece nossa casa? Como a
agua é armazenada, antes de chegar em nossas casas? Para que utilizamos a agua? Como
podemos dizer que uma agua esta poluida? Por que a 4gua de algumas casas é amarela? Sera
que a 4gua amarelada é poluida? Agua amarelada é apropriada para beber?

Diante de tantas perguntas, as aulas foram planejadas, diversos assuntos abordados,
como: ciclo da agua, estados fisicos da &agua, condicGes para agua potavel, doencas
provocadas pela contaminacdo da agua, armazenamento da &gua, lixo e reciclagem.

Com os varios assuntos abordados, iniciamos entdo a construcdo do projeto para ser
apresentado na feira de ciéncias. Comecamos primeiramente com a elaboracdo da
problematica, considerando a cor da dgua que chegava até as residéncias do bairro do Guama,
tema de uma das aulas daquele ano, definindo como problematica: que fatores contribuem
para a coloracdo da agua que chega as residéncias da Rua Fé em Deus, no bairro do Guama,
comprometendo ou ndo essa agua.

O grupo de estudantes fazia varias perguntas e se mostrava bem interessado, sendo
gue essa atitude contribuiu para elaboracdo de algumas questbes norteadoras: que fatores
causam o amarelecimento da dgua? O que a populacéo pensa sobre a agua amarelada? Qual o
motivo da coloracdo da dgua? Essa coloracdo influencia na qualidade da agua?

Em meio as perguntas, falamos sobre o tratamento da agua, como ela chegava as
residéncias, ETA - Estacdo de Tratamento da Agua, e realizamos visita ao 6rgo responsavel
pelo tratamento da agua no Estado do Para.

Para realizacdo do planejamento, escutdvamos o que as criangas falavam. Entéo,
faziamos algumas intervengdes: por que a agua chegava amarela as residéncias? E eles
comecaram a responder, apresentando hipoteses: a dgua vem amarelada e suja devido a

tubulacdo antiga; no intervalo da tubulagdo existem pedras, barro e outros dejetos; a
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inadimpléncia dos usuarios; algumas tubulaces ainda sdo de ferro; a adicdo de uma
quantidade excessiva de ferro, durante o tratamento da agua; encanagdo/tubulacdo nas
residéncias sdo deficientes, etc.

Nesse sentido, corroboro com Praia, Cachapuz e Gil-Pérez (2002) que as hipdteses
acima mencionadas pelos estudantes sdo de extrema importancia e tém um papel de
articulacdo e de didlogo entre as teorias, as observacdes e as experimentacdes, servindo de
guia a propria investigacao.

Durante o processo de planejamento do projeto, nossas atitudes eram realizadas sem
base em leituras para fundamentar e guiar um possivel diadlogo. Hoje compreendo que, no
planejamento, ja se faziam presentes elementos como a pergunta, a problemética, e as
hipdteses. Esses sdo construidos com a interacdo dos estudantes e intervencdo do professor.

Hoje percebo que o professor organizado, incentivador e propositor no trabalho em
sala de aula € importante, pois ensinar ndo é sé trocar informagdes ou saberes com 0s
estudantes, é mais que isso! E dar voz ao estudante, é conduzi-lo ao novo, & construcéo de
conhecimentos para intervir no mundo em que Vive.

Durante a orientacdo e acompanhamento do estudo sobre a temética agua, reconhecia
lacunas em minha formacdo, sem leituras e a consequentemente falta de conhecimento diante
de situacGes importantes em sala de aula.

Compartilho com Capecchi (1998 apud CARVALHO et. al.,, 2013, p.26) a
compreensdo de que o professor € a figura chave no desenvolvimento dessas atividades, e por
esse motivo é importante discutir sobre a autonomia do estudante, a cooperacao entre eles, o
papel do erro na constru¢cdo do conhecimento, a avaliacdo e a interagdo entre professor e
estudante.

Entendo que, na construcdo de uma pratica de ensino, o professor deve compreender
o0s elementos que norteiam uma préatica de pesquisa, juntamente com seu papel de orientador
neste processo. Significa dizer que uma pratica precisa ser objeto de dialogo e construida
pelos professores (PARENTE, 2012).

Considerando a existéncia de caracteristicas peculiares na experiéncia com a turma e
a atual, posso mencionar autores que valorizam as estratégias de investigacdo e avangam na
caracterizacdo dessas estratégias (CANAL, 1999) e autores que apontam caracteristicas das
diferentes propostas investigativas no ensino de ciéncias (PARENTE, 2012). Defino, nesta
pesquisa, aspecto/caracteristicas como o0 que é proprio das praticas investigativas, e ainda o

que diferencia uma pratica da outra.
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Parente (2012), em sua pesquisa, caracteriza algumas abordagens investigativas pelo
seguinte esquema: Pergunta, Planejamento, Realizacdo e Resposta. Nesse esquema, a autora
destaca elementos que diferenciam cada proposta, assim como o significado de cada uma. Por
exemplo, a Pergunta € um dos elementos do esquema, podendo ser elaborada em diferentes
contextos, tendo o professor ou o estudante como propositor. Recordo que, no trabalho com
os estudantes da turma Charles Darwin, a Pergunta partiu dos estudantes.

Garcia y Cafial (1995) destacam que uma investigacdo escolar em equipe
normalmente se planeja da seguinte forma: selecdo e elaboragcdo do problema, formulacdo e
selecdo da hipotese, planejamento, execucdo do planejamento, fase de preparacéo e andlise, e,
por ultimo, compartilhamento.

No trabalho, as criancas elaboraram perguntas a partir das tematicas abordadas em
aulas. O tema a ser investigado, o titulo do trabalho, as hipdteses, a metodologia a ser
utilizada e o cronograma foram organizados e orientados pelo estagiario da turma junto aos
estudantes.

Durante o processo, percebi que valorar as caracteristicas das praticas investigativas
é fundamental para diferenciar uma concepcdo tradicional de pesquisa muito difundida em
ambientes escolares: de uso da internet e das ferramentas Ctrl+C e Ctrl+V, ou seja, “copia ¢
cola”, ou da busca de respostas somente nos livros didaticos.

No trabalho com a turma Charles Darwin, tinhamos o objetivo de investigar os
fatores que alteravam a coloracdo da agua fornecida aos moradores da Rua Fé em Deus, no
bairro do Guama. Os instrumentos utilizados na metodologia foram: a comparacdo da
qualidade da agua que sai dos centros de distribuicdo com a dgua que chega as residéncias
(coletar amostra e levar para o laboratério); a entrevista com 0s moradores da referida rua
tratando da qualidade da agua por eles consumida.

Penso que a pratica foi um passo importante para o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes que realizaram a investigacdo, pois eles formularam as perguntas e
entrevistaram os moradores, bem como conversaram com os responsaveis do laboratorio em
que foi executada a analise. Esses caminhos sdo importantes para o estudante ter seguranca
em seus posicionamentos, suas atitudes e até descobrir habilidades que estavam adormecidas.

A partir das situagBes propostas acima (metodologia), obtivemos como resultados: A
analise da agua constatou 0,2 ppm de ferro, mas estava dentro dos parametros do CONAMA,;
a agua amarelada influencia na lavagem de roupas e de loucas, que ficam manchadas; as
tubulacdes também influenciam muito na coloracdo da 4gua amarelada, tendo que ser trocada,

pois, com o passar dos anos, formam-se as incrustacdes nas tubulacGes de ferro galvanizado,
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ambiente ideal para proliferacdo de bactérias e microrganismos. Esses resultados foram
apresentados na EXPOCCIUFPA e na Feira de Ciéncia e Tecnologia do Estado do Para —
FEICITEC, no final do ano de 2008.

No ano de 2009, afastei-me durante o primeiro semestre para finalizacdo de meu
trabalho de concluséo do curso. Retornei para o Clube de Ciéncias no segundo semestre do
mesmo ano, e as atividades nas turmas j& estavam em andamento. Com permissdo do
coordenador, passei a fazer parte de um novo grupo composto por quatro professores
estagiarios (dois de biologia e dois de quimica), e uma professora orientadora, pertencente ao
quadro de professores do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica, que realizava sua
pesquisa de doutorado no CCIUFPA.

Por ja ter acompanhado uma turma no ano anterior, via com outros olhos as reunides
de planejamento da turma que ingressei. Faziamos questionamentos, em busca de
esclarecimentos sobre questdes evidenciadas durante as aulas, a professora que nos
acompanhava sempre tinha algo a nos dizer.

O desenvolvimento do trabalho com a turma iniciou-se a partir de uma experiéncia
vivenciada, na graduacdo, por um dos estagiarios do grupo, que nos sugeriu desenvolver um
estudo para discutir sobre o crescimento de uma populagdo em um pequeno ambiente,
utilizando como modelo o Sithophilus zeamais, inseto que se prolifera em grdos como milho e
arroz, conhecido em nossa regido por gorgulho.

Diante da proposta do estagiario, em discussdo e producdo do grupo, elaboramos, ao
final do ano, planos de trabalhos para orientar os estudantes e submetemos ao PIBICJR, da
FAPESPA. O Edital tinha por objetivo “Conceder bolsas de Iniciagdo Cientifica Junior para
despertar a vocacdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre os estudantes acima
referidos, mediante participacdo em atividades cientificas, orientados por pesquisadores e/ou
professores qualificados, estimulando a iniciacdo cientifica no ensino médio (regular e
profissional) e parte do fundamental”.

Tivemos a aprovacdo de trés Planos de Atividades, que visavam aprofundar o
conhecimento sobre Sithophilus zeamais. Assumi a responsabilidade de orientar uma
estudante de 11 anos que cursava a 62 série do ensino fundamental. O plano da estudante tinha
como objetivos estudar substancias naturais no controle de pragas, testar substancias
alternativas como inseticida natural, avaliar a taxa de reproducdo, de mortalidade e de
emergéncia dos gorgulhos em milho, e avaliar a eficacia de 6leos alternativos no controle da

proliferacdo de gorgulho.
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Este trabalhno me proporcionou ricas experiéncias, especialmente, relacionadas ao
processo de orientagdo, elaboracdo de hipoteses, questionamentos e meu interesse por praticas
que valorizem os aspectos e caracteristicas defendidas por Canal (1999).

Como estagiaria no Clube de Ciéncias da UFPA, vivenciei experiéncias
significativas, principalmente no que diz respeito ao desafio de promover a iniciacdo
cientifica nos anos iniciais, assim como também a reflexdo sobre minha prética, sobre os
planejamentos, os planos de aula elaborados e dificuldades encontradas em sala de aula. Por
essas experiéncias, passei a ter interesse em estudar sobre tais préaticas, particularmente nos
aspectos tedricos e praticos que as caracteriza ou diferencia de uma visdo tradicional de
ensinar e aprender ciéncias, pois “Repensar a pratica supde capacidade de a pessoa se
distanciar da prépria pratica projetando sobre ela um outro olhar. Temos que pensar a
pratica para teoricamente poder melhorar a pratica” (Paulo Freire, 1996, p. 23).

Carvalho (2013), ao discutir sobre o ensino por investigacdo, afirma que professores
e estudantes se envolvem em acOes ndo apenas para fazer trabalhos de manipulagdo e
observacao, mas para incentivar estudantes a participar das atividades, despertar seu interesse
pelos problemas evidenciados, desenvolvendo habilidades e atitudes.

Canal (1999) nos aponta que o aspecto investigador determina mudancgas. Se as
metodologias tradicionais focam seu ensino apenas na aprendizagem de conteudo,
principalmente no conhecimento de fatos, o ensino investigativo, em especifico a investigacao
escolar, volta-se para o desenvolvimento das capacidades gerais da pessoa (habilidades
intelectuais, afetivas e motoras, autonomia, criatividade, cooperacdo, sentido critico,
objetividade, etc.), especificamente na aprendizagem dos principais esquemas conceituais,
atitudinais e procedimentais.

Ao longo dos trés anos que atuei no Clube, construi respostas para algumas questfes
que me inquietavam. Quando relembro a pergunta anteriormente apresentada, “E possivel
realizar iniciagdo cientifica com criangas?”, encontro em Cafal (1999) a ideia de que atitudes
como curiosidade, exploracdo e indagacdao possuem uma mesma base bioldgica, caracteristica
da espécie humana, ao argumentar sobre a necessidade de pensarmos nas condicGes
epistemoldgicas de suas propostas de investigacdo escolar, dissociada das bases positivas que
sustentam a pesquisa cientifica culturalmente institucionalizada, percebo ser possivel, sim,
fazer iniciacdo cientifica infanto juvenil.

Tendo em vista que ndo posso limitar o processo de desenvolvimento dos estudantes,

ndo posso pensar que a inicia¢do cientifica ndo é possivel com criangas, e que a curiosidade, a
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exploracdo, a pergunta sdo desenvolvidas ou possibilitadas no ambito de praticas
investigativas, considerando que essas sdo movidas por atitudes proprias da condi¢do humana.

O professor precisa também aprender novas atitudes, isso significa ser questionador,
argumentador, ter a competéncia para analisar e interpretar questdes em discussdo. Assim,
Parente (2012, p. 229) acrescenta que “na construcdo e desenvolvimento de préticas
investigativas surgem novos dominios para a formacao inicial do professor que articula o
contexto tedrico, metodologico e epistemoldgico”.

Aqui, apresentei discussdes que foram definidoras de meu interesse de estudo, tanto
no ambito tedrico quanto pessoal (particular), esta Gltima influenciada por minhas vivéncias

formativas. No capitulo seguinte, apresento ideias relativas as préaticas investigativas.
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2. PRATICAS INVESTIGATIVAS (FORMACAO DE PROFESSORES)

Mediante minha atuacéo no Clube de Ciéncias e da orientacdo de iniciacdo cientifica,
compreendi a importancia da realizacdo de préaticas pedagdgicas capazes de motivar o
estudante, incentivando-o pelos estudos de temas relacionados ao contexto de sua vida.
Anteriormente, relatei minhas experiéncias com essa pratica, no CCIUFPA, de extrema
importancia para a construcdo desta pesquisa. Aqui, discuto ideias que fundamentam tais
praticas.

Investigacdo dirigida (GIL PEREZ; CASTRO, 1996), Ensino por pesquisa
(CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2000; PRAIA; CACHAPUZ; GIL PEREZ, 2002;
VASCONCELOS; PRAIA; ALMEIDA, 2003) e Investigacio escolar (CANAL; PORLAN,
1987; CANAL, 1999; CANAL, 2008; IZQUIERDO, 2000) s&o denominacdes que se referem
a diferentes préaticas que tém como principio orientador o processo de investigacdo com 0s
estudantes.

O termo investigacdo, etimologicamente, vem do latim “investigatio” que significa o
ato ou efeito de investigar; inquiricdo; indagacdo; estudo ou série de estudos aprofundados
sobre determinado tema, numa éarea cientifica ou artistica; pesquisa (INFOPEDIA, 2015).
Como orientagdo para a pratica de ensino escolar, a atividade de investigagdo esta presente no
curriculo desde o final do século XIX (CANAL, 1999), porém, frequentemente, o termo
investigacdo é definido como investigacdo cientifica, ignorando a existéncia de um espaco
escolar para a investigacdo e conhecimento racional situado fora das margens da ciéncia
formal (CANAL, 1987). Nesse sentido, destaco que investigacdo no ensino de ciéncias é uma
pratica realizada por professores para facilitar a construgcdo do conhecimento pelos estudantes.

Para Stenhouse (2007) a investigacdo estd baseada na curiosidade, no desejo de
querer compreender algo. Assim, ele se reporta a uma curiosidade estavel, ndo fugaz e
sistematica. Historicamente, o ensino sofreu influéncia de estudiosos como John Dewey
(1910, p. 07). Para ele:

As atividades ndo devem ser um fim, mas um meio para criar situagdes que
forcem os alunos a experimentarem situacdes que os facam pensar e
desenvolverem-se, motoramente inclusive [..]. O método cientifico
experimental é direcionado por ideias, para alcancar uma verdade se utilizam
hipoteses, que sdo testadas, e dessa forma as hip6teses sdo sempre revisadas;
com elas o pensamento é sempre forcado para testa-las experimentalmente e
mentalmente, assim elas impulsionam a ciéncia.

As praticas de investigacGes com estudantes tém como um dos objetivos aproximar

0s conhecimentos cientificos dos conhecimentos escolares e, nesse sentido, baseiam-se em
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alguns aspectos na atividade dos cientistas. Porém, do ponto de vista de Perez e Castro, uma
“pratica de laboratério para aproximar-se de uma investigacdo tem que deixar de ser um
trabalho exclusivamente experimental e integrar outros aspectos da atividade cientifica
essencialmente fundamental” (PEREZ E CASTRO 1996, p. 156).

No desenvolvimento desta pesquisa, trago sintese de propostas de investigacdo no
ensino de ciéncias como: Investigacdo Dirigida (GIL-PEREZ e CASTRO 1996), Ensino por
Pesquisa (CACHAPUZ 2000) e Investigacdo Escolar (CANAL 1999).

Investigacdo Dirigida

E uma proposta de ensino que visa reorientacio das praticas de laboratérios, para que
deixem de ser meras ilustracbes dos conhecimentos transmitidos e passem a construir
atividades de investigacdo (GIL PEREZ E CASTRO, 1996).

Comparando préticas de laboratorios e de atividades investigativas, Perez e Castro
(1996) afirmam que uma pratica de laboratdrio, para ser considerada como uma atividade
investigativa, precisa se discutir algumas caracteristicas gerais, a epistemologia do professor e
aspectos fundamentais para o desenvolvimento da atividade.

Compartilho com Gil Perez e Castro (1996, p.156-157) alguns aspectos importantes,
quando se fala das praticas em uma orientacdo investigativa e para o desenvolvimento da

proposta. Abaixo estdo esses aspectos:

1. Apresentar situacOes de problematicas abertas de um nivel de dificuldade
adequado (correspondendo a zona de desenvolvimento potencial dos
estudantes) para que eles possam tomar decisbes para esclarecer e treinar
para transformar situagoes de problematicas abertas em problemas precisos.
2. Incentivar a reflexdo dos estudantes sobre a relevancia e o possivel
interesse das situacbes propostas, que deem sentido a seu estudo
(considerando as possiveis implicacbes CTS, etc.) e evite um estudo
descontextualizado, socialmente neutro.

3. Potencializar as analises quantitativas, significativas, que ajudem a
compreender e abordar situacfes levantadas (a luz dos conhecimentos
disponiveis, do interesse do problema, etc.) e a formular perguntas
operativas sobre 0 que se busca.

4. Se tratar de sair do passo de operativismo cego sem negar, muito ao
contrario, o papel essencial da matematica como instrumento de
investigacdo, que intervém em todo o processo, desde o enunciado mesmo
de problemas precisos (com a necessaria formulacdo de perguntas
operativas, etc.) para a analise dos resultados.

5. Planejar a emissdo de hipdteses como atividade central da investigacdo
cientifica, capaz de orientar o tratamento de situacbes e fazer explicito,
funcionalmente, as preconcepg6es dos estudantes.
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6. Insistir na necessidade de fundamentar essas hip6teses e prestar atengéo,
nesse sentido, a atualizacdo dos conhecimentos que constitui pré-requisitos
para o estudo empreendido.

7. Reivindicar uma cuidadosa operativizagdo das hipdteses, ou seja,
derivacdo das consequéncias comprovaveis, prestando a devida atengdo ao
controle de variaveis, etc.

8. Conceber toda sua importancia na elaboracgdo de desenhos e planejamento
das atividades experimentais pelos proprios estudantes.

9. Promover, sempre que possivel, a incorporacdo da tecnologia atual e 0s
desenhos experimentais (computadores, eletrénicos, automatizacdo) com
objetivo de favorecer uma visdo técnico-cientifica contemporanea mais
correta.

10.Planejar a andlise cuidadosa dos resultados (sua interpretacdo fisica,
confiabilidade, etc.), a luz do corpo de conhecimento disponivel, de
hipéteses manipuladas e dos resultados de outros investigadores (outra
equipe de estudantes).

11.Favorecer, na luz dos resultados, as revisdes necessérias dos desenhos,
das hipdteses ou mesmo a abordagem do problema. Prestar uma particular
atencdo em seu caso, dos conflitos entre os resultados e as concepgdes
iniciais, facilitando assim, de uma forma funcional, as mudangas conceituais.
12.Planejar a consideracdo de possiveis perspectivas (repensando o estudo
para outro nivel de complexidade, problemas derivados...) e contemplar, em
particular, as implicagdes CTS do estudo realizado (possiveis aplicagdes,
repercussdes negativas...).

13.Pedir um esforco de integracdo que considera a contribuicdo do estudo
realizado na construgdo de um corpo coerente de conhecimento, assim como
as possiveis implica¢fes em outros campos de conhecimento.

14.Conceder uma especial importancia na elaboracdo de relatérios
cientificos que reflitam o trabalho realizado e podem servir de base para
ressaltar o papel da comunicagéo e o debate na atividade cientifica.
15.Potencializar a dimensdo coletiva do trabalho cientifico, organizando
equipe de trabalho e facilitando a interacdo entre cada equipe e a
comunidade cientifica, representada na classe pelo resto da equipe, o corpo
de conhecimento ja construido (recolhido nos textos), o professor como
especialista.

16.Fazer ver, em particular, que os resultados de uma Unica pessoa ou de
uma equipe ndo pode ser suficiente para verificar ou falsear uma hipotese e
que o corpo de conhecimento constitui a cristalizacdo do trabalho realizado
pela comunidade cientifica e a expressdo do consenso alcangado em um
determinado momento. (GIL PEREZ E CASTRO, 1996, p. 156-157,
traducdo nossa).

Diante dos aspectos citados acima, preciso ressaltar a clareza do auto, quando diz que
“esses ndo podem ser utilizados como passos para o desenvolvimento das atividades, mas sim
como conhecimento que relembra a importancia da atividade cientifica”. Nesse sentido, Gil e
Castro (1996) apresentam que é na orientacdo de trabalho prético e objetivo que o estudante
se familiariza com a riqueza da atividade cientifica, superando o reducionismo habitual, e
favorecendo uma meta-reflexdo que avigore a apropriacdo consciente das estratégias de

trabalho cientifico.
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O Ensino por Pesquisa

O Ensino por Pesquisa — EPP é uma nova perspectiva para o ensino das ciéncias
(Cachapuz, Praia & Jorge, 2000), que pbe os conteudos a servico da educacdo em ciéncia,
para serem meios necessarios ao exercicio do pensar, ndo se ligando apenas ao produto
acabado do saber, e nem como avaliacéo classificatoria (CACHAPUZ, 2000).

Cachapuz (2000) aponta o professor como autor na mudanca de atitude, ndo de
respostas prontas, mas envolvendo o cognitivo e afetivo dos estudantes. N&o se trata de uma
visdo internalizada da ciéncia (que pensa s6 nos problemas do e no seu interior) para o autor o
professor deve movimentar a educacéo cientifica. 1sso significa que ele (professor) deve tratar
“nao s6 de ciéncia, mas também sobre e através da ciéncia” promovendo uma cultura
cientifica mais humanizada, tecnoldgica, que as pessoas sejam alfabetizadas cientificamente,
contribuindo para o desenvolvimento formativo que permeie o pessoal e social de todos os
estudantes.

Para que isso aconteca, Cachapuz (2000) chama atencdo para a organizacdo das
propostas curriculares e do ensino, que devera ser mudado, sendo um ensino inter e
transdisciplinar, abordando no ensino situacdes problemas do cotidiano, o pluralismo
metodolégico no nivel de estratégia e uma avaliacdo formadora, envolvendo todos os
intervenientes no processo de ensino-aprendizagem do estudante.

Nesse sentido, a educacdo em ciéncias ndo se preocupara somente com a
aprendizagem de um corpo de conhecimentos ou de processos da ciéncia, garantira tais
aprendizagens Uteis no cotidiano, mas ndo numa perspectiva meramente instrumental, e sim
na contribuicdo do desenvolvimento do jovem, voltado para a tecnologia (CACHAPUZ,
2000).

No ensino de ciéncias, 0 ensino por pesquisa integra a histéria, a ciéncia e a
tecnologia, para o estudante compreender o mundo em sua globalidade e sua complexidade.
Aborda, também, situacdes-problemas do cotidiano, que irdo refletir sobre os processos das
ciéncias e da tecnologia, bem como as suas inter-relagbes com a sociedade e o ambiente,
possibilitando tomada de decisbes informadas e de agir responsavelmente, desenvolvendo
atitudes e valores no estudante, envolvendo-se com o movimento Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Ambiente (CTSA) (CACHAPUZ 2000).

Diante disso, o professor tem um papel importante para o desenvolvimento e a
resolucdo do problema, incentivando e promovendo a criagcdo de contextos de investigacéo,
varios problemas, clarificadores de valores que ajudem na reflexdo e na tomada de decisdes

mais fundamentadas e partilhadas.
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Outro aspecto valorizado no ensino por pesquisa € o pluralismo metodoldgico, no
que tange a estratégia de trabalho para o professor. Posso citar, como exemplo, o trabalho
experimental, a atividade em grupo, o trabalho de campo, os debates em sala de aula e a
utilizacdo da historia da ciéncia.

Diante da selecdo e organizacdo de informacdes, a interacdo entre professor e
estudante faz com que o estudante mude de atitude e compreenda 0s percursos da construcao
e da organizacdo cientifica atual na resolucéo de problemas.

Nessa pratica, a avaliacdo educativa é feita envolvendo o entendimento do estudante:
0 que faz, por que faz e como o faz, no processo de realizacdo das atividades. Sendo
necessario o dialogo, ou seja, ouvir as dificuldades, dar importancia e um olhar em todas as
metodologias e em todo o processo. Este é um tipo de ensino em que a interacdo entre o
estudante e professor se faz presente, e valoriza a formacdo do professor, devido seu
envolvimento nas situacGes, sendo uma boa perspectiva no ensino de ciéncias (CACHAPUZ,
2000). Mas, o professor tem que estd seguro dos questionamentos que surge com 0S

estudantes.

Investigacdo Escolar

Faco referéncia a outra pratica, a Investigacdo Escolar (Cafial 1999), que nos aponta
duas compreensBes sobre os aspectos/caracteristicas do processo de desenvolvimento de
atividades investigativas na literatura. Uma que valoriza o desenvolvimento de aspectos
préprios do trabalho cientifico no espaco escolar (Gil-Perez 1996; Gil Perez 1994; Cafial
1999; Cachapuz 2000). Outra que indica a necessidade de se construir aspectos proprios dessa
atividade (Canal, 1999), dado o seu contexto, o espaco escolar.

Diante disso, Caiial (1999) faz diferenca entre epistemologia escolar e epistemologia
cientifica. Indica a necessidade de pensar a investigacdo escolar situada na epistemologia
escolar, podendo assumir principios e orienta¢cdes advindos da epistemologia cientifica.

As préticas cientificas constituem definitivamente a modalidade mais desenvolvida e
aperfeicoada de investigacdo, e € a Unica que responde a objetivos, critérios metodoldgicos e
rigorosos mecanismos de regulagdo de comunidades cientificas (Cafial, 1999).

No espacgo escolar, temos um contexto diferenciado com suas peculiaridades, suas
finalidades, seus niveis e caracteristicas, ndo podendo separar a realidade do estudante da
escola. Segundo Barron (1997 apud CANAL, 1999, p. 22), raramente as praticas

investigativas se constituirdo experiéncias denominadas cientificas. Diante dessa afirmacéo,
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pOSSO perguntar: que aspectos constituem o processo de construgdo de préaticas investigativas,
no contexto do espaco escolar?

O processo de investigacdo escolar tem como caracteristicas: a sele¢do e formulagédo
do problema a ser investigado; formulacdo e selecdo de conjecturas ou hipoteses; o
planejamento; a execucdo do planejamento, preparacdo e anélise; resultados ou conclusées do
trabalho; e, por fim, compartilhar, comunicando, mostrando, esclarecendo, debatendo e
formulando conjuntamente os resultados da investigacao.

Canal (1999) indica a necessidade de estudos sobre as estratégias de ensino
desenvolvidas em sala de aula, em especifico das praticas investigativas que buscam
caracteristicas proprias no contexto de seu desenvolvimento. Neste sentido investigo: Quais
aspectos/caracteristicas sdo proprias do processo de desenvolvimento de praticas
investigativas realizadas por professores da Educacéo Basica?

Se comparar a investigacdo escolar com a metodologia tradicional, vejo que o0 ensino
tradicional se baseia na aprendizagem de contetdos conceituais, fatos e dados. De acordo com
Canial (1999), a investigacdo escolar esta voltada ao desenvolvimento das capacidades gerais
da pessoa (habilidades intelectuais, afetivas e motoras, autonomia, criatividade, cooperacéo,
sentido critico, objetividade, etc.), como especificamente, nas aprendizagens conceituais,
atitudinais e procedimentais.

A busca de novas propostas de ensino para sala de aula esta na mudanca de postura
do professor, na sua autonomia e inovacao, afim de que o estudante tenha um melhor
aprendizado dos conteudos, desenvolvendo suas capacidades, sendo um cidaddo critico com
relacdo as situacBes de sua vida.

Para isso, Contreras (2002) diz que a autonomia, tanto profissional quanto pessoal,
ndo se desenvolve e nem se realiza, muito menos é definida pela capacidade de “se arranjar
sozinho”, ou pela capacidade de evitar as influéncias ou relagbes. A autonomia se constitui
em um contexto de relagdes, ndo isoladamente.

Para acontecer mudancas, o professor precisa de liberdade para desenvolver, criar e
dinamizar um ambiente de aprendizagem para seus estudantes, mas s6 consegue isso se ele
assumir a teoria como alimentadora de sua pratica. Com a mente vazia (sem estudar) e sem o
exercicio constante de se relacionar, ele ndo consegue fazer nada. Para Alarcdo (2011), o
professor de hoje precisa desenvolver situaces de aprendizagem, estimular a aprendizagem e

a autoconfianca nas capacidades individuais para aprender.
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Esse € um grande desafio para os professores, que tem cargas horérias exaustivas na
escola, ndo tendo tempo para pesquisar, envolver-se em leituras e a¢des que objetivam o seu
modo de atuacdo na préatica docente.

Canal (1999) aponta que ha problematicas em relacdo a escassez de pesquisas na
formacdo inicial e permanente do professor, e em opc¢do pedagdgica em sala de aula,
referindo-se especificamente a investigacdo escolar e sua utilizagdo nos distintos niveis
escolares.

Na tentativa de inovar suas praticas, professores se utilizam de slides, videos,
experimentos, entre outros instrumentos, para uma maior interacdo e aprendizagem dos
estudantes, mas essa realizagdo requer consciéncia do que se esta fazendo, como e por que
estdo realizando uma préatica. Comumente, os professores desejam as formas de fazer, sem
atentar que o fazer implica uma orientacdo teorica clara e definida.

A razéo pela qual uma forma de fazer vira receita é o fato de ndo haver interesse
pelos subsidios tedricos que sustentam a forma desse fazer. Se houvesse esse interesse, 0
professor poderia exercer sua liberdade e autonomia criando novos contextos de prética,
organizacdo e realizacdo de sua atividade.

Gil Perez; Castro, (1996); Gil Perez et al (1999) nos apontam que a investigacéo
dirigida visa reorientar as praticas de laboratério, sustentando-se na compreensdao de que a
construcdo do conhecimento cientifico inclui aspectos metodoldgicos e epistemoldgicos que o
diferencia da pratica escolar.

Talvez, professores em formacdo inicial almejem um ensino, uma escola que nédo
tiveram, para poder questionar e dar voz ao seu estudante, possibilitar varios pensamentos e
contextualiza-lo com sua cultura, integrando o contexto nacional com o global.

Regras e avaliagdo na escola sdo importantes, mas € preciso compreender e
questionar essas tarefas, para haver uma influéncia mutua entre ensino e aprendizagem.
Atualmente, € reivindicado a existéncia de uma escola cheia de saber, mas um saber que possa
ser atil aos estudantes. Precisamos de escolas onde professores atuem com o prazer de
ensinar, reflitam sobre seu planejamento e seu exercicio docente.

NOs professores, sujeitos de um processo, 0 que fazemos para que o ensino mude?
Sera que voltamos nosso olhar para as praticas em sala de aula? Sera que os professores se
interessam pela iniciacdo cientifica com criangas?

Para Ovigli (2014), a iniciacdo a pesquisa cientifica ndo é relevante apenas porque
exercita 0s instrumentos de construcdo de conhecimentos, mas principalmente porque é

considerada uma atividade importante e estratégica para professor e estudante interferirem e
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reconstruirem a realidade observada. Em termos comparativos, a iniciagdo cientifica esta
voltada aos estudantes, assim como as praticas investigativas. Até pouco tempo, a IC se
incluia apenas para 0 ensino superior, hoje, essa proposta aborda a educacao basica.

Busco, nos programas de governo, os editais que incentivavam a iniciacdo cientifica
com estudantes. Encontro, no estado do Para, a FAPESPA, que financiava programas de
incentivo a iniciacao cientifica (PIBICJR).

Nesta pesquisa, a selecdo de sujeitos a partir de sua participacdo no do PIBICJR se
deu pelo fato de o programa objetivar o incentivo a pesquisa e a iniciacdo cientifica na
educacdo bésica. Para a pesquisa, seleciono o edital de 2009, por ter sido o ultimo ano que
abrangeu toda a regido do estado do Para e que convocava, também, professores das redes de

ensino.

Objetivo Geral

e Conhecer e discutir aspectos/caracteristicas do processo de desenvolvimento das
praticas investigativas realizadas por professores da educacao basica.

Objetivos Especificos

e Conhecer os professores que propuseram, em conjunto com seus estudantes, pesquisas
no ambito desse nivel de ensino;

e Conhecer as praticas dos professores da educacéo béasica, no que se refere a orientacao
e desenvolvimento de estudos de iniciacdo cientifica;

e Discutir aspectos/caracteristicas das praticas investigativas apresentadas pelos
professores;

e Analisar as propostas de iniciagdo cientifica nos planos de trabalho;

e Investigar os motivos que levaram os orientadores a submeterem planos de trabalhos
ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica Junior — PIBICJR;

e Investigar a experiéncia do orientador na elaboracdo dos planos de trabalho no
PIBICJR.
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3. PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

Neste capitulo, apresento o processo metodoldgico da pesquisa, sendo dividido nas
seguintes subsecOes: escolha do método, utilizacdo de critérios para selecdo dos sujeitos,
caracterizacdo dos sujeitos, coleta de dados e analise.

O percurso metodolégico se configurou a partir da construcdo de critérios e
solicitacdo dos relatorios desenvolvidos por professores da educacdo basica do Estado do
Pard, que tiveram aprovados os planos de trabalhos de seus estudantes no edital da FAPESPA
N° 007/2009. Ao final desta etapa, foram escolhidos cinco sujeitos de diferentes municipios
paraenses, que estavam em sala de aula e, a0 mesmo tempo, atuavam na orientacéo de ICJ, e

com eles realizo entrevistas.

3.1. Processo de estruturacdo da pesquisa e escolha do método

Nesta pesquisa, sinto a necessidade de definir o objeto de estudo para se construir o
processo de investigacdo e a escolha metodoldgica do processo. O estudo de caso se da pelo
potencial desta pesquisa de conhecer e discutir sobre os aspectos/caracteristicas proprios do
processo de desenvolvimento de préticas investigativas, realizadas por professores da
educacdo bésica que tiveram seus planos de trabalho aprovados no edital da FAPESPA N°
007/20009.

O estudo de caso envolve procedimentos de planejamento, coleta, andlise e
interpretacdo de dados, dispondo de um conjunto de informagdes, ao retratar a selecdo e
escolha de sujeitos diferenciados no contexto de sala de aula.

A pesquisa oferece elementos preciosos para uma melhor compreensdo das
atividades desenvolvidas por professores, suas experiéncias desenvolvidas com as praticas
investigativas e a relacdo professor-aluno, no contexto do ensino basico. Compartilhno com
Yin (2015) que estudo de caso € um método de pesquisa utilizado, em muitas situacGes, para
contribuir com o conhecimento dos fendmenos individuais, grupais, organizacionais, sociais,
politicos e relacionados.

Sendo uma situacao que envolve professores, esta pesquisa possui problematica, caso
definido, detalhamento na selecdo dos sujeitos e analise cuidadosa aos procedimentos formais
para sua realizagdo. Justificando ser um caso extremo ou peculiar, desviando-se de normas
tedricas ou mesmo das ocorréncias diarias, que, no caso desta pesquisa, € a utilizacdo do

Edital de N° 007/2009 da FAPESPA, que possui o diferencial de convocar professores da rede



38

de ensino. Esse caso é revelador, por permitir a oportunidade de observar, analisar e discutir
outros aspectos/caracteristicas presente nas praticas dos sujeitos.

Na construcdo desta pesquisa uso trés instrumentos de coletas de evidéncias do
estudo de caso: as fontes de documentacdo, registro em arquivos (relatérios) e entrevistas,
sendo essas associadas a varios dados ou evidéncias para a pesquisa.

De acordo com Yin (2015), a documentacgdo é evidéncia de fonte muito importante
para todo estudo de caso. Nossas fontes documentais utilizadas foram o Edital FAPESPA de
N° 007/2009 e os planos de trabalho enviados para a aprovacdo do projeto. Os registros em
arquivos utilizados foram os relatorios técnicos parciais e finais dos professores orientadores.
Os documentos associados constituiram fontes de informacéo e evidéncias, assim como as
entrevistas, que sdo muito importantes para o trabalho de pesquisa, principalmente para uma
pesquisa na area de educacao.

Diante de todo instrumento de coleta de dados, Yin (2015) enfatiza que precisam
conhecer os limites e respeitar as exigéncias de um estudo de caso. Na entrevista, se precisa
reconhecer o carater de interacao que a permeia, assim como sua captacdo imediata e coerente
da informacdo desejada. Logo a seguir, estd o roteiro de entrevista usada com os professores
orientadores:

Figura 1 - Pergunta Sujeitos

P1. O que motivou a submeter plano (s) de trabalho ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
Cientifica Junior — PIBIC JR?

P2. Fale da sua experiéncia na elaboracdo dos planos de trabalhos no PIBIC JR.

P3. Conte como foi o desenvolvimento do plano com os estudantes? (O que investigaram? Como o trabalho
foi realizado? Que resultados forma elaborados?).

Fonte: Teles (2015)

Considerando o direcionamento das perguntas, Mazzotti (2006) chama a atengéo
para 0s equivocos da literatura, que diz que o estudo de caso sO é um caso porque utiliza
apenas entrevistas ou questiondrios com um numero reduzido de sujeitos, podendo ser
qualquer sujeito e podendo ser feito em qualquer lugar, sendo facil de ser realizado pelo fato
de lidar com uma ou poucas unidades.

No estudo de caso, é necessario ter atengdo nas entrelinhas das entrevistas, acoes dos
sujeitos, para que possamos delimitar ao maximo o caso. Segundo Yin (2010), “todo
pesquisador de estudo de caso deve trabalhar para relatar toda a evidéncia corretamente”,
pois cada tipo de evidéncia deve ser desenvolvida e dominada independentemente, para
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garantir que cada fonte de evidéncia seja utilizada de modo apropriado. Assim, a pesquisa tera
uma postura ética e rigorosa quanto as informacGes evidenciadas, podendo assim ter mais
descobertas e respostas para o caso.

Situando a pesquisa no método do estudo de caso, Yin (2010) diz que “existem trés
condigdes que sdo fundamentais para sua constru¢cdo que S&0: a questdo de pesquisa
proposta, o controle sobre o0s eventos comportamentais reais e o grau do enfoque
contemporaneo em oposicao a eventos historicos”.

Canal (1999) indica a necessidade de estudos sobre as estratégias de ensino
desenvolvidas em sala de aula, é especifico das préaticas investigativas — investigacao escolar,
com a necessidade de buscar caracteristicas proprias no contexto de seu desenvolvimento.

Nesse sentido, minha questdo de pesquisa se apresenta como: quais
aspectos/caracteristicas sdo préprios do processo de desenvolvimento de praticas
investigativas realizadas por professores da educacdo basica?

Constituindo-se um estudo de caso, foram adotados como critérios para compor este
estudo: ser professor da educacdo basica efetivo, ter submetido e aprovado projeto no Edital
FAPESPA N° 007/2009, ter apresentado relatorio final ou parcial e ter aceitado participar
deste estudo, por buscar sujeitos diferentes, que realizam atividades diferenciadas no ensino
de ciéncias. Aponto, como enfoque contemporaneo, os professores da educacdo bésica e 0
Edital FAPESPA N° 007/2009.

Como objeto de estudo, decido pelas praticas investigativas no ambiente escolar
(investigacdo escolar), como se dariam essas praticas e que aspectos/caracteristicas posso
encontrar a partir dos sujeitos da pesquisa, que sdo professores da educacdo basica que se
propuseram a enviar planos de trabalhos aos editais da FAPESPA, no ano de 2009, e que
atuavam com préticas diferenciadas no contexto de sala de aula e/ou clubes de ciéncias.

As entrevistas serdo analisadas a partir do referencial tedrico discutido anteriormente,
que discute as praticas investigativas. Cafial (1999) ainda aponta, em suas pesquisas, que
devemos avancar na caracterizacdo da investigacao escolar e outros aspectos dessa pratica em
sala de aula, para que possamos buscar caracteristicas peculiares e diferenciadas da
investigacdo cientifica. Nesse sentido, considero que, através dos relatos dos professores
orientadores, posso discutir e apontar, praticas dos professores, 0s aspectos/caracteristicas das
praticas investigativas.

O processo de selecdo dos sujeitos é uma fase essencial no desenvolvimento de uma

pesquisa. Durante a escolha dos professores da educacdo bésica, estabeleco critérios que
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foram de fundamental importancia para os limites e norteio desta pesquisa, e nesse sentido,

construo tabelas e elaboro gréficos.

3.2. Procedimento inicial para selecdo dos sujeitos da pesquisa

3.2.1. Caracterizagdo da coleta de dados: encontro com 0s sujeitos da pesquisa
Os sujeitos participantes da pesquisa sdo professores que se candidataram e enviaram

planos de trabalhos ao edital N® 007/2009 da FAPESPA, para o PIBICJR, cujo objetivo era o
incentivo & iniciacdo cientifica dos estudantes. O edital foi analisado tendo em vista o objetivo
da pesquisa.

O programa teve, ao longo dos anos, a publicacéo de oito editais. No estado do Par4,
o primeiro edital foi lancado em 2006. De 2006 a 2009, todas as regiGes do estado do Para
eram abrangidas. O programa continua até hoje, mas restrito a capital.

O objetivo do Programa de Iniciacdo Cientifica Junior (1CJ) €, segundo os editais:

O desenvolvimento de projetos de educacdo cientifica com estudantes do
Ensino Médio, por meio da concessdo de cotas as entidades estaduais
parceiras de fomento & pesquisa (Fundagcdes de Amparo a Pesquisa ou
Secretarias Estaduais) e outras institui¢cGes; Despertar a vocagdo cientifica e
incentivar talentos potenciais entre estudantes do ensino fundamental, médio
e profissional da Rede Publica; e possibilitar a participacdo de alunos do
ensino médio em atividades de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, orientada
por pesquisador qualificado, em instituicbes de ensino superior ou
institutos/centros de pesquisas (Edital n° 007/2009 — FAPESPA).

A pesquisa assume como referéncia a edi¢do de 2009, pois esse foi o Gltimo ano que
0 programa envolveu todas as regides do Estado (144 municipios). Havendo ainda um
diferencial no edital. Nos anos anteriores, podiam participar como orientadores apenas
pesquisadores de instituicdes de pesquisa. Em 2009, podiam participar, como orientadores,
pesquisadores de instituicbes de pesquisa e professores da educacdo béasica vinculados a
instituicOes de pesquisas.

Nos anos de 2006 a 2009, professores pesquisadores podiam participar. No edital de
2006 a 2008 foram convocados apenas pesquisadores interessados em apresentar proposta, e,
em 2009, poderiam apresentar proposta pesquisadores de instituicdo de ensino e pesquisa ou
pesquisadores de instituicdo de pesquisa sediada no Estado do Para (Edital N° 007/2009).
Além das condicbes dos referidos editais, que definem quem estd apto a participar, ha,
também, que considerar a préatica do professor, suas experiéncias, vivéncias e seu processo de
formagéo, que o habilita em condicbes de propor planos de trabalhos articulados com os

objetivos do Programa.
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Assumo como conceito de vivéncia ou experiéncia 0 que nos diz Larrosa (2002, p.
27), “que o saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo, relativo, contingente e
pessoal”. Uma vez que a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, mesmo
que duas pessoas passem pela mesma situacdo, essas poderdo ter experiéncias totalmente
diferentes.

A experiéncia/vivéncia do professor com préticas investigativas ¢ uma condicéo
necessaria neste estudo. Por esse motivo, 0 estudo assumiu pesquisar as praticas de
professores que tiveram planos de trabalhos aprovados no Programa de Bolsa de Iniciacéo
Cientifica Junior do Estado do Para.

Nesse sentido, a especificidade do edital escolhido nos aproxima de uma abordagem
de estudo de caso, quando reconhecem que a natureza da tarefa estava associada aos
professores da educacgdo bésica de ensino e convoca, apds anos, esses professores, mas desde
que estivessem vinculados a uma instituicdo de pesquisa reconhecida.

Assim, questiono: quem sdo os professores que propuseram, em conjunto com seus
estudantes, pesquisas no ambito desse nivel de ensino? Tal pergunta nos ajuda a pensar que
estes professores sdo autores de mudangas em suas praticas, razdo pela qual me aproximo do
estudo de caso.

No ano de 2009, foram aprovados 989 trabalhos. Todos os trabalhos aprovados no
Edital 007/2009 foram publicados no site da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Pard — FAPESPA, hoje, Fundacdo Amazo6nia de Amparo a Estudos e Pesquisas do Pard —
FAPESPA. Conforme a figura abaixo:
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Figura 2 - P4gina FAPESPA

& FU?IJAQiODEAI\'PARC\LPESQJEACOES'ADOEOPARL
FAPESPA
RESULTADOS
Edtal 2009
Todos 0s bolsistas
Aoo:| 2009 ¥ Busca Regido: Todas as regides ¥ | Municipe:| Todos ¥ | Grande Area:| Selecione v | Filtrar
Total de Bolsistas localizados: %69
Nome do Plano Noedogoksn vty MIPOO b i Em s ol Isgiod
bong Bolsista % Orientador ~~ Orientador
ENAO
Efeto da intensidade de ki & temperatura na germinasdo de Parica (Schipolobium amazonicum
f ntensi A 3 miNg: fogn acroph
Do 9 queima nos fornos das Padarias do Bairro
mazoncum

Fonte: FAPESPA, 2009

Como mostra a Figura 2, as informacdes eram publicas, e o0s elementos
disponibilizados eram: nome do plano, nome do bolsista, grande area do plano, municipio do
bolsista, institui¢do do bolsista, ensino, série, nome do orientador e instituicdo do orientador.

Ao acessar 0 “Nome do Plano”, era possivel abrir uma janela onde constavam os

“Detalhes do plano de trabalho”. Como se vé na figura 3:
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Figura 3 - Detalhe do Plano de Trabalho

9102014 Detalhes Plano de Trabaho

Nome do Plano

Brincando com a matematica

Vinculado ao projeto Clube de Ciéncias da UFPA

Objetivos

Utiizar os jogos no ensino da Matemética com a pretensdo de resgatar a vontade de aprender e conhecer mais sobre essa disciplina

Justifieativa

Aprender, hoje em dia, parecer esta cada vez mais dific, estes & um dos mofivos que me levou a.pensar nesta proposta de incluir 05 jogos nas aulas de matematicas. Em nosso
entender & preciso transformar as aulas de matematica, mais agradavel e prazerosa, buscando através da tecnologia, condigdes que possibite o interesse, estimulo a0
aprendizado pela disciplina. Entdo 0s jogos e atividades lidicas precisam ter destaque especial em qualquer material didtico de Matemética, uma vez que promovem a

competicdo sadia e a Sociabilizago, além de recuperarem procedimentos de raciocinio que historicamente sempre estiverem associados ao saber matemético, como o prazer de
resolver e de propor desafios. Dar prioridade ao estudante, de imediato, compreender e analisar melhor os elementos de sua realidade de vida

Palavras-Chave

Jogos, raciocinio lagico, atividades l(dicas, aprender brincando.

Fonte: FAPESPA, 2009

A selecdo dos sujeitos foi pensada considerando os dados disponiveis na pagina.

Na Figura 3, podemos observar que o “Detalhe do Plano” traz as seguintes
informacdes: objetivo do plano, justificativa e palavras chaves.

Contudo, a pagina com as informacdes referentes aos planos aprovados e,
consequentemente, o detalhe dos planos ndo existia mais, no periodo que realizo a consulta.
Informacdes referentes a indisponibilidade da péagina foram buscadas junto a FAPESPA,
contudo, ndo obtive esclarecimento. Solicito ajuda do 6rgdo para disponibilizar informacdes
publicas e assim proceder a sele¢do dos sujeitos, mas ndo fui atendida. Porém, tal situacdo nao
inviabilizou o processo de sele¢do, uma vez que encontro tais dados em pagina de um outro
sitio eletronico®.

Transfiro todos os dados para uma planilha de Excel, um a um, com a intencdo de
reconstruir o material antes disponivel na pagina da FAPESPA e assim realizar a selecdo. A

unica informagdo ndo encontrada, e que estivera disponivel no site da instituicdo promotora

3 Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20120401193107/http:www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/resultados.php.
Acesso em: <12/04/2014>,



http://web.archive.org/web/20120401193107/http:www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/resultados.php
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do programa, foi quanto ao detalhe dos planos. Como j& foi dito, e considerando o edital de
2009, tivemos um total de 989 trabalhos.

3.2.2 Critérios de selecdo de sujeitos
Na posse da reconstrucdo das informacgdes sobre os planos aprovados no edital de

2009, inicio o processo de selecdo, considerando a Grande Area, 0 Ensino e a Instituicio do
Orientador.

Na Grande Area, encontro: Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas,
Engenharia, Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias
Humanas, Linguisticas Letras e Artes, e Outros.

Como critério de selecdo da Grande Area, prefiro por trabalhos no &mbito do ensino
de ciéncias, ensino de quimica, fisica e biologia, na educacgdo basica. Assumo esse critério em
virtude da aproximacdo com contetdos especificos de ciéncias e quimica. Somado a isso, a
natureza do programa de pés-graduacdo do IEMCI*. Assim, adoto como critério trabalhos
direcionados para o ensino de ciéncias, e, com o uso dele, seleciono, da Grande Area, as areas
do conhecimento: Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da Saude.

Na parte direcionada ao Ensino, encontro: ensino profissionalizante, ensino
fundamental e ensino médio. Como critério de selecdo do Ensino, escolho por trabalhos
desenvolvidos por estudantes do ensino fundamental e médio da educacdo basica. Assumo
esse critério de pesquisa pela condicdo de ensino e por acreditar em uma educacdo voltada a
pesquisa e producdo de conhecimento através da iniciagdo cientifica, uma vez que o0 ensino
profissionalizante estd mais voltado ao procedimento técnico e “habilita o estudante para
mercado de trabalho”, e o ensino fundamental tem o objetivo na “formagdo basica do
cidad@o, mediante a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (LDB, 1996, artigo
36).

O ensino médio tem como:

Objetivos a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos, o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina” (LDB 1996, artigo 36).

* Instituto de Educacdo Cientifica e Matemdtica da UFPA
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Diante dessa visdo de ensino, utilizo o critério Estudante da Educacdo Bésica.
Portanto, seleciono no Ensino: ensino fundamental e ensino medio.

Na Instituicdo do Orientador, encontro escolas técnicas profissionalizantes, escolas
de ensino fundamental e médio e instituicdo de pesquisa. Como critério, seleciono professores
que estavam atuando na educacao bésica, uma vez que sdo as praticas desses professores que
me proponho estudar. A partir disso, seleciono escolas de ensino fundamental e médio e
instituicGes de pesquisa com clubes de ciéncias.

Construo um grafico para apresentar o numero de planos de trabalhos aprovados no
ano de 2009 e a relagdo quantitativa desse total com os numeros de planos resultantes do
processo de selecdo, realizado com base nos critérios explicitados.

Grafico 1 - Quantitativo dos Planos de Trabalho

989
567
Planos sem Planos com
critérios critérios

Fonte: Teles (2015)

No Grafico 1 — Quantitativo dos Planos de Trabalho, podemos observar que, com
base nos critérios para a Grande Area, o Ensino e a Instituicio do Orientador, foram
selecionados 567 planos, dos 989 planos, havendo uma diminui¢do no quantitativo de apenas
422 planos.

Durante a selecdo, observo que havia mais de um plano aprovado para 0 mesmo
orientador. Assim, agrupo os planos por orientador, com o intuito de obter o nimero de
orientadores e a quantidade de planos de trabalho aprovados nos editais. Com esse
procedimento, foi possivel identificar também quantos planos de trabalhos foram submetidos

por professor, de modo que um grafico foi construido a partir da visualizagao desses dados.
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A relacdo dos 989 planos selecionados, pelos critérios expostos, foi observada, um a
um. Devido ao grande quantitativo de planos e de planos por orientador, passo meu olhar
agora para o quantitativo de sujeitos da pesquisa (orientadores). Dessa observacdo, foram
identificados 68 orientadores no o ano de 2009.

Para esse ano, foi apresentado o quantitativo de orientadores e a quantidade de
planos de trabalhos orientados. A leitura do gréafico permite identificar o nimero de planos
orientados por professores, aléem do nimero de professores que orientou entre 1 a 97 planos.

Veja o grafico abaixo:

Grafico 2 - Orientadores 2009

NuUmero de Orientadores

Quantidade de Planos

97
58
1 35
2 29 33
18 19 22 23

19195 3 4 12 13 14 19

B 5 53 87 8 R ¥ 55 e 44 uahihl]
12 3 4 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Fonte: Teles (2015)

No Gréfico 2 — Orientadores 2009, temos 68 orientadores e 567 planos de trabalho.
Em uma primeira leitura, mostro o nimero total de orientadores e o numero total de planos.
Na segunda leitura, relaciono o quantitativo dos planos por orientador, entdo, na primeira
coluna, temos 19 orientadores que orientaram 1 plano; na segunda coluna, 15 orientadores que
orientaram 2 planos; na terceira, 6 orientadores que orientaram 3 planos; e assim por diante,
até a coluna de nimero 22.

Em sua maioria, segundo os dados disponiveis, os 68 orientadores selecionados pelos
critérios expostos, eram vinculados a Universidade Federal do Pard. Como o vinculo
institucional poderia ser decorrente de sua vinculacdo a projetos de pesquisa, curso de

mestrado ou doutorado, procedo a consulta ao Curriculo Lattes dos 68 orientadores.
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A busca foi realizada considerando sua atuacao profissional na ocasido da aprovacgao
do plano. A consulta ao Curriculo Lattes de cada professor possibilitou identificar os que
atuavam na educacdo basica (SEDUC, IFPA, entre outras instituicdes) e os professores
pesquisadores (professores da UFPA, IFPA e UEPA, mestrando, doutorando, entre outros).
Para visualizagdo dos professores que atuavam na educacdo béasica e professores
pesquisadores no ano de 2009, podemos observar o Grafico 3, abaixo:

Graéfico 3 - Professores Ed. Bésica/Pesquisadores

68
49
19
Orientadores segundo Pesquisadores 2009 Professores Educagao Basica
Critérios 2009 2009

Fonte: Teles (2015)

O gréfico esta representando, na primeira coluna, um quantitativo de 68 orientadores
selecionados segundo critérios de selecdo dos sujeitos. Na segunda coluna, temos 49
orientadores pesquisadores e, na terceira coluna, 19 professores que atuavam na educacdo
bésica.

Relembrando que, no edital de N° 007/2009, podiam se inscrever professores que
atuavam em sala de aula, comprovando que fosse professor da educacgdo basica de ensino no
estado do Para e que estivesse ligado a uma instituicdo de pesquisa.

Menga (2009) escreve que ha diferenca quanto ao grau de importancia da pesquisa
no espaco académico e na escola da educacdo basica. H4 quem considere que professor da
educacdo béasica ndo possa realizar pesquisa. Em seu estudo, apresenta pesquisa no espaco
académico e escolar (educacdo bésica) e se depara com diferentes graus de importancia em
ambos. E nos chama atencdo que pesquisa na academia pode ser realizada, mas, para alguns

autores, professores da educagéo basica de ensino ndo realizam pesquisa.
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De posse da selecdo dos sujeitos da pesquisa, segundo critérios e analise dos
Curriculos Lattes, construo um grafico para visualizar a quantidade de sujeitos da pesquisa,
apresentado abaixo:

Gréfico 4 - Total de Sujeitos da Pesquisa

2009

158

Total de Orientadores
Critérios da Pesquisa

Sujeitos da Pesquisa

Fonte: Teles (2015)

O Gréfico 4 — Total de Sujeitos da Pesquisa descreve que temos, inicialmente, 158
orientadores selecionados, depois dos critérios da pesquisa, fico com 68 orientadores, com a
analise do Curriculo Lattes, encontro 19 sujeitos de pesquisa. Chegando, assim, a um
quantitativo de 19 provaveis sujeitos da pesquisa.

Percebo que alguns orientadores do ano de 2009 orientavam mais de um trabalho, de
modo que trouxe as tabelas para situar o leitor com relagcdo ao quantitativo de trabalhos por
orientador. Na Tabela 1, veja quantos planos de trabalho os professores tiveram aprovados no
ano de 20009.

Tabela 1 - Trabalhos Aprovados 2009

PROFESSOR ORIENTADOR 2009 | N° DE TRABALHOS APROVADOS
4

N e
wWorwN|-
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18
29
33
126

O ||

TOTAL | 1
Fonte: Teles (2015)

A Tabela 1 — Trabalhos Aprovados 2009 exibe um total de 19 sujeitos de pesquisa e
126 planos aprovados. Na linha um, temos 4 orientadores, e cada orientador aprovou 1
trabalho; na linha dois, temos 8 orientadores, cada um aprovou 2 trabalhos; na terceira linha,
temos 1 orientador que aprovou 3 trabalhos; e assim por diante. Outra informacédo importante,
guanto aos sujeitos, é que eles atuavam na educacdo basica em diferentes escolas do
municipio paraense.

Construo um mapa do Estado do Para para localizar e representar 0s municipios dos

19 (dezenove) sujeitos, como mostra a figura abaixo:



Figura 4 - Localizacdo dos Sujeitos

Conceigdo do Araguaia(1)

Santarém (2)

Ananindeua (1)
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Castanhal (1)

Inhangapi (1)

Belém (7)
Abaetetuba (5)

Garrafdo do Norte (1)

Fonte: Figura do Mapa: http://redecidadedigital.com.br/mapa_pa
Fonte: Teles (2015)

A Tabela 2, a seguir, em ordem alfabética, retrata, de forma resumida, a
caracterizagdo de atuacdo dos 19 sujeitos. As informagdes contidas na tabela foram retiradas
do Curriculo Lattes de cada sujeito, ressaltando que os nomes dos sujeitos de pesquisa,
dispostos na tabela, séo ficticios.

Tabela 2 — Area de Atuacio

SUJEITOS | AREA DE ATUACAO | FORMACAO INICIAL INSTITUIGAO MUNICIPIO
CELMA ED. BASICA Biologia SEDUC Inhagapi
CELMO ED. BASICA Biologia SEDUC Castanhal
CARLOS ED. BASICA Fisica SEDUC Belém

DAM ED. SUPERIOR Biologia UFOPA Santarém
ELMA SEM INFORMACAO SEM INFORMACAO SEM INFORMACAO Belém
GIL ED. BASICA Matemética SEMED Abaetetuba
JANI ED. BASICA Matemética/Ciéncias SEDUC Abaetetuba
JOSE ED. SUPERIOR Quimica UFPA Belem
JERICO ED. BASICA Fisica SEDUC Belém



http://redecidadedigital.com.br/mapa_pa
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JESSE ED. SUPERIOR Fisica UFPA Belém
MERI ED. BASICA Quimica SEDUC Abaetetuba
MARI ED. BASICA Matematica SEDUC Garrafao do
MYLA ED. SUPERIOR Quimica UEPA C?f:éﬁi?ﬂ“
TRICIA ED. BASICA C.N-Biologia SEDUC Abaetetuba
PAULA ED. SUPERIOR Educacio Fisica UFPA Santarém
REGIA ED. SUPERIOR Biologia UFPA Belém
RIQUE ED. BASICA Fisica — Matematica SEDUC Ananindeua
TONY ED. BASICA Matematica SEDUC DF Belém
VAL ED. BASICA Quimica/Fisica SEDUC Abaetetuba

Fonte: Dados de Pesquisa. Elaborado em Mar/2015

A seguir, apresento a quantidade de planos aprovados por orientador e alguns titulos

orientador, nimeros de planos que orientou e alguns titulos do plano.

dos planos. A Tabela 3 — Plano dos Orientadores 2009 apresenta o nome ficticio do

Nela, estdo os 19 sujeitos da pesquisa e 126 planos aprovados. Ha orientadores com

mais de dois planos, contudo, apresento até dois titulos, para ndo ficar uma tabela
demasiadamente ampla.

Tabela 3 — Plano dos Orientadores 2009

Orientador 2009

N° de Planos

Titulo

Celma

Levantamento das plantas medicinais utilizadas pelos moradores no bairro-
novo castanhal, par-brasil

Producéo de exsicatas com as plantas medicinais coletadas no bairro-novo
castanhal, para-brasil

Celmo

A Bioacustica das aves Urbanas

A Influéncia do Ludico no Desenvolvimento da Atividade Fisica Karaté na
Escola Traccaiolli

Carlos

Alteracdes do solo em areas desmatadas na ilha de Cotijuba (Belém/PA)

O Camardo Gigante da Malasia (Macrobrachium rosenbergii): impactos em
ecossistemas amazonicos, potencial de cultivo e implicacdes econdmicas
em comunidades ribeirinhas na ilha de Cotijuba (Belém/PA)

Dam

Incidéncia e prevencdo do cancer de mama no bairro do 40 Horas,
Ananindeua, Para

Adaptacdo da preguica-de-bentinho (Bradypus tridactylus) ao cativeiro no
Pargue Zoobotanico do Museu Paraense Emilio Goeldi

Elma

Percepcdo Ambiental e Avaliacdo dos Processos de Antropizacdo como
instrumento de Educacdo Ambiental para o ensino Médio: uma experiéncia

na Escola Bosgue (Belém-Para)

Gil

13

Horta organica: alimentacdo e ambiente saudavel na escola Benvinda de
Avralljo Pontes de Abaetetuba-Pa.

Xiloteca: Conhecer para preservar

Jani

Cultura quilombola: uma histéria de persistencia na atualidade

Jose

Meteorologia e midia: analise de temperatura e pluviosidade na
comunidade do bairro vila nova localizados no municipio de nova
timboteua/pa



https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1481
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1480
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1480
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1939
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1791
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1791
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https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=2190
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=2190
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=2190
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1175
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1175
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1177
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=1378
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=960
https://web.archive.org/web/20120401193107/http:/www.fapespa.pa.gov.br/pibicjr/detalhes_plano.php?id=960
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Identificacdo do teor de cloro, ph, alcalinidade total, turbidez e temperatura
como parametros de determinacédo da poluicdo fisico-quimica da dgua na
comunidade dos bairros vila alta, vila nova e paraiso localizados em nova

timboteua/pa
Agravantes e conseqiiéncias do processo de erosdo do solo em Cotijuba—

Jerico 2 PA.
A repercussdo do desmatamento no solo no micro-clima da Ilha de
Cotijuba- PA
] 5 Simulac6es Computacionais de Tépicos de Cinematica
esse
Simulacdes Computacionais de Tépicos de Dinamica
. Celular: o perigo por traz da tecnologia.

Meri 33

Atividade Fisica: uma guestdo de saude publica.
Os impactos ambientais provocados pelos residuos da producéo de Farinha
de Mandioca e seus derivados na sede do municipio de Garrafdo do Norte-
Mari 3 Pa
Inovar para mudar: Buscando novas alternativas metodolégicas para o
ensino e aprendizagem de matemaética

Atividades integradoras para construcdo do conhecimento cientifico.

Myla 2 A experimentacdo para construcdo do conhecimento cientifico.
Levantamento histérico das epidemias no municipio de Abaetetuba - PA,
.. nos Ultimos 10 anos.
Tricia 18 — ———
Estudo de casos de casamento consangiiineo e suas implicacdes bioldgicas
no municipio de Abaetetuba — PA.
Levantamento das dificuldades apontadas pelos professores de Educacdo
Fisica das escolas municipais e estaduais nos bairros: Caranazal, Maracana
Paula 4 _ e Santarenzinho
Levantamento das dificuldades apontadas pelos professores de Educacéo
Fisica das escolas municipais e estaduais nos bairros: Centro, Aparecida ,
Santa Clara e Prainha
O desmatamento na llha de Cotijuba (Belém/Pa) e seus impactos na flora
Régia 2 - — Lecel -
O desmatamento na ilha de Cotijuba (Belém/PA) e seus impactos na fauna
de invertebrados de solo da regido.
Rique 1 Escola limpa, Escola feliz!
Tony 1 Plantas Medicinais

Praticas de genética e biologia molecular no cotidiano das escolas de ensino

Val 29 médio
A robotica inserida nos brinquedos de miriti

Fonte: Teles (2015)

O contato com cada sujeito da pesquisa se deu por e-mail e telefone, mas nem todos
responderam.

Com os critérios de selecdo elaborados, identifico 19 professores. Desse quantitativo,
recebo resposta de 14 professores orientadores. Dos que responderam, solicito seus relatorios
técnicos finais. Dentre os professores, havia orientadores que tiveram mais de um plano
aprovado, entéo solicito apenas um relatério.

Como havia passado anos desde a finalizagdo dos planos, muitos professores
afirmaram ndo ter mais seus relatorios técnicos. E, dos 14 sujeitos que solicito os relatérios

técnicos, apenas 6 entregaram o relatorio, sendo que 4 professores orientadores entregaram
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seus relatorios técnicos finais, e 2 professores orientadores entregaram seus relatérios técnicos
parciais. Diante da entrega dos relatorios técnicos, marco a entrevista com cada sujeito.
Entrevisto todos os 6 professores. Contudo, durante esse processo, identifico que um
professor, entre os 6, ndo participou do processo de proposicéo e orientacdo dos planos dos
estudantes. Tal informacdo foi considerada, e, conforme 0s objetivos desse estudo, seleciono
5 professores como sujeitos deste estudo. Sendo assim, para a pesquisa, fico com um

quantitativo de 10 relatérios técnicos finais e 1 relatorio técnico parcial.

3.2.3 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa
Por se tratar de uma pesquisa realizada com professores da educacdo basica de

ensino, que tem a finalidade de utilizar os relatorios técnicos dos professores orientadores e
suas falas relacionadas aos aspectos/caracteristicas das propostas investigativas em diferentes
contextos e diferentes municipios da regido paraense, nesta pesquisa, a preservacao da
identidade do sujeito é uma questéo ética.

Assim, os professores orientadores pesquisados sdo referidos nesta dissertacdo com

nomes ficticios. Portanto, apresentamos os seguintes professores:

Tabela 4 — Sujeitos da Pesquisa

Sujeito Formacéo Municipio Trabalho Instituicao
Pr0f° Rique L|C Plena em Fisica Ananindeua SEDUC CCIUFPA
Prof® Celmo Ciéncias Biol6gicas Castanhal SEDUC CPADC de Castanhal
Proft Mari Farmécifil e Lic. em Abaetetuba SEDUC Clube de Ciéncias de

Quimica Abaetetuba
Prof* Mila Lic. em Quimica Conceicdo do SEDUC UEPA

' Araguaia
Prof® Régia Ciéncias Bioldgicas Belém-Para SEDUC CCIUFPA

Fonte: Teles (2015)

No préximo tdpico, apresento a questdo de pesquisa e sintese dos relatorios
(Apéndice) apresentados por cada sujeito da pesquisa, para termos uma visdo geral do que
trata cada projeto. Em seguida, os relatérios serdo analisados juntamente com a respectiva

entrevista do professor orientador.

3.2.4 Procedimento de analise
Com base nos dados selecionados e construidos na pesquisa, realizo a triangulagédo

dos seguintes documentos: Edital FAPESPA N° 007/2009, relatério técnico final/parcial e

entrevistas com professores orientadores. Do material coletado, construo sinteses dos
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relatdrios técnicos e quadros das entrevistas, e, nesse processo de sistematizacdo, ocorreu a
apropriacéo do material.

Na andlise do material empirico, norteada pela questdo de pesquisa, encontro
recorréncias e particularidades nas falas e nos relatérios dos sujeitos, o que foi organizado em
trés categorias: formacdo do professor, 0 que deseja para o estudante e estratégias de
conhecimento nas préticas.

Com os relatorios técnicos, foram produzidas 11 sinteses, sendo: Meri, 1; Rique, 1;
Régia, 2; Celmo, 5; Mila, 2. Em cada relatdrio, destaco: titulo do plano, justificativa do
trabalho e elementos da estratégia de producdo. Com as entrevistas, foram elaborados
quadros, sendo que, para cada sujeito, foi construido um quadro, totalizando 5 quadros.

As categorias foram construidas e definidas a partir do que estava recorrente nos
materiais pesquisados (edital, sintese e quadros), como: participacdo em clubes de ciéncias;
contato com préticas diferenciadas, na formacéo inicial; continuidade do que os professores
faziam em sala de aula; formacéo diferenciada e condicGes de trabalho; formacdo cidadé;
futuro do estudante; educacdo para uma melhoria de vida; bolsa como incentivo para o
trabalho; estratégia de conhecimento nas praticas investigativas dos professores; reflexao-
acao; procedimentos e atitudes na construgdo dos projetos; orientagdo ao estudante. As
categorias foram nomeadas em: Formacao do Professor, Formacao que Deseja ao Estudante, e
Estratégias de Producdo de Conhecimento nas Praticas Investigativas.

Nesse processo de elaboracdo, retorna-se novamente aos materiais, juntamente com
analise do edital e construcao de 5 textos, um para cada sujeito de pesquisa. Os textos foram
construidos com trechos das falas e fragmentos dos relatérios dos professores orientadores, a
luz do referencial tedrico utilizado na pesquisa, e organizado conforme 3 categorias, para
responder parcialmente a pergunta da pesquisa.

Cada texto apresenta um titulo: primeiro, Da experiéncia profissional as questfes
sociais na Regido do Baixo Tocantins — PA: a pratica de ensino de ciéncias da professora
Meri; segundo, O Clube de Ciéncias da UFPA: inspiracdo para o professor Rique; terceiro,
No percurso graduacdo, clube de ciéncias e Ilha do Para: possibilidade de desenvolvimento
das praticas da professora Régia; quarto, Entre céu e chdo no camping do Ibirapuera:
observacao das aves no municipio de Castanhal — PA e a idealizacao das préaticas do professor
Celmo; quinto, O (Re)pensar na utilizacdo do laboratério multidisciplinar no Sudeste do Para:
a construcao do conhecimento cientifico de estudantes da educacéo basica.

Desta forma temos como categorias da pesquisa: Formacao de Professores, que trata

de aspectos relativos a formacéo dos sujeitos professores orientadores dos planos de trabalhos,
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de seus objetivos profissionais e de como pensam sobre seu trabalho e sua pratica; Formacao
que Deseja ao Estudante, que se refere a compreensao que possui do desenvolvimento de seus
estudantes e como essa compreensdo orienta o trabalho educacional que desenvolve;
Estratégias de Producdo de Conhecimento nas Praticas Investigativas, a qual esta relacionada
aos aspectos do processo de concepgéo e desenvolvimento do estudo presente no plano.

Nesse sentido, os elementos Pergunta, Planejamento, Realizacdo e Respostas se
apresentam conforme a andlise que realizei das situacdes trazidas pelos professores, em
termos dos planos e das entrevistas.

Cada texto foi elaborado buscando responder a questdo de pesquisa anunciada
anteriormente neste estudo. Nele, ha aspectos relativos as categorias da pesquisa, elucidados
acima. Assim, foram construidos considerando a formacdo inicial do professor, sua atuacao
profissional, o relatorio final ou parcial do projeto aprovado e as transcri¢es das entrevistas.

O Edital FAPESPA 007/2009 destaca, na Formacdo do Professor, alguns pontos
importantes que tém a ver com a historia de formacdo do professor e as condigdes que ele
atribui como fundamentais para orientar a Iniciacdo Cientifica Junior, como quando anuncia
em seus objetivos que a orientacdo das atividades do programa de bolsa deve “ser realizada
por pesquisadores e/ou professores qualificados”, e quando afirma que o “orientador deve
ser pesquisador de instituicdo de ensino e pesquisa, e ser convidado para participar como
consultor ad hoc em processo de avaliagdo de projetos da FAPESPA”.

Na Formacédo Cidada, o edital explicita a formacdo que deseja para o estudante da
educacdo basica de ensino, quando objetiva a formacdo no desenvolvimento de tais praticas,
destacando: “despertar vocacéo cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes”.

O edital chama, ainda, a atencdo para a distribuicdo de bolsas no estado do Para e
realiza uma distribuicdo que engloba todo o estado e destacando que: “a distribuicdo de
bolsas no estado, 40% é destinado ao interior”.

As Estratégias de Producdo de Conhecimento nas Praticas Investigativas tém a ver
com a realizacdo do processo das praticas e, no edital, se destaca como: “a Iniciacao
Cientifica ao nivel do ensino médio e parte do fundamental; Elaboracdo de Plano de
Trabalho; Mérito Cientifico; Estrutura para o desenvolvimento do Projeto de Pesquisa;
Elaboracéo de Relatérios e Participacdo em eventos”.

A relacdo eixos da pesquisa e edital 007/2009 destacou a importancia desse para uma
formacdo cidad@ de estudantes, assim como melhorias para o ensino de ciéncias, outras

disciplinas e contetudos envolvidos nas praticas realizadas.
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No proximo capitulo, abordo os textos construidos para cada professor sujeito da
pesquisa, mostrando as suas narrativas a respeito de sua formacéo, o que eles desejam para 0s

estudantes e suas estratégias de producédo nas praticas investigativas.
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4. PRATICAS INVESTIGATIVAS: O QUE OS PROFESSORES CONTAM?

Da experiéncia profissional as questdes sociais na Regido do Baixo Tocantins — PA: a
pratica de ensino de ciéncias da professora Meri.

A professora Meri é formada em Farmacia e Licenciatura em Quimica. Atualmente,
é coordenadora do Clube de Ciéncias do municipio de Abaetetuba, no Estado do Pard. No ano
de 2009, aprovou trinta e trés (33) projetos na area de ciéncias exatas e da terra, edital
007/2009 da FAPESPA. Desde 1993, participa de Feiras de Ciéncias nacionais e
internacionais.

No Clube de Ciéncias, participa do Projeto Cientista do Amanhd, atividade que retne
estudantes e professores de escolas publicas do municipio de Abaetetuba. No projeto,
estudantes e professores realizam estudos durante um ano, sendo que a culminancia desses
trabalhos ocorre na Feira de Ciéncias do Municipio de Abaetetuba. As experiéncias com
praticas investigativas possivelmente decorreram da interacdo com o Clube de Ciéncias,
influenciando positivamente sua Formacao de Professora.

A meu pedido apresentou um relatorio técnico-cientifico final, do plano de trabalho,
intitulado “Higiene pessoal na escola: medidas basicas para o controle e prevencdo de
doengas”. Entretanto, durante a entrevista, citou outros planos que orientou. Os planos
propostos e realizados no Clube de Ciéncias vinculam-se a um projeto intitulado
“Experimentos no Processo de Ensino e Aprendizagem”.

Na ocasido da entrevista, embora afirme que, no modelo de plano proposto no edital,
apareceram novidades, em termos de suas exigéncias, fala que: A gente ja conseguiu fazer
esses planos porque a gente ja seguia essa linha de trabalho. Eu ja havia participado de uma
feira internacional da MOSTRATEC, é uma feira internacional! E um relatério bem
elaborado, sabe. O plano de pesquisa deles é com hipdteses, objetivos, e tema. Entdo, eu ja
tinha alguma coisa dentro da linha deles. (Meri, entrevista, 2015).

No excerto acima, Meri manifesta sua experiéncia relacionada a elaboracao de planos,
que € anterior ao edital, evidenciando um trabalho ja existente. Atribui os anos de experiéncia
no Clube e sua participacdo em eventos como promotores dessa experiéncia em planejamento
de planos. Meri reconhece diferencas nas exigéncias do Edital, em relacédo as suas construcoes
de planos anteriores, e assume estar em condi¢Oes de propor planos.

Para Meri, um aspecto fundamental na continuidade de suas praticas de natureza
investigativa, incentivando o que faz, parece ser a identificacdo de que esses trabalhos

possibilitam novos horizontes formativos para os estudantes. Assim, relata: NOs temos antigos
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alunos que eu sei, tenho conhecimento. Encontrei recentemente, que entrou na graduacao ja
viajou ndo sei para onde porque se destacou 14 na pesquisa, no trabalho de pesquisa na
graduacdo dele. Ja viajou para outro lugar, para representar o aluno. Até ta fazendo
arquitetura. E, eu ndo recordo agora o lugar que ele foi, mas foi para fora do Brasil que ele
jé foi, ele ainda ndo terminou a graduacdo dele, mas ele foi... E esse aluno descobriu a
vocacao dele participando desses projetos de pesquisa que a gente comega no ensino basico
(Meri, entrevista, 2015).

No relatorio técnico final do plano “Higiene pessoal na escola: medidas basicas para
o controle e prevengdo de doengas”, Meri justifica a necessidade de investigar a referida
teméatica. Destaca a relacdo com a comunidade e expressa a Formacdo que Deseja ao
Estudante. Nele, escreveu que “As epidemias podem atingir qualquer tipo de comunidade e
pequenas epidemias conhecidas como surto ou surto epidémico pode acontecer dentro da
escola” (Meri, relatorio, 2010).

Ao propor investigar medidas basicas de controle e prevencdo de doencas,
reconhecendo a ocorréncia de surto epidémico na escola, Meri estd preocupada com
conteddos de ensino relevantes para o individuo. Nesse sentido, Cachapuz et al. (2004, p.
368) escreve que:

Na escolaridade obrigatéria, e no quadro de uma cultura
cientifica/tecnoldgica geral, os saberes relativos as disciplinas devem ser
aprendidos através do estudo de tematicas inter/transdisciplinares, [...], e ndo
através do estudo de conceitos e principios isolados centrados na estrutura
I6gica das disciplinas [...] (CACHAPUZ et al., 2004, p. 368).

Meri reconhece a importancia de a escola trabalhar com tematicas que permitam o
desenvolvimento de uma viséo integral do ser humano, valorizando situagfes presentes em
seu cotidiano: A promog¢do da salde no ambito escolar parte de uma visdo integral e
multidisciplinar do ser humano, que considera as pessoas em seu contexto familiar,
comunitario, social e ambiental e também que o Autocuidado da salde e a prevencdo das
condutas de risco em todas as oportunidades educativas. [...] A escola, dentro de uma
perspectiva educativa que se integra a outros setores na busca de transformacéo social, pode
ser uma aliada da saude e vice-versa (Meri, relatério, 2010).

Quando expbe que considera as pessoas em seu contexto familiar, comunitéario,
social e ambiental, ela demonstra a visdo de ser humano nas multiplas relagdes que exerce.
Inclusive, responsabiliza-os por suas agdes. Compreendo que Meri possui uma visao diferente

de Educacgédo em Ciéncias, aproximando-se de Cachapuz, que diz:
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Educacdo em ciéncias deverd deixar de ser preocupar somente com a
aprendizagem de um corpo de conhecimentos ou de processos da ciéncia,
mas antes garantir que tais aprendizagens se tornardo Uteis a utilizaveis no
dia-a-dia - ndo numa perspectiva meramente instrumental, mas sim numa
perspectiva de accdo (CACHAPUZ, 2000, p. 46).

Meri recorda trabalhos que orientou. Cita planos de trabalho, como: Uso medicinal
do Oleo do Miriti; Impactos econémicos gerados no municipio de Abaetetuba pelo
fechamento dos engenhos de cachacga; Impacto ambiental e econémico no municipio em
funcdo da implantacdo da Albras em Barcarena; Impactos ambientais e social da usina de
Belo Monte.

No que tange a quantidades de projetos citados, percebo, na professora Meri, a
preocupacdo nos projetos citado, planos de trabalhos desenvolvidos, conte(dos abordados e
0s impactos gerados no municipio, quando diz que os estudos: foram coisas que foram
contribuindo para se conhecer melhor, conhecer melhor a geografia, para entender melhor
essa questdo da cachaca; Impacto ambiental e econdmico associa para ele e tal... Mas
qguando ele passa a ver um projeto que ele vai estudar essa questdo econdmica, ele vai
associar, ele ja vai vendo de outra forma, ele vai entender melhor, entdo assim especifico o
nome de um projeto em si ndo, mas no geral, assim projetos que nos tivemos eu busquei
muito essa questdo econbmica, essa questdo ambiental, o outro projeto sobre as
contribui¢des do Brasil na navegacao aéreo espacial (Meri, entrevista, 2015).

Entendo que, a professora Meri se aproxima de autores que defendem uma mudanga
necessaria no ensino de ciéncias.

Meri também fala da importancia de ter conseguido pleitear bolsa para os estudantes.
Com a bolsa, teve possibilidade de alcancar o maior nimero de alunos participantes, fazendo
pesquisa e participando de pesquisa. Movido pela bolsa e o aluno recebendo essa bolsa, ele
tinha mais vontade para fazer (Meri, entrevista, 2015).

A bolsa é um fator motivador para os estudantes, na visdo da professora, pois, assim,
0s estudantes podem continuar os estudos realizando investigagé&o.

Observa, ainda, mudancas de comportamento dos estudantes apds sua participacao
no projeto, contando que: N6s tivemos casos de alunos que até brigavam na rua com colega.
Tinha uma preocupacao assim, e que de repente nos vimos esse aluno mudar, ter outra
postura, outro comportamento (Meri, entrevista, 2015).

Parece ser a aproximacdo que ocorre entre professor e estudantes, em razdo da
natureza da pratica, que se diferencia de um modelo tradicional de ensino, um dos fatores que

atuam nesse processo de mudanca de comportamento a que ela se refere. E cita que: Esse tipo
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de trabalho nos aproxima do aluno, nos torna mais intimo do aluno. A gente passa a
conhecer melhor o aluno, essa oportunidade a gente ndo tem em sala de aula, sdo salas com
50 alunos, 52, 45 alunos, vocé vé! D& 45 minutos de aula so, vocé sai de novo, ndo da
oportunidade de vocé conhecer seu aluno (Meri, entrevista; 2015).

Com isso, passo a compreender que 0 tempo e o contato mais proximo ao estudante
sdo fatores primordiais para aprendizagem do estudante, e questdes como a “falta de tempo”
em sala de aula ficam evidentes na fala da professora Meri, quando observa e reconhece que 0
tempo € curto para desenvolver um trabalho de natureza investigativa. Essa compreensdo é
expressa por Cafial, nos seguintes termos:

As metodologias tradicionais de ensino se centralizam quase exclusivamente
nos contetdos conceituais, e com uma especial énfase no conhecimento de
fatos ou dados, as propostas baseadas na investigacdo escolar voltam a
énfase tanto no desenvolvimento das capacidades gerais da pessoa
(habilidades intelectuais, afetivas e motoras, autonomia, criatividade,
cooperagdo, sentido critico, objetividade, etc.), como especificamente, na
aprendizagem dos principais esquemas conceituais, atitudinais e
procedimentais. Em consequéncia, haverd menos tempo e possibilidades
para o trabalho escolar sobre todos os contetidos factual (de fatos historicos)
e conceituais que sdo habituais no curriculo tradicional e se exigird por em
pratica uma redugio efetiva dos mesmos. (CANAL, 1999, p. 17).

H& mais de 20 anos, Meri esta envolvida com esse tipo de pratica, e reconhece: Esse
tipo de trabalho vocé passa a descobri neles habilidades, competéncias que nem eles sabiam
que tinha (Meri; entrevista, 2015). Nesse sentido, conhecer o estudante mais profundamente
possibilita descobrir habilidades, competéncias, que ndo podem ser observadas em sala de
aula, por ndo haver tempo. Essa abertura ajuda na transformacéo do estudante e oportuniza
uma maior apropriacdo do estudo.

Dessa forma, é importante provocar a curiosidade no estudante, para que haja um
maior interesse e 0 despertar para o ensino de ciéncias, como escreve Cachapuz:

O que importa fomentar, e desde o inicio da escolaridade, é a curiosidade
natural dos alunos e o seu entusiasmo pela Ciéncia/Tecnologia e, para tal,
uma perspectiva sistémica o conhecimento é a mais indicada. Em particular,
para 0s mais novos, trata-se de explorar os seus saberes do dia a dia como
ponto de partida, j& que é por ai que os alunos mais facilmente podem
reconhecer os contextos e histéria pessoal a que eventualmente estéo ligados
e, consequentemente, aumentar a sua motivacdo. Trata-se pois de
contextualizar e humanizar a Ciéncia escolar (ndo confundir com banalizar)
para que mais facilmente e mais cedo se desperte o gosto pelo seu estudo.
Uma tal abordagem implica uma disponibilidade cientifica acrescida por
parte dos professores. O tipo de transposicOes didaticas que ela pressupde
exige elevada competéncia cientifica e didatica aos professores
(CACHAPUZ, 2004, p. 368).
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A aproximagéo pelo processo de orientagdo contribui para que o estudante conhega
0 professor, tendo uma visdo mais humana e afetiva em relagdo ao seu trabalho profissional.
Meri deixa evidente esse afeto quando relata que: O primeiro olhar dele para mim néo foi
agradavel, com certeza né? Essa semana passada, ele escreveu para mim pelo “whatsApp ™
eu te amo, entdo porque que ele teve essa oportunidade, por causa do trabalho né? (Meri,
entrevista, 2015).

Praticas investigativas podem proporcionar convivéncia e maior aproximacao entre
os envolvidos, durante o processo de producdo, bem como ajudam a conhecer os estudantes,
para auxiliar a sua transformagdo. Cachapuz (2004) entende que, para promover uma
mudanca de perspectiva, no que diz respeito ao ensino das ciéncias, faz-se necessario que
professores primeiramente acreditem que a mudanca € possivel e que possam formar uma
representacdo coerente da inovacéo pretendida.

Para realizacdo de suas intencGes, Meri cria Estratégia de Producéo de Conhecimento
nas Praticas Investigativas. Essas estratégias foram reconhecidas no processo dessa pesquisa
com a andlise do relatério final e da entrevista. Elas aparecem em decorréncia dos estudos
realizados, situam-se em investigacdes diferenciadas. Desse modo, ndo apresenta estratégias
de um Unico plano de trabalho, mas de diferentes investigacdes que ela conduziu. Apresento,
considerando os elementos: Pergunta, Planejamento, Realizacdo e Respostas (PARENTE,
2012).

Na elaboracdo desses projetos, a professora fala primeiramente sobre a escrita e
exigéncias (Instrucdes Gerais) na elaboracdo do plano para pleitear a bolsa. Meri destaca que:
aos moldes que eles colocaram, tiveram algumas novidades, mas que no primeiro momento
eu poderia dizer assim, que dificultou um pouco, como eles queriam o modelo do plano deles,
pode até ter dificultado um pouco, mas nao houve tanta dificuldade (Meri, entrevista, 2015).

Embora fosse um novo modelo, Meri ndo teve dificuldade na elaboragdo dos planos,
por ja desenvolver trabalhos assim. A principio, os planos foram escritos em conjunto com 0s
professores do Clube, sem a presenca dos estudantes. Depois de aprovados, os estudantes
tiveram acesso as intencdes do estudo, passando assim a trabalhar em conjunto com eles.

Meri teve 33 planos aprovados no Edital N° 007/2009. Desses planos, analiso um
relatorio final, e, a partir dele, identifico elementos como: Pergunta, Planejamento, Realizacéo
e Resposta.

Em entrevista, a professora menciona outros trabalhos que se destacaram em feiras
de ciéncias e que foram benéficos a comunidade. Mas, ndo expde os elementos que fizeram

parte de cada relatério que citou. Meri se destacou dos outros sujeitos de pesquisa pela
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quantidade de planos propostos, e ndo tive a intengéo de fazé-la relatar um por um dos planos
de trabalho.

Observo, em entrevista e no relatdrio técnico final do projeto “Higiene pessoal na
escola: medidas basicas para o controle e prevengdo de doengas”, sua preocupacdo com a
tematica de relevancia social.

A professora Meri deixa implicita uma problemética no relatério técnico final do
projeto “Higiene pessoal na escola: medidas basicas para o controle e prevencao de doengas”,
com a Pergunta: Quais sdo as medidas de higiene pessoal no ambiente escolar? Evidenciando
uma pergunta de interesse pessoal.

Para Parente (2012, p. 120), esse tipo de pergunta esta relacionada a vida real e pode
nascer de uma problematica social. Sao realizadas a partir de aces e observacdes do dia-a-
dia, e esclarece que, na escola:

A pergunta € uma construcao coletiva. O que implica concebé-la enquanto
um processo em que se compartilham as intengdes de estudo. E importante
qgue os envolvidos possam participar de sua elaboragdo. Ainda que a
pergunta seja de interesse do professor é importante que este crie condi¢es
para que os estudantes possam expressar suas opinides ou interesses a seu
respeito. E preciso estar atento para as consideracbes que fazem os
estudantes, pois estas podem trazer contribuicbes para o planejamento do
estudo, o que ndo quer dizer que tudo deva ser considerado. Sdo de
fundamental importancia as pondera¢6es feitas pelos professores.

Quando questionada sobre a elaboracdo escrita da pergunta, a professora Meri
destaca que ela enquanto professor tem que chegar e escrever para eles (estudante), e depois
sO repassar para eles [...] fazer o plano sem a presenca do aluno e depois levar para o aluno
e tentar, fazer ele entender aquele plano (Meri, entrevista, 2015).

Conforme seu relato, na elaboracdo da Pergunta, ndo ha participacdo dos estudantes.
Contudo, h&d um trabalho posterior de introduzi-los na problematica. Dessa forma, Meri
reconhece a importancia da compreensdo do estudante em relacdo ao plano de trabalho.

Pondero que o papel do estudante, na elaboracdo de uma pergunta, é importante
porque, a partir da problematica que ele assume, terd oportunidade para buscar materiais
interessantes, explorar novos campos de estudo, pensar e discutir com mais interesse a
respeito de sua problematica.

No relatério técnico final, estdo descritos os objetivos geral e especifico, e a
metodologia do trabalho. Esses fazem parte do Planejamento e da Realiza¢do do trabalho. O
objetivo geral estd descrito como: Identificar se as medidas de higiene pessoal séo utilizadas
dentro de escola no municipio de Abaetetuba (Meri, relatorio, 2010). No relatorio, o objetivo
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foi alterado devido ao andamento de algumas fases da pesquisa. Isso mostra a flexibilidade
inerente ao processo de investigacéo.

O estudo ocorreu com a realizacao de:

e pesquisas bibliogréficas, livros e internet;

e pesquisas de campo com a observacao do ambiente da Escola Estadual Pedro
Teixeira;

e condigao de higiene dos banheiros, cantina, salas-de-aula e espaco da escola;

e aplicacdo de questionarios (Meri, relatorio, 2010).

O estudo produziu:

e fotos com autorizagdo da dire¢éao da escola;

e cartazes apresentados a comunidade escolar em palestras e feiras de cultura e
ciéncias (Meri, relatorio, 2010).

Como Resposta ao estudo, ela escreve: algumas pessoas conhecem os metodos de
higiene e dizem que usam, mas, também, se percebeu nas entrevistas a parte que muitas
pessoas ndo usam medidas de higiene na escola por ndo lembrar, por ndo conhecer ou pela
falta de tempo ou de hébito; que muitas medidas de higiene néo séo utilizadas. E, na hora do
lanche os alunos ndo lavam as méos antes de se dirigir & cantina. E possivel observar os
lavatorios de méo vazios antes do lanche. Ou antes e depois de usar objetos de uso coletivo
(computador, livros). O que demonstra um descuido com a higiene pessoal e com a satde. No
bebedouro, por exemplo, as torneiras sdo comuns, de plastico, e os alunos ndo usam copos
individuais. Tomam agua com a boca diretamente na torneira, estando sujeitos a uma série
de doencas contagiosas (Meri, relatorio, 2010).

A professora Meri ndo concebe que os resultados produzidos com o grupo de
estudantes no processo de investigacdo sdo um modo de leva-los a pensar e refletir, tomando
consciéncia da necessidade do autocuidado com a satde. Desse modo, ela afirma néo alcancar
um dos objetivos do trabalho “Pesquisar medidas de higiene pessoal para o ambiente
escolar”. Atribui isso a caréncia de material bibliografico na area e a dificuldade de
entrevistar um profissional de salde que pudesse informar sobre medidas de higiene para o
ambiente escolar. Na analise que faco do relatério para essa investigacdo, Meri consegue
atingir plenamente os objetivos propostos, quando nos apresenta o resultado da pesquisa.

A professora Meri destaca os resultados positivos de outros planos. Sobre a producéo
de Oleo de Miriti, a partir dos relatos/depoimentos de pessoas que usaram e falam de seus

efeitos positivos. Ela relata que precisava dar continuidade aos estudos visando identificar e
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conhecer a composicdo do 6leo, nas palavras dela: buscar o que era dele que dava aquele
efeito refrescante, efeito antiflamatério (Meri, entrevista, 2015). Ha, portanto, o0
reconhecimento e a necessidade de investir em outras estratégias de investigacdo, que
permitam construir dados sobre os efeitos refrescante e anti-inflamatorio do dleo,
corroborando com os depoimentos das pessoas que fizeram uso do 6leo.

Outro projeto foi sobre o fechamento dos engenhos na cidade de Abaetetuba,
conhecida como cidade da cachaca. A professora destaca que o fechamento ocasionou grande
impacto econdmico na regido, as pessoas ndo tinham onde trabalhar e relata que comecaram a
haver essas invasoes, porque as pessoas nao tinham onde trabalhar nas ilhas, passou a vir
para as cidades em busca de um emprego, chegou aqui ndo tinha onde morar, comegou a
invadir, comecou aqueles problemas sociais que a gente tem, meninos de rua, comegaram oS
assaltos (Meri, entrevista, 2015).

Analiso que projetos dessa natureza sdo importantes para o estudante. E destaco o
que Cachapuz orienta como necessario ao ensino de ciéncias:

Inserir a inter e transdisciplinaridade decorrente da necessidade de
compreender o mundo na sua globalidade e complexidade, conciliando (até
onde é possivel) as analises fragmentadas que a visdo analiticas dos saberes
disciplinares fundamentam e reforcam (CACHAPUZ, 2000, p. 48).

Mais um projeto que destaca foi sobre a implantacdo da Albras/Alunorte, que
subdividiu em impacto ambiental e impacto econémico. A professora relata sobre o impacto
econbmico que as pessoas que vinham trabalhar na obra, e elas pagavam qualquer preco que
pediam, isso encareceu, hoje em dia para ti alugar uma casa... As empreiteiras que fecharam
foram embora, mas o valor é alto tipo [...] da questdo do aluguel, aquela coisa mais simples
gue a gente tinha aqui no municipio acabou [...] entdo claro que envolveu a questao
econbmica do nosso municipio e isso contribuiu para as pessoas invadissem, porgue elas
passaram a nao poder pagar o aluguel (Meri, entrevista, 2015).

A investigacdo sobre problemas ambientes esta relacionada a instalagdo da Usina
Hidrelétrica em Belo Monte-PA, que contribuiu para a poluicdo do municipio. Nessa
pesquisa, destaca a inviabilidade de fazer observagdes locais, por questdes financeiras e
tambem por reconhecer que havia conflitos recentes envolvendo indigenas. As inteng¢fes do
trabalho, segundo ela, poderiam ser mal interpretadas.

Quando a professora reconhece a inviabilidade de realizar previsdes feitas para

estudo, demonstra conhecimentos estratégicos importantes para conducéo do estudo.
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O ultimo projeto fala das contribuicdes do Brasil na navegacdo aérea espacial, que
retrata a vida e historia de inventores como Santos Dumont e Jalio Cesar. A professora relata
com entusiasmo sobre o projeto: nem eu sabia que o Jalio Cesar “era paraense, fui descobrir
que o Julio Cesar era paraense do Acard com a pesquisa. Eu somente quis envolver o Brasil
na questdo da producdo brasileira, com isso ai eu mesma junto com o meu aluno, fomos
descobrindo coisas novas, né? E aprendendo mais a respeito, coisas que a gente nem imagina
que tem (Meri, entrevista, 2015).

Meri esclarece que essas praticas propiciam o descobrimento e envolvimento em
outras areas, como o projeto que fala sobre o autor paraense Julio Cezar, que a envolveu em
uma busca mais especifica de suas obras, para satisfazer a curiosidade de seus alunos. Deste
modo, praticas investigativas corroboram para o aprender de professores e estudantes, sendo
ambos agentes participativos do processo de ensino e aprendizagem.

A professora Meri apresenta uma grande experiéncia na elaboragdo e
desenvolvimento dos projetos de trabalho e se sente muito satisfeita e realizada com
aprovacao e construcdo deles. Acredita que essa pratica emerge habilidades e competéncias
gue estavam “ocultas” nos estudantes. Acreditando no potencial da pesquisa, na mudanca de
comportamento e aprendizagem deles. Para ela, a prética oportuniza o estudante ter

consciéncia da questdo ambiental e econémica da regido que esta inserida.

Clube de Ciéncias da UFPA: inspiracdo para o professor Rique.

O professor Rique é formado em Licenciatura em Fisica desde o ano de 2007.
Durante sua graduacao, teve a oportunidade de fazer parte do Clube de Ciéncias da UFPA, e,
atualmente, é professor efetivo do Estado do Para, no municipio de Ananindeua, lotado em
sala de aula, na educagdo bésica e no laboratorio multidisciplinar de ciéncias.

Sua participacdo no Clube de Ciéncias da UFPA possibilitou aprendizagens que
permitiram a realizacdo de trabalhos de natureza investigativa na sala de aula e no laboratorio
de ciéncias da escola em que atua. Assim, relata: ja fazia algumas atividades de investigacao
no contra turno, como assim, né? Eu pegava alunos meus de sala de aula, que eu dava aula,
pela manh&, em turmas de fisica, e fazia pequenos grupos de investigacéo. Para que eles
viessem no contra turno, para orientar esses alunos. Semelhante ao que eu havia aprendido,
quando eu fiz a minha formagéo inicial na graduacgéo no clube de ciéncias (Rique, entrevista,
2015).

% Julio César Ribeiro: Reconhecido como precursor da dirigibilidade aérea, professor e jornalista. Nascido em
Acara no estado do Pard em 13 de junho de 1843.



66

O professor Rique submeteu um plano ao edital 007/2009, intitulado “Escola limpa,
escola Feliz!”, e reconhece que sua formacdo inicial o possibilitou a isso: Que mais me
marcou foi exatamente eu ter sido estagiario do clube de Ciéncias, porque possibilitou eu ter
essa formacéao nesse tipo de trabalho, investigacdo no ensino de ciéncias. Acho importante
frisar, que eles ndo sé servem para a formacgdo do aluno, mas também do professor (Rique,
entrevista, 2015).

Considerando sua fala oportuna, destaco que:

Mudancas de posturas sdao fundamentais, no sentido de favorecer que a
investigacdo seja conduzida em situacBes de ensino, também sdo
fundamentais mudancas de posturas quanto ao modo de pensarmos a
investigacdo no processo de formacdo de professores. Se quisermos que ela
se faca presente no ensino e favoreca aprendizagem dos estudantes é
necessario considerar ndo sé situaces elaboradas para que professores a
realizem, mas também, situaces em que a investigagdo seja com eles
construida. (PARENTE, 2012, p. 57).
A citacdo condiz com a fala do professor Rique, ja que menciona a importancia desse
tipo de trabalho na formacéo do professor. Concordo que:

As instituicdes escolares parecem estar organizadas a partir da convicgao de
que o conhecimento é transmitido, ao invés de construido. Por isso, dao
especial importéncia a atividades de memorizacdo e repeticdo, deixando
pouco lugar para a atividade exploradora e criativa dos alunos (DELVAL,
2010, p. 115).

O professor Rique expressa, no relatério técnico final, a Formacdo que Deseja ao
Estudante, quando justifica inicialmente a escolha da problemaética em seu trabalho. Descreve
gue podemos possibilitar aos alunos uma educacédo ambiental consistente e eficaz, capaz de
levar o educando a uma postura cidada ativa e reflexiva. Assim, como a responsabilidade e
consciéncia ambiental, possibilitando ao estudante o desenvolvimento de uma postura e de
um olhar diferenciados para o meio em que ele vive (Rique, relatorio, 2010).

Como professor da educacdo bésica, Rique tem o compromisso com a formacéo
cidada. Diante dessa questdo, ele apresenta uma visdo que privilegia o desenvolvimento do
estudante para a cidadania, colocando sempre em discussdo problemaéticas de interesse local,
para que esse estudante desenvolva a vontade, o desejo e a capacidade de aprender
continuamente (GONCALVES, 2008, p. 262). No projeto, destaca como objetivo a formacéao
da consciéncia ambiental da comunidade escolar (Rique, relatério, 2010).

O cidadao como sujeito critico, participativo e atuante no meio em que vive,
incorporando o conhecimento em seu dia-a-dia, numa sociedade sempre em
transformacgdo — necessita incluir, proposicdo de atividades de ensino nas
quais os alunos possam discutir diferentes pontos de vista sobre problemas
reais do seu meio, debater sobre eles, buscar conhecimentos construidos pela
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humanidade para compreendé-los e, entdo, considerar as questdes éticas ai
envolvidas e posicionar-se frente a eles, buscando solu¢fes (GONCALVES,
2008, p. 265).

Rique tem ex-alunos que hoje estdo na graduacdo, e sobre isso fala: boa parte deles
estdo na graduacéo, alguns terminando a graduacao nas areas desses projetos. Com certeza
0 estimulo que esses projetos deram para esses alunos foi fundamental para que eles
escolhessem a suas areas de atuacdo. Entdo, isso é uma coisa que deixa a gente muito feliz!
Meio que, realiza a gente quanto professor!

A alegria e satisfacdo que sdo expressas pelo professor estdo pautadas na
compreensdo e no compartilhamento de conhecimento com os estudantes, imprescindivel a
formacdo. Rique apresenta Estratégias de Producdo de Conhecimento nas Praticas
Investigativas. Na analise, observo a presenca delas no relatério técnico-cientifico final
intitulado “Escola limpa, escola Feliz!” e na transcri¢ao da entrevista.

Ao dialogar com ele sobre o desenvolvimento do trabalho, ele respondeu
primeiramente sobre o interesse do estudo proposto. Dentre os problemas existentes na Escola
que trabalhava no municipio de Ananindeua, ele relata que: [...] Outro problema que a gente
percebia na escola era a demanda de alunos jogando lixo, a questdo da sobra de merenda
escolar e por ai vai. E a gente fez um trabalho voltado para a coleta seletiva na escola e
também para a questao de reducéo do desperdicio. O nome do projeto que a gente batizou foi
Escola Limpa, Escola Feliz! [...] (Rique, entrevista, 2015).

O problema € apresentado como uma das caracteristicas presentes nas praticas
investigativas, diante da perspectiva do ensino por pesquisa. Sobre tais praticas e quanto ao
problema que abordam, Cachapuz escreve que:

A relevéncia na abordagem de situagdes-problema do quotidiano que irdo
permitir também reflete sobre os processos da ciéncia e da tecnologia bem
como as suas inter-relagbes com a sociedade e ambiente, facultando aos
alunos uma aprendizagem cientifica e tecnolégica, uma maior possibilidade
de tomar decisdes informadas, de agir responsavelmente, bem como de
permitir o desenvolvimento de atitudes e valores, na estreita de uma ética da
responsabilidade. A logica e tal escolha deve inserir-se e articular-se com o
movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA)
(CACHAPUZ, 2000, p.49).

A problematica abordada no projeto envolve Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente — CTSA, Segundo Cachapuz (2000), abordar CTSA nas problematicas favorece o
desenvolvimento da criatividade e interesse pela ciéncia. Diante de uma preocupagdo com o

meio em que vive, traz no relatério a Pergunta: Que destino dar ao lixo produzido na escola
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Maria Araujo de Figueiredo, em Ananindeua? Trata de um problema coletivo e uma
preocupacdo que devemos ter com o destino do lixo.

A definicdo e elaboracdo da pergunta ocorreram a partir do reconhecimento pelo
professor dos interesses dos estudantes: fui definir o tema de cada um, claro que eu fiz meio
que uma reunido com esses alunos né, no caso especifico foram trés alunos, inclusive duas
delas eu escrevi projetos que tem haver com cinema [...] a demanda que veio delas, né! [...]
elas falaram professor a gente ndo poderia fazer videos? [...] a gente pegou e meio que
definiu, meio que de maneira conjunta (Rique, entrevista, 2015).

Mas, sobretudo, da identificacdo de um problema na escola, retrato de um problema
de nossa sociedade: outro problema que a gente percebia na escola, que era a demanda de
alunos jogando lixo, a questdo de sobra de merenda escolar e por ai vai e a gente fez um
trabalho voltado para a coleta seletiva na escola e também para a questdo de reducdo do
desperdicio (Rique, entrevista, 2010).

Quanto ao Planejamento e Realizacdo, ele destaca: Implantar a coleta seletiva de lixo
na escola e uma sala de reciclagem; Levantar a quantidade de lixo produzido na escola,
antes e durante a implantacdo da coleta seletiva e da reciclagem de lixo; Verificar se a
prética da reciclagem e coleta seletiva contribui efetivamente na formagéo da consciéncia
ambiental da comunidade escolar; Trazer para a escola praticas que contribuem
efetivamente na formagdo da consciéncia ambiental da comunidade escolar (Rique, relatério,
2010).

O professor anuncia como pretende responder ao problema proposto e aos objetivos
estabelecidos no plano da seguinte forma: utilizando como local de apoio o Laboratorio
Multidisciplinar de Ciéncias (LMC); implantar a coleta seletiva; fazer a estimativa da
guantidade de lixo produzido na escola, afim de quantificar o lixo que vai para o aterro
sanitario; realizacdo de palestras, videos, fixacdo de cartazes sobre a coleta seletiva para a
motivacdo; instalacdo de recipientes coloridos para a coleta de papel, plastico, metal e
vidro; recolher e separar diariamente os materiais reciclaveis, acondicionando em sacos e
guardando na propria escola; parte do papel sera destinado para a reciclagem na prépria
escola, onde faremos a confeccé@o de cartGes comemorativos, porta lapis, bloco de anotacdes,
etc; coleta de dados (registro da quantificacdo do lixo) durante seis meses; questionarios
para investigar as acgdes conjuntas do projeto. (Rique, relatério, 2010).

Relacionado ao projeto e sua descrigéo, destaco que o trabalho do professor Rique se
aproxima da proposta ensino por pesquisa defendida pelos autores Cachapuz, Praia, Jorge
(2000); Praia, Cachapuz, Gil Perez (2002); Vasconcelos, Praia, Almeida (2003).
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Em Resposta, o professor destaca que, diante das acdes tomadas na realizacdo do
trabalho, teve bons resultados, porém dificuldade de alcancar a consciéncia ambiental de
professores, alunos e comunidade. Indica, em seu relatério, os resultados obtidos, como: a
manutencdo de uma escola limpa com o projeto; separacdo do lixo produzido,
principalmente o papel que é o material reciclado; implantacdo da sala de reciclagem para
producdo de utensilios como cartbes, bloco de anotacdes e capas de cadernos; envolver
algumas turmas do ensino fundamental menor na confeccao de papel reciclado e palestras de
reciclagem de papel, durante a nossa feira de ciéncias, que ira acontecer em nossa escola.
Em entrevista, Rique demonstra satisfacdo em poder envolver a comunidade e proporcionar
uma educacéo significativa aos envolvidos no trabalho.

A resposta a pergunta de investigacdo decorre de um processo de construcdo. Com
isso, vale ressaltar que “aos resultados de aprendizagens, implicam em tomar consciéncia do
que se aprendeu ndo s6 em nivel de conceitos, mas de capacidades, atitudes e valores,
tomando como referéncia aquelas inicialmente existentes” (PARENTE, 2012, p. 41).

Embora ele tenha relatado dificuldades em identificar consciéncia ambiental nos
autores envolvidos no projeto, relata: Foi uma mudanga muito grande em relacdo a questao
do ambiente escolar, lixo pelo chao, coleta seletiva que era uma coisa que a escola néo tinha.
Entéo, tudo isso foi coisa que a gente percebeu que durante esse ano de trabalho a escola
comecou a despertar esse interesse pela questdo ambiental, que era uma coisa que a escola
sempre deixava em segundo plano. E, esse ano especificamente foi 0 ano em que a gente mais
percebeu frutos nesse sentido (Rique, entrevista, 2015).

Atualmente a sociedade em que vivemos esta em constante mudanca, e a questdo
ambiental abordada é pouco vista nas escolas, ndo sendo de interesse da escola abordar essa
tematica, como explicitou Rigue, em entrevista.

O professor Rique em sua formacdo inicial teve a oportunidade de participar do
CCIUFPA o que lhe possibilitou uma formacéao para trabalhar com investigacdo no ensino de
ciéncias nas escolas. Destaca que essa pratica permite a autonomia do estudante, assim como
uma formacdo continuada para o professor. Para o professor esses projetos estimula o
estudante a ter uma atuacgéo profissional no futuro, pois acredita que a realizacdo do professor
estd na contribuicdo que da ao estudante para ter seu sonho realizado. Seus projetos estavam

sempre voltados ao interesse do estudante por determinado assunto e a questao ambiental.
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No caminho graduacéo, clube de ciéncias e Ilha do Para: viabilidade de desenvolvimento
das préticas da professora Régia.

A professora Régia é formada em Ciéncias Bioldgicas. Na época em que submeteu
planos de trabalho para o Edital da FAPESPA, era professora efetiva da Secretaria de Estado
de Educacéo e atuava na regido das ilhas. Afirma que, em sua profisséo, opta por desenvolver
bons trabalhos, buscando fazer diferente dentro da escola, ndo ficando atrelada apenas aos
conteddos conceituais. Reconhece que realizava sua atividade docente em um contexto
diferenciado. Em seus relatos, reflete sobre a importancia de uma boa equipe de trabalho,
compreendendo a escola como um espaco de trabalho coletivo de professores (ALARCAO,
2011).

Saiu da Universidade cheia de garra e esperanca, mas, em meio as descobertas no

trabalho, expressa sua decepc¢do na profissdo, declarando que: hoje a gente vé os professores
na escola e ndo tem motivacdo para nada, ndo tem tempo pra isso, ndo tem tempo para
aquilo. Vocé tem que ter tempo para escrever um projeto, vocé tem que ter tempo pra sentar,
orientar o aluno, e isso tudo da trabalho né? D4 trabalho e o retorno nédo financeiro, hoje em
dia se vé muito isso, o retorno € em outros aspectos, dentro da tua formacdo como professor
para vocé visualizar uma outra forma de construir conhecimento junto com teu aluno (Régia,
entrevista, 2016).
A questdo da aprendizagem e do desenvolvimento de outras capacidades foi evidente no
discurso da professora, que, durante orientacdo no projeto, pensava a pratica sobre
aprendizagem dos contetidos conceituais. Expressando-se do seguinte modo: a gente vé que a
nossa pratica ndo se limita ao conhecimento biolégico, porque sou professora de biologia,
mas ai quando vocé faz uma pratica, ndo s6 nessa préatica, mas a gente observa muito isso,
gue a gente consegue contribuir em outros aspectos, até na alto estimas deles né! Deles
compreenderem (Régia, entrevista, 2016).Além da aprendizagem dos conhecimentos
conceituais, a pratica investigativa envolve outras capacidades no individuo, como
capacidades gerais da pessoa (habilidades intelectuais, afetivas e motoras, autonomia,
criatividade, cooperacdo, sentido critico, objetividade, etc.), especificamente, na
aprendizagem dos principais esquemas conceituais, atitudinais e procedimentais (CANAL,
1999).

A professora Régia fala um pouco sobre sua formagéo na graduacgédo e o quanto essa
formagéo inicial foi importante para o desenvolvimento do projeto que orientou. Ela se
anuncia nos seguintes termos: N&o tive tanta dificuldade de montar um projeto, porque eu

acredito que o fato de eu participar do clube de ciéncias, o fato de eu trabalhar em projetos
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na &rea da educacdo durante a minha graduagdo... Entdo, de ter sido orientada de uma
forma muito é... bem orientada! Nesse sentido, onde eu era estimulada a escrever tambem
projetos, relatorios. Entdo, assim, eu tinha uma certa... Nao que eu tivesse o dominio da
coisa, mas eu tinha uma certa experiéncia na construcdo de um projeto, entdo, eu nao fiquei
totalmente perdida na construcéo do projeto.

Para Régia, a experiéncia de formacao que teve no Clube de Ciéncias a possibilitou,
por exemplo, a elaborar um projeto. A aprendizagem que acontece ali é Unica, pois se trabalha
com outras perspectivas de formacdo que valorizam a pesquisa no processo de formacéo de
professores e estudantes. Esse ambiente parece ter sido fundamental para que ela assumisse
compreensdes diferentes de seu papel na escola, inclusive diferenciando-se de seus colegas
professores. Sua experiéncia formativa tocou positivamente, como nas palavras de Larrosa
(2002, p. 21), a “experiéncia € aguela que nos passa, 0 que nos acontece e 0 que nos toca”.

Ela reconhece que esta em constante aprendizado e explicita que: Hoje eu faria muito
diferente, (risos)... No sentido de que eu acho que teria mais maturidade para analisar
realmente o projeto, para delimitar mais um problema, entendeu... hoje eu faria de uma
forma diferente (Régia, entrevista, 2016).

Relembrando que Régia trabalhou com projetos na graduacdo e participou do clube
de ciéncias, o que lhe proporcionou trabalhar com préticas investigativas, entretanto, reflete
que esta aprendendo e compreende que estd em construcdo. Parente (2012) destaca na sua
pesquisa “que h& limites quanto & formacéo do professor e que somos incompletos”.

No processo de aprendizagem, a professora ressalta a Formacdo que Deseja aos
Estudantes, diante de um contexto diferente (ilha de Cotijuba, no estado do Para). Destaca que
viu um potencial nos estudantes, por se mostrarem interessados e envolvidos nos planos de
trabalho apresentados por ela. A professora afirma que com esse tipo de pratica da
oportunidade desse aluno, dele fazer alguma coisa diferente, dele ver na escola outras
possibilidades. (...) Vocé tem que iniciar os alunos, vocé tem que fazer com que eles
compreendam o0 que é uma pesquisa, 0 que eles tem que fazer, que eles tem que ir para
campo, que eles tem que coletar, que eles tem que ter ideias, que eles tem que escrever, que
eles tem que fazer diario. Entdo todo esse processo de construcdo eu lembro que foi
trabalhado com eles (Régia, entrevista, 2016).

A escola é espaco de possibilidades, que podem ser construidas por meio da pesquisa
de um modo diferente do que habitualmente se faz e, sobretudo, fazendo com que os
estudantes participem desse processo de construcdo: Fazer um trabalho nesse sentido, com os

alunos, para que eles ja compreendam o que é um projeto né?... pra ter um conhecimento no
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meu caso bioldgico de uma outra forma, sendo que eles estdo contribuindo pra construcao do
conhecimento (Régia, entrevista, 2016).

Nesse sentido, desenvolver a escrita e a fala dos estudos é uma possibilidade criada
pelo processo de orientacdo de um trabalho de pesquisa com os estudantes da educacéo
bésica: Eu lembro mesmo dessas construcdes, das leituras deles, dos escritos deles né...dessa
minha orientacdo no sentido de escrever e isso colaborou ndo s6 no aprender a fazer uma
pesquisa pequena, mas no sentido de entender o que é uma construcdo do texto, como
escrever corretamente, que eu lembro que a estudante tinha muita dificuldade na fala, ela
tinha muita dificuldade na escrita (Régia, entrevista, 2016).

As Estratégias de Producdo de Conhecimento nas Praticas estdo presentes no
relatorio técnico parcial. A Pergunta que orientou o estudo aparece na introducéo do relatorio,
e é descrita do seguinte modo: O que o desmatamento provoca na flora da ilha de Cotijuba,
em Belém do Para?

A origem do problema decorreu de conversas com a comunidade. Percebeu-se o
desaparecimento de algumas ervas medicinais tipicas da regido e da arvore de Pau-Brasil, em
extincdo. Tal origem reconhece e valoriza a observacdo dos sujeitos sobre o meio em que
vivem e estabelece a preocupacéo em buscar compreender o que afeta esse desaparecimento.

Diante das observacdes descritas no relatério, pode-se dizer que a constru¢do da
pergunta esta voltada para a comunidade, caracterizando-se uma problematica que aborda o
ensino CTSA (Cachapuz, 2000).

Régia informa que ndo houve participacdo do bolsista no inicio do projeto, mas
relata: Eu acredito que o bolsista teve uma grande influéncia na questéo do projeto como ele
seria (Régia, entrevista, 2016), e acrescenta: Eu lembro muito dessas conversas, entdo eles
eram muito proativos (Régia, entrevista, 2016).

Parente (2012) comenta que essa proatividade dos estudantes possibilita uma relacdo
construtiva entre estudante e orientador, e destaca que:

A pergunta € uma construcao coletiva. O que implica concebé-la enquanto
um processo em que se compartilham as intencdes de estudo. E importante
que os envolvidos possam participar de sua elaboragdo. Ainda que a
pergunta seja de interesse do professor é importante que este crie condi¢Ges
para que os estudantes possam expressar suas opinides ou interesses a seu
respeito. E preciso estar atento para as consideragdes que fazem os
estudantes, pois estas podem trazer contribuicbes para o planejamento do
estudo, o que ndo quer dizer que tudo deva ser considerado. Sdo de
fundamental importancia as ponderacdes feitas pelos professores.
(PARENTE, 2012, p. 120).
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No Planejamento do projeto, realizou inicialmente o levantamento bibliogréfico em
artigos. A procura se deu a partir de palavras chaves como: flora, desmatamento, solo, perda
da biodiversidade, entre outras. E, assim, iniciou o estudo, compreendendo a tarefa de leitura
como parte inerente da construcéo do estudo, do inicio ao fim.

Parente (2012) destaca que o planejamento se inicia com o propoésito do professor em
delimitar a area de estudo, para uma maior aproximacao tedrica, atrelado as relagdes teorico-
praticos do trabalho, mas ndo se pode esquecer que o planejamento é flexivel e suscetivel de
mudanca.

No desenvolvimento do Planejamento, a professora Régia relembra o didlogo com os
bolsistas e a importancia do trabalho em conjunto, incentivando posturas autbnomas no
desenvolvimento do estudo. Também destaca o procedimento do estudo relativo a
identificacdo das areas preservadas, que serviram de area de controle, e areas desmatadas:
Todo esse processo de construgéo, eu lembro que foi trabalhado com eles, explicar pra eles
mesmos, 0 que era um objetivo, 0 que a gente objetiva dentro de um projeto, o que é a
metodologia, e para alunos da educacdo basica isso € totalmente novo e ainda hoje € muito
raro (Régia, entrevista, 2016).

O professor, como pesquisador e orientador, tem um papel fundamental na
transformacdo do estudante, no sentido de orienta-lo para que reflita diante de questdes mais
abertas. A professora Régia aponta o quanto esses esclarecimentos sdo precisos, quando
declara: Eu lembro muito da metodologia, porque eles propunham coisas né? Eu lembro
muito do bolsista falar: - Nao professora! Por que a gente ndo pode fazer isso? Por que a
gente ndo faz nessa area? Por causa disso, e ele justificava. Entdo, eu lembro muito bem
dessa relacéo. Entdo, eu lembro que o bolsista escolheu a flora. Eu me lembro, que o bolsista
viu o local, ele escolheu o local, entdo ele disse: - Professora o local tal. Porque é assim!
N&o tinha como fazer na ilha toda, entdo a gente vé até a nossa inexperiéncia nesse sentido,
se eu tive a experiéncia de escrever um projetinho, alguma coisa simples, mas ai hoje,
pensando com os olhos de hoje. Mas ai, como é que eu vou ver o desmatamento na ilha de
Cotijuba? Impacto na flora local, sendo o tamanho daquela ilha! Entdo, é uma coisa tao
pequenininha né? (Régia, entrevista, 2016).

Na fala da professora percebo sua reflexdo sobre o planejamento realizado com o
bolsista, dando autonomia ao estudante, na escolha do local, da flora e de procedimentos.
Demonstrando, assim, que ele é capaz de realizar uma investigacéo, sentindo-se incentivado
em suas acOes e sugestdes. Nesse sentido, concordo com Parente quando destaca que “A

investigacdo tem a finalidade de mostrar aos estudantes que eles tém capacidades para
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realizar investigacOes e ascender a conhecimentos que permitam construir relagdes mais
saudaveis com seu meio, se pondo também como sujeitos de conhecimento” (PARENTE,
2012, p. 123).

Durante a Realizacdo, a professora Régia proporcionava ao bolsista liberdade para
escolhas. Como o bolsista era morador da ilha e tinha conhecimento do local, a professora
esclarece que: Ele escolheu a area e ele fez um levantamento, ele disse professora tem tais e
tais e espécies, ele fazia comparacdes de determinadas areas, e ele fazia os registros das
areas que tinham sido derrubadas as arvores, a cobertura vegetal, mesmo para a construcao
de casa, de barragens (Régia, entrevista, 2016).

Diante da pratica, compreendo a motivacdo, o conhecimento e a aprendizagem,
favorecendo uma acdo significativa nas escolhas a partir do conhecimento local do estudante,
e da professora em realizar intervencGes para favorecer o dialogo entre eles. Na realizacédo do
plano de trabalho, foram feitas, também: andlise das éareas; coleta de invertebrados do solo,
para 0 estudo do modo de vida e sua relacio com a floresta; producdo de relatorios,
descrevendo as areas e as mudancas ocorridas no local; identificacdo de insetos e vegetais
encontrados; e sessdes de estudo e discussdo de artigos.

A professora Régia destaca, no relatorio, uma Resposta parcial do plano e apresenta
que o estudante conseguiu realizar parcialmente o trabalho, por se tratar da analise de um
relatdrio parcial. Descrevendo que o bolsista superou suas expectativas e foi muito proativo.

N&o tive acesso ao relatorio técnico final, mas a professora Régia nos entregou um
banner que demonstra os resultados e conclusdo da pesquisa, do que destaca: Ervas
medicinais e pau-brasil — antigamente muito comuns no solo da ilha, atualmente séo raras na
ilha; Grande quantidade de residuos solidos; Prejuizos na qualidade de vida; Perda da
biodiversidade em decorréncia do desmatamento; Desequilibrio ecoldgico. Percebo que a
resposta a pesquisa foi satisfatdria para a professora, que atribuiu ao estudante um 6timo
desenvolvimento diante da prética.

A professora Régia se mostra muito interessada e satisfeita na realizagdo e
desenvolvimento dos projetos, dando autonomia e desenvolvendo habilidades dos estudantes,
sendo importante para uma educacdo futura. Mostra grande preocupacgédo de preservacdo da
cultura local, da natureza, do desenvolvimento das comunidades locais e conscientizacdo de

questdes ambientais.
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Entre céu e chdo no Camping do Ibirapuera: observacdo das aves no municipio de

Castanhal — PA e a idealizacdo das praticas do professor Celmo

Celmo é formado em Ciéncias Bioldgicas, especialista em Etologia Comportamental.
E professor da Secretaria de Estado de Educagdo — SEDUC e também ministra aulas de
karaté. Foi gestor de escola particular. Com o passar do tempo, prestou concurso para a
SEDUC, efetivando-se.

Celmo destaca que sente a necessidade de comunicar a outras pessoas tudo que
aprendeu e aprende na vida académica e profissional. Durante sua Formacéo de Professor,
Celmo sempre priorizou trabalhar com projetos em sala de aula, obtendo ajuda da direcdo
escolar para conciliar as horas aulas e a elaboragdo e orientacdo dos projetos. Destaca que
essa ajuda foi fundamental para aprovacdo de seus planos no edital N° 007/2009,
explicitando: Eu ja tinha feito outros projetos, outros planos, mais ai eu fui ganhando
experiéncia aos poucos. Tive dificuldades sim! Principalmente, na questdo das metas que a
instituicdo t& pedindo, né? A linha de pensamento da instituicdo, entdo como a gente é do
interior tem mais dificuldade. Eu estudei em Belém, mas tinha um pouco de conhecimento de
la, mas mesmo assim, era um edital inovador e claro, que aparecem as dificuldades. Com
relacdo a producdo de sete projetos ai, se vocé verificar, todos estdo na minha linha de
trabalho mesmo, né? (Celmo, entrevista, 2015).

Celmo é um professor que apresenta 7 planos. Dois que tratam da relacdo entre a
pratica esportiva Karaté e a disciplina dos estudantes, tendo o objetivo de estudar o
comportamento social dos educandos, com a realizacdo da atividade fisica karaté, e verificar a
influéncia do ladico no desenvolvimento educacional social e intelectual, através da atividade
karaté. Cinco planos buscam estudar aves urbanas no municipio de Castanhal, tendo como
objetivo conhecer aspectos relativos ao comportamento, a bioacustica, a dindmica de voo e a
alimentacdo das aves.

Os cinco planos foram incluidos na andlise deste estudo, por se tratarem da area de
conhecimento Ensino de Ciéncias, estando voltadas ao conhecimento bioldgico, espécies de
aves da regido e preservacdo ambiental.

Na Formacgédo que Deseja ao Estudante, o professor Celmo destaca que a curiosidade
é um fator fundamental para o estudante ter direcionamento e interesse por tarefas reflexivas e
de pesquisa diante de problematicas. Segundo Porlan & Carial (1986) apud Cafial (1987),

existem aspectos basicos que caracterizam a préatica nas atividades de investigacdo do aluno,
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um desses aspectos é promover a formulacdo de problemas como um estimulo pessoal para a
acao investigadora dos alunos, provocando a curiosidade e o desejo de indagar.

Para Cachapuz, Praia & Jorge (2004), é importante fomentar desde cedo, desde o
inicio da escolaridade, a curiosidade e o entusiasmo pela Ciéncia/Tecnologia, explorando seus
saberes do dia-a-dia como ponto de partida, j& que € por ai que os estudantes mais facilmente
podem reconhecer seus contextos e historias pessoais, aumentando assim sua motivacéo pelos
saberes dos cidaddos.

Na elaboracéo e desenvolvimento dos Planos de Trabalho, o professor Celmo expde
que o estudante tera mais oportunidade no futuro, se desenvolver esse tipo de atividade, e a
questdo social é fundamental para a aprendizagem dos estudantes, e destaca: Eles podem
encontrar depois Ia na frente na faculdade, na universidade e a nivel de especializacao, e até
mais né? Mestrado e doutorado. Essas coisas ne!

Diante dessa importancia, o professor Celmo foca para o que diz Gongalves:

O desenvolvimento do ensino de ciéncias, para a cidadania — compreendo o
cidaddo como sujeito critico, participativo e atuante no meio em que vive,
incorporando o conhecimento em seu dia — a — dia, numa sociedade sempre
em transformacdo - necessita incluir, proposi¢éo de atividades de ensino nas
quais os alunos possam discutir diferentes pontos de vistas sobre problemas
reais do seu meio, debater sobre eles, buscar conhecimentos construidos pela
humanidade para compreendé-los e, entdo, considerar as questfes éticas ai
envolvidas e posicionar-se frente a eles, buscando solugées (GONCALVES,
2008, p. 265).

O professor Celmo destaca o valor das praticas investigativas e da aprendizagem dos
contetdos no desenvolvimento dos planos de trabalhos aprovados, direciona seu olhar ao que
gostaria que seu estudante apreendesse, explicitando: Eu queria que o0s estudantes
conseguissem é reconhecer 0 género ou a espécie se possivel dessa ave através da
bioacustica, do canto, da vocalizagéo (Celmo, entrevista, 2015).

Os conteldos destacados, género e espécie, sdo do curriculo de ciéncias, e 0
professor Celmo desenvolve os planos com os estudantes, detendo-se ao curriculo. Mas, ndo
se pode deixar de mencionar que o papel dos contetdos no Ensino Por Pesquisa deve ser
colocado a servico da educacdo em ciéncias, e ndo apenas para meios de instrucdo (Cachapuz,
2000, p. 45).

Nos projetos aprovados, o professor Celmo ressalta as Estratégias de Producgdo de
Conhecimento nas Préticas Investigativas. Para analise, opto pela construgdo do quadro
contendo 5 relatdrios técnicos que o professor Celmo orientou. No quadro, destaco os
elementos Pergunta, Planejamento, Realizagdo e Resposta, composto pelos resultados de cada

relatorio técnico do professor.
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O professor Celmo prioriza, nos planos, os conteldos de biologia, e direciona a
elaboracéo aos contetidos do curriculo escolar. O professor ndo transita em outros contetdos
especificos, mas aborda a questdo ambiental, englobando o contexto do estudante. A
elaboracdo das perguntas nos planos se aproxima do ensino por pesquisa, e Cachapuz destaca
que:

A relevancia na abordagem de situa¢Bes-problemas do quotidiano que irdo
permitir também refletir sobre os processos da ciéncia e da tecnologia bem
como as suas inter-relagdes com a sociedade e ambiente, facultando aos
alunos uma aprendizagem cientifica e tecnoldgica, uma maior possibilidade
de tomar decisbes informadas, de agir responsavelmente, bem como de
permitir o desenvolvimento de atitudes e valores, na esteira de uma ética da
responsabilidade (CACHAPUZ, 2000, p. 49).

Nos 5 relatérios técnicos, o professor Celmo apresenta Perguntas fechadas e
centradas na matéria (contetdo) — ver Tabela 5 —, possibilitando alcance de respostas na
realizacdo das atividades praticas, viabilizando o desenvolvimento da pesquisa. As perguntas
possibilitam professor e estudante transformar problemas relevantes, propiciando a
investigacdo de conhecimentos cientificos. Nesse caso, o0s interesses dos planos de trabalho
estdo voltados ao estudo das aves, especificamente as que habitam o Camping Ibirapuera e
pracas do municipio de Castanhal — PA.

Na realizacdo da pratica de natureza investigativa, o estudante percebe a preservacao
ambiental. Nessa direcdo, caminha a investigacdo do professor Celmo, de conhecer, manter e
conservar as espécies locais. Praia, Pérez, Vilches destacam ser importante:

a participacdo, para a cidadania, na tomada de decisGes é, hoje, um facto
positivo, uma garantia de aplicacdo do principio da precaucdo, que se apoia
em uma crescente sensibilidade social frente as implicagdes do
desenvolvimento técnico-cientifico que podem comportar riscos para as
pessoas ou para 0 meio ambiente (VILCHES; GIL PEREZ, 2003 apud
PRAIA; PEREZ; VILCHES, 2007, p. 144).

No Planejamento e na Realizacdo da investigacdo, o professor Celmo destaca a
facilidade para desenvolver o trabalho com os estudantes, relatando que: “Rapidinho nés
transportadvamos os meninos até la (Camping Ibirapuera), eles tinham essa experiéncia de
pratica mesmo, saia da sala e ia para la”. O professor Celmo destaca um importante aspecto
da investigacédo, a interacdo professor e estudante, possibilitando maior desenvolvimento da
pesquisa, aléem de proporcionar habilidades de comunicacdo, dialogo, entre outras. O
professor destaca conteudos procedimentais que caracteriza habilidades de investigagéo e,
ainda, algumas destrezas manuais (Bueno, 1998 apud Parente, 2012, p. 125 ) realizadas pelos

estudantes, como:
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o Identificar as espécies de aves, principalmente aquelas com dificuldades de fotografar,
de filmar, de ver;

e Gravavam esses sons, essas vocalizacdes e atraveés de um programa de computador

eles mapeavam e eles poderiam fazer uma sequéncia de sons e de espécies para poder

divulgar para a populacdo na escola que muitos ndo tém esse tipo de conhecimento

cientifico;

e Verificar as frutas, quais as espécies essas aves se alimentavam.

e Analisar esses comportamentos, comportamento agressivo, comportamento de
parentesco, a defesa da mae com os filhotes, como era o comportamento do pai, do
macho em relacdo aos filhotes, a agressividade que existia.

e Mapeamos o local de estudo.

e Ele filmava desenhava cada posicdo da asa, dos voos, tudinho e isso serviram para a
questdo cientifica e para o aprendizado.

e Utilizava um gravador ou uma maquina fotogréafica e esse gravador ele gravava a

vocalizacdo de cada espécie.

e Fazia comparacoes.

e Observava comportamento social das aves.

Quanto aos objetivos da investigagdo, observo que estdo direcionados a
aprendizagem conceitual e procedimental. Nas 5 investigacOes (ver Tabela 5), o professor
utiliza um programa, método procedimental utilizado para alcancar respostas de cada
investigacdo, envolvendo a identificacdo, analise, mapeamento de dados e a articulacdo dos
pensamentos professor e estudante, para chegar ao resultado da pesquisa.

O professor Celmo, em Resposta a cada pergunta, utiliza instrumentos e objetivos,
apresento os resultados de cada investigacdo, na Tabela 5. Na elaboracdo do Plano de
Trabalho, o professor objetivara, para obtencdo de dados, a utilizacdo de um programa, que,
porém, ndo foi encontrado, e destaca: A ideia inicial era colocar realmente em um programa,
mas esse programa a gente ndo conseguiu, mas ele gravou e tinha a comparacao de outros,
nos entramos numa associagdo de aves (Celmo, relatério, 2015).

Diante do imprevisto, o professor teve habilidade para utilizar outros procedimentos
e dar continuidade a pesquisa, fazendo com que o estudante participasse do processo, ndo
havendo interferéncia no andamento da investigacdo e possibilitando o desenvolvimento da

pesquisa, proporcionando contribuicbes para o desenvolvimento do estudante. A resposta da
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investigacdo foi socializada, como o professor relata: a divulgagdo foi para a populagéo

(Celmo, relatorio, 2015).

Tabela 5 - Relatério Técnico do Professor Celmo

Estudar a bioacustica
das aves urbanas do

bairro Estrela no
Municipio de
Castanhal-PA

-ldentificar a

bioacUstica das aves
encontradas na Praca;

Registros com o método All
occurrences sampling
method (registro de todas as
ocorréncias) e Animal focal
(Altmann, 1974);
Observacdo; Programa de
computador; Bota; Bindculo

Conseguiu-se gravar 0S sSoOns oOu
vocalizacGes das espécies: Guira guira
(Anum branco), Pitangus sulphuratus

(Bem-ti-vi), Troglodytes  aedon
(Corruira), Cacicus cela (Japiim),
Passer domesticus (Pardal),

Ramphocelus carbo (Pipira), Columba
livia (Pombo), Columbina talpacoti

-ldentificar a (Rolinha), Turdus fumigatus (Sabia),
bioaculstica das aves Thraupis episcopus (Sanhago),
observadas no Hoploxypterus cayanus (Batuira de
Camping Ibirapuera; espordo), Anser cygnoides (Ganso
-Diferenciar a sinaleiro),  Rupornis  magnirostris
freqiéncia das (Gavido pega pinto), Jacana jagand
vocalizacGes por (Jagand), Megaceryle torquata (Matim
espécies; pescador); Divulgacdo nos locais de
estudo e na escola; Apresentacdo de
imagens e som das aves;
Estudar a | Registros com o0 método All | Trés espécies de aves (pipira
alimentacdo das aves | occurrences sampling | consumiu 48% do fruto, o sanhaco
urbanas no bairro | method (registro de todas as | 31% e a sabid 21%) em estudo
Caicara, Castanhal- | ocorréncias) e Animal focal | apresentaram dieta dos frutos do
PA. (Altmann, 1974); | Anacardium occidentale (cajueiro), da
-ldentificar os tipos | Observagdo; Bino6culo; | Psidium guajava (goiabeira), da
de alimentos | cronbmetro; caderno de | Syzygium cumini (ameixa roxa).
consumidos por aves | campo; maquina
urbanas; fotogréfica; bota de
-ldentificar espécies | borracha.

de aves que mais
consomem alimentos;
-Reconhecer espécies
mais abundantes;

- Estimar consumo de
alimento diario das
espécies mais
abundantes;

- Estimar consumo de
alimento diario das

espécies menos
abundantes.
-Estudar a dindmica
do vbo das aves
urbanas no bairro
estrela, Castanhal,
Para.

-Verificar a forma de
vbo das aves
observadas na area
urbana do bairro
estrela;

-Diferenciar a forma

Registros com o método All
occurrences sampling
method (registro de todas as
ocorréncias) e Animal focal

(Altmann, 1974);
Observagdo; Programa de
computador; Filmadora;

Caderno de campo;

Analisamos o estilo de voo de quatro
espécies encontrados nos locais de
estudo, o Anthracotorax nigricollis
(beija-flor-de—veste-preta),

Campephilus melanoleucos (pica-pau
de topete vermelho), Columba Livia
(pombo), e o Coragyps atratus (urubu-
de —cabega-preta), encontraram Voo
batido (beija-flor-de—veste-preta), o
voo batido alternado com o planeio
com asas fechadas(pica-pau) ou asas




80

de vbo das aves por

abertas (pombo), voo planado (urubu-

espécie; de-cabeca-preta).

-Analisar a

aerodinamica das

aves por espécie;

-Analisar a

plumagem das aves.

Estudar os | Registros com o método All | A alimentacdo ocorre ao longo do dia
comportamentos occurrences sampling | ocupando em cerca de 55% de suas
sociais do  Guira | method (registro de todas as | atividades. A manutencdo, como
guira. ocorréncias) e Animal focal | tomar o sol e o contato de limpeza
-ldentificar os | (Altmann, 1974); | matua, cerca de 20%.
comportamentos Observagéo; Maquina

sociais do Guira | fotografica; Caderno de

guira; campo; Bindculo;

- Descrever o cuidado | Cronémetro; Bota de

parental da espécie; borracha;

- Mensurar o tempo

gasto aos

comportamentos

sociais da espécie.

Estudar 0 | Registros com o0 método All | As jacands passaram a maior parte do

comportamento social
das aves que habitam

occurrences sampling
method (registro de todas as

tempo em atividade de forrageio, se
dispersando por toda o perimetro do

as areas urbanas no | ocorréncias) e Animal focal | agude  existente no  Camping
municipio de (Altmann, 1974); | Ibirapuera, a procura de alimento. No
Castanhal-PA. Observacéo; Maquina | periodo de repouso reprodutivo, as
-ldentificar os | fotogréfica; Caderno de | jacands gastam 80% do tempo
comportamentos campo; Bindculo; forrageando. Durante o forrageio, as
sociais da jacana; jacands procuravam alimento em
- Descrever o cuidado diversos  substratos, como solo,
parental da espécie; vegetacdo rasteira (graminea

- Mensurar o tempo
gasto aos
comportamentos
sociais da espécie.

principalmente) e aquatica flutuante
(nendfar e salvinia), detrito organico e
pogas d’agua.

Fonte: Teles ( 2015)

Destaco que o professor Celmo se mostra muito interessado na aprendizagem de
conteudos de biologia, desenvolvendo nos estudantes habilidades procedimentais importantes
como a utilizacdo de instrumentos para realizacdo de uma pesquisa, assim como a habilidade

de observar e identificar o que esta ao seu redor para construcao de registros e relatorios.

O (Re)pensar na utilizagdo do laboratdrio multidisciplinar no Sudeste do Para: a
construcdo do conhecimento cientifico de estudantes da educacao bésica

Neste texto, apresento a professora Mila. Formada em Licenciatura Plena em
Quimica, pela Universidade Federal do Pard. Quando estudante de graduacéo, participou do
projeto “Solu¢do”, que tinha o objetivo de preparar Kkits de laboratorio para serem entregues

nas escolas do municipio de Belém. O projeto foi realizado no Nucleo Pedagdgico de Apoio
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ao Desenvolvimento Cientifico — NPADC, hoje IEMCI, e contava com ajuda de estudantes
voluntérios. Durante esse processo de formacéo inicial, Mila se familiarizou com laboratério
multidisciplinar, nas escolas, e na iniciacdo cientifica com estudantes da educacdo bésica.
Frequentou o Clube de Ciéncias por um curto periodo de tempo, com a preparacdo de material
didatico para os kits, para dar suporte aos professores estagiarios. Atualmente é concursada da
Universidade do Estado do Pard — UEPA e da Secretaria do Estado do Par4 — SEDUC.

Destacando a Formacdo da Professora, durante a entrevista, ela menciona que
trabalha em escola estadual, no municipio de Conceicdo do Araguaia, e ministra aulas de
quimica. Ao chegar a escola, ela identificou a existéncia de um laboratorio desativado, de
modo que sua intencdo maior foi a ativagdo do espaco. Contudo, esharrava na administracao
escolar e em condigdes precarias do espago. Sem possibilidades de trabalho no laboratério, a
professora apropria-se de seus conhecimentos iniciais, submetendo e aprovando dois planos
de trabalho ao edital 007/2009, da FAPESPA. Os dois planos aprovados se intitulavam:
Atividades integradoras para construcdo do conhecimento cientifico com o propdsito da
preparacdo de estudantes para auxiliar professores durante as atividades realizadas no
laboratério; A experimentacdo para constru¢cdo do conhecimento cientifico. Ambos
objetivavam o desenvolvimento cientifico do estudante.

A professora estava entusiasmada com a utilizacdo do laboratério. Mas, diante de sua
iniciativa, reconheceu que outros professores da escola sentiram-se pressionados a trabalhar
em um espaco gque ndo estavam acostumados, razdo pela qual se sentiu sozinha na proposta de
uso do laboratério. Mas, aos olhos dos estudantes, um novo espago na escola poderia ser
muito valioso e proveitoso para a aprendizagem.

Mila reconheceu a necessidade de organizar o laborat6rio para ser utilizado pelos
professores da E.E.F.M. Prof. Acy de Jesus Neves Barros Pereira, em Concei¢do do Araguaia.
Isso se expressa quando ela diz: Eu fiz... Eu estava com uma intencdo, mas eu tinha ainda os
entraves na propria parte estrutural da escola, para eu certificar o que estava com a intencao
de realizar (Mila, entrevista, 2015).

Ao visualizar o espaco sem utilidade na escola, abraca a causa, destacando que a
intengdo principal foi dar funcionalidade ao espaco. Assim, assume essa responsabilidade.
Mila ndo buscou compreender por que aquele espaco nédo era utilizado, somente procurou
uma solucéo e resposta eficaz, por apresentar experiéncia na preparacdo de kits laboratoriais
para as escolas e na utilizagdo do laboratorio multidisciplinar. Isso fica claro quando ela diz:

Eu nem sabia que esse espacgo existia, quando eu detectei o espaco, foi que eu estruturei o
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local. E ai eu senti certa resisténcia muito grande, para os professores executarem o que eu
defendia no projeto (Mila, entrevista, 2015).

Diante da resisténcia dos professores, como destaca Mila, eu pergunto: sera que esses
professores resistentes compreendem qual a importancia das aulas no laboratério?
Segundo Borges a ndo utilizagdo do laboratdrio € atribuida a varios fatores como:

escolas dispdem de alguns equipamentos e laborat6rios que, no entanto, por
varias razdes, nunca séo utilizados, dentre as quais cabe mencionar o fato de
ndo existirem atividades ja preparadas para o uso do professor; falta de
recursos para compra de componentes e materiais de reposicdo; falta de
tempo do professor para planejar a realizacdo de atividades como parte do
seu programa de ensino; laboratério fechado e sem manutencdo (BORGES,
2002, p. 294)

Antes de pensar que a utilizacdo do laboratério multidisciplinar é a solucdo do

problema para o ensino e aprendizagem, precisa-se desconstruir alguns pensamentos
relacionados a utilizacdo dos experimentos nas aulas de ciéncias. Segundo Hodson (1988), a
utilizacdo indiscriminadamente nos curriculos de ciéncias dos termos trabalho pratico,
trabalho em laboratdério e experimento € um dos problemas.

A professora assume sua preocupacgdo na utilizacdo e funcionalidade do laboratério
multidisciplinar na escola por estudantes e professores, manifestando a Formacao que Deseja
ao Estudante, quanto a utilizacdo desse espaco, expondo que: A base conceitual do
laboratério multidisciplinar é facilitar ao aluno compreender melhor os temas abordados em
sala de aula, proporcionando assim, uma relacéo entre a teoria e a pratica. J&, o professor
ao desenvolver aulas praticas em laboratorio, estara colaborando para que o aluno consiga
compreender melhor o contetdo estudado (Mila, relatério, 2010).

A professora Mila expressa a relacdo entre teoria e pratica nas praticas de
laboratério. Segundo Hodson (1988), o0s experimentos na ciéncia sdo conduzidos
principalmente objetivando o desenvolvimento de teorias e experimentos no ensino de
ciéncias, apresentando fungdes pedagdgicas. Hodson ainda destaca que:

muitos experimentos em classe ndo “funcionam”, ou dido resultados
inesperados. Ainda assim se sugere que os alunos aceitem uma teoria com a
gual esses experimentos manifestamente ndo estdo de acordo, atribuindo-se
quaisquer anomalias a técnicas inadequadas ou a falta de sorte. Isto ocorre
porque a fun¢do pedagogica de muitos “experimentos” no ensino da ciéncia
é ilustrar um ponto de vista tedrico em particular, ao passo que na ciéncia o
propdsito € auxiliar o desenvolvimento de teorias (HODSON, 1988, p. 9).

Para que haja mudanca em relacdo as visbes errbneas no ensino de ciéncias,

concordo com Peréz (1996), ao dizer que, se desejamos mudar 0 que professores realizam em
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sala, nas aulas de ciéncia, devemos primeiro modificar a “epistemologia dos professores”,
para sairmos de visdes deformadas do trabalho cientifico que atuam como obstéculos reais.

Mila relata como era o trabalho de orientacdo com os bolsistas, e destaca suas
funcBes: Os bolsistas, eles ficavam reorganizando 0s equipamentos, eu colocava eles também
para aprender a manipular os kits porque tinham varios kits de fisica, de biologia, de
matematica. Entao, eles estavam sendo treinados para caso um dos professores, precisassem
de um daqueles equipamentos ou do microscépio ou da televisdo (Mila, entrevista, 2016).

A fala da professora Mila se destaca por apresentar o termo “treinado”, ainda
utilizado por ela no ensino de ciéncias, quando hoje nos voltamos para abordagem
construtivista nos trabalhos em laboratorio. Diante dessa orientacdo, destaco que a professora
se utiliza de trabalho de bancada (Hodson, 1988) com os estudantes, para auxiliar outros
professores.

Segundo Hodson (1988), a maioria dos professores veem 0s experimentos como nédo
problematicos, e, ainda, que experimentos na ciéncia e no ensino de ciéncias possuem 0s
mesmos objetivos. Ndo percebem que experimento é diferente de demonstracdo, e um
experimento recapitulado se torna uma demonstracao.

Destaco o que Crease (2006) define como experimento e demonstracéo:

Experimento é um procedimento no qual autores e publico sdo as mesmas pessoas —
ele se destina a desvendar algo para aqueles que o empreendem e para a
comunidade. Uma demonstragdo é uma performance — padrdo cujos autores e
pUblicos sdo diferentes. Demonstracdo é uma recapitulagdo com um propdsito, e,
dependendo desse propdsito (estimular uma turma de alunos, convencer colegas,
impressionar reporteres), a demonstracdo serd encenada diferentemente (Crease,
2006, p. 44).

Diante do conceito de experimentacdo e demonstracdo, percebo que a professora, na
orientacdo aos bolsistas, da énfase ao conhecimento procedimental do estudante, limitando-o
e deixando de considerar outros aspectos que sdo tdo importante quanto o dominio da técnica.

Para nos esclarecer, Hodson (1988) entende que, no curriculo de ciéncias, o trabalho
pratico deve ser revisado, ser feita uma reforma radical na pratica atual, baseada em uma
reavaliacdo critica dos papéis do trabalho pratico, do trabalho em laboratério, e dos
experimentos no ensino de ciéncias. O autor ainda esclarece que nem todo trabalho pratico, na
ciéncia escolar, é trabalho de laboratorio, e que nem todo trabalho de laboratério pode ser
classificado como experimento. Exemplificando os tipos de trabalhos e experimentos:

Trabalho pratico - CAL (aprendizagem auxiliada por computador),
demonstracdes feitas pelo professor, ou videos/filmes apoiados por
atividades de registro de dados, estudos de casos, representacdes de papéis,
tarefas escritas, confeccdo de modelos, posteres e albuns de recortes, e
trabalhos de vérios tipos em biblioteca. Trabalho de bancada - demonstrar
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um fendmeno, ilustrar um principio teorico, coletar dados, testar uma
hipbtese, desenvolver habilidades basicas de observacdo ou medida, adquirir
familiaridade com aparatos, propiciar um “espetaculo de luzes, estrondos e
espumas”. Alguns desses sdo “experimentos”’, no sentido em que os
cientistas concebem o experimento; alguns ndo sdo (Hodson, 1988, p. 2).

E interessante destacar que a professora Mila é preocupada com o andamento dos
trabalhos, e dedicou-se ao maximo para que professores e estudantes desfrutassem de um
espaco inovador e dinamico, o laboratério multidisciplinar. Mesmo com empenho e dedicagéo
de Mila, os professores ndo utilizavam o espago, mas, ainda assim, ela se disponibilizava, e
relata: Eu levava as turmas para mostrar, para fazer... Para eles manipular, para saberem se
comportar em um laboratorio, para fazer as experiéncias que eles faziam. Os bolsistas me
ajudaram muito, entdo eles tinham que conhecer os equipamentos para poder entéo, repassar
para os professores. [...] eles aprenderam a manipular com o microscopio, a limpeza do
microscépio, capela, o uso da capela, agua destilada, os equipamentos, eles sabiam tudo!
Algumas vidrarias também, a organizacdo de algumas vidrarias, dos reagentes, a preparacao
dos reagentes, entdo isso tudo eu repassei para eles, para que a gente tivesse um suporte da
area (Mila, entrevista, 2016).

Com esse discurso, compreendo que a professora estava interessada no trabalho de
laboratdrio, na familiaridade dos estudantes com aparatos e equipamentos. A professora
apresenta uma visdo proxima ao laboratério tradicional, destacando alguns
aspectos/caracteristicas como ter roteiro pré-definido, comprovacdo de leis, utilizacdo de
técnicas e valorizacdo de atitudes procedimentais (Borges, 2002, p. 304).

A experimentacao pode contribuir para aquisicdo de conhecimento, aprendizagem de
conceitos, envolvimento maior com a natureza do experimento, investigacdo cientifica e
desenvolvimento mental dos estudantes (Hodson, 1988, p. 2). Mas ndo basta que o estudante
esteja no laboratério, ele tera que refletir sobre situacBes problemas. A maneira como 0
professor conduz um trabalho de laboratério pode ser ou ndo um experimento didatico
pedagdgico. Nesse sentido, destaco a mudanca de postura que o professor precisa ter no modo
de pensar e ao desenvolver as praticas investigativas, que se diferenciam das praticas
tradicionais.

Para Mila, ndo foi facil conduzir os professores ao laboratério. Diante de muita
resisténcia, conta como foi leva-los para laboratério: Com a ajuda dos monitores e dos
bolsistas eu conseguia, entdo fazer com que os professores fossem pra néo perder tempo,
entre aspas, porque eles ndo queriam perder tempo, eles ja queriam chegar la e ter tudo

certinho (Mila, entrevista, 2016). Ao relatar que professores “ndo queriam perder tempo, eles
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j& queriam chegar 14 e ter tudo certinho”, a professora Mila nos conta, entrelinhas, que os
trabalhos realizados no laboratério eram para ilustrar principios teéricos, demonstrar
fendmeno ou desenvolver habilidades de observacédo (Hodson, 1988).

Inicialmente, professores precisam ter claro o objetivo da pratica no laboratorio, para
que possam desenvolver prética investigativa. Em vista dessa importancia, a professora Mila
direciona para o que diz Borges:

Para evitar que os estudantes adquiram uma concepcdo errbnea do que é
feito nos laboratorios, é necessario que o professor distinga claramente as
atividades praticas para fins pedagdgicos da investigacdo experimental
executada por cientistas (BORGES, 2002, p. 311).

Na identificacdo das Estratégias de Producdo de Conhecimento nas Préticas
Investigativas, durante a elaboracdo dos projetos, a professora se manteve firme na decisao de
funcionamento do laboratorio multidisciplinar da escola. A iniciativa comeg¢ou em 2008, com
a estruturacdo do espaco, e teve continuidade em 2009, com a aprovacdo de dois planos para
incentivar professores a trabalhar no laboratdrio, e relata o inicio do trabalho com os
professores: “0 primeiro projeto em 2008 foi para estruturar o espago, organizar o espaco. E
em 2009, eu ja tinha entdo os bolsistas para gente colocar eles para trabalharem nesse
espaco junto com os professores da escola. Entdo, a intensdo principal foi dar funcionalidade
ao espago”.

Com aprovacao dos planos de trabalho, a professora apresenta o laboratério como
um novo espaco para promover as atividades cientificas na escola. Os dois relatdrios técnicos
analisados tém tematicas dirigidas a construcdo do conhecimento cientifico do estudante. Em
vista dessa proximidade, destaco a Pergunta presente nos relatorios: Que alternativas
metodoldgicas podem utilizar para contribuir com o desenvolvimento do conhecimento
cientifico do estudante do ensino médio, na inter-relacdo teoria-pratica, nos laboratdrios
multidisciplinares? Ressaltando que o primeiro relatorio técnico estd direcionado para
experimentos realizados no laboratério, e o segundo, para o planejamento de atividades
integradoras.

Os relatérios apresentam Planejamento e Realizacdo, que constituem objetivos gerais
e especificos, e a realizacdo do projeto que se aproximam, e propdem: contribuir para o
desenvolvimento cientifico do aluno do ensino fundamental e médio, oferecendo aos docentes
de ciéncias um plano sistémico de formacéo, que assegure a inter-relacdo teoria-pratica, o
acompanhamento ao longo de todo o processo de formacéo e reflexdo permanente, bem como

a troca de experiéncia sobre a pratica através de atividades integradoras realizadas no
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laboratério da escola, propondo alternativas metodoldgicas que contribuam para a melhoria
do ensino através da discussdo de conhecimento cientifico (Mila, relatério, 2010).

O planejamento e resultados dos relatdrios estdo proximos do que Parente (2012)
aponta ser caracteristica da investigacdo dirigida (Gil Perez, 1999), com o uso das préticas de
laboratério e a aprendizagem de conceitos realizados pelo professor. Na realizacdo da prética,
tudo é conduzido pelo professor, objetivando a investigacdo e construgdo do conhecimento
cientifico por estudantes.

A Resposta descrita no relatorio técnico esclarece que professores de matematica e
biologia ndo realizavam atividades no laboratorio por ndo terem programacéo, planejamento
nas disciplinas, e ndo tinham interesse nesta pratica, ja os professores de quimica e fisica
realizavam atividades tedrico-praticas no laboratério. Poucas vezes o laboratoério foi utilizado
pelos professores de outras disciplinas. Outras respostas sdo destacadas por Mila no relatorio
como: elaboracdo de atividades continuas, cronogramas de atividades bimestrais para
auxiliar as aulas de Ciéncias, bem como a confec¢do de trabalho para Feiras de Ciéncias,
publicacdo cientificas e seminarios de Iniciacdo Cientifica (Mila, relatorio, 2010).

Para Mila, o resultado da implantacéo e utilizacdo do laborat6rio ndo foi satisfatorio,
mas a participagdo no Projeto “Ac¢do Solugdo” permitia a Mila uma pratica de ensino
diferenciada na escola e em relacdo aos seus colegas de trabalho. O envolvimento dos
professores da escola nos projetos propostos por ela exigia 0 conhecimento tedrico e pratico
na direcdo da dimensdo formativa de professores. E destaca que: No primeiro semestre
ninguém foi para o espaco, ninguém. E eu tentei de varias formas chamar os professores, mas
por conta dessa retaliacéo, eles ndo iam para o espaco. O espaco ficou parado seis meses
(Mila, entrevista, 2016).

Para dar andamento e cumprimento dos objetivos previstos no projeto, e incentivo a
estudantes e professores interessados, a professora realizava o trabalho de alguns professores,
e diz: Quem ia, era eu! [...] No segundo semestre de execucdo do projeto, eu ja consegui
convencer o professor de fisica, e o professor de biologia e eles comecaram a fazer uso.
Quem usava mais era fisica, e uma professora de quimica também eu consegui que ela fizesse
algumas atividades (Mila, entrevista, 2016).

Diante dos percalcos, Mila destaca a decepgcdo com os resultados da realizacdo da
pratica investigativa, relatando que: Eu até fico triste, por ndo ser um trabalho que a gente,
digamos assim, teve um resultado mais positivo do que negativo, né? Mas, pelo menos valeu
a iniciativa. Eu vejo que 14, esse laboratdrio j& deu suporte para outras instituicbes depois, a

escola ndo fazia uso, mas o FPA, a UEPA eles sempre... Até hoje fazem uso do espaco, entédo
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trouxe um retorno para a comunidade, né? [..] Eu fico triste porque infelizmente os
professores da propria escola ndo valorizam o espago, isso é muito triste! Mas, pelo menos
eu tive um retorno parcial, acho que para mim valeu! Pelo menos eu tentei né?

Mas reconhece que seu esforco foi uma iniciativa importante para incentivar
professores na utilizacdo do laboratorio da escola, e, como todo educador comprometido e
responsavel, ndo desiste de incentivar novos conhecimentos cientificos através da pesquisa
cientifica, partindo da préatica e conceitos cientificos que o estudante ja possui.

A professora Mila se mostra muito interessada na preparacdo do laboratério, a
estruturacdo de um espaco para que estudante possa desenvolver habilidades procedimentais é
de grande valia para seu desenvolvimento e aprendizagem. Sua participagdo em projetos
durante a graduacéo lhe possibilitou um novo olhar para o ensino de ciéncias, mas especifico
as préaticas investigativas, resolucdo de problemas e aprendizagem de contetudos. Para a
professora o importante € que professores de ciéncias utilizem mais os laboratdrios para o

desenvolvimento de atividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os sujeitos desta pesquisa fazem concordar que ensinar ciéncias pode ser um desafio,
mas ¢ também momento de grandes aprendizados para o docente, que tem chances de
disponibilizar ao estudante ganhos conceituais, procedimentais e atitudinais que poderdo
continuar por toda a sua vida, influenciando decisdes cotidianas e até mesmo escolhas
profissionais.

A medida que o processo de analise foi acontecendo, percebo que havia uma
diversidade entre os sujeitos:

Meri apresenta planos abordando diferentes temaéticas, enfatizando as questdes
sociais e ambientais do municipio de Abaetetuba.

Régia, Celmo e Rique trabalharam com uma ideia central nos planos de estudantes,
sendo que Celmo apresenta dois planos diferentes, tratando de comportamento social, Régia
aborda desmatamento e Rique apresenta um olhar voltado as questdes sociais e ambientais,
formacdo de cidaddo mais critico e com perspectiva no futuro.

Mila participou em sua formacdo inicial de um projeto que se propunha a organizar
Kits de experimentos. Na escola, ela trabalhava no Laboratério. Com o edital, surgiu a
possibilidade de ampliar o trabalho, com a existéncia de bolsista, para auxiliar o trabalho de
outros professores. Essa organizacdo das atividades de laboratério é orientada pelo modelo
existente na Universidade.

Assim, o professor tem papel fundamental quando se trata do desenvolvimento de
préaticas investigativas, uma vez que ele deverd mediar o processo que demanda outros
aspectos/caracteristicas presentes nas praticas realizadas por professores.

A formacdo do professor, 0 que deseja ao estudante e estratégias de producao de
conhecimento nas préaticas investigativas foram categorias elaboradas ou construidas nesta
pesquisa, que respondem o problema que orientou o estudo dos aspectos/caracteristicas
préprias das préaticas investigativas realizadas por professores.

Os professores orientadores, sujeitos da pesquisa, priorizavam elementos no
desenvolvimento das praticas investigativas como: quando e como comecaram a trabalhar
com investigacdo no ensino, 0 objetivo da investigacdo, metodologia utilizada,
desenvolvimento, realizacdo e resultados. Em entrevista, destacam  outros
aspectos/caracteristicas que consideram importantes para orientacdo e desenvolvimento desse

tipo de praética.
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Os sujeitos envolvidos apresentam semelhancas e diferencas, cada entrevistado traz
seus aspectos/caracteristicas peculiares, mas também tém afinidades, como o desejo do
envolvimento maior de estudantes da educacdo basica com a iniciacdo cientifica e as préaticas
investigativas, para oportuniza-los na formacéo cidada e futuro melhor.

Com olhares divergentes, Meri, Rique, Régia, Celmo e Mila sdo professores que se
destacam por ndo ficarem ancorados em livros didaticos, a conceitos prontos, por permitirem
que os estudantes questionem e construam juntos novas aprendizagens, incentivando o
interesse e a curiosidade do estudante e a importancia da aprendizagem dele, e que esse
aprender seja destaque para sua vida.

As categorias foram propostas com o intuito de organizar e discutir
aspectos/caracteristicas presentes nas praticas investigativas dos professores. Meri, Rique e
Régia possuem em comum o fato de participarem do Clube de Ciéncias. Talvez esteja nessa
experiéncia o diferencial em suas propostas. O fato de terem participado de Clube ndo é uma
caracteristica da pratica, mas que mostra um referencial que permite compreender a origem
das préticas. Destacando que essa formacdo foi essencial para a conducdo e orientacdo de
trabalhos relevantes, direcionados para uma formacdao cidada e significativa ao estudante.

Os professores Celmo e Mila se aproximam por apresentarem
aspectos/caracteristicas relacionados a utilizacdo de habilidades conceituais e procedimentais
muito atrelados a técnicas. Isso pode ser observado quando Celmo utiliza, nos 5 relatérios, um
programa para analisar seus resultados. Mila se utiliza, no laboratério, de procedimentos e
instrumentalizacao.

E necessario refletir sobre propostas de trabalho em sala de aula. N6s professores néo
podemos nos deter apenas ao tradicionalismo. Temos que mudar! Essa mudanca sé acontecera
se refletirmos diante de nossas didaticas, métodos, objetivos, ao que queremos em sala de aula
e 0 porqué de estamos ali. E importar-se com quem aprende e se aprende. Destacando o que o
professor Rique fala: eu incentivei o professor de quimica e no ano seguinte ele escreveu seu
plano enviou e foi aprovado (Rique, entrevista, 2015). As préaticas desenvolvidas por
professores sdo uma arte, quando feitas com dedicacdo e compromisso. Ndo podemos deixar
de acreditar na educagdo de mudancga. Temos inumeras dificuldades para enfrentar, mas nédo
podemos deixar de acreditar em nossa profisséo, sendo profissionais comprometidos.

Acreditar, ter esperanca, plantar sementes, realizar sonhos, dar esperanca ao outro,
passar confianga, e nunca esquecer que 0s principais personagens e sujeitos dessa historia séo
os professores e estudantes. E esses sdo complexos, tém personalidades, sentimentos,

curiosidades e esperanca em um futuro melhor.
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Isso nos remete para a formacdo dos professores, visto que cada um deles deveria
estar consciente dessa necessidade e possibilidades de transformacgdes em si proprios, em seus
colegas, no seu contexto, em seus estudantes e em seu ambiente de trabalho, modificando sua
forma de atuacéo.

Dentre a quantidade e variedade de metodologias, modos de ensinar, essa
pluralidade, destacaram-se 0s sujeitos desta pesquisa com suas singularidades: Meri,
compromissada com uma educacdo de relevancia social; Rique, preocupado em divulgar
tematica de educacdo cidadd e educacdo ambiental; Régia, envolvida na construcdo do
conhecimento dos estudantes e motivagdo dos professores; Celmo destaca a curiosidade e a
iniciacdo cientifica dos estudantes; e Mila foca nos procedimentos de laboratério para a
construcdo de conhecimento, articulando teoria e pratica do professor.

Nessa diversidade de aspectos/caracteristicas destacados pelos professores, foco e
direciono para algumas em particular:

e Quanto a formacéo do professor: Incentivo a editais que fomentem a iniciacdo
cientifica de estudantes na educacao bésica; Formacao inicial e continuada dos
professores para o desenvolvimento de préaticas investigativas; Espacos que
incentivem o professor a potencializar praticas investigativas direcionadas a
sala de aula.

e Quanto ao que o professor deseja ao estudante: O interesse do estudante; A
curiosidade; Estudante proximo ao professor; Formacdo de cidaddo
participativo; Perspectiva no futuro para ser um 6timo profissional.

¢ Quanto as estratégias de producdo de conhecimento nas praticas investigativas:
Utilizagdo de elementos no desenvolvimento das préticas investigativas
(Pergunta, Planejamento, Realizacdo e Resposta) no contexto do professor e
estudante.

Todos os professores trazem experiéncia na formacao inicial que de certo modo 0s
habilita a essas praticas. O desenvolvimento da prética proporciona ao professor a
continuacdo de um trabalho diferente, que, utilizando contetdos interdisciplinares e nao
disciplinares, olha o livro didatico como extensivo e ndo como manual de instrugdo e estudo,
e reconhece a importancia de aprender ciéncias para ensinar ciéncias na educagdo bésica. A
pratica oportuniza o professor desenvolver nos estudantes conhecimentos procedimentais,
conceituais, atitudinais, cientificos e sociais.

O professor deseja para o estudante uma mudanca futura, para ter um bom futuro.

Assim, as estratégias utilizadas sdo importantes e significativas no processo de
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desenvolvimento da prética, considerando que essas praticas tém suas peculiaridades, sua
linguagem propria e uma forma exclusiva de ver o mundo, envolvendo social, cultural, e o
contexto local.

Portanto € preciso apontar futuras discussdo e pesquisas direcionadas as praticas
investigativas e que praticas dessa natureza sejam possibilitas nas escolas, para que o
estudante se familiarize com elas e tenha oportunidade de questionar, desenvolver
habilidades, olhar seu cotidiano e apontar solucGes, trocar ideias, ter contato com o

conhecimento cientifico, e assim haver uma construcdo humana, critica, digna e subjetiva.
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RESUMO DOS RELATORIOS

Apresento uma sintese dos 5 relatérios organizados pelos professores orientadores.
Os relatdrios sdo documentos em que o professor explicita seu interesse de pesquisa, onde se
pode encontrar dados referentes a: identificacdo, introducdo, objetivos gerais e especificos,
metodologia, resultados obtidos, bibliografia, anexos, principais problemas e dificuldades
para a realizacdo das atividades e parecer do orientador. Abaixo, apresentacdo dos relatorios

técnicos utilizados na dissertacao:

PLANO DE ATIVIDADE 1

Titulo do plano de trabalho: Escola Limpa, escola Feliz!

O relatério técnico-cientifico final descreve a criacdo de um projeto relacionado a uma
problematica identificada na escola Professora Maria de Aradjo de Figueiredo, tendo o
objetivo de diminuir a quantidade de lixo produzida na escola, através da implantagdo da

coleta seletiva e a reciclagem de materiais descartados.

PLANO DE ATIVIDADE 2

Titulo do plano de trabalho: A Bioacustica das aves urbanas

O relatério técnico-cientifico final relata a observacdo de diversas espécies de aves, sem
interesse em caca-los ou captura-los, tendo um contato harmonioso com o ambiente.
Apresentando, como metodologia do trabalho, observagdes realizadas no periodo da manhg,
de 5h as 8h, de segunda a sexta-feira, utilizando-se de um pequeno gravador, para identificar a
sonoridade das aves observadas e posteriormente divulgar o canto de cada espécie através de
programas de computador, foi necessario, também, bota de borracha e binéculo. A utilizacdo
do All occurrences sampling method (método de registro de todas as ocorréncias) e Animal
focal (Altmann, 1974), devidamente anotado em caderno de campo. Tendo, para o estudo,

informac0es relevantes para a pesquisa e objetivo do trabalho.

PLANO DE ATIVIDADE 3

Titulo do plano de trabalho: Higiene pessoal na escola: medidas basicas para o controle e
preservacéo de doencas.

O relatdrio técnico-cientifico final fala das epidemias que podem acontecer nas escolas,
devido ao aglomerado de pessoas. O plano visa desenvolver o conhecimento, habilidades e

destrezas para o autocuidado da salde e a prevencdo das condutas de risco em todas as
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oportunidades educativas. Objetivando identificar medidas de higiene pessoal que sdo
utilizadas na escola E.E. Pedro Teixeira.

PLANO DE ATIVIDADE 4

Titulo do plano de trabalho: A experimentacdo para a construgdo do conhecimento cientifico.
O relatdrio técnico-cientifico final aborda o laboratério multidisciplinar da E.E.F.M. Prof.
Acy de Jesus Neves Barros Pereira, tendo o objetivo de contribuir com o desenvolvimento
cientifico do estudante do ensino medio, oferecendo ao docente de ciéncias um plano
sisttmico de formacdo, que assegure a relagdo teoria e pratica, e a troca de experiéncia sobre a
pratica através de atividades integradoras. A metodologia utilizada foi elaboracdo de
atividades continuadas, para auxiliar as aulas de ciéncias, e a confeccdo de trabalhos para as
feiras de ciéncias, publicacdes cientificas e seminarios de iniciacdo cientifica. O projeto teve
algumas dificuldades, no primeiro semestre, como a resisténcia dos professores de ciéncias,
na utilizagdo do espaco, mas, com muita divulgagéo e persisténcia do orientador e estudantes,
0 espaco comecou a ser utilizado. A utilizacdo ndo foi apenas por professores da escola, o
laboratdrio foi solicitado por outras instituicdes, devido a quantidade de materiais e orientacéo

por parte dos bolsistas

PLANO DE ATIVIDADE 5

Titulo do plano de trabalho: O desmatamento na llha de Cotijuba (Belém/PA) e seus impactos
na flora local.

O relatorio técnico-cientifico parcial estd relacionado ao desmatamento local, em especifico
na llha de Cotijuba, e ao seu impacto na flora local. O relatério traz algumas hipoteses,
guando se compara uma area preservada e uma desmatada. Na area preservada encontramos
relacdo entre a fauna e a flora, ja que os insetos locais se alimentam de folhas. Destacam que,
provavelmente, na &rea desmatada, houve desaparecimento de insetos. Ele prevé metas para a
pesquisa, como: levantamento bibliografico, sessdo de estudo, apresentacdo de referenciais
tedricos, registros fotograficos das areas, vistas das areas pesquisadas e producao do relatorio.
O estudo aponta conclusdes a ocupagdo desenfreada na llha € um problema para esse
desmatamento e, consequentemente, para 0 desaparecimento de espécies e a perda da

biodiversidade.
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Quadro 1 - Sujeito Meri
SUJEITO: MERI

1. Formacéo do professor

2. Formacao que deseja aos estudantes

33 planos

“Desde 1993 eu venho participando de Feira
de Ciéncias”.

“A gente consegui fazer esses planos porque
ja sequiamos essa linha de trabalho, eu ja
havia  participado de uma Feira
Intermunicipal, da MOSTRATEC é uma
Feira Internacional”.

“Eu dava aula de quimica”.

“Nos  temos  antigos  alunos,  que
recentemente entrou na graduacdo, e ja
viajou ndo sei para onde, e se destacou na
pesquisa, no trabalho de pesquisa na
graduacdo dele, ja viajou para outro lugar
para representar”.

“O aluno tda fazendo arquitetura, foi para
fora do Brasil, e ainda nem terminou a
graduacdo, mas ele foi, e esse aluno
descobriu _a vocacdo dele participando
desses projetos que a gente comega no
ensino basico ”.

“O aluno recebendo essa bolsa ele tinha
mais vontade para fazer”.

“Tentar alcancar o maior numero de alunos
participante fazendo pesquisa e participando
de pesquisa, motivado pela bolsa”.

“Mas a maioria deles se envolveu eu pude
observar até a mudanca de comportamento
de alunos, nos tivemos casos de alunos que
até brigavam na rua com colega sabe, tinha
uma preocupacao assim e que de repente nos
vimos esse aluno mudar, ter uma postura,
outro comportamento, e justamente esse
trabalho de se envolver, de poder estar mais
junto, porque esse tipo de trabalho nos
aproxima do aluno, nos torna mais intimo do
aluno, a gente passa a conhecer melhor o
aluno essa oportunidade a gente ndo tem em
sala de aula”.

“Ele de repente comegou a desenhar e ai eu
fui descobrir que esse aluno sabia desenhar,
porque a gente estava desenvolvendo,
embora o projeto dele ndo estivesse haver
com aquilo que eu estava fazendo, eu pude
descobrir nele uma habilidade que ele tinha
e gque a sala de aula ndo permitia, entdo é
iSSO ai... essa proximidade com os alunos nos
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permite conhecer melhor o nosso aluno, nos
permite como eu disse a ajudar na
transformacéo desse aluno ”.

“Essa proximidade, essa parceria, essa
cumplicidade que a gente passa para esse
aluno e poder trabalhar junto e descobrir a
gente como professor .

“Problemas sociais .

“Entdo foram coisas que foram contribuindo
para se conhecer melhor, conhecer melhor a
geografia, para entender melhor essa
questdo de economia de repente o aluno ele
nao associa para ele e tal... Mas quando ele
passa a ver um projeto que ele vai estudar
essa questdo econdmica, ele vai associar ele
vai vendo de outra forma ele vai entender
melhor, entdo assim especifico o nome de um
projeto em si ndo, mas no geral, assim
projetos que nos tivemos eu busquei muito
essa questdo econdOmica, essa questdo
ambiental ”.

“O odleo de Miriti usado como antiflamatorio
no caso de elisipela, ele é muito bom!”
“Depoimento, a gente tinha esse relato”.
“Projeto que envolvi ser humano”.

“Analise também do oleo ™.

“Buscar o que era dele que dava aquele
efeito refrescante, efeito antiflamatdrio, mas
como cicatrizante, como refrescante até hoje
as pessoas nos procuram’.

“Oleo para acne”.

“Ndo tinha o porque do defeito, a gente ndo
sabia dizer”.

“Ele age bem assim, mas a gente ndo sabia
dizer porque age e nem tinhamos como fazer
a pesquisa”.

“Antes o projeto seria de ir até la, e acabou
ndo indo, até por questdo financeira mesmo,
e também um certo receio porque na época
estava tendo muita confusdo os indios n&o
queria, aquela briga, aquela confuséo ai nos
estamos com um certo receio de ir até para
ver isso e ser mal entendido”.
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Quadro 2 - Sujeito Celmo

SUJEITO: CELMO
7 planos

1. Formacéo do professor

2. Formacéo que deseja aos estudantes

3. Estratégias de producéo de
conhecimento nas praticas investigativas

“A gente ja fazia isso na sala de aula e
levava a pratica fora da sala de aula”.

“Eu sou um professor que ndo gosto muito
de estar em sala de aula... ”.

“Eu jé fiz outros cursos na linha cientifica e
entdo isso ta comigo e eu ndo fico sem
passar para alguém isso...”.

“Os gestores na epoca me ajudaram muito,
na verdade, eu era gestor tambeém, depois eu
tive que sair porque entrei no concurso”.
“Eu_ja tinha feito outros projetos, outros
planos, mais ai eu fui ganhando experiéncia
aos poucos, tive dificuldades sim,
principalmente, na questdo das metas que a
instituicdo ta pedindo né, a linha de
pensamento da institui¢do”.

“Eu_sou bidlogo, entdo a maioria estdo na
area de biologia, eu também sou Etdlogo
com comportamento, para o cara ter um
diferencial ai muito grande e também tenho
uma especializacdo nisso ai”.

“Praticava Karaté, era professor de
Karaté .

“A curiosidade, a questdo de capacitar os
estudantes da rede bésica”.

“Oportunidade ”.

“Teve a questdo social para 0s meninos e
também deles aprenderem”.

“Eles podem encontrar depois la na frente,
na faculdade, na universidade e em nivel de
especializacdo, e até mais né? Mestrado e
doutorado... essa coisa, né!”.

“Eu queria gue 0s estudantes conseguissem €
reconhecer 0 género ou a espécie se possivel
dessas aves através da bioacustica, do canto,
da vocalizacgdo”.

“Ele ganhava experiéncia cientifica .

“Para eles aprenderem a identificar uma
ave, 0 género, ou até a espécie através do
voo dela, porque cada uma tem um V0O
diferente”.

“Rapidinho nos transportavamos os meninos
até la, eles tinham essa experiéncia de
pratica mesmo, saia da sala e ia para la”.
“Identificar ~ as  espécies de  aves
principalmente aquelas com dificuldades de
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fotografar, de filmar, de ver”.

“Gravavam esses sons, essas vocalizacoes e
através de um programa de computador eles
mapeavam e eles poderiam fazer uma
sequéncia de sons e de espécies para poder
divulgar para a populacdo na escola que
muitos ndo tém esse tipo de conhecimento
cientifico”.

“Divulgag¢do para a populagdo”.

“Verificar as frutas, quais as eSpécies essas
aves se alimentavam”.

“Comportamento social das aves”.

“Analisar esses comportamentos,
comportamento agressivo, comportamento
de... é parentesco, a defesa da mée com o0s
filhotes, como era o comportamento do pai...
do macho em relacdo aos filhotes, a
agressividade que existia...” .

“Ele filmava desenhava cada posi¢do da
asa, dos voos, tudinho e isso serviram para a
questdo cientifica e para o aprendizado”.
“Mapeamos o local de estudo”.

“Utilizava um gravador ou uma mdquina
fotografica e esse gravador ele gravava a
vocalizagdo de cada espécie”.

“Fazia comparagoes”.

“A ideia inicial era colocar realmente em um
programa, mas esse programa a gente ndo
conseguiu, mas ele gravou e tinha a
comparacdo de outros, nés entramos numa
associacdo de aves”.

Quadro 3 - Sujeito Rique

SUJEITO: RIQUE
1 plano

“A minha formagdo inicial durante a minha
graduacao eu tive oportunidade de trabalhar
com alguns projetos entre eles eu destaco o
Clube de Ciéncias da UFPA”.

“Professor da educagdo basica da rede
publica”.

“Sempre tentei orientar os meus trabalho
aqui na escola”.

“Desenvolver projetos de investigagdo”.
“Sou lotado no laboratorio da escola, no
laboratorio multidisciplinar de ciéncias”.
“Fu ja fazia algumas atividades de
investiga¢do no contra turno”.
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“Eu pegava alunos meus de sala de aula que
eu dava aula pela manha em turmas de fisica
e fazia pequenos grupos de investiga¢do”.
“Semelhante ao que eu havia aprendido
qguando eu fiz a minha formacao inicial na
graduacdo no clube de ciéncias”.

“Eu ja vinha trabalhando pelo menos dois
anos desde 2007 com alunos da escola com
esse vies”.

“Desde 2007 que eu vinha trabalhando com
metodologias de investigagcdo”.

“Fu digo que mais me marcou foi
exatamente eu ter sido estagiario do clube de
ciéncias, porque possibilitou eu ter essa
formacdo nesse tipo de trabalho,
investigacdo no ensino de ciéncias e esses
projetos especificamente, eu acho importante
frisar que eles ndo s6 servem para a
formacdo do aluno, mas também do
professor”.

“Tdo interessante esse periodo de formacgdo
desse tipo de projeto, que ap6s isso anos
depois né, na sequencia 2009, 2010 o
professor que me ajudou ja comecou a
escrever projetos de alguns editais ja no
nome dele e foi aprovado, ou seja, o que
mostrou que foi muito importante na
formagdo”.

“Deixa a gente muito feliz, meio que realiza
a gente quanto professor, porque “no fundo
no fundo” eu acho que é para isso que a
gente trabalha, para meio que nos realizar e
perceber que o nosso trabalho também ajuda
pessoas a realizar o que elas tem como
sonho”.

“O quanto esse tipo de atividade influéncia
na vida dos alunos”.

“Boa parte deles estdo na graduacéo, alguns
terminando a graduacdo nas areas desses
projetos com certeza o estimulo que esses
projetos deram para esses alunos foi
fundamental para que eles escolhessem a
suas areas de atuacdo, entdo isso é uma
coisa que deixa a gente muito feliz”.
“Contato com metodologias de investigacéo
no ensino de ciéncias’’.

“Eu fui definir o tema de cada um, claro que
eu fiz meio que uma reunido com esses
alunos”.

“Foram trés alunos, inclusive duas delas eu
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escrevi projetos que tem haver com cinema”.
“Elas falaram: - professor a gente n&o
poderia fazer videos?”.

“Definiu meio que de maneira conjunta que
seria em cima de videos educativos as duas
alunas, e a outra aluna escolheu trabalhar
alguma coisa voltada para a educacéo
ambiental”.

“Numa reunido que noés fizemos a gente
pegou e definiu quais os temas especificos
para escrever o trabalho”.

“Eu peguei e montei dois planos de trabalho
voltados para videos educativos”.

“A gente fez uma pesquisa prévia e eu
percebi que quando a gente vai produzir
videos seja ele qual for a equipe que vai
produzir videos tem certa distribuicdo de
tarefas”.

“Embora eu tivesse escrito o plano de
trabalho junto com ele inclusive, mais ele
vamos dizer assim tomou a frente e eu achei
interessante dar essa autonomia para ele
uma vez que, que eu percebi que era também
uma... esse projeto foi um momento ndo sé
de formacao dos alunos mais também de nos
professores enquanto orientadores de
trabalho”.

“Outro problema que a gente percebia na
escola que era a demanda de alunos jogando
lixo, a questdo de sobra de merenda
escolar”.

“Trabalho voltado para a coleta seletiva na
escola e também para a questdo de reducao
do desperdicio”.

“Comprar equipamentos .

“Lixeira de coleta seletiva”.

“Passar em turma para fazer com alunos
discussdo sobre a questdo da coleta seletiva
de ndo jogar lixo é também a questdo de
oficinas”.

“Abriu para a escola e a comunidade pais de
alunos e parentes de alunos de papel
reciclado”.

“Abriu para a comunidade com essas
oficinas e palestras”.

“Mudan¢a muito grande em relagdo a
questdo do ambiente escolar, lixo pelo chao,
coleta seletiva que era uma coisa que a
escola ndo tinha”.

“A escola comegou a despertar esse
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interesse pela questdo ambiental que era
uma coisa que a escola sempre deixava em
segundo plano”.

Quadro 4 - Sujeito Régia

SUJEITO: REGIA
2 planos

“Quando vocé tem uma equipe boa”.
“Questdo de vocé trabalhar num contexto
diferenciado, porque trabalhar o contexto da
ilha”.

“Trabalho diferenciado, e nao ficar naquela
coisa do conteudo”.

“Eu ter saido da universidade cheia de
energia para trabalhar, cheia de motivagéo
mesmo!”.

“Hoje a gente vé os professores na escola e
nao tem motivacdo para nada, ndo tem
tempo pra isso, ndo tem tempo para aquilo,
VOCé tem que ter tempo para escrever um
projeto, vocé tem que ter tempo pra sentar e
orientar os alunos, isso tudo da trabalho,
né? D& trabalho e o retorno ndo €
financeiro, hoje em dia se vé muito isso, 0
retorno é em outros aspectos, dentro da tua
formacdo como professora, para vocé
visualizar outra forma de construir
conhecimento junto com teu aluno”.

“Ndo tive tanta dificuldade de montar um
projeto porque, eu acredito que o fato de eu
participar do clube de ciéncias, o fato de eu
trabalhar em projetos na area da educacéo
durante a minha graduacgéo ”.

“Eu era estimulada a escrever também
projetos, relatorios, entdo assim, eu tinha
certeza... ndo que eu tivesse o dominio da
coisa, mas eu tinha uma certa experiéncia na
construcdo de um projeto, entdo, eu nao
fiquei totalmente perdida na construcdo do
projeto”.

“Hoje eu faria muito diferente, (risos)... no
sentido de que eu acho que teria mais
maturidade para analisar realmente o
projeto, para delimitar mais um problema,
entendeu... hoje eu faria de uma forma
diferente”.

“A gente vé que a nossa pratica ndo se limita
ao conhecimento biologico, porque sou
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professora de biologia, mas ai quando vocé
faz uma pratica, ndo s6 nessa pratica, mas a
gente observa muito isso, que a gente
consegue contribuir em outros aspectos, ateé
na alto estimas deles né.. deles
compreenderem”.
“A gente viu um potencial nos alunos”.
“Alunos que mostraram interesse se
envolveram mais”.
“Naquela época 100 reais pra aquele aluno
fazia toda a diferenca’.
“Também da oportunidade desse aluno, dele
fazer alguma coisa diferente, dele ver na
escola outras possibilidades”.
“Iniciar os alunos, vocé tem que fazer com
que eles compreendam o que é uma pesquisa,
0 que eles tém que fazer que eles tenham que
ir para campo, que eles tém que coletar que
eles tem que ter ideias, que eles tem que
escrever, que eles tem que fazer didario”.
“Eles ja compreendam o que é um projeto
né... pra ter um conhecimento no meu caso
bioldgico de uma outra forma, sendo que
eles estdo contribuindo pra construgdo do
conhecimento”.
“Eu lembro mesmo dessas construcoes, das
leituras deles, dos escritos deles né...dessa
minha orientacdo no sentido de escrever e
isso colaborou ndo sé no aprender a fazer
uma pesquisa peguena, mas no sentido de
entender o que é uma construcdo do texto,
como escrever corretamente, que eu lembro
que a A. tinha muita dificuldade na fala, ela
tinha muita dificuldade na escrita”
“Fazer coisas diferente numa escola da
ilha”.
“O clube de ciéncias me fez convencer
algumas outras pessoas a irem para essa
escola”.
“Escrevi esses projetos em parceria também
com os professores do clube de ciéncias e ai
a gente consegui aprovar”.
“Fazer o diferente dentro de uma escola,
onde ndo tinha estrutura basicamente
nenhuma”.
“Voltei o plano, o projeto para a questdo
bioldgica, entdo é... pela minha formacéao eu
voltei para esta questdo”.
“Fu fazia o projeto, o Cristhian lia o projeto,
ai a gente colaborava um com o outro, entéo
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isso também faz diferenca que é a questao do
trabalho colaborativo ™.

“Fu acredito que 0 F. teve uma grande
influencia na questdo do projeto como ele
“Eu_lembro muito dessas conversas, ent&o
eles eram muito proativos”.

“Explicar pra eles mesmos, 0 _Que era um
objetivo, 0 que a gente objetiva dentro de um
projeto, 0 que é a metodologia”.

“Dialogos”

“Eles propunham”.

“Eu lembro muito do F. falar: - N&o
professora porque a gente ndo pode fazer
isso? Porgue a gente ndo faz nessa area, por
causa disso, e ele justificava, entdo eu
lembro muito bem dessa relacdo. Entéo, eu
lembro que o F. escolheu a flora”.

“F. viu o local, ele escolheu o local, entédo
ele disse: professora o local tal”.

“Ele _escolheu a é&rea e ele fez um
levantamento, ele disse professora: Tem tais
e tais e espécies, ele fazia comparacdes de
determinadas areas, e ele fazia os registros
das areas que tinham sido derrubadas as
arvores, a cobertura vegetal, mesmo para a
construcdo de casa, de barragens .

“Eu lembro muito da proatividade do F.
nesse sentido e até nas leituras mesmo, entéo
eles faziam essas leituras, eles procuravam
falar sobre”.

SUJEITO: MILA
2 planos

“Eu fiz... eu estava com uma intengdo, mas
eu tinha ainda os entraves na propria parte
estrutural da escola, para eu certificar o que
estava com a intenc¢do de realizar”.

“Desde a graduag¢do, porque €U __SOU
licenciada em quimica, e ai eu venho do
grupo de... do “Projeto em Acdo Solucdo”
que é 14 do NPADC, que agora é IEMCI, e
de la eu ja comecei, a digamos assim, a me
familiarizar com essa parte de organizacgao
de kits nas escolas, que na época, eles faziam
para mandar para as escolas estaduais”.

“Eu ja tinha, uma certa facilidade por conta
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da iniciacdo cientifica que eu fiz no antigo
NPACD”.

“Eu ndo participei ativamente do clube de
ciéncias indo para as ilhas, indo para as
escolas do entorno, eu fazia os materiais
para dar suporte para os colegas da turma”.
“FEu sou concursada da UEPA, mas, eu
também sou concursada no estado. Entao,
eles achavam que eu recebia alguma carga
horaria para fazer isso... Eu ndo recebia
nada, eu fiz mesmo por vontade prépria, eu
comecei a atividade por vontade propria,
porque esses materiais que tinham no espaco
é de um projeto de 2000, o projeto Alvorada
da SEDUC”.

“Mesmo sem ser minha funcéo, eu fazia isso,
eu levava as turmas para mostrar, para
fazer... para eles manipular, para saberem se
comportar em um laboratério, para fazer as
experiéncias gue eles faziam”.

“Os bolsistas, eles ficavam reorganizando os
equipamentos, eu colocava eles também,
para aprender a manipular os Kits, porque
tinham varios kits de fisica, de biologia, de
matematica ”.

“Eles estavam sendo treinados para caso um
dos professores, precisassem de um dagueles
equipamentos ou do microscopio ou da
televisao ”.

“Com a ajuda dos monitores e dos bolsistas
eu conseguia, entdo fazer com que o0s
professores fossem pra ndo perder tempo,
entre aspas, porque eles ndo queriam perder
tempo, eles ja queriam chegar 14 e ter tudo
certinho”.

“QOs bolsistas me ajudaram muito, entédo eles
tinham que conhecer 0s equipamentos para
poder entdo, repassar para os professores ”.

“0Os bolsistas ajudaram muito nisso, eles
aprenderam a manipular com o microscépio,
a limpeza do microscopio, capela, 0 uso da
capela, agua destilada, 0s equipamentos,
eles sabiam tudo! Algumas vidrarias
também, a organizacdo de algumas
vidrarias, dos reagentes, a preparacao dos
reagentes, entdo isso tudo eu repassei para
eles, para que a gente tivesse um suporte da
area’”.

“Em 2008 eu_organizei o espaco do
laboratdrio de uma escola, no municipio de
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Conceicdo”.

“Depois que eu reestruturei o espaco, ai eu
peguei, digamos assim, novos bolsistas,
entdo para dar inicio a atividade
experimental na escola”.

“Em 2008 foi para estruturar o espago,
organizar o espaco. E em 2009, eu ja tinha
entdo os bolsistas para gente colocar eles
para trabalharem nesse espaco junto com 0s
professores da escola”.

“A intensdo principal foi dar funcionalidade
a0 espaco”’.

“A inteng¢do era eu da condig¢oes para eles
executarem as atividades, né? Entdo, se o
professor vai fazer uma atividade no espaco,
eu ja deixaria tudo pré organizado para eles
entdo executarem as atividades de ciéncias,
ou na matemdtica, ou na fisica, ou da
quimica, da biologia ™.

“A inten¢do dos bolsistas, é que eles
ficassem no contra turno das aulas deles,
para entdo da suporte para o professor fazer
suas atividades no espago”.

“No primeiro semestre ninguém foi para o
espaco, ninguém. E eu tentei de varias
formas chamar os professores, mas por
conta dessa retaliacdo, eles ndo iam para o
espaco. O espaco ficou parado seis meses.
Quem ia, era eu!”.

“No segundo semestre de execucdo do
projeto, eu ja consegui convencer o0
professor de fisica, e o professor de biologia
e eles comegaram a fazer uso. Quem usava
mais era fisica, e uma professora de quimica
também eu consegui que ela fizesse algumas
atividades”.

“Para a manuten¢do do espago, eu também
tive uma resisténcia muito grande, porque
tem materiais que sdo materiais de consumo,
entdo eu mesma bancava o0s materiais de
consumo, porque esses materiais ndo tinham
reposicdo. Eu ate cheguei a ir a SEDUC,
para ver se tinham materiais de laboratorio,
que pudessem entdo, ser remanejados para a
escola, ainda consegui alguns, mas foi assim
pouquissima coisa”.

“FEu até fico triste, por ndo ser um trabalho
que a gente, digamos assim, teve um
resultado mais positivo do que negativo, né?
Mas, pelo menos valeu a iniciativa. Eu vejo
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que 14, esse laboratdrio ja deu suporte para
outras instituices depois, a escola néo fazia
uso, mas o IFPA, a UEPA eles sempre... Até
hoje fazem uso do espaco, entdo trouxe um
retorno para a comunidade, né?”.

“Eu fico triste porque infelizmente os
professores da propria escola nao valorizam
0 espaco, isso € muito triste! Mas, pelo
menos eu tive um retorno parcial, acho que
para mim valeu! Pelo menos eu tentei, né?”.

Fonte: Teles (2015)
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