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RESUMO

O objetivo principal deste trabalho foi compreender como o uso de tirinhas no Ensino Médio
pode despertar o interesse pela investigacéo cientifica, auxiliando na formacéo de estudantes
criticos e cientes das etapas de uma pesquisa. Para isso, os estudantes do segundo ano, do
Ensino Médio, da Escola Estadual Jodo Carlos Batista, localizada no Bairro “Quarenta Horas”,
Municipio de Ananindeua-PA, participaram de uma atividade em campo, no entorno do Rio
Quarenta Horas, 950m distante da escola. Durante essa atividade os estudantes observaram o
entorno do Rio e sua condicdo em relacdo a paisagem, limpeza, assoreamento e comunidade do
entorno, mediados pela professora que os instigava com perguntas relativas ao habitat,
diversidade, relacdes ecoldgicas, entre outros conteidos relacionados a educacdo ambiental. A
socializacdo da pratica ocorreria em aula posterior; porém, devido a interrupcdo da atividade
presencial na escola, em fungédo da pandemia de Covid-19, as discussdes aconteceram de forma
remota, assim como a construcdo das tirinhas de quadrinhos elaboradas pelos(as) estudantes
abordando as questBes levantadas durante a atividade de campo. A atividade investigativa é
uma acdo préxima a realidade do estudante, levando-o a refletir, discutir e construir seu
conhecimento de forma significativa e ativa. A validagéo dessa atividade foi realizada com os
estudantes, utilizando um questionario denominado “Intrisic Motivation Inventory (IMI')”
como forma de quantificar a satisfacdo quanto a atividade. A partir dessa experiéncia foi
elaborada uma sequéncia didatica, avaliada por professores(as) do Ensino Médio e Superior
guanto a pertinéncia e auxilio para sua préatica educacional. Ao final, foi apresentado um relato
de experiéncia sobre a atividade desenvolvida, comparando-a com o método tradicional

utilizado pela professora da disciplina antes da aplicacdo desse trabalho.

PALAVRAS-CHAVES: histérias em quadrinhos; impacto ambiental; ensino investigativo;

Amazonia Oriental.



ABSTRACT

Our main goal was to understand how the use of comic strips in high school can arouse interest
in scientific research, assisting in the education of critical students about research stages. To
this end, students in the second year of high school at the Jodo Carlos Batista State School,
located in the “Quarenta Horas” neighborhood, in the city of Ananindeua-PA, Brazil,
participated in a field activity around the "Quarenta Horas™ River, 950m away from their school.
During this activity, students observed the surroundings of the river and its condition
concerning the landscape, cleanliness, silting, and surrounding community, mediated by the
teacher who challenged them with questions related to habitat, diversity, ecological relations,
among other contents related to environmental education. The socialization of the practice
would take place in a later class; however, due to the interruption of face-to-face activity at
school because of the Covid-19 pandemic, as occurred remotely, as well as the construction of
comic strips elaborated by students addressing the issues raised during the field activity. The
investigative activity is an action close to the student's reality, leading them to reflect, discuss,
and build their knowledge consciously and actively. This activity was validated using a
questionnaire called "Intrinsic Motivation Inventory (IMI1)" quantifying the student's
satisfaction with the activity. From this experience, a didactic sequence was elaborated,
evaluated by high school and higher education professors regarding the relevance and help for
their educational practice. In the end, an experience report on the activity developed was
presented, comparing it with the traditional method employed by the teacher's subject before
performing this assignment.

KEYWORDS: comics; environmental impact, investigative teaching, Eastern Amazon.
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1- INTRODUGAO

O Ensino de Biologia perdurou no paradigma da educacéo tradicional, durante décadas,
fundamentado em préticas convencionais, essencialmente transmissivo, centrado unicamente
no conhecimento do(a) professor(a), com alunos, em sua maioria, passivos a
recepcdo/reproducdo mecanica dos contetidos limitados, principalmente, ao ambito teorico,
resultando na falta de envolvimento e desinteresse dos alunos (CAMARGO et al., 2018). Ainda
hoje, com o0s avancos tecnolégicos e cientificos, o modelo de aula continua,
predominantemente, oral e escrito, mesmo com a utilizacdo de recursos audiovisuais, como
videos e apresentacdes graficas. Ainda assim, a maioria dos alunos continua com uma postura
passiva, recebendo os conhecimentos produzidos pelos(as) professores(as) e contidos no
material didatico, ndo atuando como protagonista em sala de aula.

Como relata Silva (2016), a aula expositiva ¢ um exemplo de metodologia que ainda
sobrevive as inovacOes e impera nos espacos educativos formais, sendo caracterizada como
uma forma de transmitir informacgdes para os alunos. Porém, é necessario a constru¢do do
conhecimento e ndo a tranmissdo, promovendo a participagdo do aluno, tornando a aula
dindmica, estimulando o pensamento critico. Isso pode ser permitido através de discusses
do(a) professor(a) com os alunos como uma estratégia de ensino dentro da sala de aula. Assim,
faz-se necessario na relacao professor-aluno, promover a curiosidade, favorecendo a dinamica
de aprender com significado, estimulando o aluno a perguntar, a conhecer, pois de acordo com
Paulo Freire (2007, p. 86):

ndo se pode olhar para tras em direcdo a escola ancorada no passado em que se
limitava ler, escrever, contar e receber passivamente um banho de culturageral. A

nova cidadania que é preciso formar exige, desde os primeiros anos de escolarizagéo,
outro tipo de conhecimento e uma participagdo mais ativa.

E importante incentivar os alunos a aprenderem de forma auténoma e participativa, a
partir de problemas e situacdes reais, englobando diversas praticas em sala de aula, com
objetivo de fazer do discente protagonista, participando ativamente de sua jornada educativa.
Para Moran (2018), aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida; e as
metodologias ativas dao énfase ao papel de protagonista do educando.

Diante do cenario atual de elevado grau de dificuldade e compreensdo dos contetdos
escolares, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) recomendam o uso de materiais
didaticos e recursos tecnolégicos como estratégias de ensino para auxiliar na construgéo e

resignificacdo do conhecimento de forma significativa. Além disso, indicam a necessidade de
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se trabalhar competéncias relacionadas a interpretacdo do discurso das midias em sala de aula,
adotando, inclusive, Historias em Quadrinhos (HQs), no Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE) (BRASIL, 2000). O principio citado no artigo 8° incisos IV e V, da Lei
Ambiental 9.795/99, incentivam a busca de alternativas curriculares e metodoldgicas na
capacitacdo da area ambiental e as iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a
producdo de material educativo (BRASIL, 1999).

Ao se pensar em uma proposta de ensino diferenciada, é importante questionar como
modificar os modos de aprender e ensinar para gerar resultados mais positivos e fazer com que
0s estudantes se apropriem do conhecimento, sendo protagonistas do ensino-aprendizagem,
fazendo as conexdes e relacionando as descobertas com o cotidiano. Como proporcionar um
maior envolvimento, motivacgdo e responsabilidade no educando? Segundo Carbonell (2002, p.
16):

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de métodos para
uma aula dindmica assim, é preciso, indispensadvel mesmo, que o professor se ache
repousado no saber de que a pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela
gue me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer.

O presente trabalho busca incentivar uma postura ativa dos estudantes na sala de aula,
como uma proposta de ensino investigativo, utilizando como recurso a construcdo de material
didatico pelos alunos no formato de tirinhas. A sequéncia didatica investigativa tem o professor
como curador e mediador do processo de ensino-aprendizagem, no qual os estudantes séo
protagonistas. Essa proposta é baseada ainda, no desenvolvimento de praticas educativas mais
proximas a realidade dos jovens, auxiliando na construcdo de um modelo de comportamento
comprometido com a sustentabilidade socioambiental. A partir da analise da sequéncia
proposta, buscaremos compreender quais as adequagdes devemos fazer no uso de tirinhas no
ensino, de modo que atendam aos principios do ensino e aprendizagem envolvendo a tematica
socioambiental, tendo o aluno como protagonista e gerando um material a ser disponibilizado
gratuitamente aos professores.

Dessa forma, o trabalho consiste na construcdo de tirinhas pelos alunos, usando como
tema questdes socioambientais que serdo observadas a partir de uma atividade de campo
investigativa, fora da sala de aula, préxima a realidade do aluno. O objetivo é proporcionar a
reflex&o, discusséo e construgdo do conhecimento de forma significativa e ativa na elaboragao
de tirinhas em quadrinhos, de acordo com levantamento dos impactos no Rio “40 horas”,

localizado nas proximidades da Escola Estadual Jodo Carlos Batista, na qual estudam.

13



2- REFERENCIAL TEORICO

2.1 - Ensino de Biologia

A educacdo e um reflexo da sociedade, do contexto politico, histérico e cultural e a
escola é o espaco que reflete as mudancas sociais para atender os interesses da coletividade.
Assim, sdo necessarias alteragdes curriculares que atendam as perspectivas de acordo com o
momento histérico. Temos como exemplo os EUA que investiram, durante o periodo da Guerra
Fria, na formac&o de futuros cientistas para garantir sua hegemonia cientifica; temos também
0s grandes projetos ingleses voltados para o ensino de Fisica, Quimica e Biologia visando a
preservacdo da influéncia da Academia Inglesa no contexto cientifico mundial (KRASICHIK,
1988, p. 55; 2000, p. 85).

No Brasil, diversas mudancas no ensino de Ciéncias sao observadas ao longo do tempo,
sempre influenciadas pelas demandas politicas e sociais. A primeira fase do ensino no Brasil
tem inicio no século XVI, com os jesuitas centrada no estudo de linguas classicas e matematica
(VASNI, 2018). No inicio do século XIX ocorre a inser¢do de contetdos cientificos na
educacdo devido a exigéncia das transformacdes que ocorriam naquele periodo em que a ciéncia
crescia nas suas descobertas e relevancia (SANTQOS, 2007).

Aranha (2006) apresentou um historico resumido sobre eventos que marcaram mudanca
de paradigmas na educacéo do Brasil, segundo se segue

Em 1879 é fundada a Sociedade Positivista do Rio de Janeiro, na qual professores
seguem o pressuposto de que o aluno descobre as relagGes entre os fenémenos naturais
com observacéo e raciocinio. A Escola Nova surge em 1930 com a proposta de
amparar 0 ensino nos conhecimentos da Sociologia, Psicologia e Pedagogia moderna,
mesmo assim o ensino tradicional continua. Em 1950, a metodologia tradicional é
enfatizada por profissionais liberais que utilizam como material didatico livros
traduzidos de versdes europeias desatualizadas. J& em 1955, cientistas norte-
americanos e ingleses fazem reformas curriculares do Ensino Bésico para incorporar
0 conhecimento técnico e cientifico ao curriculo. Algumas escolas brasileiras
comegam a seguir a tendéncia. Em 1960 a metodologia tecnicista chega ao pais,

defendendo a reproducgdo de sequéncias padronizadas e de experimentos, que devem
ser realizados tal como os cientistas os fizeram (ARANHA, 2006 P. 384).

A politica educacional mais recente no Brasil é a Base Nacional Comum Curricular em
vigor desde 2018. Ela define as aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao
longo da Educacdo Béasica em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de
1996, com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), de 2014 e é fundamentada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, de 2013. Nesses documentos consta a necessidade
de promover as Ciéncias no ensino basico (BRASIL, 2013; 2014; 2018).
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A ciéncia é produto historico das interagdes humanas. Apesar de todas as discussdes ao
longo da histdria, promovendo uma educacdo contextualizada para a formacdo do cidadao,
ainda existem muitos desafios no ensino de ciéncias, que vao além da grade curricular, tais
como estrutura do ambiente escolar, a formagédo continuada e a valorizagio do professor. Para
solucionar esses problemas precisamos de ac¢des politicas que ocorram a longo prazo. Como
Paulo Freire (1991) afirmou, a educacdo é um ato politico. Porém, o professor precisa ensinar
ciéncias, mesmo sem as condi¢Ges necessarias e fazendo uso de recursos disponiveis,
promovendo o interesse dos estudantes sobre o conhecimento cientifico. Pois, a ciéncia, o fazer
ciéncia é cotidiano, vai além de acdes isoladas dentro de laboratérios com equipamentos
avancados (SASSERON; MARIA; CARVALHO, 2011).

Logo, é importante ensinar ciéncias buscando a transformacdo e o pensamento critico.
E o desafio do docente é abordar o conhecimento cientifico de forma contextualizada e
instigadora, tornando-se instrumento de transformacéao dos educandos. Assim ocorre 0 processo
cientifico, através dos questionamentos que procuram responder as duvidas, buscando
evidéncias e provas racionais para sustentar a realidade. Para Cachapuz (1989), o processo de
investigacdo € uma oportunidade de o professor refletir sobre a sua pratica. Contextualizar o
ensino, indagando o estudante, também pode ser um caminho para promover o interesse sobre
0 conhecimento cientifico, estimulando os jovens a seguirem a carreira cientifica. Esse
conhecimento é importante porque gera o desenvolvimento econdmico e social. Ensinar
ciéncias com uma abordagem investigativa, sendo essa o fruto de questionamentos e com
finalidade de formar cidadaos criticos e reflexivos, torna-se um meio de transformar individuos
e nacOes (SILVA et al., 2017).

2.2 - Ensino Investigativo

O ensino por investigagdo € uma abordagem que promove O questionamento e
planejamento; logo, as atividades investigativas devem proporcionar aos estudantes a
observacao de dados e o levantamento de hipoteses (SASSERON; CARVALHO, 2011). Uma
caracteristica dessas atividades é a aprendizagem dos estudantes, com foco no desenvolvimento
de habilidades que sao proximas do “fazer cientifico”. Outro ponto importante ¢ a motivagao e
o0 estimulo para refletir, discutir, explicar e relatar, 0 que promovera as caracteristicas de uma
investigacdo cientifica. Reconhecem-se como praticas comuns da comunidade cientifica a
utilizacdo de dados que passam a constituir evidéncias na construcdo de novos conhecimentos,

produzidos no &mbito de campos conceituais, como respostas a questdes e problemas. Para que
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uma atividade seja considerada investigativa, deve permitir aos alunos o acesso a dados e a
resolucdo de problemas com o uso de teorias para explicacdo e garantia possivel na articulacdo
entre dados e afirmacdo (CHINN; MALHORTRA, 2002).

A problematizacdo no Ensino de Ciéncias é de grande relevancia para a construgdo do
conhecimento, pois o0 “problema” precisa ser concebido como algo que ira auxiliar o
pesquisador a ter uma visao mais ampla daquilo que se dispde a descobrir, a investigar, sendo
uma oportunidade de desenvolvimento da aprendizagem, de acordo com Carvalho (2013).
Ainda conforme esse autor, a problematizagcdo desperta a curiosidade dos alunos, cabendo,
portanto a proposic¢do de metodologias que estimulem a cultura cientifica, além de motiva-los
a buscarem respostas para o problema proposto. Como argumenta Carvalho (2013, p.3):
“Propor um problema para que os alunos possam resolver vai ser o divisor de aguas entre o
ensino expositivo feito pelo professor e 0 ensino em que proporciona condigdes para que 0
aluno possa raciocinar e construir seu conhecimento”.

Dentro dessa abordagem, temos a sequéncia didatica como proposta metodoldgica em
que o aluno é protagonista do aprendizado e da construcdo do conhecimento, desenvolvendo
atividades de forma investigativa. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
0S processos e praticas de investigacdo das Ciéncias da Natureza devem ser enfatizados no
Ensino Meédio, aproximando os(as) estudantes dos procedimentos e instrumentos de
investigacdo, promovendo o protagonismo dos(as) mesmos(as) na aprendizagem e na aplicagédo
de processos, praticas e procedimentos. Isso ocorre a partir de desafios e problemas abertos e
contextualizados. Com base na BNCC (2018):

Vale a pena ressaltar que, mais importante do que adquirir as informagdes em si, é
aprender como obté-las, como produzi-las e como analisé-las criticamente. As
andlises, investigacBes, comparaces e avaliagdes contempladas nas competéncias e
habilidades da é&rea podem ser desencadeadoras de atividades envolvendo
procedimentos de investigagdo. Propde-se que os estudantes do Ensino Médio
ampliem tais procedimentos, introduzidos no Ensino Fundamental, explorando,

sobretudo, experimentacGes e analises qualitativas e quantitativas de situagOes-
problema.

Segundo Coutinho e Silva (2019, p. 19), sequéncias didaticas tem potencial para atrair
os estudantes ao debate dialdgico, de acordo com o contexto de sua realidade, exercendo,
portanto, a cidadania. Assim, uma sequéncia didatica com atividade investigativa possibilita
que os(as) alunos(as) exponham, discutam, formulem hipdteses e deliberem acerca de questfes
socioambientais. Esse processo possibilita ao educando a construgdo do conhecimento e a
compreensdo dos conceitos relacionados ao tema abordado, sendo o ambiente escolar propicio
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a aprendizagem, facilitando a discuss&o, pois é um assunto préximo ao cotidiano do(a) aluno(a).
Nesse aspecto, também é importante considerar no processo formativo uma abordagem de
temas cientificos, tecnoldgicos, sociais e ambientais, para que 0s pressupostos teoricos e
metodoldgicos implicados na proposta de ensino Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
impliguem em educar para a formagdo de cidaddos (FIRME;AMARAL, 2008). Essa
abordagem, de acordo com Teixeira (2003), é importante para o letramento cientifico dos(as)
jovens estudantes.

A sequéncia didatica com foco investigativo, segundo Belluco; Carvalho (2014, p. 39-
40), deve considerar alguns elementos, tais como: i) proposi¢do de um problema; ii) atividade
em grupo; iii) resolucdo do problema; iv) sistematizacdo do conhecimento; e v) atividade
avaliativa. O(A) professor(a) podera explorar o contexto dos(as) alunos(as) em que ira
trabalhar, utilizando-se de suas vivéncias para elaboragéo de problemas que os(as) interessem,
inserindo conhecimentos cientificos durante o processo de organizacdo. Para Carvalho (2013),
cada uma dessas etapas pode ser descrita como uma sequéncia de atividades abrangendo o
contetido abordado. As atividades devem promover a interacdo dos conhecimentos prévios do

aluno com os recém-adquiridos, favorecendo a construgdo do conhecimento cientifico.

2.3 - Tirinhas de Quadrinhos no Ensino

Dentre as possiveis ferramentas pedagdgicas que contribuem para formar opinides e
provocar reflexGes, temos a producdo de Histérias em Quadrinhos (HQs), sendo um
instrumento valioso no processo de aprendizagem do discente. Segundo Neto e Silva (2015, p
11):

Como artefatos culturais, as HQs buscam construir/refletir sobre o sentido do que
significa existir como ser humano, lancando méo para tal reflexdo da imaginacéo
criadora que o coloca nos mares da ficcdo, sempre, porém com referéncia na
experiéncia humana. Nesse sentido, terminam por se constituir num[sic] campo
favorével para a criatividade.

Vergueiro (2004) aponta a origem pré-historica das historias em quadrinhos, com a
comunicacgédo entre os humandides por desenhos nas paredes das cavernas. Tal comunicagédo
visual foi se aprimorando com o desenvolvimento da espécie humana, sendo utilizada
atualmente como inspiracdo para filmes, fascinando criangas, jovens e idosos. Na educagéo
formal comecou de forma lenta, expandindo-se devagar por meio de ilustragcbes em textos,
livros didaticos, favorecendo o ensino por meio de sua complexidade (GONCALVES et al.,
2013).
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O uso de HQs torna o aprendizado mais prazeroso, rompendo com a formalidade
tradicional. O uso de imagens pode ser impactante e atrativo no processo de ensino-
aprendizagem. Bartholo Jr. (2013, p. 142) destaca o uso de imagens no cenario escolar como
desafio atual das instituicbes de ensino. Segundo ele: “a modernidade contemporanea ja
ultrapassou um limiar que destituiu na nova organizagéo da cultura digitalizada a centralidade
dos velhos suportes.”

As HQs representam uma forma de arte, em linguagem visual, que influenciam os
sentimentos humanos e transmitem mensagens por meio de simbolos e imagens (Dalacosta et
al., 2009; Silveira; Caruso, 2009). J4 Guimaraes (1999, p. 1) define as historias em quadrinhos
como sendo “a forma de expressdo artistica que tenta representar um movimento através do
registro de imagens estaticas”. As HQs e tirinhas, além de serem um atrativo para os estudantes,
despertam emocdo e afetividade. Esses sentimentos fazem dessa ferramenta pedagdgica uma
conexdo com a apropriacdo do conhecimento cientifico. Para Babin (1989), existe uma
associacao entre sensacdo e compreensdo, destacando que a afetividade é um elemento sutil
presente nas palavras, acdes, imagens e musicas da linguagem audiovisual, favorecendo a
percepcao de diversas atitudes que buscam a imaginacao.

Scareli (2002) afirma que as HQs apresentam textos com modelos proprios de
linguagem, executados por elementos graficos, o verbal e o ndo-verbal; além disso, hd uma
ligacdo entre o cddigo visual e o linguistico. Pessoa (2006) considera-as como midias,
combinando varias expressdes artisticas com a comunicacdo, possibilitando ao leitor tornar-se
parte da histdria; criando, asim, sequéncias, sons e vozes por meio dos dialogos nos bal6es.

Um dos grandes desafios do professor é fazer com que os contetdos apresentados na
forma de textos didaticos ou de aulas expositivas, tenham significados para os estudantes. Para
Vergueiro e Ramos (2018), além de apresentar os contedos, na forma de texto explicativo ou
aulas expositivas, os docentes precisam fazer com que os educandos consigam interagir com o
assunto abordado em sala de aula. Nesse caso, os quadrinhos podem ser uma ferramenta
importante para se obter essa interatividade; pois, independente dos aspectos, lugares, épocas,
conceitos cientificos ou povos que estejam sendo abordados, de forma romantica ou caricata,
podem se tornar atrativos para o estudante.

Apbs a primeira guerra mundial, as Historias em Quadrinhos tornaram-se mais
populares, sendo divulgadas em anuncios, aparecendo nos jornais com o formato de tirinhas,
com o objetivo de informar produtos ou servicos a populagdo (GUERRA, 2016). Porém, com

0 passar do tempo, 0s autores passaram a buscar outros meios para divulgar sua producdo
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fazendo publicagdes em escala menor (VERGUEIRO e SANTOS, 2014). Dessa forma, 0s
quadrinistas comecaram a desenvolver tirinhas que eram mais atraentes para os leitores, assim
como para os estudantes, possibilitando a reflexdo sobre os temas propostos, muitas vezes
complexos para serem trabalhados de forma objetiva (BRAGA, 2003; CABELLO e MORAES,
2009; SOARES et al., 2014).

Uma derivacdo das HQs sdo as chamadas “tirinhas”, pois geralmente ocupam uma unica
faixa de quadros e ndo uma pagina completa ou varias, como as HQs. Paiva (2017) constatou
que as tirinhas produzidas com fins didaticos apresentam maior potencial para atrair a atengédo
dos estudantes, quando comparadas aos textos expostos de forma tradicional. Tanto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), como no Plano Curricular Nacional (PCN) e no Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), recomendam o uso de HQs nos principais eixos
disciplinares (BRASIL, 1996; 1998; 2014). A Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Fundamental (BNCC) reitera a importancia tanto da producdo, quanto no uso de HQs, tirinhas
ou charges no ensino de todas as disciplinas do curriculo basico dos anos compreendidos pelo
Ensino Fundamental (BRASIL, 2018).

O uso dos quadrinhos na educacdo ndo € algo recente, como demonstra Sartori e
Monteiro (2003), principalmente em disciplinas como Portugués, Filosofia e Sociologia e
presente, também, no Ensino de Ciéncias.

As tirinhas sdo ferramentas motivadoras, com grande potencial para a introdugéo de
novos conceitos. Além disso, podem ser usadas como propostas didaticas em diversas areas e
contetdos de natureza curricular, extra-curricular ou interdisciplinar, motivada pelo ludico,
tornando o ensino prazeroso (FERREIRA e CARVALHO, 2004).

As particularidades das tirinhas chamam a atencdo ndo s6 dos alunos, mas de todo
publico que tem contato com esse género textual. Segundo Vargas e Magalhaes (2011), o humor
€ a principal caracteristica da tirinha, apresentando também recursos préprios, como baldes,
onomatopeias, metaforas visuais, figuras cinéticas, personagens fixos ou ndo e desfecho
inesperado. Para Nicolau (2007), as tirinhas se apresentam de um até quatro quadrinhos, sendo
uma piada curta. Pena (2007) as define como estorias curtas que podem apresentar piadas,
serem de cunho moral, ou abordarem temas relacionados a cidadania ou a educagéo.

As tirinhas devem ser produzidas pelos estudantes apés a reflexdo sobre um conceito.
Como afirmam Caruso e Silveira (2009), ndo € apenas desenhar de forma mecanica, o educando
precisa dar vida ao que foi proposto e a criacdo sera o resultado da interacdo, da reflexdo e do

questionamento (CARUSO; SILVEIRA, 2009). O docente terd como funcdo mediar o processo,
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fazendo com que os quadrinhos sejam compreensiveis, orientando os discentes a atribuirem
significado as estorias, relacionando-as com o conteudo em questdo (KAMEL; ROCQUE,
2005). Portanto, associar a construcdo de histdrias apds uma atividade desenvolvida fora dos
espacos escolares formais ajuda a desenvolver a percepcdo dos alunos, atraves da observacéo,
que vai além de fotos e desenhos, despertando a curiosidade durante as etapas do processo.
Pois, segundo Vilela (2009), detalhes que o aluno percebe ganham significado especial, que
provavelmente ndo irdo esquecer. O autor destaca ainda que: “Tentar desenhar algo que esta se
observando é um desafio muito maior e mais estimulante intelectualmente do que copiar

descri¢des do mesmo tema de livros didaticos ou de textos passados na lousa”.

2.4- Questdes Socioambientais
A tematica ambiental, assunto escolhido para o desenvolvimento da sequéncia didatica
investigativa, faz parte do conteddo programético do Ensino de Biologia, inserido na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio, com as seguintes competéncias:

Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas interagdes e
relacBes entre matéria e energia, para propor agfes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos sécio-ambientais e
melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional e/ou global (Competéncia
especifica 1).

E habilidades como:

Analisar a ciclagem de elementos quimicos no solo, na 4gua, na atmosfera e nos seres
vivos e interpretar os efeitos de fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre
esses ciclos, para promover a¢des individuais e/ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida (Habilidade n°. EM13CNT105; BNCC 2018).

A tematica contempla também dois Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
descritos na Agenda Universal das Nac¢des Unidas (https://nacoesunidas.org/pos2015/0ds14/),
quais sejam: “Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da &gua e saneamento para todas
e todos” e “Conservagao e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para

0 desenvolvimento sustentavel”. E, como proposta de ensino, abrange o objetivo de
desenvolvimento sustentavel n. 4, que propde “Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos”.

A partir de 1999, a Educagdo Ambiental passa a ser componente obrigatério com a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental, estabelecida com a Lei federal 9.795, de 27 de abril
de 1999. O documento traz o conceito de Educacdo Ambiental, como processos por meio dos

quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
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atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, além do uso comum
visando a qualidade de vida saudavel e sustentabilidade (BRASIL, 1999). Enfatiza, também a
interdisciplinaridade de maneira articulada, esclarecendo que as praticas de Educacgéo
Ambiental procura alcangar a coletividade e ndo um publico especifico, envolvendo todos no
processo educativo formal e/ou ndo-formal; além de englobar todos os niveis de Ensino, ndo
sendo implantada como disciplina especifica no curriculo. E através dessa legislacdo que a
discussédo das questdes ambientais torna-se objetiva nos espacgos escolares, como também nos
espacos ndo escolares do Brasil.

As transformagdes ocorridas na sociedade promovem mudancas no componente
curricular, integrando alguns temas que tradicionalmente estavam inseridos nos contetidos de
disciplinas. Para Krasilchik (1987), os curriculos escolares refletem as transformacdes dos
fatores sociais que abrangem desde as mudancas tecnoldgicas, padrdes de urbanizacao,
industrializacdo, até o mercado de trabalho.

A Educacdo Ambiental necessita ser transformadora, buscando compreender e teorizar
a atividade humana, ampliando a consciéncia e revolucionando a totalidade que constituimos e
pela qual somos constituidos e ndo apenas interpretar, informar e conhecer a realidade. Segundo
Bauman (2000), é preciso atuar com capacidade critica e teorica, ndo € interessante construir
teorias abstratas com bases idealizadas de informagfes desconexas que ndo favoregam a
intervencdo dos sujeitos como agentes sociais, mas sim que possibilite a capacidade critica e
tedrica.

Para Loureiro (2006), a educacdo ambiental € um meio educativo que possibilita a
compreenséo articulada das dimensdes sociais e ambientais, problematizando a realidade e
buscando as raizes da crise civilizatoria; assumindo, portanto, um caréater politico, econémico
e cultural, aléem de contribuir para a formacdo do pensamento critico das pessoas cientes da sua
participacao social como cidadaos.

A crise civilizatoria atual se manifesta atraves da complexidade ambiental
contemporanea, pelo desarraigamento das origens e pelas causas deste complicado cenario
ambiental, além da ascencéo de ideias, pensamentos que buscam a reconstrucao do mundo sob
novas perspectivas, fazendo relagcdo sociedade-natureza (LEFF, 2001). Podemos concluir que
essa complexidade ambiental e a dialogicidade historica relacionam-se no processo de
transformac&o da sociedade contemporéanea.

Assim, percebemos que compreender questfes ambientais é relevante para a formacéao

como sujeitos, nesse contexto histdrico, sendo uma estratégia para combater problemas que
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envolvem nossa sociedade, além de ser uma tematica discutida em todo cenario mundial, com
énfase nas acdes humanas na natureza. Para os pesquisadores Cunha e Guerra (2004, p. 23) o
meio ambiente: “¢é social ¢ historicamente produzido e sua constru¢do se faz no processo da
interacdo continua entre a sociedade que estd em movimento e um espaco fisico particular que
se modifica permanentemente”.
Segundo a Resolucéo do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), n°. 001/86
(BRASIL, 1986, p. 1), impacto ambiental é definido como:
qualquer alteracdo das propriedades fisicas, quimicas e bioldgicas do meio ambiente,
causada por qualquer forma de matéria ou energia resultante das atividades humanas
gue, direta ou indiretamente, afetam a saude, a seguranga e o bem-estar da populacéo,

as atividades sociais e econdmicas, a biota, as condigdes estéticas e sanitarias do meio
ambiente e a qualidade dos recursos ambientais.

Diante do que aqui foi exposto, o presente trabalho tem como finalidade promover o interesse
dos estudantes por conceitos pertinentes a tematica ambiental (tais como impactos ambientais,
preservacdo e sustentabilidade) associando ao seu cotidiano, uma vez que entrara em contato com o
ambiente do entorno escolar em uma atividade diferenciada da prépria escola da qual faz parte.

A Regido Hidrografica Amazénica representa cerca de 40% do territorio brasileiro e
possui mais de 60% de toda a disponibilidade hidrica do pais. Diante da abundancia de recursos
daquela regido, na qual se inclui a 4gua, a implementacdo de processos de sua gestdo é um
grande desafio. Percebe-se problemas vinculados a agua em diversas escalas do espago
geografico. Em algumas regides, obstaculos como expansao das acdes antropicas, tais como
desmatamento, minera¢do, monocultura, influenciam na tipologia dos rios e na disponibilidade
hidrica. H4 também, problemas com saneamento nas &reas urbanas e o uso indiscriminado da
agua subterrdnea. Esse processo antrépico vem ocorrendo cada vez mais e atingindo um
ecossistema com grande perspectiva de desenvolvimento e sustentabilidade (MMA, 2006).

Um dos maiores problemas ambientais enfrentados em todo 0 mundo é a poluigdo das
aguas superficiais, e, consequentemente, afeta a saude ambiental, prejudicando, também a
qualidade da &gua e seus diversos usos. Dentre as principais causas da poluicdo temos o
lancamento de esgoto domestico e industrial, detritos do solo que s&o incorporados a gua
durante o escoamento superficial e por infiltragdes naturais de mananciais subjacentes a solos
contaminados. Esses langamentos podem ocasionar problemas de salde na populacédo, ou pela
ingestdo de alimentos originarios das aguas contaminadas ou pelo contato direto com essa agua,
que pode transmitir agentes nocivos quimicos ou bioldgicos (OLIVEIRA et al., 2016).

Com a elevada concentracdo demogréafica, e 0 aumento da industrializacdo, os centros
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urbanos possuem a maior producédo de detritos. O processo de urbanizacdo, geralmente, ndo €
acompanhado de um planejamento adequado e investimentos de infraestrutura, pois sao
necessarias politicas publicas eficientes, tendo em vista que muitas vezes o poder publico ndo
executa a sua fungéo, privilegiando obras de maior visibilidade para a populagéo (OLIVEIRA,
2008).

Segundo a Agéncia Nacional das Aguas (ANA), autarquia federal responsavel pela
gestdo dos recursos hidricos brasileiros, para garantir saneamento basico adequado aos
brasileiros até 2035, é preciso investir R$ 150 bilhdes. O cenario atual revela que 45% da
populacdo brasileira, ndo recebe tratamento ao esgoto gerado. Com base nesses dados,
verificamos o aumento de riscos de poluicdo e contaminacdo de rios, lagos e outros mananciais
onde os rejeitos sao lancados. De acordo como o Sistema Nacional de Informacdo sobre
Saneamento (SNIS), os estados do Norte apresentam uma das piores coberturas de esgoto do
pais, com menos de 5% de seu volume tratado antes de ser direcionado aos corpos hidricos
(SNIS, 2017).

Nessa perspectiva, o trabalho aqu proposto torna-se uma oportunidade para desenvolver
novas compreensdes, significados e conhecimentos do conteddo ensinado, pois estudos
apontam um elevado indice de alunos, em escolas publicas, com dificuldades para compreender
os contetdos abordados de forma tradicional, o que contribui para 0 aumento das taxas de
repeténcia e evasao escolar (CAVALCANTE et al., 2014). A pesquisa contribui ainda para
analisar a percepc¢do dos alunos em relacdo ao seu entorno, propondo reflexdes que viabilizam

a construcdo de pontes de conhecimento em educacdo ambiental.

2.5 - Atividade de Campo como Estratégia Metodoldgica

A aula de campo surge como uma estratégia metodoldgica relevante para o Ensino-
aprendizagem de Educacdo Ambiental e meio ambiente, contribuindo para a construgdo de uma
educacdo significativa. Seniciato; Cavassan (2004) apontam as aulas préaticas e de campo como
uma estratégia pedagdgica facilitadora no ensino de Ciéncias e Biologia, favorecendo uma
abordagem mais completa dos fenémenos estudados.

Quando as aulas de campo sdo desenvolvidas em ambientes naturais, tém potencial de
envolver os estudantes nas atividades propostas, constituindo uma ferramenta de
desfragmentacdo do conhecimento, possibilitando mudancas de valores e posturas em relacéo
a natureza. Para Assis e Mansilla (2018), as experiéncias em campo proporcionam aos
educandos a reflex&@o de suas concepgoes, levando-os a (re)conhecerem a Educacdo Ambiental
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como um possivel caminho para a constru¢cdo de uma sociedade sustentavel. Para isso, €
necessario oportunizar aos estudantes a possibilidade de expressarem suas concepcoes,
impressdes e crengas no decorrer dessa atividade (MARANDINO et al., 2009). Machado
(1982) afirma que o desconhecimento proporciona uma visdo adulterada da realidade. Enté&o,
compreender a dinamica dos ecossistemas qualifica os estudantes a se posicionarem em relacao
a questdes socioambientais de sua realidade quando necessario.

As aulas préticas e de campo podem ser conduzidas em espacos ndo formais como
parques urbanos, areas verdes remanescentes e bosques, possibilitando aos estudantes a
compreensdo de que fendbmenos e processos naturais estdo presentes no ambiente como um
todo, além do que é ingenuamente chamado de natureza (César e Campos, 2017). E importante
ainda levar em consideracdo no planejamento de uma aula de campo os custos financeiros
envolvidos. Além disso, é necessario cumprir com burocraciais documentais, por exemplo,
garantir seguro de vida aos estudantes e demais professores participantes. Para facilitar essas
questbes podemos promover atividades nas areas proximas as escolas que fazem parte da
realidade do discente e ainda despertam bastante interesse.

Segundo Tomita (1999) ndo podemos ficar presos a livros didaticos, temos que
intensificar as praticas de vivéncias e comunicacdo entre os alunos, priorizando ainda a
atualizac@o de conhecimentos e experimentando novas técnicas. Lima e Assis (2005) afirmam
a importancia de proporcionar o entendimento da realidade e a totalidade do mundo, através da
percepcdo do espaco vivenciado. E interessante que ndo se tenha categorias predeterminadas
antes da atividade, pois segundo Sauer (2012) dessa forma os estudantes tem a possibilidade de
um grau maior de exploracdo. Santos (2002) acredita que as aulas de campo podem ser positivas
na aprendizagem dos conceitos, sendo um estimulo para os professores, que véem uma
possibilidade de inovacdo para seus trabalhos contribuindo de forma significativa para o
aprendizado dos discentes.

Adicionalmente, compreender a realidade vai aléem de considerar as emogdes como
fundamentais no processos de decisdo e julgamento moral dos seres humanos, pois promove 0
raciocinio na construcdo de valores humanos, influenciando na escolha de possiveis solucGes
nas decisdes na vida pratica (Damasio, 2001). Lancar mao de um diario de campo, importante
instrumento de registro das impressdes e intui¢fes, facilitador da construcdo dos aspectos
observados durante a visita (Pess6a, 2009), possibilita também uma melhor percepcdo da
paisagem e aprofundamento do olhar do aluno/pesquisador sobre o espago que esta sendo
estudado.
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3- OBJETIVOS

Geral

Propor o ensino investigativo da tematica socioambiental, utilizando como recurso
tirinhas de histérias em quadrinhos, promovendo o dialogo e a problematizacédo
contextualizados com a realidade local, em uma turma de alunos do Ensino Médio da Escola

Jodo Carlos Batista, localizada no Bairro do Quarenta Horas, Ananindeua-Para.

Especificos

a) Mediar a construcdo de tirinhas elaboradas pelos estudantes, introduzindo conceitos sobre
impactos ambientais, preservacdo e sustentabilidade, a partir do olhar sobre um rio nas
proximidades da escola, estimulando a associacdo entre o conhecimento do cotidiano do
alunado e as descobertas cientificas.

b) Elaborar um guia aos professores do ensino médio voltado ao desenvolvimento de atividade
fora do ambiente escolar e a producéo de tirinhas.

c) Analisar os aspectos positivos e negativos do uso das tirinhas como recurso metodoldgico

para se trabalhar a tematica “impactos ambientais”.

4 - METODOLOGIA

Essa pesquisa parte de uma metodologia qualitativa e teve como proposta o Ensino
Investigativo da tematica socioambiental, utilizando como recurso as tirinhas de quadrinhos, de
modo que contribua para o processo de ensino e aprendizagem envolvendo a tematica
socioambiental, apresentando o ensino investigativo ao aluno, que sera protagonista nessa
proposta. O trabalho consistiu em construir as tirinhas, por uma turma do segundo ano do
Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jodo Carlos Batista,
localizada no Bairro do Quarenta Horas, na Cidade de Ananindeua, Estado do Para, a partir da
investigacdo de impactos ambientais no Rio Quarenta Horas, localizado nas proximidades da

escola (em torno de 950m).
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Rio 40 Horas:

A érea escolhida para a atividade de campo foi 0 Rio 40 horas, subsistema hidrografico
do Ariri, na regido metropolitana de Belém, Estado do Para, abrangendo trés bairros de
Ananindeua: Cidade Nova, 40 horas e Icui Guajard. O rio encontra-se nas proximidades da

escola, Jodo Carlos Batista (Figura 1).

Figura 1 - Localizagdo geografica da area de estudo.
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Fonte: Felipe de Melo Rocha, 2020.

O rio pertence & microbacia do Rio Maguari-Acu. O curso do Rio Maguari-Agu, segue
do setor continental do municipio, onde se encontra a parte mais urbanizada de Ananindeua e
desdgua no Rio Maguari, area que integra a Regido Metropolitana de Belém (RMB), onde
localiza-se o0 municipio de Ananindeua, que esta entre as coordenadas latitude 01°21'56" sul e
longitude 48°22'20" oeste. De acordo com Conceicdo (1998) a microbacia, € um conjunto de
rios de primeira ordem, que nascem em relevo de topografia plana, ndo ultrapassando 20 metros
e apresentando suave declividade.

O municipio de Ananindeua, localizado entre as coordenadas geogréaficas de latitude
01°13'S e 01° 27'S e longitude 48° 19'W e 48° 26'W de Greenwich, possui uma area aproximada
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de 191 km?, cuja populacdo estimada para o ano de 2018 foi de 525.566 habitantes (IBGE,
2018). Segundo Matta et al., (2012), a regido apresenta clima com elementos do clima urbano
(temperatura, umidade relativa do ar, vento, precipitacdo pluviométrica e brilho solar) que
sofrem modificagdes que estdo relacionadas com o crescimento desordenado e influéncia
urbana da cidade.

O padrao de ocupacdo da regido tem sofrido alteracGes em diversos bairros em virtude
da acdo de agentes imobiliarios que estdo modificando o espaco através da presenca de
inimeros condominios verticais e horizontais. As extensas areas no municipio favorecem esse
proceso de ocupacdo, modificando a paisagem e, consequentemente, interferindo nos
ecossistemas e na qualidade de vida local (SILVA; BORGES, 2012b). O processo de
urbanizacgdo, com a ocupacdo desordenada e irregular do solo, proporciona a retirada da mata
ciliar causando impactos ambientais (SILVA; BORGES, 2012); por exemplo, o solo perde o
poder de absorcdo da &gua da chuva, ocasionando enchentes. Além disso, 0 rio vem sendo
transformado em um grande esgoto para domicilios e para aguas pluviais.

Conduzir um estudo do perfil socioambiental destacando as condi¢des que a pressao
humana exerce sobre esse ambiente provocando impactos ambientais, é importante, ressaltando
também, se estdo sendo tomadas medidas por parte da sociedade civil e Estado, através de
politicas publicas. Segundo Constantini (2012), fatores como pertubagdes antropicaspodem
ocasionar mudancas em bacias hidrogréaficas. De acordo com Dias et al., (2017), 0s processos
de ocupacéo no entorno do rio 40 Horas aumentaram de forma significativa nos Gltimos anos e
consequentemente esse crescimento populacional, resulta na diminui¢do da cobertura vegetal.
Portanto, € relevante atentar para o ordenamento dos recursos que ainda restam e considerar 0
fato de que estes sejam utilizados de forma racional, respeitando os limites do ambiente,
buscando o equilibrio da natureza, evitando danos a sustentabilidade em niveis devastadores de
risco e vulnerabilidade do ambiente.

A execucdo do trabalho com a participacao dos alunos ocorreu apés a entrega de Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — APENDICE B — e dos alunos menores de
idade mediante a assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) —
APENDICE C — assinado pelos pais ou responsaveis. Todos os procedimentos estiveram de
acordo com as normas vigentes (RESOLUCAO N° 466, de 12 de Dezembro de 2012, do
Conselho Nacional de Saude - CNS). O projeto foi devidamente registrado na Plataforma Brasil
(CAAE: 28637619.0.0000.0018) — Anexo B —, com autorizagéo de representante legal da escola
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em questdo, e aprovacdo pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFPA (parecer: 3.994.231) —
Anexo B — conforme a RESOLUCAO 466/12, do CNS/MS.
Uma sequéncia didatica foi proposta aos docentes do Ensino Médio, conforme as etapas

descritas a seguir:

Etapas da Sequéncia Didatica:

Segunda Etapa: Atividade
de Campo no entorno da
escola

Primeira Etapa: Introdugéo

a tematica socioambiental

Terceira Etapa: Discussao
das percepcdes da visita de
campo e construcao das
Tirinhas em Quadrinhos.

mmrd Quarta Etapa: Socializacdo

Quinta Etapa : Validacéao da Sexta Etapa: Construcéo do
Atividade guia didatico

Foram necessarias sete aulas de 45 minutos cada para o desenvolvimento completo da

atividade proposta nesse trabalho.

Primeira Etapa:
Na primeira aula, presencial, realizada em sala de aula convencional foram expostos 0s
objetivos da atividade didatica e mencionados 0s passos que a compdem, esclarecendo aos(as)

estudantes a importancia e relevancia do tema e do respeito as atividades propostas. Além disso,
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foi realizada uma diagnose com os alunos para levantamento do conhecimento prévio que estes
apresentavam sobre o0s conceitos relacionados ao meio ambiente, aos impactos ambientais, a
preservacdo e a sustentabilidade. Para enriquecer essa discussdo, ocorreu a leitura de
informacdes contidas em artigos de jornais, revistas e pesquisas de artigos, utilizando
ferramentas de busca na internet. Nessa ocasido, foi realizada também uma investigagdo sobre
0 conhecimento que os alunos tinham sobre o Rio 40 Horas (local da atividade pratica) e uma
explicacdo sobre a proposta do trabalho e das atividades desenvolvidas.

Na segunda aula foi dada continuidade a abordagem do tema, em que foram feitas as
orientacdes para a atividade préatica no entorno do Rio Quarenta Horas. Nessa etapa promoveu-

se discussdes sobre o levantamento realizado pelos estudantes que aprofundaram na tematica.

Segunda Etapa:
Essa etapa consistiu na visita em campo propriamente dita. Durante essa atividade os
alunos realizaram um levantamento de dados observando o rio e seu entorno, fazendo anotagdes

em um diario de bordo. O diario de bordo utilizado pelos estudantes contou com os itens

minimos:
ALUNO(A):
TURMA:
DISCIPLINA:
- DATA DA OBSERVACAO: / /
DIARIO LOCAL:

DE INICIO DA OBSERVACAO:
TERMINO DA OBSERVACAO:
DURACAO TOTAL DA OBSERVACAO:

BORDO GAO ¢

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

anotagdes similares & atividade anterior em sala de aula (bioma,

biodiversidade, alteracdes, relacBes ecoldgicas, solo/dgua/temperatura fatos
historicos, sons).

Os estudantes fizeram o registro fotografico da atividade que foi utilizado como base
para a elaboracdo das tiras de quadrinhos. Destacamos que houve comunicagéo e autorizagao

prévia dos responsaveis para a realizacdo da visita em campo, bem como levamos para a
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atividade itens de primeiros socorros e mais trés professores para nos acompanhar e dar suporte

a atividade.

Terceira Etapa:

A terceira etapa tinha sido prevista inicialmente para ocorrer em sala de aula
convencional, espaco onde ocorreria a discussdo sobre a percepcdo dos alunos quanto ao
ambiente e seu entorno, e sobre como pretendiam abordar essa tematica nas tirinhas. Porém, na
semana conseguinte a atividade de visita ao entorno do rio, as aulas presenciais na escola foram
suspensas em decorréncia da pandemia de COVID-19. Apesar da escola ndo dar continuidade
ao ensino remoto por falta de infraestrutura, decidimos realizar por conta prépria a continuidade
da atividade de construcdo das tirinhas. Para isso, entrei em contato com os estudantes por meio
da midia social da escola (Facebook), solicitando o contato telefénico dos estudantes; assim,
verifiquei a possibilidade de acesso dos mesmos a computadores e smartphones.

Uma vez que os estudantes sinalizaram a possibilidade de continuarem com a producéo
das tirinhas, toda a mediacdo das atividades a partir dessa tapa se deu por ensino remoto. Os
discentes foram orientados, via telefone e aplicativo WhatsApp, a desenvolverem tirinhas a
partir de todas as discussdes das etapas presenciais previamente realizadas, decidindo despertar
nos leitores a responsabilidade de cada um na preservacdo do ambiente. Nessa etapa, o papel
do professor como mediador foi fundamental.

O processo de construcdo das tirinhas pelos alunos foi realizado através do aplicativo

Pixton, disponivel gratuitamente na internet (http//www.pixton.com/br/), facil de usar e de

acessar. Eles foram orientados a incluir nas producgdes a tematica estudada como conservagao
do meio ambiente, causas e consequéncias dos impactos e poluicdo ambiental, utilizando nao
somente os dados levantados durante a visita orientada pelo professor, como também resultados
da pesquisa realizada nas duas primeiras aulas. Para a construcdo das tirinhas, os estudantes
foram orientados a pesquisar em livros, artigos e textos da internet, sobre o tema impactos

ambientais. Essa etapa teve a duragdo aproximada de duas aulas.

Quarta Etapa:

Nessa etapa estava prevista a realizagdo da 12 Exposicdo de Tirinhas da Escola, via
midia social. Optamos por ndo realizar essa a¢cao em razédo das dificuldades apresentadas pelos
estudantes e também por nem todos terem conseguido realizar o que foi proposto em

decorréncia de impactos psicolégicos decorrentes da COVID-19. Em respeito a esses
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estudantes, decidimos ndo implementar essa fase do trabalho, mas inclui-la no guia aos

professores como sugestdo de atividade a ser realizada apds a concretizacao das tirinhas.

Quinta Etapa (sétima aula):

Discusséo de como a atividade em campo agregou novos conhecimentos e possibilitou
a analise critica quanto as questfes ambientais do bairro onde a escola esta situada, comparando
com o conhecimento apresentado na primeira aula. E possivel também estimula-los a
produzirem uma histoéria em quadrinhos como atividade suplementar, agrupando algumas
tirinhas e desenvolvendo mais profundamente a narrativa.

A validacdo dessa atividade foi realizada utilizado dois questionarios: 1) o Intrisic
Motivation Inventory (IMI) * , conforme APENDICE A, que é um método de medicdo
multidimensional, como forma de quantificar a satisfacdo do estudante quanto a atividade
realizada. O questionério utiliza a escala de Likert adaptada a cinco itens (1 a 5), sendo
analisado seguindo o proposto pelos autores. E também, 2) pelo questionario aplicado a 20
professores do Ensino Médio e especialistas para que avaliassem o guia didatico proposto
quanto a pertinéncia e melhoria na sua pratica educacional, de acordo com o APENDICE E.

Ao final foi elaborado um relato de experiéncia sobre a atividade, comparando com o

método tradicional utilizado antes da aplicacdo desse trabalho.

Sexta Etapa:

Construcédo do guia didatico.

5 - RESULTADOS E DISCUSSAO

A realizacgdo desse trabalho sofreu alteracdo ao longo do desenvolvimento em razao da
pandemia de COVID-19. Assim, atividades previstas inicialmente para ocorrerem de forma
presencial, especialmente a socializagdo sobre a pratica realizada em campo, ndo foram
possiveis de serem concretizadas, sendo necessarias adaptacdes. Em que pese as falhas nesse

processo, utilizamos a experiéncia para propor um guia de atividades mais abrangente, no

! O Inventério de Motivaco Intrinseca (IMI) é um dispositivo de medicdo multidimenonal destinado a avaliar a
experiéncia subjetiva dos participantes relacionada a uma atividade alvo em experimentos de laboratério. Tem
sido usado em varios experimentos relacionados a motivacao intrinseca e autorregulacdo (e.g., Ryan, 1982; Deci,
Eghrari, Patrick, & Leone, 1994). Fonte: http://selfdeterminationtheory.org/intrinsic-motivation-inventory/.
Acesso em 04 de marc¢o de 2019.
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sentido de agregar atividades remotas ndo pensadas anteriormente. Diante dessa situagao, a
aplicacdo da sequéncia didatica, foi proposta, inicialmente, para ser realizada em duas etapas
de forma presencial. A visita em campo ocorreu na semana anterior a paralisacao das atividades
presenciais na Escola devido a pandemia de COVID-19.

Dessa forma, as etapas subsequentes ocorreram de forma remota ap6s um periodo de
adequacdo e de esforco em contactar os(as) estudantes, que assim como toda a populacéo,
sofreram uma parada abrupta sem planejamento. Isso tudo impediu a interagdo social, bem como
impediu a promocéo das discussGes em grupo. Também dificultou, sobremaneira, o desenvolvimento
das atividades que estavam previstas, ndo apenas em relagdo ao despreparo em ofertar atividades
remotas, mas também por questbes emocionais que atingiram a todos(as).

Como resultado da primeira etapa, ao realizarmos uma diagnose sobre o conhecimento
prévio que os(as) alunos(as) verbalizaram sobre o rio surpreendentemente apesar de todos(as)
terem conhecimento da existéncia do Rio 40 Horas nas proximidades da escola, nem todos(as)
conheciam o local. Paulo Freire fala sobre essa questdo, quando escreve:

O homem néo pode participar ativamente da historia, na sociedade, na transformagéo,
na transformacg&o da realidade se néo for ajudado a tomar consciéncia da realidade e
da sua propria capacidade de transformar. (...) Ninguém luta contra for¢as que néo
entende, cuja importancia ndo meca, cujas formas e contornos ndo discirna; (...) Isto
¢ verdade se refere as forgas da natureza (...) Isto também ¢ assim nas forgas sociais
(...) A realidade n3o pode ser modificada sendo quando o homem descobre que é
modificavel e que ele o pode fazer (FREIRE, 1977, p.48).

Segundo Freire (2003), o conhecimento é um processo dialdgico e intersubjetivo,
mediatizado pelo mundo e relacionado a um context, espacial e temporal, concreto, a partir de
problemas da vida cotidiana dos sujeitos-alunos. Essa visdo de conhecimento € necessaria para
se tratar problematicas socioambientais, pois € a partir de vivéncias e experiéncias locais e
globais dos sujeitos-alunos que sera construido o conhecimento, buscando alternativas de
superacdo do problema. Seguindo o pensamento freiriano, 0 conhecimento precisa estar
conectado, historicamente, a realidade, e com a finalidade de mudar situa¢@es opressoras, sendo
0 ser humano o sujeito transformador, descobrindo a realidade-mundo. Além de epistemoldgico
e cognoscitivo, a concepcao de conhecer é um ato sdcio-politico, pois amplia a perspectiva de
problematizacdo da realidade-mundo no ato educativo, tornando o estudante critico,
esclarecido, entendendo a realidade na totalidade e ndo fragmentada (FREIRE, 2003).

Através dos relatos dos estudantes percebemos o quanto todos se apresentavam

desconectados do ambiente do entorno escolar, apesar de frequentarem o local ha muitos anos.
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Além disso, os relatos foram breves e se restringiram a dizer que ouviram falar que antigamente
o rio foi muito utilizado para banho/lazer, porém hoje poucas pessoas o utilizam em
consequéncia de dois fatores: o entorno nao ser local seguro e pelo rio estar bastante poluido.

Apesar do contexto social local amazonico depender diretamente dos rios, de suas
riguezas em recursos pesqueiros e de ser via para navegacao de pequenas embarcacdes, 0s(as)
estudantes ndo relataram nenhuma associacdo nesse sentido no momento inicial.

Ap0s ser realizada uma diagnose com os(as) alunos(as), sobre os conceitos relacionados
ao meio ambiente, aos impactos ambientais, a importancia da conservacao e a sustentabilidade,
foi explicitado aos(as) estudantes como se daria a atividade de campo, de modo que eles
pudessem realizar um levantamento de dados in loco observando o rio e seu entorno, anotando
e fotografando as observagdes em um diario de bordo.

Em 17 de marco de 2020, um total de 22 estudantes, do segundo ano, do Ensino Medio,
da Escola Jodo Carlos Batista, participaram da atividade em espaco ndo formal de ensino, no

entorno do Rio 40 Horas, com duracdo de aproximadamente uma hora (Figura 2).

Figura 2 - Imagem das paisagens visitadas pelos(as) estudantes em atividade
préatica no entorno do Rio 40 Horas.

Fonte: A Autora.

A atividade de campo é uma importante ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem, pois € 0 momento em que os(as) estudantes tém a oportunidade de poder
relacionar na préatica os conteudos discutidos em sala de aula, fazendo uma leitura da realidade
e associando as tematicas estudadas. De acordo com Sato (2004), as atividades educacionais

necessitam de mudancas de valores, atitudes e responsabilidades com 0 ambiente, e a atividade
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de campo é uma metodologia que proporciona 0 sucesso e a compreensdo das questdes
ambientais. Realizar visitas em campo requer custos financeiros, exigem burocracias e forte
integracdo dos(as) professores. Para facilitar essas questdes podemos promover atividades nas
areas proximas as escolas que fazem parte da realidade do discente e ainda podem despertar
bastante interesse.

Durante a atividade préatica alguns(algumas) estudantes relataram que ja conheciam o
ambiente, porém nunca o olharam sob a dptica de identifica-lo em seus detalhes. Um dos fatores
que mais chamou a atencdo dos(as) estudantes foi a presenca de lixo no local, tanto no rio
quanto no entorno, decorréncia do processo de urbanizacao e de falta de educacgéo da populacao.
Esse foi 0 assunto mais relatado nas produgdes das tirinhas (AnexoA).

A sequir, os registros fotograficos de autoria dos estudantes durante a atividade préatica
(Figuras 3 a 4).

Figura 3 - Registro fotografico dos(as) estudantes em visita a campo no Rio 40 Horas, destacando a presenca de
lixo no local.

v
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Fonte: Estudantes da Escola Jodo Carlos Batista
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Figura 4 - Registro fotografico dos(as) estudantes em visita a campo no Rio 40 Horas, destacando a paisagem
local.

Y

Fonte: Estudantes da Escola Jodo Carlos Batista

Figura 5 - Registro fotogréafico dos(as) ) estudantes em visita a campo no Rio 40 Horas, destacando uma
toca de caranguejo.

Fonte: Estudantes da Escola Jodo Carlos Batista.
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Tanto nas narrativas quanto na producdo das tirinhas (Anexo A), os (as) estudantes
destacaram a presenca de biodiversidade, mencionando relatos de que ja encontraram jacarés e
serpentes no local, assim como localizaram uma toca de caranguejo (Figura 5) e apontavam
para diversas plantas. Poucos estudantes fizeram associagdo com o conteudo abordado em sala
de aula, tais como a presenca de mata ciliar que fornece protecdo contra assoreamento do rio e
de indicios de eutrofizacdo devido a presenca de espuma nas margens do rio. Porém, o que mais
chamou atenc¢do durante a atividade pratica foi a presenca de lixo no local.

As observagOes durante a visita ficaram registradas nas tirinhas e quadrinhos
produzidos, em que 80% do conteudo abordou a presenca de residuos sélidos no entorno e
dentro dos rios. Um Unico grupo mencionou o uso do rio para navegacdo. Apesar da atividade
promovida ser diferenciada das aulas tradicionais, ndo foi possivel observar profundidade de
contetidos nas tirinhas. Essa falta de profundidade, em parte, foi devido a ndo realizacdo do
encontro posterior em sala de aula quando haveria a troca de sensacdes e descobertas ao longo
da pratica, o que precisou ser ajustado com atividade remota monitorada a distancia. Embora o
resultado tenha sido satisfatorio nas narrativas durante a visita ao rio, a auséncia de interacéo e
troca social dos(as) estudantes ap0s a atividade empobreceu a produgéo dos quadrinhos.

Apds a visita em campo os(as) estudantes retornariam a sala de aula para discussdo da
atividade e construcdo das tirinhas em quadrinhos; porém, com o isolamento social devido a
pandemia de COVID-19, ndo foi possivel realizar a atividade de forma presencial. Entdo, para
dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem, os(as) alunos(as) foram contactados por
meio das redes sociais, mas nem todos tiveram acesso com facilidade a aparelhos eletrénicos
com internet disponivel. Eles(elas) foram orientados(as) a construirem tirinhas em dupla,
mesmo a distancia, apoiando-se em videos e artigos de jornais e/ou cientificos de acesso na
internet.

A orientagdo para uso do programa de confeccdo das tiras ocorreu de forma digital.
Além do formato, os(as) educandos(as) foram orientados(as) sobre a linguagem apropriada e
aos tipos de balGes utilizados na producéo de tirinhas. No entanto, é perceptivel como é precéria
a redacéo dos estudantes (ANEXO A), em que muitos erros gramaticais ainda estdo presentes
mesmo no segundo ano do ensino médio, quando alguns erros ja ndo deveriam ser cometidos,
expondo a fragilidade do ensino e 0 quanto ainda temos que melhorar para modificar essa
gravissima situagéo.

Por outro lado, a producéo das tirinhas proporcionou a sensibilizacdo dos alunos sobre

0s impactos ambientais como também ao fato da conscientizagdo ambiental depender da sua
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interrelacdo com o0 meio ambiente. A formacgéo do educando necessita ser global, para que seja
um cidaddo participativo, posicionando-se diante de questdes como preservacao ambiental,
socio-cientificas usando elementos que deem sustentacdo a seus argumentos (LORENZETTI e
DELIZOICOV, 2001; SASSERON e CARVALHO, 2008; BIZZO, 2009). E preciso avaliar
essas posturas e os contetdos curriculares, bem como conceitos procedimentos e atitudes,
buscando formar um aluno critico e esclarecido da sua realidade.

De acordo com as politicas de avaliacéo internacional em larga escala, como o PISA?
(Programa Internacional de avaliacdo de estudantes), temos resultados pifios para o Brasil.
Logo, o ensino de qualidade exige a melhoria das condig¢des de funcionamento das escolas, da
formacdo de professores e da qualidade de vida dos estudantes e de suas familias, pois sdo
varios 0s obstaculos no cotidiano escolar em realidades desiguais, e, por isso, precisamos
observar com cuidado e atencdo cada dimensdo de uma escola de Ensino Médio, especialmente
as localizadas na regi&o norte brasileira.

Além disso, devemos destacar que a importancia do professor é essencial no processo
de ensino-aprendizagem, bem como coloca Vygotsky, € um elo intermediario entre o aluno e o
conhecimento disponivel no ambiente. Ancorado na zona de desenvolvimento proximal
estabelecida por Vygotsky, as possibilidades que o ambiente proporciona ao individuo séo
fundamentais, sendo o palco da aprendizagem e o professor atua como mediador e nao
protagonista (detentor de todo conhecimento). Dessa forma, o estudante torna-se um sujeito
IUcido e consciente, com capacidades para alterar as circunstancias em que vive. A mediacao
deve ser cuidadosa, para que as atividades ndo sejam repetitivas, sem que ocorra desafios para
os alunos. Para evitar isso, uma alternativa é a chamada lei da consciéncia, “segundo a qual um
obstaculo ou uma perturbacdo em uma atividade automatica despertam, naquele que a pratica,
a consciéncia dessa atividade” (VYGOTSKY, 2008, p. 20), e, para que essa conscientizagao
ocorra, a fala tem um papel fundamental. O dialogo deve buscar o significado e a compreensao
da palavra (conceito) daquilo que esta sendo estudado, pois segundo Vygotsky (2008, p. 6-7)
“uma palavra sem significado é um som vazio”.

E importantissima e relevante a presenca do professor no processo de interagio nas

intervencgdes pedagogicas no ensino para construgdo do conhecimento. Diante de situagfes em

2 Programa que objetiva gerar medidas qualificadas sobre a relagéo entre conhecimentos e habilidades por alunos,
a partir de 15 anos, nas areas de ciéncias, leitura, matematica e resolucéo colaborativa de problemas, apresentando
um conjunto de avaliagfes nacionais e internacionais coordenado pela Diretoria de Avaliagdo da Educacédo Basica
(DAEB) do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), proporciona também
analises de desempenhos dos alunos dos paises membros da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), acrescido de 35 paises e economias parceiras.
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que precisa manipular conceitos e realidades que ja conhece para chegar a saberes até entdo
ignorados, o aluno sugere respostas e chega a resultados que lhe permite alcancar novos niveis
de conhecimento, informacdo e raciocinio. E citando Vygotsky, quando afirma que é na
interacdo entre as pessoas e valorizando as diferencas que o conhecimento é construido ou
conquistado. Os discentes precisam ser motivados ao “canal interativo™, participando de
discussoes; pois, o desenvolvimento se produz, além da soma de experiéncias, nas vivéncias
das diferencas. Para os sociointeracionistas, 0 educando aprende imitando, concordando,
opondo-se, estabelecendo analogias, internalizando simbolos e significados, sempre na
vivéncia em sociedade. A presenca do professor nesse processo é necessaria para motiva-los e
mobiliza-los criando estratégias para melhor interagirem.

Durante a visita, pude perceber o distanciamento que ha entre a associacdo dos
conteudos especificos de Educacdo Ambiental quando a maioria dos alunos focaram apenas na
observacao do lixo encontrado no local. O olhar para o ambiente precisa ter responsabilidade
de transformar a realidade em que estamos inseridos. Para Freire, a educagdo é um ato politico,
ele fala: “que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamentais como do
respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros, a vida dos
rios e florestas” (FREIRE, 2000, p.67). Como lutar pela vida e pelo ambiente se ndo os
compreendemos? Para isso, temos que dialogar, problematizar a realidade com consciéncia
critica, apoiados(as) na investigacdo cientifica, com embasamento em pesquisas testadas e
retestadas.

Ainda, segundo Paulo Freire, ndo existe didlogo sem amor. Mais que isso, o dialogo
para Freire (1983) é a esséncia da educacdo como préatica de liberdade, implicando na praxis
acdo e reflex@o. Nessa reflexdo, precisamos mostrar que a discusséo referente aos problemas
ambientais é muito complexa e vai além duma visdo conservadora de Educacdo Ambiental, de
apenas o descarte inadequado do lixo. Mas, trazer a contextualizacdo histdrica das relagcbes com
a natureza, refletindo as transformagdes sociais, contextualizando e politizando o debate
ambiental, sempre destacando a concepcdo de meio ambiente através da vertente da

Macrotendéncia Critica. Para, Layrargues e Lima, (2014):

A macrotendéncia critica, aglutina as correntes da Educacdo Ambiental Popular,
Emancipatoria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental. Apdia-se com
énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a dominacdo do ser
humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e da injustica socioambiental (LAYRARGUES e LIMA,
2014).
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A presenca do professor no processo de discussdo € essencial; e nesse trabalho a
interacdo ficou, infelizmente, comprometida. A suspensdo das aulas, prejudicou no momento
crucial, a socializacdo da experiéncia em campo para posterior producdo das tirinhas e
consolidacdo dos conceitos em educacdo ambiental.

Com o advento da pandemia de COVID-19 o contato com os estudantes foi
extremamente dificultado, comprometendo a proposta de uma sequéncia investigativa como
inicialmente foi pensada. Muito pouco foi discutido em pares, questionado, impossibilitando a
proposicao de desafios/problemas que seriam estabelecidos durante as discussdes apos a visita
em campo. Itens importantes que estavam previstos, como leituras e exercicios de sondagem e
atividades avaliativas, no decorrer das etapas da sequéncia, ndo puderam ser amadurecidos e
trabalhados junto com os alunos. Porém, a atividade de campo no entorno do Rio 40 horas foi
de grande relevéancia. Os(as) estudantes mostram-se bastante empolgados com a visita,
passaram a ter um olhar diferenciado da realidade do ambiente observado, como um embri&o

para despertarem a uma visdo critica, mesmo que timida, do ambiente estudado.

5.1 - Analise do Questionario Aplicado aos Discentes apds a Finalizacdo das Atividades
Propostas neste TCM

O questionario foi enviado via rede social aos discentes. Dos 22 alunos que participaram
da atividade, apenas 12 responderam, os demais alegaram problemas com acesso a internet.
Com base na figura 6, podemos observar que a maioria (92%) relatou tranquilidade quanto as
atividades propostas. Uma porcentagem de 83% dos estudantes consideraram a atividade
interessante e 66% dos(as) discentes acreditam que tiveram um bom desempenho em relacao
ao que foi proposto. Verificamos também que 92% dos estudantes consideraram divertida a
atividade.

Tambem foi constatado que a maioria se sentiu motivada para realizar a atividade,
conforme Figura 7. Assim como 92% ndo se sentiram obrigados em executar as tarefas
(observa-se na Figura 7). Notamos, ainda, que a maioria se sentiu satisfeita com seu

desempenho em grupo e individualmente (Figura 7).
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Figura 6 - Quantificagdo do nervosismo; o quanto achou a atividade interessante; se saiu bem e se foi divertido
realizar a atividade proposta.

QUANTO VOCE SE SENTIU QUANTO VOCE ACHOU A
NERVOSO(A) ENQUANTO ATIVIDADE INTERESSANTE?
FAZIAA ATIVIDADE? g
8 7
7 6
g 5
4 — 4 =
3 = 3 =
2 = 2 =
1 = =] 1 — =
0 = i 0 = =
20 < @ . 20 < @ .
S & & & & & o
® Q <@ 2 o o %4 & 2 o
e}‘?} S Q)fb’ & b‘b S ®fb x@
o & ‘Z}"\ \x’b & @Q
N S5 5§
3 S
< A
QUANTO VOCE ACHA QUE SE FAZER ESSA ATIVIDADE FOI
SAIUBEM NAATIVIDADE SIVERTIDOS
8 8
7 7
6 6
5 5
4 = 4 _
3 % 3 E
2 = , =
L = = 1 — =
0 = = 0 = =
0 @ @ &
00'0 QOOCP 0@0 %@S‘ \)fg\ (@0 0&9 é@ @6@ 6\
2 & R e° > Q & K
@é & @(\\\ R (\6 e ,;@J
™ \@ e‘b A @
O \((\
s XD

Fonte: A autora.

40



Figura 7 - Quantificacdo da motivacdo; obrigacio em fazer a atividade; desempenho em grupo e individual.
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Fonte: A autora.

Dinamicas pedagogicas diferenciadas motivam os(as) educandos(as) para a realizacéo
das atividades; pois se sentem estimulados e, consequentemente, se envolvem para que as
propostas de aprendizagem sejam desenvolvidas de modo satisfatorio. A utilizagdo de
atividades praticas instigam a curiosidade e a capacidade de refletir criticamente. Segundo
Carbonell (2002), os espacos fora da sala de aula impulsionam os(as) discentes e despertam a
mente e a habilidade para aprender, e assim tomam consciéncia de que as atividades sdo
relevantes para a aprendizagem. Para Viveiro e Diniz (2009), a aula de campo proporciona
também o afeto e confianca entre discentes e docentes.

Verificamos que 100% dos estudantes acreditam que a atividade contribuiu para o

41



ensino de Biologia (Figura 8). A maioria (84%) compreendeu os conceitos abordados sobre
questdes socioambientais (Figura 8). Com esses resultados, constatamos que a estratégia
metodoldgica utilizada é um instrumento pedagdgico eficiente e proveitoso no processo de
ensino e aprendizagem e na concretizacdo dos objetivos a serem alcangados com relagdo a
temaética estudada, além de ser um método ativo e interativo. Para Passini (2007, p. 172-176) o
espaco da aula de campo ndo é fragmentado, podendo associar a aula tedrica as experiéncias
que estdo sendo vivenciadas. Libaneo (1994, p. 71) destaca que todos esses procedimentos
possibilitam a discussdo em torno da realidade do(a) estudante.

Com base nesses dados e observacGes ao longo da atividade, acredito que houve
sensibilizacdo dos(as) estudantes em relacdo as tematicas ambientais e aprofundamento de
conhecimentos, de conceitos discutidos antes, durante a visita e através das redes sociais, no
ensino remoto, mesmo diante das dificuldades encontradas neste Gltimo momento, tais como
comunicacdo e acesso a internet. Verificamos também que 100% dos estudantes sentiram-se
motivados em aprender mais sobre questdes socioambientais (Figura 8) e sugeriram que

atividades como essas fossem realizadas abordando outros assuntos (Figura 8).

Figura 8 - Quantificacdo de quanto a atividade contribuiu para o aprendizado; compreensao dos conceitos sobre
questbes socioambientais; motivacdo em aprender mais sobre o tema abordado e quanto gostaria que essa
atividade fosse realizada outras vezes com outros assuntos.
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QUANTO VOCE SE SENTIU
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5.2- Guia Didatico

O Guia Didatico, por nos construido, contém uma Sequéncia Didatica que aborda em
suas etapas a tematica socioambiental de forma investigativa, utilizando ferramentas que
possam facilitar o processo de ensino e aprendizagem, tornando a pratica objetiva e buscando
proporcionar o protagonismo do(a) estudante. Para essa finalidade, o produto contempla
atividades e sugere a sistematizacdo do conhecimento por meio da construcdo de Tirinhas em
Quadrinhos. Além disso, sdo propostos alguns materiais de apoio como sitios de busca na
internet e videos que podem ser utilizados durante as atividades.

Um dos principais objetivos deste produto é servir como instrumento basilar para o
professor da educacdo basica, na tentativa de tornar a aprendizagem dos estudantes
significativa, envolvendo-os e promovendo a reflexdo sobre a temaética estudada,
proporcionando a constru¢do do conhecimento pelo educando. Para isso, foi fundamental a
avaliacdo do material produzido por professores de Biologia do Ensino Medio e Superior,
levando em consideracdo desde a forma como o Guia se apresenta, em seu aspecto visual,
diagramacéo, conteudo abordado, motivacdo em utilizar as tirinhas em quadrinhos como
ferramenta nas atividades da sala de aula, e se ele cumpre a proposta de abordar a tematica

socioambiental com atividades investigativas.
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5.2.1-Perfil dos Profesores que Participaram da Etapa de Validacéo:

Participaram da pesquisa 18 professores, sendo 15 da Educagéo Basica e 3 professores
do Ensino Superior. Obtivemos, entdo, o seguinte resultado: 77,2% lecionam na escola publica
e 22,2% tanto na escola publica quanto particular. Em relacdo ao tempo de ensino, 44, 4%
possuem mais de 10 anos de experiéncia como docentes. Quando perguntados em que Estado
da Federagdo ministram aulas, observamos que a maioria leciona no Estado do Para (Gréfico

1) e 88,9% ministram aulas na area urbana (Grafico 2).

Grafico 1 - Ministra aulas em que Estado da Federagéo?

Ministra aulas em que Estado da Federagao?
18 respostas

15

11
(61,1%)
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1 (5.6%) 1 (5.6%) 1 (5.6%) 1(5,8%)
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Belém Para Para Para Pard e Amapa  Pernambuco SP Sao Paulo

Fonte: Google Forms.

Grafico 2 - Ministra aulas na area?
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Fonte: Google Forms.
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5.2.2 - Perspectiva dos Professores do Ensino Béasico

De acordo com as respostas dos professores da Educacdo Basica, o guia contempla
todas as informacOes necessarias e detalhadas para a realizacdo das atividades propostas,
destacando que a sequéncia didatica apresenta de forma especifica as etapas necessarias para
a sua aplicacdo. Um unico professor sugeriu acrescentar mais imagens para facilitar as
explicagOes contidas no guia. Houve destaque para a importancia da aula de campo no
contexto socioambiental e elogios pela inclusdo de um diario de campo para o(a) estudante
fazer as anotacBes. Pelas respostas apresentadas conclui-se que os avaliadores do guia ndo
sentiram dificuldades em compreendé-lo e que 0 mesmo apresenta informacgdes de forma bem
detalhada e com varias opcdes de recursos (visuais, tecnoldgicos etc.).

Em relacdo a diagramacdo, o guia foi avaliado como visualmente interessante,
adequado, ndo havendo poluicdo visual e com cores e icones que valorizam o texto
favorecendo a transmissdo da informacdo de forma agradavel. Contudo, houve sugestdes para
ajustes na diagramacdo da capa, para torna-la mais chamativa e contextualizada com o
conteudo do guia didatico.

Quando perguntados sobre a motivagdo em utilizar a ‘Tira de Quadrinhos’ em suas
atividades em sala de aula, os avaliadores foram unénimes em afirmar que sim, mostraram-
se motivados com a proposta, descreveram que as atividades estdo bem estruturadas e com
potencial para auxiliar na tematica abordada. Além disso, os avaliadores fizeram mencéo as
fontes diversas de consulta apresentadas, tanto em texto quanto em video, destacando também
que as ferramentas sugeridas no Guia chamaram a atencdo, assim como a aula de campo
propriamente dita. Os avaliadores relataram, ainda, que as tirinhas sdo interessantes por
possibilitar a analise de como os(as) alunos(as) podem se expressar a respeito de um
determinado tema, uma vez que o ato de desenhar auxilia na revisdo das atividades
desenvolvidas, do ambiente e todas as caracteristicas observadas durante a visitagdo. Abaixo

faco destaque a alguns relatos sobre esses aspectos:

A possibilidade de criar tirinhas de forma féacil e sem custos. Creio que use essa
abordagem, tirinhas, em outros campos da biologia como evolugdo e citologia
(Professor da Educagdo Basica).

O que mais chamou atencdo é que conseguirei incluir como atividade de reforgo
apos a pandemia (Professor da Educagdo Basica).

A metodologia da proposta socioambiental em que eu posso adaptar a minha
realidade (Professor da Educacdo Basica).
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Sobre o questionamento efetuado em relacdo a ministrar aulas usando as estratégias

metodoldgicas propostas no guia didatico para se trabalhar a tematica socioambiental, todos

os avaliadores responderam de forma positiva, sendo que alguns as adequariam para sua

realidade, usando as sugestfes de adaptacdo que o guia traz como, por exemplo, estimular a

elaboracgdo das tirinhas através de desenhos em papel e ndo utilizando o Programa indicado

por nao terem a disposicdo na escola computadores conectados a internet. A seguir, alguns

destaques a respeito das observacdes dos avaliadores:

Acredito muito que a proposta pode auxiliar na aprendizagem sobre o tema
(Professor da Educacéo Basica).

O guia é uma boa ferramenta para que a atividade ndo fique apenas como artistica
(Professor da Educacéo Basica).

Com o uso de tirinhas sim, mas creio que ndo faria a atividade de campo. Usaria a
abordagem da problematizacdo e as tirinhas como forma dos alunos expressarem
solugdes para os problemas ambientais. Usaria a sequéncia de forma fragmentada
nesses dois aspectos (Professor da Educacdo Basica).

Sim. Utilizarei (se ja estiver disponivel) como uma das ferramentas para auxiliar os
estudantes da escola no retorno presencial (Professor da Educacéo Bésica).

Sim. Aulas em espagos ndo formais trazem outra forma de visdo para os alunos
(Professor da Educagdo Basica).

Ministraria, acho que o guia esta bem objetivo e também propde outros espagos para
se fazer uma aula de campo (Professor da Educagdo Basica).

Sim, a partir do momento da leitura, ja fiquei planejando em como adaptar a minha
realidade e até mesmo tentar uma atividade remota (Professor da Educagdo Basica).

Na visdo dos professores o Guia Didatico contempla atividades necessarias para o(a)

estudante do Ensino Médio ter contato com o contetdo abordado, como apontado a seguir:

Sim. A atividade proposta consegue ser estimulante e pode despertar no aluno a
vontade de aprofundamento em assuntos de seu cotidiano (Professor da Educacdo
Basica).

Sim, o guia incorpora de maneira eficiente e abrangente o conteldo sobre Meio
Ambiente (Professor da Educacéo Basica).

Além disso, houve sugestdes para se ampliar também o uso do guia para o ensino

fundamental:

Contempla sim. Na verdade, sugiro que inclua no ensino fundamental, anos finais,
especialmente no 7°ano. Aqui em SP o curriculo também é embasado na BNCC, no
entanto, entrelaga as questfes socioambientais em varios ciclos, podendo utilizar o
trabalho estudado, em questdes interdisciplinares (Professor da Educacéo Basica).
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Sobre as atividades propostas no Guia e sua relacdo em promover 0 ensino e a
aprendizagem, os docentes ressaltaram que a proposta é excelente, tanto a respeito da saida
de campo, quanto do processo de construcdo das tirinhas apds a atividade pratica. Foi
comentado que as sugestdes contidas no guia séo atrativas e promovem o protagonismo do(a)
aluno(a), como observado a seguir:

Creio que sim, pois a proposta do guia promove um protagonismo muito grande do

aluno e isso permite uma aprendizagem significativa, permitindo a fixagdo dos
conteidos de forma mais duradoura (Professor da Educagdo Bésica).

Sim, promove até porque com uma aula fora do espaco escolar € algo que o0s
estudantes gostam muito podendo estimular a aprendizagem (Professor da Educacéo
Basica).

Sim, acredito que possa promover de forma eficiente o ensino e a aprendizagem,
além do engajamento e participacdo dos alunos (Professor da Educacdo Bésica).

Como mensagem deixada pelo projeto aos professores, estes dissertaram que €
possivel melhorar o ensino-aprendizagem através de novas metodologias, de dindmicas
diferenciadas, da necessidade de criar ferramentas que envolvam mais os(as) estudantes.
Além disso, ressaltaram para que o(a) professor(a) sempre busque por acdes que possibilitem
o trabalho do(a) educando(a) de maneira pratica, utilizando assuntos tdo necessarios e
indispensaveis, como o escolhido para o guia, inovando a forma de ensinar.

A sintese das respostas foi organizada em um grafico de Nuvem de Palavras (Figura
09). Palavras como ‘metodologia’, ‘poder’, ‘aprendizagem’, ‘novo’ e ‘pratico’ foram bastante

significativas, como mensagens compreendidas pelos professores da Educacdo Basica.

Figura 9: Nuvem de palavras gerada apés analise da resposta subjetiva submetida ao programa IRAMUTEQ.

aprendizagem

novoger

metodologia

poder

maneira
pratico

Fonte; A Autora
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Além disso, todos os participantes da pesquisa descreveram que recomendariam o guia
a outro docente, por ser um material de qualidade e que trabalha uma tematica altamente

relevante, proporcionando a reflexdo e a construgcdo do conhecimento do(a) estudante.

5.2.3-Perspectiva dos Professores do Ensino Superior

Os professores do Ensino Superior consideraram que a tematica foi abordada de
forma satisfatoria, sendo uma alternativa interessante para compreensdo e absor¢do do
conhecimento pelos(as) estudantes. Porém observaram que a introducdo do guia esta bastante
textual, sugerindo que ela fosse intercalada com esquemas ilustrativos ou organogramas que
facilitem o entendimento das fases/processos/etapas necessarias.

Quando indagados sobre a diagramacéo, se a proposta proporcionou uma motivagéo e
0 que mais chamou atencao, responderam que 0 guia se apresenta de forma adequada ao que
propde, sendo uma importante alternativa na construcdo do conhecimento dos(as)
educandos(as) e uma ferramenta estimulante que pode despertar no(a) aluno(a) a vontade de
aprofundamento em assuntos de seu cotidiano. Chamaram a atengdo para a importancia do ato
de desenhar na elaboracdo das tirinhas, que retoma o ambiente estudado. Relataram também
que usariam as atividades propostas, inclusive adaptando-as para sua realidade, como podemos

observar na resposta abaixo:

Sim, ndo vejo por que ndo. Porém na minha realidade iria pedir para que os alunos em
grupo elaborassem os desenhos, por uma questdo de tempo e de disponibilidade de
material dos alunos (uma vez que nem todos possuem computador para trabalhar na
versao digital) (Professor do Ensino Superior).

Além disso, relataram que deixariam os(as) alunos(as) cientes de todas as propostas

contidas no guia:

Sim, desde que tudo esteja bem amarrada em uma preparagdo prévia, e que todos
estejam cientes do que vai ser pedido ao final da atividade.” (Professor do Ensino
Superior)

Em relacdo as atividades propostas no guia e sua acdo em promover 0 ensino e
aprendizagem, os avaliadores ressaltaram a importancia dos materiais de apoio que o produto

traz:

Sim, por duas vias, primeiramente com a saida de campo, onde se bem preparada e
articulada pode levar o aluno a entender muito além do plano bidimensional do livro
didatico. E também pelo caminho inverso onde o aluno ao 'traduzir' o que foi visto
para a perspectiva de quadrinhos, reforca o tema que foi aprendido (Professor do
Ensino Superior).
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O guia proposto é uma ferramenta interessante para a abordagem de contetdo de
forma nao tradicional (Professor do Ensino Superior)).

Os (As) professores(as) também foram perguntados(as) sobre que mensagem o Guia

Didatico deixou a eles(as), sendo todas positivas, fazendo destaque as respostas:

Que atividades como esta, elaboradas e apresentadas com zelo, tendem a ter um ganho
cognitivo muito intenso no aluno (Professor do Ensino Superior).

Vontade de ensinar e de fazer de forma diferente (Professor do Ensino Superior).

Os comentérios foram positivos com relacdo as atividades propostas e finalizaram

respondendo que recomendariam o guia a outro docente.

5.2.4 - Perspectiva da Professora mediadora da atividade

Com base na avaliagéo das respostas dos professores participantes da pesquisa, percebo
que o produto tem grande potencial para se trabalhar a temética socioambiental, pois facilita a
pratica do docente do ensino basico, tem um aspecto visual agradavel com uma proposta
metodoldgica inovadora, e 0s ajustes sugeridos sdo pertinentes.

A construcdo do guia didatico como produto dessa pesquisa objetiva, através de uma
sequéncia didatica investigativa, criar estratégias de ensino oferecendo aos professores
vivéncias e experiéncias das relacdes pedagdgicas. Essa atividade trouxe muitos desafios ao
longo do processo, tanto na tentativa de buscar reflexdes com possibilidades para o Ensino de
Biologia quanto na busca da valorizacdo e autonomia intelectual dos(as) educandos(as),
proporcionando a constru¢cdo do conhecimento de forma prazerosa e uma aprendizagem
significativa.

Diante das dificuldades encontradas durante a aplicacdo do guia didatico, e da
necessidade de mudancas metodoldgicas em consequéncia da pandemia de COVID-19, pude
perceber a importancia das sugestdes propostas na sequéncia didatica e da relacdo destas com
0 cotidiano escolar. Logo, a construcdo do guia didatico acrescentou positivamente de forma
consideravel na minha formacdo como professora de Biologia, através do comprometimento na
busca de estratégias didaticas diante da confrontacéo dos problemas encontrados. Acredito que,

ensinando, aprendemos, como escreveu Guimaraes Rosa.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo abordar a tematica socioambiental de forma
investigativa, utilizando como ferramenta a construcao de tirinhas pelos(as) estudantes, a partir
de uma atividade de campo em torno do Rio 40 horas, proximo a escola Escola Jodo Carlos
Batista, localizada no Bairro do Quarenta Horas, Ananindeua-Para, promovendo o dialogo e a
problematizacéo contextualizados com a realidade local.

Os resultados dessa pratica foram utilizados para elaborar um guia aos professores do
Ensino Médio voltado ao desenvolvimento de atividade fora do ambiente escolar e a producao
de tirinhas de quadrinhos pelos(as) estudantes. Para isso, partiu-se da problematica de buscar
compreender em que aspectos a construcdo de tirinhas de quadrinhos, ap6s uma atividade de
campo, pode contribuir para construcao significativa do conhecimento dos(as) discentes. A
sequéncia didatica possibilitou que os (as) alunos(as) estabelecessem relacbes entre 0s
conteudos estudados e os acontecimentos cotidianos, mostrando uma visdo contextualizada dos
problemas ambientais, contribuindo de forma satisfatoria para a consolidacdo de
conhecimentos.

Além disso, as atividades propostas foram extremamente relevantes para construcdo do
Guia Didatico, serviram de base para estruturar os processos metodolégicos e organiza-los ou,
até mesmo, alterar as estratégias metodoldgicas, como ocorreu ao longo desse trabalho, pois
com a ocorréncia de uma pandemia (COVID-19) tivemos que adaptar a proposta a um trabalho
remoto com o0s(as) estudantes e, dessa forma, buscou-se superar as dificuldades encontradas,
principalmente quando se trabalha a distancia com publico carente de recursos financeiros e
infraestrutura/equipamentos.

Foram muitos os desafios encontrados, desde a inexperiéncia em estudar através do
ensino remoto, ate as dificuldades por ndo possuir um aparelho eletrénico para essa finalidade
de estudo. Houve casos de discentes que possuiam um aparelho celular em casa, mas a maioria
néo tinha disponibilidade de internet. Muitos sequer tinham condic¢des de colocar uma recarga
no celular. Entdo, transpor esses obstaculos na busca de contatos com esses(as) alunos(as) e
adaptar-se a essa mudanca metodoldgica foi um grande desafio, mas que proporcionou uma
enorme experiéncia e um olhar abrangente para as diversas formas de ensinar, além da vontade
de continuar buscando melhorias na qualidade do ensino.

Construir um Guia Didatico foi também algo bastante significativo. As sugestdes
dos(as) professores(as) foram de grande relevancia para torna-lo mais objetivo e adaptavel a

realidade de cada unidade escolar, pois as estratégias propostas sdéo uma importante orientacao
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ao trabalho, fazendo com que a tematica socioambiental possa ser inserida nos curriculos
escolares, utilizando a abordagem investigativa e possibilitando que os(as) alunos(as)

desenvolvam valores éticos e sociais, que sao finalidades da Educacao.

7 - COMPROVACAO DE QUE OS ASPECTOS ETICOS E AMBIENTAIS FORAM
DEVIDAMENTE CONSIDERADOS

O projeto foi devidamente registrado na PLATAFORMA BRASIL, CAAE:
28637619.0.0000.0018, e aprovado pelo COMITE DE ETICA da UFPA, parecer n°3.994.231.
O trabalho foi desenvolvido com base na aplicagdo de TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE — (para maiores de idade), TERMO DE ASSENTIMENTO
(para menores de idade) e sua execucdo foi autorizada por representante legal da escola em
questdo. Todos os procedimentos foram de acordo com as normas vigentes: RESOLUCAQO N°
466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Salde - CNS.

8 - PRODUTOS RESULTANTES DO TRABALHO PROPOSTO

1) Sequéncia didatica: guia informativo aos professores sobre como elaborar uma atividade
pratica culminando na criacao de tirinhas pelos alunos.

2) Relato de experiéncia sobre essa atividade, a ser publicada em formato de artigo em revista
especializada.

51



REFERENCIAS

AGENCIA NACIONAL DE AGUAS — ANA. Panorama da qualidade das aguas
superficiais do Brasil 2017. Brasilia-DF.

ARANHA, Maria Lucia A. Historia da Educacéo e da Pedagogia: geral e do Brasil. 3.ed.
Sdo Paulo: Moderna, 2006.

ASSIS, Ana Flavia Silva de; MANSILLA, Débora Eriléia Pedrotti. Educacdo ambiental e
ensino de Ciéncias: contribuicdes de uma aula de campo. ISSN: 2526-2149. DOI:
http://dx.doi.org/10.23926/RPD.2526-2149.2018.v3.n2.p. 539-556. id235. Instituto Federal de
Mato Grosso - Campus Confresa Revista Pratica Docente. v. 3, n°. 2, p. 539-556, jul/dez 2018.

BABIN, Pierre; KOULOUMDJIAN, Marie-France. Os novos modos de compreender: a
geracdo do audiovisual e do computador. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 1989.

BARTHOLO JR., Roberto. Desatando a imaginacdo: breves notas sobre ética e critica no
mundo contemporaneo. Revista da FAEEBA — Educagdo e Contemporaneidade, p. 139, 2013.

BAUMAN, Zygmunt. Em busca da politica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

BELLUCCO, Alex; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Uma proposta e sequéncia de
ensino investigativa sobre quantidade de movimento, sua conservacao e as leis de Newton.
In: Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica. Abril, 2014.

BRAGA, S. A. M.; MORTIMER, E. F. Os géneros de discurso do texto de biologia dos livros
didéaticos de ciéncias. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Sdo Paulo, v.
3,n.3,p.56-74,2003.Disponivel em:
&lt;http://revistas.if.usp.br/rbpec/article/viewArticle/150&gt;. Acesso em: 22 junho 2018.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia: MEC/Secretaria de
Educacédo Basica, 2018.

BRASIL. Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental, institui
a politica nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 28 abr. 1999. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9795.htm . Acesso em: 01 de margo de 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros Curriculares
Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2000. Disponivel em: Acesso em:
01 de marco de 2019.

BRASIL. Ministério da Educacao/INEP. Brasil no PISA 2015: analises e reflexfes sobre o

desempenho dos estudantes brasileiros. OCDE/Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico — S&o Paulo: Fundagdo Santilana, 2016.

52


http://dx.doi.org/10.23926/RPD.2526-2149.2018.v3.n2.p.%20539-556.%20id235
http://revistas.if.usp.br/rbpec/article/viewArticle/150%26gt%3B
http://revistas.if.usp.br/rbpec/article/viewArticle/150%26gt%3B
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9795.htm

CABELLO, K. S. A.; MORAES, M. 0. Como uma cartilha para falar em hanseniase
transforma-se em histdria em quadrinhos. Revista Ciéncias e Ideias. ISSN: 2176-1477. N.1,
v. 1- Outubro/Marg¢o 2009-2010.

CACHAPUTZ, Antonio et al. A necessaria renovacao do ensino de ciéncias. S&do Paulo:
Cortez, 2005.

CAMARGDO, F; DAROS, T. A sala de aula inovadora: estratégias pedagogicas para fomentar
0 aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018.

CARBONELL, J. A aventura de inovar: a mudanca na escola. Porto Alegre: Artmed Editora,
2002.

CARUSO, Francisco; SILVEIRA, Cristina. Quadrinhos para a cidadania. Historia, Ciéncia
e Saude — Manguinhos. Rio de Janeiro, v. 16, n. 1, p. 217-236, 2009.

CARVALHO, A. M. P. (Org.). O ensino de Ciéncias e a proposicdo de sequéncias de ensino
investigativas. Ensino de Ciéncias por investigagdo: condigdes para implementacdo em sala
de aula. Sao Paulo: CENCAGE Learning, 2013.

CESAR, Deovair Monteiro; CAMPOS, Caros Roberto Pires. Percepcdes ambientais em uma
aula de campo no Ensino de Ciéncias: o que dizem os estudantes. In: XI Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 2017. Anais. Floriandpolis: Universidade Federal de
Santa Catarina, 2017.

CHINN, C. A.; MALHORTRA, B. A. Inquiry in Schools: A Theoretical Framework for
Evaluating Inquiry Tasks. Science Education, v. 86, n. 2, p. 175-218, 2002.

CONCEICAO, A. L. Cartografia do municipio de Ananindeua. Belém: CPRM/SEICOM,
1998.

COSTANTINI, M. L. NDVI spatial pattern and the potential fragility of mixed forested
areas in volcanic lake watersheds. Forest Ecology and Management, v. 285, p. 133-141,
2012.

COUTINHO, F. A; SILVA, F. A. R. (Org) Sequéncias didaticas: propostas, discussdes e
reflexdes tedrico-metodoldgicas. Belo Horizonte: FAE/UFMG, 2016.

CUNHA, S.B.; GUERRA, AJ.T. A questdo ambiental: diferentes abordagens. 4. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

DALACOSTA, K.; KAMARIOTAKI-PAPARRIGOPOULOU, M.; PALYVOS, JA,;
SPYRELLIS, N. Multimedia application with animated cartoons for teaching science in
elementary education. Computers & Education, 52: 741, 2009.

DAMASIO, A. R. O Erro de Descartes. S&o Paulo: Companhia da Letras. 2001. 330 p.

53



DECI, E. L., EGHRARI, H., PATRICK, B. C., & LEONE, D. (1994). Facilitating
internalization: The self-determination theory perspective. Journal of Personality, 62, 119-
142.

DIAS, Y. A. S; JUNIOR, G. M. S; SOARES, L. S; SANTOS, G. Analise multitemporal da
ocupacdo irregular das margens do Rio 40 horas no municipio de Ananindeua-Pa. XVII

Simpésio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada. | Congresso Nacional de Geografia Fisica.
Os Desafios da Geografia Fisica na Fronteira do Conhecimento. Instituto de Geociéncias-
UNICAMP. Campinas - SP. 28 de junho a 02 de julho de 2017. DOI -
10.20396/sbgfa.v1i2017.1893 - ISBN 978-85-85369-16-3. Acessado em: 04 de setembro de
2020.

FIRME, R. N; AMARAL, E. M. R. Analisando a implementacéo de uma abordagem CTS
na sala de aula de quimica. Ciéncia e Educagdo, 17(2), 383-399, 2011.

FREIRE, Paulo. A mensagem de Paulo Freire: textos de Paulo Freire selecionados pelo
INODEP. Séo Paulo, Nova Critica, 1977.

FREIRE, Paulo. A educacéo na cidade. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 35 ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
UNESP, 2000.

GUERRA, F. V. A crobnica dos quadrinhos: Marvel Comics e a histéria recente dos EUA
(1980-2015). 2016. Tese (Doutorado em Historia) - Instituicio Universidade Federal
Fluminense, Niteroi, 2016.

GONCALVES, D. S.; PINHO, K. E. P. A histéria em quadrinhos: metodologia para o ensino
do contetdo de virus com auxilio da ferramenta impress.Versao on-line ISBN 978-85-8015-
076-6 Cadernos PDE. 2013.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Dados de populagdo, area do
municipio de Ananindeua, fatores socioeconémicos, 2018.

Ministério do Meio Ambiente; Instituto do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
C122. Caderno da regido hidrografica amazonica. Secretaria de Recursos Hidricos. —
Brasilia: MMA, 2006.

KAMEL, C; LA ROCQUE, L. As historias em quadrinhos como linguagem fomentadora
de reflexdes: uma analise de colecdes de livros didaticos de Ciéncias Naturais do Ensino
Fundamental. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, v. 6, n° 3. Belo
Horizonte — MG. p. 59-76. 2006.

54



KIANY S. B.; CAVALCANTE, F. C.; SILVA, A. P.; MACIEL, J..A. S. RIBEIRO, J. S;;
SANTOS, P. J. C.; PINHEIRO, A. E. P. Educacdo Ambiental em Histdrias em Quadrinhos:
Recurso Didatico para o Ensino de Ciéncias. Relatos de sala de aula.
http://dx.doi.org/10.5935/0104-8899.20150049, Quimica. Nova escola, 2014.

KRASILCHIK, M. Ensino de Ciéncias e a formac&o do cidaddo. Em Aberto, Brasilia, ano 7,
n. 40, out./dez, pp. 55-60, 1988.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. S&o Paulo, EPU/Edusp, 1987.

LAYRARGUES, P. P; LIMA, G.F. da Costa. As macrotendéncias politico-pedagégicas da
educacdo ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade. On-line version ISSN 1809-
4422. Ambient. soc. v. 17 no.1 S&o Paulo Jan./Mar. 2014.

LEFF, E. Epistemologia ambiental. Sdo Paulo, Cortez Editora, 2001. 240 p.

LIBANIO, J. C. Didatica. (Colecdo magistério 2° grau. Série formacdo do professor). S&o
Paulo: Cortez, 1994..

LIMA, V. B; ASSIS, LENILTON, F. Mapeando alguns roteiros de trabalho de campo em
Sobral-CE: uma contribuicdo ao ensino de Geografia. Revista da Casa de Geografia de Sobral,
Sobral, v. 6/7, n. 1, p. 109-121, 2005.

MACHADO, A. B. M. Conservacdo da natureza e educacao. In: Congresso Nacional sobre
Esséncias Nativas, 1982, Campos do Jorddo. Anais. Campos do Jordao: [s.n.], 1982. p. 109-
108.

MARANDINO, M.; SELLES, S. E.; FERREIRA, M. S. Ensino de Biologia: histérias e
praticas em diferentes espacos educativos. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

MATTA, M. A. S.; PANTOJA JUNIOR, A. F. P.; ABREU, F. A. M.; SILVA, V. M,;
CAVALCANTE, I. N.; SILVA, L. S.; SALOMAO, G. N.; MACHADO JUNIOR, L.
GIORDANO, C. T.; SILVA, L. C. F.; NERY, F. A. B.; ASSIS, J. F. P. Comportamento dos
fluxos hidricos subterrédneos na microbacia do rio Maguari-acu no municipio de
Ananindeua-PA. In: Congresso Brasileiro de Aguas Subterraneas e Encontro Nacional de
Perfuradores de Pocos, 17, 18, 2012, Bonito — MS, Anais. Bonito: ABAS, 2012,

Moran, J. (2018). Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: Bacich, L.;
Moran, J. (orgs). Metodologias Ativas para uma educagéo inovadora. Editora Penso, Porto
Alegre.

NETO, Elydio dos Santos; SILVA, Marta Regina Paulo da. Os Gibis estdo na escola, e agora?

In: NETO, E. S.; SILVA, M. R. (Org.). Historias em Quadrinhos e Praticas Educativas: 0s
gibis estdo na escola, e agora? 12 Ed. Sdo Paulo: 2015, p. 11.

55


http://dx.doi.org/10.5935/0104-8899.20150049
http://dx.doi.org/10.5935/0104-8899.20150049

NICOLAU, Marcos. Tirinha: a sintese criativa de um género jornalistico. Jodo Pessoa: Marca
de Fantasia, 2007.

OLIVEIRA, H; RODRIGUES, M; SANTOS, I; FRANCISCHETTI, C. Perfil epidemiolégico
e socioecondmico da ocorréncia de casos de leptospirose em municipios da Baixada
Fluminense, Rio de janeiro, Brasil. 2016 . Acessado em
http://www.conhecer.org.br/enciclop/2016a/ciencias%20da%20saude/perfil%20
epidemiologico.pdf. 01 de agosto de 2019

OLIVEIRA, K. S. Avaliacdo do material didatico do projeto “Crianca saudavel: educacéo
dez”, ano 2005. Interface, Botucatu, 12(25): 401, 2008.

PAIVA, F. S. Histéria em quadrinhos e educacdo. In: Historias em quadrinhos na educacéo.
12 ed. Salvador: Quadro a Quadro, p. 32-61, 2017.

PASSINI, E. Y.; PASSINI, R; MALYSZ, S. T. (org.). Pratica de ensino de geografia e estagio
supervisionado. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

PENA, F. L. A. Como trabalhar com “TIRINHAS” nas aulas de Fisica. Fisica na Escola, v.
4. n. 2, 2003.

PESSOA, G. P.; BRAGA, R. B. O trabalho de campo como estratégia de educagéo
ambiental nas escolas: uma proposta para o ensino médio. Pesquisa em Educacdo Ambiental,
v.7,n.1. 2012, pp. 101-119.

RYAN, R. M. (1982). Control and information in the intrapersonal sphere: an extension of
cognitive evaluation theory. Journal of Personality and Social Psychology, 43, 450- 461.

SANTOS, L, W. Educacéo cientifica na perspectiva de letramento como pratica social:
funcdes, principios e desafios. Revista Brasileira de Educacéo, v. 12, p. 474-550, 2007.

SARTORI, Reanta Coelho; MONTEIRO, Arlete Assumpcdo. Quadrinhos e questdes
ambientais: um espaco para as acfes educativas. In: Congresso brasileiro de Ciéncias da
Comunicacdo, XXVI.; 2003, Belo Horizonte, Anais, Belo Horizonte, INTERCOM, 2003.

SASSERON, L. H.; CARVAHO, A. P. Construindo argumentacdo na sala de aula: a
presenca do ciclo argumentativo, os indicadores de alfabetizacdo cientifica e o padrdo de
Toulmin. Ciéncia e Educagdo, Bauru, v. 17, n. 1, p. 97-114, 2011.

SATO, M. Educacdo Ambiental. Sdo Carlos: Rima, 2004.

SAUER, C. O. A educagdo de um  gedgrafo. Disponivel em:

https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/13392/8592. GEOgraphia — Ano. Il — No 4 —
2000. acesso em 25 ago. 2020.

56


http://www.conhecer.org.br/enciclop/2016a/ciencias%20da%20saude/perfil
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/13392/8592

SENICIATO, T.; CAVASSAN, O. Aulas de campo em ambientes naturais e aprendizagem
em ciéncias: um estudo com alunos do ensino fundamental. Revista Ciéncia & Educacéo, V.
10, n. 1, p. 133-147, 2004.

SCARELLI, G. Historias em quadrinhos, ambiente e cidadania. In: Congresso Brasileiro de
Ciéncia da Comunicacdo, 25, 2002, Salvador. Anais online. S&o Paulo: Intercom, 2002.
Disponivel em:
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2002/Congresso2002_Anais/2002_NP16SCAR
ELI. pdf. Acessado em: 02 de margo de 2019.

SILVA, Aerlen Clissia Freitas da; BORGES, Adriano Dias. Degradacdo ambiental
decorrente da urbanizacdo na estrada do Maguari em Ananindeua-PA. In: Encontro
Nacional da ANPPAS, 6, 2012, Belém-PA, Anais. Belém: ANPPAS, 2012.

SILVA, Alexandre Fernando da; FERREIRA, José Heleno; VIEIRA, Carlos Alexandre. O
Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental e Médio: reflexdes e perspectivas sobre a
educacdo transformadora. Revista Exitus, Santarém/PA, v. 7, N° 2, p. 283-304, maio/ago 2017.

SILVA, Miriam. Jesus da. Abordagens tradicional e ativas: uma analise préatica a partir da
vivéncia no estagio supervisionado em docéncia. ISSN 2176-1396. Educere: 2016. Disponivel
em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/23074_12729.pdf.

SISTEMA NACIONAL DE INFORMAGCAO SOBRE SANEAMENTO - SNIS (2017).
Diagnosticos dos servicos de agua e esgoto-2017. Ministério do desenvolvimento regional.
Secretaria Nacional de Saneamento: 2017.

TEIXEIRA, Paulo Marcelo M. A educacdo cientifica sob a perspectiva da pedagogia
histdrico social e do movimento CTS no ensino de ciéncias. Ciéncias & Educacdo. v. 9, n
2, p177-190, 2003.

TOMITA, L. M. S. Trabalho de campo como instrumento de ensino em Geografia.
Geografia, Londrina, v. 8, n.1, p. 13-15, 1999.

VARGAS, Suzana Lima; MAGALHAES, Luciane Manera. O género tirinhas: uma proposta
de sequéncia didatica. Educ. foco, Juiz de Fora, v. 16, n. 1, 2011. Seniase transformouse em
historia em quadrinhos. Revista Ciéncias & Ideias, v. 1, n. 1, p. 87-92, 20009.

VASNI, A. Historia da educacéo e método de aprendizagem em ensino de Historia. ISBN:
978-85-60487-47-9. Palmas/TO: EDUFT, 2018.

VENANCIO, M.; PESSOA, V. L. S. O diario de campo e a construcdo da pesquisa: registro
das emoc0es dos sujeitos envolvidos e a reconstrucdo de suas historias de vida e do lugar. In:
In: RAMIRES, J. C. de L.; PESSOA, V. L. S. (Org.). Pesquisa qualitativa: as trilhas da
investigacdo. Uberlandia: Assis Editora, 2009. p. 317-336.

VERGUEIRO, W; SANTOS, R. A revista GIBI e a consolida¢do do mercado editorial de

57


http://www.intercom.org.br/papers/
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/23074_12729.pdf

guadrinhos no Brasil. MATRIZes, v. 8, n. 2, p. 175-190, 2014.

VERGUEIRO, Waldomiro; RAMOS, Paulo. (Orgs.). Quadrinhos na educacgao: da rejeicao a
prética. Sdo Paulo: Contexto, 2009. p. 89.

VERGUEIRO, W. Uso das HQs no ensino. S&o Paulo: Contexto, 2004.

VIVEIRO, A. A.; DINIZ, R. E. S. Atividades de campo no ensino das Ciéncias e na
Educacdo Ambiental: refletindo sobre as potencialidades dessa estratégia na pratica
escolar. NARDI, R. org. Ensino de ciéncias e matematica, I: temas sobre a formagido de
professores [online]. S&o Paulo: Editora UNESP; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2009. 258 p.
ISBN 978-85-7983-004-4. Available from SciELO Books <http://books.scielo.org>. Editora
UNESP, Séo Paulo, 2(1), 27-42.

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1996.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1998.

58


http://books.scielo.org/

APENDICES

59



APENDICE A

Questionéario aplicado aos discentes apos finalizacao das atividades propostas nesse TCM.

Esse formuldrio objetiva relacionar o conteudo didatico abordado as
atividades/ferramentas auxiliares no Ensino de Biologia.

Os dados obtidos podem ser utilizados em uma Dissertacdio de Mestrado e,
posteriormente, publicado. Nenhuma informacéo pessoal que possibilite a sua identificacao
seré divulgada.

Data: Escola:

Qual o seu género? () Masculino ( ) Feminino ( ) Outros
Quial a sua idade?

Para cada pergunta na tabela, marque com um X, um namero de 1 (nada ou ndo) a 5 (totalmente
ou sim) que melhor qualifique a sua resposta. Utilize a escala apresentada abaixo.

Escala de Respostas

1 2 3 4 5
(nada ou (pouco) (Indiferente) (bastante) (totalmente
nao) ou sim)
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Perguntas

Respostas

1 | Quanto vocé se sentiu nervoso(a) enquanto fazia | 1( ) 2( )3( )4( ) 5( )
a atividade?

2 | Quanto vocé achou a atividade interessante? 1()2()3()4()5()

3 | Quanto vocé acha que se saiu bem na atividade? | 1( ) 2( )3( )4( )5()

4 | Fazer essa atividade foi divertido? 1()2()3()4()5()

5 | Quanto vocé se sentiu motivado durante a | 1( )2( )3( )4( )5()
atividade?

6 | Quanto vocé se sentiu obrigado a fazer essa | 1( )2( )3( )4( )5()
atividade?

7 | Quanto vocé esta satisfeito com o desempenho | 1( )2( )3( )4( )5()
do seu grupo na atividade?

8 | Quanto vocé esta satisfeito com o seu|1()2()3()4()5()
desempenho individual na atividade?

9 | Durante a Atividade vocé se mostrou participativo | 1( ) 2( )3( )4( ) 5( )
(colaborou, se aplicou mais, etc)?

10 | Quanto vocé achou que esta atividade contribui | 1( )2( )3( )4( )5()
para o seu aprendizado em Biologia?

11 | Sobre questbes socioambientais, apés a|1()2()3()4()5()
atividade, vocé compreendeu melhor os
conceitos abordados?

12 | Quanto vocé se sentiu motivado, ap6s a|1()2()3()4()5()
atividade, em aprender mais questfes socio-
ambientais?

13 | Quanto vocé gostaria que essa atividade fosse | 1( )2( )3( )4( )5()

realizada outras vezes com outros assuntos?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Venho por meio deste, convidar vossa senhoria a participar, como voluntario e sem énus
nem boénus, da pesquisa sob o titulo de TIRINHAS DE QUADRINHOS: UM OLHAR
LUDICO PARA ABORDAGEM DA TEMATICA SOCIOAMBIENTAL NO ENSINO
MEDIO, conduzido pela mestranda: Rosicleide Mota Branddo, regularmente matriculada no
Mestrado Profissional em Ensino de Biologia da Universidade Federal do Par, sob orientacdo
da Profa. Dra. Danielly Brito de Oliveira e da Profa. Dra. Jussara Moretto Martinelli Lemos. O
estudo em questdo objetiva implementar o ensino investigativo em uma turma de alunos do

Ensino Médio da escola Jodo Carlos Batista, localizada no Bairro do Quarenta Horas,
Ananindeua-Para, utilizando HQs produzidas pelos alunos apds uma atividade de campo, em
que sera estimulada a investigacdo sobre impactos ambientais através da observagdo do Rio
Quarenta Horas e seu entorno, sob orientacdo da professora mestranda do PROFBIO — UFPA.

A participacdo consistird em responder um questionario com intuito de uma coleta de
dados consistente. A pesquisa mantera a confidencialidade dos dados obtidos, sem divulgacéao
individual, assegurando o sigilo e anonimato de cada participante e as informac6es obtidas
serdo usadas unico e exclusivamente para fins académicos e cientificos, atendendo a resolucéo
466/2012 e seus apéndices do Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos. O risco que
podera ter é sentir-se constrangido ou incomodado com alguma pergunta, caso isso ocorra vocé
ndo precisara responder. Vocé ndo terd gastos ou ganhos financeiros por participar dessa
pesquisa. Os beneficios serdo de natureza académica, com um estudo estatistico sobre os
resultados obtidos. Se ndo aceitar participar, vocé serd livre para deixar de responder ao
questionario a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Caso aceite em participar, assine ao final do documento, que possui duas vias
(participante/pesquisadora; responsavel/orientadora). Segue a identificacdo institucional do
pesquisador, que estara disponivel para esclarecimento de qualquer duvida que venha a surgir

sobre a pesquisa e sua participacdo. Contato da pesquisadora: rosibio@yahoo.com.br ou pelo

celular (WhatsApp): (91) 99278-6714. Em caso de dificuldades em entrar em contato com a

pesquisadora, comunique o ocorrido a UFPA - Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 —
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2°. andar, Rua Augusto Corréa n°. 01 - Campus do Guama, Beléem-PA, CEP: 66.075-110.
Telefone: (91)3201-7735. E-mail: cepccs@ufpa.br.
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa

e aceito os termos acordados.

Belém, de de 2019.

Assinatura do(a) Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura da Orientadora:
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APENDICE C

TERMO DE ASSENTIMENTO

Senhor(a) responsavel vocé estd sendo consultado(a) sobre a possibilidade de seu(sua)
filho(a) participar da pesquisa intitulada: TIRINHAS DE QUADRINHOS: UM OLHAR
LUDICO PARA ABORDAGEM DA TEMATICA SOCIOAMBIENTAL NO ENSINO
MEDIO, conduzida pela mestranda Rosicleide Mota Branddo, regularmente matriculada no
Mestrado Profissional em Ensino de Biologia da Universidade Federal do Parg, orientada pela
Profa. Dra. Danielly Brito de Oliveira e pela Profa. Dra. Jussara Moretto Martinelli Lemos. O
estudo em questdo objetiva implementar o ensino investigativo em uma turma de alunos do
Ensino Médio da escola Jodo Carlos Batista, localizada no Bairro do Quarenta Horas,
Ananindeua-Par4, utilizando HQs produzidas pelos alunos ap6s uma atividade de campo, em
que sera estimulada a investigacdo sobre impactos ambientais através da observacdo do Rio
Quarenta Horas e seu entorno sob orientacdo da professora mestranda do PROFBIO - UFPA.

Eu, autorizo que

meu(minha) filho(a) participe

do projeto acima descrito, voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido.

Belém, de de 2019.

Assinatura do responsavel
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APENDICE D

Questionario de avaliacdo do guia didatico "TIRINHAS DE QUADRINHOS: UM
OLHAR LUDICO” destinado aos(as) professores(as) da Educacdo Basica da rede

publica.

Prezado(a) professor (a),

Convidamos V. Sa. a participar da nossa pesquisa que objetiva a melhoria na
elaboracdo do GUIA DIDATICO “TIRINHAS DE QUADRINHOS: UM OLHAR LUDICO
PARA ABORDAGEM DA TEMATICA SOCIOAMBIENTAL NO ENSINO MEDIO”, que
sera disponibilizado gratuitamente aos(as) professores(as), em plataforma digital a ser
definida, assim que for finalizado.

Vocé esta recebendo este questionario porque atua junto ao Ensino Basico e suas
observacOes e suas opini¢bes fardo diferenca para nos. As reflexes sobre as atividades
desenvolvidas serdo utilizadas para aprimoramento de um Mestrado Profissional em Ensino
de Biologia (PROFBIO-UFPA). A pesquisa aprovada pelo Comité de Etica, com nimero de
parecer 3.994.231, tem como proposta analisar as percepcfes dos entrevistados a cerca do
Guia Didatico.

Quaisquer davidas ou sugestfes, contactar a autora deste trabalho, Profa. Rosicleide

Mota Brandao, rosimotabrandao@gmail.com ou suas orientadoras, Profa. Dr. Danielly Brito

de Oliveira, danielly.oliveira@unifesspa.edu.br e Profa. Dr. Jussara Moretto Martinelli

Lemos, jussara@ufpa.br.

Sua identidade serd preservada, assim como suas respostas que sdo sigilosas. Este
trabalho ndo tem fins lucrativo. Suas respostas sdo muito importantes. Caso ndo se sinta a
vontade em participar desconsidere essa mensagem. Por gentileza, ndo compartilhe o arquivo

contendo o guia, pois ele ndo esta em sua versao final.
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Assinale a alternativa correspondente a sua atuacao.
e E docente de escola:
( )publica ( )particular () ambas

e Tempo de experiéncia como docente:
() menos de 5 anos
()entre5e < 10 anos
() entre 10 e 15 anos

( ) acima de 15 anos

e Ministra aulas em que Estado da Federagdo?

e Ministra aulas na area:

() rural ( ) urbana ( ) ambas

1. O Guia Didatico contém todas as informacGes necessarias e detalhadas para realizacao das
atividades propostas? Comente se vocé teve alguma dificuldade e/ou se tem alguma sugestéo

para melhoria.

2. O Guia Didatico tem uma apresentacdo visual adequada? Fique a vontade para sugerir

modificages. Comente sua resposta.

3. O Guia Didatico o(a) motivou a utilizar a Tira de Quadrinhos em suas atividades em sala de

aula? O que mais lhe chamou aten¢do com relagéo ao guia?
4. Vocé ministraria aula sobre o conteudo “Meio Ambiente, especificamente sobre questdes

sdcioambientais” da forma como esté proposta no guia? Comente sua resposta independente se

ela for afirmativa ou negativa.
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5. O Guia Didatico contempla atividades necessarias para que o estudante do Ensino Médio
tenha contato com o conteldo sobre “Meio Ambiente”, especificamente sobre questdes
“socioambientais” de forma satisfatoria? Comente sua resposta.
6. Considerando sua experiéncia prévia em aulas sobre a temética scioambiental sem o uso
desse guia didatico, vocé considera que as atividades propostas nesse guia poderiam promover
0 ensino-aprendizagem desse contetido? Comente sua resposta.

7. Que mensagem o projeto desenvolvido passou para vocé?

8. Recomendaria o0 guia apresentado a outro docente?

Agradecemos sua inestimavel ajuda. Encaminharemos a verséo final do GUIA

DIDATICO tdo logo o trabalho seja concluido e o material publicado.

Obrigada!
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Apresenta(;éo

Prezados(as) colegas, professoras e professores!

Esse material € o Produto Educacional da Dissertacdo de Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia apresentada ao Programa Nacional em Rede
PROFBIO, da Universidade Federal do Par, intitulado ‘Tirinhas de quadrinhos:
um olhar ladico para a abordagem da tematica socioambiental no Ensino
Médio’.

A proposta do guia didatico é auxiliar professores(as) do Ensino Médio
quanto ao processo de ensino e aprendizagem dos contetdos pertinentes a tematica
socioambiental.

Esse guia contém uma sequéncia didatica, organizada a partir de uma
atividade de campo, culminando na producéo de tirinhas de quadrinhos construidas
pelos(as) estudantes, com o objetivo de sensibiliza-los(as) a refletirem sobre questdes
socioambientais que afetam o planeta. Além disso, € uma forma de abordagem que
estimula a mudanca de comportamento, a partir da observacédo e compartilhamento
de saberes, tornando-se atores sociais.

Desejamos que a sequéncia didatica apresentada nesse material possa
proporcionar o incentivo para se trabalhar Educacdo Ambiental no Ensino Basico,
atraves de atividades que envolvam os(as) discentes, na construcéo de conhecimento

significativo!

Bom trabalho!
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| ntroducao

Ainda que atualmente vivenciamos uma série de avancos tecnoldgicos e
cientificos que vem sendo incorporados ao ensino por meio de recursos audiovisuais,
como videos e apresentacdes graficas, o modelo de aula continua
predominantemente oral e escrito. A maioria dos alunos continua a ocupar um papel
passivo no processo de aprendizagem, recebendo as informacdes produzidas pelos
professores e contidas no material didatico sem exercitar a critica e a reflexdo, ndo
atuando como protagonista em sala de aula. Portanto, a aula expositiva permanece
como metodologia predominante aplicada nas salas de aula de Ciéncias e Biologia,
ainda que consista em uma metodologia adversa as inovacdes € caracterizada como
uma forma de transmitir informagoes para os alunos (SILVA, 2016).

Porém, é necessario tornar o aluno protagonista da aprendizagem,
promovendo a sua participacdo ativa, fazendo com que a aula seja dindmica e
estimulando o pensamento critico. Nessa perspectiva, o professor se posiciona como
mediador do processo de ensino e aprendizagem, um parceiro na construcéo de
conhecimentos, onde quem ocupa a posicdo central é o aluno e as relacGes
estabelecidas entre os alunos, o professor e 0 objeto de conhecimento (MORAN,
2018).

Isso pode ser permitido através de discussdes com os alunos mediadas
pelo(a) professor(a) com situacBes-problema como uma estratégia de ensino dentro
e fora da sala de aula. Assim, faz-se necessério, na relagdo professor-aluno, despertar
a curiosidade, favorecendo a dinamica de aprender com significado, estimulando o
aluno a perguntar, a conhecer, pois de acordo com Paulo Freire (2007, p. 86):

ndo se pode olhar para tras em direcéo a escola ancorada no passado em
que se limitava ler, escrever, contar e receber passivamente um banho de
cultura geral. A nova cidadania que é preciso formar exige, desde 0s
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primeiros anos de escolarizacdo, outro tipo de conhecimento e uma
participacdo mais ativa (Freire, 2007. P. 86).

Ao se pensar em uma proposta de ensino diferenciada, é importante
questionar como modificar os modos de aprender e ensinar para gerar resultados
mais positivos e fazer com que os estudantes se apropriem do conhecimento, sendo
protagonistas do ensino-aprendizagem, fazendo as conexoes e relacionando as
descobertas com o cotidiano.

Como proporcionar um maior envolvimento, motivacdo e

responsabilidade no educando? Segundo Carbonell (2002, p. 16):

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dinamica assim, é preciso, indispensavel mesmo,
que o professor se ache repousado no saber de que a pedra fundamental
é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, re-conhecer (Carbonell, 2002, p. 16).

Esse trabalho tem como proposta promover a mudanca de
comportamento na sala de aula, buscando a construcéo de material didatico pelos(as)
alunos(as) no formato de tirinhas em quadrinhos. Essa pratica, mediada pelo(a)
professor(a), tem a finalidade de contribuir para o desenvolvimento de atividades
educativas em que o(a) estudante seja o(a) protagonista, e para que a escola reproduza
um modelo de comportamento comprometido com a sustentabilidade

socioambiental.
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Sequéncia Didéatica

Segundo Coutinho e Silva (2019, p.19), sequéncias didaticas tém potencial
para atrair os(as) estudantes ao debate dialégico de acordo com o contexto de sua
realidade, exercendo, portanto, a cidadania. Assim, uma sequéncia didatica pautada
em atividade investigativa, possibilita que os(as) alunos(as) exponham, discutam,
formulem hipéteses e deliberem acerca de questdes socioambientais. ESse processo
possibilita ao educando a construgdo do conhecimento e compreenséo dos conceitos
relacionados ao tema abordado, sendo o ambiente escolar propicio a aprendizagem,

facilitando a discusséo, pois € um assunto préximo ao cotidiano do aluno.

A sequéncia didatica com foco investigativo, segundo Belluco; Carvalho

(2014, p.39-40), deve considerar alguns elementos, tais como:

Sequéncia Didatica
1
I T 1
Proposicédo de Atividade em Resolucéo do
um problema grupo problema

T 1
Slstemé:lglza(;ao Atividade
conhecimento avaliativa.
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O professor podera explorar o contexto dos alunos que ira trabalhar, utilizando-se
de suas vivéncias para elaboracdo de problemas que os interessem, inserindo
conhecimentos cientificos nessa organizagdo. Para Carvalho (2013), cada uma dessas
etapas pode ser descrita como uma sequéncia de atividades abrangendo o contetido
abordado. As atividades devem promover a interacdo dos conhecimentos prévios do
aluno com os novos, favorecendo a construcdo do conhecimento cientifico.

Tirinhas de Quadrinhos no Ensino

As tirinhas sdo ferramentas motivadoras com grande potencial para a
introducdo de novos conceitos no ensino de ciéncias. Além disso, podem ser usadas
como propostas didaticas em diversas areas e conteddos de natureza curricular,
extracurricular ou interdisciplinar, motivada pelo ludico, tornando o ensino prazeroso
(FERREIRA; CARVALHO, 2004).

O material didatico, utilizando tirinhas de quadrinhos, desperta emocao e
afetividade,sendo um diferencial dessa ferramenta pedagdgica, fazendo ainda conexédo
com a apropriacdo do conhecimento cientifico. Para Babin (1989), existe uma
associacao entre sensacao e compreensdo, destacando que a afetividade é um elemento
sutil presente nas palavras, acdes, imagens e musicas da linguagem audiovisual,
favorecendo a percepcéo de diversas atitudes que buscam a imaginacéo.

As caracteristicas particularidades das tirinhas chamam a atengdo nao so
dos alunos, mas de todo publico que tem contato com esse género textual. Segundo
Vargas e Magalhdes (2011), o humor é a principal caracteristica da tirinha,
apresentando também recursos préprios, como bal6es, onomatopeias, metaforas
visuais, figuras cinéticas, personagens fixos ou ndo e desfecho inesperado. Para
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Nicolau (2007), apresenta-se com um até quatro quadrinhos, sendo uma piada curta.
Para Pena (2007), sdo estdrias curtas que podem apresentar moral, ou temas
relacionados a cidadania ou educacao.

As tirinhas devem ser produzidas pelos estudantes apos a reflexdo sobre
um conceito. Pois néo se trata apenas de desenhar de forma mecanica, o educando
precisa dar vida ao que foi proposto. A criacdo serd o resultado da interacdo, da
reflexd@o e do questionamento (CARUSO; SILVEIRA, 2009).

O docente terd como funcdo mediar o processo, fazendo com que 0s
quadrinhos sejam compreensiveis, orientando os discentes a atribuirem significado
as historias, relacionando-as com o contetido em questdo (KAMEL; ROCQUE,
2005).

Atividade de Campo

A atividade de campo é uma estratégia para promover a Educacdo
Ambiental e uma importante ferramenta no processo de ensino e aprendizagem, pois
dessa forma os estudantes tém mais uma oportunidade de poder relacionar os
conteudos aprendidos em sala de aula, fazendo uma leitura da realidade e
reconstruindo significados. De acordo com Sato (2004), as atividades educacionais
necessitam de mudancas de valores, atitudes e responsabilidades com o ambiente, e
a atividade de campo € uma metodologia que proporciona 0 Sucesso e a compreensao

das questdes ambientais.

Uma atividade na qual os alunos tem contato com o ambiente estudado,

se apropriam do espaco com possibilidades de sistematizar o conhecimento ap0s o
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levantamento de dados, pode promover a mudanca de comportamento a partir de

praticas discursivas em sala de aula.

Por outro lado, visitas em campo requerem custos financeiros, exigem
burocracias e forte integracdo dos professores. Para facilitar essas quest0es podemos
promover atividades nas areas proximas as escolas, que fazem parte da realidade do
discente e ainda despertam bastante interesse.

Segundo Tomita (1999), ndo podemos ficar presos a livros didaticos,
temos que intensificar as praticas de vivéncias, comunicacdo entre os alunos
atualizando os conhecimentos e experimentando novas técnicas. Lima e Assis (2005)
afirmam a importancia de proporcionar o entendimento da realidade e a totalidade
do mundo, através da percepcdo do espaco vivenciado. E interessante que ndo se
tenham categorias predeterminadas antes da atividade, pois segundo Sauer (2012)
dessa forma os estudantes tém a possibilidade de um grau maior de exploragéo.

Lancar mao de um diario de campo, que segundo Pessda (2009), é um
instrumento importante permitindo registrar as impressoes, intuicdes, facilitando a
construcdo dos aspectos observados durante a visita. Possibilita também, uma
melhor percepcdo da paisagem e aprofundamento do olhar do aluno/pesquisador

sobre 0 espaco que esta sendo estudado.
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Problematiza(;éo

Em que aspectos a construcao de tirinhas em quadrinhos, utilizando a
tematica socioambiental, a partir de uma visita em campo, contribui para o
aprendizado do estudante?

Justificativa

A ‘Educacdo Ambiental’ é uma das principais alternativas para

enfrentamento da crise ambiental na qual vivemos.

Assim, é de grande relevancia desenvolver praticas pedagdgicas
diferenciadas, em que o aluno é protagonista e possa desenvolver atividades de forma
investigativa. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
processos e praticas de investigagdo das Ciéncias da Natureza devem ser enfatizados
no Ensino Médio, aproximando os estudantes dos procedimentos e instrumentos de
investigacdo, promovendo o protagonismo dos mesmos na aprendizagem e na
aplicacdo de processos, praticas e procedimentos. Isso ocorre a partir de desafios e
problemas abertos e contextualizados. Com base na BNCC (2018):

Vale a pena ressaltar que, mais importante do que adquirir as informacoes
em si, é aprender como obté-las, como produzi-las e como analisa-las
criticamente. As andlises, investigacGes, comparacdes e avaliacGes
contempladas nas competéncias e habilidades da area podem ser
desencadeadoras de atividades envolvendo procedimentos de
investigacdo. Propde-se que os estudantes do Ensino Médio ampliem tais
procedimentos, introduzidos no Ensino Fundamental, explorando,
sobretudo, experimentacdes e analises qualitativas e quantitativas de
situacOes-problema (BNCC, 2018, p. 551).
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O objetivo da visita de campo é trabalhar com os estudantes algumas
questdes socioambientais, tais como, entender a vida em sua diversidade de formas
e niveis de organizacdo, permitindo aos estudantes atribuir importancia a natureza e
seus recursos, reconhecendo a imprevisibilidade de fenémenos e os limites das
explicacdes e do préprio conhecimento cientifico. Além disso, é possivel realizar
conexdes entre 0s conceitos discutidos em sala de aula presencial com a realidade
ambiental, que pode ser visualizada e sentida durante a expedicdo em espacos nao

formais.
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Trabalhamos nessa pratica as seguintes habilidades descritas na BNCC:

EM13CNT202

Interpretar {g
de manifestacédo da vida, g4
seus diferentes niveis degg

composi¢do mole
como as condigde
e os fatores |4

EM13CNT203

Avaliar e prever efeitos
de intervencdes nos ecossiste-
mas, Nos Seres Vivos e nNo corpo

humano, interpretando os mecanis-
mos de manutencédo da vida com

base nos ciclos da matéria e nas
transformac0es e transferéncias
de energia.

EM13CNT206
Justificar a importancia da preservacao e
conservacao da biodiversidade, considerando
parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar
os efeitos da acdo humana e das politicas am-

bientais para a garantia da sustentabilidade
do planeta.
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A educacédo cientifica valoriza a formacdo cidada. Dessa forma, as
atividades propostas nesse guia didatico tem como finalidade promover o interesse
dos estudantes por conceitos pertinentes a tematica ambiental, tais como: impactos
ambientais, preservacdo e sustentabilidade, associando-0s ao seu cotidiano, uma vez
que entrara em contato com o ambiente do entorno escolar em uma atividade
diferenciada da propria escola da qual faz parte. Além disso, por meio da construcao
de Tirinhas em Quadrinhos objetivamos contribuir para o aprendizado do estudante
de maneira diferenciada, utilizando o ladico e estimulando a criatividade em um

espaco ndo formal de ensino que possa servir de palco para a aprendizagem.

Somado a isso, 0 presente guia podera auxiliar os professores na
implementacgdo de préaticas diversas em sala de aula e fora dela, estimulando
atividades que vao além da aula expositiva ou da solicitacdo de trabalhos tedricos
apenas. As sugestdes propostas aqui estimulam o protagonismo do aluno enquanto
sujeito do conhecimento, por meio da inclusdo de vivéncias cotidianas do estudante
na educacdo ambiental, tratada em seu sentido amplo, onde todos somos agentes
integrantes e modificadores do ambiente.

Obj etivos

« Reconhecer e desenvolver uma visdo critica acerca das questoes
socioambientais do entorno onde se vive.

e Consolidar conhecimentos conceituais sobre a temaética
ambiental.

o Promover asociabilidade em atividades presenciais e extraclasse.
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o Estimular a criatividade e pontes entre as tematicas abordadas
em sala de aula com a realidade do entorno, por meio da
construcdo de Tirinhas em Quadrinhos.

Publico-alvo

Estudantes do 2° Ano do Ensino Médio.

Duragéo das Atividades

Quatro (04) aulas presenciais e aproximadamente quatro (04) horas de

atividades a distancia.

Materiais

e Quadro Branco.

e Pincel.

o Computador.

e Projetor Multimidia.

o Computador Portatil, tablet ou celular.
e Acesso a Internet.
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Etapas da Sequéncia Didatica

—

——
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PRIMEIRA R

Introducao a tematica socioambiental

@> Objetivo: Levantar 0s conceitos prévios que 0S
estudantes possuem sobre questdes socioambientais.

Aulas 1 e 2 - Expositivas e dialogadas

)
1

Duraco: 45 minutos cada

A

M—| Avaliacao: Etapa final de consolidagdo da atividade.
4=




Aula 1l

Metodologia

O professor explicitara os objetivos da proposta didatica e mencionara
quais sdo 0s passos que a compdem, esclarecendo sobre a importancia e relevancia

do tema, além da sua relacdo com as atividades que a comp&em.

Devera ser realizada uma diagnose com os estudantes que consiste em
fazer um levantamento do conhecimento prévio que estes possuem a respeito dos
conceitos relacionados ao meio ambiente, aos impactos ambientais, a preservacdo e
a sustentabilidade.

Esse questionamento inicial é importante para ser resgatado durante a
visita em campo e apos essa atividade, comparar 0 modo como o ambiente era
compreendido antes e ap6s a intervencao. Para enriquecer a discussdo, o professor
ird propor a leitura de informag@es contidas em artigos de jornais, revistas e pesquisas
utilizando ferramentas de busca na internet.

Nessa ocasido, deve ser ressaltada a importancia da fonte de pesquisa, ou
seja, expor o quanto é relevante uma fonte segura e confiavel de informacdes; assim,
introduzir-se-a no¢Oes basicas sobre senso comum e Ciéncia. Nesse momento, ainda
em sala de aula, deve ser realizada também uma investigacdo a respeito de
conhecimento que os(as) alunos(as) possuem do local a ser visitado. Também pode
ser solicitado que eles pesquisem sobre 0 assunto para continuidade da discusséo na
aula subsequente a atividade em espaco ndo formal.

No caso da pesquisa em questdo, percorremos um trecho as margens de
um rio localizado proximo a escola, mas o local a ser pesquisado deve ser adaptado
a realidade de cada contexto escolar, que pode ser uma praca, um museu, uma area

rural, o patio da escola se tiver uma area verde, entre outros.
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Uma das perguntas que podem ser colocadas para os estudantes é sobre
como eles percebem a dgua dos rios que conhecem:

E clara, escura, de que cor? O que cor tem a ver com qualidade
da agua? O que torna a agua com cor?

E a partir das respostas, o professor vai mediando o processo e fazendo
pontes com assuntos ja estudados, por exemplo, sobre eutrofizacéo.

Para aprofundar mais, sugiro alguns materiais de apoio, que podem ajudar
na conducdo dessa discussao sobre: eutrofizagdo, assoreamento, importancia da mata
ciliar e residuos solidos.

Materiais de Apoio

Dinamica da Terra

° - Video: Dinamica da Terra!, CEDERJ. Destaca a importancia
das margens no processo de erosao fluvial.

Artigos disponiveis na internet

e Conceitos de Eutrofizacao:
Eutrofizacdo e suas consequéncias?, patrulha ambiental
itinerante. 2016.
Eutrofizacao?, Plataforma Conhecer. 2013.

e Importancia das matas ciliares, funcionamento e conceitos de
assoreamento:

Relacao arvore e agua‘, Plataforma Juntos pela agua. 2016.
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https://canal.cecierj.edu.br/recurso/10100
https://patrulhaambientalitinerante.blogspot.com/2016/06/eutrofizacao-e-suas-consequencias-para.html
https://www.conhecer.org.br/enciclop/2013a/biologicas/EUTROFIZACAO.pdf
https://www.juntospelaagua.com.br/2016/12/08/relacao-arvore-e-agua/

Mata ciliar: Importancia e funcionamento® VIII Congresso
Brasileiro de Gestdo Ambiental. 2017.

e Para a discussao sobre Poluicdo dos Rios, sugerimos o artigo
abaixo:
Poluicao dos rios®, Faculdade de Ciéncias Sociais e Agrarias de
Itapeva. 2014.

e Complementando a discussdo, pode-se trabalhar a noticia
sugerida abaixo sobre Residuos Sélidos e suas consequéncias
para meio ambiente:

Pesquisadores acham plastico dentro de 98% dos peixes
analisados em estudo na Amazonia’, BBC News Brasil. 2020.

A atividade de campo podera ser realizada em diferentes paisagens
(floresta ombrofila, savanas) outros ambientes de acordo com o contexto em que a
escola esta localizada. Acima esta so agua, mas o professor pode levar os estudantes

a uma praca, caso seja mais acessivel.

De acordo com o ambiente visitado o professor pode fazer alguns

questionamentos, tais como:

O que vocés sugerem que poderemos encontrar na visita, uma

(” savana, uma flqrgsta ombrdfila, uma varzea, um descampado, uma
paisagem modificada? Por qué? Por que ndo encontraremos um
cerrado, por exemplo?

Vamos encontrar constru¢es? Como sera o despejo de produtos ou
esgoto dessas edificacdes? Quais espécies podemos encontrar?
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https://www.ibeas.org.br/congresso/Trabalhos2017/XI-016.pdf
http://fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/QLF007aFh29pSRz_2014-4-16-17-35-57.pdf
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53832055?ocid=wsportuguese.chat-apps.in-app-msg.whatsapp.trial.link1.auin
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53832055?ocid=wsportuguese.chat-apps.in-app-msg.whatsapp.trial.link1.auin

E com essas perguntas, discute-se sobre paisagens, biodiversidade e
acOes antropicas.

Aula 2

Metodologia

Sera dada continuidade a abordagem do tema, em que seréo feitas as
orientacOes para a atividade pratica no entorno do local escolhido para a visita,
ressaltando a importancia da participacao e interesse dos estudantes. Nesta etapa o(a)
professor(a) promove discussOes e faz o levantamento das informagdes obtidas
pelos(as) estudantes que aprofundaram na tematica.

Exemplos de questdes genéricas que podem ser utilizadas nesse momento,

independentemente do local a ser visitado:

Em qual bioma brasileiro esta localizado o local a ser visitado? Ha

(ﬂ aspectos remanescentes deste bioma ou ele foi parcialmente ou
completamente alterado? Se ha algum aspecto que identifica o bioma,
qual ou quais podem ser identificados?

Caso haja alteracdo, qual a fonte? Infraestrutura urbana,
il desmatamento, agricultura, etc.

Se ha corregos, rios, riachos, como esté4 a coloracio da agua? E

possivel enxergar o fundo (assim podera discutir sobre matéria
organica, sedimento, contaminacdo)? Como esta o entorno do rio,
com ou sem mata ciliar? Indicios de eutrofizacdo?
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Em caso de local em que predomina a vegetacdo, como ela esté
disposta, agregada ou dispersa? Tem angiospermas ou somente
herbéceas?

Em relacdo a biodiversidade, o que esperam encontrar no local?
Quais grupos de seres vivos podem ser encontrados? Plantas,
animais, fungos? Poderemos visualizar bacteérias e virus?

Nesse momento o(a) professor(a) pode explorar conteddos previamente
abordados em momentos ou séries anteriores, tais como procariontes/eucariontes,
organizacdo dos seres vivos ao longo do tempo evolutivo (plantas
avasculares/vasculares, organismos com ou Sem sistema nervoso,

“vertebrados”/“invertebrados”, etc).

Quais fatores abidticos devem estar agindo no local? Sera que a
temperatura estard amena ou mais quente ou mais frio em relacéo a
temperatura da sala de aula?

O solo apresenta-se visivel ou coberto por serrapilheira? Aproveitar

@ 0 momento e perguntar sobre a importancia da serrapilheira. E local
chuvoso ou seco? A presenca de chuvas influencia em qué
principalmente?

Poderemos encontrar alguma relacdo ecoldgica em termos de

competicdo, predacdo, mutualismo, parasitismo? Solicitar aos
estudantes que tentem prever alguma interagdo que podera ser
encontrada.

O local tem importancia histdrica, ecoldgica, econdémica e/ou social?

Conhecem alguém que conta histérias sobre o local em tempos

B anteriores ou que tem uma relacdo estreita de dependéncia desse
local?
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Esses questionamentos prévios sdo importantes pois estimulam a
participacdo dos estudantes que poderdo fazer pontes com os conhecimentos
adquiridos antes da saida em campo, bem como os(as) auxiliam na busca por padrdes

a serem investigados durante a pratica.

SEGUNDA I

Atividade de Campo no local escolhido

@ Objetivo: Relacionar os temas estudados em sala de
aula atraves da observacdo da paisagem e da diversidade
do local escolhido.

l§|:' Aulas 3 e 4 - Préaticas

@ Duracdo: 90 minutos

g= Avaliacdo: Nessa etapa serd avaliada a participacdo dos
estudantes



Aulas3e4

Metodologia

Durante essa atividade os alunos irdo realizar um levantamento de dados
observando as condi¢Ges do local, fazendo anotagdes em um diario de bordo
(Figura 1).

DIARIO DE BORDO
o>~~~

S

TURMA } [msaPuNA J

[INI’CIO DA OBSERVACAO J LTE'RMINO DA OBSERVACAO

' DESCRICAO DA ATIVIDADE* )

—

8 ¥

*aqui poderdo seguir anotagoes similares a atividade anterior em sala de aula (bioma,
biodiversidade, relagoes ecoldgicas, solo/4dgua/temperatura, fatos historicos, sons, etc.)

FIGURA 1: Exemplo dos itens minimos que devem constar em um diario de bordo. Fonte: Elaborado pelas autoras.
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O(A) professor(a) deve orientar os estudantes a olharem primeiro de
forma microscopica para o ambiente, verificando a disposicdo da vegetacao: solo
coberto ou ndo, sensacao térmica antes e durante a entrada mais a fundo no local,

presenca de animais e fungos.

Apbs esse primeiro momento, serdo convidados a olhar mais
minuciosamente para as folhas, troncos, afastar material para verificar coloracéo e
granulometria do solo, da agua (se houver rio, canal, etc). Importante estimular

pausas para siléncio como forma de ouvir sons do ambiente.

Dependendo do auxilio com que o(a) professor(a) possa contar relativo a
pessoas que possam acompanha-lo(a) para observar a equipe de estudantes, pode-se
promover a organiza¢do em grupos de forma a anotarem as principais percepcoes e,
antes de finalizar a atividade, que os grupos troquem informaces sobre os padroes
observados com o objetivo de outros estudantes poderem visualiza-los antes do
término da atividade.

Quanto mais detalhamento no diario de bordo, mais enriquecedoras serdo
as discussdes no retorno, auxiliando a elaboragio das tirinhas em quadrinhos. E
desejavel que os alunos também fagam o registro fotografico da atividade, que podera
ser utilizado na elaboracéo das tirinhas em quadrinhos para exposicéo futura. Mas,

atencéo!

E importante destacar que deve haver comunicacio e
autorizacéo prévia (Apéndice A) dos responsaveis, bem como o
docente deve estar munido de materiais basicos de primeiros
socorros e apoio de mais algum responsavel para acompanha-los
durante a visita a campo.

Dependendo da localidade, é desejavel que seja encaminhado oficio
(Apéndice B) ao posto de atendimento policial mais proximo paraa
realizacdo de ronda em acompanhamento ao grupo.
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TERCEIRA .

Discussao das percepcdes de visita de campo e

construcao das Tirinhas em quadrinhos

@} Objetivos: Organizar e discutir os resultados obtidos
durante a atividade pratica da aula anterior;

Aprofundar o conhecimento sobre os conceitos
socioambientais levantados durante a atividade pratica

para insercao nas tirinhas em quadrinhos.

=7 Aula 5 - Pode ser realizada em sala de aula tradicional

KT
)

ou ser solicitada para realizagdo a distancia (com
duracao de pelo menos uma hora por dia).

@ Duracéo: 45 minutos

k H X 7 -
M= Avaliacdo: Nessa etapa, sera avaliado o processo de

construcao das tirinhas, organizacédo, sistematizacdo do
conhecimento e profundidade dos conceitos abordados

no material produzido.



Aula s

Metodologia

Sera promovida a discussdo sobre a percepcdo dos(as) estudantes quanto
ao ambiente e seu entorno e como pretendem abordar essa tematica nas tirinhas,
orientando para que eles desenvolvam a narrativa a partir de todas as discussoes das
etapas previamente realizadas, ndo apenas descrevendo o local, mas propondo
solucdes de forma a despertar nos leitores a responsabilidade de cada um na
preservacao do ambiente. Nessa etapa, o papel do professor como mediador sera

fundamental.

Uma dica ao professor: Para o caso do desenvolvimento da
atividade a distancia, o professor podera entrar em contato
com a turma por meio de grupos de discussdo em aparelhos
de celular (caso todos possuam esse dispositivo), ou até
mesmo encaminhando orientagdes, por escrito em papel,
para que encaminhem as producgdes por correio eletronico ou

aparelho de celular com acesso a internet.

O processo de construcdo dos quadrinhos pelos estudantes podera ser
realizado através do aplicativo Pixton' disponivel gratuitamente na internet
(https://www.pixton.com/br/my-home), facil de usar e acessar, de forma que a
producdo de historias procurem sensibilizar as pessoas sobre o ambiente e 0s
impactos ambientais que as afetam. E importante orientar os educandos em relagio
as etapas de construcdo das Tirinhas em Quadrinhos (Figura 2).

1 Pixton é um aplicativo de facil acesso que possibilita a criacdo de quadrinhos on-line. Com ele é possivel
criar desenhos com qualidade profissional, arrastando personagens e movendo-os para qualquer pose.
Cligue aqui e acesse o0 video sugerido onde vocé pode aprender como usa-lo.
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https://www.pixton.com/br/my-home
https://www.pixton.com/br/my-home
https://www.youtube.com/watch?v=hEIVHcCE_mo

ETAPA 01
Roteiro
e
ETAPA 02
Diagramacao
e
ETAPA 03
Desenho
v
ETAPA 04
Balonamento
e
ETAPA 05
Montagem

FIGURA 2: Etapas de construcdo de Tirinhas de Quadrinhos

Materiais de apoio

o Nessas paginas eletronicas vocé encontrara dicas de como fazer
quadrinhos:
Historia em quadrinhos: Como criar a sua®, Blog Ceres art.
20109.

Como fazer quadrinhos®, Site sapos voadores. 2020.

Para esta etapa da producéo, os estudantes devem utilizar ndo somente a
discussdo realizada antes e durante a atividade em campo, como também resultados
da pesquisa realizada na internet, na biblioteca, em jornais e/ou revistas. E
importante que o(a) professor(a) estimule os estudantes na producéo de tirinhas que
desenvolvam algum conceito ecoldgico/ambiental e ndo apenas uma apresentacao
superficial do ambiente. Nesse momento, se faz o resgate sobre o que é senso

comum e o que é Ciéncia. Para enriquecer a discussao, sugerimos 0 video abaixo.

Video: Senso comum & Conhecimento cientificol®, Conexao

filosofica. Destaca a diferenca entre senso comum e

? 35! Senso comum & conhecimento cientifico.

=
Conhecimento cientifico
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https://blog.ceresart.com/historia-em-quadrinhos-como-criar-a-sua/
http://www.saposvoadores.com.br/category/como-fazer-quadrinhos
https://youtu.be/gbBPnh3wI-c

Caso haja alguma pesquisa sobre o local visitado ou regido proxima, pode-
se verificar quais aspectos puderam ser visualizados ou ndo. Em caso de nao haver
conhecimento cientifico prévio da &rea visitada, estimula-se a elaboracdo de
perguntas pelos estudantes que poderiam ser questdes-problema para futura
investigacéo.

Outro ponto importante é buscar discutir a questdo do ambiente como
socioambiental. E interessante trazer a contextualizacdo historica das relagdes com a
natureza, refletindo as transformacdes sociais, contextualizando e politizando o
debate ambiental. Trazendo a concepcao de meio ambiente através da vertente da
Macrotendéncia Critica. Segundo, Layrargues e Lima (2014):

A macrotendéncia critica, aglutina as correntes da Educacdo Ambiental
Popular, Emancipatéria, Transformadora e no Processo de Gestdo
Ambiental. Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que
proporcionam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de
acumulacdo do Capital, buscando o enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica socioambiental (LAYRARGUES e LIMA,
2014).

Nesse aspecto, o papel do educador é problematizador e transformador
com foco na transformacéo e compreensao da dinamica social. O professor pode
destacar que a questdo da exploracdo tem motivacdo econdmica, salientando o
debate sobre consumo favorecida politicamente e produzindo impactos ambientais
e sociais. Como forma de aprofundar a discussdo pode-se trabalhar o video A
Historia das Coisas.

THE STORY OF

ETUES

WITH ANNIE LEONARD
A histéria das coisas
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Video: A histdria das coisas™. Retrata os padrfes de consumo, desde a
extracdo da matéria prima a venda dos produtos, e como estes paradigmas

afetam o meio ambiente.

Além disso, é interessante trazer a discussdo de que a Educacdo Ambiental
precisa ser vista como uma ferramenta pedagdgica, politica e ética, promovendo
reflexfes sob a perspectiva R. R de Resiliéncia, Rebeldia, Reencontro, Resisténcia,
Rede e Revolugdo, como destacam um grupo de pesquisadores e pesquisadoras

latino-americanos(as). Para saber mais, assistam ao video sugerido abaixo:

‘edsere Soucagio Amb @l
Revoluciorara
PR L

N S
g TR BE==3 F2izezen ambiuni sz cesth et de am 20
. ey
s
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https://www.youtube.com/watch?v=SIDSydt3yzA
https://www.youtube.com/playlist?list=PLkDEjPX2558XxwqslNcxk2duh3FFBGttk

QUARTA ETAPA D

Primeira mostra de Tirinhas em quadrinhos

Objetivo: Socializar a atividade

1l

Aula 6 - Pode ser realizada em sala de aula tradicional,

1))
11l

ou ser solicitada para realizacdo a distancia,

apresentando-as em midias sociais.

@ Duragao: 45 minutos

U::\ Avaliacdo: Sera avaliada a apresentacdo, a criatividade

0

O

e a qualidade das Tirinhas em Quadrinhos.




Aula 6

Metodologia

Nessa atividade, a Exposicdo de Tirinhas podera ser realizada via midia
social da escola. O professor pode optar por categorizar as tirinhas por temas ou por
secdes, tais como: humor, didatica, reflexiva, artistica, por exemplo; porém, sem
estimular competicdo, apenas fazendo destaques as qualidades de cada producéo.
Ou, caso néo use as midias sociais da escola, pode promover uma exposi¢ao nos
espacos escolares e uma "tarde de autdgrafos” dos autores, convidando o restante da

comunidade escolar a prestigiar a exposicao.
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QUINTA ETAPA T

Avaliacao final

@ Objetivo: Avaliar a atividade

—
—

Aula 7 - Processo de avaliacdo da atividade

)
11l

Duracéo: 45 minutos

U_

Avaliacdo: Engajamento e desempenho dos

ao
I

estudantes.




Aula?7

Metodologia

Retorno em sala de aula para discusséo de como as atividades agregaram
novos conhecimentos e possibilitaram a analise critica quanto as questdes ambientais
do seu bairro ou de algum local histérico da regido, comparando com o
conhecimento apresentado na primeira aula. E possivel também estimula-los(as) a
produzirem uma histdéria em quadrinhos como atividade suplementar, agrupando

algumas tirinhas e desenvolvendo mais profundamente a narrativa.
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Linha do tempo

Todo o processo deste guia didatico segue uma ordem de acontecimentos,
conforme demonstrados na linha do tempo da figura 3.

ETAPA 2 ETAPA 4

Atividade de campo e Socializagao
no entorno da escola

........ > IR RRTRY S
'''''' > cresasee ]
ETAPA1 ETAPA 3 ETAPA S
Introducdo a tematica Discussdo das percepg¢des da visita Avaliagdo das atividades
socioambiental de campo e construcdo das tirinhas.

FIGURA 3: Linha do tempo referente a producdo das tirinhas em quadrinhos.

Etapa 1: Corresponde as aulas 1 e 2, de 45 minutos cada, em que é
realizada a diagnose dos conhecimentos prévios dos alunos, bem como recebem

orientacOes para a realizacéo da atividade em campo.

Etapa 2: Corresponde as aulas 3 e 4, de 45 minutos cada, onde sdo
levantados os dados que foram observados durante a visita de campo, fazendo
anotaces em um diério de bordo, bem como registros fotograficos do espaco em
estudo, que poderao ser usados na construcédo das Tirinhas em Quadrinhos.
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Etapa 3: Corresponde as aulas 5 e 6, de 45 minutos cada, onde € realizada
a discussao sobre a percepcdo dos alunos quanto ao ambiente e seu entorno, de como
serd abordada a tematica na construcdo de tirinhas em quadrinhos. Tambem trata-se
da orientacdo mediada pelo professor, sobre a inclusdo da tematica estudada, como:
conservacdo do meio ambiente, causas e consequéncias dos impactos e poluicéo
ambiental, utilizando ndo somente os dados levantados durante a visita, como
também resultados da pesquisa realizada na busca nas duas primeiras aulas, bem

como a construcao das Tirinhas em Quadrinhos, com orientacdo do professor.

Etapa 4: Corresponde a aula 7, de 45 minutos, onde é realizada a

exposicao das Tirinhas em Quadrinhos nas midias sociais da escola.

Etapa 5: Corresponde a aula 8, de 45 minutos, onde é realizada a
discussao de como essa atividade agregou conhecimento aos alunos e possibilitou
analise critica quanto as questdes ambientais do seu bairro, verificando se as Tirinhas

em Quadrinhos contribuiram de forma significativa para o conhecimento dos alunos.

Produto Final

O produto final dessa sequéncia sera a elaboracdo de Tirinhas em
Quadrinhos, com contetdos relacionados a temética socioambiental. O objetivo
deste produto € estimular que os estudantes organizem o conhecimento levantado

durante as atividades prévias e as sintetizem em forma de tirinhas em quadrinhos.

Associando o conhecimento obtido durante essa pratica com elaboracéo
de atividade que depende de meio digital (tirinhas), tem-se uma maior probabilidade
de participacdo de estudantes que ndo interagem bem em sala de aula, mas que
dominam técnicas em computadores, assim como estimula os que tém maiores

habilidades artisticas e podem se expressar de forma distinta da tradicional. Em
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escolas sem acesso a computadores e a internet, a atividade pode ser estimulada da
mesma forma substituindo o uso do aplicativo pelo desenho manual.

Considera(;c”)es Finais

O presente material foi elaborado com o objetivo de fornecer as
professoras e professores do Ensino Médio uma visdo da importancia de se
desenvolver atividades com temas que abordem questdes socioambientais de forma
investigativa e critica, contribuindo para o desenvolvimento do senso critico e a

reflexdao dos estudantes.

Para avaliar a pesquisa utilizamos um questionario aberto, oferecido aos
professores(as). A sequéncia didatica possibilitou que os alunos estabelecessem
relacdes entre os contetdos estudados e 0s acontecimentos cotidianos, mostrando
uma visdo contextualizada dos problemas ambientais, contribuindo para o

desenvolvimento dos discentes de forma significativa.

N&o temos a pretenséo de apontar um modelo ideal de se trabalhar o
contetido socioambiental, pois as atividades devem ser adaptadas a realidade e as
especificidades de cada unidade escolar; porém, a estratégia desenvolvida pode ser
Importante na orientacao do trabalho, apoiando para que questdes socioambientais
possam ser introduzidas nos curriculos escolares, utilizando a abordagem
investigativa e possibilitando que os alunos desenvolvam valores éticos e sociais, que

sdo premissas preconizadas pela Educacéo.

Acreditamos que com esse guia construido na pratica com estudantes
visitando o entorno da escola e, portanto, sem custo financeiro, possamos despertar
0 interesse dos professores em desenvolver temas ambientais de forma critica a partir

da realidade local, despertando nos alunos a preocupacgédo com o futuro dos nossos
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recursos naturais. A escola sozinha ndo pode assumir a responsabilidade de reverter
problemas ambientais, mas tem um papel importante nessa tarefa. Que este Guia
Didatico possa ajudar os(as) docentes a contribuir nessa missdo. A sua participagao

¢ fundamental. Bom trabalho!
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APENDICES

APENDICE A

TERMO DE AUTORIZACAO DE AULA DE CAMPO

Eu , CPF :
RG , e responsavel legal pelo(a) estudante
, RG o(a) AUTORIZO

a participar junto aos demais estudantes da turma , da aula de campo, na cidade
de , organizada pelos professores das disciplinas de
arealizar-senodia_/_/__, com saida prevista da escolaas_____horas

e retorno as_horas.

Sendo essa atividade de relevante importancia pedagdgica, na disciplina de Biologia, onde
iremos trabalhar a temética socioambiental, pedimos, por meio desta, a SUA AUTORIZACAO
para que seu filho(a) possa participar dessa visita. Depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da aula, bem como de estar ciente da necessidade
do uso de imagem e/ou depoimento, AUTORIZO, através do presente termo a realizar fotos que
se facam necessarias e/ou a colher o depoimento sem quaisquer 6nus financeiro a nenhuma das
partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo dessas fotos e/ou depoimentos para fins cientificos e
de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias). Lembrando que somente os(as) alunos(as) que
trouxerem esta autorizagdo devidamente assinada poderdo participar. Nao sera aceita nenhuma

outra forma de autorizacao.

Local de de

Nome do aluno Assinatura Responsavel
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APENDICE B

MODELO DE OFICIO A SER ENCAMINHADO AO POSTO DE ATENDIMENTO
POLICIAL MAIS PROXIMO PARA A REALIZACAO DE RONDA EM GRUPO

Oficio
Local, de de
Com nossos cumprimentos, informamos que no dia / / ,
das até h., a escola estara realizando uma aula de campo no (a)

. Solicitamos a vossa senhoria 0 acompanhamento da guarda municipal

durante essa atividade. Conforme oficio, € importantissimo a presencga da guarda para garantir o

sucesso da atividade, priorizando a seguranca dos estudantes e professores.

Atenciosamente,
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ANEXOS



Tirinhas em Quadrinhos produzidas pelos(as) estudantes da Escola Estadual de Ensino

ANEXO A

Fundamental e Médio “Joio Carlos Batista” em 2020.

Produgdo n°. 1: Destacou importancia da mata ciliar

Olha mie!!! Que
lugar lindo. Mas o
que aconteceria se
ndo tivesse essas
drvores do lado do

M3e, o que é
assoreamento?

Tudo bem
filho, eu
vou contar
pra vocé.

€ quando n¥o tem essas
&rvores para segurar a
terra, e quando chove a
&gua leva toda a terra
para o rio, assim
cobrindo ele por

Se ndo fosse por essas
drvores este rio nic
existiria, porque as raizes
das drvores sequram a
terra para nidio ocorrer ©

Sim filho, essas &rvores
que ficam no lade de rio

x sdc chamadas de mata
incrivel, entdo ciliar, e elas s¥o muito

essas arvores importantes para © ric e
sdo muito para os animais que
importantes.

Produc&o n°. 2: Observacao sobre poluicdo do rio. Unica com titulo

Que Calor!



Henrique era
contigo que eu

Maro pora ne Rie
40O heras tomar ym
banhe, pq td muite

Neossa! o Rie Serte eu nlo sabia
ta muite que e'e tava assim

) também & faz tempe
P que eu nlo verho

You convigar ©
Hecrigue pra v
ne Rie comige

Gerte eu nlo sabla
que e'e tava assim
também & faz tempo

Porque serd
que © Rio ta
desse jeito




Perque © Rio
t4 desse jeite
peluide??

Porque as fontes

de poluigio

dos rioes estdo

dispersas pela
superficie
terrestre

Seus
residuos

sd0 levade
s pela dgua da
chuva

Preservar o meio
amblente é
fundamental para
manter a saude do
planeta e de todos
05 Seres vivos que
moram nele.

Ahté com o Rio
desse jeito ndc
vey nem entra, vou

¢é pra casa

recomendade tomar
Barhe em um Rio
nessas ““d:an




Producdo n°. 3: Abordou eutrofizacéo

Nossal;eu ndo
sabia que tinha
um rio aqui e

vocé Lia ? Sim,eu ja e ks verdejante , podemos esquecer dos
i masme com lixos, temos que dar um
sabia,sempre lembro de ter tanta poivicio? oty
venhe aqui L tanto lixo
assim

Mas por que
ndo?. Isso é chamado de
EUTROFIZAGAOC,
aumento de
nutrientes come
fésforo e nitrogénio,
aumentando a
produtividade e
alterando o
ecossistema,
causada pela
poluiglio do rio

Ta vendo essas
espumas na
beira do rio ?

Entdo, ele ndc

Mas Lia, ndo &
interessante
come a natureza
continua linda e

e

Verdade s3e lindas
mesmeo, mas ndc

N3ocas
pessoas até
tomavam banho

aqui!

Mas acho
que ndc é
mais
possivel



Producdo n°. 4: Tratou de residuos nos rios.

Simples, culdar de meie

ambiente, niic peluir cs E como

ries e ndo jogar lixos pedemoes
ne mato, e sempre melhorar © meio
preserva ¢ meic ambiente?

ambiente.

Prestem atengao
no rio criangas,
observem o
ambiente também.

Professora, por
que o rlo esta
tao sujo?

Perque © ric era
utilizade pelas pessecas,
mas agera ele esta
peluide per conta dos
lixos que nele sdc
Jjegados.

Sua correnteza é forte,
ele ainda é ultilizago
para pescas e tampem
para o transporte de
madeiras.

A natweza precisa
de culcados para
s¢ manter viva, ¢

sé depence ce

nés cs seres
humancs culcar
para gue ea

nnca morra.



Producdo n°. 5: Lista algumas espécies e menciona o lixo

Oihaa N3occ mogas!!
i Olhaa que N3o p?d.
ugar lindo. vamos tomar banho
interessan tomar banho ai, pq o rio

te. amiga ? tem piranha.‘

peixes, e até

tem jacare, e

além disso o

rio e poivido.

Porque tem muitas pessoas que joga lixe no
rio e ndo cuida direito, entdo por isso que
o rio ficou poluide e ndo podemos mais
tomar banho nele.

Sim, amiga isso &
um exemplc que a
gente nunca pede
joga lixe em
rerhum lugar que
a gente esteja, se
ndo a gente pode
ta prejudicando ©
nosso planeta.

Olha amiga e sé observar melhor que podemos
perceber que tem vérios lixos por todo lado e cheio
de mato e outras ccisas também.



Producdo n°. 6: Trata de impactos da antropizacao

Espero
que essa
excursao
dé boas
pequisas.

Fica fria vamos
ver fenémenos

extraordinarios... | Ev também

quero ter bo
descobertas ..

N3o existe
natureza sem
biodiversidade

eu adoro...

Bom gente
partiu
pesquisas
[florestas ...

N3o acredito a

agua estava tao

cristalina ,0 que
aconteceu?

Irei perder a
cabega, de
tanta
poluigdo...

=

Nao posso
acreditar
nisso meu

Deus....

Que falta de
amor e
compaix3o pelo
meio ambiente .

Ai que agua
boa e
geladinha ...

Que falta
de
cuidados !

Aonde ficou a
vegetagdo e os
outros animais




ANEXO B: Parecer do Comité de ética e pesquisa

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA W
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO INVESTIGATIVO SOBRE IMPACTOS AMBIENTAIS UTILIZANDO A HQ
COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM NO ENSINO

MEDIO
Pesquisador: ROSICLEIDE MOTA BRANDAO
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 28637619.0.0000.0018
Instituigdo Proponente: Instituto de Ciencias Biologicas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.994.231

Apresentagdo do Projeto:

Esse trabalho tem como objetivo principal compreender como o uso de HQs no ensino médio pode
despertar o interesse pela investigagdo cientifica, auxiliando na formagao de estudantes criticos e cientes
das etapas de uma pesquisa. Para isso, os estudantes do segundo ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Jodo Carlos Batista, localizada no Bairro "Quarenta Horas”, Municipio de Ananindeua-PA, seréo
levados a uma atividade de campo no entorno do Rio Quarenta Horas, 950m distante da escola. Durante
essa atividade os estudantes observardo o entorno do rio e sua condigdo em relagdo a paisagem, limpeza,
assoreamento e comunidade do entorno. Em sala de aula os estudantes irdo pesquisar em sites de busca
na internet sobre esgotamento sanitario, bacia de drenagem do rio, histérico do bairro e IDH1, entre outras
questdes que surgirem durante a aula participativa sobre questdes de impacto ambiental. A atividade
subsequente sera a construgao de HQs abordando as questdes levantadas na atividade de campo e
discussoes em sala de aula, que culminara em uma exposi¢ao na escola, apresentada pelos estudantes-
autores. A atividade investigativa € uma agdo proxima a realidade do estudante, levando este a refletir,
discutir e construir seu conhecimento de forma significativa e ativa. A validagao dessa atividade sera
realizada utilizando um questionario denominado *Intrisic Motivation Inventory (IMI1)" como forma de
quantificar a satisfagao do estudante quanto a atividade realizada. E também, a sequéncia didatica, produto
desta pesquisa, sera encaminhada a professores do Ensino Médio para que seja
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