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EPIGRAFE

N&o hé docéncia sem discéncia (...). Quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”

(FREIRE, 2002).



RESUMO

Esta dissertacdo € de matriz qualitativa, baseada na Pesquisa-A¢do de acordo com Thiollent
(2008). Esta vinculada a linha de pesquisa Formacéo de Professores para o ensino de ciéncias e
matematicas do programa de Pds-graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e
Matematica. Tem entre outros objetivos verificar conhecimentos em agdo de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais por meio das TDIC. Destaco como sujeito de pesquisa uma
professora que lecionava o quarto ano do ensino fundamenta, tendo as aulas de matemaética dos
anos iniciais como objeto de observacdo. A pesquisa ocorreu em meio a formagdo docente com
uso da tecnologia digital para o ensino. Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados o
questionario e gravacbes em audio de tarefas que, posteriormente, foram transcritas. Como
material para anélise destaco as informacdes do questionario e os dados tratados a partir de duas
tarefas planejadas e desenvolvidas com trés turmas do quarto ano do Ensino Fundamental I, em
uma escola publica em Belém do Parg, tendo como primeiro contributo tedrico as orientagdes da
TPACK (Conhecimento de Contelido, Pedagdgico e Tecnoldgico). Os resultados obtidos demonstram
a relevancia de discutir e pensar o uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao,
tendo em vista a triade tecnologia, pedagogia e contetdo, principalmente quanto as ferramentas
Google mobilizando e explicitando conhecimento para enriquecimento da pratica pedagbgica e
consequentemente do processo de ensino-aprendizagem. Com a realizacdo da tarefa foram
percebidas que algumas dificuldades foram superadas pela professora tendo em vista 0 uso das
ferramentas tecnoldgicas. Diante do exposto, proponho 0 E-book “TDIC+ Matematica=
Conhecimento docente em ag¢do” e o site “Integracdo de tecnologia na formacéo e préatica
docente- INTEFORMADO!” como Produto Educacional para possibilitar aos docentes 0 acesso a
um processo de experiéncias e ferramentas para o ensino com as Tecnologias. Sendo assim, a
pesquisa apresenta-se como relevante, tendo em vista 0 momento social vivenciado de pandemia
de covid-19, em que a necessidade do uso das tecnologias digitais se tornou mais evidentes,
principalmente no ambito educacional, bem como o uso de suas possibilidades voltadas para o
ensino como enriquecedoras do curriculo escolar e do processo de ensino-aprendizagem, em
especial, de matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Conhecimento docente; Anos iniciais; Tecnologia digitais; Matematica;
TPACK.

! https://sites.google.com/view/inteformado/



ABSTRACT

This dissertation is guided by the qualitative approach, based on Action Research according to
Thiollent (2008). It is linked to the line of research on Teacher Education for the teaching of
science and mathematics in the Graduate Program in Teaching in Science and Mathematics
Education. Among other objectives, it aims to verify knowledge in action of teachers who teach
mathematics in the early years through TDIC. I highlight a teacher as a research subject who taught
the fourth year of basic education, taking the mathematics classes of the early years as the object
of observation. The research took place in the midst of teacher training with the use of digital
technology for teaching. The questionnaire and audio recordings of tasks were used as data
collection instruments, which were later transcribed. As material for analysis, | highlight the
information from the questionnaire and the data treated from two tasks planned and developed
with three classes of the fourth year of Elementary School, in a public school in Belém do Para,
with TPACK guidelines as the first theoretical contribution. (Knowledge of Content, Pedagogical
and Technological). The results obtained demonstrate the relevance of discussing and thinking
about the use of Digital Information and Communication Technologies, in view of the technology,
pedagogy and content triad, especially regarding Google tools, mobilizing and explaining
knowledge to enrich the pedagogical practice and, consequently, the teaching process. teaching-
learning. With the completion of the task, it was noticed that some difficulties were overcome by
the teacher in view of the use of technological tools. In view of the above, | propose the E-book
"TDIC + Mathematics = Teacher knowledge in action™ and the website "Integration of technology
in teacher training and practice - INTEFORMED™ as an Educational Product to enable teachers to
access a process of experiences and tools for teaching with Technologies. Therefore, the research
presents itself as relevant, considering the social moment experienced by the covid-19 pandemic,
in which the need to use digital technologies became more evident, especially in the educational
sphere, as well as the use of possibilities aimed at teaching as enriching the school curriculum and
the teaching-learning process, especially in mathematics.

KEYWORDS: Teaching knowledge; Elementary school; Digital technology; Math; TPACK.
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1. AS MOTIVACOES PARA ESTE ESTUDO

Nesta secdo teco consideragBes sobre a minha histéria de vida, de experiéncias
profissionais e académicas as quais contribuiram para a escolha do tema desta pesquisa. Para tal,
volto ao passado, rememorando momentos vividos que possibilitam/ram compreender 0s
caminhos tomados e as agOes realizadas para o desenvolvimento deste estudo ao que tange a
Formagdo de Professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais e o uso das Tecnologias
Digitais.

Nesta perspectiva, um dos primeiros pensamentos foi sobre a formagéo docente e isto me
remete a falar sobre as aprendizagens; o outro, me remete a pensar sobre o0 que € pesquisa. Registro
que € necessario compreender que na a¢do de “pesquisar”, os movimentos de idas e vindas, por
vezes, tornam-se faces de um mesmo agir. Neste movimento, num determinado espaco e tempo
me conduziram a pensar ndo somente na construcdo da investigagdo como na minha construcao
como pesquisadora. O bindmio espaco-tempo, na construcao deste texto, talvez tenha sido o maior
desafio, uma vez que no campo das ideias, este bindmio aparece (des)organizado para a producgéo
da pesquisa, E assim sendo essas ideias, foram se organizando no decorrer da criacdo desta
producdo, no esforco de néo ficar circunscrita a uma concepcdo monista de pesquisa que busca a
qualquer preco se desenvolver de forma livre das questfes humanas. Assim formacao e pesquisa
serdo reflexdes constantes neste texto.

Em meio a esse panorama, neste movimento de ida e vindas, entre a pesquisa e as minhas
experiéncias, ndo ha como ndo tratar do inicio de minha trajetéria como estudante destacando as
motivacdes que me impulsionaram a ser quem sou. Primeiramente recordo de meus pais a me
dizerem o quanto estudar era importante, principalmente para alcancar uma vida com melhores
condicdes, eles sempre foram a minha base, meu farol, que me indicam e me orientam na tomada
de decisdes e nos caminhos a serem trilhados, principalmente a minha mée que esta mais proxima
amim.

E sobre “estudar ser importante”, recordo-me do ensino fundamental I, em que tive uma
professora que marcou muito a minha vida por ser atenciosa e sempre preocupada com a
aprendizagem dos seus alunos, professora Fatima, afirmo que é minha maior referéncia de
docéncia. Esta professora foi fundamental para eu fazer minha escolha profissional, pois me
lembro dos conselhos que nos dava ao dizer “quero encontrar vocés um dia na faculdade, estudem
que ndo tem nada melhor”. Estas palavras eu ndo esqueco, elas me motivaram e me inspiram até
os dias de hoje como docente.

Recordo-me de suas aulas, principalmente quando trabalhava matematica, disciplina que
sempre gostei e me identifiquei justo pela forma que a professora Fatima ensinava. Lembro da

professora dizendo: “matematica ¢ facil e os nimeros sempre estido presentes em nossas vidas,
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faca-os amigos seus”. Observo que em minha vida de estudante, que a matemaética e a docéncia
sempre estiveram presentes de forma marcante em minha trajetoria.

Conforme o tempo passou as disciplinas comecaram a ser divididas e para cada uma delas
tinha-se um professor diferente, o famoso Ensino Fundamental 11. Comecei a aprofundar o que
antes me foi ensinado em matemaética, com o professor Messildo, essa aula de matemaética era
diferente, pois sempre terminava deixando requinte de curiosidade e “quero mais”, a0 menos para
mim.

Em alguns conceitos matematicos a dificuldade que poderia causar desinteresse fazia com
gue eu quisesse entender mais e buscar solucdo antes assistir a aula seguinte. E quando o dia da
aula chegava era 0 momento de questionar, corrigir e/ou comprovar se 0 que respondi estava
correto. Sempre ouvia: “calma Elenice, vamos fazer todos juntos?”. Frase desse tipo em dia de
reunido dos pais era comum, “A4 Elenice so precisa ter calma, deixar os outros alunos falarem e
resolverem”. Ouvia muito esse tipo de afirmac6es por ser curiosa e ter vontade de aprender além
do que me era ensinado, mas ao meu ver, na matematica sempre tem algo a aprender, um “x na
questdo”.

E sobre “x da questao”, o tempo passou e iniciei 0 Ensino Médio, ressalto que o meu
desempenho escolar e minha relacdo com meus professores sempre foram bons. Buscava sempre
que possivel ajudar meus colegas de sala quanto as dificuldades, ou me disponibilizando a ensinar
0 que havia entendido, principalmente sobre matematica, assim como fazia todas as tarefas pedidas
pelos professores com empenho e responsabilidade. Essas vivéncias me inspiravam a pensar na
area que almejava seguir e estudar mais para concretizar o que desejava.

Registro que a docéncia sempre esteve presente na minha trajetéria de vida e como
inspiracdo, pois desde os 15 anos eu dava aula de refor¢o em casa e na igreja para alunos das séries
anteriores a minha. Eu penso que essa atitude se justifica pelas experiéncias que tive com meus
professores.

Cheguei ao fim do Ensino Médio e a escolha do curso do Ensino Superior foi meio
conflituosa, ficando entre medicina, pois focaria em pediatria ou na docéncia, justo porque eu
pretendia lidar com criangas. Optei por ser professora, pois “foi 0 que eu ja fazia” e gostava. Vejo
quio satisfeita e feliz sou com a melhor e mais linda das profissdes. Ardua, trabalhosa e
inquietante, isso sim, sempre serd, entretanto muito prazerosa para quem ama o que faz.

Ingressando no Ensino Superior, ndo posso deixar de considerar que a minha formagéo
inicial, ocorrida no periodo de 2012 a 2016, foi de certo modo determinante para a profissional
que hoje sou. Como professora, licenciada em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens
pelo Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) da Universidade Federal do Para

(UFPA) no ano de 2016, posso dizer que tive uma formacdo que buscava uma educacdo com
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qualidade, incluindo nesta formacao as demandas digitais, nos moldes de Imbernén (2004, p. 65),
ao afirmar que as tecnologias séo,

aliadas ao processo de ensino-aprendizagem e mantém atencao sobre como os discentes tém
sido preparados em seus quatro anos de formacao inicial para atuarem em suas profissdes.

Esta citacdo evidencia a formacédo que obtive na graduacéo que cursei durante quatro anos,
pois durante esse periodo obtive experiéncias valiosas quanto ao uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) voltadas para o processo de ensino, ndo como meras
ferramentas de construcdo de atividades, mas como ferramentas que auxiliam e contribuem para o
aprender. Na licenciatura tive a oportunidade de construir e realizar tarefas que envolviam o uso
desses instrumentos em sala de aula.

Vivenciar o uso das TDIC durante a graduacdo foi marcante e durante vivéncias em
estagios de iniciacdo a docéncia, tive a oportunidade de realizar monitorias no Ensino Superior,
desenvolvendo atividades e participando em eventos no ambiente profissional e de formagao.

Foi neste nivel de ensino e envolvida pelas ferramentas digitais que as experiéncias como
docente melhor se concretizaram, bem como desencadeou e impulsionou 0 meu pensar sobre a
formacdo de professores que ensinam matematica nos anos iniciais e o uso das tecnologias no/para
0 ensino, culminando assim na temaética de elaboracdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), em que busquei verificar o que os professores expressavam sobre o uso das tecnologias
da informética nos anos iniciais do ensino fundamental e como usam esses recursos.

A partir deste trabalho, percebi que muito necessitava ser feito, pois nesta pesquisa
constatei, que na visdo dos professores, o uso das tecnologias se dirigia a dois momentos: um que
estava relacionado a ideia de resisténcia quanto ao uso das tecnologias na educacao; e outro,
relacionado a defesa vendo-as como potenciais, a “salvadora da educagdo”. Em relagdo ao uso das
tecnologias os professores disseram que as usavam, para passarem videos, mostrarem imagens,
digitar trabalhos para entregar aos alunos, e afirmavam que essas ferramentas eram importantes na
educacgdo, enquanto outros nem gostavam de usa-las, ou porque ndo queriam ou nao tinham
conhecimento sobre essas ferramentas e as viam como dificuldade de acesso nas aulas pela
estrutura fisica da escola.

Outro momento relevante foi minha participacdo como monitora na formacéo de docentes
do mesmo curso em que me formei, monitorando a turma de 2017 da Licenciatura Integrada em
Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens -LIECML/IEMCI-UFPA, desenvolvendo a
temaética sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacdo (TDIC) voltadas para
0 processo de ensino, momento em que vivenciei de modo especial, docéncia antecipada. Por

docéncia antecipada me refiro a um estado de participacdo na formacao inicial de professores que
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mesmo tendo o professor responsavel, em alguns momentos, o monitor assume a funcdo de

ministrar as aulas, neste caso, sobre o uso das Tecnologias Digitais.

FIGURA 1- Motivagdes para Pesquisa

Ensino
Fundamental

Professora de
reforgo

Pesquisa

Graduagdo

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Ao narrar esses pontos como pilares em minha trajetoria acabo por demonstrar que eu ndo
poderia pensar diferente quanto a formacdo docente, tecnologia e o ensino da matematica, assim
esse olhar me impulsionou a problematizar e pesquisar sobre essa relagéo.

Cada etapa e experiéncia estudantil narrada até este instante pode ser observada como a
busca de um tesouro, “A Docéncia”, montando a trilha a partir das pistas contidas no mapa da
minha historia de vida como aluna, professora e pesquisadora, e a Matematica, permanece como
construcao identitaria, o uso das tecnologias sempre estiveram presentes em cada parte desta trilha.

Assim, ao descrever um pouco de minha trajetoria percebo que os movimentos realizados
contribuiram para a aproximacao da proposta da pesquisa: Tecnologias digitais e conhecimentos
em acao de professores que ensinam matematica nos anos iniciais. Sabemos que vivemos em uma
sociedade que e tomada por tecnologia e Kenski (2003, pag. 43), afirma que quando o ensino ¢
mediado pelas tecnologias digitais, temos alguns ganhos, por exemplo, a relagéo professor-aluno,
gue neste contexto, assume “um novo carater, uma vez que os ambientes digitais oferecem novos
espacos e tempos de interacdo entre aquele que ensina e aquele que aprende”.

Este pensamento, se faz presente desde a minha graduacdo, pelo fato de eu ter tido
experiéncias valiosas quanto ao uso das tecnologias voltadas para o ensino-aprendizagem. A partir
destas vivencias vejo que oportunidades como as que tive devem fazer parte de espagos de

formac&o docente, seja em carater inicial ou continuada, porque essas oportunidades nos instigam
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a aprofundar estudos e pesquisas sobre este campo. reitero que vivenciar a monitoria com 0 uso
das tecnologias no ensino na licenciatura, bem como as experiencias obtidas no estagio foram
fundamentais para a minha formacao.

0 uso da tecnologia no ensino, neste estudo aparece como uma das ancoras de substrato
pesqusiativo; o outro, diz respeito a formagdo continuada, ponto chave desta dissertacdo. neste
contexto, é importante destacar que assumo a docéncia como uma profissdo complexa e que deve
se desenvolver em uma ambiéncia de constantes transformacgdes, nesse sentido ndo ha como ver a
educacdo, o ensino da forma imutavel, o que exige posicionamentos de enfrentamento por parte
do professor e 0s que estdo envolvidos no contexto educacional na luta por uma educacéo de
qualidade. assim sendo, pode-se dizer da relevancia de o professor atualizar-se de forma continua.

Expus um pouco de minha trajetoria buscando articular esta mesma trajetoria as ancoras
desta pesquisa 0 que me possibilitou gerar esta dissertacdo. Na relacdo entre a literatura para esta
pesquisa, experiencias profissionais e pessoais registro a simbiose entre 0 campo de pesquisa € a
construcdo deste texto o que me possibilita destacar de antemao a acdo colaborativa — I6cus de
pesquisa e pesquisadora- gerando assim, um subprojeto?. esta agéo conciliou interesses distintos:
a pesquisa de mestrado e necessidades vivenciadas pelos professores que atuavam na escola l6cus
de investigacdo.

Diante desse cenario, a formacao docente com uso das Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicacdo (TDIC) tem me interessado, no caso especial deste estudo nos anos iniciais. Neste
nivel de ensino percebi a partir do estudo de Rodrigues, Almeida e Afonso (2018, p. 10), que as
pesquisas sobre 0 uso de tecnologias no ensino tém como principal foco evidenciar a importancia
do uso das tecnologias em sala de aula, mas sem levar em consideragdo o como utiliza-la, como
também ndo consideravam o contexto em que o professor atuava ou os interesses e concepgoes
que os professores possuiam sobre o uso dessas ferramentas em sala de aula.

Mediante o exposto, posso dizer que ha dois debates de suma importancia no contexto
desta pesquisa, um que trata das TDIC, e outro a respeito da formacdo continuada de professores,
deste modo buscarei desenvolver um texto que apresente relacdo entre esses dois debates. Para
discutir sobre o uso de tecnologia e 0 ensino da matematica elegi, alguns autores, tais como
Fiorentini (2003), Peres (2015), Vieira (2017) e Maia (2012), que discutem sobre a necessidade
de ter o dominio e conhecimento do contetdo, além de possuir 0 conhecimento didatico e
pedagdgico, buscando atualizar-se para adquirir outras/novas habilidades, dominando ferramentas
tecnoldgicas digitais e integrando-as em sua pratica pedagdgica. Acredito que se o professor que
ensina matematica tem dominio e habilidades sobre tecnologias digitais, adequando ao

conhecimento pedagdgico e do conteudo, tem, assim, a possibilidade de proporcionar tal uso a

2 “Google: uso dos recursos e ferramentas gratuitas como suporte para a educagio e enriquecimento curricular”.
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seus alunos para resolverem problemas que exigem conhecimentos e habilidades tecnoldgicas e
de resolucBes matematicas.

Quanto a formacdo docente, seja inicial ou continuada, vejo-a como inicio para uma
educacdo melhor, pois a atualidade exige um profissional diferente, criativo, reflexivo,
pesquisador, um professor que problematiza e usa a problematizagdo como objeto de sua formacao
e atuacéo docente, bem como busca inovar-se, utiliza, avalia ferramentas digitais que auxiliem sua
pratica e contribuam para o processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.

Em consonéncia a este pensar baseio-me nas pesquisas e saberes produzidos por autores
como Kenski (2007 e 2003) Imbernon (2004), Tardif (2012), Conceicéo (2016), Rodrigues (2009),
Bettega (2010) e a abordagem Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK), tendo a
traducdo transcrita para Conhecimento Tecnoldgico e pedagdgico do Conteudo de Mishra e
Koehler (2006).

Estes autores problematizam o campo da formacdo continuada, promovem discussdes
sobre 0 uso de ferramentas tecnoldgicas digitais, voltados para préatica profissional e ensino,
considerando a efervescéncia digital e a relevancia em considerar os conhecimentos necessarios
para integracdo dessas ferramentas no processo formacdo docente e de ensino-aprendizagem.

Penso que desta forma o professor pode gerar mudancas em seu ambiente de trabalho e
sobre suas ac0es, e para isso, & necessario um profissional autbnomo para tomar as decisfes sobre
os problemas que enfrentam no desenvolvimento de sua pratica docente.

Considerando a realidade das escolas, somos conscientes que ha muitos outros
influenciadores para que o agir do professor alcance qualidade. Desde a valorizacdo docente ao
oferecimento de condigdes estruturais, financeiras e trabalhistas ao grau de pertencimento docente,
contudo aqui neste texto focaremos na importancia de uma formagao continuada para os docentes
gue atuam nos anos iniciais e que contemplem as tecnologias digitais como ferramentas potenciais
no processo de ensino e de aprendizagem para/nas escolas, pois, segundo Bettega (2010, p. 43):

é de extrema importancia a formagdo continua dos docentes, de modo que esta
busque a correcdo da formagcdo inicial e também contribuir para que haja reflexdo
acerca das mudancas educacionais que ocorrem, demonstrando a relevancia que

ha em o professor buscar conhecimento, buscar atualizar-se e continuar estudando
para melhorar o seu desempenho profissional, a sua propria pratica.

E essa busca requer ndo fugir da realidade tecnoldgica que influencia 0 modo de pensar,
agir e aprender, portanto os professores precisam estar preparados para saber como e qual
tecnologia digital utilizar a favor do processo de ensino-aprendizagem, dai a necessidade de
formacdes continuas que contemplem estas ferramentas.

Percebo, diante das inovacdes tecnoldgicas, um novo agir do professor, estando de acordo
com Mercado (1999, p. 53) ao dizer que:
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[...] o professor passa a contar com a Tecnologia [digital] de Informacéo e Comunicagé&o,
passando a ser um guia, um mediador, um parceiro do aluno na busca e interpretacéo
critica da informacao.

E preciso reconhecer a necessidade de incluir as tecnologias digitais nos curriculos
escolares, pois a Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2017, p.9) ja as prediz, de modo a
garantir que:

o0 aluno compreenda, utilize e crie tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo, de
modo critico, significativo, reflexivo e ético em praticas sociais, para que se comunique,

acesse, dissemine informacdes, produza conhecimento, resolva problemas e exerca
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Essas competéncias requeridas aos alunos levam a pensar sobre a formacéo docente com
qualidade, uma formac&o que aproxime a teoria da pratica no ambiente de atuacdo docente, pois
serd 0s docentes que mediardo o processo de aprendizagem, no uso dessas ferramentas
tecnoldgicas. Para tal, as ferramentas devem ser vistas como contributo ao processo de ensino e

ndo como mera manipulagdo de maquinas.

Neste momento, além de evidenciar o uso das ferramentas tecnoldgicas digitais, a formacao
docente, de modo geral, vejo a necessidade indiscutivel que ha em ressaltar sobre a relevancia do
conhecimento matematico, por ser um dos alvos desta pesquisa, de modo a evidenciar o
profissional que promove este ensino. Sendo assim, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) € um documento a considerar, pois nos mostra a relevancia do conhecimento matematico
tanto no que diz respeito a sua aplicacdo social, quanto para a formacdo de pessoas com senso
critico e cientes de suas responsabilidades sociais, ao afirmar que

0 ensino de matematica ndo fica somente na quantificacdo de fenémenos deterministicos e
técnicas de célculos, expde que a matematica estuda as incertezas, cria sistemas abstratos,
sistemas estes que contém ideias e objetos indispensaveis, essenciais para compreender

fendmenos, construir representacdes significativas e para argumentar de forma plausivel em
diferentes contextos (BRASIL, 2017, p. 267).

Ao seguir esta linha de pensamento e considera¢es sobre a matematica e a formacgéo de
pessoas que sabem aplicar social e criticamente conhecimento matematico, e que este é um
conhecimento essencial para compreender, construir e argumentar passa a entender que a
matematica ndo se restringe somente a aplicacdes de calculos, como citado anteriormente.

Deste modo, ressalto que o ensino da matematica é relevante neste estudo, ja que vejo a
matematica para além de resolucGes de contas e representacdes de algoritmos, pois esta presente
em nossa vida e necessitamos ter conhecimentos matematicos para argumentar, justificar,

construir, representar e criar sistemas l0gicos de pensamentos.
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Tendo essas consideragdes e diante da BNCC (2017), em relacdo a abrangéncia que possui
0 ensino-aprendizagem da matematica, ndo se pode falar em ensino, sem falar no professor, de
seus saberes, de sua atuacao profissional, das influéncias que este sofre pelo/no contexto que atua.

Assim, ressalto neste momento a importancia que o professor tem nesse cenario, baseando-
me no principio de afirmagdo de Castro (2011, p. 108) de que “o professor &, incontestavelmente,
um ser social que sofre influéncias e que influencia pela posi¢do que ocupa no grupo social no
qual esta inserido”.

Se 0 meio em que o professor esté inserido exerce influéncia sobre ele, vale destacar que o
professor sendo um ser social vive em uma sociedade que influencia o meio, meio este, repleto de
tecnologias, portanto, necessita possuir conhecimentos sobre e usa-las a favor do processo
educacional. Ademais, é importante dizer que se vivemos em uma era tomada por ferramentas
digitais o professor em sua atuacdo profissional manifesta saberes, promove relacdes contextuais
matematicamente, precisa atualizar-se constantemente e necessita utilizar a favor da sua acao
pedagogica ferramentas que a sociedade possui.

Destaco que as consideragfes anteriores citadas, fizeram-me refletir sobre que
conhecimentos seriam necessario e relevantes para que os docentes pudessem inserir as
tecnologias digitais em suas aulas, uma vez que estas estdo em evidéncia na sociedade atual e cada
vez mais presentes na vida de nossos alunos; e como o0s conhecimentos docentes
estudados/trabalhados/construidos, em relacdo a estas ferramentas digitais, a pedagogia e ao
conteudo poderiam se apresentar/manifestar diante de sua pratica profissional em sala de aula,
tendo em vista que envolver tecnologias digitais exige um agir e um pensar diferente do habitual,
pelas possibilidades que estas ferramentas oferecem e abrangem.

Vejo essa discussdo, como relevante, mesmo nos dias atuais, pois percebo que precisamos
problematizar o uso dessas ferramentas, principalmente no contexto escolar, uma vez que ha
muitos impasses para insercao desses recursos nas escolas, seja pelo desinteresse do professor em
aprender sobre recursos tecnoldgicos digitais, seja pelas inimeras demandas que ndo permitem
este profissional aproveitar as oportunidades formativas que contemplem essas ferramentas, ou
ainda, pelas questdes estruturais da escola.

Compreendo que o uso das ferramentas tecnoldgicas digitais durante a formagéo
continuada de professores e nos anos iniciais, torna-se fundamental e necessaria na sociedade atual,
tendo em vista a situacdo de pandemia em que as salas de aula ja ndo s@o presenciais, sendo
necessario adaptar-se a esse novo cenario, percebendo-as como mais uma, dentre as diversas
oportunidades de inovacéo e transformacéo da a¢éo docente e do processo de ensino aprendizagem
dos alunos.

O uso das TDIC, em especial, das ferramentas Google, visam acGes que possibilitem

experiéncias, em que o uso da tecnologia digital se constitua como um suporte relevante ao ensino
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nas diversas disciplinas curriculares, principalmente na matematica, bem como de aprendizagem
aos alunos. H& expectativa de que o conhecimento sobre essas ferramentas possa vir a ampliar as
possibilidades educacionais profissional ou estudantil, quando ha interesse em utilizar as
tecnologias como potencialidade educacional.

A partir do exposto, defino como questdo norteadora desta pesquisa: Que conhecimentos
docentes, na triade tecnologia, pedagogia e contetdo, sdo explicitados, com o uso das
ferramentas Google nas aulas de matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental? E
como objetivos posso dizer que pretendo: Verificar conhecimentos em agédo de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais por meio das TDIC tendo como contributo tedrico ao debate
da abordagem do Conhecimento Tecnoldgico e pedagogico do Conteudo- TPACK; destacar as
contribuicdes das ferramentas Google na pratica docente dos anos iniciais apds vivéncia de uma
formacdo continuada envolvendo as TDIC como forma de contribuir para a formacdo docente;
realizar sondagem acerca de como os professores se relacionam com as Tecnologias Digitais no
ensino; e, propor o E-book “TDIC + Matematica= Conhecimento docente em ag¢do” € 0 Site
“Integracdo de tecnologia na formagado e préatica docente- INTEFORMADO?” como Produto
Educacional para possibilitar aos profissionais do ensino 0 acesso a um processo de experiéncia
com as Tecnologias.

Para alcancar tais fins, é preciso dizer da colaboracdo da equipe de informética da escola
local de investigacdo, com a qual participei como colaboradora, de uma formacéo continuada, via
oficinas, quanto ao uso das tecnologias digitais para professores que ensinam matematica nos anos
iniciais do Ensino fundamental, visando instrumentalizar docentes no uso de ferramentas e
recursos em software livre, especialmente os da Google, por meio de oficinas especificas, para
contribuirem no processo educacional. Este processo colaborativo contribuiu para elaboracéo
desta pesquisa, apresentada em forma de dissertacdo organizada a partir das secdes a seguir:

A primeira ¢ intitulada por “As motivagOes para este estudo”, Se¢do ora apresentada,
apresento a visdo geral da pesquisa a ser realizada, deixando claras as motivacdes e justificativas
gue mantém estreita relagdo com meu caminhar como aluna, discente, professora e pesquisadora,
com a construgédo da pesquisa, delineamento da questdo norteadora e com o objetivo que pretendia
alcancar.

A segunda secdo designada de “Na esteira da formacdo docente” em que tenho a
preocupacdo centrada na formacao continuada de professores que ensinam matematica nos anos
iniciais e 0 uso das Tecnologias Digitais, realizando primeiramente destaques gerais sobre
formacéo docente, trilhando ap6s pela formacdo inicial para assim discutir sobre a relevancia que

ha em possibilitar aos docentes uma formacéo continuada que esteja de acordo com o seu contexto

3 https://sites.google.com/view/inteformado/
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educacional, que vise o aprimoramento, qualificacdo e atualizacdo docente, partindo de um
referencial tedrico que envolve esses conhecimentos, tais como algumas Leis e estudos que
subsidiem a necessidade de discussdes e producdes nesse aspecto.

Apresento o levantamento de teses e dissertacGes que possuem relagdes com a formacéo
de professores que ensinam matematica nos anos iniciais e uso das tecnologias digitais,
caracterizado como um levantamento bibliogréfico, que busquei observar este contexto de
producoes realizadas nesse ambito entre o periodo de quatorze anos (2006 a 2019).

A terceira, “Relacdo pesquisa e locuUs de investigacdo: O subprojeto Google e a pesquisa
do mestrado” em que busco apresentar as relacdes entre o subprojeto desenvolvido concomitante
a pesquisa de mestrado, destacando as oficinas e seu desencadear conforme 0 processo
investigativo desenvolvido.

A quarta secdo “Janelas para a constru¢do da pesquisa: aspectos metodologicos em foco”,
em que descrevo o percurso metodoldgico da pesquisa em questdo. Exponho o que compreendo
sobre pesquisa qualitativa, aspectos da pesquisacdo expressos nos movimentos realizados em de
investigacao e sua influéncia nesse estudo, producdes realizadas e os direcionamentos tomados na
pesquisa, explicitando passo a passo de planejamento, organizacéo e escolhas. Nesta mesma secao
caracterizo o local de desenvolvimento da pesquisa e finalizo descrevendo 0s sujeitos
colaboradores e instrumentos desta investigag&o.

A quinta secdo, “O entrelacar investigativo: da acdo colaborativa as tarefas em sala de

)

aula” que indico o percurso metodolégico quanto a producdo da colecdo Matematica e
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo- MATEDIC e encaminhamentos sobre as
duas tarefas desenvolvidas junto a professora Sabrina, professora sujeito de pesquisa.

A sexta se¢do, “A andlise no focar das lentes”, consiste no tratamento realizado sobre os
dados construidos no decorrer da pesquisa: analise do questionario e das tarefas desenvolvidas a
partir das narrativas e conhecimentos evidenciados pela professora, sujeito de pesquisa.

A secdo “Consideragoes finais”, terco as consideragdes quanto a pesquisa como um todo
oferecendo aprecos aos resultados de modo a oferecer de forma clara e objetiva os achados do
estudo realizado. A oitava se¢éo é “Skoppéoo: o produto’ que consiste na apresentacao e descri¢do
dos produtos, que vem a ser a exibicdo de um site e um e-book, resultantes do processo

investigativo realizado.
2. NA ESTEIRA DA FORMACAO DOCENTE

Estarei nesta se¢do centrada na formacdo de professores, ensino de Matematica e uso de
Tecnologias Digitais, trazendo alguns destaques da formacdo inicial e continuada citando Leis,

abordagens, estudos e outras informacdes que sdo importantes para este contexto.
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2.1 Ensinar matematica nos anos iniciais

Em ambito geral Tardif (2000), entre outros autores no que se refere ao campo da formacéo
docente, sendo assim ao coloca-la no centro da discussdo, torna-se fundamental se considerar
saberes, olhando-o como sujeito ativo, competente e produtor de conhecimento o que indica
relevancia do porqué se preocupar em como o0s professores tém sido formados nas academias e
como esta formacdo se entrelaca com outras ao longo da vida. Para o autor, levando em conta 0s
saberes profissionais se faz necessaria uma formagdo que favoreca “constante reflexdo entre a
pratica profissional e a formacéo teorica, entre as experiéncias concretas nas salas de aulas e a
pesquisa” (TARDIF, 2000, p. 286).

Nesta mesma linha, Imbernén (2004, p. 57), afirma que a formacdo docente passa por duas
vertentes: “a relevancia que ha na formagao; e o contexto em que ela se estabelece”. Deste modo,
deve-se levar em conta tanto a necessidade de uma densidade teorica formativa, quanto "as
condicdes nas quais essa formagao acontece”, entendendo que ambas sdo importantes, pois as
mudangas que ocorrem a cada tempo, época, contexto social influenciam de forma direta 0 modo
de aprender, agir, pensar e consequentemente atingem o ambiente educacional.

Assumo com Imberndn (2004), que as formacg6es pelas quais passam os professores devem
ampliar seu olhar sobre a sua pratica, prepara-los para o futuro, deve leva-los a repensar
metodologias e a sua pratica como um todo. Para Freitas e Fiorentini (2007), a formacdo docente
deve zelar por qualidade tedrica e a0 mesmo tempo valorizar as experiéncias em sala de aula e em
um ambiente de pesquisa, pois dessa forma podemos potencializar as vivéncias como ponto de
reflexdo para o ensino e a aprendizagem, em especial, neste caso, o conhecimento sobre o ensino
da matematica.

A formacdo docente da contemporaneidade deve dar sentido as experiéncias educativas e
assim compreendé-las como pratica social (complexa), em que todos 0s sujeitos produzem
sentidos ao que acontece nas aulas e fora deste contexto.

Relacionar o que acontece na sala de aula e fora deste espaco tem a ver com as demandas
de formacdo ofertadas pela academia na formagéo inicial, cabe ressaltar, que de acordo com
Campos (2011, p. 51), muitas lutas foram tragadas no &mbito das politicas de formag&o docente,
devido o desequilibrio de correlacdo de forcas politicas, pois havia interesses de ambitos
municipais, estaduais e federais e de outras determinacdes, encabegadas por 6rgdos multilaterais
para definirem os principios e pressupostos da formacéao de professores. Para efeito deste estudo,
evidencio alguns pontos importantes de adequacdes e organizacdes quanto a formacéo docente,
destacando Leis e Diretrizes a esse respeito.

Uma das primeiras Leis sobre a formacao de professores foi a Lei n° 5.540, estabelecida em

28 de novembro de 1968 (5540/68), que fixou as normas de organizacdo e funcionamento do
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ensino superior e sua articulagdo com a escola meédia, focando na formacao de profissionais de
nivel universitario, permitindo que as universidades gozassem de autonomia didatico-cientifica,
disciplinar administrativa e financeira (Art. 3°), deixando em evidéncia a centralizacao de poder
das universidades.

Em 1961 a Lei n®4.024 (Capitulo IV- Art. 52 e 54), fixou que o ensino normal correspondia
a formacdo de professores que atuariam no nivel primario como regentes e professores primarios.
Nesta época s6 poderiam atuar no ensino médio professores intitulados pela academia- Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras.

A Lei de Diretrizes e Base n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 (5692/71) substituiu
dispositivos da primeira LDB brasileira. Houve entdo, a reforma do ensino priméario e médio,
passando a ser denominados respectivamente por ensino de primeiro e segundo grau. Segundo essa
diretriz, o ensino do primeiro grau destinava-se a formacdo de criancas e do pré-adolescente
(Capitulo 11, art. 17) e o segundo grau destinava-se a formacédo integral do adolescente (Capitulo
I, art. 21). Contudo, nessa Lei fica claro que para alcancar o ensino do segundo grau era
obrigatoria a conclusdo do primeiro ou de estudos equivalentes. Essa Lei garantia o “ensino
supletivo”, como forma de suprir a escolarizagao de adolescentes e adultos que nao concluiram de
forma regular e pretendida na idade propria. Além de abranger a formacédo dos professores para
exercicio em magistério.

Em seu Capitulo V, referenda que para docéncia no primeiro grau (12 a 42 série) exigia-se
formacdo do segundo grau; para docéncia no primeiro grau (1% a 82 série) exigia habilitacdo
especifica de nivel de graduacdo; para docéncia de primeiro e segundo grau habilitacdo em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena, assim como formacéo especifica para
professores do supletivo.

A proxima reforma no ensino foi a partir da Lei n® 7.044/82, que veio como uma emenda
para alterar dispositivos da Lei n® 5692/71 ao que tange a formac&o, profissionalizagdo e
habilitacdo para o ensino de magistério do segundo grau, entendendo por ensino primario a
educacdo de primeiro grau e por ensino medio o de segundo grau. Nesta Lei alteram-se as
habilitacbes com exigéncias de segundo grau para a primeira a quarta série, de licenciaturas de
curta duracdo e plena para ensino de primeira a oitava série (Campos, 2011, p. 52).

Segundo Campos (2011, p 52) em 1986, via-se a importancia em melhorar a formacéo
docente, 0 que s6 ocorreu de fato, apds a Lei n® 9.394/96. A Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996 estabelece novas diretrizes e bases da educagéo, abordando no artigo 62 que para a atuagéo
como docente exige-se o0 nivel superior em curso de licenciatura plena para a educacéo infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental.

Ao que se refere ao uso das tecnologias na educacao, a discussdo e construcao de projetos,

diretrizes e Leis a esse favor foi evidenciada na Lei n°® 5.692 de 1971, ao fixar diretrizes e bases
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mesmo quando o ensino ainda tinha uma organizacdo educacional diferente dos dias atuais, antes
denominado de primeiro e segundo grau e hoje considerados como Ensino Fundamental e Médio.
No capitulo VI, artigo 43 indica que:

Os recursos publicos destinados a educacdo serdo aplicados preferencialmente na
manutencdo e desenvolvimento do ensino oficial, de modo que se assegurem: [..] 0

desenvolvimento cientifico e tecnolégico (BRASIL, 1971).

A partir deste artigo percebe-se uma preocupagdo sobre as ferramentas tecnoldgicas no
ensino, buscando garantir um desenvolvimento de forma coordenada e sustentavel, seguindo
interesses humanos, trazendo beneficios por meio de novas oportunidades, facilitando o cotidiano
e 0 ensino com uso de tecnologias, pois € o que prever o desenvolvimento cientifico e tecnologico.

A Lei citada, anteriormente, foi editada pelo decreto n°® 70.185 de 26 de janeiro de 1972,
criando o PRONTEL.: Programa Nacional de Teleducagdo. Este programa tinha como objetivo
integrar, em ambito nacional, as atividades didaticas e educativas, por intermédio do Radio, da
Televisdo e outros meios, de forma articulada com a Politica Nacional de Educacdo. Este
programa tinha ligagdo com o MEC e abriu espaco para uso e integracdo de ferramentas
tecnoldgicas comunicacionais, tais como a televisdao, computadores, radio e outros instrumentos
para fins de contribuirem para o processo educacional de forma geral.

Como resultado para implementar o PRONTEL, mais tarde surgiu o PLANATE*: Plano
Nacional de Tecnologias Educativas, estabelecido pelo Ministério da Educacdo em 1973, tendo
por finalidade promover estratégias diversas que visassem o gerenciamento e uso das tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo, apds esse projeto outras organizacOes juridicas quanto a este
interesse surgiram, a exemplo a Medida Provisoria n° 563, de 3 de abril de 2012, mais tarde
alterada pelo Decreto n® 7.750, de 8 de junho de 2012, que regulamenta o Programa um
Computador por Aluno- PROUCA e 0 Regime Especial de Incentivo a Computadores para Uso
Educacional - REICOMP, .

O PROUCA possuia como objetivo promover a inclusdo digital nas escolas das redes
publicas de ensino federal, estadual, distrital, municipal e nas escolas sem fins lucrativos de
atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisicdo e a utilizacdo de solugdes de
informatica, constituidas de equipamentos de informética, de programas de computador
- software - neles instalados e de suporte e assisténcia técnica necessaria ao seu funcionamento.
De forma que os as ferramentas fossem utilizadas tanto por alunos quanto por professores, para
fins educacionais, e voltados para o processo de ensino-aprendizagem.

Ademais, houve o REICOMP que beneficiou somente pessoas juridicas que fabricam

equipamentos informatizados, de softwares, de suporte e assisténcias técnicas voltadas para tais

*Informacdes: https://www.educabrasil.com.br/planate-plano-nacional-de-tecnologias-educacionais/
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instrumento, bem como as que vencerem processos licitatorios baseados em leis estabelecidas
nesse sentido e que estejam em vigor. Para 0 REICOMP terdo prioridades as Solugfes
de Software Livre e de Codigo Aberto e sem custos de licencas, conforme as diretrizes das
politicas educacionais do Ministério da Educacao.

Tal explanagéo de Leis, diretrizes e decretos criados, desenvolvidos e estabelecidos quanto
ao uso das tecnologias serve para demonstrar a relevancia e a relagdo que existe entre tecnologias
e educacdo e consequentemente, a formacao de professores.

Usar tecnologias em sala de aula é uma possibilidade de usufruir de aplicabilidades
pedagdgicas inovadoras, pois, vejo que este uso permite tanto acGes de inclusdo social, seja no
sentido de pessoas com deficiéncias; seja diante da exploracdo e acesso a essas ferramentas por
pessoas que antes ndao tinham devido vulnerabilidades sociais e econdmicas, além de contribuir
para producdo de resultados diferenciados no contexto educacional, no @mbito do processo de
ensino-aprendizagem.

Para que tecnologias digitais sejam usadas com qualidade, entendo que os professores
precisam saber usar e explorar esses instrumentos, dessa forma vale destacar diretrizes, Decretos
ou Leis que permitam vislumbrar e respaldam tal uso, assim destaco que em 1996, a Lei 9394
contribuiu com passos para esse fim ao tratar dos Profissionais da Educacdo no Art. 62-A,
destacando a formagé&o dos profissionais, pois o inciso Il do art. 61, prevé que esta formacao far-
se-a por meio de cursos de contetdo técnico-pedagogico, em nivel médio ou superior, incluindo
habilitacdes tecnoldgicas.

Assim, compreendo que ja havia preocupac¢des quanto a possibilidades de os professores
incluirem em seu repertorio pedagdgico as ferramentas tecnoldgicas digitais em processo de
ensino-aprendizagem, e ndo somente usa-las como ferramentas a auxiliar a digitacdo, na
organizacdo de trabalho e de materiais.

A Lein®13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacédo (PNE),
que fomenta sobre melhoria da qualidade da educacgdo; promocdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnologica do Pais; valorizacdo dos (as) profissionais da educacdo, reconhece o
importante papel dos professores e valoriza sua formacéo, seja inicial ou continuada, bem como
sua pratica pedagdgica envolvendo as tecnologias Digitais no processo de ensino.

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizacdo de criancas, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagogicas, bem como o0 acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino
em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas, preferencialmente, como
recursos educacionais abertos;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagogicas inovadoras que assegurem a alfabetizagdo e favorecam a melhoria
do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as), consideradas as diversas
abordagens metodologicas e sua efetividade;

5.6) promover e estimular a formacéo inicial e continuada de professores (as)
para a alfabetizacdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias
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educacionais e praticas pedagogicas inovadoras, estimulando a articulagdo
entre programas de po6s-graduacao stricto sensu e agdes de formagdo continuada
de professores (as) para a alfabetizacdo; (LDB, 2014, Meta 5).

Ou seja, assim como é importante garantir o uso de tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos nas escolas, é relevante apoiar e garantir uma formacdo docente que
estimule o uso de ferramentas digitais pelos professores, para que assim praticas inovadoras se
estabelecam, para que os professores ndo se sintam aquém a estes instrumentos, pois considerando
a era que nos encontramos, ndo da para fugir do uso dessas ferramentas por minimo que seja,
muitos menos usa-las de maneira superficial.

Pensando em dimensfes para 0 uso das tecnologias como formagdo, recursos didaticos
digitais e infraestrutura, e considerando-as relevantes para estabelecimento e uso das tecnologias
digitais voltadas para o ensino e para a formacéo docente, a Lei de n® 9.165, novembro de 2017,
destaca a necessidade de uma Politica de Educacdo Conectada que teve como objetivo apoiar a
universalizacdo do acesso a internet em alta velocidade e fomentar o uso pedagdgico de
tecnologias digitais na educacéo basica.

Assim, a Politica disciplinada pelo presente Projeto de Lei prevé a¢Bes no sentido
de oferecer diretrizes para 0 uso pedagodgico da tecnologia (visdo), formar
professores para incluir a tecnologia em sua pratica pedagdgica (formag&o), reunir
e disponibilizar materiais educacionais digitais de qualidade (recursos didaticos) e
facilitar a aquisicao e contratagdo dos servigos e equipamentos necessarios ao uso

da tecnologia, por meio de apoio técnico ou financeiro (infraestrutura). (Lei
9165/17).

Esta Lei foi estabelecida e executada com apoio, articulagbes e relagdes com outros
programas de maneira técnica e financeira pelo Governo Federal, destinados a inovacdo e a
tecnologia na educacdo. Como principio esta Lei busca:

promover autonomia dos professores quanto & adocdo da tecnologia para a
educacdo; autonomia dos professores quanto a adocdo da tecnologia para a
educacdo; amplo acesso aos recursos educacionais digitais de qualidade; e

incentivo a formacdo dos professores e gestores em praticas pedagdgicas com
tecnologia e para uso de tecnologia. (Lei 9165/17).

No Art. 4° ficaram definidas a¢0es, tal como oferta de cursos de formacgéo de professores
para o uso da tecnologia em sala de aula, incentivando e reconhecendo o professor como um dos
agentes principais para que o uso das tecnologias seja adotado e usado de forma eficaz e com
qualidade com os alunos da educacéo basica.

Para além de diretrizes é preciso adentrar no amago da formacdo em seus fundamentos
tedricos, e assim Imbern6n (2011, p.65-68) colabora ao afirmar que se faz necessario rever 0s
contetidos de formagdo e as metodologias adotadas, vislumbrando mudangas ao que tange a
formacéo e estar preparados para mudancas. Tardif (2012, p. 288) por sua vez acredita que esse

nivel de formacdo deve habilitar esses profissionais as praticas reais da profissdo escolhidas, de
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maneira que se tornem praticos “reflexivos”. E para iSso, & preciso superar paradigmas
educacionais que segundo Tardif (2012, p. 23), nos levara a busca de novas articulages nos cursos
de formac&o com intuito de encontrar equilibrio entre o conhecimento produzido nas universidades
e os saberes desenvolvidos por professores durante o desenvolvimento de suas praticas nas escolas.

Como visto, considerar fundamental para ensinar na Educacdo Bésica uma formagéo em
nivel superior potencializa a esperanca de se fazer desta formacdo um espaco de luta pela melhoria
do ensino. A valorizagéo da formagéo consequentemente gerou um espago para pesquisa e assim,
este campo anuncia e denuncia meandros da profissdo docente: seus desafios, conquistas e lutas.
Nesse sentido, trago alguns estudos que apontam interesse neste campo.

Na pesquisa de Abrahdo e Silva (2017), temos um levantamento dos estudos sobre
professores que ensinam matematica nos anos iniciais realizado a partir de 59 dissertacdes e teses,
defendidas entre 2001 e 2012. O estudo teve como objetivo visualizar a concentracdo e a
distribuicdo desses trabalhos pelas diversas regides do Brasil e identificar quais tendéncias
tematicas sdo privilegiadas nesses estudos. Os resultados apontam problemas diversos envolvendo
programas curriculares, praticas tradicionais, distanciamento entre universidade e escola béasica,
mas também algumas possibilidades para aprimorar a formacéo para a docéncia matematica.

De modo especifico as autoras indicaram que as pesquisas se encaixam em cinco tematicas,
sendo: Tematica 1: Matematica e a profissdo docente: atitudes, crencas e concepcdes dos
estudantes de Pedagogia em relacdo a Matematica e a op¢do pelo curso; Tematica 2: A formacédo
matematica do estudante de Pedagogia: suas historias de formacdo inicial e sua relacdo com a
Matematica; Tematica 3: Cursos, licenciaturas, programas e projetos de formacédo inicial:
disciplinas matematicas ou propostas de abordagens de contedos e seus desenvolvimentos em
programas curriculares dos cursos de Pedagogia e Escolas Normais; Temaética 4: Saberes,
competéncias, performance, desempenho e conhecimento para a docéncia: escolhas, recursos e
caminhos para se refletir sobre um contedo matematico, didatico ou pedagdgico especifico do e
no curso de Pedagogia; Tematica 5: Avaliacéo, planejamento e a préatica pedagdgica: proposta de
acao formadora, envolvendo a importancia do planejamento e da avaliagdo como a¢fes da pratica
pedagOgica em Matematica. Dentre outras consideracdes, posso dizer que este estudo aponta a
fragilidade da formacé&o inicial dos professores dos anos iniciais no componente matematica.

Silva e Nakayama (2018), na pesquisa vinculada ao Programa Observatério da Educacao
(OBEDUC) intitulado “Rede colaborativa de praticas na formacgao de professores que ensinam
matematica: multiplos olhares, didlogos e contextos” e ao Grupo de Estudos ¢ Pesquisa sobre
Praticas Educativas em Matemética (GEPRAEM), tinham como finalidade responder: Quais
percepcOes sobre formacdo e conhecimento matematico parecem fundamentar as pesquisas que
discutem a formacéo matematica do professor anos iniciais. A amostra consistiu em 28 trabalhos,

constituindo artigos publicados nesses eventos no periodo de 2007 a 2015. A coleta de dados
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ocorreu a partir do mapeamento de pesquisas publicadas no Encontro Nacional de Educacdo
Matematica (ENEM) e no Simposio Internacional de Educacdo Matemética (SIPEM). Os
resultados indicaram grande variedade de pontos de vista na formacao matematica desse professor;
tendéncia em privilegiar aspectos metodoldgicos da Matematica; preocupacao com a modificagdo
das crengas e concepgdes dos futuros professores sobre a Matematica.

As autoras indicaram que em rela¢do ao dominio do contetdo matematico os professores
podem até conhecer algumas metodologias, mas provavelmente ndo conseguirdo extrair bons
resultados se ndo as utilizar em sala de aula, tendo em vista ser importante que tenham avaliac6es
teoricas e praticas sobre o conteudo e abordagens metodoldgicas aprendidas. Tais conclusdes nos
levam a concordar com Imbernon, (2004, p. 61),

quanto a formac&o inicial no pensar que esta deve favorecer e dar base para a
construgdo de conhecimento especializado, mesmo sabendo que este tipo de
conhecimento estd ligado a acdo docente, concluindo que a estruturacdo dessa

formacdo deve possibilitar uma andlise global das situa¢des educativas, mesmo
sabendo que essa anélise se limita em simulagdes dessas situagdes.

Se por um lado a formacéo inicial se faz importante, por outro, esta formagéo, que visa
desenvolver varias competéncias (gerais e especificas) para o exercicio da docéncia ndo pode ser
vista como o lugar da formacéo, mas um dos lugares, pois os profissionais precisam saber como
construir novos conhecimentos, e para isso, a formacéo deve ser vista como um continuum.

Deste modo, penso na formacao continuada a partir da visdo de Falsarella (2004), Imbernén
(2011), Bettega (2010) e outros autores, ao perceber essa formagdo no sentido de uma proposta
direcionada a mudanga, “para habilitar”, buscar niveis elevados de profissionalismo, como
processo que ndo para e ocorre durante toda a trajetoria profissional do professor.

Bettega (2010, p.43) afirma que :

é a partir da formagdo continuada que distorgdes, problemas, lacunas deixadas pela
formagdo inicial sdo corrigidos, ou ao menos devem ter essa visdo, além de contribuir
para uma reflexdo acerca das mudancas no campo educacional que estejam ocorrendo,
pois segundo este mesmo autor “o aprender continuo ¢ de responsabilidade também do
professor que deve ver a escola ndo somente como o lugar onde ensina, mas também onde
aprende.

Neste aprender, destaco que a formacgdo continuada deve levar em conta as experiéncias
desses professores e a sensivel relacdo entre a formacao oferecida pelas universidades e o contexto
no qual ocorrera esta formacéo. Bettega (2010, p. 51) deixa claro que essas formacgdes devem
“levar para os cursos toda experiéncia cultural e pratica que ja possuem e tornar esses encontros
um aprimoramento desse mesmo conhecimento”, porque muitas vezes as formagoes oferecidas
sdo distantes da realidade vivenciada pelos professores que a recebem, “pois é muito comum

cursos de formacdo prepararem profissionais para uma realidade escolar idealizada”
(ROMANATTO, 2000, p. 145).
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O professor a todo 0 momento deve buscar conhecimento e atualizagdo e este ndo deve se
considerar “formado”, acabado, concluido, principalmente ao pensar na perspectiva da
necessidade “de formagdo, sempre 'novas', e a realidade mutuante que absorve o homem sao dignas
de serem levadas em considera¢do” (BAUTISTA VALLEJO, 2002, p.25). Ou seja, a formagao
inicial fornece subsidios, mas o professor ndo deve sentir-se satisfeito apenas com esta formacéo,
deve buscar outra, continuamente considerando a realidade que atua, pois essa realidade também
0 preenche, faz parte desse profissional e faz o profissional que €, dai a possibilidade do olhar de
continuidade em relacdo a formacao docente a meu ver, pois havera sempre algo a conhecer.

Entender que sempre tem algo a conhecer, me leva a destacar a relevancia da formacéo
continuada do professor que ensina matematica, tendo em vista este ser o foco desta pesquisa,
assim, buscar conhecimentos que devem fazer parte do ser profissional do professor, mesmo ap6s
a formacéo inicial, levando em conta a realidade do trabalho dos profissionais em exercicio
docente, a reflexdo e o dominio do conteudo.

De acordo com Romanatto (2000, p. 156) a formac&o continuada de professores na area da
matematica, “tem a preocupacdo de torna-la acessivel, propiciar que os professores se sintam
durante as acdes em sala de aula com seus alunos, além de discutir as metodologias e contetdo
deve-se buscar colocar em pratica para tornar mais significativa”, estando também de acordo com
Falsarella (2004, p.48), pois “na sua relagdo com as criangas € 0s jovens o professor ndo é mero
informante, mas formador”.

Falsarella (2004, p. 55), afirma que a formacédo continuada é:
uma proposta contida de intencionalidade e planejamento, de maneira que busque mudar,
transformar o docente que por passa, por meio de um processo de formagdo que tenda a ser

critico, reflexivo e criativo, indo mais além, considerando que motive o professor a ser ativo
durante o processo desenvolvido e na pesquisa de sua propria pratica.

A exemplo, podemos citar o estudo de Giusti e Justo (2012), no contexto de formacéo
continuada, em que apontaram que conhecimentos didaticos e pedagdgicos dos professores sobre
o0 contetdo de Tratamento da Informacéo eram incertos e precarios e que a formagéo continuada,
com a reflexéo sobre a pratica, possibilitou aos professores atitudes mais seguras, bem como uma
(re)construcéo e ressignificacdo das préaticas pedagogicas sobre o contetido desta tematica.

Em termos de formacdo podemos dizer que a melhoria na formagéo seja inicial ou
continuada, podera o professor que ensina matematica, se aproximar de praticas que alcancem o
que diz a BNCC (2017, p. 267), que a “matematica cria sistemas abstratos, que organizam e
relacionam fenémenos do espaco, do movimento, das formas e dos nimeros, associados ou ndo a
fendmenos do mundo fisico.” o que demonstra a relevancia do ensino e do conhecimento
matematico para a vida em sociedade. A partir deste pensar, em ambito geral, hd sempre

preocupacdes em relacdo a profissionalidade docente, tais como: a quantas anda a formacao de
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professores que ensinam matematica nos anos iniciais? O que essa formagéo tem possibilitado a
esses docentes, em especial no &mbito das TDIC?

Podemos dizer que a matematica € utilizada em varios momentos e contextos para
desenvolvimento de atividades diarias em sociedade, demonstrando assim o seu valor educativo.
Contudo o seu ensino mesmo diante de tantas reformas educativas e transformagdes sociais, ainda
enfrenta dificuldades, o que exigira da formacdo de professores esforcos para equacionar 0s
problemas.

O professor que ensina matematica deve em exercicio de sua funcdo demonstrar as suas
habilidades e conhecimentos matematicos “que vao além do dominio do conteudo especifico, da
posse de um conjunto de regras e métodos de ensino” (SOUSA, 2014, p. 30) que possui, deve levar
em conta o prazer e o gosto pela profissédo que exerce.

A formacdo possibilitada aos docentes precisa favorecer reflexdes, tomadas de consciéncia,
densidade tedrica em consonancia com a leitura da pratica, e nesse sentido, possibilitar ao
professor compreender sua propria pratica e buscar transforma-la em beneficio de seu
desenvolvimento como profissional, como pessoa, assim como em beneficios de seus préprios
alunos.

Ao colocar em evidéncia as informacdes citadas, penso que ndo hd como nao se voltar para
o0 professor e sua formacéo, seja ela inicial ou continuada. E considerando a era em que estamos,
em que as tecnologias digitais sdo e fazem cada vez mais parte de nossas vidas como cidadaos, é
inevitavel ndo buscar expor e entender como o processo de adequacdo no &mbito educacional se
estabeleceu para uso e exploracdo de ferramentas digitais, bem como na formacao de professores,
trazendo, assim, a luz as Leis, Diretrizes, decretos e estudos que foram construidos com este foco.
Entretanto, pela extensdo deste estudo, o recorte agrega outro debate, qual seja: formacao docente
e 0 uso das tecnologias digitais. E assim, apresento, na proxima se¢do, teses e dissertacdes que

contemplem estes focos (ensino da matematica, formacgéo docente e uso de tecnologias digitais).

2.2. Formacao docente, ensino de matematica e as TDIC: a extensao da paisagem

Escolhi apresentar neste momento estudos sobre o ponto chave desta dissertacao,
“formagdo de professores que ensinam matematica nos anos iniciais e o uso das tecnologias
digitais”, analisando dissertagbes e teses, de modo caracteristico de um levantamento
bibliografico, para ampliacdo e compreensdo da questdo investigada utilizei estudos do banco de
dados da plataforma da Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cbes- BDTD, no periodo de 2006 a
abril de 20109.

A escolha por essa plataforma se deu tendo em vista que a BDTD, lancada em 2002, ¢é

coordenada e foi desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Informagé&o em Ciéncias e Tecnologia-
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IBICT, que é referéncia com projetos voltados a movimento do acesso livre ao conhecimento®. A
BDTD integra varios sistemas de informacdo, pesquisa e ensino brasileiro de teses e dissertagdes,
bem como € moderna em relacdo ao uso de tecnologia de arquivo aberto e disponivel. Segundo a
sua pagina € um banco de dados com mais de 126 mil acervos de teses e dissertacdes de 90
instituicdes de ensino, tornando-se a maior biblioteca do mundo, nesse aspecto, pelo seu nimero
de registro em um so pais.

Primeiramente com objetivo de entender e conhecer as pesquisas realizadas sobre o ponto
chave desta dissertacdo, visando demonstrar a relevancia e a potencialidade da pesquisa que me
propus a construir, acessei no dia 10 de abril do ano de 2019 a plataforma da Biblioteca Digital de
Teses e DissertacOes. Partindo do primeiro filtro de palavras-chave: “Formagdo de professores,
matematica e tecnologia”. Olhei inicialmente somente as dissertagdes, fechando o periodo de
quatro anos, 2015 a 2019.

Na busca com essas palavras tendo esse periodo estipulado foram encontradas 222
dissertacdes. Realizei a leitura dos resumos e somente 23 trabalhos estavam relacionados com

tecnologias voltadas para o ensino ou formagéo.

QUADRO 1- 1° levantamento bibliogréfico- Dissertagdes

Autor (a) Titulo Instituicdo Ano
FREITAS, Raphael de | Tecnologias moveis na formacéo de professores que | UFAL 2017
Oliveira ensinam matematica
MALAQUIAS, Tecnologias e formacdo de professores de | PUC- Goias 2018
Arianny Grasielly matematica: uma tematica em questdo
Baido
PERES, Evelize Apropriacdo de tecnologias digitais: formagdo | UFRGS 2015
Martins Kruger continuada com professores de matematica
BRITO, Rosangela Formac&o continuada de professores de matemética | UFAM 2017
Conceigdo analisada através de um curso em Tecnologias

Digitais
SANTOS, Josiane Formacédo continuada do professor de matematica: | UFS 2018
Cordeiro de Sousa contribuicbes das Tecnologias da Informacdo e

Comunicacdo para pratica pedagégica
LEITE, Rubervan da Formacdo de professores de Matematica e | PUC-SP 2017
Silva tecnologias digitais: um estudo sobre o Teorema de

Tales
ALCANTARA, Lucy | A trajetéria de desenvolvimento do professor na | CENTRO 2015
Aparecida Gutiérrez de | utilizagio de tecnologias nas aulas de matematicaem | UNIVERSITA

um contexto de formac&o continuada RIO

UNIVATES-
Lajeado

HERMENEGILDO, Os saberes da formacdo inicial do professor para a | UEPB 2017
Késia de Melo integracdo da investigacdo em Matematica com

recursos da geometria dindmica
FILHO, Roberto Anaélise da colaboragdo em situacdo de formacéo de | UFPE 2015
Mariano de Araujo professores de matematica online
GREGORUTTI, Performance matematica digital e imagem publica | UNESP 2016
Gabriel Souza da matematica: viagem poética na formacéo inicial

de professores

5

http://www.ibict.br/sobre-o-ibict/historico
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SILVA, Elivelton A integracdo das tecnologias a licenciatura em | UEPB 2017
Serafim Matematica: Percepcbes do professor sobre
dificuldades e desafios para a formacéo inicial
ARAUJO, Carla de Identificando conhecimento tecnolégico, | UEPB 2017
pedagégico e de conteldo de professores de
Matematica em formagdo ao utilizar recursos
multimidias
DIVIESO, Luiz Formacdo em servico de professores dos anos | UNESP 2017
Henrique Inignes iniciais do ensino fundamental para utilizacdo de
tecnologias digitais no ensino da matematica
BRAGA, Lahis Souza | Tecnologias digitais na educacdo basica: um retrato | UNESP 2016
de aspectos evidenciados por professores de
matematica em formacédo continuada
FREITAS, Celina José | Saberes e fazeres na pratica pedagdgica dos | UEPB 2015
professores de Matematica de Timor-Leste no
contexto das tecnologias digitais
IDEM, Rita de Céssia | Construcionismo, conhecimentos docentes e | UNESP 2017
Geogebra: uma experiéncia envolvendo
licenciandos em Matemética e professores
LIMA, Terezinha Professores de matemética da rede estadual em | UFG 2017
Vitor de Goiénia: TDIC em perspectiva
PEREIRA, Anderson Crencas e concepcOes de professores acerca do uso | UNESP 2017
Luis das tecnologias digitais em aulas de matematica
FARIAS, Fabio Uso de softwares educativos para o ensino de | PUC-SP 2015
Douglas Matematica: contribuicdes de um processo de
formagdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental
VIEIRA, Andréa Tecnologias utilizadas na formacdo de professores | UFJF 2017
Aparecida nas disciplinas de geometria e desenho geométrico
na Universidade Federal de Juiz de Fora entre 1980
e 2010: enfoque histérico e epistemolégico
BUSS, Cristiane Instrumento  para identificacdo de software | UFPel 2016
Leitzke educativo para o ensino de matematica nos 3°, 4° e
5° anos do ensino fundamental.
CURILLA, Rosemeire | Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, | UFSCar 2016
Aparecida Trebi Pesquisa e Extensdo (ACIEPES) como estratégia de
formacdo continuada: um estudo de caso com
formagdo matematica de professores polivalentes no
Municipio de Séo Carlos
ARAUJO, Maria José | Praticas investigativas e webquest: construindo | UFPA 2017
Lopes de interfaces para o ensino sobre tratamento da
informac&o para além do paradigma do exercicio

Elaborado pela autora (2019)

Os dados me propuseram identificar que havia a necessidade de refinar um pouco mais

essa busca. Acrescentei a palavra-chave “anos iniciais”, ja que o trabalho que desenvolvo é voltado

para professores que ensinam matematica nos anos iniciais. Como resultado, obtive o nimero de

vinte e seis dissertacfes, mantendo o mesmo periodo anteriormente estipulado. Porém deste

contingente, lendo sobre o que cada uma tratava especificamente, somente seis tinham uma

aproximacao com 0s objetivos e perspectiva que propus dissertar.

QUADRO 2- 2° l[evantamento bibliografico- Dissertagdes

Autor (a) Titulo

Instituicdo

Nivel

Ano

DIVIESO, Luiz
Henrique Inignes

Formac&o em servico de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental para utilizacdo de tecnologias digitais
no ensino da matemética

UNESP

Mestrado

2017
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FARIAS, Fabio Uso de softwares educativos para o ensino de | PUC-SP Mestrado | 2015
Douglas Matematica: contribuicGes de um processo de formacédo

de professores dos anos iniciais do ensino fundamental
VIEIRA, Andréa | Tecnologias utilizadas na formacgdo de professores nas | UFJF Mestrado | 2017
Aparecida disciplinas de geometria e desenho geométrico na

Universidade Federal de Juiz de Fora entre 1980 e 2010:

enfoque historico e epistemologico
BUSS, Cristiane | Instrumento para identificagdo de software educativo | UFPel Mestrado | 2016
Leitzke para o ensino de matematica nos 3°, 4° e 5° anos do ensino

fundamental
CURILLA, Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e | UFSCar Mestrado | 2016
Rosemeire Extensdo (ACIEPEs) como estratégia de formacéo
Aparecida Trebi continuada: um estudo de caso com formacao matematica

de professores polivalentes no Municipio de Sdo Carlos
ARAUJO, Maria | Préaticas investigativas e webquest: construindo interfaces | UFPA Mestrado | 2017
José Lopes de para o ensino sobre tratamento da informac&o para além

do paradigma do exercicio

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Considerando poucos os estudos que alcancei partindo do novo filtro estipulado (“Anos
iniciais”), uma terceira busca foi iniciada, tendo em vista as ferramentas Google, ferramentas
usadas nas oficinas. O Google vai além de ser somente um site de busca na web, uma vez que
possui uma suite® de ferramentas de produtividade online. Sabendo que o lancamento das
ferramentas Google ocorreu por volta de 2006 e pelo fato de essas ferramentas serem as usadas
nesta dissertacdo, resolvi aumentar o periodo de quatro anos (2015 a 2019) para treze anos, de
2006 a 2019 na busca por teses e dissertacfes que envolvessem essas ferramentas voltadas para o
ensino e formagéo.

Partindo desse dado, iniciei uma nova busca na plataforma da Biblioteca Digital de Teses
e Dissertag0es, estipulando como palavras-chave: “Tecnologia, matematica, nos anos iniciais e
Formacdo de professores, como resultado obtive 45 dissertacdes, das quais somente oito se

aproximavam da linha de pensamento pretendida para esta dissertacéo.

QUADRO 3- 3° levantamento bibliografico- Dissertacdes

Autor (a) Titulo Instituicdo | Ano
DIVIESO, Luiz | Formacdo em servico de professores dos anos iniciais do | UNESP 2017
Henrique Inignes | ensino fundamental para utilizagdo de tecnologias digitais

no ensino da matematica
FARIAS, Fabio | Uso de softwares educativos para o ensino de Matematica: | PUC-SP 2015
Douglas contribuicbes de um processo de formacao de professores

dos anos iniciais do ensino fundamental
VIEIRA, Andréa | Tecnologias utilizadas na formacdo de professores nas | UFJF 2017
Aparecida disciplinas de geometria e desenho geométrico na

Universidade Federal de Juiz de Fora entre 1980 e 2010:

enfoque historico e epistemologico

& Conjunto de ferramentas/aplicativos/ programas menores, que sdo disponibilizados como um Unico programa em
uma plataforma maior.
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BUSS, Cristiane | Instrumento para identificacdo de software educativo para | UFPel 2016
Leitzke 0 ensino de matemética nos 3°, 4° e 5° anos do ensino

fundamental
CURILLA, Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e | UFSCar 2016
Rosemeire Extensdo (ACIEPEs) como estratégia de formacao
Aparecida Trebi continuada: um estudo de caso com formagdo matematica

de professores polivalentes no Municipio de Sao Carlos
ARAUJO, Maria | Praticas investigativas e webquest: construindo interfaces | UFPA 2017
José Lopes de para o ensino sobre tratamento da informacéao para além do

paradigma do exercicio
CAMPOS, Tecnologias da informacdo e da comunicacdo e formacdo | UFMG 2011
Fernanda Araujo | de professores: um estudo em cursos de licenciatura de uma
Coutinho universidade privada
OLIVEIRA, Historias de vida de multiplicadores especialistas de | UFPE 2012
Priscilla Silvestre | nucleos de tecnologia educacional: impactos da formacéao
de Lira em sua trajetoria profissional

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Com o intuito de ampliacdo de contingente de estudos encontrados, o quarto filtro foi
acrescentado, “teses”, mantendo o periodo de treze anos (2006 a 2019) e as mesmas palavras-
chave (Formacdo de professores, matematica, anos iniciais e tecnologia). Desta forma foram

encontradas quinze teses, das quais somente duas tratavam de tecnologia no ensino e/ou formacao

docente.
QUADRO 4- 4° Levantamento Bibliografico-Teses
Autor (A) Titulo Instituicdo | Ano
Reis, Ana Tereza | A importancia das TICS e da educacdo como processo | UMSP 2016
Vendramini comunicacional dialégico no ensino superior: um estudo da
Universidade Estadual De Mato Grosso Do Sul
Richit, Adriana Apropriacao do conhecimento pedagogico-tecnolégico em | UNESP 2010
matematica e a formacao continuada de professores

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Como ja referendado esta dissertacdo tinha como pretensdo utilizar as ferramentas Google
para a Educacdo, realizei mais uma busca adicionando o filtro “Google”. Diante disso, ndo foram
encontradas nenhuma dissertacdo e tese com essa palavra-chave na plataforma da BDTD, no
periodo de 2006 a 2019, demonstrando a caréncia de investigacdo sobre essas ferramentas voltadas
para a formacdo docente e, com decorréncia, para o ensino. Como base empirica, tendo em vistas
0s objetivos ja citados, este estudo considerou oito dissertacGes e duas teses, totalizando dez

trabalhos de pesquisas.

Lembrando que para alcangar esse resultado, inicialmente foi observado os titulos e as
palavras-chave, refinando esta pesquisa um pouco mais com a leitura dos resumos dos textos
encontrados e logo depois leitura dos demais aspectos internos das pesquisas selecionadas, como
a secdo metodologia e andlise e consideragcfes finais, com intuito de conhecer e perceber as
congruéncias e ou bifurcagdes com o foco e discussdes que pretendia para esta dissertacao.
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Assim, os estudos encontrados foram reorganizados em um s6 quadro, de forma que 0s

apresento a seguir:

QUADRO 5- Quadro Geral: Dissertaces e teses

Autor (a) Titulo Instituicdo | Nivel Ano
DIVIESO, Luiz | Formacdo em servico de professores dos anos | UNESP Mestrado | 2017
Henrique iniciais do ensino fundamental para utilizacéo
Inignes de tecnologias digitais no ensino da

matematica
FARIAS, Fabio | Uso de softwares educativos para o ensino de | PUC-SP Mestrado | 2015
Douglas Matematica: contribuicfes de um processo de

formacéo de professores dos anos iniciais do

ensino fundamental
VIEIRA, Tecnologias utilizadas na formacdo de | UFRJF Mestrado | 2017
Andréa professores nas disciplinas de geometria e
Aparecida desenho geométrico na Universidade Federal

de Juiz de Fora entre 1980 e 2010: enfoque

histérico e epistemoldgico
BUSS, Instrumento para identificacdo de software | UFPel Mestrado | 2016
Cristiane educativo para o ensino de matematica nos 3°,
Leitzke 4° e 5° anos do ensino fundamental
CURILLA, Atividades Curriculares de Integragédo Ensino, | UFSCar Mestrado | 2016
Rosemeire Pesquisa e Extensdo (ACIEPES) como
Aparecida Trebi | estratégia de formacéao continuada: um estudo

de caso com formacdo matemética de

professores polivalentes no Municipio de Sdo

Carlos
ARAUJO, Praticas  investigativas e  webquest: | UFPA Mestrado | 2017
Maria José | construindo interfaces para o ensino sobre
Lopes de tratamento da informagdo para além do

paradigma do exercicio
CAMPOS, Tecnologias da informacdo e da comunicagdo | UFMG Mestrado | 2011
Fernanda e formacdo de professores: um estudo em
Araujo cursos de licenciatura de uma universidade
Coutinho privada
OLIVEIRA, Histérias de vida de multiplicadores | UFPE Mestrado | 2012
Priscilla especialistas de nudcleos de tecnologia
Silvestre de Lira | educacional: impactos da formagdo em sua

trajetdria profissional
Reis, Ana | A importancia das TICS e da educagdo como | UMSP Doutorado | 2016
Tereza processo comunicacional dial6gico no ensino
Vendramini superior: um estudo da Universidade Estadual

De Mato Grosso Do Sul
Richit, Adriana | Apropriagdo do conhecimento pedagdgico- | UNESP Doutorado | 2010

tecnolégico em matemética e a formacédo
continuada de professores

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

De posse do levantamento foi possivel organiza-los em gréfico.
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GRAFICO 1- Levantamento da quantidade de pesquisa por ano

cuantidace de pesguisas

2010 o 2 015 206 07

Fonte: Imagem elaborada pela autora (2019)

A organizagdo em grafico evidencia a quantidade de pesquisas encontradas de acordo com
0 ano, mostrando certo avanco sobre investigacoes com este foco, em relacdo ao espago amostral
encontrado, tendo em vista trés aspectos: os documentos oficiais, 0 pensar as tecnologias e 0 uso
na educacéo.

Ainda sobre a analise do gréafico, levando em consideragéo os estudos encontrados com um
mais refinamento, ou seja, fora desse espago amostral, percebo que ainda sé&o poucos estudos,
apesar do pequeno avanco de 2015 a 2017 sobre o desenvolvimento de pesquisas que estejam de
acordo com a vertente que me propus a pesquisar.

Para melhor conhecer e entender esses estudos 0s organizei em trés categorias: Formacao,
documentos e uso das tecnologias (1), Formacao e uso das tecnologias (2) e Formagao para uso
das tecnologias (3). A primeira categoria busca apresentar os estudos realizados sobre as
formacdes docentes, tendo em vista pesquisas bibliograficas, documentos encontrados, politicas
educacionais e levantamentos realizados sobre o uso das tecnologias na formacao de professores
que ensinam matematica. A segunda encontra-se ideias de formagdes promovidas para professores
de forma que esses sujeitos pensam, problematizam e usam as tecnologias com seus alunos em
sala de aula, ou seja, 0 foco é na préatica de professores. A terceira categoria restringe-se a organizar
as pesquisas realizadas que foguem na problematizagdo das tecnologias na formagéo docente e o

pensar sobre, ou seja, mantendo o foco na aprendizagem docente sobre o uso das tecnologias.

Para a primeira categoria identifiquei cinco pesquisas, quatro dissertagdes e uma tese. Ao
que tange a segunda categoria foram trés pesquisas identificadas, todas sendo dissertacfes. J& para
a terceira categorizacao identifiquei apenas duas pesquisas, uma dissertacéo e uma tese. Apresento
esses dados, buscando sintetiza-los em um gréfico de linhas.

Ao organizar a quantidade de estudos encontrados de forma categorizada e estatisticamente

por ano, pude observa-los a partir do percentual evidenciado a seguir:
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GRAFICO 2- Contagem por categoria (2010- 2017)

Formacdo para uso

Formacho e uso dat

Formacao, 1eenologra

Fonte: Imagem elaborada pela autora (2019).

Com esse grafico observei a necessidade de se desenvolver pesquisa envolvendo as
tecnologias, pois ndao se pode mais fugir da realidade tecnoldgica, bem como é possivel anunciar
que: é necessario usar as tecnologias em sala de aula tendo em vista as politicas e os documentos
oficiais referentes ao ensino; é necessario mostrar, fomentar, possibilitar, problematizar caminhos
de uso dessas ferramentas para os professores, instigando-0s a usar esses recursos em sala com
seus alunos; fazer acreditar, sem medo e receio, no uso das tecnologias no ensino, entendendo que
sdo recursos que podem auxiliar a sua préatica e a aprendizagem de seus alunos.

Para a categoria Formacdo, documentos e uso das tecnologias foram cinco das dez
pesquisas encontradas. A primeira realizada em 2011 por Fernanda Aradjo Coutinho Campos
intitulada por “Tecnologias da informagdo e da comunicacdo e formagao de professores: um estudo
em cursos de licenciatura de uma universidade privada”, na UFMG, objetivou de forma geral
analisar a formacédo inicial de professores para a Educacdo Basica, em uma universidade
privada, privilegiando aspectos da introducéo das tecnologias da informacéo e da comunicacao.

A pesquisa partiu de documentos, questionarios, observacao e entrevista de nove cursos de
Licenciaturas perante o uso das tecnologias da informagéo e comunicacéo e sua aplicabilidade na
educacéo do ensino superior, referindo-se as disciplinas que tratavam desse aspecto, o perfil do
aluno em preparagdo para a docéncia e o uso realizado pelo professor formador nas atividades
académicas. Como resultado observou a necessidade de ocorrer alteragcbes nas propostas
pedagdgicas ou acdes colaborativas utilizando as tecnologias, bem como a falta de uma formulacao
da perspectiva do ensino, da dindmica e dos métodos das atividades propostas nos cursos e
disciplinas em relacdo as tecnologias digitais, mesmo previstas em propostas governamentais.

Isso evidencia a necessidade de um rigor na observacdo e cumprimento de normas,
diretrizes e propostas politicas quanto ao uso das tecnologias digitais na formacao dos professores
tendo em vista as potencialidades dessas ferramentas para a formacéo docente e para o ensino de
alunos nas escolas.

Ainda na mesma categoria, em 2012 a pesquisa “Historias de vida de multiplicadores
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especialistas de nucleos de tecnologia educacional: impactos da formacdo em sua trajetdria
profissional” foi desenvolvida por Priscilla Silvestre de Lira Oliveira na UFPE. Este estudo teve
como objetivo compreender qual o impacto dessa especializacdo no percurso profissional dos
professores e se realmente houve uma agao “multiplicadora” a partir das formagdes nos Nucleos
de Tecnologia Educacionais (NTEs), ou nas escolas publicas estaduais, de forma que explorou
documentos oficiais, assim como cadastros docentes, aplicou questionarios, buscando conhecer a
trajetoria profissional dos docentes formados pelo NTEs ou em escolas publicas, com intuito de
rastrear professores que se tornaram especialistas em Informatica Educativa, para assim
entrevista-los e conhecer sua historia de vida e se mantém a¢des multiplicadoras.

A partir dessa pesquisa constatou-se a necessidade de promover mais especializacdes e
formacdes nas escolas e a relevancia em buscar lidar com as resisténcias dos professores que
recebem as formacoes nas escolas ao que tange ao uso de tecnologias na educacgéo. 1sso demonstra
que as pesquisas precisam de fato impactar nas escolas, ndo se restringindo somente ao momento
de desenvolvimento de projetos e pesquisas, contudo entendendo que esse movimento precisa ser
cultural nas escolas, e assim gerar reflexdo sobre a prdpria préatica.

No ano de 2016, tendo como orientador Mauro Rocha Cortes na UFSCar Rosemeire
Aparecida Trebi Curilla desenvolveu a pesquisa “Atividades Curriculares de Integracdo Ensino,
Pesquisa e Extensdo (ACIEPEs) como estratégia de formacao continuada: um estudo de caso com
formacdo matematica de professores polivalentes no Municipio de Sdo Carlos” em que objetivou
discutir as contribuicBes das Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensao
(ACIEPEsS) ofertadas pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) para a formacdo de
professores promovida por essa IES e para o desenvolvimento profissional de professores da
Educacdo Bésica. Realizou a pesquisa partindo de documentos, bibliografias e entrevista com
professores que atuaram no projeto ACIEPEs, fazendo um mapeamento das contribuicdes da
formacao tendo em vista o ensino da Matematica e o uso das tecnologias para desenvolvimento
profissional e a pratica docente.

Conclui que essas atividades sdo estratégias potenciais para 0s processos de formacao de
professores promovidos pela UFSCar, funcionando para esse espaco, contudo, ndo ha indicativos
que elas potencializam a formacéo continuada de forma ampla porque se encontram somente para
aquele espago isolado, ou seja, “ndo sdao agdes que estdo sendo coordenada no interior de uma
politica institucional de formagdo continuada de professores”, mantendo uma estrutura,
instrumentos avaliativos eficazes que alcancem essas agoes.

A pesquisa “Tecnologias utilizadas na formagdo de professores nas disciplinas de
geometria e desenho geométrico na Universidade Federal de Juiz de Fora entre 1980 e 2010:
enfoque histdrico e epistemologico”, teve como autora Andréa Aparecida Vieira da UFJF no ano

de 2017. Este estudo objetivou averiguar, do ponto de vista histdrico e epistemoldgico, a presenca
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das Tecnologias na trajetdria das disciplinas de Geometria e de Desenho Geométrico integrantes
da formacdo de professores que lecionam matematica, tendo em vista a vertente historico-
epistemoldgica da presenca das tecnologias na formacao docente de professores. Para isso analisou
histdrico, ementas e livros das disciplinas, realizou entrevistas que professores que lecionam essas
disciplinas de Geometria e Desenhos Geométricos na Universidade, no periodo investigado.
Constata que a abordagens e pesquisas sobre o uso das tecnologias tem aumentado, em relagdo ao
tempo e época na qual essas ferramentas estdo cada vez mais presentes, contudo, observa que ainda
ha certa inseguranca por parte dos professores em utiliza-las com seus alunos e isso foi evidenciado
também a partir de sua analise em ementas, livros da formacdo docente, percebendo que nem
sempre esse uso fica evidente para garantir o pensar sobre a integracdo dessas ferramentas no
ensino.

Isso reforca a necessidade de se refletir, bem como se pensar na relevancia dos professores
em formacdo, exercitarem a construcao de planejamentos de tarefas que prevejam a integracéo e
acOes que envolvam as tecnologias. Assim como desenvolver em situacdes reais de ensino tais
tarefas, pois poderdo avaliar na prética as potencialidades e limites de tais ferramentas,
relacionando-as aos conteudos trabalhados.

Para além das dissertacbes que fazem parte dessa categoria, identifiquei a tese de Ana
Tereza Vendramini Reis, intitulada “A importancia das TICS e da educagdo como processo
comunicacional dialégico no ensino superior: Um Estudo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul” desenvolvida no ano de 2016 na UMSP. Objetivou saber como o corpo docente
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) percebe, entende e reage ante a
incorporacdo e utilizacdo das Tecnologias de Informagéo e Comunicacéo (TICs) nos cursos de
graduacdo dessa Instituicdo, considerando 0s novos processos comunicacionais dialégicos que
elas podem proporcionar na sociedade atual. Verifica a partir de sua pesquisa que os docentes
mesmo recebendo formagdes visando o uso das TICs, ainda sim usam mais para ages pessoais
que as profissionais, justificando que € por motivo de tempo, tanto ao que tange ao planejar para
usar como para agdes com seus alunos. Penso que essa justificativa deixa clara a resisténcia que
ainda existe para que as tecnologias sejam integradas, mas vejo que o professor precisa dedicar-
se, ser estratégico e criativo para ensinar seus alunos e essas ferramentas serem aliadas nesse
aspecto.

Na segunda categoria Formacgdo e uso das tecnologias ha trés dissertagdes. Primeiro
destaco o estudo de Fabio Douglas Farias realizada em 2015, ao desenvolver a pesquisa “Uso de
softwares educativos para o ensino de Matematica: contribuicdes de um processo de formacéo de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental” na PUC-SP, em que buscou identificar
contribuicdes que a participacdo em um processo formativo colaborativo possibilitou a formacao

continuada de um grupo de professoras dos anos iniciais do ensino fundamental no uso de
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softwares educativos para o ensino da Matematica. A pesquisa ocorreu por meio de encontros
para a formagdo em que estudaram, discutiram, preparam e refletiram o uso das tecnologias para
que os professores que participaram da formacéo desenvolvessem oficinas para outros professores
das escolas que atuavam usando algumas ferramentas tecnologicas digitais. Este autor conclui que
os professores se apropriaram de forma critica e consistente do uso das tecnologias, consolidando
seu protagonismo através do desenvolvimento das oficinas pelas autoras apresentadas.

Observo neste estudo que além das discussdes estabelecidas frente ao uso das tecnologias
digitais, os professores tiveram a¢des multiplicadoras encorajando e instigando os professores da
sua escola a buscarem a integracdo de tecnologias em sua pratica pedagdgica, entusiasmando-os
primeiramente pelo conhecer das ferramentas para depois usé-las, refletindo sobre o porqué, para
qué e como usar.

A autora Cristiane Leitzke Buss, em 2016, orientada pela Prof.2 Dr.2 Aline Brum Loreto,
na UFPel, prop6s a elaboracdo de um Instrumento com critérios avaliativos para identificacao de
Software Educativo voltado aos 3° 4° e 5° anos do Ensino Fundamental para o ensino de
Matematica a partir da pesquisa intitulada por “Instrumento para identificacdo de software
educativo para 0 ensino de matematica nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental”. O estudo
buscou identificar e avaliar softwares voltados para o ensino da matematica de forma a incentivar
0 uso dessas ferramentas por professores em sala de aula. Concluiu que héa critérios avaliativos
para uso de softwares para varias areas de ensino e ndo para matematica nos anos iniciais do ensino
Fundamental, além disso, considera que avaliacdo de software € um processo que comeca pelas
acOes avaliativas da ferramenta por parte do professor para concluir-se no aluno e nas
aprendizagens que sdo geradas a partir do uso. Outra conclusdo que teve foi que era possivel uma
avaliacdo de software relacionada com o livro didatico, pois ambos fazem parte do material
escolar, mas € preciso ser pensado e analisado com cuidado ao se fazer a selecdo para uso.

Esse estudo me faz perceber que ndo basta somente ter as ferramentas disponiveis, mas
que é necessario conhecer e avalia-las em suas potencialidades e limites de acordo com o conteido
e publico que se quer usa-las.

Por tltimo nessa categoria, destaco o estudo “Formagdo em servigo de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental para utilizagdo de tecnologias digitais no ensino da matematica” de
autoria de Luiz Henrique Inignes Divieso da UNESP/Presidente Prudente, no ano de 2017. Essa
investigacao analisou uma experiéncia de formacao em servico de professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental sobre a possibilidade de utilizar as TDIC no Ensino de Matematica. Nesta
pesquisa a formagéo se deu via encontros em que 0s professores planejavam e aplicavam esses
planejamentos e apds isso se reuniram para discutir as propostas construidas, contribuindo assim
para a formacdo de um grupo de estudo sobre as experiéncias vividas. Com essa investigacao o

autor percebeu que o uso das Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagdo (TDIC) serviam
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mais para planejar contetidos e “gratificar” os alunos nos momentos finais das aulas, conclui que
0s processos formativos sobre esse uso precisariam ser constantes. Outra conclusao vem a ser a de
que os professores mudaram sua postura e pratica tendo mais autonomia propiciada pelo processo
formativo e que as formagdes deveriam levar sempre em consideracdo aspectos como: 0 espago
escolar; horario de trabalho do professor; conhecer o contexto de trabalho dos professores; a
flexibilidade para os encontros; a necessidade do formador; valorizar as experiéncias e préaticas
dos mesmos frente a essas ferramentas. Vejo que 0s requisitos apresentados para a formagéo sao
relevantes, pois assim o professor pode sentir-se envolvido, motivado, autbnomo, critico e refletir
sobre a sua propria pratica.

Na categoria, Formacao para uso das tecnologias identifiquei duas das dez pesquisas. A
tese de Adriana Richit no ano de 2010, intitulada “Apropriagdo do conhecimento pedagogico-
tecnologico em matematica e a formagao continuada de professores” na UNESP, em que procurou
olhar e analisar a formacao continuada docente no contexto politico e social da escola publica
do Rio Grande do Sul.

A pesquisa foi desenvolvida tendo a preocupagdo com o processo de apropriacdo de
conhecimento pedagogico-tecnoldégico em matematica, partindo de encontros a distancia e
presenciais, definicdo de conteltdo, softwares e aplicativos, planejamento e desenvolvimento de
dindmicas com alunos e professores participantes da formacao e pesquisa.

Este estudo mostrou como resultado que a compreensdo do processo de apropriacao de
conhecimentos pedagodgico-metodoldgicos em matematica de professores abrange diferentes
aspectos, como a perspectiva dos professores em relacdo a formacao para uso pedagdgico das
tecnologias mediante a realidade educacional e politica em que estdo imersos, assim mostra que a
formacdo é permeado por processos internos e externos que interferem no modo como o0s
professores se apropriam de novos conhecimentos e buscam de novas préaticas.

Compreendo que as formagGes devem ter acdes que contemplem o contexto das escolas e
considerem o envolvimento dos professores na busca de mudangas.

Em 2017, Maria Joseé Lopes de Aratijo, desenvolveu a pesquisa “Praticas investigativas ¢
webquest: construindo interfaces para o ensino sobre tratamento da informacdo para além do
paradigma do exercicio na UFPA, que investigou o ensino sobre Tratamento da Informagéo,
utilizando Webquest, a fim de possibilitar reflexdes e novas aprendizagens acerca desse
componente curricular.

A pesquisa de formacao se deu via praticas investigativas usando a webquest, partindo das
expressfes, narrativas, historias dos professores sobre o processo vivido, bem como de
organizacdo e desenvolvimento de propostas com os proprios professores. Conclui a partir das
narrativas dos professores que houve novas reflexdes acerca do vivido e que processos formativos

nesse ambito devem proporcionar que os professores se percebam autores fundamentais no
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processo de ensino-aprendizagem reflitam sobre sua pratica e experiéncias de forma a
proporcionar novas alternativas de ensino-aprendizagem. Demonstrando que o professor precisa
ver-se, autoavaliar-se, se analisar diante dos processos que ele vivencia como, para assim repensar,
adequar, e problematizar sua préatica e experiéncia.

O levantamento de estudos realizado como forma de, (e para), pesquisa € um movimento
indispensavel e indica a importancia que os pesquisadores ddo sobre o tema estudado. Além disso,
0 numero de estudos produzidos justifica 0 momento que a sociedade estd vivendo ou as
necessidades do contexto e tempo. Ao considerar 0 contexto que se encontra, percebemos que nao
h& como fugir da realidade que € o uso das tecnologias digitais voltados para o ensino, contudo
deve-se pensar ndo s6 no uso dessas ferramentas, mas principalmente em como utiliza-las.

O “como”, que destaco, abrange muito mais do que somente ter as tecnologias digitais,
implica em possuir estrutura para tal, por exemplo: que possuem extrema relevancia: estrutura
psicoldgica, estrutura fisica, estruturas em relacbes a formacgdes docentes, estrutura politicas,
estrutura pratica que garantam o uso de forma qualitativa, explorando-as de maneira a gerar
aprendizagens e considerando-as em seu potencial, ndo apenas como transferéncias de um ensino
presencial praticado tradicionalmente e sem contribuicdes as aprendizagens.

Esse levantamento mostra que ndo podemos fechar os olhos para a preocupacdo que tem
se mostrado em relacdo ao uso das tecnologias digitais, principalmente na formacgdo docente, ja
que o professor diante dessas ferramentas precisa mudar seu modo de agir e perceber seu papel
para auxiliar seus alunos no uso em sala de aula.

Diante da situagdo mundial” que nos encontramos a corrida para uso de tecnologias digitais
colocou o professor em Xxeque, pois este se deparou com as novas exigéncias sobre ele,
demonstrando a necessidade de buscar atualizar-se, abrir-se para outras/novas experiéncias com
estes instrumentos, pensar em como integrar estas ferramentas de fato ao ensino, o que em muitas
pesquisas, estudos e producdes desenvolvidas ja haviam evidenciado e questionado, tais quais as
apresentadas no levantamento realizado.

Ademais, diante ao que me propus a pesquisar nesses estudos percebo a relevancia de
possibilitar formagGes que auxiliem na pratica do professor e que siga acompanhando as
transformacdes e inovacdes de forma a propiciar aos alunos um processo de aprendizagem que
auxilie no seu desempenho na sociedade atual, tendo as tecnologias como uma ferramenta auxiliar
a construcédo e no aprofundamento para adquirir conhecimento.

Ao estabelecer uma andlise quantitativa percebi o baixo nimero de pesquisas que visassem

0 uso de tecnologias digitais voltadas para o ensino da matematica, nos anos iniciais, além de

7 Pandemia do Corona Virus.
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evidenciar pesquisas que envolviam estudos mais tedricos que praticos sobre o uso das tecnologias
digitais na formacédo docente e no ensino.

Assim, a partir do exercicio de levantamento bibliografico realizado reitero a importancia
de haver mais producdes que estejam na perspectiva de uso das tecnologias digitais, formacao
docente e pratica de ensino nos anos iniciais, apontando novos caminhos a pesquisar, como um
modo de ampliar a visdo e diagnosticar necessidades, bem como contribui com a &rea.

A partir da andlise das pesquisas no &mbito desta secdo percebo a relevancia que ha em
pensar, avaliar e desenvolver processos formativos e praticos que contemplem as tecnologias
digitais e que alcancem professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

Ao realizar o levantamento ndo encontrei pesquisas voltadas para a formacao de professores
que contemplem as ferramentas do Google para Educacgéo, ferramentas bastante divulgadas no
espaco educacional, levando-me a perceber a potencialidade e o diferencial desta pesquisa. Ao
apresentar e divulgar em forma de pesquisa o uso de ferramentas do Google como auxiliadoras e
enriquecedoras do curriculo e das aprendizagens, aponto, assim, a pertinéncia académica deste
estudo.

Deste modo, o processo de levantamento bibliografico leva-me a afirmar que analisar e
conhecer esses estudos sao importantes para o que me proponho a realizar como pesquisadora em
dois aspectos: primeiro por me permitir compreender o cenario que estou a investigar a partir das
pesquisas estabelecidas, segundo, por me possibilitar a ampliacdo de conhecimento sobre a
formacdo de professores que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e o
uso das tecnologias, de modo que posso mergulhar a minha pesquisa em aspectos ainda nao
estudados, ou aprimorar o que ja foi pesquisado, promovendo a¢des novas ou ainda ndo realizadas
em outras pesquisas.

Diante do que foi exposto, destaco duas das pesquisas do levantamento que me permitem
evidenciar o cenéario investigado, a abrangéncia que possibilita e a relevancia que possui a
realizacdo do levantamento bibliografico para a construcdo e estabelecimento de uma nova
pesquisa, neste caso a que me dispus a investigar.

A primeira é a pesquisa desenvolvida por Fabio Douglas Farias®, identificada como um
processo coletivo e colaborativo, pois professores de diferentes escolas participaram como sujeito
da pesquisa, envolvendo-se em encontros para selecdo, analise e preparacdo de atividades com
softwares voltados para o ensino; escolha e aprofundamento de estudos de conteudos matematicos
e momentos de reflex@o individual. Além disso, houve a realizagéo de oficinas, sobre a ferramenta

escolhida nos dias dos encontros e fundamentacgdo tedrica para uso desses instrumentos.

8 “Uso de softwares educativos para o ensino de Matematica: contribui¢des de um processo de formacdo de

professores dos anos iniciais do ensino fundamental”.
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A segunda pesquisa que destaco foi a realizada por Luiz Henrique Inignes Divieso®, por meio
de um processo formativo sobre o ensino da matemaética e integracdo das tecnologias digitais a
partir da realizacdo de encontros, construcdo de planejamento, adequacdo e apresentacdo de
resultados de intervencdes, estabelecendo uma formacéo colaborativa.

Estas pesquisas apresentam aspectos importantes que influenciaram fortemente ao que me
propus a pesquisar, contribuindo assim com a minha pesquisa em dois aspectos: em conjunto e
individual. Como aspectos conjuntos, ambas possibilitaram perceber a necessidade de uma
formac&o docente que permita uma abordagem prética e colaborativa sobre o conteddo matematico
e ferramentas tecnoldgicas, para que evidenciem seus conhecimentos sobre a ferramenta digital
escolhida, sobre contetdo estudado e sobre a pedagogia que podem estabelecer nesse processo,
além de levar em consideragdo as necessidades apresentadas pelos professores em seu ambiente
de atuacdo.

Destacando o aspecto individual, a primeira me permitiu perceber a necessidade de saber o
nivel de conhecimento dos professores sobre as ferramentas digitais, a relevancia de analisarem e
avaliarem as ferramentas digitais escolhidas, pois “é imprescindivel que o professor tenha
conhecimentos reais, que Ihe permita utilizar com habilidade e competéncia esses recursos”
(FARIAS, 2015, p. 90).

A segunda pesquisa evidenciou a relevancia do estabelecimento do di&logo entre os sujeitos
que participam das formacdes. Vejo, esta decisdo como ponto chave, pois possibilita aos sujeitos
avaliarem sua postura, 0 conhecimento necessario, a profundidade de sua abordagem perante o
conteudo e a ferramenta digital usada, além de e possibilitar aprendizagem colaborativa e
experiéncias compartilhada ¢ ao considerar “a diversidade do grupo torna o processo formativo
vivenciado [...] ainda mais relevantes e desafiador” (DIVIESO, 2017, p. 75).

Em vista dos argumentos e dados apresentados, ressalto a importancia destes estudos
enfatizo que a pesquisa que desenvolvo vem ampliar as discussdes ja relatadas quanto ao uso das
tecnologias digitais voltadas para o ensino, considerando os conhecimentos docente a partir da
triade tecnologia, pedagogia e conteudo, pois as pesquisas deste levantamento ndo apresentaram
aspectos e abordagem nesse sentido. Desta forma, a proxima secdo vem dar continuidade e
abrangéncia quanto a abordagem do Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Conteldo-

TPACK, que enfatiza a triade destacada e norteia a analise deste estudo.

% “Formagdo em servigo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental para utilizagdo de tecnologias digitais

no ensino da matematica”.
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2.3. Formacdo de Professores a luz da Abordagem Do Conhecimento Tecnoldgico e
Pedagdgico do Contetdo-TPACK

Esta dissertacdo intitulada por Conhecimento docente em agdo e o uso de tecnologias
digitais no ensino da matematica nos anos iniciais buscou investigar que conhecimentos
docentes, na triade tecnologia, pedagogia e conteudo, sdo explicitados com o uso das
ferramentas Google nas aulas de matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
partir do desenvolvimento de tarefas, deste modo percebi a necessidade de encontrar uma base
tedrica e analitica que possibilitasse suporte para argumentar, problematizar, sustentar e defender
0 que me propus a desenvolver como pesquisa.

Sendo assim, vejo que a abordagem do Conhecimento Tecnoldgico e pedagdgico do
Contetido®® de Mishra e Koehler (2006)- TPACK, constitui-se como um suporte analitico
fornecendo subsidio para o debate proposto nesta dissertacdo, pois percebo que a maioria dos
estudos tendiam a olhar a tecnologia na educacao, porém sem atengdo em como a tecnologia é
usada por professor e aluno, atribuindo isso a falta de conhecimento tedrico para desenvolver e/ou
integrar essas ferramentas e sem pensa-los como necessarios e relevantes para uso.

Os estudos de Mishra e Koehler se basearam nas pesquisas de Shulman (1987) sobre a
formacdo dos ao estabelecer relagdes sobre dominios de conhecimentos necessarios ao ensino,
propondo a no¢do do PCK, que surge a partir da relacdo do conhecimento pedag6gico com o
conhecimento do conteudo.

O PCK de Shulman (1987) representa a intercessao do contetdo disciplinar e pedagogia
em uma compreensdo de como sdo organizados aspectos particulares do assunto, adaptado e
representado para instrucdo, ou seja, a forma como o professor busca ensinar determinado
contetido levando em consideracdes aspectos possiveis para que possa possibilitar aprendizagens.

O Conhecimento Pedagogico de Contetudo (PCK), ndo ocorre quando ha o desligamento
entre o conhecimento de contetdo e o conhecimento pedagdgico, pelo contrario, surge a partir da
relacdo dindmica entre eles demonstrada na imagem a seguir a partir dos estudos de Shulman
(1987):

FIGURA 2- Modelo PCK (Shulman- 1987)

L Pt Content
7 K ledlyge

— ¥ LRHLEIN
—~ B
) Q ) >
Flgure 2 The Two Clrcles of Podagogieal Knowledge and Contone
Knowledge Ave Now Jolnod by Pedugogical Content Knowledge

Fonte: Mishra e Koehler (2006, p. 1022).

10 Technological Pedagogical Content Knowledge de Mishra e Koehler (2006).
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Com as considerac6es de Shulman (1987), muitos estudos e pesquisas foram fomentados.
Destaca-se que no ano de 1998 Mishra fez uma mencéo a trés componentes: Contetdo, Pedagogia
e Tecnologia, sendo assim considerado o precursor do pensar sobre essa triade e possivelmente da
ideia da TPCK, mesmo que neste momento tenha somente sido envolvendo design de softwares
educacional e indicada a partir de seminarios de aprendizagem da tecnologia.

Mishra e Koehler destacam que em 2004 e 2005, comegando com uma pesquisa qualitativa
perceberam que havia algo além de simplesmente aprender sobre a tecnologia, de modo que na
preparacdo desta pesquisa houve as primeiras sugestdes mais concretas do TPCK, mais tarde
reconhecido com TPACK, melhor concretizado nos demais estudos realizados pelos autores, pois
acreditam que e/ou o que diferencia sua abordagem da de Shulman (1987) é considerar o
conhecimento tecnoldgico, junto ao conhecimento de contetdo pedagdgico.

Partindo do dominio sobre pedagodgico e contetido, percebem que outro conhecimento
precisa ser considerado as praticas pedagogicas, o conhecimento e habilidade tecnoldgica, bem
como as relacBes estabelecidas com o conhecimento de conteudo e pedagdgico, de forma que ndo
sejam pensados separados, mas, sim, dependentes e dinamicos entre si.

Mishra e Koehler (2006) ao considerarem a tecnologia, possibilitam o surgimento de mais
trés conhecimentos além do Conhecimento Pedagdgico do Conteddo (PCK) de Shulman: O
conhecimento Tecnolégico de contetido (TCK); Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico (TPK)
e Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Contetdo (TPCK).

De forma mais clara o conhecimento do conteudo (CK) ¢ o “conhecimento sobre o assunto
real que deve ser aprendido ou ensinado” (MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1026), ou seja, os
professores devem ter compreensao e conhecer o que estdo ensinando, precisam ter dominio sobre
0 conteudo que mediara aprendizagem. O conhecimento pedagdgico (PK) “¢ um conhecimento
profundo sobre 0s processos e praticas ou métodos de ensino e aprendizagem e como ela abrange,
entre outras coisas, propdsitos, valores e objetivos educacionais gerais” (MISHRA E KOEHLER,
2006, p. 1026), este conhecimento implica questdes e condi¢des gerais de aprendizagens, tanto de
contextos de sala de aula, como técnicas e métodos que propiciem avalia¢des, desenvolvimento
cognitivo, social e escolar, construcdo de conhecimento e aprendizagens aos alunos.

Conhecimento pedagogico do conteudo (PCK) é baseado nas proposi¢fes de Shulman
(1987) em que

Preocupa-se com a representacdo e formulagdo de conceitos pedagdgicos,
técnicas, conhecimento do que torna os conceitos dificeis ou faceis de aprender,

conhecimento do conhecimento prévio dos alunos e teorias da epistemologia
(MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1027).

O professor diante desse conhecimento precisa ter entendimento sobre os metodos e

técnicas de ensino que se encaixam ao conteudo que pretende ensinar, da mesma forma que
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perceber como o contetido pode ser gerenciado diante das técnicas, metodologias, abordagens
escolhidas, assim como considerar o que os alunos j& sabem diante das abordagens e do contetdo.

O Conhecimento tecnoldgico (TK), trata-se do conhecimento “sobre tecnologias padrao,
livros, giz e quadro-negro ¢ tecnologias mais avangadas” (MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1027),
abrange-se também para o conhecimento sobre as tecnologias digitais, de forma que o TK precisa
adaptar-se as mudangas, pois a cada dia atualizacGes, inovacdes tecnoldgicas ocorrem.

A partir da intersecéo entre Tecnologia e Contetdo surge o Conhecimento tecnoldgico do
conteddo (TCK) que “é o conhecimento sobre a maneira como qual tecnologia e conteido estdo
relacionados reciprocamente” (MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1028). Ou seja, além de saber o
contetido, o professor precisa compreender como o conteldo pode ser adaptado a tecnologia
escolhida e como o aluno se comporta e muda diante do uso dessas ferramentas adaptado ao
conteudo trabalhado, bem como os limites e as potencialidades que a ferramenta tecnolégica pode
oferecer diante do conteddo. Penso que neste conhecimento o foco esta na aprendizagem do
contetido com uso das tecnologias.

O Conhecimento Tecnolégico e pedagdgico (TPK) implica em o professor reconhecer a
existéncias de varias tecnologias, contudo, escolhe a que melhor se encaixa ao objetivo que
pretende, bem como avaliar se estratégias de ensino se aplicam a essas ferramentas tecnologicas.
De acordo com Mishra e Koehler (2006, p. 1028) o TPK.

E o conhecimento da existéncia, componentes e capacidades de varias tecnologias,
a medida que sdo usadas configuracdes de ensino e aprendizagem e, inversamente,

saber como ensinar pode mudar com o resultado do uso de tecnologias especificas
(MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1028).

Levando-me a perceber que o foco estd em como se proporciona o ensino. Dependendo da
escolha da ferramenta é preciso averiguar a relacdo desta escolha com o0s objetivos de
aprendizagem. Nesse sentido, o dominio do Conhecimento Tecnoldgico e pedagogico (TPK), por
parte do professor exigira conhecimentos além dos aspectos pedagdgicos, agora o tecnolégico.

Mishra e Koehler (2006, p. 1025), afirmam gque o conhecimento sobre as tecnologias, sobre
0 conteldo e sobre a pedagogia € o conhecimento central para o desenvolvimento de um bom
ensino, mantendo interacao entre eles. Como isto, fica-nos um alerta de que qualquer perspectiva
de ensino, envolvendo as tecnologias, em que a preocupacgao docente se ocupe, apenas em um dos
aspectos desta teoria, tornara a perspectiva construtivista de ensino inviavel. O Conhecimento
tecnoldgico e pedagogico do conteudo,

requer uma compreensdo da representacdo de conceitos usando tecnologias;
técnicas pedagogicas que usam tecnologias de maneira construtiva para ensinar
contetdo; conhecimento do que torna os conceitos dificeis ou faceis de aprender
e como a tecnologia pode ajudar corrigir alguns dos problemas que os alunos

enfrentam; conhecimento do conhecimento prévios dos alunos e teorias da
epistemologia; e conhecimento de como tecnologias podem ser usadas para
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desenvolver o conhecimento existente e desenvolver novas epistemologias ou
fortalecer as antigas. (MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1029).

FIGURA 3- Modelo TPACK (Mishra e Koehler, 2006)
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Figure 4. Pedagogical Technological Content Knowledge. The Three
Circles, Content, Pedagogy, and Technology, Overlap to Lead to Four More
Kinds of Interrelated Knowledge.

Fonte: Mishra e Koehler (2006, p. 1025).

Em acordo com Mishra e Koehler (2006, p. 1032) “a conversdo dessas ferramentas
tecnologicas para o ensino em sala de aula ndo ¢ trivial nem 6bvio” (MISHRA E KOEHLER,
2006, p. 1032), penso que ndo basta saber usar as tecnologias, ou té-las, o professor precisa
enxergar as potencialidades e limites dessas ferramentas, bem como avalia-las para uso em sala de
aula, relacionando aos objetivos pedagogicos de aprendizagens e principalmente com os contetddos
trabalhados.

Diante da explicitacdo do TPACK que ajuda a evidenciar ndo s6 o qué, mas como 0s
professore podem possibilitar conhecimentos com uso das tecnologias de modo potencial,
buscando melhores condi¢cdes para o processo de ensino-aprendizagem, esclareco que essa sera
uma das abordagens que me baseio para categorizar e analisar os dados construidos durante a
pesquisa que hoje apresento como dissertacdo, tendo em vista a busca por explicitar as
potencialidades das tecnologias digitais voltados ao ensino da matematica nos anos iniciais.

Assim, nesta secdo € demonstrado o lugar da teoria e sua relevancia para a pesquisa em
questdo, tendo em vista a evidenciacdo do envolvimento da pesquisacdo e da abordagem do
Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Contetdo (TPACK) no caminhar desta investigacao
de modo que estes estudos subsidiardo a pesquisa.

Tendo apresentado as contribui¢des dos caminhos das investigages/pesquisas realizadas
em relacdo ao meu objeto de pesquisa, bem como ter trazido alguns indicios a respeito do olhar da
teoria (TPACK) que me auxiliara, em especial, na analise dos dados, peco licenca ao leitor para

adentrar na configuracdo empirica a priori, por onde a pesquisa de mestrado mergulhou. Apresento
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a seguir o subprojeto!! Google, base norteadora da pesquisa de mestrado, o qual posso dizer que

foi a minha bussola.

3.RELACAO PESQUISA E LOCUS DE INVESTIGACAO: O SUBPROJETO GOOGLE E
A PESQUISA DO MESTRADO

Registro que organizacao do subprojeto e da pesquisa ocorreram simultaneamente, em meio
a idas e vindas envolvendo pesquisa e agdo, de forma marcante durante todo o processo

investigativo desencadeado.

FIGURA 4- Subprojeto Google e pesquisa de Mestrado
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Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Nesta secdo reafirmo que o subprojeto, processo colaborativo entre a pesquisadora € a
equipe de informatica da escola, ocorreu em trés fases. A primeira fase foi a Palestra de formacao,
para envolver os professores e instiga-los a querer conhecer, aprimorar e construir conhecimentos
sobre o uso das tecnologias digitais voltadas para o processo de ensino-aprendizagem. A segunda
fase foi o desenvolvimento das formacges — oficinas -- em que foram apresentadas as ferramentas
do Google (conceitos e dispositivos), algumas potencialidades pedagdgicas e sociais dessas
tecnologias, bem como as teorias que envolvem e reforcam o uso das tecnologias digitais. A
terceira fase correspondeu a elaboracéo e planejamento de tarefas para a construcao da Coletanea
de planejamentos didaticos (Anexo 2). Nesta fase os professores optaram por planejarem tarefas
de acordo com a sua demanda curricular.

A quarta fase consistiu na divulgacdo de todo o processo proposto em uma plataforma
digital, site. Como ja mencionado, simultaneamente as fases do subprojeto ocorreu a pesquisa (de
mestrado).

No decurso das ac¢des colaborativas, entre pesquisa de mestrado e o subprojeto, observei

11« . . ~ . . . 2
Google: uso dos recursos e ferramentas gratuitas como suporte para a educagdo e enriquecimento curricular”.
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que a pesquisa de mestrado precisava de atencdo, e assim, percebi que existiam objetivos
especificos do subprojeto (a¢do colaborativa com a equipe de informatica) e os objetivos da
pesquisa de mestrado. Mesmo ap0s o afinar das ideias entre pesquisa e subprojeto, a pesquisa de
mestrado tinha uma area foco especifico, o ensino da matematica, que merecia a devida atencéo
na producéo e desenvolvimento de tarefas. Entdo, houve a necessidade de acrescentar mais duas
fases: (5% a elaboracéo de tarefas voltadas para o ensino da matematica com uso de tecnologias
digitais (MATEDIC); (6% a aplicacdo dessas tarefas juntos aos alunos. Esse acréscimo foi
definido como quinta e sexta fase respectivamente, ressalto que estas duas ultimas fases ocorreram
apos o desenvolvimento das oficinas e planejamentos de tarefas de acordo com a demanda

curricular, que serdo explicitadas mais adiante.

3. 1. Oficinas em foco

Ao me aproximar da escola fiz contato com a equipe de Informatica Educativa. Esta equipe
é composta por trés professores: Cleonice Reis Souza Dourado Dias, Vanja Vago de Vilhena e
Franz Kreuther Pereira Galvdo. Além desses professores, para encaminhar a pesquisa e
desenvolver as oficinas de formacdo fez-se necessario contar com outras parcerias, tais como: a
coordenacdo de ensino dos anos iniciais da EAUFPA, alunos estagiarios, do centro de formacéo
como Nucleo de Informéatica Educativa (NIED) da Prefeitura Municipal de Belém por meio da
Coordenacdo de Estagio Supervisionado e da empresa INTECELERI*?, tendo em vista a
perspectiva de uso das tecnologias na formacdo continuada de professores, mais precisamente o
uso das ferramentas Google. A empresa INTECELERI ja atuava na escola desde a gestdo da
coordenacao pedagogica de 2014-2017.

A partir de uma reunido com a equipe de informatica foi definida a equipe que organizaria
a formacdo por meio de oficinas, sendo a equipe composta por trés professores da equipe de
Informatica Educativa, concursados e efetivos na escola, a orientadora deste estudo e eu como
pesquisadora, como segue o0 quadro abaixo:

QUADRO 6- Dados da equipe organizadora do subprojeto
“Google: uso dos recursos e ferramentas gratuitas como suporte para a educagao e enriquecimento

curricular”.

Nome Titulacéo Area de atuacio Funcéo
Cleonice Mestrado em Educacgéo Informatica Educativa Equipe de Informatica
Dias
Vanja Especializagdo em Educac¢do e | Informética Educativa Equipe de Informética
Vilhena Informética
Franz Mestre em Ensino de Ciéncias e | Informatica Educativa Equipe de Informatica
Galvéo Matemética
Elenice Mestrado em  Docéncia em | Professora dos anos | Pesquisadora
Rosério Educacdo  em Ciéncias e | iniciais

Matematica (em andamento)

12 Empresa parceira e representante da Google em Belém.
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Josete Dias Doutorado em Educacdo no Ensino | Professora dos anos | Orientadora
de Ciéncias e Matematica iniciais
Fonte: elaborada pela autora (2019)

Definida a equipe organizadora do subprojeto foi, entdo, construido e distribuido o
questionario aos vinte professores que atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental da escola,
tendo como universo de analise apenas onze sujeitos, mais a frente detalhado e justificado.

Averiguar o perfil e o que professores manifestavam sobre ferramentas digitais, em
especial as ferramentas da Google. Este momento foi de crucial importancia, pois seriam as
ferramentas que subsidiaram os planejamentos das oficinas.

Apos esse diagndstico repassamos a intencdo a coordenacdo da escola que apoiou e
incorporou nossa proposta na agenda de formagao dos professores do Ensino Fundamental. Vale
ressaltar que a escola disponibilizou convites a toda a comunidade como alunos estagiarios,
bolsistas de projetos, coordenadores e professores. De forma que alcancou professores que
lecionam do primeiro ao quinto ano dos anos iniciais.

O primeiro passo para dar inicio as oficinas, foi a proposicdo da palestra de formacao,

tendo-a como a primeira fase do processo colaborativo entre pesquisa de mestrado e a escola.

FIGURA 5- Fases da pesquisa-Palestra
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Fonte: Elaborada pela autora (2020).
Mediante esclarecimentos do que acima foi exposto, trago o que na pesquisagdo € chamado

de programagdo-acdo, ou seja, detalhamento das acdes especificas da formacéo, a materialidade

da complexa relagéo subprojeto e pesquisa de mestrado.

A partir desse entendimento, iniciamos com a palestra de formacéo intitulada “Formacgao
de professores e as tecnologias: desafios da inser¢do das tecnologias no fazer pedagogico e
utilizagdo das ferramentas Google para educag¢do”. A palestra foi o start para se alcancar as
aprendizagens e uso da ferramenta Google em sala de aula (oficinas). Teve como publico toda a
comunidade escolar, incluindo os alunos do curso técnico médio integrado de Multimeios

Didaticos. Participaram trinta (30) pessoas. Ocorreu no dia 26 de outubro de 2018, ocupando uma
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carga horéria de trés horas e meia, ocorrendo das doze horas e trinta minutos as quinze horas
(12h30min. As 15h). Como palestrante contou-se com a equipe de Informatica da escola (formada

por trés professores), integrantes da empresa INTECELERI e eu como pesquisadora.

Neste momento, foram tratados temas como: uso das tecnologias digitais na Formacao
Inicial e Continuada na pratica pedagogica; proposi¢cbes da BNCC; e as potencialidades das
ferramentas Google, tendo como exemplo a demonstracéo de uso da ferramenta Google Earth com

os 6culos "Miriti-board*®”.

Ao que tange as ferramentas do Google, vale abrir um paréntese e destacar em primeira
méo a Google, empresa que desenvolveu servigos e ferramentas baseadas no uso da internet
aspirando facilitar e otimizar a vida das pessoas. A Google com suas ferramentas surge com uma
proposta inovadora no ambiente educacional'®, objetivando melhorar o ambiente de sala de aula,
buscando aperfeicoar o modo de ensinar e aprender, impulsionando os alunos e professores a um
processo de mediagdo e construcdo de conhecimento prazeroso. Conseguindo cumprir sua meta,
inovando e disponibilizando ferramenta que impulsionou um novo modo de ensinar

colaborativamente, lancando ferramentas acessiveis e de uso facil.

Assim, o professor tem a oportunidade de controlar as atividades propostas feitas em um
ambiente interativo, pois esta empresa reune ferramentas de facil acesso e manuseio, é gratuito,
bastando estar conectado a uma rede de internet. E indicada para o ambiente escolar e
Universidades, principalmente para criancas e adolescentes. Além disso, contribui para o fluir de
uma comunicacdo entre professores, alunos, gestores e demais sujeitos da escola a partir do

compartilhamento de ideias. Continuando o percurso a seguir, destacamos a proxima fase.

Figura 6- Fases da pesquisa-Oficinas

Producéo colaborativa

I

—|— | [ \ ——
| | | __| | #tase B 5% fase _Els_afa?e
12 fase <: L @ (¢ constugo MATEDIC arefas
Palestra - za FASE >| oletanea | ~| dosite |
\[ OFICINAS r
|

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Como ja anunciado as oficinas, apds a palestra, fizeram parte do subprojeto. Diante dessas

130 novo produto da INTECELERI, os dculos de realidade virtual, feito com fibras da planta de miriti da Amazonia,
que é usado como possibilidade de imersdo em diferentes ambientes virtuais do mundo além de oportunizar
desenvolver conhecimentos matematicos (www.inteceleri.com.br).
14 Google for education.
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informagdes, destaco que ao final da palestra de formacéo, ficaram disponiveis as inscri¢es para
a participacéo nas oficinas: Google Pesquisa; GMAIL; Google Agenda; Google Fotos; Google
Drive; Google Formulario; Google Blogger; Hangouts; Redes Sociais; Youtube e por ultimo
Google Earth. O uso destas ferramentas justifica-se pelo interesse em evidenciar e levantar
discussbes sobre o uso de atuais possibilidades como suportes relevantes para 0 ensino e
aprendizagens dos alunos nos anos iniciais do ensino fundamental I, além de demonstrar os
conhecimentos necessarios e relevantes para uso dessas ferramentas.

Apresentada as onze propostas de ferramentas para as oficinas registro que foram
realizadas seis oficinas com suas respectivas ferramentas, como apresentadas no quadro 7, a seguir.
As oficinas trataram de conceitos e algumas potencialidades pedagdgicas, por meio das atividades
desenvolvidas. Bem como relagdes com pontos da BNCC, refletindo sobre o letramento digital e
desenvolvimento de propostas voltadas para o ensino da matematica e de outras areas.

Tivemos 20 inscri¢Bes de professores dos diversos niveis de ensino da escola, mais duas
inscri¢cBes de bolsistas da Coordenacao de Incluséo a de professor de outra instituicdo de ensino,
totalizando 23 inscri¢des. Deste universo fizeram-se presentes apenas 13 participantes.

As oficinas foram dispostas de acordo com datas e hora negociadas com os professores,

tendo em vista as demandas da escola, como segue:

QUADRO 7- Cronograma- As oficinas

DATA HORARIO | LOCAL PROGRAMACAO MINISTRANTE(S)
26/10/2018 | 12h30min Auditdrio do Ensino | Palestra: “Formagdo de | Prof®Ms. Barbara Chagas.
as 15h Fundamental | Professores e as | ProfdMs. Cleonice Dourado.
Tecnologias™. Prof? Mestranda

Elenice Rosério.
Prof°Ms. Franz Pereira
Prof? Esp. Vanja Vago

26/11/2018 | 12h30min. | Sala Informatica IlI- | Oficina 1: ProfdMs. Cleonice Dourado.
as 16:30h Pavilhdo do Ensino | Google Pesquisa Prof? Mestranda
Fundamental. GMAIL Elenice Rosario.
Google Agenda Prof°Ms. Franz Pereira
Google fotos Prof? Esp. Vanja Vago
24/01/2019 | 12h30min. | Sala Informatica IlI- | Oficina 2: Prof®Ms. Cleonice Dourado.
as 16:30h Pavilhdo do Ensino | Google Drive Prof? Mestranda
Fundamental. Google Formulario Elenice Rosério.

Prof°Ms. Franz Pereira
Prof? Esp. Vanja Vago

11/03/2019 | 12h30min. | Sala Informatica Ill- | Oficina 3: ProfdMs. Cleonice Dourado.
as 16:30h Pavilhdo do Ensino | Blog Prof? Mestranda
Fundamental Google Hangout Elenice Rosério.

Prof°Ms. Franz Pereira
Prof? Esp. Vanja Vago

05/04/2019 | 12h30min. Sala Informaética IlI- | Oficina 4: ProfdMs. Cleonice Dourado.
as 16:30h Pavilhdo do Ensino | Youtube Prof? Mestranda
Fundamental. Redes Sociais Elenice Rosario.

Prof°Ms. Franz Pereira
Prof? Esp. Vanja Vago

17/05/2019. | 12h30min. Sala Informaética IlI- | Oficina 5: Prof? Mestranda Barbara
as 16:30h Pavilhdo do Ensino | Google Earth Chagas.
Fundamental. Prof®Ms. Cleonice Dourado.
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Prof?

Elenice Rosério.
Prof°Ms. Franz Pereira
Prof? Esp. Vanja Vago

Mestranda

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Ainda nesta fase foi produzido produtos como um Tutorial para as oficinas; um

Formulario eletrénico; uma Coletanea de planejamentos didaticos e um Site®®,

FIGURA 7- Produtos do subprojeto-Tutorial

Tutorial
Escola

Formulario Coletanea
online >

Mestrado
—_— Site

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

O Tutorial (Anexo 3: Tutorial- oficina), continha informacdes sobre cada ferramenta do

Google utilizada durante o processo formativo, de modo que este instrumento foi elaborado com

intuito de auxiliar as abordagens e 0 uso dessas ferramentas em sala de aula e durante as oficinas.

Ademais o tutorial continha sugestao de tarefas que podia ser realizada pelos professores junto aos

alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental |.

Ao destacar os produtos da acao colaborativa desencadeada, podemos perceber o entrelacar

metodoldgico, repleto de idas e vindas, ao passo que ora estamos no inicio da acdo colaborativa

desenvolvida, ora estamos a destacar o fim, bem como entender que os produtos se encontram ora

como fase, outrora como produtos, pois o caminho revela o percurso trilhado no decorrer do

desenvolvimento da pesquisa, € a0 mesmo tempo séo resultados deste caminhar.

FIGURA 8- Fases da pesquisa- Coletanea e Site

Acéo colaborativa

—r |
a - J 22 fase I-~
12 fase - y a
Palestra{\__ - 3*FASE

. Oficinas -
7 |
COLETANE

4FASE
CONSTRUGAG
DO SITE

G 5% fase
MATEDIC

1 —t—

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Bhttps://sites.google.com/view/projetotecnologiasebncc/apresenta%C3%A7%C3%A30
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https://sites.google.com/view/projetotecnologiasebncc/apresenta%C3%A7%C3%A3o

A reciprocidade estabelecida entre pesquisa e acdo € inevitavel, diante disso retomo os
destaques aos produtos (Coletanea e site), ja na terceira e quarta fase da pesquisa. Os demais

produtos (52 E 62 fase) serdo tratados mais adiante deste texto.

FIGURA 9- Produtos do subprojeto-Formulario, Coletanea e Site

Tutorial

Subprojeto
Escola
Formulario —» Coletanea
online

Mestrado

Site

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

eO Formulario online € um dispositivo que possibilita produzir questdes objetivas e
discursivas, ideia aproximada a um questionario, ademais esse é mais um servico gratuito
oferecido pela Google que para uso, faz-se necessario apenas ter conexao a internet. Ao que tange
a pesquisa este formulario objetivou levantar demandas para o planejamento de Tarefas com as
ferramentas tratadas nas oficinas.

A partir do uso do Google Drive— os professores que participaram das oficinas preenchiam
esse formulario online que continha: identificacdo do professor; conteddo curricular a ser
trabalhado; publico direcionado, quantidade de aulas previstas para a execucdo da atividade,
ferramenta Google selecionada, objetivo, descri¢do da atividade e avaliagdo. Vale destacar que o
formulario serviu como uma ferramenta suporte para elaboracdo da Coletanea de planejamentos
didaticos.

e Como resultado do uso do formulério online, ainda durante as oficinas, houve a elaboracéo
de um material intitulado: “Ferramentas Google e a BNCC: coletanea de planejamentos
diddticos”. Este material continha sugestfes de quinze tarefas que envolviam as ferramentas
trabalhadas durante as oficinas. Em geral, as propostas versavam sobre 0s contetidos e temas de
Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, tais quais: tecnologia € meio ambiente, classes
gramaticais, producédo de texto (livro ilustrado e producédo de jornal on-line), géneros textuais,
sequéncias numéricas, interpretacdo textual, dentre outros. Apresentadas mais detalhadamente nos
anexos (Anexo 2: Coletanea).

° O site foi 0 espaco virtual de divulgacdo do subprojeto por ser simples de usar e
uma das ferramentas trabalhadas nas oficinas, alem de possibilitar a criacdo de paginas e sites na

web. Esta ferramenta foi construida a partir da acdo colaborativa, o subprojeto, sendo utilizada
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para compartilhamento dos materiais produzidos, dos planejamentos, fotos, das oficinas, trabalhos
e participagdo em eventos, pois com essas agdes foi possivel participar (equipe de informética e
pesquisadora) do evento promovido pela Coordenacdo de Pesquisa e Extensdo (COPEX) da
escola, intitulado “X Forum de Pesquisa, A produ¢ao do conhecimento na educagdo basica”.

Estas fases/produtos resultantes da acdo colaborativa das oficinas constituem o relatorio
final do subprojeto entregue & Coordenacdo de Pesquisa da Escola lécus deste estudo.

Foi por meio dessas acOes que a pesquisa de mestrado foi tomando corpo, como a relagéo
entre acdo e pesquisa sdo constitutiva de uma mesma face, e com o intuito de apresentar de modo
didatico a realizacdo deste estudo e suas complementaridades, neste momento, reitero a
necessidade de “corte na estética da escrita”, em relacdo ao subprojeto, para apresentar a
metodologia da pesquisa de Mestrado, e logo apds reconduzir o texto com a apresentacdo, das
fases concomitantes aos subprojeto que deram maior félego a este estudo, correspondentes a quinta

e sexta fase, como apresentada na Figura 8, na pagina 57.
4. JANELAS PARA A CONSTRUCAO DA PESQUISA: aspectos metodolégicos em foco

Esta secdo me faz pensar sobre os significados ao vivido, as experiéncias obtidas durante
a investigacdo entre idas e vindas a teoria e a préatica, de modo a atribuir e buscar sentido para as
acOes estabelecidas durante o desenvolvimento desta pesquisa. Para apresentar o que
primeiramente estava no campo das ideias e que supostamente ainda se tinha como uma utopia, eu
necessitava compreender um pouco sobre o que era “pesquisar/pesquisa”’. Assim, encontrei alguns
autores que levantavam discussdes nesse ambito, tais como Chizzotti (1991), Padua (2004), Cervo
(1983) Demo (1987) e (2006).

Para Chizzotti (1991, p. 35), a pesquisa tem processos, “operacdes sucessivas e distintas”,
é um trabalho complexo que precisa de algumas competéncias, dominio de técnicas especializadas
para coletar dados sobre o que se prop6s a observar, com intuito de explicar, ou compreender essa
realidade.

Atrevo-me a dizer que Padua (2004, p. 31) tem um olhar proximo ao que Chizzotti (1991)
acredita, ao afirmar que o ato de pesquisar estd voltado para solucionar problemas. Chizzotti
(1991) fala sobre sucessivas operag¢des no ato de pesquisar o que traduzo segundo o olhar de Padua
(2004) como ato de buscar, indagar, investigar e de averiguagdo detalhada e rigorosa, que
possibilita elaboracdo de conhecimento, auxiliando, assim, na compreensdo da realidade, bem
como na orientacdo de nossas a¢cdes como pesquisadores.

No sentido de que pesquisar proporciona elaboracdo de conhecimento e compreensao da
realidade, a certeza positivista de que o conhecimento cientifico é a Unica forma de conhecimento

verdadeiro, com distanciamento ao que se observa e o sentido de verdade esgotada, inquietava-

59



me, pois acredito que pesquisar é um ato de construcao e reconstrucao, idas e vindas, consideracdo
do contexto e outras subjetividades que influenciam e dao sentido ao ato de pesquisar.

Deste modo, penso que ndo ha como ter a certeza absoluta ou esgotar o conhecimento sobre
algo, pois sempre ha o que compreender sobre o0 que se pesquisa e nesse sentimento busquei Pedro
Demo (1987, p. 23) afirmando que:

Pesquisa ¢ a atividade cientifica pela qual descobrimos que sempre existe 0 que
descobrir na realidade, equivalente a isto aceitar que a pesquisa € um processo
interminavel, intrinsecamente processual. E um fendémeno de aproximagdes

sucessivas e nunca esgotado, ndo uma situacao definitiva, diante da qual ja nao
haveria o que descobrir.

Vejo que ao se tratar de pesquisa, este processo esta sempre em construcdo, sempre havera
mais para descobrir, a buscar saber, referindo-me deste modo ao que me propus a conhecer e
desenvolver como dissertacdo, evidenciando que ainda ndo foi o suficiente, pois hé coisas que
preciso e posso fazer nesse sentido.

Diante disso indico a pesquisa intitulada Tecnologias digitais e conhecimentos em acéo de
professores que ensinam matematica nos anos iniciais, optando por um percurso interpretativo
com uma abordagem qualitativa. Entendendo a luz de Chizzotti (1991, p.79) que a abordagem
qualitativa se fundamenta em trés sentidos: na relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito;
na interdependéncia entre sujeito e o objeto e no vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito.

O autor, considera que o conhecimento ndo pode ser reduzido ao isolamento de dados
ligados por uma teoria que os explica, o sujeito-observador faz parte do processo de construcao de
conhecimento, interpreta e atribui significado ao fendmeno investigado, assim como o objeto nédo
é neutro e possui significados e relag6es criadas pelos sujeitos durante suas acdes. Como este
estudo possui como ancoras 0 ensino de matematica nos anos iniciais, as tecnologias digitais-
Google no ensino, e conhecimentos de professores, registro que um dos focos de analise vem a ser
abordagem sobre o conhecimento docente em face a abordagem da teoria TPACK (MISHRA E
KOEHLER, 2006). Destaco entdo, que este estudo terd como direcionamento analitico duas
vertentes: (a) primeira sintese analitica- O questionario: o que dizem/mostram 0s
colaboradores?”, dados advindos da formac¢do continuada. E a partir deste instrumento foram
organizadas categorias para tratamento dos dados obtidos sobre o uso das tecnologias a nivel,
pessoal, profissional e académico; (b) segunda sintese analitica - “Os professores no palco e suas
tarefas a vistas do TPACK .

Pautada nesse pressuposto, esta investigacdo tem como ja anunciado, explicitar a pratica
de professores que ensinam matematica nos anos iniciais visando o uso das tecnologias digitais

voltadas para o processo de ensino-aprendizagem.
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Desse modo, sigo a perspectiva de que pesquisa e agdo caminham lado a lado quando se
almeja a transformacédo de praticas, pensamentos, atitudes, olhares, intencionalidades, por essas
condicdes, assumo esta investigacio do tipo Pesquisa-Acio®®.

Seguindo essa reflexdo, opto por seguir a pesquisacao de acordo com Thiollent (2008, p.
24) ao dizer que “pesquisa-acdo nao é constituida apenas pela acdo ou pela participacédo, pois é
necessario produzir conhecimentos, adquirir experiéncias, contribuir para a discussdo ou fazer
avangar o debate acerca das questdes abordadas”. A partir desse autor compreende-se que a
pesquisacdo possui carater flexivel o que permite idas e vindas ao que se refere aos movimentos
estabelecidos para 0 andamento da pesquisa, pois ha a possibilidade de adapta¢des circunstanciais
ao que tange a investigacao e o caminho percorrido. (THIOLLENT, 2008, p. 51).

Thiollent (2008), indica caminhos, passos para a realizagdo desta abordagem de pesquisa
e neste estudo busco destacar alguns aspectos praticos desta abordagem que se fazem presente e
possuem pertinéncia pelas aproximacdes que podem ser evidenciadas a partir da relacdo teoria e
pratica.

Assim, destaco os aspectos desta perspectiva, ndo precisamente na mesma ordem ou em
todos os aspectos estabelecidos apresentada na teorizagdo, justamente por esse tipo de pesquisa
apresentar flexibilidade, possibilitando redefinicbes de alguns movimentos que precisam ser
estabelecidos. Dentre os aspectos praticos destaco para essa pesquisa 0s seguintes: Aspecto
exploratorio; Tema da pesquisa; a colocagdo dos problemas; lugar da teoria; Seminario;
representatividade qualitativa. A seguir apresentarei tais aspectos da teoria de Thiollent
concomitante aos acontecimentos ocorridos no plano da intervencdo/acdo em que a pesquisa

aconteceu.

FIGURA 10- Teoria e pesquisa

Exploratorio Tema Colocacao do Lugar da Teoria Representatividade Seminario
nrohlema aualitativa

N

-Conhecer o lécus -ldeias afinadas: - Objefivos ~Diretrizes tedricas _Professores
-Planeamento (oficinas; Escolae definidos para organizar, I

ial teori Planejar e analisar colaboradores
-Questionério. mestrado. -Referencial tedrico )

4 5 ol 0 questionério, tarefas -suieito de
Levantamento SRS R e pesquisa em geral

-Encontros
- Qualificacao
-Defesa da

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

16Quando este termo aparecer com hifen, refiro-me ao método usado em pesquisa pelo autor Thiollent, e seguindo as
normas ortograficas da época a qual se encontrava. E quando usado sem hifen utilizo-me do acordo ortografico
atual.
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° O aspecto exploratorio relaciona-se diretamente a0 movimento para a iniciagdo
deste estudo. Este aspecto préatico foi revelado nas a¢des de planejamento das oficinas de formacao,
tal como: encontros com os professores parceiros pertencentes a equipe de Informatica da escola
no primeiro semestre de 2018 e a aplicacdo do questionario. Nesses primeiros encontros eu pude
conhecer um pouco mais sobre 0 ambiente de pesquisa e gerar uma aproximacao inicial com os
professores, o projeto de formacao docente da equipe de informética, além de perceber e identificar
algumas situacdes escolares e expectativas, tais quais: estrutura da escola, necessidades formativas
dos docentes, calendario de atividades da escola e interesses quanto a propostas de formacao, esta
Gltima justificard o uso do questionario.

¢ O Definir o Tema da pesquisa é a identificacdo e designacdo do problema prético e da area
de conhecimento a ser abordada durante a pesquisa e isso auxilia a conhecer outras disciplinas que
possam apoiar e subsidiar a pesquisa. Tal aspecto consistiu em adaptacGes e afinamentos de ideias
entre a pesquisa de mestrado e os interesses dos professores da escola. Além disso, fez parte desse
processo conhecer a area investigada, buscar e escolher autores que possibilitam dar base tetrica
as pretensoes e acOes estabelecidas no processo de pesquisa.

e A Colocacdo do Problema de acordo com a perspectiva da pesquisacdo é importante
porque tais problemas dardo sentido ao tema pesquisado, “em termos gerais, uma problematica
pode ser considerada como a colocacdo dos problemas que se pretende resolver dentro de certo
campo tedrico e pratico” (THIOLLENT, 2008, p. 57). Na pesquisa¢ao os problemas sdo, ao menos
inicialmente, de ordem prética, “trata-se de procurar solucGes para se chegar a alcancar um
objetivo ou realizar uma possivel transformac¢do dentro da situagdo observada” (THIOLLENT,
2008, p. 58).

Assim, é importante destacar que definir o tema, assumi-lo como “chave” e evidenciar o
que se tinha como problema a ser pesquisado foi visto como fundamental para selecionar e
identificar os contetidos a serem estudados, materiais e a pedagogia utilizada, avaliacdes a serem
realizadas, bem como possibilitou o enquadramento do tema em um marco referencial.

Nesse sentido, foram apresentados aos colaboradores os objetivos, o tema, a problematica
da pesquisa de mestrado, indicativos de planejamento para as oficinas de formacao e o publico
alvo, professores do Ensino Fundamental I, bem como os autores iniciais que subsidiaram a
pesquisa em questdes teoricas.

o0 Lugar da teoria consiste em gerar “diretrizes para orientar a pesquisa ¢ as
interpretagdes” (THIOLLENT, 2008, p. 60). Neste aspecto a discussao teorica se faz necessaria na
organizacdo, planejamento das a¢des de pesquisa e interpretagdo dos dados construidos. Como
dito, minhas pretensdes de investigagao foram apresentadas, mas era preciso apresentar um marco
teorico inicial, mesmo que com o0 andar da pesquisa eu tivesse que fazer outras escolhas. Thiollent

(2008, p.60) diz que a “constru¢do de uma teoria nao depende apenas da informag¢do colhida por
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intermédio de técnicas empiricas” e isso se mostrou importante para todos uma vez que os
participantes demonstravam interesse em saber, minimamente que fosse, em quais pressupostos
nos iriamos desenvolver o projeto.

Ao compreender que a teoria gera, possibilita diretrizes e interpretacdes para a pesquisa
evidencio a Abordagem do Conhecimento Tecnoldgico e pedagdgico do Contetido de Mishra e
Koehler (2006) como referéncia analitica da pesquisa. Esta teoria exerce forte influéncia sobre a
minha pesquisa, sendo mais um “farol” que me guiou durante a interpretagdo dos dados,
possibilitando suporte para sustentar o que me propus a desenvolver como pesquisa. Estes autores
percebiam que a maioria dos estudos tendia a olhar a tecnologia na educacao, porém sem atencéo
em como ela é usada por professor e aluno, atribuindo isso a falta de conhecimento teérico para
desenvolver e/ou integrar essas ferramentas, identificando que era necessario possuir/criar um
suporte tedrico nesse sentido.

eCom o Campo de observacdo delimitado, organizado e planejado para realizacdo da
pesquisa, que neste caso, € a escola, pude desenvolver a investigacdo e definir todos 0s sujeitos
envolvidos nesse processo. Deste modo, a representatividade qualitativa se instalou no sentido de
que ao adentrar ao campo de investigacdo identifiquei que havia professores de Informatica
Educativa da escola e dos anos iniciais que almejavam desenvolver um projeto de formacdo para
docentes da escola que contemplasse a informatica educativa, assim como, eu como pesquisadora,
almejava desenvolver o projeto de pesquisa de mestrado. Este encontro, entre interesse académico
e dos professores da escola, culminou na organizacgéo colaborativa e divulgacdo de um subprojeto
intitulado por “Google: uso dos recursos e ferramentas gratuitas como suporte para a educagio
e enriquecimento curricular”. A representatividade fica mais evidente no momento do
desenvolvimento das tarefas com os alunos. Nesta fase da pesquisacdo, cabe mencionar o
planejamento e realizacdo das oficinas de formacdo continuada, do subprojeto ja citado, em
parceria com a equipe de informatica, e, apresentadas mais adiante, nesta mesma se¢do. Registro
que dos professores participantes lotados nos anos iniciais tive a oportunidade de observar apenas
uma professora da escola em funcdo das condigdes externas como licenca para doutorado,
conclusdo de calendario escolar e a pandemia do Coronavirus.

O Seminario nesta dindmica toda forma de organizacdo e encaminhamentos pode assim
ser denominado, Semindrio, tendo em vista ndo ser apenas uma simples reunido entre 0s
envolvidos na pesquisa, vai além de somente discutir e tomadas de decisbes, mas sim a
oportunidade de afinar as ideias centrais e organizar o processo como um todo, podendo ser assim
relacionado aos encontros estabelecidos entre sujeitos colaboradores e pesquisador; pesquisador e
orientadora, bem como o processo de qualificacdo e defesa deste estudo.

Diante do exposto, vejo que € necessario esclarecer que estes aspectos da pesquisacdo na

investigacdo que realizei ndo foram estanques, mas por motivo de organizacdo deste texto
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académico percebi que torna-los pontuais foi fundamental, entendendo que as ac¢Oes destes
aspectos tedricos da pesquisacao se desenvolveram ao longo desta pesquisa.

4. 1. Locus da pesquisa

A pesquisa teve como espaco a Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para
(EAUFPA), localizada no bairro da Terra Firme na cidade de Belém do Pard, fundada em 7 de
marco de 1963, pelo Reitor José Silveira Neto. Na época tinha como clientela somente os filhos
dos funcionérios da Universidade Federal do Para.

A escola possui uma grande infraestrutura contando com 62 salas de aulas, sala de diretoria,
sala de professores, laboratorio de informaética, laboratorio de ciéncias, quadra de esportes coberta,
quadra de esportes descoberta, cozinha, biblioteca, sala de leitura, parque infantil, banheiro
adequado a educacdo infantil, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitorio, despensa, almoxarifado, auditorio,
patio coberto, patio descoberto, area verde.

Segundo o senso 2019 as turmas possuem a seguinte organizacao:

e Educacdo Infantil/Pré-escola: 4 turmas e em média 17 alunos por turma.
Ensino Fundamental:
Primeiro ao segundo: 3 turmas com em média 18 alunos por turma.
Terceiro ano: 3 turmas com média de 20 alunos por turma.
Quarto ano: 3 turmas com média de 25 alunos por turma.
Quinto ano: 4 turmas com media de 24 alunos por turma.
Sexto ano: 4 turmas com média de 28 alunos por turma.
Sétimo ano: 4 turmas com média de 27 alunos por turma.
Oitavo ano: 4 turmas com média de 25 alunos por turma.
Nono ano: 4 turmas com media de 26 alunos por turma.
Primeira série: 4 turmas com média de 29 alunos por turma.
Segunda série: 7 turmas com média de 26 alunos por turma.
Terceira série: 6 turmas com média de 30 alunos por turma.
EJA-Ensino Fundamental (anos finais): 1 turma com média de 29 alunos por turma.

Atualmente, ndo s6 os filhos dos funcionarios podem matricular-se na escola, ha
possibilidade de outros estudantes de comunidades de Belém estudarem nessa escola por meio de
sorteio que atende estudantes do Ensino Infantil, Fundamental | e Il e Ensino Médio.

A escolha do locus ocorreu pelo fato de a EAUFPA possuir estruturas fisicas favoraveis e
por ser considerada uma escola de referéncia, contando com uma equipe de professores de
informatica, especialistas em Informatica Educativa. Além da equipe de informatica contei com
outras parcerias como a coordenacdo de ensino dos anos iniciais da EAUFPA, dois estagiarios em
licenciatura da UFPA, do centro de formacado como Nucleo de Informatica Educativa (NIED) da

Prefeitura Municipal de Belém por meio da Coordenacdo de Estagio Supervisionado e da empresa
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INTECELERIY'. Esta empresa ja atuava na escola desde a gestdo da coordenacéo pedagdgica de
2014-2017.

Ademais, o ambiente de desenvolvimento da pesquisa foi favoravel por possibilitar manter
a perspectiva de evidenciar os conhecimentos dos professores a partir do desenvolvimento de
praticas envolvendo o uso das tecnologias digitais, mais precisamente o uso das ferramentas

Google, com alunos dos anos iniciais.

4. 2. Sujeitos da pesquisa

Ao adentrar no locus de investigacdo percebi que a representatividade coletiva, da
pesquisacdo, a priori se manifestava e conforme fomos dialogando, foi possivel dizer da
importancia dos professores dos anos iniciais na construcdo dessa pesquisa.

como sujeito tivemos, em principio, os participantes das oficinas, momento em que foi
aplicado um questionario e que a partir deste questionario se elaborou a formacao continuada.
contou ainda, com a participacdo de uma professora, em especial, a qual planejou e aplicou tarefas
de matematica e o uso de tecnologias em sala de aula.

A partir do questionario, eixo 1, aplicado na formacéo, foi possivel descrever o perfil dos
sujeitos. Primeiramente apresento o perfil coletivo dos participantes-colaboradores que
participaram do subprojeto, e a seguir, o perfil da professora Sabrina, professora que colaborou
com a minha observacdo e participacdo em sala de aula, momento em que planejamos a colecdo
Matematica e Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo- MATEDIC, (Anexo 4). As

questdes abaixo foram as que demandaram realizar o perfil.

QUADRO 8- Primeira categoria do questionario

Parte Categoria Questdes

Fechadas Abertas

12 Perfil 18 28 32 42 58
Fonte: elaborada pela autora (2019).

A partir do questionario identifiquei que onze professores haviam se inscrito na formacédo
continuada/subprojeto. Desse publico posso destacar que todos possuem graduagdo em pedagogia,
sendo que em nivel de pds-graduacdo havia demandas diferenciadas, destacadas no quadro a

sequir:

QUADRO 9- Nivel de pés-graduagéo

Quantidade | Formacéo

Dois Doutorado

Trés Mestrado

Cinco Especializacao
Um Aperfeicoamento

1" Empresa parceira do Google no Para
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Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Quanto as disciplinas, sete professores lecionam educacéo geral, designada como sala base,
ou educacdo e cidadania nos anos iniciais. Destaco que dentre os professores somente trés
trabalhavam com disciplinas especificas: Lingua Portuguesa, Historia, Educagdo Artistica. Um
n&o respondeu.

Destaco a professora Sabrina, € Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia, em 2011
pela Universidade Federal do Para (UFPA). E mestre em Educacio em Ciéncias e Matematicas
desde 2015, pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matemaéticas
(PPGECM-IEMCI-UFPA). Ja atuou como Formadora de Professores no Programa Pacto Nacional
pela Educacdo na Idade Certa - PNAIC (2014-2015) e como Professora Substituta do Ensino
Superior na Universidade Federal do Pard (UFPA) no Campus de Abaetetuba (2016-2017).
Atualmente é Professora do Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico na Escola de Aplicacdo da
Universidade Federal do Para (EAUFPA), leciona no quarto ano do Ensino Fundamental | (4001,

4002 e 4003). A professora tem experiéncia em alfabetizacgéo.

4. 3 Os instrumentos

O levantamento de dados se faz importante por assegurar uma representatividade da
pesquisa permitindo generalizar para uma populacdo mais ampla. O questionario, (Anexo 1), que
foi entregue aos professores da escola, sendo planejado pela equipe de organizacao das oficinas e
por mim como pesquisadora, com intuito de conhecer as expectativas, diagnosticar a situacao,
problemas, que se apresentavam no ambiente e envolviam os sujeitos da/na pesquisa e levantar
dados iniciais sobre as relacfes dos professores com as tecnologias digitais seja de forma pessoal,
profissional ou académico/formativo para que pudéssemos promover acdes, além de possibilitar
uma maior aproximacdo com os colaboradores da pesquisa.

Entdo, observando que a acdo ndo pode ser omitida, nesta natureza de pesquisa, informo
que ambas -acao e pesquisa- sdo destacadas e devidamente analisadas a partir do desenvolvimento
de tarefas planejadas em conjunto com a professora Sabrina e realizadas com seus alunos do quarto

ano do ensino fundamental I.

4.4. O questionario

Um dos instrumentos usados que faz parte, segundo Thiollent do aspecto exploratorio, foi
0 questionario (Anexo 1), aplicado aos professores antes da oficina de formagdo para buscar
conhecer expectativas e diagnosticar a situagéo, problemas que envolviam o ambiente e os sujeitos
da pesquisa, para que pudéssemos promover possiveis acdes. Nesses termos, o questionario serviu

tanto a pesquisa em voga, quanto as a¢des do subprojeto, ja apresentado na pagina 51.
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Esse questiondrio é organizado a partir de quatro eixos, o primeiro, Perfil, ja
apresentado/analisado na apresentacdo dos sujeitos. O segundo, Pratica pedagogica, a qual
consistiu em alcancar informacdes sobre uso das tecnologias digitais nas agdes docentes na escola
e em sala de aula dos alunos. O terceiro, Habilidade com as tecnologias em que os destaques
cabem em relacdo ao desempenho dos professores quanto a utilizacdo das ferramentas digitais e
0s niveis de conhecimento que tinham quanto elas. O quarto, Processo formativo académico, a
intencdo foi obter informacdes, sobre as aprendizagens na formacao inicial quanto as tecnologias
digitais, que subsidiassem seu uso pessoal e profissional. Esses eixos foram reorganizados e
inspiraram o surgimento das categorias de analise Perfil docente, Formacéo inicial, Habilidade

docente e Pratica docente, apresentadas no quadro abaixo.

QUADRO 10- Organizagéo do questionario- Eixos e Categorias

EIXO CATEGORIA
1° Perfil docente
40 Formacéo inicial
3° Habilidade docente
20 Préatica pedagdgica

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Nesta subsecdo em que trato o questionario, esclareco que foram planejadas 19 perguntas.
Cada categoria tinha cinco questdes, dentre as quais quatro eram fechadas e uma era aberta. No

total foram onze questfes fechadas e oito abertas, como apresentadas no quadro a seguir.

QUADRO 11- Organizagéo das perguntas

Eixo Questdes
Fechadas Abertas
Perfil docente 13, 28 38 42 ba
Formacéo inicial - 168, 178, 18%e 192
Habilidade docente 118 128 132 142 152
Prética pedagdgica 68, 72 88 92 102

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Vale ressaltar que nas questdes fechadas poderiam ser marcadas mais de uma alternativa.
Assim para analisar os resultados dessas questdes optei por quantifica-las a partir da frequéncia
de marcacdo de cada resposta. Ja as questOes abertas tratam de dados qualitativos, em que 0s

professores expdem o conhecimento, interesses e dificuldades quanto ao uso das tecnologias
digitais, diante disso, foram categorizadas. Apos recolher os questionarios identifiquei-os pela letra
“P” referente a professor e a numeracdo de ordem de recebimento pela pesquisadora, assim
identificados de um a onze (P1 a P11).

Para a andlise e resultado dos dados serdo considerados o 2°, 3°, 4° e 5° eixos, porque perfil,
como ja citado (12 eixo) foi exposto na apresentacdo dos sujeitos colaboradores que participaram

do subprojeto e da professora sujeito da pesquisa e as respostas dadas do questionario foram
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organizadas partir de subcategorias e analisando-as de forma quantitativa e qualitativa. De modo,
que as primeiras questdes serdo analisadas qualitativamente e quantitativamente, devido ser
questdes abertas e a partir da convergéncia de ideias a um ou dois termos, pode-se verificar a maior
frequéncia, realizando o balanco entre o total de professores e as respostas obtidas. Na segunda e
terceira categoria, por se tratar de perguntas fechadas, as respostas foram analisadas

quantitativamente, elencando autores que contribuam para a discusséo.

FIGURA 11- Organograma da analise do questionario

Analise: Questionario

l

Perfil docente Formagcéo Habilidade Préticas_
Inicial docente Pedagogicas

PR — v X
Questdo 12 Ouestio 162 [ Ouestdo 112 ] Ouestdo 62
Questao 22 Ouestio 178 [ Ouestao 122 ] Ouestéo 7*
Questéo 3¢ Ouestao 182 Ouestéo 13 Ouestéo 8 ]
Questdo 42 [ Ouestso 198 Ouestio 142 Ouestdo 92
Questéo 5° Ouestso 158 Ouestéo 102

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Além do questionario, usei a observacdo em sala de aula como técnica de recolha de dados,
e 0 material elaborado pela professora a respeito das aulas de matematica para o quarto ano do
ensino fundamental. Para auxiliar neste processo foi usado o celular para fotografar a tarefa e
gravar a interlocucdo ocorrida em sala de aula, além de notas escritas realizadas por mim a respeito
do uso das TDIC no ensino de matematica.

E preciso considerar que esses instrumentos sdo os que estdo diretamente ligados &
pesquisa, enfatizo que todos 0s recursos, passos, planejamentos, metas, oficinas, produtos — que
estdo intrinsecamente constituidos nos elementos praticos da pesquisa¢cdo, como o lugar da teoria,
0s aspectos exploratérios, etc. - surgidos da imersdo desta pesquisadora com o ambiente de
pesquisa, se constituiram em instrumentos que auxiliaram na construgéo e analise deste estudo.

Ademais, o questionario € mais uma forma, dentro do processo investigativo, de
demonstrar a relevancia de ter optado por desenvolver uma pesquisa que segue a abordagem
qualitativa, pois pude perceber os trés sentidos que a fundamentam: o vinculo entre 0 mundo objeto
e a subjetividade do sujeito; interdependéncia entre sujeito e objeto e ao apresentar a relagéo entre
0 mundo real e o sujeito, ao passo que esses trés fundamentos sdo respectivamente demonstrados
a partir das subcategorias de analise que formatara a secdo “O questiondrio: o que dizem/mostram
os colaboradores?”, primeiro ao explicitar os conhecimentos docentes frente ao uso de
tecnologias digitais, segundo ao demonstrar a relevancia de o professor possuir habilidades para
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uso pessoal quanto as tecnologias digitais e em terceiro ao realizar a verificacdo de uso das
ferramentas tecnoldgicas, voltadas a pratica pedagdgica.

5.0 ENTRELACAR INVESTIGATIVO: da a¢ao colaborativa as tarefas em sala de aula

Indicado o percurso metodoldgico esta secdo tratara da quinta e sexta fase da pesquisa.
Remoto o esclarecimento que na acdo colaborativa/subprojeto, como ja dito, foi necessario
acrescentar as fases cinco e seis, fases que ordenaram a constru¢cdo do planejamento e do
desenvolvimento das tarefas para sala de aula que também serdo analisadas como empiria desta

dissertacao.

FIGURA 12- Fases da pesquisa- MATEDIC

Prodiican enlaharativa

|

’—’— I \ ————

o . 2¢ ! - a 'ﬁ 62 fase
12 fas i _a_Se b “3fase [ (. ase~ -

pa|esf:;“'— “ Oficinas; |-'%o|etanea"'| ~1Construcdo | Tarefas

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Primeiro vale ressaltar que durante o desenvolvimento do subprojeto, poucas foram as
tarefas que contemplavam o ensino da matematica, como ja referido, sendo assim observado a
necessidade de construir outros planejamentos mais especificos e buscar envolver professores que
manifestassem interesse em desenvolver tarefas utilizando tecnologias digitais.

O foco era alcancar os professores que haviam participado da formacéo, principalmente os
gue ensinavam matematica nos anos iniciais. Contamos com cinco professoras que ensinavam
matematica nos anos iniciais que pretendiam desenvolver tarefas com seus alunos utilizando
ferramentas digitais aprendidas na formagéo docente. No entanto, as demandas correspondentes
aos professores e da escola, bem como sobreveio 0 periodo de pandemia, tornaram inviavel o
estabelecimento e desenvolvimento das cinco tarefas inicialmente pretendidas. Desta forma
somente uma professora participou, planejou e desenvolveu duas tarefas com os alunos, ficando
assim como sujeito de pesquisa, sendo identificada com um nome ficticio (Sabrina), ja

apresentada.

QUADRO 12- Propostas de Tarefas

Prof.2 Contetdo Objetivo
Tabelas Trabalhar Tabelas simples a partir do
simples uso de ferramentas digitais.
Sabrina | Geometria: Identificar figuras planas e ndo planas
Figuras planas | em contextos sociais usando
e ndo planas ferramentas digitais.
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Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Assim em uma acdo colaborativa (pesquisadora, orientadora e sujeito de pesquisa),
organizamos o planejamento das tarefas, ocorridos a partir de trés encontros, no horario da manha
no momento do intervalo dos alunos, entre as 9h as 10h, em apenas um dia da semana (as terca ou
quinta-feira), devido as demais demandas da professora. Cabe destacar que a organizacao e
desenvolvimento destes encontros serdo detalhados na secdo 6.1 (pagina 69).

Este planejamento deu origem a colecdo intitulada como MATEDIC (Matematica e
Tecnologias da Informacéo e Comunicagdo) que é o conjunto de tarefas planejadas e organizadas
durante a pesquisa no ano de 2019, mais especificas para &rea de mestrado, apos a fase de
desenvolvimento do processo formativo que envolveu as ferramentas Google.

O nome "MATEDIC" foi pensado devido as tarefas envolverem o ensino, a matematica e
as tecnologias digitais no ambito educacional, ao passo que tarefas foram organizadas para serem
desenvolvidas por professores que participaram da formacéo junto a seus alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. As tarefas foram organizadas a partir da ferramenta Google Formularios,
umas das ferramentas online de produtividade da Google que foi explorada durante o processo
formativo estabelecido.

Neste Formulério online os professores preenchiam suas sugestbes de tarefas
especificando: turma, série, contedo, ferramenta digital que seria usada, descricdo breve sobre a

aula pretendida e avaliacdo, sendo assim apresentadas posteriormente a partir de seu planejamento.

FIGURA 13- Fases da pesquisa- Tarefas

Producéo colaborativa

| \ ——
- L e ’?‘ 5% fase
LUt & 0P y&fase [ ase MATEDIC 62 fase
Palestra " -, Oficinas - |Construcéo |

|"Coletanea |

Tarefas

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Ap0s o terceiro encontro as tarefas foram realizadas. Esta fase foi desenvolvida junto a
uma professora Sabrina, como dito anteriormente, que atuava no quarto ano do Ensino
Fundamental, lecionando matematica.

As tarefas foram desenvolvidas junto aos alunos do quarto ano do Ensino Fundamental I,
com as turmas, 4001, 4002 e 4003, compostas por 25 alunos, entretanto no dia da realizacdo da
primeira tarefa (Tabelas simples) havia dezoito alunos (11 meninas e 7 meninos), ja no dia da
segunda tarefa estavam presentes vinte e dois alunos (11 meninas e onze 11 meninos).

A professora, contou com meu acompanhamento como pesquisadora, de modo que a aula

ocorreu no laboratorio de informatica da escola, sendo detalhada e devidamente apresentada no
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momento das analises desta pesquisa. Destaco que as atividades feitas pelos alunos ficaram salvas
no Google Drive e que cada tarefa ficou identificada pelo nome do aluno e sua respectiva turma.

5. 1. Tarefas em foco

Nesta secéo tratarei das tarefas desenvolvidas. O planejamento colaborativo (pesquisadora-
professora) das tarefas ocorreu em trés encontros. No primeiro, como ja citado, fui apresentada
aos alunos da turma e fiquei em sala observando a aula que era lecionada pela professora, com
intuito de conhecer o espacgo e os alunos de modo a ndo me tornar tdo estranha ao grupo, mesmo
sabendo que os alunos vivenciam constantemente a presenca de pesquisadores e estagiarios.

O segundo encontro com a professora consistiu em identificar os conteidos a serem
trabalhados, avaliando possibilidades em como desenvolver as tarefas, as possiveis dificuldades
dos alunos quanto ao acesso e manuseio das tecnologias em aula de matematica.

O terceiro encontro foi para reajustar, acrescentar, ou retirar ideias iniciais e definir o

planejamento final, (Anexo 4) das intervengdes, como segue na tabela abaixo.

QUADRO 13- As tarefas

Prof.2 Contelido Publico-alvo Ferramenta Obijetivo
Tratamento da | 4001 Google Trabalhar Tabelas e Gréficos a partir
Informacéo Planilha do uso de ferramentas digitais.
Sabrina | Geometria: 4001, 4002, | Youtube Analisar, construir e manusear
Figuras planas | 4003 figuras planas e ndo planas usando
e ndo planas ferramentas digitais.

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Ap0s o terceiro encontro as tarefas foram desenvolvidas pela professora Sabrina, com o
meu acompanhamento como pesquisadora, no laboratério de informaética da escola, junto aos
alunos do quarto ano do Ensino Fundamental I, sendo detalhada e devidamente apresentada no
momento das analises desta pesquisa. Destaco que as atividades feitas pelos alunos ficaram salvas
no Google Drive e que cada tarefa ficou identificada pelo nome do aluno e turma.

Primeira Tarefa: Tabelas Simples.

A primeira tarefa tratou do contetdo de Tabelas simples e de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2017), no ensino fundamental, uma das habilidades especificas para ensino da
matematica no quarto ano vem a ser:

Enfrentar situagGes-problema em maltiplos contextos. [...] Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada e em graficos de colunas ou pictéricos, com base em

informacdes das diferentes areas do conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua
analise. (Brasil, 2017, p 267).

Entretanto para enfrentar situacdo proposta e analisar dados que se apresentam em forma

de tabelas, vejo que é pertinente conhecer e entender como os dados e a linguagem se organizam
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e se apresentam nesse tipo de registro, mas para iSSO penso que seja necessario exercitar, criar e
organizar dados em tabelas. Sendo assim, para se possuir habilidades é relevante trabalhar e
construir conhecimento sobre.

Diante dessa consideragdo, como ja mencionado, pagina 69, fez-se necessario a possibilitar
encontros com a professora, sujeito de pesquisa, para elaboragdo (planejamento) e
desenvolvimento de tarefas durante o processo investigativo estabelecido. Assim, destaco que
durante os encontros de planejamento, percebi que a professora tinha compresséo e ciéncia da
relevancia das habilidades que constam na BNCC (2017), pois demonstrava a importancia da
selecdo do contetdo Tabelas e Graficos.

De maneira a situar os acontecimentos destaco que antes do desenvolvimento da tarefa, ao
iniciar a discussdo sobre as diferentes formas de registrar e apresentar informagdes em tabelas,
uma das primeiras ferramentas utilizadas pela professora foi o papel quadriculado buscando,
assim, propiciar aos educandos meios e uma ferramenta para que eles construissem tabelas a partir
de levantamento de dados escolhidos e identificados. Outro motivo que justifica esta escolha da
professora foi devido perceber que os alunos precisavam trabalhar a nocdo de espaco ao
desenharem e delimitarem tabelas em seus cadernos, diante disso, a professora ofereceu aos alunos
o0 papel quadriculado para auxilia-los na ideia de diagramacao.

Batista e Silva (2013, p. 5) auxiliam no entendimento de que o uso do papel quadriculado
pode ser tomado como uma possibilidade para trabalhar conteddos matematicos, devido ser um
instrumento de baixo custo e permitir a introducdo, construcao, reforco e elaboracdo de conceitos
matematicos. Penso que baseada nesta consideracdo de que o papel quadriculado poderia ser um
auxilio no desenvolvimento do conteido, nogdo espacial e a elaboragdo de conceitos particulares
sobre o conteldo, que este instrumento foi escolhido pela professora, ademais esta op¢do auxiliou
os alunos a relembrarem conceitos de escalas e trabalhar as delimitacdes dos graficos verticais que
estavam sendo estudados, mesmo que alguns detalhes ainda se viam necessarios para a construcdo
das tabelas. A professora ja havia trabalhado com Gréficos Verticais, entdo era preciso continuar
0 contetdo trabalhando Tabelas simples.

Assim, a professora apds a participacdo nas oficinas de formacdo, apresentada na secao
3.1, pagina 52, percebeu que o conteudo e as dificuldades dos alunos podiam ser trabalhados com
uso de uma ferramenta digital deste modo escolheu a ferramenta Google Planilha'® pela
pertinéncia da ferramenta ao conteudo a ser ensinado.

A tarefa foi prevista inicialmente para as trés turmas do quarto ano (4001, 4002 e 4003),

envolvendo o contetdo Tratamento da Informagdo focando especificamente na construgdo de

18 A partir dessa ferramenta podemos criar, editar e compartilhar planilhas, para usa-la basta ter acesso a internet e
uma conta Google.
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Tabela Simples, porém devido o tempo, pois entraram em semana de provas e outras demandas
necessarias as demais turmas, desenvolvemos a tarefa somente com a turma 4001.

A tarefa foi desenvolvida no dia 29 de outubro de 2019, na turma do quarto ano (4001) dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Esta turma era composta por 25 alunos, organizados em
dupla e trio conforme a demanda dos computadores disponiveis no laboratério de Informéatica. Em
um trabalho colaborativo entre pesquisadora e professora usamos como recursos o livro didatico
e um slide com Google Apresentacdo®®, contendo informacdes de como usar a planilha na
construcdo de Tabela, assim, tanto a professora quanto os alunos teriam informacdes para o uso
da ferramenta junto a aprendizagem do contetdo a ser trabalhado.

A aula iniciou em sala base?®, momento em que a professora fez a revisdo de alguns
aspectos do conteudo, tal como se os alunos recordam em como organizar uma tabela, a funcéo, o
momento quando usa-la e pra qué usar, dentre outras considerac@es, a professora optou por essa
acdo ao ver a necessidade de usar um quadro e no laboratério de informatica onde foi desenvolvida
a tarefa ndo contava com este recurso.

E passivel de observacéo quanto ao contetido abordado que os alunos demonstram interesse
guando a forma de ensino que Ihe é apresentada parece ser mais dinamica e junto a Costa, (2018,
p.7), compreendo que é importante trabalhar tabelas com os alunos a partir de elementos e
situacdes que podem ser proximas a eles, tendo, isto como cenério exploratério de ensino, indo
bem mais além de que elementos estatisticos, pois pode possibilitar o raciocinio l6gico-matematico
e 0 interesse pela investigacdo matematica que sera realizada como tarefa.

Vale ressaltar que durante o planejamento da tarefa a professora e eu como pesquisadora
fomos atras de informacdes no laboratorio de informética para investigar sobre o desenvolvimento
dos alunos quanto as ferramentas digitais e ver a possibilidade de uso, de modo que percebemos
que podiamos desenvolver a tarefa sem tantas dificuldades, pois os alunos ja conheciam a
ferramenta que utilizamos, por dois motivos, primeiro por possuirem as ferramentas Google em

seus celulares, em segundo p6r as usarem no laboratorio de informatica.

FIGURA 14- Tabelas simples 4001

Elaborada pela autora, 2019.

1% Ferramenta que pode ser utilizada online a partir de um computador ou dispositivo movel, € ideal para criar, editar
e compartilhar apresentacdes, bastando apenas acesso a internet e uma conta Google.
20 Termo utilizado para designar a sala de aula dos alunos.
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No laboratério de informatica a professora apresentou a tarefa, explicando que estudariam
sobre a construcdo, caracteristicas e fungdes de uma tabela e que utilizariam algumas ferramentas
para este estudo, uma tarefa do livro e uma ferramenta digital. Era um texto do livro?* didatico da
professora que consistia em um passeio ao zooldgico, entretanto a professora fez algumas
alteracOes, deixando-a mais no contexto dos alunos, substituindo nomes de animais e de zooldgico
para “museu”. A professora solicitou a realizacdo da tarefa. Os alunos deveriam registrar no

caderno os nomes dos animais preferidos que a situagdo-problema apresentava.
FIGURA 15- Atividade do livro?

Bl Apds visitar o zooldgico. a professora Adriana,
da £scofa Colornida, fez uma pesquisa para sa-
ber o animal preferido dos alunos das quatro
salas do 4= ano. Todes os aluncs dessas salas
foram ao zooldgico e participaram da pesqui-
sa. Cada um escolheu apenas um animal.

Fonte: Atividade do livro Projeto Buriti (2016).

“Apos visitar o museu, a professora Sabrina, da escola EAUFPA, fez uma
pesquisa para saber o animal preferido dos alunos, das trés salas do 4° ano. Todos
os alunos dessas salas foram ao museu e participaram da pesquisa. Cada um
escolheu apenas um animal.” [Adapta¢do na questdo feitas pela professora].

Ap0s registrarem os nomes dos animais, os alunos iniciaram a organizacao das informacdes
em uma tabela. Os alunos estavam distribuidos em trios e duplas para cada computador, onde
estava aberta a planilha®® para uso dos alunos. A professora fazia uso de slide?* para a
apresentacdo das informacGes sobre como trabalhar com a planilha e para desenvolver o contetdo.

Esta foi a primeira tarefa desenvolvida pela professora Sabrina junto a ferramentas digitais
apos a formacéo continuada estabelecida. O resultado obtido e observado pela professora quanto
ao desenvolvimento da tarefa, fez surgir interesse em desenvolver outra tarefa, trabalhando o

conteddo de Geometria, sendo esta destacada a seguir.

Seqgunda Tarefa: Figuras Geométricas

2L Livro didatico usado pela professora, voltado para o 4° ano do Ensino Fundamental I, que continha o contetido de
tratamento da Informagdo, livro do projeto Buriti do ano de 2016, Vol. 4 da editora Moderna.
2 Projeto BURITI, 2016, Vol. 4.
2 Ferramenta Google escolhida para desenvolvimento da tarefa.
2 Ferramenta Google auxiliar usada pela professora para desenvolvimento e explicacéo da tarefa aos alunos.
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Apbs a primeira tarefa (Tabelas Simples), outra tarefa foi desenvolvida, agora explorando
0 contetido de Geometria com os alunos do quarto ano do ensino Fundamental.

Quanto a isto se sabe que a exploragdo e integracdo de ferramentas tecnoldgicas digitais
em sala de aula ndo é algo simples, é sempre desafiador e requer que o professor analise quais
conhecimentos precisam mobilizar para usar adequadamente essas ferramentas integradas ao
ensino, bem como requer que o professor pense novas formas de ensinar ¢ aprender, pois “como
o0s educadores sabem, 0 ensino é uma pratica complicada que requer um entrelacamento de muitos
tipos de conhecimentos especializados” (MISHRA E KOEHLER, 2009, p. 61).

Assim como na primeira tarefa, nesta busco continuar a evidenciar a discussdo sobre o uso
das tecnologias digitais voltadas para o ensino da matemaética, com estudo da Geometria: formas
geométricas planas e ndo planas baseada na compreensdo de que aprender sobre a Geometria
requer envolver varios procedimentos e conceitos que sdo importantes para a resolucdo de
problemas encontrados em diversas areas de conhecimentos e no mundo em que vivemos.

Assim como na anterior, esta tarefa foi planejada para as trés turmas do quarto ano do
ensino Fundamental I, (4001, 4002 e 4003). Foi usado como recurso didatico uma pequena apostila
ilustrativa e um video da ferramenta. YouTube, de forma que estes recursos serdo detalhados
posteriormente.

A tarefa ocorreu no dia 30 de outubro de 2019, segundo a disposicao de horarios das turmas
e da professora diante do cumprimento das demais exigéncias a ela atribuidas. Neste dia, havia em
torno de 25 alunos em cada turma, de maneira que os alunos foram distribuidos em duplas e trios
a partir da quantidade de computadores contidos no laboratorio de informatica da escola,
contabilizadas em sete trios e duas duplas.

A tarefa tinha como propdsito trabalhar figuras geométricas planas e ndo planas, partindo

de um planejamento organizado em dois momentos:
1. Leitura da apostila ilustrativa (apresentada em forma de imagem).

2. Uso do video no Youtube: “Video-Aula/Formas Geométricas- Ensino Fundamental
|25”_

Destaco que o dinamismo da tarefa se deu em funcédo da introducéo e aprofundamento de
discussbes que envolvessem o contetdo da Geometria plana e ndo plana. Cada ferramenta
escolhida e usada para este processo de ensino-aprendizagem tinha uma funcéo clara de introduzir
e apresentar o contetdo (Apostila); contextualizar, possibilitar e aprofundar outras/novas
compreensdes e aplicabilidades sobre figuras planas e ndo planas no dia a dia, no mundo fisico.

3 https://www.youtube.com/watch?v=03QnmGfl9eE
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A abordagem TPACK mostra-se importante para que as tarefas sejam analisadas, pois ao
evidenciar os conhecimentos mobilizados pela professora para que o desenvolvimento da tarefa,
junto ao uso de tecnologias digitais, seja realizado, mostro que o processo de integracéo
tecnoldgica, ou visao sobre o uso de tecnologias digitais voltadas para o ensino da matematica,
ndo ocorre de maneira simples, ou ainda somente transpondo o conteldo que poderia ser
trabalhado no quadro para o computador, mas evidenciando que este movimento pode ser repleto
de complexidade, sendo assim demonstrado durante a andlise de cada tarefa na segdo

correspondente.

6. A ANALISE NO FOCAR DAS LENTES

Esta secdo é um dos Gltimos movimentos realizados na pesquisa, a analise dos resultados
obtidos. Visando atender aos objetivos deste estudo de forma a investigar que conhecimentos
docentes, na triade tecnologia, pedagogia e contetido, sdo explicitados com o uso das ferramentas
digitais no ensino da matematica nos anos iniciais, tendo em vistas dois movimentos de sintese
analitica. Destaco que a primeira trata do: (7.1) questionario: o que dizem/mostram 0s
colaboradores?”. E a partir deste instrumento foram organizadas categorias para tratamento dos
dados obtidos sobre o uso das tecnologias a nivel pessoal, profissional e académico. A segunda
sintese analitica indica (7.2) “Os professores no palco e suas tarefas a vistas do TPACK” em que
sdo destacadas e analisadas as tarefas. Estas sinteses serdo devidamente apresentadas e analisadas

a sequir.

6.1 O questionario: o que dizem/mostram os colaboradores?

Como indicado na metodologia a dindmica da pesquisacdo, permite idas e vindas nos
aspectos que fazem parte do desenvolvimento do processo de investigacdo, de forma que o
questionério faz parte do aspecto exploratorio, fase da pesquisacdo e neste momento permite
construir compreensdes e analises ao evidenciar a explicitacdo dos conhecimentos e usos docentes

de tecnologias digitais no ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental I.

De modo didatico descrevo esta se¢do focando resultados a partir das seguintes categorias,
em relacdo ao uso das Tecnologias Digitais da Informacgédo e Comunicacdo (TDIC): 6.1.1 As TDIC
e a Formagdo inicial; 6.1.2 TDIC e as Habilidades docentes e 6.1.3 Praticas pedagdgicas e o
uso das TDIC.
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FIGURA 16- Questionario-analise

Anadlise

QUESTIONARIO ‘
| [

| I
AsTDICe a o o .
Formacio Inicial TDIC e as habilidades Praticas pedagogicas e

- dpcentes e Questao 6°
Questéo 16? Hestao x 7a
] td0 122 Questao 7

Questdo 172 Suise x
ta0 132 Questao 82

Questao 182 Questdo «
t30 142 Questéo 92

Questao 192 Questdo x

Questin 152 Questao 102

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

6.1.1 As TDIC e a Formagao Inicial

Nesta secdo apresento a analise a décima sexta (16%), décima sétima (172), décima oitava
(18%) e décima nona (19%) questdo do questionario, com seu respectivo teor.

Ao se perguntar (16%) “O que aprendi na Universidade sobre usar as Tecnologias no meu
planejamento foi...”. Segundo os docentes o que aprenderam foi insuficiente, e destacaram, entre
outros motivos, que a pouca aprendizagem em relacdo as tecnologias na sala de aula ocorreu por
causa da carga horaria pequena para a disciplina que envolvia as Tecnologias para o ensino. A
assertiva a respeito desta questdo contou com uma frequéncia de quarenta e cinco por cento (45%),
ou sejam quarenta e cinco por cento dos professores declararam que as aprendizagens foram
insuficientes, quarenta por cento (40%) declaram que tiveram aprendizagens relevantes e, quinze
por cento (15%) ndo souberam explicar. Os quarenta e cinco por cento demonstra a necessidade
de “preparar professores para mudanca” possibilitando formagdes que favoregcam aprendizagens
com qualidade aos docentes

Desta forma, entendo que o tempo que se possui para aprender a trabalhar com ferramenta
digital é importante, pois quanto menos tempo, possivelmente menos aprendizagens se constroem
e isso exerce influéncia direta sobre o uso desses instrumentos com qualidade, porque sem
conhecé-las e avalia-las devidamente ndo se pode garantir um uso eficaz. Ademais, aprender
exercitando o0 uso dessas ferramentas permite a construcédo e evidenciagdo de conhecimentos por
parte dos professores, tendo em vista que o professor diante dessas ferramentas precisa manifestar

competéncias, bem como mobiliza conhecimentos especificos para usa-las.

77



Este pensar permite conectar-me as teorias expostas e estudadas na dissertacdo, ao passo
que enfatizar as competéncias e conhecimentos necessarios/mobilizados para uso das tecnologias
digitais, como ja mencionado, levam-me a destacar a formacao dos professores e a relevancia que
esta possui para que a teoria se apresente com a pratica, e vice e versa, no ambiente que o professor
atua, usando as aprendizagens sobre as tecnologias digitais a favor do processo de ensino-
aprendizagem e ndo da mera manipulacéo de maquinas.

A carga horaria das disciplinas, embora ndo somente, se revela como um ponto chave para
aprofundamento do que se estd aprendendo durante a formacéo inicial, principalmente quanto ao
uso das tecnologias, como se observa no excerto abaixo:

Nao tivemos tempo de aprimorar, somente pincelar conhecimentos. (P6, P11,
2019).

As expressoes “pincelar” e “sem aprofundamento”, além da insatisfacdo dos professores
quanto ao nivel de aprendizagem possibilitada, revela a importancia do fator “tempo” para a
construcao de saberes com qualidade durante a formacdo docente quanto as tecnologias digitais e
seu uso em sala de aula.

Assim percebo que a formacdo docente possui um papel fundamental e esse excerto em
destaque exemplifica plenamente o debate tedrico, como por exemplo, de Tardif (2000), levantado
sobre essa consideracdo e a necessidade de dar atencdo aos saberes, conhecimentos construidos e
necessarios para a atuacdo profissional dos professores com uso de tecnologias digitais, nao
somente “pincelando-0s”, mas de forma que os conhecimentos possibilitados pela formacdo que
o0s professores passam contribuam para os planejamentos e a¢des desenvolvidas em sala de aula.

E no sentido de as aprendizagens auxiliarem o uso das tecnologias digitais em sala de aula,
no excerto a seguir, ainda na décima sexta questdo, ha o registro da relacdo teoria e préatica
dissociada, quando destacam que as aprendizagens ndo foram direcionadas especificamente para
uso em sala de aula, sem exploracdo pratica:

Aproximacao de uso desassociado da pratica [...] aprenderam algumas ferramentas em
planejamento, sem aprofundamento para uso em sala de aula. (P1, P2, P6, 2019).

Diante desse registro, destaco a relevancia de conhecer, aprender e usar as ferramentas
tecnologicas digitais ndo sé para a construgdo de planejamentos, mas sim, como ferramentas que
podem auxiliar a construir outras ou novas aprendizagens sobre os conteudos estudados, sem
deixar de lado a relacdo pertinente que ha entre teoria e prética, pois como bem enfatiza Almeida
(2014), afirma que “nao ha como preparar devidamente os docentes se ha a desvinculacao entre a
teoria aprendida e a préatica exercida, pois presume-se que uma deve colaborar, complementar,

transparecer a outra”.
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Sendo assim, entendo que aprender somente 0 que a teoria diz sobre o0 uso, ou usar as
tecnologias digitais sem saber 0 que se teorizou sobre, leva a ocorrer entendimentos utdpicos, ou
seja, sem fundo realista das possibilidades que as tecnologias digitais oferecem, bem como gera
usos indevidos, sem promocao as aprendizagens somente a manuseios monotonos, ensino sobre a
maquina e ndo sobre o contetido estudado. Sendo que o almejado para as formagdes docentes com
uso das tecnologias esta ligado a mobilizacao e construgdo de saberes, conhecimentos de contetdo,
da ferramenta usada relacionado a teoria e a préatica que os envolvem.

Concluimos uma graduacédo, porém néo nos concluimos em conhecimentos, ndo estamos
de todo “formados” e acredito que nunca estaremos, sempre tera o que se aprender. Contudo sei
que a formacao inicial deve favorecer conhecimentos e formacao tedrico-pratica “que alavanque
e alimente processos de aprendizagens ao longo de trajetdria docente” (MIZUKAMI, 2008, p.
216). Assim, destacando o termo “alavancar”, vejo que € possivel falar da formagdo inicial tendo
em vista a era tecnoldgica e que nos encontramos e a necessidade de pensar o0 uso de tecnologias,
alavancando, suas potencialidades voltadas para o ensino.

Diante disso, estou de acordo com Almeida (2014, p. 16) acreditando que “tecnologia na
educacdo ressalta muito mais 0 como utilizar e para que serve o recurso do que e o0 qué utilizar”,
pois pensar 0 como usa-las leva-nos a construir estratégias levando em consideracdo o contexto
que sera utilizada e o que se pode proporcionar ao ensino. Bem como evidencia teoria-pratica,
tendo em vista que para se realizar 0 “como” é necessario planejar estratégias que envolvem
diretamente a pratica a ser exercida, baseando-se nos conhecimentos tedricos que foram
construidos nesse sentido. Deste modo, investir na formacdo dos professores quanto as
potencialidades das TDIC exige pensar em uma formagdo em que os cursos de licenciatura
repensem a “completa desvinculagao entre teorias e pratica” (ALMEIDA, 2004, p. 19).

Acredito que a formacdo inicial precisa auxiliar os professores, envolvendo tanto
conhecimentos tedricos quanto conhecimentos praticos no uso e exploragdo potencial dessas
ferramentas para o processo de ensino-aprendizagem. Mas para isso, vejo que condicGes de
aprendizagens precisam ser criadas e possibilitadas aos profissionais da educacdo, ou seja, 0S
professores precisam ser mais bem preparados para a realidade tecnoldgica digital para assim
perceberem as contribuigOes que as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo possam
proporcionar ao ensino.

Continuando a analise, a 17* questdo fez a seguinte pergunta: “O que aprendi na
Universidade contribuiu na minha préatica pedagogica e profissional da seguinte forma...”. Nesta
questdo tivemos a maior frequéncia constando trinta e seis virgula trés por cento (36,3%) dos
professores indicando a “ndo contribui¢do”, tanto para a pratica pedagogica profissional, quanto
para tornar as aulas interessantes de modo criativo. Trinta virgula trés por cento (30,3%)

declararam terem sido Uteis as contribui¢fes fornecidas pela formacdo inicial a pratica exercida
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por eles, vinte por cento (20%) ndo responderam, treze virgula quatro por cento (13,4%) em suas
respostas fugiram da relacdao “tecnologia digitais e formacao inicial”, destacando respostas que
ndo estavam de acordo com o comando da questdo abordada.

A partir da maior frequéncia constata-se que a maioria das respostas consistia em afirmar
a falta ou pouca contribuicdo do que aprenderam para a sua pratica, ou ainda que o que sabem
aprenderam fora da formagéo inicial, pois

Quase nao contribuiu, [...] ndo consegui conciliar a pratica pedagéqica, [...] possibilitou
somente a instrumentalizacdo de algumas ferramentas (P8, P9 e P11, 2019).

A partir do levantamento realizado, dos autores destacados nesta investigacao e do excerto
em destaque, percebi a relevancia de durante processos formativos possibilitados aos professores
permitir o uso (pratica) e aprendizagens tedricas sobre as tecnologias digitais, para que 0s
professores possam se ver parte desta nova realidade, que ja ndo é tdo nova assim, repensando sua
pratica, seu papel como educadores, mediadores de conhecimento e as contribuicbes oferecidas
pelas tecnologias nesta era tomada por essas ferramentas digitais, tdo presentes no ambiente
escolar a partir dos alunos que dela fazem parte.

Diante dessa consideracao ha autores, tal como Almeida (2014), que em suas pesquisas €
livros revela que a presenca das tecnologias digitais altera, modifica, ressignifica potencialmente
papéis e aprendizagens, seja do professor ao fazer uso das tecnologias digitais voltadas para o
ensino, bem como do aluno alterando o como busca informac@es e constroi aprendizagens.

Esse dado reforca 0 exposto na questdo anterior e a ideia de que as aprendizagens a
respeitos das TDIC ndo podem envolver somente requisitos de instrumentalizacdo, ou seja,
somente manuseio da maquina, ou ainda com poucas informacdes a respeito dessas tecnologias
com apenas teorizacdes sobre elas, sem cunho pratico. De acordo com Farias (2015) e seus estudos,
se a instrumentalizacdo basear-se na producdo/mediacdo de conhecimentos e conteudos
contemplando além de qué instrumento usar e que conteido ensinar, 0 COMo usar e ensinar a partir
de ferramentas digitais, ai sim, pode contribuir expressivamente para a construcdo de
aprendizagens tanto por parte dos professores em sua formacéo inicial contemplando a teoria e a
pratica, quanto por parte dos alunos ao fazerem uso desses instrumentos produzindo assim
conhecimentos sobre o que estudam.

Tal afirmacdo mostra que os recursos tecnologicos digitais podem ser facilitadores da
construgdo de conhecimentos, mas para isso, requer que tenhamos “professores bem formados,
com conhecimentos sélidos da didatica e dos conteudos, com desenvolvimentos de préaticas
pedagogicas que utilizem as novas tecnologias” (MERCADO, 1999, p. 53).

Mesmo que o critério de analise baseia-se somente na evidenciacdo da maior frequéncia,

vejo relevancia em destacar que em cerca de trinta virgula trés por cento (30,3 %) das respostas
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afirmaram que houve aprendizagens que contribuiram nas a¢Ges metodoldgicas, instigando a
criatividade, tornando as aulas interessantes para os alunos pelo uso de ferramentas que estdo tdo
proximas, e servindo como auxilio nos planejamentos dos professores com destacado:

Permitiu refletir sobre a possibilidade de usufruir das tecnologias no processo de
ensino aprendizagem, tornando a aula mais interessante para o aluno (P6, 2019).

Nesse trecho fica evidente que a formacao inicial permitiu o “refletir” sobre o potencial
das tecnologias quanto ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos, Mercado (2014) em seus
estudos ajuda a ter a clareza de que os recursos tecnolégicos necessitam auxiliar 0 processo
educativo, possibilitando novas/outras fontes de informacéo e formas de apropriacdo/construcao
do conhecimento

A décima oitava (18%) questdo teve como ideia “O que poderia ter sido melhor no processo
académico e pratica profissiona/”. Quanto a constatacdo da maior frequéncia encontrada, indicou
quarenta e cinco virgula cinco por cento (45,5%), das respostas destacando que as disciplinas
deveriam pensar 0 uso dessas ferramentas tecnoldgicas voltadas para sala de aula, adequando
teoria e pratica, sendo estabelecidas em situacdes reais de ensino, ou seja, destacaram a relevancia
de ndo so ter conhecimento tedrico, mas sim este somado ao conhecimento pratico, verificando e
avaliando o uso e o potencial dessas ferramentas a partir de estratégias usadas em sala e aula com
os alunos. Diante disso, consideraram importante que além das reflexdes tedricas tivesses a pratica,
a aplicacdo do que aprenderam em uma situacao real de ensino. Indicam que:

Mais disciplinas e as aulas praticas voltadas para a aprendizagem e ensino [...]
mais criatividades voltadas para préaticas de sala de aula. [...] se o estudo na
universidade levasse em consideragdo a realidade da sala de aula, [...] para ndo
s6 mostrar a importancia, mas mostrar as ferramentas e como utiliza-las de

acordo com nivel de ensino. [...] O uso na prética das tecnologias, pois ficamos
apenas na teoria (P1, P4, P5, P7 e P11, 2019).

A partir desse excerto, percebo que os professores explicitam a relevancia em na formagao
inicial se ter construgdo e evidencia¢do de conhecimentos, em que além do conhecimento tedrico
seja pertinente construir conhecimentos praticos quanto ao uso de ferramentas tecnoldgicas, tal
afirmacéo se justifica a partir do que destaca Almeida (2014, p. 104) sobre o conhecimento préatico
possibilitar e dar competéncia técnica ao professor, levando-o a refletir sobre o uso das tecnologias
como o instrumento que contribui para seu trabalho como profissional da educacao e o processo
de ensino-aprendizagem, analisando-as em seu potencial pedagdgico.

E importante que os professores facam uso dessas ferramentas ndo s6 em situacdes de
ensino, mas em situacOes reais, de maneira que permitam aos professores experiéncias
educacionais, ou seja, experiéncias praticas que sdo exigidas na era digital que se encontra,
preparando-os para a sociedade e a profissao que estdo e escolheram (MERCADO, 1999, p. 90),

sabendo que para isso a formacéo de professores tem uma funcéo importante para instigar/construir
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conhecimentos quanto a utilizacdo das tecnologias digitais como ferramentas de apoio/auxilio ao
no ensino.

Apoiada em Mercado, (1999, p. 90), vejo “que os recursos tecnoldgicos digitais ainda sdo
poucos utilizados, explorados e trabalhados nos cursos de formacéo docente, e quando trabalhados
quase nao possuem relagdo com seus contextos de aplicagdo” e isso ¢ deveras importante para que
os professores acionem e mobilizem seus conhecimentos construidos quanto a estas ferramentas
durante o ensino.

Embora haja o anseio e destaque da necessidade de um ensino pratico com tecnologias
digitais no ensino, vale destacar que em relacdo aos estudos que envolvem as tecnologias digitais
hé o consenso de que na formacao docente as disciplinas que ofertam tal informacao devem levar
em consideracdo tanto a teoria como a pratica, tratadas em situacdes reais de ensino, saindo do
campo de pretensdes de/para uso, mas conseguindo possibilitar e construir conhecimentos praticos
enxergando o para qué, por que, até e em que momento usar e como usar as ferramentas
tecnoldgicas digitais, aliadas ao processo de ensinar e aprender.

Na décima nona questdo (19%) em que a ideia iniciada é “As dificuldades hoje em inserir
as tecnologias no planejamento didatico sdo...”. Para essa constou a maior frequéncia, vinte e
quatro virgula cinco por cento (45,5%), relacionada a falta/necessidade de dominio, habilidade e
conhecimento para adequar essas ferramentas aos planejamentos. Cerca de dez por cento (10%)
considerou que as dificuldades sdo poucas, usando o termo “limitante”, dez por cento (10%)
destacou que as dificuldades se deram devido ao ato tradicional de planejar as atividades, dez por
cento (10%) nao respondeu.

Sendo assim, os professores revelam a falta de habilidade, conhecimento em manuseé-las
ou construido por conta de formacdes, assim como a dificuldade ao acesso, seja por falta de
estruturas propicias, seja por acesso a internet e equipamentos que possibilitem o uso de
tecnologias digitais.

A falta de laboratorio e equipamentos para utilizar com os alunos, [...] acesso a
internet, pois na sala ndo pega a rede wifi disponivel na escola, [...] a resisténcia
por uma parcela que ainda ndo domina as tecnologias, 0 acesso dos alunos a
esses recursos, [...] o tradicionalismo com que se habituou a planejar as aulas, a

falta de conhecimento e o dominio das ferramentas tecnoldgicas, a falta de
investimento e incentivo da gestdo escolar. (P1, P2, P4, P5 e P6, 2019).

Mesmo sabendo que as ferramentas digitais estdo disponiveis em toda parte, facilitando a
comunicacgdo, 0 acesso a informacdo, a partir desse enxerto vejo que muito ainda resta saber para
usa-las a favor do ensino, entendendo que essas ferramentas rompem barreiras, ao permitir que
diferentes conhecimentos sejam construidos para e com uso delas.

Assim, com o0 impacto que as ferramentas digitais exercem sobre a sociedade e

consequentemente no ambiente escolar e, ainda, a partir desse enxerto apresentado, junto aos
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autores que basearam a investigacao, tal qual Almeida (2014) que hoje apresento como dissertagéo,
demonstra a relevancia e necessidade de aquisi¢do de conhecimentos sobre essas ferramentas, bem
COMO 0 acesso a equipamentos digitais que sejam suporte para 0 processo e ensino-aprendizagem,
assim como de formacéo docente.

Diante da realidade em que as tecnologias se tornam cada vez mais presentes no campo
educacional, lidar com tecnologias voltadas para o ensino requer pensar em mudangas na maneira
como os professores estdo sendo formados e as condigdes em que essa formacdo é ofertada.
Melhorar a qualidade da formacéo inicial é fundamental, pois segundo Almeida (2014, p.36)
“mesmo que professores busquem aprender e desenvolver habilidades para usar as tecnologias,
ainda assim, se sentem despreparados para integrar os diferentes dominios” que essas ferramentas
precisam para serem usadas em seu potencial durante a pratica pedagdgica.

O uso de tecnologias favoraveis ao ensino pressupde desafios quanto ao dominio,
conhecimento e habilidade. As dificuldades dos professores podem ser minoradas com formacdes
e estruturas fisicas adequadas, pois ndo basta ter as tecnologias disponiveis, os professores
precisam sentir-se seguros e dispostos a usarem essas ferramentas.

Esta constatacdo revela a relacdo direta entre a construcdo de habilidades e conhecimento
com a formacdo docente, em que o processo formativo deve possibilitar a construcdo de
conhecimentos necessarios ao seu bom desempenho, incluindo necessariamente um saber

tecnoldgico, dentre o pedagdgico e de contetdo e estes devem ser cada vez mais sélidos.

6.1.2 TDIC e habilidades docentes

Para essa categoria, analiso os resultados de cinco questdes do questionério,
correspondentes a décima primeira (11%), décima segunda (12?%), décima terceira (13%), décima

quarta (14%) e décima quinta (15%) questdes.

FIGURA 17- Questdes relacionadas as TDIC e as habilidades docentes

13- Vocé possui computador em casa? I Sm || Nao |

12- Dequelugarvock acessaainterret? (] Casa M Escola |- | NéoAcesso |

Fonte: Elaborada pela autora e equipe de informatica da escola (2019).

Na décima primeira (11%) questao a relevancia foi verificar se os professores possuiam em
seu domicilio computadores, para fazer uso pessoal, de forma a identificar o nivel de
conhecimento e habilidade que poderiam possuir quanto a ferramentas digitais, mesmo tendo
clareza de que apesar de ter computador em casa, isso ndo garantia que possuiam habilidades e
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conhecimentos que S0 necessarios para adequar tais ferramentas a pratica pedagodgica. Sendo
assim constatou-se a frequéncia de 100% dos professores possuirem computadores em casa.

E ao serem questionados quanto ao acesso a rede de internet, décima segunda (12%)
questdo, a maior frequéncia correspondeu a oitenta e um virgula oito por cento (81,8%) de
indicacdes para acesso tanto em casa quanto na escola, valendo destacar que cerca de dezoito
virgula dois por cento (18,2 %) das respostas cabia somente para acesso a internet em casa. Pelas
respostas € possivel dizer que a habilidade e uso pessoal dessas ferramentas mostra-se importante
para o reconhecimento do potencial das ferramentas tecnoldgicas e construgdo de conhecimentos
sobre elas, faco tal afirmacdo baseada em Mercado (1999, p. 90) entendendo, a partir de suas
producdes, que é necessario o entendimento de que na era digital o professor ndo fica a parte,
entretanto requer que o docente adquira/construa habilidades para que possa explorar ferramentas
digitais de forma plausivel tanto em cunho pessoal, quanto no ambito profissional. E ao que tange
0 uso profissional, contanto que este nao fiqgue somente como forma de dominio da maquina e
contribua para organizacOes de materiais.

Na décima terceira (13%) questdo os professores foram questionados sobre o uso das redes
sociais ou ferramentas de comunicacao instantaneas, de forma que poderiam marcar mais de uma
opcao, sendo que a média de marcagdo dos professores foram trés redes sociais. Desta forma
constatou-se que todos os professores marcaram o uso do whatsapp, correspondendo a cem por
cento (100%). A segunda opgéo evidenciada foi o Facebook com frequéncia de oitenta e um
virgula oito por cento (81, 8%) e o por ultimo o Instagram com frequéncia de cinquenta e quatro
virgula cinco por cento (54,5%) da quantia total de professores.

Diante desses dados e do que é exposto socialmente sobre o uso de redes de comunicagdes
instantaneas, é perceptivel como e quanto as redes sociais sdo utilizadas para disseminar ideias,
opinides, informacBes pessoais ou coletivas, provocando um alto grau de uso, de modo que
favorecem relacBes, sejam por amizade, afinidade ou outros interesses, podendo até ser
profissional, essas ferramentas de comunicagédo instantaneas, provocaram e provocam mudancas
nas relacOes entre as pessoas.

Assim, como de esperado as redes sociais ndo sdo desconhecidas, entdo, lancar mao sobre
essas ferramentas vislumbrando uso pedagdgico, para constru¢do de conhecimento junto ao
desenvolvimento de conteudos na sala de aula, pode valer a pena, pois 0s professores ja utilizam
esses recursos no seu dia a dia para interagir com amigos e pessoas com interesse em comum, pois
entendem que “as redes sociais tem o poder de reunir gigantescos grupos de pessoas em torno de
um mesmo assunto” (ALMEIDA, 2014, p. 63), entdo por que ndo pensar a utilizagdo dessas redes
em prol do fazer pedagdgico como poténcias voltadas ao ensino? Penso que para isso € necessario

preparar-nos para tal uso, ou seja, promover formacbes que envolvam tecnologias digitais e
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construgdo de conhecimentos e habilidades necessarios para 0 bom uso dessas ferramentas no
processo de ensino-aprendizagem.
A décima quarta (14*) questao “Qual a sua relacdo com os recursos e ferramentas Google

abaixo relacionados? Esta questdo tratava do uso das ferramentas Google em aspectos: dominio

conhecer e desconhecer. As respostas possibilitaram apresentacdo de dados em forma de gréfico,

como destacado abaixo:

GRAFICO 3- 142 Questdo- TDIC e as Habilidades docentes
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Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Devido ser mais de um aspecto a analisar, foi necessario verificar primeiro o quantitativo
das respostas, para depois constatar a frequéncia da décima quarta questdo. No gréafico €
apresentado o quantitativo de respostas para cada aspecto (conhecer, dominio e desconhecer. O
aspecto conhecer aponta para as ferramentas Gmail e Google Tradutor com um guantitativo maior
de marcagdo, correspondendo a seis (6). Em relacdo ao dominio destaca-se a ferramenta Google
Pesquisa, com quantitativo correspondente a sete (7). J& para desconhecer destacou-se a ferramenta
Hangout, tendo quantitativo oito (8).

Assim, diante do quantitativo das respostas em relacdo ao numero total de professores que
responderam o questionario obtive a maior frequéncia correspondente ao aspecto conhecer em

que se destacaram as ferramentas digitais Gmail e Google tradutor.
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GRAFICO 4- Frequéncia sobre “Conhecer”

Gmail e Google Tradutor
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Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Como demonstra o grafico a maior frequéncia, identificada pela cor azul, correspondeu a
cinquenta e cinco por cento (55%). Essas duas ferramentas, Gmail e Google Tradutor, sdo de facil
acesso, possuem funcdes de produtividade e possuem uso frequente por muitos, devido a facilidade
de comunicacdo, comandos de desenvolvimento necessarios e envio/aquisicdo de informaces de
maneira simultdnea que essas ferramentas possibilitam, bastando somente ter acesso a internet
para que sejam utilizadas.

Ademais essas ferramentas tornam-se cada vez mais relevante para a profissdo dos
docentes pela velocidade e facilidade de comunicacdo que pode auxiliar entre o corpo docente e
demais segmentos do ambiente escolar, bem como uso em sala de aula com alunos, levando-me a
concordar com Almeida (2014, p 76) que o uso de algumas ferramentas pode sim motivar o ensino-
aprendizagem de novos conhecimentos, ultrapassando a barreira de quatro paredes, além de poder
ser um facilitador a pratica do professor, explicitando assim a importancia de conhecé-las.

Em relacdo ao dominio, a frequéncia ficou em torno de sessenta e quatro por cento (64%)

para a ferramenta Google Pesquisa, como demonstrado no grafico a seguir.

GRAFICO 5- Frequéncia sobre “Dominio”
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Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Esta frequéncia, destacada em laranja, pode estar ligada ao entendimento de que essa é uma

ferramenta de acesso e pesquisa rapida de informacdes, até mesmo de conteudos e praticas que
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podem ser desenvolvidas. Como ja evidenciado nas discussdes teoricas, ndo ha como negar ou
omitir a influéncia que ferramentas de pesquisas, de acesso a internet exercem sobre 0s sujeitos e
a sociedade conectada em que nos encontramos. Pois esses aparatos digitais, como bem expde
Almeida (2014) e Kenski (2007) destacados no referencial tedrico, contribuem para a expanséo do
acesso a informacOes atualizadas, estabelecem novas relagbes com o saber, alteram
comportamentos, podendo até levar a outros/novos conhecimento, bem como o aprofundamento
do conteldo a ser estudado, dai a relevancia de uso deste tipo de ferramentas e a necessidade do
dominio ou um nivel relevante de conhecimento.

Quanto ao aspecto desconhecer, como destaca o grafico 6 observei um quantitativo maior
quanto a ferramenta Hangout, fato este que permitiu a verificacdo da maior frequéncia sobre esta

ferramenta como apresenta o gréfico a seguir:

GRAFICO 6- Frequéncia sobre “Desconhecer”.

Domina Ha ngOUt
0%

H Conhece

M Domina

Desconhec
e
VEVA

B Desconhece

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Como evidenciado, em verde, a frequéncia correspondeu a setenta e trés por cento em
relacdo as respostas obtidas. Muitos ainda ndo conhecem a ferramenta Hangout, nem as
possibilidades que oferece, vale ressaltar que € uma ferramenta de comunicagdo instantanea, um
sistema para videoconferéncia, conectando-se a qualquer hora por video, voz ou texto. Ideal para
propor video chamadas em grupos, podendo ser usada para discussdo ou tirar davida de alunos
dentre outras formas de uso durante praticas em sala de aula que pode contribuir para 0 processo
de ensino-aprendizagem.

A partir da frequéncia individual, reagrupar e reorganizar os dados, o que possibilitou
destacar a maior frequéncia de cada aspecto em relacdo as quatro ferramentas que mais se
destacaram (Gmail, Google tradutor, Google pesquisa e Hangout) como é demonstrado nos

gréaficos a sequir:
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GRAFICO 7- “Conhecer, Dominio e Desconhecer”
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Fonte: Elaborada pela autora (2020).

A partir do gréfico observa-se qual a ferramenta com maior frequéncia para cada aspecto,
correspondendo a trinta e um por cento (31%) para 0 aspecto conhecer, em relacdo ao Gmail;
(46%) para dominio com destaque para a ferramenta Google Pesquisa e oitenta por cento (80%),
para 0 aspecto desconhecer para Hangout.

Dominar, conhecer ou desconhecer ferramentas sdo habilidades que implicam diretamente
na competéncia docente, em vivenciar experiéncias pessoais e/ou educativas com tais ferramentas.
Como se percebe, os professores conhecem as ferramentas, mas a categoria dominio nao
apresentou a maior frequéncia, principalmente em relacdo as ferramentas GMAIL, Hangout,
Blogger, ferramentas importantes atualmente para comunicagéo e transmissdo de informagdes.
Entre conhecer e dominar, observo que ha necessidade de maior investimento para a producéo de
conhecimentos sobre essas e outras ferramentas tecnoldgicas.

Nem todas as ferramentas tecnoldgicas podem ser utilizadas com propostas pedagdgicas,
para este entendimento o professor precisa avalid-las quanto a finalidade, possibilidade e
adequagao aos objetivos propostos, pois no uso das “redes sociais, € imprescindivel que professor
seja capaz de avaliar e apontar caminhos conduzindo o aluno/aprendiz ao conhecimento”
(ALMEIDA, 2014, p. 64).

A 15?2 questdo solicitava que os professores escolhessem e indicassem ferramentas que

gostariam de usar em seu planejamento pedagogico.
FIGURA 18- 52 questdo -TDIC e as Habilidades docentes
+ 15- Indique trés (03) ferramentas, das acima relacionadas, que vocé gostaria de adicionar a0 seu planejamento

didético?
Novwse . Boera . Goocd

Fonte: Elaborada pela autora e equipe de informatica (2019).

88



Como resultado foram destacadas as ferramentas Google Play Music, Google Maps,
Google sala de aula, Google pesquisa, Youtube, Google Earth, Google agenda, Google Drive. A
maior frequéncia correspondeu a 54,5% de indicacOes para as ferramentas Google Play, Google
sala de aula e Google pesquisa.

Tais expectativas sdo motivadoras porque deste modo a escola passa a ser vista como um
ambiente inovador, rico, atualizado, que busca adequar-se a era que se encontra e usar ferramentas
tdo presentes na vida de seus alunos e que séo levadas para dentro do ambiente escolar por eles,
de maneira que os professores, se bem preparados e dispostos estiverem, podem lacar mao sobre
essas ferramentas para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, desta forma possibilitando ser
um espago rico, interativo e social, para integrar e unir-se aos demais espacos do conhecimento
“tendo em vistas estas ¢ outras ferramentas digitais e as mudancas que podem provocar e propiciar
a nivel pedagogico” (ALMEIDA, 2014, p. 53).

Em sintese podemos dizer que em relacdo a TDIC e as Habilidades docentes a analise
mostra que os professores conhecem, acessam algumas ferramentas, bem como tém acesso ao
computador. Apontam interesse em conhecer ferramentas para uso pedagogico e demonstram
certo dominio sobre o potencial das ferramentas digitais e como elas podem auxiliar nas praticas

pedagdgicas tal qual o Google pesquisa, Youtube, Google documentos, planilha e etc.

6.1.3 Praticas pedagdgicas e uso das TDIC

Para essa categoria, analiso o0s resultados de cinco questbes do questionario,
correspondentes as questdes seis (6), sete (7), oito (8), nove (9) e dez (10) com vistas a verificacao

de uso das ferramentas tecnoldgicas, voltadas a pratica pedagdgica.

FIGURA 19- Praticas Pedagdgica e uso das TDIC
Il - PRATICA PEDAGOGICA
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E um recurso que permite inserir alunos e professores na sociedade midiatizadz e informatizada
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Fonte: Elaborada pela autora e equipe de informatica (2019)

A sexta (6%) questdo objetivou averiguar a visdo dos professores sobre as tecnologias na

escola. A alternativa em que se acreditava que as TDIC eram um recurso, meio, ou suporte para a
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construcdo do conhecimento foi a que evidenciou a maior frequéncia de respostas, correspondendo
a noventa virgula nove por cento (90,9%). Por meio dos dados concluo que os professores
percebem/entendem a influéncia que estas ferramentas propiciam em relacdo a construcdo de
conhecimento, ou seja, que sdo um potencial e podem ser usados a favor da educacgéo, da pratica
pedagogica, como evidencia a proxima questao.

A sétima (7%) questdo objetivava saber de que maneira o professor acredita que as
ferramentas digitais podem contribuir para a disciplina que leciona. Se podiam servir para
desenvolver projeto; criar metodologia; reforco de conteddo; desenvolvimento de atividades
significativas ou se ndo acreditavam que iriam contribuir. Desta forma, a maior frequéncia de
marcacao, cinquenta e quatro virgula cinco por cento (54,5%), estava em acreditar que essas
ferramentas servem como reforco do conteldo dado e que contribuem para desenvolver atividades
significativas.

O resultado indica que as ferramentas podem ser adequadas a sala de aula com os alunos.
Assim, posso indicar que os professores parecem reconhecer que estes recursos oferecem
possibilidades de trabalho de fora atrativa e potencialmente inovadora, bem como a partir do uso
delas se pode pensar em atividades inovadoras (MERCADO, 1999, p. 35), ademais 0 uso
depende do professor, do conhecimento, habilidades que possui para fazer as escolhas sobre qual
ferramenta usar, avaliando até que ponto a ferramenta o ajudara para alcancar o objetivo que
deseja alcancar.

Na oitava (8% questdo os professores foram questionados quanto as ferramentas que ja
haviam usado em sala de aula, tais como computador; Software educativo; Internet; Data show;
quadro interativo e/ou se nunca usou nenhum desses. A maior frequéncia, 81,8%, referiram-se
ao uso de internet e de data show, justifica-se por serem as ferramentas que os professores estéo
mais cdmodos a usar, pela facilidade e acesso, ja que a escola possui esses instrumentos e ficam
mais disponiveis e de livre para uso dos/pelos professores.

Quando questionados sobre as dificuldades no uso da informatica na escola, que vem a
ser pergunta da nona (9%) questdo, a maior frequéncia de marcacao ficou em torno da falta de
formacéo, correspondendo a 72,7% de indicagdes. Essa questdo indicou um dado importante em
relacdo & proposta do projeto de formacdo, pois demonstrou a necessidade de os professores
conhecerem as ferramentas tecnologicas digitais e usos em sala de aula, neste caso as da Google.
Esta situacdo reafirma a necessidade de formagdo em servigco, pois “mais que se cuide da
formacao inicial dos professores, ndo é suficiente para manté-los competentes para toda vida é
necessario atualizar-se sempre que possivel”. (ALMEIDA, 2014, P. 19).

A décima (10?%) questdo referia-se aos contetdos que podiam ser abordados com o apoio
das TDIC.
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FIGURA 20- 102 pergunta do questionario
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Fonte: Elaborada pela autora e equipe de informatica da escola (2019).
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A frequéncia para esta questdo correspondeu a trinta e seis virgula trés (36, 3%) por cento
de destaque para resposta com a palavra “Todos”, ou seja, abrem a possibilidades interpretativas
e a generalizacdo a todos os contetdos escolares. Apesar de ser a maior frequéncia para entrar em
destaque, houve destaque, a segunda maior frequéncia correspondeu a dezoito virgula um (18, 1%)
por cento para o conteido “Operagdes basicas/ matematicas”, faco esse destaque para dar
relevancia a area de destaque que me proponho a investigar, dando énfase que os professores que
responderam ao questionario percebem que o uso das tecnologias pode ser explorado durante o
processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais.

Ademais, os dados analisados possibilitaram evidenciar que tanto a pensar que a formacéo
inicial precisa levar em consideracdo o ensino das TDIC como componente necessario a formacao
docente, notadamente articulando teoria-pratica; em relacdo a formacdo continuada os dados
apresentados indicam a necessidade de se investir nessa pratica no interior da escola. A partir
destas conclusfes, tanto a pesquisa quanto a Ac¢do Colaborativa, o subprojeto, perceberam a
importancia da formac&o em servico, e serviu de bussola para se propor a formacao continuada de
professores com encaminhamento de oficinas para professores que atuam nos anos iniciais,
levando em consideracdo o contexto educacional, o conhecimento e experiéncias desses

professores. Seguiremos apresentando a segunda sintese analitica a partir deste instrumento.

6.2 TDIC, o professor e a TPACK
FIGURA 21- 22 Sinese analitica
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Fonte: Elaborada pelas autoras (2020).
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Ao entender a estreita relacdo e reciproca entre pesquisa e as a¢des estabelecidas para o
processo investigativo, bem como a clareza sobre o objetivo que foi investigar que conhecimentos
docentes, na triade tecnologia, pedagogia e contetido, séo explicitados com o uso das ferramentas
Google nas aulas de mateméatica nos anos iniciais, tornou-se pertinente evidenciar 0s
conhecimentos e habilidades relevantes diante do uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo, a partir do desenvolvimento de tarefas por uma professora que participou do
processo formativo possibilitado em forma de oficinas, ja apresentado na pagina 52.

Assim sendo, nessa secdo evidencio as tarefas desenvolvidas pela professora Sabrina com
alunos do quarto ano em colaboracdo com a pesquisadora dividida em duas subsecdes: (6.2.1.)
“Tabela simples: o ensino e a TDIC” entra em destaque tarefa sobre o uso de Tabelas simples,
contetdo previsto a partir da ferramenta Google Planilha; e (6.2.2) “Representacdes em foco:
Figuras geométricas planas e ndo planas. Que trabalha o conteudo de Geometria Plana e Néo-
Plana, a partir da ferramenta Youtube. As ferramentas utilizadas fazem parte dos recursos
disponibilizados pela Google Ambas tarefas sdo analisadas a luz da abordagem TPACK (MISHRA
E KOEHLER, 2006).

6.2.1 Tabela Simples: O ensinoe a TDIC

FIGURA 23- Turma 4001

Elaborada pela autora (2019)

No laboratdrio de informatica e de posse de um exercicio do livro (texto) que consistia em
um passeio ao zoologico, a professora solicitou a realizacao da tarefa. Os alunos deveriam registrar

no caderno os nomes dos animais preferidos que a situacao-problema apresentava.
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FIGURA 24- Atividade do livro

B Apos visitar o zoologico, a professora Adriana,
da Escola Colorida, fez uma pesquisa para sa-
ber o animal preferido dos alunos das quatro
salas do 4% ano, Todos os aluncs dessas salas
foram ao zooldgico e participaram da pesqui-
sa, Cada um escolheu apenas um animal,

Fonte: Atividade do livro da professora (2019).

Ap0s registrarem os nomes dos animais, 0s alunos iniciaram a organizacao das informacdes
em uma tabela. Em cada computador estava aberta a planilha para uso dos alunos, entretanto a
professora fazia uso da apresentacéo que continha as informacdes necessarias tanto para trabalhar
a planilha quanto para desenvolver o contetdo.
Apos determinado tempo a professora Sabrina interagia dizendo:
Vocés vao fazer isso aqui, uma tabela [demonstrando no Powerpoint]. A tabela é
onde estdo as informacdes para a gente construir o gréafico, lembram? Todo

mundo consegue ler a informacao que estd aqui? Quais foram os animais que a
pesquisa mostrou como os preferidos? Quantos sdo? (SABRINA, 2019).

Diante desse excerto, é importante frisar que o ensino de tabelas é relevante nos anos
iniciais para que o aluno inicie desenvolver a capacidade de tratar varias informacdes que chegam
a partir das midias, rotulos de remédios, alimentos e outros meios de comunicacao.

As leituras, tal como de Costa (2018) auxiliam a fundamentar o entendimento de que a
exploracdo e compreensdo relevantes e necessarias sobre tabelas ndo ficam somente para o ensino
da matematica, pois € pertinente para outras areas de conhecimento tal como geografia, fisica e
etc., pois saber ler e interpretar tabela constitui-se como fundamental para agir socialmente com
plenitude e entendimento como cidadéo.

Ademais os alunos se deparam desde cedo com tabelas sendo assim exigido deles saber ler
e interpretar as informacdes contidas nela, isto implica saber que a alfabetizacdo matematica deve
ir “além das operagdes aritméticas e formas geométricas” (COSTA, 2018, p. 10), diante disso,
outras aptiddes, habilidades e conhecimentos sdo necessarias e relevantes tanto para os alunos que
aprendem, quanto para 0s professores que ensinam.

Assim, partir das consideracGes anteriores e 0 excerto, vejo a relevancia em destacar o
conhecimento que a professora mobilizou para o desenvolvimento da tarefa, pois ao evidenciar

seus saberes demonstra ser um sujeito ativo no processo de investigacdo e diante da sua préatica
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docente, ao passo que faz a reflexdo entre a pratica profissional, formacéo tedrica, experiéncias de
sala de aula e a pesquisa, como bem destaca Tardif (2000, p. 286).

Desta forma, a partir do excerto referente a enunciacdo da professora evidencio o
conhecimento pedagégico do contetdo- PCK, tendo em vista a estratégia que escolheu, uma
aula expositiva que se baseia no dialogo e uso das tecnologias, visando a exposicéo, aprendizagem
colaborativa com a participagéo ativa dos alunos levando sempre em consideracdo o conhecimento
prévio sobre o assunto para ultrapassar possiveis dificuldades e promover aprendizagens dos
alunos a partir do uso de uma ferramenta digital como suporte nesse sentido.

Destaco o PCK, porque o professor necessita saber “quais metodologias de ensino se
encaixam no contetudo e, da mesma forma, saber como elementos do contetdo podem ser
organizados para um melhor ensino” (MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1027). Assim a professora
ao escolher uma aula expositiva sempre priorizando o dialogo, sendo demonstrado no momento
que 0s questiona se recordam o que haviam estudado, além de levar em conta o conhecimento
prévio, bem como trabalha o contetdo de tabela simples buscando construir aprendizagens junto
aos alunos, demonstrando desta forma possuir o PCK em sua prética pedagogica.

Durante a aula foi possivel observar o esforco da professora em adequar 0 ensino a
tecnologia e a aprendizagem dos alunos, pois ao mesmo tempo em que trabalhava o contetdo junto
a ferramenta escolhida, foi notdria a preocupacdo da professora em observar se os alunos
acompanhavam o uso da ferramenta. Verificacdo feita por constantes questionamentos aos alunos.

Todos estdo com a ferramenta certa? [...] Ai agora a gente vai ver aqui, numa
tabela que eu vou mostrar para vocés daqui a pouco. Vocé vai fazer isso aqui, a

tabela [aponta para o slide], organizando as informagdes. Estdo vendo? Olhem
s6 aqui. Aqui na tela. Este é o formato da tabela, estdo vendo (SABRINA, 2019).

O excerto permite observar as articulacdes entre o conteido e a ferramenta que a professora
realiza. Deste modo podemos indicar a presenca do conhecimento pedagogico (PK) diante da
escolha da ferramenta, conhecimento tecnolégico (TK) o que possibilita trabalhar o contetdo,
conhecimento do contetdo (CK), com os alunos, permitindo-lhes participar de modo ativo na
construcao do conhecimento (PK), mantendo essas relacdes de modo dindmico entre si (TPACK).

A professora por meio de sua atitude demonstra o reconhecimento das tecnologias como
suporte ao ensino ao buscar envolver esta ferramenta para possibilitar aos alunos o acesso ao
conteudo, sem focar somente no conhecimento tecnologico, mas em producdes sobre o contetdo,
isto &, ao permitir que os alunos construam uma tabela, Ihes possibilita entender a importancia das
tecnologias para o ensino e assim, reafirmar que “ambientes de aprendizagem que permitem alunos
e professores explorarem tecnologias em relacdo ao assunto, matéria em contextos auténticos sao
frequentemente mais tuteis” (MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1045) para constru¢do de

conhecimento.
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O ensino de tabelas frente ao uso de uma ferramenta digital, a planilha, ndo se trata apenas
de manusear uma ferramenta e manusear informagoes, mas buscar um meio de tornar significativo
0 ensino do conteudo a partir da adequacao de informacdes, leitura, interpretacdo e construcao de
tabela, buscando fugir da maneira isolada de ensino, que ndo permite construgdes de aprendizagens
concretas aos alunos, “sem relagdes com possiveis referéncias que o aluno constréi no seu dia a
dia” (Costa, 2018, p. 11).

Assim, devido aos encontros de planejamento e 0 modo como a professora encaminhou a
aula pode revelar o conhecimento tecnoldgico e pedagdgico (TPK) que possui, pois este implica
em a professora reconhecer a existéncias de varias tecnologias, contudo escolheu uma que
considerou melhor se encaixar ao objetivo que pretendia trabalhar o contetdo de tabelas simples,
e a0 mesmo tempo avaliando como as estratégias de ensino se aplicariam a essas ferramentas
tecnoldgicas, optando neste caso pela aula expositiva e dialogada, ao passo que solicita aos alunos
que identificassem com seus nomes a Planilha.

Estdo vendo la na barra? ‘identificando a atividade’ [mostra o slide], assim como
aqui, 14 cologue seu nome e a turma, quem consegue v&? Aqui onde esta escrito
planilha, a gente vai colocar o qué? Nome e turma, certo? Isso servira para

identificarmos quem esta realizando a tarefa ou ndo, as duvidas e dificuldades
de vocés sdo importantes (SABRINA, 2019).

A partir desse excerto, destaco que para usar ferramentas tecnoldgicas digitais
pedagogicamente € essencial que o professor possua conhecimentos que contribuam para este uso
adequando-o ao conhecimento pedagogico. Ademais, acredito que diante do uso dessas
ferramentas o professor precisa criar possibilidades para que os alunos construam conhecimentos,
deste modo, ¢é cabivel questionar: como o professor criard essa possibilidade sem que possua
conhecimentos a esse favor e quanto a essas ferramentas? Assim, com esse excerto percebe-se
como € importante o professor possuir conhecimento tecnoldgico, bem como pedagdgico para que
de fato se possa usar as tecnologias digitais de forma relevante ao processo de ensino-
aprendizagem, como a professora busca realizar ao fazer os alunos identificarem sua tarefa para
avaliar e analisar as dificuldades, aprendizagens e avancgos.

Neste momento a professora apresenta algo a mais, que ndo basta saber, conhecer ou
aprender a lidar com ferramentas digitais, como muitos professores ao responder o questionario
na secdo 6.1.2. apresentaram, ou seja, ndo é somente ter conhecimento sobre a maquina e
habilidades com estas ferramentas, é preciso outros, que contribuam para a adequacdo e avaliagdo
dessas ferramentas e que fagam delas suportes ao ensino, pois com entendo que bem mais que
queré-las ou pensa-las, ha fundamento em buscar adequar o conhecimento pedagdgico e

tecnoldgico que se possui quanto a estes instrumentos para que seu uso seja bem sucedido.
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Ao realizar a tarefa e apos ler as informagdes e identificar a tarefa com os alunos, a
professora propds a construcdo da tabela, dizendo: Entdo, vamos fazer a tabela? A gente esta
usando duas células, as de animal e a de alunos, entdo quem consegue fazer? (SABRINA, 2019).

Alguns alunos responderam que conseguiam, outros iniciaram a mexer na ferramenta
pedindo auxilio a professora e a mim. A professora vai de computador em computador verificar
se 0s alunos estdo preenchendo as informacdes na ferramenta. Solicita entdo que eu a ajude a
verificar e auxilid-la nas davidas que os alunos apresentavam, como 0 preenchimento da
identificacdo de forma correta, onde clicaram ou editaram, explicando a cada um o funcionamento
da ferramenta que ja fora adequada ao conteddo estudado, junto a professora, ao passo que
acrescentavam as informacdes na tabela, dentre outras.

Desta forma, ao fazer os acompanhamentos individualizados observava quem realizava a
tarefa. Apos todos acabarem de preencher a tabela, passam a conferir se os dados estdo preenchidos
corretamente. A professora solicita autocorrecdo dos alunos na tarefa: Vamos conferir os dados?
Todo mundo olhando para sua tabela na tela, vamos agora conferir porque ja construiram a
tabela. [...] Todos com as informacdes certas? (SABRINA, 2019).

Nos dois excertos, apresentados anteriormente, a professora apresenta o dominio que
possui sobre o conhecimento da ferramenta, agora aliado ao que possui sobre o contetdo [TCK],
ao passo que possibilita aos alunos construirem a tabela na planilha e, apds isso, que analisassem
se preencheram corretamente os dados na ferramenta, ndo permitindo que a tarefa se reduza
somente a aprender a manusear a tecnologia digital, mas busca levar os alunos a irem além, neste
caso, coloca em evidéncia o conteudo que estdo estudando a partir do uso da planilha, sem
impossibilitar que os conhecimentos que estdo em jogo (tecnolégico e de conteldo) percam a acdo
reciproca entre si durante o ensino (MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1028).

A professora prossegue a aula, chamando a atencéo para o proximo passo que era formatar

a tabela.

Entdo vamos organizar e formatar os dados. Pessoal o proximo passo, olhando
para c4, Ja Caud? Vamos esperar o Caud, Jodo e o Julio terminarem porque
quero todo mundo olhando para c4 ta? [se referindo a ferramenta]. Todo mundo
olhando para c4, ja? Vamos segurar a tecla SHIFT e depois clicar nas setinhas.
Olhando para o teclado do computador de vocés, vejam a tecla que estou
mostrando [no slide] para formatar, o segredo é prestar atencdo (SABRINA,
2019).

E importante destacar que a planilha ndo é um programa que foi criado para fins
educacionais, mas para uso em empresas, em contabiliza¢Ges, tabulacdes de dados e informacdes,
entretanto isso ndo impede sua utilizagéo para finalidades educativas. Nesse instante a professora
apresenta suas habilidades sobre a ferramenta, usa a linguagem que necessita de execucao dos
comandos da planilha, de modo que sem isso ndo haveria possibilidade de auxiliar os alunos

durante a tarefa.
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A professora apresenta certo conhecimento sobre a ferramenta (TK) utilizada ao auxiliar
os alunos na construcdo da tabela, mesmo que ainda seja necessario aperfeicoamento para que a
professora se torne mais segura na utilizacdo da planilha, ainda sim, busca identificar e realizar de
uma maneira plausivel o uso da planilha junto aos alunos para abordar o contetdo e alcancar o
objetivo que é promover aprendizagens matematicas com este recurso.

Vale destacar que identifico a inseguranca da professora no momento em que mira seu
olhar em minha direcdo e percebo seu pedido de auxilio, dessa forma questiono os alunos: “Vocés
sabem qual ¢ a tecla shift?” (ELENICE, 2019). E o mostro na projecao do slide. Este slide tinha a
imagem do teclado do computador e apontava qual seria essa tecla.

olhem para o slide aqui na tela! Acharam a tecla? Qual é a tecla shift? A tecla
shift, olhem para o teclado do computador, igual o do slide né? Olha ela la

circulada, agora olhem para o do computador de vocés, vai ser essa que tem a
seta mais larga diferente, ai vai clicar e segurar. (ELENICE, 2019).

Entdo, a professora retoma o controle e fala sobre as “setinhas” do teclado para selecéo e
“as setinhas para o lado sdo essas aqui! [aponta para a imagem na projecao do slide] essa € para o
lado e essa para baixo. Entdo para selecionar € so6 clicar ndo ¢ professora Elenice?” (SABRINA,
2019). Noto durante a aula que a professora faz mencdo ao meu nome devido alguns motivos,
primeiro por em dados momentos sentir-se insegura a explicar aos alunos de maneira clara sobre
alguns comandos, segundo por estar auxiliando aluno por aluno durante o desenvolvimento da aula
e terceiro realiza essa acdo como se esperasse uma confirmacdo da minha parte se acaso nao
estivesse a cometer equivocos na explicacdo para os alunos.
Assim eu a ajudo, mais uma vez dizendo: “Como a professora falou, fiquem apertando a
tecla SHIFT e clique uma vez na setinha para o lado e depois na setinha para baixo, facam isso e
vejam o que acontece.” (ELENICE, 2019), apos dizer isso, os alunos perceberam que com estes
comandos poderiam selecionar toda a tabela, porém, ainda assim, alguns exageraram no “clique”
e selecionaram espacos demais. Este motivo levou a professora a solicitar minha participagéo na
aula para que assim ela pudesse ir de mesa em mesa auxilia-los enquanto eu explicava a todos.
Apo0s a minha interferéncia a professora retoma:
Por que ndo deu certo de alguns? Porque tem gente que ndo estd prestando
atencdo. Agora selecione as debaixo, segurando o shift, mas apertando a seta
para baixo de pouco em pouco até chegar no fim da tabela, devagarinho gente,
ou seja, como ja falei na mesa dos que eu fui, vai ficar apertando ao mesmo tempo
que clicar uma vez na seta para o lado e depois na que aponta para baixo. Entéo,
vamos clicar na que aponta para o lado uma vez, sé uma vez e mais seis vezes na

que aponta para baixo para selecionar. Clicar primeiro na célula onde esta
escrito animal (SABRINA, 2019).

A partir dos excertos, mesmo tendo o entendimento que para trabalhar com ferramentas
digitais um conhecimento complementa o outro, fica bem evidente o conhecimento e habilidades

tecnoldgica (TK), demonstrando ser tao relevante quanto os demais conhecimentos apresentados
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pela professora ao revelar as “habilidades necessdrias para operar tecnologias particulares”
(MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1027), neste caso para operar a planilha durante a tarefa e
possibilitar que os alunos entendam e construissem aprendizagens de como usa-la corretamente.
Lembrando que outros aspectos, conhecimentos, habilidades, sao relevantes, bem como para o uso
dessas ferramentas pedagogicamente ser com qualidade requer um pensar, planejar e trabalhar
diferente sobre elas, adequando-as a abordagem que o professor opta para o ensino.

A inseguranca apresentada e justificada pela mencéo do meu nome e o olhar da professora
em minha direcdo permitindo a minha interferéncia como auxilio, faz parte do aprendizado, tendo
em vista que essa era a primeira aula da professora no laboratorio de informatica utilizando aquela
ferramenta com os alunos. Vale ressaltar que foi na oficina, nesta pesquisa, que a professora
conheceu essa ferramenta, diante disso, certo nivel de autonomia e inseguranga por parte da
professora é compreensivel perante a integracdo da tecnologia ao ensino.

Um possivel obstaculo notado é ultrapassado pela professora foi em relacéo a alguns alunos
apresentaram dificuldades de leitura e escrita na lingua portuguesa. Para superagdo a professora
agrupou esses alunos com outros que possuiam um melhor desempenho de lecto-escrita, para que
fossem auxiliados, o que nos levou a notar o envolvimento desses alunos na tarefa matematica e
na utilizacdo da ferramenta tecnoldgica na construcao da tabela.

Assim, o conhecimento pedagégico (PK) da professora revela-se importante perante a
integracéo das tecnologias ao organizar os alunos a partir do nivel maior ou menor sobre o dominio
da escrita e manuseio da planilha, isso possibilitou a interacdo entre os alunos, bem como uma
avaliacdo individual e coletiva quanto ao desenvolvimento deles, pois mesmo estando em grupos
todos participaram da construcédo da tabela, foi reservado um momento para cada um realizar parte
da tarefa enquanto eram auxiliados pelos demais integrantes do seu grupo, da mesma forma que
eram acompanhados pela professora, tendo em vista que o PK:

é uma forma genérica de conhecimento que esta envolvida em todas as questdes
de aprendizagem do aluno, gerenciamento de sala de aula, desenvolvimento e

implementagao do plano de aula, e avaliacao do aluno” (MISHRA E KOEHLER,
2006, p 1026-1027, Tradugdo nossa).

Apbs a professora formatar a tabela com os alunos a campainha toca, sinalizando o fim do
horario. Alunos e a professora demonstram desapontamento diante disso, porém diz que a aula
continuaré na proxima aula.

Siléncio, nés vamos continuar essa aula na proxima aula de matematica. Mas

agora paramos na tabela [...] na proxima aula vamos usar esse mesmo arquivo
para continuarmos ta bom? Ja esta salvo, professora Elenice? (SABRINA, 2019).

Entdo, explico a todos que o arquivo estd em uma plataforma do Google que salva

automaticamente e que poderdo usar novamente 0 mesmo arquivo construido por eles na proxima
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aula. Ao término da aula a professora mostrou estar interessada em continuar a desenvolver tarefas
que visem o uso das ferramentas digitais com seus alunos, destacando a colaboragdo para o
desenvolvimento da aula.
Foi interessante como a aula aconteceu, ndo é? E a gente vai construir o grafico
com computador e assim, estdo trabalhando com o computador, com informatica,

olhem s6, que coisa maravilhosa, mas todos tém que colaborar nas aulas
(SABRINA, 2019).

E notorio o interesse da professora em usar tecnologia digital nas aulas, percebo que a
utilizacdo da planilha a entusiasmou, mesmo que ela destacando a necessidade de colaboracao,
referindo-se aos alunos e a participacdo deles durante o processo colaborativo e cooperativo que
foi formado ao possibilitar que aluno, professor e conteudo interagissem de maneira diferente,
agora com uso de uma ferramenta digital.

O interesse da professora leva-me a concordar com Bettega (201, p.18) ao sinalizar que
para uso das tecnologias digitais “é necessario pensa-la e queré-las, pois ndo sdo instrumentos
pedagdgicos ‘naturais’” do ambiente escolar, porém, demonstra-se que integra-las torna-se
relevante, desde que sejam bem pensadas, planejadas e avaliadas, assim como se possua
habilidades e conhecimentos que garantam seu uso com qualidade e o

[...] reconhecimento de sua importancia como instrumento capaz de requerer as
estratégias pedagogicas e estimular o surgimento de novas metodologias que

incentivem a participacéo, a criatividade, a colaboracéo e a iniciativa entre alunos
e professores (MERCADO, 1999, p. 62).

A partir de todo o processo apresentado de desenvolvimento da tarefa, percebo claramente
o0 TPACK, conhecimento este que precisa ser considerado central em meio a abordagens que usam
tecnologias digitais com intuito de usufruirem do potencial dessas ferramentas para promover e
construir conhecimento sobre contetidos em sala de aula, ao passo que avalia e relaciona contetdo,
pedagogia e a tecnologia digital usada.

Com o desenvolvimento da aula observei que os alunos participaram de forma ativa,
respondendo bem empolgados com o momento que estavam vivendo. famos um a um, caso
apresentassem duvidas ou dificuldades para manusear a ferramenta, dispersaram algumas vezes
pelo novo que viviam, tendo em vista que foi a primeira vez que tiveram o desenvolvimento de
conteudo matematico usando tecnologia digital com a professor da sala base, contudo era algo que
logo obtinha-se o controle novamente, conseguindo assim desenvolver a tarefa.

A falta de atencdo dada aos comandos da professora em alguns momentos, levou-me a
compreender que a sala de aula € um espaco complexo, mas também empolgante E com o uso
dessas ferramentas a aprendizagem tornava-se colaborativa, neste caso, os alunos realizaram a

atividade em dupla e de forma compartilhada.
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Isso faz-me entender como o uso de outras ferramentas que retirem aquela rotina de ensino
possibilita aprendizagens, além de despertar interesse dos alunos em querer aprender, pois 0 espago
de aula se torna um ambiente de aprendizagem “diferente”, proporcionando um trabalho coletivo,
com novos recursos que a tecnologia oferece além de caderno, lousa e caneta, flexibilizando o
contelido a partir da interacdo entre: aluno-aluno, aluno-professor, (MERCADO, 1999, p. 42), bem
como aluno-conteudo, aluno-tecnologia, professor-tecnologia, professor-contetido, contetdo-
tecnologia e aluno-conteudo-professor-tecnologia.

A partir dos excertos e analise da tarefa apresentada, percebo que a professora demonstrou
autonomia, mesmo sendo a primeira vez que realiza uma tarefa com o uso das tecnologias digitais
e tendo momentos com minha interferéncia, ainda sim, superou adversidades como uso de
linguagem informatizada necessaria para dar os comandos corretos para manuseio da planilha,
auxiliou os alunos, permitiu uma aula expositiva baseada no didlogo possibilitando trocas entre
conteudo-aluno, aluno-professor, aluno-tecnologia-professor e um ambiente cooperativo e
colaborativo.

Algo a mais para destacar sobre a tarefa € a evidenciacdo dos conhecimentos relevantes e
necessarios para uso adequado da planilha e construcéo das aprendizagens e isto culminou em seu
desejo em continuar a realizar tarefas com uso das tecnologias digitais como suporte ao ensino,
abrindo assim espaco para o desenvolvimento de mais uma tarefa que sera apresentada a seguir.

Ao destacar o TPACK para analisar a tarefa espero ter demonstrado que as aprendizagens
ndo giram somente em torno do uso da planilha, mas que somado a isto houve busca por construcao
de aprendizagens sobre o contetdo estudado, bem como para que com o uso da tecnologia
escolhida para a aula ndo ocorresse apenas como uma transposicao de dados disponiveis em um
quadro, ou papel para o computador, de forma que invalidasse as possibilidades oferecidas pela
ferramenta, a planilha.

A afirmacdo anterior é feita devido a capacidade da professora em escolher uma
ferramenta, neste caso a planilha, baseada na estratégia metodoldgica que optou, adequando a
tecnologia digital que fez parte da tarefa, ou seja, reconhece e avalia o potencial e limite da
ferramenta para uso em sala de aula perante o objetivo pedagdgico que pretendia alcancar.

Diante da tarefa exposta, pode-se perceber a relevancia em planejar e desenvolve tarefas
que levem a mobilizar conhecimentos sobre a tecnologia, a pedagogia e o contetdo, mantendo
uma relacdo reciproca e indissociavel entre essa triade para desenvolver uma aula que contemple
0 uso de ferramentas digitais da informacao e comunicacao no ensino da matematica evidenciando
esses conhecimentos durante a agdo docente.

Seguindo esta linha de pensamento e analise apresento a seguir a proxima tarefa

desenvolvida pela professora Sabrina.
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6.2.2 Representacdes em foco: Figuras geométricas planas e ndo planas

FIGURA 25- Tarefa de geometria

Lt
Fonte: Elaborada pela autora (2019).

A aula foi iniciada pela leitura de uma apostila criada, pela professora, na ferramenta
Google Documentos? uma ferramenta que permite a digitacdo e impressdo de arquivos em folha
de A4, de forma que esta ferramenta foi estudada durante a formacéo possibilitada aos professores

da escola, em que a professora Sabrina estava presente. A apostila foi utilizada como material

introdutorio do conteddo.

FIGURA 26- Apostila de geometria

Fonte: Apostila- elaborada pela professora e foto feita pela autora (2019)

2% E uma ferramenta de produtividade online do Google que permite criar, editar e digitar um documento, é uma
ferramenta préxima ao que se tem na Microsoft Word, porém sendo uma ferramenta gratis e com atualizacéo

automatica.
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A apostila continha imagens tanto de figuras planas: formas geométricas fechadas e
formadas por superficies planas como retangulo, circulo, triangulo, quadrado, pentagono e
hexagono, quanto por algumas figuras ndo planas como os so6lidos geométricos que sdo formas
tridimensionais e possuem volume tal como o cilindro, esfera, cone, cubo, dentre outros.

A apostila foi discutida, explanada juntamente com os alunos, elencando as caracteristicas
de cada figura de modo que a professora mostrava as figuras e discutia o conteddo sempre
relacionando-as ao mundo fisico de maneira dindmica. Faco tal afirmacao ao entender que ao focar
no ensino e aprendizagem da Geometria, € possivel observar saberes geométricos no dia a dia, no
mundo e vida de professores e alunos, permitindo, assim, que o conhecimento geométrico se
expanda para além do espaco escolar, sala de aula, bem como torna possivel o uso de ferramentas
diversas que contribuam para estas aprendizagens.

Ao usar a apostila em sala de aula a professora busca mostrar a existéncias de outras figuras
geométricas além do tridngulo, quadrado e demais formas planas, porém percebe gque necessita de
algo mais que favorega melhor compreenséo aos alunos.

Aqui temos varias figuras geométricas. Entenderam sobre as diferengas e como
sao as figuras geométricas planas e ndo planas? Que as plantas tém linhas retas,
lados e ndo tem volume enquanto que as ndo planas nao tem mais lados, mas tem

volume? Vai ficar melhor com o video que vamos ver, vai nos ajudar mais a
entender (Sabrina, 2019).

A partir desse excerto a professora busca explicitar de maneira clara conceitos geométricos,
ao passo que ao estudar formas e relagfes entre elementos de figuras planas e espaciais pode
possibilitar o desenvolvimento do pensamento geométrico. Assim vejo relevancia em a professora
enfatizar aspectos conceituais para investigar e evidenciar as propriedades dessas figuras,
possibilitando que o0s alunos possam construir conjecturas e conseguir argumentar
geometricamente de forma convincente, consciente, eficaz e significativa.

Destaco que utilizar esses recursos como suporte implica em ndo deixar de lado o
conhecimento do contetdo (CK), ao passo que é considerado um dos conhecimentos relevantes
para que ocorra a integracdo com qualidade de ferramentas digitais. Neste caso o video, da mesma
maneira que pode contribuir para a construcdo da aprendizagem sobre o que se aprende em sala
de aula, pode possibilitar que os alunos signifiquem, contextualizem o que aprendem.

E possivel observar que a professora reconhece o que os alunos sabem e 0 que precisam
aprender, bem como suas dificuldades, assim trabalhar e evidenciar o conteudo em prol da
aprendizagem mostra-se como interesse da professora, penso que isto a levou a planejar estratégias
e avaliar ferramentas que permitam que tais interesses sejam alcancados, adequando o conteudo
de ensino, a estratégia escolhida a ferramenta escolhida.

Ademais esse posicionamento é defendido pelo Conhecimento Pedagdgico do Contetdo-

PCK (MISHRA E KOEHLER, 2008, p. 7), que considera que os professores precisam interpretar
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0 assunto que irdo ensinar, buscando maneiras pelas quais possam representa-lo e adapta-lo aos
materiais instrucionais, reconhecendo o conhecimento prévio dos alunos.

Isto revela a busca da professora em mostrar que o contetido estudado néo esta distante dos
alunos, elegendo assim uma ferramenta digital, o video, para possibilitar outras ou novas
aprendizagens aos alunos que ndo ficaram tdo claras com o uso da apostila e explicagdes
anteriormente dadas.

A busca por possibilitar os alunos a entenderem a importancia da geometria, ou pensamento
geométrico entra em consonancia com o que a BNCC (BRASIL, 2017, p. 271) presume sobre a
relevancia do pensamento geométrico, ao passo que 0 V& como necessario para que se produza
argumentos geométricos que sejam convincentes.

Assim, a medida que as informacdes eram apresentadas no video, a professora ministrava
0 contetido aos alunos explicitando a relacdo entre as representacdes geomeétricas e 0s objetos do

mundo fisico.

Olha s6, aqui estou apresentando para vocés algumas coisas do mundo, do dia-
a-dia- que estdo na natureza, que sdo feitas [representadas] com as formas
geométricas [...]. Uma das coisas da natureza é o formato da terra. Que formato
é esse? (SABRINA, 2019).

A exploracéo e integracdo de ferramentas tecnolégicas digitais em sala de aula ndo € algo
simples, é sempre desafiador e requer que o professor analise quais conhecimentos precisam
mobilizar para usar adequadamente essas ferramentas integradas ao ensino, pois “como 0s
educadores sabem, 0 ensino é uma pratica complicada que requer um entrelagcamento de muitos
tipos de conhecimentos especializados” (MISHRA E KOEHLER, 2009, p. 6).

Ao apresentar o excerto, anterior, percebo a mobilizacdo do conhecimento do contetido por
parte da professora e a busca por contextualizacdo a partir do que se apresentava no video. O que
me leva a pensar que conhecer o0 que vai ensinar é fundamental para os professores, para que néo
ocorra de forma equivocada, superficial ou descontextualizada “e os professores devem entender
os fundamentos mais profundos do conhecimento das disciplinas que ensinam” (KOEHLER,
MISHRA E CAIN, 2013, p. 15).

Assim, conhecer o conteudo da Geometria e aproximar esse conhecimento representativo
do que h& no cotidiano, para que entenda suas atribui¢Bes € relevante na/para a vida. E isso a
professora tenta fazer, concluséo feita a partir do excerto, ao perceber que busca fazer com que a
tarefa va além da representacdo, visualizacdo de figuras e sélidos geométricos como se nao
estivessem contidos/presentes na nossa vida, de maneira que com uso do video busca apresentar
algumas figuras/solidos do mundo, do dia-a-dia, que estdo na natureza.

Faco destaque ao uso do video no ensino, de modo que para o ensino com essa ferramenta,
a professora mostra que néo basta somente deixar para que os alunos assistam e pronto ja “garante
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aprendizagens”, no excerto acima, evidencio a relevancia em promover a discussdo do contetdo
com os alunos, aproximando-os daquilo que precisam compreender mostrando que a aplicagéo do
que aprendem ndo esta distante deles, pode ser contemplado em seu dia a dia.

Durante o desenvolvimento da aula a professora realizava e verificava constantemente se
os alunos estavam atentos e acompanhando o que apresentava quanto ao contetdo usando o video,
partindo de questionamentos aos alunos.

Olha Ia! Essa aqui ja é uma criacdo do homem, certo? Quais sdo as formas
geométricas que nos temos aqui? Primeiro o espaco que estd em verde, qual é
essa forma? [...] Essa daqui essa imagem... pessoal, ela tem aparéncia de um

s6lido? Essa aqui! [...] E? Olha l& no video! Ela é uma piramide quadrangular,
ela [a base] tem 4 vér[...]tices? (SABRINA, 2019).

Com esses excertos percebo que a professora buscava manter os alunos de modo ativo no
processo de ensino-aprendizagem construindo conhecimentos a partir do que 0s questiona e mostra
no video, pois o conhecimento da professora quanto a ferramenta e o conteudo permite que
navegue de forma dinamica possibilitando o envolvimento dos alunos.

Ao escolher uma estratégia de aula expositiva baseada no dialogo que garanta o
envolvimento do contetido estudado de maneira a explora-lo, a fim de possibilitar aprendizagens,
permite a professora fazer questionamentos sobre o que é mostrado no video, dai a necessidade e
pertinéncia em apresentar e explorar as propriedades e caracteristicas destas figuras a partir da
estratégia escolhida pela professora.

Vejo que é importante falar sobre o conhecimento tecnoldgico, sendo justificado pela
seguranca da professora quanto ao uso do video em sala de aula com seus alunos. Durante 0 uso
do video a professora favorecia feedback aos alunos, questionando-os, expandindo a exploracao
do contetido para além do video, utilizando assim, o laboratorio de informaética.

A expansao e contextualizacdo a partir do uso do video sobre o conteido possibilitou aos
alunos se posicionarem e dessem outros exemplos em que viam representacfes geomeétricas na sua
sala, na escola e na sua casa. Sendo assim explorado pela professora sem perder de vista o
contetdo.

Isso aqui na sala, nas as janelas também tém as formas geo...? Aqui na caixa?

Isso é o quadrado e aqui é o re...tangulo? Aqui na porta? Ela é o qué? E plano ou
s6lido? (SABRINA, 2019)

A professora busca realizar comparagdes com formas geométricas representadas nas casas
e objetos como portas, janelas, almofadas, na tela do computador enfatizando os vértices, arestas
e se representavam figuras planas ou ndo planas, sem esquecer do contetdo e do que apresentava
no video.

O TPACK ¢ entdo evidenciado, pois dinamicamente a professora utilizou a ferramenta

digital, ndo so para levar informac6es ao alunos sobre geometria com as imagens apresentadas no
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video, mas buscou possibilitar a construcdo de conhecimento, tanto que os alunos comegaram a
dar exemplo de representaces encontradas na sala de aula, como é visto no enxerto anterior e a
professora se aproveita destes entendimentos e levanta mais discussdes, sem deixar de pensar no
aluno, o que ele sabe, pode e deve aprender, aproximando o conteudo de sua realidade ao explorar
aspectos contidos no laboratorio de informatica, prevendo alcancar o objetivo estipulado, o ensino
da Geometria a partir do uso do video, avaliando as melhores possibilidades quanto a estratégia e
ferramenta que pudesse auxiliar o processo de ensino-aprendizagem.

Esta concluséo junto ao o excerto apresentado leva-me a concordar com Clemente (2015,
p. 3), pois acredita que de acordo como sdo trabalhados os conceitos geométricos pelos professores
com os alunos, podem ser proporcionadas diversas formas para que possa explorar, discutir,
perceber e descrever as propriedades dessas figuras e que desta forma o ensino da geometria pode
contribuir para que se desenvolva a capacidade de abstrair e generalizar geometricamente. Assim,
percebe-se que a professora busca realizar exploracdes e discutir o contetdo de geometria com 0s
alunos usando exemplos que podiam ser encontrados no local que estavam.

A professora durante todo o desenvolvimento da tarefa mostrou-se atenta as aprendizagens
dos alunos, demonstrando isto ao questiona-los e buscar interagir com eles, bem como ao ir passo
a passo nas orientacdes, atentando-se sempre ao contedo a ser desenvolvido, para que os alunos
ndo aprendem somente vendo o que era apresentado no video, mas para que principalmente
aprendessem sobre o conteldo, realizando destaque e envolvendo-os com questionamentos e
apresentando exemplos proximos.

Evidencio a relevancia da TPACK, pois é preciso entender que diante do uso de tecnologias
digitais voltadas para o ensino, neste caso da matematica, € necessario reconhecer que faz-se
necessario possuir conhecimentos e habilidades que garantam qualidade na exploracdo destas
ferramentas digitais integradas ao ensino, ao passo que ha reciprocidade, uma rela¢do, uma
influéncia entre os conhecimentos (pedagogia, tecnologia, conteudo) usados para que a
aprendizagens se estabelecam. E que além disso destaca que “as mudangas tecnoldgicas também
ofereceram novas metaforas para a compreensdo do mundo” (KOELER, MISHIRA E CAIN,
2013, p. 16). Isto pode vir a ser usado como justificativa para a escolha da professora em
acrescentar em sua metodologia além da apostila uma ferramenta digital, o video, para trabalhar o
contetdo da Geometria.

A partir dos encontros e das observacdes realizadas, permite destacar que a Geometria
plana e ndo plana era o Ultimo conteddo a ser trabalhado, assim a professora buscou utilizar-se
disso para envolver e prender atencdo dos alunos que se mostraram empolgados com a exploragao
da ferramenta e o que estavam aprendendo, de modo que muitas vezes falavam bastante, entdo a

professora relembrava-os sobre a prova e que este contetdo estaria contido.
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O desenvolver da tarefa mostra como conhecer o contetdo que se ensina, refletir sobre
estratégias que melhor se aplicam diante do contetdo escolhido, bem como avaliar as ferramentas
a serem utilizadas para este fim é relevante, pois apesar de usufruir da ferramenta digital no ensino
da geometria, as aprendizagens poderiam se tornar superficiais se os alunos somente vissem o
video como entretenimento, sem interferéncias da professora para explora-lo e trabalhar o
conteudo.

A professora destaca-se como sujeito importante durante o processo de desenvolvimento
da tarefa, tendo em vista que € necessaria a mediacdo docente mesmo tendo o uso das tecnologias
digitais presente, € importante o pensar e planejar segundo estratégias que possibilitem os alunos
aprenderem e compreenderem como essas figuras sdo representadas, o que é essencial como
caracteristicas e, mais ainda, poder observar isso de maneira dindmica percebendo-as em seu
contexto, como se aplicam e mostram-se tais representacdes no dia a dia.

Pouco antes de sinalizar o fim do horario e as discussdes sobre o video e a geometria a
professora alertou os alunos que resolveria exercicios sobre o que aprenderam com o uso da
apostila e do video e apds isso finalizou a aula,

Na préxima aula eu vou fazer um exercicio perguntando sobre essas figuras que
vocés viram e estudaram, as faces, as arestas e os vértices que conheceram no
video. [...] vamos copiar a revisdo. [...] Agora de forma organizada, em fila, sem

correr, vocés irdo sair e voltar para a sala, bom dia, e até a préxima aula
(SABRINA, 2019).

Diante do que foi desenvolvido como tarefa, percebo a integracdo das tecnologias e a
mobilizacdo de conhecimentos necessarios para uso, por parte da professora, voltados para a
promocdo do ensino-aprendizagem, explorando a ferramenta e considerando as possibilidades e
limites que pode oferecer.

Em relacdo aos alunos, observei o envolvimento durante a aula, pois questionavam,
expuseram suas davidas, conclus@es, interagiram com seus colegas, agiram colaborativamente
com seus companheiros de equipe e os outros alunos. A atencdo algumas vezes ficou dispersa,
tendo em vista a empolgacdo demonstrada perante o uso das ferramentas durantes a tarefa no
laboratdrio, desde o uso da apostila a visualizacdo do video, contudo foi bem contornada pela
professora promovendo a integracdo dos conhecimentos e as relacdes estabelecidas com a
ferramenta digital.

A professora mostrou-se preocupada com seus alunos atendendo-0s um a um sempre que
podia ou surgiam duvidas, impasses e questionamentos quanto ao contetdo e uso dos instrumentos
no laboratdrio de informatica, mesmo diante de certo nivel de inseguranca quanto a linguagem da
informéatica e comandos corretos sobre a ferramenta, que foi demonstrado inicialmente pela

professora.
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A organizacdo dos alunos em duplas e trio possibilitou um trabalho colaborativo e
interativo e seus colegas, assim como entre o contetdo e a ferramenta digital utilizada, abrindo
margem para a construcdo de conhecimento e aprendizagens, pois um auxiliava o outro no
movimento de entendimento do conteddo com o video, sempre que possivel mediados pelas acdes
e conhecimentos apresentados pela professora.

Com esse entendimento noto a relevancia que o conhecimento pedagdgico, tecnoldgico e
do conteudo possui para que a professora organize e desenvolva as tarefas que envolvem
ferramentas digitais, pois ensinar com tecnologias nédo é algo facil, simples e que sempre garantira
eficazes aprendizagens, ou ainda que o uso dessas ferramentas salvardo o ensino, deve-se ter em
mente que utilizar-se de tecnologias digitais sempre serd um desafio, justo por ter que considerar
seus potenciais, limites, inovages, caracteristicas perante a tarefa e objetivos pretendidos, dentre
outras situacdes a se considerar.

E, diante disso, em uma analise que contempla as duas tarefas desenvolvidas, verifica-se
que a triade (tecnologia, pedagogia e contetdo) se evidencia como crucial para que 0 ensino seja
com qualidade, considerando que a professora precisa mobiliza-los durante a aula lecionada, ora
um aparece em mais destaque que o outro em dado instante, entretanto sem que se perca a
associacdo, relacdo que héa entre o conhecimento tecnoldgico, pedagdgico e do contelddo para que
se estabelecam, ao passo que se estabelecem.

Ademais percebe-se a contribuicdo que as aprendizagens sobre e 0 uso de ferramentas
Google proporcionaram na pratica da professora, tendo em vista que ap6s a primeira tarefa
(Tabelas Simples), mostra interesse em desenvolver outra tarefa (Geometria) se relacionando de
forma livre, segura, em dado instante com algumas ddvidas, mas nada que comprometesse a aula
ou impedisse construcdes de aprendizagens, colaboracéo, a interacdo entre professora-contetdo-
alunos-tecnologia digital.

A partir disso, vejo que a estrutura TPACK traz a tona conhecimentos visto como base para
o uso das tecnologias de forma consistente no processo de ensino, pois “é necessdria uma
abordagem que trate 0 ensino como uma interacdo entre o que os professores sabem e como eles
aplicam o que sabem nas circunstancias ou contextos tinicos nas salas de aula” (KOEHLER E
MISHRA, 2009, p. 62), cabendo desenvolver e articular novas/outras estratégias que busgquem

compreender, pensar, avaliar e integrar.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade mudou e exige novos conhecimentos e habilidades, seja no campo profissional
como no educacional. Conforme aponta Valente (2018) as institui¢cGes de ensino basico e superior
precisam estar conscientes de como “as tecnologias digitais estio mudando e como elas alteram

0s processos de ensino e de aprendizagem” ¢ s6 olhar ao redor e contemplar. Primeiro porque o
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aluno ja ndo é o mesmo e nio atua como antes. E comum que a maioria das leituras sejam
realizadas em telas e que as pesquisas sejam por meio de motores de busca, como as do Google na
Web ou outros sistemas de acesso as bases de dados digitais.

Em segundo lugar, ha necessidade de a sociedade estar preparada para navegar no mar de
informacdes e de novas situagdes que estdo surgindo e em terceiro pelo fato da mobilizac¢éo de
conhecimentos que demonstram ser necessarios por parte dos professores e alunos para utilizar
essas ferramentas diante do aprender.

Ademais, vale ressaltar que 0 momento mundial de pandemia que estamos vivendo nos
mostra que precisamos construir/adquirir/mobilizar cada vez mais conhecimentos quanto a essas
ferramentas para as usarmos a favor do processo de ensino, pois ndo ha como fugir dessa realidade
em que se fazem cada vez mais presentes, ndo sé no ambito educacional, entretanto em varios
outros, sejam trabalhistas, pessoais, econémicos ou politicos.

Logo, as escolas, gestores e professores ndao podem e nem tem como passar a margem das
transformacdes e modifica¢fes da sociedade e, em especifico, as curriculares. As escolas mesmos
de maneira bruta ou forcada precisa esta atualizada, tendo em vista a necessidade que se mostra,
diante disso, mais ainda os professores precisam ser preparados para promover aprendizagens a
partir do uso de tecnologias digitais e € necessario aprender continuamente sobre essas
ferramentas, pois todos os dias uma nova surge, dai a relevancia de olhar para os professores que
estdo atuando nos anos iniciais e possibilitar formacdes e experiéncias préaticas envolvendo essas
ferramentas.

Pensar a formacéo docente, nesse sentido em que ndo cabe mais ao professor somente ter
o dominio do conteldo, demonstra a relevancia da dissertacdo apresenta e de seus detalhes
desenvolvidos, além de considerar a mobilizacdo de conhecimentos pedagdgico, tecnoldgico e de
conteudo, bem como relaciona-los a outras posturas, estruturas e agdes necessarias ao profissional
docente.

Motivada por esse pensar, pela formacdo inicial obtida, experiéncias e praticas
profissionais que ja desenvolvi materializou-se esta pesquisa que busca responder “Que
conhecimentos docentes, na triade tecnologia, pedagogia e contetdo, sdo explicitados, com o
uso das ferramentas Google nas aulas de matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?” e isto fez-me enveredar por caminhos que justificam a escolha pela pesquisa
qualitativa contemplando seus trés sentidos.

Primeiro porque a pesquisa permitiu contemplar a dinamicidade entre a realidade e os
sujeitos, seja os colaboradores e/ou a pesquisadora, ao perceber o quanto a estrutura escolar, as
demandas profissionais, 0 querer e vivéncias do professor, bem como da pesquisadora interferem

ou possibilitam o desenvolver da pesquisa. Sem deixar de relacionar-se a influéncia que a realidade
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atual, de pandemia do Coronavirus, exerceu, ao por “freio” levando a sociedade, inclusive a
pesquisa a buscar novos rumos para continuar e se desenvolver.

Em segundo, a partir da interdependéncia entre o sujeito e objeto, ou seja, interdependéncia
entre pesquisadora e a pesquisa em si, a0 que busca como resposta para suas questfes
investigativas e objetivos almejados. E em terceiro ao perceber o vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, ao passo que o ambiente investigado, onde o sujeito
de pesquisa e a pesquisadora estdo inseridos os constitui quanto profissional, pesquisador,
colaborador, aluno, bem como modifica ou justifica seu agir e pensar.

Assim, ao buscar investigar sobre os conhecimentos postos em acdo e explicitados tendo
como contributo tedrico as contribui¢cGes do TPACK (Conhecimento de Contetdo, Pedagdgico e
Tecnoldgico), esses trés sentidos da pesquisa qualitativa foram levados em consideragdo para que
a pesquisa fosse construida.

Com intuito de conhecer o campo de pesquisa e as propostas que foram desenvolvidas
quanto ao uso das tecnologias digitais voltados para o ensino da matematica nos anos iniciais,
realizei um levantamento bibliografico, obtendo um conhecimento e amplitude dos estudos e
pesquisas desenvolvidas nesse ambito.

Conhecer essas pesquisas contribuiu, ainda, para a organizacdo e planejamento da minha
pesquisa, tendo em vista os resultados obtidos e o que se tinha como desejavel para formacao de
professores ao pensar a integracdo das tecnologias digitais voltada para o ensino da matematica, o
que posso dizer que serviram como pano de fundo para essa proposta. Tanto que apds conhecer as
pesquisas, foi utilizado um instrumento que auxiliou a pesquisa, o questionario. Este instrumento
exp0s evidéncias sobre habilidades e conhecimentos necessarios para uso das ferramentas digitais
a nivel pessoal. Profissional e a nivel académico.

Ademais, a partir do questionario constatei a manifestacdo dos professores sobre suas
necessidades em conhecer mais sobre essas ferramentas voltadas para uso em sala de aula, pois
pouco conheciam. Ao serem questionados se interessaram a aprender, possibilitando assim o
desenvolvimento do processo formativo em forma de oficinas a partir do subprojeto “Google: uso
dos recursos e ferramentas gratuitas como suporte para a educacao e enriquecimento curricular”.

Assim, a proposta de pesquisa desenvolvida constituiu-se de algumas etapas de estudo,
organizacdo, preparacdo, planejamento, para assim chegar a ser desenvolvida. Esta pesquisa foi
guiada pelo aspecto metodologico da pesquisa-acdo, com uma abordagem qualitativa, partindo de
propostas de oficinas, planejamento e desenvolvimento de tarefas com auxilio das Tecnologias
Digitais, culminando em dois produtos educacionais: a construgéo de um site e E-book.

Em relacdo as oficinas de formacéo oferecidas no projeto, os resultados sdo claramente
positivos, visto que 0s objetivos que propus de utilizar as ferramentas Google foram alcangados,

mesmo que para 0 uso algumas vezes apresentou-se dificuldades tendo em vistas demandas dos
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professores, adversidades por conta de incompatibilidade de horarios, faltas de alguns professores,
dificultando seu aprendizado, de forma que ainda sim, foram evidenciados os conhecimentos
estabelecidos a partir das sugestdes de tarefas que fizeram, envolvendo as ferramentas estudadas.

Destacar as contribuicdes das ferramentas Google na pratica docente dos anos iniciais
apos vivenciar uma formacéo continuada envolvendo as TDIC como forma de contribuir para a
formacéo docente e realizar uma sondagem acerca de como 0s professores se relacionam com as
Tecnologias Digitais no ensino foram objetivos especificos da pesquisa que se constituiram por
meio de um da realizacao de tarefas.

Tendo essa clareza. ap6s 0 momento da oficina outros ganhos foram apresentados para a
pesquisa, formacdo docente e processo de aprendizagem, pois durante o ano de 2019 planejei e
desenvolvi um processo investigativo, junto a professora Sabrina que leciona matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista que utilizou as ferramentas do Google (Google
Planilha e Youtube) para desenvolver duas tarefas com os alunos de suas turmas do quarto ano.

Os recursos disponibilizados pela plataforma Google possibilitaram criar planos sugestivos
de aulas utilizando as ferramentas digitais para implementar sua pratica pedagogica. Esta acéo
culminou na organizacao e construcdes de materiais que podem ser explorados como suporte para
a formacdo docente e aprendizagens nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo estes tomados
como produtos Educacionais, apresentados como e-book e site, de forma a possibilitar a
professores e outros interessados acesso a processos de experiéncias que envolvam tecnologias
digitais. Para isso, foi sistematizada a colecdo de tarefas produzidas, MATEDIC, que estara
disponivel no site da pesquisa.

A partir da construgdo desses materiais conclui que houve aprendizagens sobre as
ferramentas por parte das professoras participantes das oficinas e da professora que desenvolveu
as tarefas, ao passo que viabilizou o planejar de tarefas, tornando relevante a pretensdao em
disseminar os planejamentos para que mais professores possam utilizar ferramentas desta natureza.

Para tratar os dados obtidos optei pela estrutura TPACK (MISHRA E KOEHLER, 2006),
pois trata de conhecimentos pertinentes para a integragéo de tecnologias digitais por professores
voltados para o ensino, além de entender como 0 processo de ensino-aprendizagem pode mudar
ao passo que ferramentas tecnoldgicas sao usadas em determinados contextos educacionais. Esta
abordagem enfatiza a relacdo dindmica e indissociavel entre o conhecimento Tecnologico,
pedagdgico e de conteudo estabelecendo-se como base teorica e analitica para esta dissertacao,
demonstrando assim sua pertinéncia e relevancia.

Chegar a secéo de consideracdes finais deste estudo me leva a perceber o quanto me fiz,
desfiz, refiz durante todo esse processo, estudo, aprendizado, como aluna, como professora em

formacéo, como profissional, como pesquisadora e ainda como sujeito. Assim como faz-me pensar
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o tanto que aprendi, compartilhei, me conectei, construi junto as pessoas que estavam a meu redor
e principalmente no ato de escrever, descrever, analisar sobre o vivido.

Ao buscar realizar uma pesquisa, precisei me despir de mim mesma, me abrir para novas
experiéncias, perceber que a pesquisa esta constituida de acao, que ha uma relacao, com intuito de
modificar, aprender, mudar, gerar solugdes para 0 ambiente investigado, transformando-me por
inteiro, seja no pensar, problematizar, investigar, no agir, externa e internamente, seja nas minhas
identificacdes profissionais mais reais, ou nas subjetividades mais “utopicas”.

A reflexdo acerca do desenvolvimento do projeto de pesquisa é que ainda existem muitas
barreiras a serem superadas, ao que diz respeito, a formacdo inicial e continuada de professores,
em especifico na utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo de Comunicacdo na sala de
aula, mas que podem ser superadas, mesmo que a passos lentos.

Percebo, ainda, que no ambito das tarefas, qudo promissora foi a possibilidade de usar as
Tecnologias Digitais no ensino de Matematica, assim vejo a necessidade de continuar com
propostas nesse sentido para que de fato isso torne-se presente, ndo s6 em momento e
desenvolvimento de projetos e pesquisas nas escolas, porém de forma continua, despertando um
olhar critico, reflexivo e transformador nas praticas dos professores e consequentemente no
processo de ensino-aprendizagem.

Entendi nessa trajetdria que mesmo em meio aos devaneios, sempre ha algo que podemos
aprender, que o olhar deve ser expandido, assim como focado sobre o que se propde a pesquisar.

Vejo que foi possivel contribuir para que se criassem momentos de partilha, de reflexdo e
de discussdo tdo necessarios na formacdo docente tanto para quem I€ sobre essa pesquisa, quanto
para os professores da escola em relagdo ao uso das tecnologias na educagédo. Acredito que as
acOes oferecidas na pesquisa, como um todo, foram promovidas atitudes positivas ao nivel da
relacdo humana e pedagdgica revelando nos formandos espirito de ajuda de uns para com 0s
outros, de compreensdo perante algumas falhas inevitaveis, partilha de saberes, preocupacdes e
envolvimento nos trabalhos que lhes foram propostos.

Aprendi que pesquisar envolve a acédo, a participacdo, sem distancia-las permitiu meu ir e
vir de maneira flexivel pelo caminho investigativo trilhado, saindo, fugindo da forma engessada
gue muitas pesquisas desenvolvem, buscando assim construir aprendizagens, conhecimentos, e em

3

meio a tanto adquirindo experiéncias valiosas quanto ao “verdadeiro” ato ¢ realidade do
pesquisador, podendo assim contribuir e trazer avangos sobre a problematica investigada a partir
dessa dissertagéo.

Ressalto que, nesta dissertagdo, ndo possuo pretensdo em expor as tecnologias digitais com
salvacdo da Educacdo, ou instrumento Unico, mas sim como mais uma ferramenta a potencializar
tanto a formacéo docente quanto o processo de aprendizagem, permitindo uma participacdo ativa

dos sujeitos envolvidos na construcdo de conhecimento.
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Sei que muito ainda é preciso e ha de ser feito em relacdo a este tema nas escolas,
comparado ao contexto que temos na educacdo, pois ha escolas que ndo possuem suporte e/o
infraestrutura para acGes desta amplitude, ha muitas escolas carentes que sofrem descaso do poder
publico, mas estou a apresentar que € possivel adequar tecnologias ao ensino, ndo s6 em
planejamentos, ou aprender a dominar a maquina, mas construindo conhecimentos e contribuindo
para a préatica e formacdo docente.

Dessa forma, acredito que o presente estudo pode ampliar as discussdes ndo apenas da
formacédo para a utilizacao das tecnologias, mas incentivar e efetivar a construcao de um curriculo
adequado a era da cultura digital. No campo cientifico/académico, espera-se que 0s dados
coletados e as vivéncias, possam ser divulgados, compartilhadas em eventos e revistas, tendo como

foco os periddicos da area.

8. SKOPPEOO: O PRODUTO

Este estudo colaborativo contou com a possibilidade de gerar alguns materiais que
enriqueceram a pesquisa e 0 ambiente de investigacdo. Estabelecer fronteiras entre o Projeto que
me acolheu e a pesquisa é um processo que me trouxe alguns cuidados, tal como entender que nem
todas as producdes poderiam ser expressas como produto somente da dissertacao apresentada, mas
que foram producdes colaborativas e ndo exclusivas.

Assim, a presente dissertacdo cumpre o requisito avaliativo do Programa de Pds- em
Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematica e da metodologia de pesquisa escolhida, ao
passo que “de acordo com a perspectiva esforcada, paralelamente & pesquisa haveria também
producdo de material didatico, gerado pelos participantes e para ser distribuido em escala maior”.

A partir desse requisito esta dissertacdo apresenta dois produtos: O site
“INTEFORMADO” e o E-book “TDIC + Matematica= Conhecimento docente em ag¢ao” que
disponibilizam producdes e processos estabelecidos durante a pesquisa em duas formas:

plataforma digital acessivel aos professores e demais interessados sobre o tema e em arquivo PDF.

FIGURA 27- Site e E-book
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Fonte: Elaborada pela autora (2020)

O site INTEFORMADO foi criado a partir de uma das ferramentas exploradas nas oficinas
desenvolvidas no subprojeto junto aos professores da escola ldcus de pesquisa. A ferramenta foi o
Google sites?’, que permite a criagdo de site gratis na web, bem como a incorporagéo de varios
conteudos como videos, documentos do Google Drive, Google Documentos, apresentacdes em
formato de slide entre outras funcionalidades, além de poder realizar upload de arquivos diversos.

O E-book foi construido em outra plataforma digital online privada, a ferramenta Canva?,
prépria para producoes e design grafico, ferramenta fécil e préatica de usar, possibilitando a criacdo
de imagens para redes sociais, blogs, slides, apresentacdes criativas, infograficas e de e-books,
dentre outras producoes.

Destaco que os produtos desta pesquisa se estabelecem seguindo alguns critérios: a
avaliacdo do potencial de divulgacdo de conhecimentos construidos durante todo o processo
investigativo; ser um instrumento digital e possibilitar o envolvimento das ferramentas utilizadas
nas tarefas desenvolvidas em sala de aula ou outras ferramentas digitais.

Desse modo, ao criar um site tive como estratégia elencar conhecimento sobre processos
formativos para docentes, tais como encontros, eventos, publicacdes e leituras, a disponibilizacédo
de tarefas e outros projetos que possam envolver uso das tecnologias digitais no ensino, tudo nesta
plataforma do Site, produto da pesquisa.

Lembro que este site pode ser acessado de qualquer lugar, basta ter conexdo com a internet
e buscéd-lo no Google, podendo este ser instrumento e gerar outras avaliacBes, producdes e
maneiras de perceber e utilizar as ferramentas tecnologicas digitais, voltados para o ensino.

Quanto ao E-book a estratégia foi disponibilizar informagBes quanto a pesquisa, 0S
planejamentos da colegdo MATEDIC e apresentagdo do site e instrugdo de como construir uma
plataforma digital (site) podendo ser usado em processo de formacgéo docente e aprendizagem nos
anos iniciais.

Estes produtos véo a favor da literatura abordada na anélise da dissertacéo, tendo em vista
que estes encontram-se em consonancia com a estrutura TPACK (MISHRA E KOEHLER, 2006),
ao passo que visam relacionar e apresentar dinamicamente trés conhecimentos considerados
importantes para construcdo de aprendizagens durante o ensino com tecnologia: tecnoldgico,
pedagdgico e de contetdo, pois o site e 0 E-book possuem bases praticas e tedricas, mostrando
que a relacdo teoria e pratica andam lado a lado, assim como a acdo estd concomitante a
participacao no ato de pesquisar, ressaltando a possibilidade dessas ferramentas serem exploradas

tanto na formacéo docente, como em processos de aprendizagens.

27 http://sites.google.com/site.
28 http://gg.gg/nk30m
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De posse disto, posso dizer que o Site e 0 E-book servem de meio para compartilhamento
de tudo que foi desenvolvido, construido e possibilitado com o andar da pesquisa, desde fotos,
videos, organizagdes, participantes, equipe organizadora, cronograma das oficinas, artigo
publicado no Seminario da COPEX, a Coleténea, a colecio MATEDIC, as apostilas e demais
matérias tais como outras informagdes e discussdes possiveis de serem disponibilizada.

Vejo que deixar essas producdes disponiveis e acessiveis ndo so aos professores da escola
que foi desenvolvida a pesquisa, mas a demais interessados, € importante visto as contribuicoes
que podem ter para 0 campo educacional, principalmente ao referir-me ao ensino da Matematica
com a integragdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC).

Essa proposta pode alcangar professores de outras escolas que almejam ou precisam pensar
nas potencialidades que tais ferramentas proporcionam ao ambiente escolar, quando bem usadas e
escolhidas, avaliando o como, quando, para qué, em que momento e por que usar determinada
ferramenta tecnologica, sem deixar de lado o contexto educacional de aplicacao, os conhecimentos
docentes mobilizados perante a exploracdo do potencial das ferramentas digitais escolhidas e do
processo de ensino-aprendizagem estabelecido.

Valendo ressaltar que pensar as tecnologias digitais voltadas ao ensino, ainda € um desafio,
cabendo avaliar e encontrar maneiras criativas, produtivas e construtivas para integrar as TDIC
“no processo de ensino-aprendizagem, no quadro dos curriculos atuais, da situacdo profissional

dos professores e das condigdes concretas de atuagdo em cada escola” (KENSKI, 2007, p. 105).
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concepgdes sobre a tematica de tecnologias e educagfio. Além destes aspectos, servira como um indicador ao planejamento

" das agdes a serem realizadas na escola pela equipe e fonte de pesquisa de pds-graduanda da UFPA. g

Nao existem respostas certas ou erradas. Aqui, o que vale & a sua opinido e contribuigdo.

. I - PERFIL , S
1- Graduacdo: ?QLQD-WO\ /W s ) -Q"EUHQ’ :
2 - Titulagao: . ]
1 Aperfeicoamento Y Mestrada__> 3 Pés- doutorado
Especializagio “Doutarado | Outros
3 —ﬁ"Tempo de docéncia na Escola de Aplicacso:
] Menos de 1 ano De 6 3 10 anos Mais de 20 anos
) De 145 anos ~+| De 113 20 anos | Outros
-4 - Nivel de Ensino/Ano que leciona: .
K M Educacio Infantil nsino Fundamental | Ensine Médio integrado
K _Bxl__Ensino Fundamental | Ensino Médio ] Outros

5- Qual {is) disciplina (s) leciona ou lecionou?

i ——

I - PRATICA PEDAGOGICA

6- Na sua opinido, as tecnologias de informagdo e comunicagdo na escola...
@ Eum método que auxilia o professor a reforcar os contetidos ministrados em sala de aula
® E um recurso utilizado como um meio, um suporte para auxiliar o professor e aluno na construcdo do
conhecimento. ,
-0 E um novo uso da tecnologia mas que ndo favarece o aprendizado pelas dificuldades em manipular os-
recursos :
O Nio tenho conhecimento sobre o assunto
0 Eum recurso que permite inserir alunos e professores na sociedade midiatizada e informatizada

7- De que maneira vocé acredita que a informatica Educativa pode contribuir com a sua disciplina?
2 Desenvolver projetos :
® Criar metodologias de ensino
® Reforgar os conteldos trabalhados em sala de aula
O . Desenvolver atividades sighificativas ao aluno
0 Nio acredito;que ird contribuir com a minha disciplina

8- Selecione os recursos tecnologicos que voce 3 utilizou na sua aula:
@] Computador B Software educativo |

PRy

d Internet

# Nunca utilizei recursos tecnoldgicos na
minha aula

iy R,

Data Show

Quadro Interativo




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

9- Na sua opinifio, quais as maiores dificuldades no uso da informatica na escola?
® Falta de formacdo docente para integrar as tecnologms aa planejamento

Equipamentos depreciados .

Falta de apoio da gestdo quanto ac uso das tecnologias

Pouca habilidade em manusear as tecnojogias

Falta de conhecimento dos recursos disponiveis

e O 00

10- Quais contglidos da sua disciplina vocé acha possivel trabalhar com a utilizac3o das tecno!ogias?
- u.& — ORANDAME / MOVIMEANTO X
N CoZPORAL [ 7%5 02+ ©op TEATRE JARIE

IHl- HABILIDADE COM AS TECNOLOGIAS

. 11- Vocé possui computador em casa?  f{  Sim

A

“12- De que lugar vocé acessa a Internet?

2} Twitter
it Instagran
5L Linkedin

4 Blog
Facebook
61 Hangout

14- Qual a sua relagdo com os recursos e ferramentas Google abaixo relacionados?

FERRAMENTAS DOMING CONHECCO DESCONHECO
GMAIL . ‘ »

PESQUISA . ' X
DRIVE . IS
AGENDA : '
HANGOUT - .
YOUTUBE |
MAPS
EARTH
TRADUTOR - X
PLAY (FILME/TV/MUSICA}
BLOGGER: '
GRUPOS -

FOTO e
GOOGLE SALA DE AULA

.+ 15~ Indique trés {03) ferramentas, das acima relacionadas, que vocé gostaria de adicionar ao seu planejamenta

didatico? . .
P(z‘:@oémé SARLG P RAULA. VES @)@Sﬁ/, CRUVPDS
AY -~ i

=




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
_ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

RELATE COMO FOI O SEU PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO NO QUE TANGE A
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO A PARTIR DAS EXPRESSOES:

O que aprendi na universidade sobre usar as tecnologias no meu planejamento didatico foi...

‘O que aprendi na universidade contribuiu na minha pratica pedagogica e profissional da seguinte
forma...

O que poderia ter sido melhor durante o processo formativo académico....

As dificuldades hoje em inserir as tecnologias no planejamento didatico s3o....




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
: ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

3 Pt
V) : -
% Caro - Professor,

Este questiondrio ¢ parte componente do projeto “Google: uso dos recursos e ferramentas software livre £0mo
suporte para a educagfio.e enriquecimento curricular”, da equipe de informética da Escola de Aplicacio ¢ coordenado
pela professora Msc. Cleonice Dourado. Possui como objetivo realizar um levantamento do perfil dos professores que
utilizam/utilizardo as tecnologias, em particular as ferramentas e recursos do Google, em seus plangjamentos e suas
concepgdes sobre a tematica de tecnologias e educacio. Além destes aspectos, servird como um indicador 0 planejamento

* das aghes a serem realizadas na escola pela equipe e fonte de pesquisa de pos-graduanda da UFPA. .
Nao existem respostas certas ou erradas. Aqui, o que vale & a sua opinido e contribuicio,

. I - PERFIL . .
L -
1- Graduagso: UYILWA{M EJOALLQO dD ?QN-Q,
2 —Titulagéo: .
2ii] Aperfeicoamento % _Mestrado Pos- doutorado

Outros

Esparfalizacio  Fiil Doutorado

3 = Tempo de docéncia na Escola de Aplicacio:

4] Menosde 1ano  E¥] De 63 10 ancs
De 1 D&'anos 4 De 11 3 20 anos

. 4 — Nivel de Ensino/Ano que leciona: b

21 Educacao Infantil B4 Ensino Purdamental ||

.

4 Mais de 20 anos
Qutros

Ensino Meédio Integrado

i2] Ensino Fundamental | F:5 Ensino Médio Qutros
5- Qual ) disciplina (s) legiona ou leciono 3. ) ~
e\]ﬁ%{w, Mijtca Haalonrq %czmz_}ag 2 Cienciay,

Il - PRATICA PEDAGOGICA

&- Na sua opinido, as tecnologias de informacdo e comunicacio na escola... : _

¢ £ um método que auxilia o professor a reforgar os contetidos ministrados em sala de aula

O E um recurso utilizade como um meio, um suporte para auxiliar o professor e aluno na construcio do
conhecimento . '

O E um novo Uso da tecnologia mas que ndo favorece o aprendizado pelas dificuldades em manipular os
recursos e ‘ ‘

O N8Eotenho cbnhecimento sobre o assunto

O Eum recurso que permite inserir alunos e professores na sociedade midiatizada e informatizada

7- De que maneira vocé acredita que a informdtica Educativa pode contribuir com a sua disciplina?
'O Desenvolver:projetos )
O Criar metoddlogias d= ensino
@ Reforcar os contelidos trabalhados em sala. de aula
0. Desenvolver-atividades_signiﬁcativas ao aluno
©  N3o acredito que ird contribuir com a minha disciplina

8- Selecione os recursos tecnoldgicos que voce ja utilizou na sua aula:
e{ Computador  |&: '

Software educativo Internet

"4 Nunca utilizei recursos tecnolégicos na
minha aula

Data Show el Quadro Interativo




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

9- Na sua opinio, quais as maiores dificuldades no uso da informatica na escola?
© Falta de formac3o docente para integrar as tecnoioglas ao planejamento

Equipamentos depreciados

Falta de apoio da gestdo quanto ao uso das tecnologias

Pouca habilidade em manusear as tecnologias

Falta de conhecimento dos recursos disponiveis-

cC OO0

10- Quais contetidos da su dlsuph a vecé acha possivel trabalhar com a utilizacio das tecnologlas?
ey cc VLQ/J

- HABILIDADE COM AS TECNOQLOGIAS

- 11- Vocé possui computador em casa?

12- De que lugar vocé acessa a Internet? |  NaoAcesso |

13- Quais redes sociais ou ferramentas de comunicacdo instantanea vocé costuma utilizar dlarlamente?

_;;,:, Blog T;l; Twitter
Facebook @.&gg instagran
lHangout e} Linkedin

14- Qual a sua relagdo com os recursos e ferramentas Google abaixo relacionados?

FERRAMENTAS DOMINO CONHECCO DESCONHECO
GMAIL ‘

PESQUISA

DRIVE

AGENDA

HANGOUT.

YOUTUBE .

MAPS

EARTH

TRADUTOR

PLAY [F!LME/TV/MUSICA)
BLOGGER

GRUPDS -

FOTO :

GOOGLE SALA DE AULA ‘ v

b x| [RR ]y

v ¥ I

.15- Indique trés { 03) ferramentas, das acima relacionadas, que vocé gostaria de adicionar ao seu plangjameito

dldathO?WJg(Tque, . W




" UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
_ESCOLADE AI?LICACAO
COORDENACAOQO DE INFORMATICA EDUCATIVA

RELATE COMO FOI O SEU PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO NO QUE TANGE A
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO A PARTIR DAS EXPRESSOES:

O que aprendi na universidade sobre usar as tecnologias no meu planejamento didético foi...

N, wodede néo Qﬁv\gm@ﬁ@w\, J%cnﬁ:ﬂ@%qj p&ﬂ&mdx«ﬁ’i}.@

= O que aprendi na universidade contribuiu na minha pratica pedagégica e profissional da seguinte
forma...

G%Eum de opendisageny  Javewew s do o e BEE,
Pecds r?!(q' ' LR i

0 qu poderia ter sido melhor durante o processo formativo académico...

V&cﬁaﬁuuc(ﬁm@ao tone Auibinn e gole d ol

As difi culda"des hoje em inserir as tecnologias no planejamento didatico séo....

(D Lo o_uvﬁnmﬁ'{’wmm&au&am&p@uﬁq o oedk
L&%L&Q@muw e wscolo.
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Caro Professor,

'suporte

Este questionério ¢ parte componente do projeto “Google: uso dos recursos e ferramentas software livre como
para a educacéo.e enriquecimento curricular”, da equipe de informética da Escola de Aplicagdo e coordenado

pela professora Msc, Cleonice Dourado. Possui como objetivo realizar um levantamento do perfil dos professores que
utilizam/utilizardo as tecnologias, em particular as ferramentas e recursos do Google, em seus pianejamentos- ¢ suas
concepgdes sobre a tematica de tecnologias e educacio. Além destes aspectos, servird como um indicador ad planejargento

" das agles a serem realizadas na escola pela equipe ¢ Tonte de pesquisa de pés-graduanda da UFPA.
N&o existem respostas certas ou erradas. Aqui, o que vale é a sua opinido e contribuicgo.

- |- PERFIL . ‘. . p
1- Graduagao: &)MWW and W '
2 - Titulagéo: }
| Aperfeiccamento Maestrado - ; Pés- doutarado
Especializacdo Doutorado ) Outros

3 —"';‘Tempo de docéncia na Escola de Aplicagdo:

3] Menosde1anc  [i3| De 63 10 anos
De 135 anos | De 112 20 anos
~ 4 — Nivel de Ensino/Ano que leciona:

1 Educacéo Infantil t4% Ensino Fundamental 1 '
< Ensino Médio

{ Mais de 20 anos
i Ouiros

AR

Ensina Médio Integrado
Qutros

5- Qual(s) disciplina (s) ieciong ou lecionou? ' . H Ie_: . : r"—’,
Q‘:&Qa“’?’“ , CAPING aan } %L@eﬁj( £ l' e /V’Zatrw&/m

Il - PRATICA PEDAGOGICA

Ensino Fundamental |

6- Na sua opinido, as tecnologias de informacdo e comunicagiio na escola...

& Fum método que auxilia ¢ professor a reforgar os contetidos ministrados em sala de aula _
) ® E um recurso utilizado ‘como um meio, um suporte para auxiliar o professor e alunc na constrticdo do
’ conhecimento.

- C E um novo usp da tecnplogia mas que ndo favorece o aprendizado pelas dificuldades em manipular os
recursos _
O Nio tenho conhecimento sobre o assunto

& Eum recurso que permite inserir alunos e professores na sociedade midiatizada e informatizada

" 7- De que maneira \{focé acredita que a informética Educativa pode contribuir com a sua disciplina?
9 Desenvelver projetos

8 Criar metodologias de ensino

® Reforgar os contelidos trabalhados em sala de aula

@ . Desenvolver atividades significativas ao aluno

G Naoacredito que ir4 contribuir com 2 minha disciplina

8- Selecione os recursos tecnolégicos que voce ja utitizou na sua aula:

o
o

Computador b Software educativo

Internet

L

Nunca utilizei recursos tecnolégicos na
minha aula

Data Show Quadro Interativo




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

8- Na sua opinido, quais as maiores dificuldades no usc da informatica na escola?
Falta de formagio docente para integrar as tecnologias ao planejamento

Equipamentos depreciados . :

Falta de apoio da gestdo quanto ao uso das tecnologias

Pouca habilidade em manusear as tecnologias

Falta de conhecimento dos recursos disponiveis

ocoo® o8

10- Quais conteddos da sua disciplina vocé acha possivel trabalhar com,a ujilizacdo das tecnologias?
'S

mf_v&obaa_&_%av . ae

1lI- HABILIDADE COM AS TECNOLOGIAS

. 11-  Vocé possui computador em casa? ﬁ Sim [} Nao |

12- De que lugar vock acessa a Internet? Casa Escola

Nao Acesso |

13- Quais redes sociais ou ferramentas de comunicacdo instantdnea vocé costuma utilizar diariamente?
4] Blog thf Twitter
3] Facebook t4l Instagran
16} Hangout Linkedin

14- Qual a sua relagdo com os recursos e ferramentas Google abaixo relacionados?

FERRAMENTAS DOMING CONHECCO DESCONHECO
GMAIL :

PESQUISA

DRIVE

AGENDA

HANGOUT"

YOUTUBE.

MAPS

EARTH .

TRADUTOR .
PLAY {FILME/TV/MUSICA)
BLOGGER -
GRUPOS

FOTO

GOOGLE SALA DE AULA

A VL

(d

.-I5- Indigue trés {03) ferramentas, das acima relacionadas, que vocé gostarla de adicionar ao seu planejamento

didatico? . 2 r\/h/{){-)

Olbbga{ #ﬁmﬂ/—




'UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO
COORDENAGAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

RELATE COMO FOl O SEU PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO NO QUE TANGE A
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCAGCAQ A PARTIR DAS EXPRESSOES:

O que aprendi na universidade sobre usar as tecnologias no meu planejamento didatico foi...

* O que aprendi na universidade contribuiu na minha pratica pedagégica e profissional da seguinte
forma.

%m%)awmﬁswmo&&mmwe
Plans o M

A‘ AANEK

ue poderia ter sido melhor durante o processo formativo académico...

m G'L/U%IWW/D (\)/(‘MW &/Q/L

As dificuldades hoje‘ern inserir as tecnologias no planejamento didatico s3o....

A’MMJ Q/\’Mt@‘ooyb&a‘
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COORDENACAOQ DE INFORMATICA EDUCATIVA

Caro Professor,

Este questiondrio ¢ parte componente do projeto “Google: uso dos recursos e ferramentas software livre como
suporte para a educaciio.e enriquecimento curricular”, da equipe de informatica da Escola de Aplica¢do e coordenado
pela professora Msc. Cleonice Dourado. Possui como objetivo realizar um levantamento do perfil dos professores que
utilizam/utilizardo as tecnologias, em particular as ferramentas e recursos do Google, em seus plansjamentos e suas
concepgdes sobre a tematica de tecnologias e educagio. Além destes aspectos, servird como um indicador a0 planejamento

" das agdes a serem realizadas na escola pela equipe e fonte de pesquisa de pos-graduanda da UFPA. g
Néo existem respostas certas ou erradas. Aqui, o que vale é a sua opiniio e contribuigdo.

| - PERFIL
1- Graduacao: e
6)
2 — Titulagao: .
Aperfeicoamento - Mestrado Pos- doutorado
Especializacéo Doutorado Outros

3 —ﬂ'Tempo de docéncia na Escola de Aplicagso:
X] Menosde 1ano  [ii] De 62 10 anos
De 14 5anos De 11 & 20 anos

| Mais de 20 anos
4] Outros

4 ~ Nivel de Ensino/Ano que leciona:

] Educacéo Infantil B Ensino Fundamentat 1l
X1 Ensino Fundamental | 1 Ensino Médio

5- Qual (is djsCipIina (s)

leci lecionou? — . .
?zgnﬁagﬁn% em&ﬁrm,m,gz&.; Cuomeias

AMnpitn,. "
Q

Ensino Médio Integrado
Qutros

Il - PRATICA PEDAGOGICA

&- Na sua opinido, as tecnologias de informacdo e comunicacio na escola...
0 £ um método que auxilia o professor a reforgar os contetidos ministrados em sala de aula
® E um recurso utilizado comp um meio, um suporte para auxiiar o professor e aluno na construcio do
conhecimentp , :
~ C E um nhovo uso da tecnologia mas que nio favorece o aprendizado pelas dificuldades em manipular os
- recursos - ‘ :
'O N#o tenho conhecimento sobre o assunto .
O Eum recurso que permite inserir alunos e professores na sociedade midiatizada e informatizada

7- De gue maneira _Vocé acredita que a informética Educativa
O Desenvolverprojetos
O Criar metodologias de ensino
O Reforgar os contelidos trabalhados em sala.de aula
X- Desenvolver atividades significativas ao aluno
0 Nio acredito que ird contribuir com a minha disciplina

pode contribuir com a sua disciplina?

8- Selecione os recursos tecnoldgicos que voce ja utilizou na sua aula:

Computador ] Software educativo G Internet
1. 2 ) ] Nunca utilizei recursos tecnoldgicos na
X:| Data Show Quadra Interativo : 8
4 3 minha aula




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAQ
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

9- Na sua opinidio, quais as maiores dificuldades no uso da informatica na escola?
W Falta de formacdo docente para integrar as tecnologias ao planejamento
O Equipamentos depreciados .
O Falta de apoio da gestdo quanto ao uso das tecnologlas
O Pouca habilidade em manusear as tecnologias
C Falta de conhecimento dos recursos disponiveis

10- Quais onteudos da sua disciplina vocé acha posslvel trabalhar coma utilizagdg das tecnologias?

§Il- HABILIDADE COM AS TECNOLOGIAS

. 11-  Vocé possui computador em casa? @ sim F:l Nzo |

12- De que lugar vocé acessa a Internet? B cCasa [A] Escola foi] NaoAcesso A

13- Quais redes sociais ou ferramentas de comunicagao instantanea vocé costuma utilizar diariamente?
Twitter

Instagran
74 Linkedin .

Blog
Facebook
Hangout

2y
/%,

14- Qual a sua'relagio com os recursos e ferramentas Google abaixo relacionados?

FERRAMENTAS DOMING CONHECCO DESCONHECO
GMAIL | Pl

PESQUISA .

DRIVE
AGENDA
HANGOUT-

X
‘ X
YOUTUBE P
X
prd
X

MAPS ..

EARTH

TRADUTOR

PLAY (FILME/TV/MUSICA)
BLOGGER

GRUPOS

FOTO

GOOGLE SALA DE AULA - X

X
3
X
X

X

15- Indique trés {03) ferramentas, das agima relacionadas, que vocé gostaria de adicionar ac seu planejamento

didatico?
t '}T)a@bl"p,ﬂa% £ (%&.Q—%QQ salo de (uLOcL.




'UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICAGAQ
COORDENAGAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

RELATE COMO FOl O SEU PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO NO QUE TANGE A
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO A PARTIR DAS EXPRESSOES:

O que aprendi na universidade sobre usar as tecnologias no meu planejamento didatico foi...

3 - L L -

L—"

¥ ~‘ a1 1 iﬂlﬂ(()ﬂlﬁé‘:ﬁ r-\f WAL C oolad Gt 1(7 [(Jaaas
RO u;m{;}m—immmﬂmjd‘ & echn o wrélica.

e que aprendi na universidade contribuiu na minha pratica pedagégica e profissional da seguinte
forma...

.

ARUVANS b, QEEYS gl IO
hcaodS © sy aprond
‘ () -, e v .

oo

5

As dificulda:d;es hoje é;m inserir as tecnologias no planejamento didatico s&o....

\ _ WS com pr ' 10‘
o o dld ' Jo o demimi© Jororeo —

_ Q\,& s ) o, (ol A& dmoelimemlh i~
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COORDENAGA

ESCOLA DE APLICACAQ
O DE INFORMATICA EDUCATIVA

Caro Professor,

Este questionirio é parte componente do projeto “Google: uso dos recursos e ferramentas software livre como
suporte para a educacfio.e enriquecimento curricular”, da equipe de informética da Escola de Aplicacdo ¢ coordenado
pela professora Msc. Cleonice Dourado. Possui como objetivo realizar um levantamento do perfil dos professores que
utilizam/utilizardo as tecnologias, em particular as ferramentas e recursos do Google, em seus plangjamentos & suas
concepgdes sobre a temdtica de tecnologias ¢ educagio. Além destes aspectos, servird como um indicador ao plangjamento
das acGes a serem realizadas na escola pela equipe e fonte de pesquisa de pés-graduanda da UFPA. i

Nao existem respostas certas ou erradas. Aqui, 0 que vale € a sua opinidio ¢ confribuigao.

| - PERFIL
1- Graduagéo: ’Qm
oy
2 ~ Titulagéo: .
Aperfeicoamento -Mestrado Pds- doutorado
Especializacio Dotitorado J Outros

3 —?"Tempo de docéncia na Escola de Aplicacgo:
it Menosde 1ano  J53] De 63 10 anos
¥ De 135 anos

iR

4] Mais de 20 anos
Outros

- 4 — Nivel de Ensino/Ano que leciona:

| Educacéo Infantil b4 Ensino Fundamental 1)
Ensino Fundamental | [it] Ensino Médio

Ensino Médio integrado
Qutros

5- Qual (is) d&:‘)i_plina (s)
Dk

AU

leciona ou l%ciono 7
g U it
N2, 55

Il - PRATICA PEDAGOGICA
6- Na sua opinido, as tecnologias de informacdo e comunicacio na escola,.. ‘
O  Eum método que auxilia o professor a reforcar os contetidos ministrados em sala de aula

@ E um recurso utilizado como um meijo, um suporte para auxiliar o professor e aluno na construcdo do
conhecimento.

- 0 E um novo uso da tecniologia mas que ndo favorece o aprendizado pelas dificuldades em manipular os
recursas :
0 Ndo tenho conhecimento sobre o assunto

O Eum recurso que permite inserir alurnios e professores na sociedade midiatizada e informatizada

7- De gue maneira \_)océ acredita que a informética Educativa
O Desenvolver projetos
O Criar metodologias de ensino
® Reforgar os contetidos trabalhados em sala de aula
O . Desenvolver atividades significativas ao aluno
& Nio acredito que ir4 contribuir com 3 minha disciplina

pode contribuir com a sua disciplina?

8- Selecione os recursos tecnologicos que voce j4 utilizou na sua aula:

81 Computador £ Software educativo @ Internet
q . ] . Nunca utilizei recursos tecnolégicos na
Data Show ¥4 Quadro Interativo - &
minha aula
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COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

9- Na sua opinido, quais as maiores dificuldades no uso da informética na escola?
0 Faltade formacdo docente para integrar as tecnoioglas ao planejamento

Equipamentos depreciados

Falta de apoio da gestdo quanto ao uso das tecnologias

Pouca habilidade em manusear as tecnologias

Falta de conhecimento dos recursos disponiveis

o O C O

10- Quais contelidos da sua disciplina vocé acha possivel trabalhar com a utilizagdo das tecnologias?

Vieome, Indig | Braasil. J/M}mzw—e

L

lil- HABILIDADE COM AS TECNOLOGIAS

. 11-  Vocé possui computador em casa? Sim [x] Nao |

Nao Acesso |

T2- De que lugar vocé acessa a Internet? Casa Escola

13- Qua:s redes sociais ou ferramentas de comunicaco instantanea vocd costuma utilizar diariamente?
12F Twitter 131 Skipe

& Instagran V?‘ WhatsApp
KB Linkedin 8 Outros

Blog
| Facebook
16} Hangout

14- Qual a sua relacdo com os recursos e ferramentas Google abaixo relacionados?

FERRAMENTAS DOMINO CONHECCO DESCONHECO
GMAIL : ,

PESQUISA

DRIVE

AGENDA

HANGOUT

YOUTUBE. .

MAPS

EARTH

TRADUTOR

PLAY (FILME/TV/MUSICA)
BLOGGER

GRUPOS

FOTO _
GOOGLE SALA DE AULA X

P X b

.- 15- Indigue trés {03) ferramentas, das acima relacionadas, que vocé gostaria de adicionar ao seu planejamento
didatico?

{

Plowy \ peagauney , Youdiule




' UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
_ ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

RELATE COMO FOlI O SEU PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO NO QUE TANGE A
UTILIZAGAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO A PARTIR DAS EXPRESSOES:

O que aprendi na universidade sobre usar as tecnologias no meu planejamento didatico foi...

& ﬁua’m.c@mmm b WWW?@W,M%\MW.

[

" O que aprendi na universidade contribuiu na minha pratica pedagégica e profissional da seguinte
forma...

O que poderia ter sido melhor durante o processo formativo académico....

As dificuldades hoje em inserir as tecnologias no planejamento didatico sdo....

WW&N@M%MM




4~ Nivel de Ensino/Ano que leciona:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
: ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAQ DE INFORMATICA EDUCATIVA

Caro Professor,

Este questionirio ¢ parte componente do projeto “Google: uso dos recursos e ferramentas software livre como
suporte para a educacfio.e enriquecimento curricular”, da equipe de informatica da Escola de Aplicagiio e coordenado
pela professora Msc. Cleonice Dourado. Possui como objetivo realizar um levantamento do perfil dos professores que
utilizam/utilizardo as tecnologias, em particular as ferramentas e recursos do Google, em seus planejamentos e suas
concepgdes sobre a tematica de tecnologias e educacio. Além destes aspectos, servira como um

* das acQes a serem realizadas na escola pela equipe e fonte de pesquisa de pos-graduanda da UFPA.

Nio existem respostas certas ou erradas. Aqui, o que vale & a sua opinido e contribuicdo.
| - PERFIL

1- Graduagdo: _Yeeago6ia

2 — Titulagéo:

Pds- doutorado

L3 Aperfeicoamento |3 Mestrado
-} Especializacdo %, Doutorado

9 Qutros

3 ~Tempo de docéncia na Escola de Aplicaggo:

2] Menos de 1 ano De 6 3 10 anos

Mais de 20 anos

iy Outros

X De 13 5 anos De 11 3 20 anos

} Educacio Infanti

21 Ensino Fundamental |l

Ensino Médig Integrado

% Ensino Fundamental |

Qutros

L3 Ensino Médio _k

5- Qual (is) disciplina (s) teciona ou lecionou?
SMA  Gose

Il - PRATICA PEDAGOGICA

6- Na sua opinido, as tecnologias de informac&o e comunicacio na escola... :
O  Eum método que auxilia ¢ professor a reforcar os contetidos ministrados em sala de aula

indicader ao planejamento

0

p
® E um recurso utilizado! como um meio, um suporte para auxiliar o professor e aluno na construcio dcl\

¢onhecimento

- 0 E um novo Uso da tecriologia mas que nio favorece o aprendizado peias dificuldades em manipular os

recursos
N&o tenho conhecimento sobre o assunto

@]

G Eum recurso que permite inserir alunos e professores na sociedade midiatizada e informatizada

7- De que manejra vocé acredita que a informatica Educativa pode contribuir com a sua disciplina?
O Desenvolver projetos o
O Criar metodologias de ensino
& Reforcar os contelddos trabalhados em sala de aula
O . Desenvolver atividades significativas ao aluno
5 Nio acredito que ird contribuir com a minha disciplina

8- Selecione os recursos tecnoldgicos que voce j& utilizou na sua aula:

* Computador il Software educative ' Internet

iy aps . s .
; Nunca utilizei recursos tecnoldgicos na

minha aula

Data Show Quadro interativo

4l
= K

\



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
' ESCOLA DE APLICACAQ
COORDENACAQ DE INFORMATICA EDUCATIVA

9- Na sua opinido, quais as maiores dificuldades no uso da informatica na escola?
O Falta de formacdo docente para integrar as tecnologms ao planejamento
@ Equipamentos depreciados
O Falta de apoio da gestdo quanto ao uso das tecnologlas
O Pouca habilidade em manusear as tecnblogias
O Faita de conhecimento dos recursos disponiveis

10- Quais conteldos da sua disciplina vocé acha possivel trabalhar com a utilizag8o das tecnologias?
"rOcQ.oQ

- HABILIDADE COM AS TECNOLOGIAS

. 11-  Voc# possui computadorem casa? -j] Sim ] Nao |

Nao Acesso |

"12- De que lugar vocd acessa a Internet? A/} Casa k| Escola

13- O.ua:s redes sociais ou ferramentas de comunicacéo mstantanea vocé costuma utilizar diariamente?

ﬁz} Twitter 1 Skipe
Instagran WhatsApp
2 Linkedin % outros

14- Qual a sua refagdo com os recursos e ferramentas Google abaixo relacionados?

EERRAMENTAS DOMINO CONHECCO DESCONHECO
GMAIL RS
PESQLISA o ¥
DRIVE

AGENDA

HANGOUT - .

YOUTUBE .

MAPS

EARTH

TRADUTOR

PLAY {FILM E/TV/MUSICA)
BLOGGER

GRUPOS -

FOTO

GOOGLE SALA DE AULA N

L 5]

.~ 15- Indique trés {03) ferramentas, das acima relacionadas, que vocé gostaria de adicionar ao seu plangjamento
didatico?

Noswes . Eeerw - Goosig




'UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
_ ESCOLA DE APLICACAO
COORDENAGAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

RELATE COMO FOI O SEU PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO NO QUE TANGE A
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO A PARTIR DAS EXPRESSOES:

QO que aprendi na universidade sobre usar as tecnologias no meu planejamento didatico foi...

Tsuscende -

“ O que aprendi na universidade contribuiu na minha pratica pedagoégica e profissional da seguinte
forma... '

QQASE &I Do Oﬁma‘euim

O que poderia ter sido melhor durante o processo formativo académico....

O Jsn de.  Sofuume

As dificuldades hoje em inserir as tecnologias no planejamento didatico séo....

L L Mo Tes




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
- ESCOLA DE APLICAGAO
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

Caro Professor,

Este questiondrio € parte componente do projeto “Google: uso dos recursos e ferramentas software livre como
Superte para a educacio.e enriquecimento curricular”, da equipe de informética da Escola de Aplicagio ¢ coordenade
pela professora Msc. Cleonice Dourado. Possui como objetivo realizar um levantamento do perfil dos professores que
utilizam/utilizardo as tecnologias, em particular as ferramentas e recursos do Google, em seus plancjamentosl g suas
concepgdes sobre a temética de tecnologias ¢ educacdo. Além destes aspectos, servira-como um indicador ao planejamento
* das agdes a serem realizadas na escola pela equipe e fonte de pesquisa de pés-graduanda da UFPA. :
Nao existem respostas certas ou erradas. Aqui, o que vale ¢ a sua opinifio e contribuigio.

I-PERFIL". - . -0 i . T S e e e T e e et
1- Graduagdo: ?zdamax
\J U
2 - Titulagao: .
=4 Aperfeicoamento Mestrado Pés- doutorado
Especializagdo Doutcrado Outros

Mais de 20 anos
| Outros

-1 Educacao Infantil 24 Ensino Fundamentat 1l

5 Ensino Médio Integrado
L
P

Ensino Fundamental | Ensinc Médio | Quiros
3- Qual (is) disciplina (s) ieciona o lecionou?, ’
#'QNITLOM.US
¢

Il - PRATICA PEDAGOGICA
6- Na sua opinido, as tecnologias de informacdo e comunicacio na escola...
O Eum método que auxilia o professor a reforcaros contetidos ministrados em sala de aula
® E um recurso utilizade-como um meio, um suporte para auxiliar o professor e aluno na construcio do

conhecimento , o
G Eum novo uso da tecriologia mas que ndo favorece o aprendizado pelas dificuldades em manipular os
recursos : e

O Ndo tenho conhecimento sobre 0 assunto . .

O Eum recurso que permite inserir alunos e proféssores na sociedade midiatizada e informatizada
7- De que maneira vocé acredita gue a informéatica E'abcativa pode contribuir com a sua disciplina?

.0 Desenvolver projetos T :

O Criar metodologias de ensino

O Reforgar os contetidos trabalhados em sala.de aula

@ . Desenvolver atividades significativas ao aluno

O Nio acreditq que ira contribuir com a minha disciplina

LIERER 4 LT

8- Seleciohe os recursos tecnoldgicos que voce ja utilizou na sua aula: G -
.- h' S .
Computador 0 Software educativo

K

O Internet

Nunca utilizei recursos tecnolégicos na
minha aula

Data Show




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAODEﬁmORMAHCAEDUCKﬂVA

9- Na sua apinido, quais as maiores dificuldades no uso da informadtica na escola?
Falta de formacdo docente para integrar as tecnologlas ao planejamento
Equipamentos depreciados

Falta de apoio da gestic quanto ao uso das tecnologlas

Pouca habilidade em manusear as tecnologias

Falta de conhecimento dos'r&cursos disponiveis

ooooo

10- Quais contelidos da sua disciplina vocé acha po’sEfvel trabalhar com z utilizag8o das tecnologias?
' ta-r Xedinoss

Ill- HABILIDADE COM AS TECNOLOGIAS

. 11-  Vocé possui computador em casa? /K] Sim

Nio Acesso |

=12- De que lugar vocé acessa a Internet? [ Casa [ Escola

13- Quals redes sociais ou ferramentas de comunicacdo instantanea vocé costuma utilizar diariamente?

121 Twitter i} Skipe
bt Instagran b WhatsApp
7 Linkedin 5 Outros

14- Qual a sua relacdo com os recursos e ferramentas Google abaixo relacionados?.

FERRAMENTAS BOMIND CONHEC(;O DESCONRECO
GMAIL ‘
PESQUISA . ' pod
DRIVE '
AGENDA

HANGOUT - .

YOUTUBE

MAPS

EARTH

TRADUTOR -
PLAY {FILME/TV/MUSICA)
BLOGGER:

GRUPOS

FOTQ

GOOGLE SALA DE AULA

XXXXYXXXX\%X ¥

.- 15- Indigue trés (03) ferramentas, das acima relacionadas, que vocé gostaria de adicionar ao seu plansjamento

dldattco? .
Q(e@qee. Xoeer de ocualled,
________.PR&QM&Q 2 Koy




UNIVERSIDADE FEDERAL DO li’ARA
ESCOLA DE APLICACAQ
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

RELATE COMO FOlI O SEU PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO NO QUE TANGE A
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO A PARTIR DAS EXPRESSOES:

O que aprendi na universidade sobre usar as tecnologias no meu planejamento didatico foi...

& wmro de v opll codl vO Wmd.e/’ie-q/
(oo e 0 ©worrre couudo /

O que aprendi na universidade contribuiu na minha pratica pedagégica e profissional da seguinte
forma...

O que poderia ter sido melhor durante o processo formativo académico....

. Qe O LU0 mes - umiveuol doude Qe pesaht emn WMOQD
QMM 80 di 000 .

As dificuldades hoje em inserir as tecnologias no planejamento didatico s3o....
a.dn.wx 0 MUA«MMJ\'\TQ 19064@- M@L%(O\'—Cob




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
. ESCOLA DE APLICACAQ
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

Caro Professor,

Este questionério ¢ parte componente do projeto “Google: uso dos recursos e ferramentas software livre como
suporte para a educacio.e enriquecimento curricular”, da equipe de informética da Escola de Aplicagdo e coordenado
pela professora Msc. Cleonice Dourado, Possui como objetivo realizar um levantamento do perfil dos professores que
utilizam/utilizarBio as tecnologias, em particular as ferramentas ¢ tecursos do Google, em seus plangjamentos e suas
concepgbes sobre a tematica de tecnologias e educacdo. Além destes aspectos, servirda como um indicador ao planejamento
das agdes a serem realizadas na escola pela equipe e fonte de pesquisa de pos-graduanda da UFPA. y

Nao existem respostas certas ou erradas. Aqui, o que vale & a sua opinido e contribuicio.

I - PERFIL )
1- Graduagso: ;)05;0/4{:; oGrA
2 - Titulagao: .
Aparfeicoamento Mestrado Pds- doutorado
Especializacéo Doutorado ] Outros

Mais de 20 anos
Qutros

Menosde 1ano |53 De 63 10 anos
>4 DelaSanos  fe

de Ensino/Ano que leciona:

Educac&o Infantil Eii Ensino Fundamental |1
Ensino Fundamental | ! Ensino Médio

Ensino Médio Integrado
} QOutros

5- Qual (is) disciplina (s) leciona ou lecionou?_

(eciodb ¥ EDVCACAG E CrRAQAN 4
- PRATICA PEDAGOGICA |

6- Na sua opinido, as tecnologias de informacdo e comunicacio na escola... ~

O Eum método que auxilia o professor a reforgar os conteddos ministrados em sala de aula

® E um recurso utilizadd como um meio, um suporte para auxiliar o professor e aluno na construgdo do
conhecimento o

O E um novo Uso da tecnologia mas que ndo favorece o aprendizado pelas dificuldades em manipular os
recursos -

O Ngo tenho conhecimento sobre o assunto

O Eum recurso que permite inserir alunocs e professores na sociedade midiatizada e informatizada

7- De que maneira vocé acradita que a informatica Educativa pode contribuir com a sua disciplina?
.0 Desenvo[veﬁ projetos
O Criar metodologias de ensino
O Reforcar os contetidos trabalhados em sala de aula
®. Desenvolver atividades significativas ao aluno ‘
"0 Nio acredito que ird contribuir com a minha disciplina

8- Selecione os recursos tecnolégicos que voce j& utilizou na sua aula:
Exd Computador

Internet

Nunca utilizei recursos tecnolégicos na
minha aula

¥,
e} Software educativo

| Data Show | Quadro Interativo




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO
COORDE:NA(;AO DE INFORMATICA EDUCATIVA

9- Na sua opinidio, quais as maiores dificuldades no uso da informatica na escola?
O Falta de formacdo docente para integrar as tecnologias ao planejamento

Equipamentos depreciados -

Falta de apoio da gestdo quanto ao usc das tecnologlas

Pouca habilidade em manusear as tecnologias

Falta de conhecimento dos recursos disponiveis

& O C O

10- Quais conteudos da sua disciplina vocé acha possivel trabalhar com a utilizagdo das tecnologias?

MySica ARTES Couc,qc,m Am BT AT AL
E miTos QuTRos

Hi- HABILIDADE COM AS TECNOLOGIAS

- 11-  Vocé possui computador em casa? g  Sim i  Nao |

. . e - .
:12- De que lugar vocé acessa a Internet? Escola_fi~:]  Nao Acesso |

13- Quais redes sociais ou ferramentas de comunicacdo instantanea vocé costuma utilizar diariamente?
4] Blog 12} Twitter 3

inet] Instagran

3 Linkedin

b4 Skipe
4 WhatsApp
Outros

14- Qual a sua relagdo com os recursos e ferramentas Google abaixo relacionados?

FERRAMENTAS DOMINO CONHECCO DESCONHECO
GMAL o

PESQUISA . S
DRIVE '
AGENDA

HANGOUT

YOUTUBE.

MAPS

EARTH

TRADUTOR :
PLAY {FILM E/TV/MUSICA]
BLOGGER

GRUPOS

FOTQ

GOOGLE SALA DE AULA

e
Dt
P4

X X

X

KK

s
-
D

St

. I5- Indigue trés {03) ferramentas, das acima relacionadas, que vocé gostaria de adicionar ao seu planejamento
didético?

(TSPt A AGenDA _GRooGlE $ALALDE Avla




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
_ ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAQ DE INFORMATICA EDUCATIVA

RELATE COMO FOI O SEU PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO NO QUE TANGE A
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO A PARTIR DAS EXPRESSOES:

O que aprendi na universidade sobre usar as tecnologias no meu planejamento didatico foi...

TiVE Van 4 f)xSc:ﬂLcM4 O /JE i Tod /?L.rnmﬂc?f?(/i-ﬂ/—
CrIL A f)/atc /Vp(/,4§ T ECAPLEDS 2 AL

O gue aprendi na universidade contribuiu na minha pratica pedagogica e profissional da seguinte
forma...

NAao ConwTRIPUEY Ean MDA

O que poderia ter sido melhor durante o processo formativo académico...

/VAO So” MNoSTRAR A4 Faurn CoRTANC, A @Mosﬁﬁf@
As FERRAMEVTASC € (04N D MTF/J?A—R e & Lo A0

Com O NFVEL PDE EXSINVND

As dificuldédes hoje:em inserir as tecnologias no planejamento didatico sio....

FALTA DC Lonbe CimenTo FZ ESTRITURA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
: ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAQ DE INFORMATICA EDUCATIVA

Professor,

Este questiondrio & parte componente do projeto “Google: uso dos recursos e ferramentas software livre como
suporte para a educacfio.e enriquecimento curricular”, da equipe de informatica da Escola de Aplicagio ¢ coordenado
pela professora Msc. Cleonice Dourado. Possui como objetivo realizar um levantamento do perfil dos professores gue
utilizam/utilizardo as tecnologias, em particular as ferramentas e recursos do Google, em seus planejamentos e suas
concepgoes sobre a tematica de tecnologias ¢ educacio. Além destes aspectos, servird como um indicador ac planejamento

" das agBes a serem realizadas na escola pela equipe e fonte de pesquisa de pds-graduanda da UFPA.
Nao existem respostas certas ou erradas. Aqui, o que vale & a sua opinido e contribuicio,

I - PERFIL
1- Graduacio: W
2 - Titulagéo: i LA CAINAO
5] Aperfeicoamento [ Mestrado Pés- doutorado
Especializacdo [ Doutorado Qutros

3 -—:’Tempo de docancia na Escola de Aplicacio:;

Mais de 20 anos

Menosde lano |53 De 63 10 anos
De 135 anos ¥4 De 113 20 anos

Qutros

4 — Nivel de Ensino/Ano que leciona:

] Educacio Infantil £l Ensino Fundamentat Il

Ensino Médio Integrade

%2 Ensino Fundamental | {3 Ensino Madio Qutros

5- Qual (is) disciplina (s) leciona ou lecionou?

Il - PRATICA PEDAGOGICA

6- Na sua opinido, as tecnologias de informacdo e comunicacgio na escola... _
O Eum método que auxilia o professor a reforgar os contettdos ministrados em sala de aula

£, E um recurso utilizado ‘como um meio, um suporte para auxiliar o professor e aluno na construcio do

conhecimento.

- 0 E um novo uso da tecnologia mas que n3o favorece o aprendizado pelas dificuldades em manipular os

recursos
O N8o tenho conhecimento sobre b assunto

0 Eum recurso que permite inserir alunos e professores na sociedade midiatizada e informatizada

7- De que maneira vocé acredita que a informética Educativa pode contribuir com a sua disciplina?
O Desenvolver projetos
O Criar metodologias de ensino
O Reforgar os contetdos trabzlhados em sala de aula
‘;5\ Desenvolver atividades significativas 20 aluno
& Nio acredito;que ird cntribuir coma minha disciplina

8- Selecione os recursos tecnolégicos que voce ja utilizou na sua aula:

] . o,
» Computador ] Software educativo ggﬁ Internet
3 . gl BT ape R r .
. L . 21 Nunca utilizei recurzos tecnoldgicos na
] Data Show b Quadro Interativo ] &
5 _ minha aula




UNIVERSIDADE FEDERAL DO EARA
: ESCOLA DE APLICACAQ
COORDENAGAQ DE INFORMATICA EDUCATIVA

9- Na sua opinido, quais as maiores dificuldades no uso da informatica na escola?
Faita de formagao docente para integrar as tecnologias ao planejamento
Equipamentos depreciados .

Falta de apoio da gestdo quanto ao uso das tecnologias

Pouca habilidade em manusear as tecnologias

Falta de conhecimento dos recursos disponiveis

ofood

10- Quais contelidos da sua disciplina vocé acha possivel trabalhar com a utilizago das tecnggias?

Vo temberts clow e - INtoniled s Lenreduiims %aﬁ@m/"maﬁzmv;

bw\@uﬁvmm, LG AN bl 1/9‘—?‘9: LWWWWWL

%WCC%J f‘w\,c/ué?oc/m/o < WU%&MWW
III- HABILIDADE COM AS TECNOLOGIAS W ey A rnelisa .

. 11-  Vocé possui computadorem casa? Yl Sim ]  Nao |

12- De que lugar vocé acessa a Internet? Bi Casa

¥4 Escola_ |l Néo Acesso |

13- Quans redes sociais ou ferramentas de comunicagdo mstantanea vocé costuma utilizar d:arlamente?
7] Blog ;
4 Facebook
H&l Hangout

121 Twitter
] instagran
7% Linkedin

14- Qual a sua refagdo com os recursos e ferramentas Google abaixo relacionados?

FERRAMENTAS DOMING CONHECCO DESCONHECD
GMAIL ‘ prd
PESQUISA . , ~
DRIVE ‘

AGENDA .
HANGOUT . . : ¥
YOUTUBE ‘
MAPS
EARTH ,
TRADUTOR ¢
PLAY (FILME/TV/M USICA)
BLOGGER

GRUPOS

FOTO

GOOGLE SALA DE AULA

157 Indigue trés {03} ferramentas, das acima relacionadas, que vocé gostarla de adicionar ao seu planejamento

dldatn:o? m e M Dm% , Q,Qw




"UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO
COORDENACAO DE INFORMATICA EDUCATIVA

RELATE COMO FOI O SEU PROCESSO FORMATIVO ACADEMICO NO QUE TANGE A
UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS NA EDUCAGCAO A PARTIR DAS EXPRESSOES:

O que aprendi na universidade sobre usar as tecnologias no meu planejamento didatico foi...

vl Wina. dée ADIATOL oL Unl onidade  guu Tusthaco.
)\,of/mo AU € Tvedow  Abaesobioms b Jonoomerdod,
r%eq, oty note el B e L ALK on o Ww%uo)
€ @Luiﬁ,&; Mw,beﬂn@mqa ’]’\MM’WOOO e e
bt A i e O ;P rne e YTy

= O que aprendi na universidade contribuiu na minha pratica pedagogica e profissional da seguinte

forma...

[

O que poderia ter sido melhor durante o processo formativo académico...
Moo Londa howedhie ow mas, oo U pling, voltoola,
/3’16(/1/@ A LA Termaibeo  bem comrwe o cS A e

As dificuldades hoje em inserir as tecnologias no planejamento didatico séo....

FaLFamW & W/‘ﬁa A Wa@éj




FERRAMENTAS EA-UFPA

GOOGLE E A
BNCC:COLETANEA
DE PLANEJAMENTOS

DIDATICOS
L

Organizadores- Equipe de Informatica da Escola de
Aplicacdao da UFPA e colaboradores




SERVICO PUBLICO FEDERAL
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APRESENTACAO

A coletanea intitulada “Ferramentas Google e a BNCC: coletanea de planejamentos
didaticos” reline um conjunto de planejamentos desenvolvidos no ano de 2018,
durante as oficinas de formacao das ferramentas e aplicativos Google, na sala de
informatica da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para, por
professores da educacéo basica.

As oficinas foram desenvolvidas a partir do projeto de ensino “Google: uso dos
recursos e ferramentas software livre como suporte para a educacéo e
enriquecimento curricular”, o qual, apresentou como objetivo principal “ Promover a
capacitacao de docentes da Escola de Aplicacao da UFPA, quanto a utilizagcao dos
recursos e ferramentas Google como instrumentos metodoldgicos e tecnoldgicos no
processo ensino e aprendizagem, enriqguecimento curricular e inclusao digital”.
Para alcance desse objetivo, foram oferecidas uma formacgéo inicial de
apresentacao do projeto e inscricao, aléem de cinco momentos, agrupando as
oficinas: Gmail, Pesquisa, Agenda, Fotos, Drive, Formuléario, Blog, Hangout, Earth,
Expeditions e, Youtube e Redes Sociais. As oficinas serviram como forma de
instrumentalizacdo de docentes, discentes e técnicos, para insercéo das tecnologias
nos planejamentos didaticos, ampliacdo das potencialidades de ensino e
aprendizagem e promocao da inclusédo digital. Além do que, as discussdes
permearam as habilidades indicadas na Base Nacional Curricular Comum- BNCC,
promovendo a articulacéo entre o uso das tecnologias e a pratica em sala de aula.
Metodologicamente, este projeto seguiu a pratica da pesquisa-a¢ao, que, segundo
Thiollent (2008), “é um tipo de pesquisa social com base empirica concebida e
realizada em estreita associa¢gdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um
problema coletivo”. Neste tipo de pesquisa, 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
A pratica da pesquisa iniciou com levantamento de dados por questionarios mistos
(levantamento inicial), seguiu com a descricéo e registro das atividades, e buscou a
criacdo de um espaco virtual (alimentacédo do blog da equipe de informatica e
construcao do site do projeto) para amplo compartilhamento das producdes dos
participantes e dos dados referentes a pesquisa.




APRESENTACAO

O projeto iniciou com o levantamento de dados referentes as maiores necessidades
no que tange a utilizacdo das tecnologias (recursos e ferramentas), além de ser
fonte de coleta de dados da aluna de pds graduacéo da UFPA, colaboradora
voluntéria. Para isso, foi aplicado questionario misto aos vinte (20) participantes
inscritos nas oficinas apresentadas, tendo como universo de analise apenas onze
(11), contendo onze (11) questdes objetivas e oito (08) subjetivas.

O segundo momento foi iniciado com a palestra “Formacao de professores e as
tecnologias: desafios da insercéo das ferramentas Google para educacao”, em
parceria com a Coordenadora pedagodgica da empresa Inteceleri, responsavel pela
utilizacdo pedagogica das ferramentas Google nas escolas. A palestra foi aberta ao
publico, incluindo os alunos do curso técnico em multimeios didaticos. Participaram
30 professores, alunos e técnicos da palestra de formacgéo. Abordou-se a
necessidade e potencialidades das ferramentas Google para a educacéo,
apresentacao do projeto e inscricao nas oficinas.

Foram ofertadas as oficinas: Google Pesquisa, Chrome, Gmail, Agenda, Google
Fotos, Drive, Formuléario e Blog do Google, Youtube e redes sociais (Facebook),
Google Earth, Maps e Expedition. 23 professores efetuaram inscricao e 13
participaram efetivamente das oficinas que ocorreram duas vezes ao més no
laboratério de Informatica da EAUFPA, ministradas pelos professores de informatica
educativa da instituicdo, com colaboracao da aluna voluntaria da UFPA, discentes
do curso Técnico em Multimeios Didaticos e, parceiros da Inteceleri.

Como resultado final das oficinas, tem-se a construcao de 10 planejamentos
didaticos reunidos nesta coletanea, abordando as seguintes tematicas: tecnologia e
meio ambiente, classes gramaticais, producao de texto (livro ilustrado e producéo de
jornal on line. Segundo os professores, as atividades objetivam: mostrar como a
tecnologia pode auxiliar na preservacéo da natureza; Compreender e reconhecer
gue as palavras pertencem a classes gramaticais; Aprimorar a leitura e a escrita dos
alunos; conhecer as habilidades dos alunos com as tecnologias e; conhecer,
incentivar e valorizar a criatividade dos alunos.

A reflexdo acerca do desenvolvimento do projeto € que ainda existem muitas
barreiras a serem superadas na formacéo inicial e continuada de professores, em
especifico na utilizacéo das TIC’s.

Equipe de Informatica Educativa da EAUFPA
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ATIVIDADE 1

PRESERVAGCAO DA NATUREZA

AUTORA: MARIA LUCIA MARTINS PEDROSA MARRA

CONTEUDO: TECNOLOGIA E MEIO PUBLICO: 2° ANO DO
AMBIENTE FUNDAMENTAL |
AULAS PREVISTAS: 2H/AULA FERRAMENTA: GOOGLE DRIVE

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- MOSTRAR COMO A TECNOLOGIA PODE AUXILIAR NA
PRESERVACAO DA NATUREZA

DESCRICAO:

- ESTUDOS SOBRE O MEIO AMBIENTE, ACOES HUMANAS
URBANAS E NAO URBANAS, CATASTROFES NATURAIS, MEIOS E
PRESERVAGCAO AMBIENTAL.

AVALIACAO:

- POR MEIO DE TRABALHOS REALIZADOS DENTRO E FORA DE
AULA. CRIACAO DE BANCO SDE ALTERNATIVAS PRO-NATUREZA.
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ATIVIDADE 2

(RE)CONHECENDO AS PALAVRAS

AUTORA: MICHELE BORGES DE SOUZA

CONTEUDO: CLASSES PUBLICO: 5° ANO DO
GRAMATICAIS FUNDAMENTAL |
AULAS PREVISTAS: TH/AULA FERRAMENTA: GOOGLE DRIVE

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- COMPREENDER E RECONHECER QUE AS PALAVRAS PERTENCEM
A CLASSES GRAMATICAIS

DESCRICAO:

- RECONHECER E CONHECER AS CLASSES GRAMATICAIS A
PARTIR DE TEXTO APRESENTADO NO GOOGLE DRIVE. INDICAR AS
CLASSES GRAMATICAIS CONFORME SOLICITADO EM COMANDO.

AVALIACAO:

- DIAGNOSTICA
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ATIVIDADE 3

LIVRO DIGITAL ILUSTRADDO

AUTORA: LEILA KATIA DE SOUSA FARIAS

CONTEUDO: PRODUGCAO DE TEXTO PUBLICO: 2° ANO DO

(LIVRO ILUSTRADO) FUNDAMENTAL I

AULAS PREVISTAS: 2H/AULA FERRAMENTA: GOOGLE DRIVE E
FOTOS

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- APRIMORAR A LEITURA E A ESCRITA DOS ALUNOS;
- CONHECER AS HABILIDADES DOS ALUNOS COM AS

TECNOLOGIAS;
- CONHECER, INCENTIVAR E VALORIZAR A CRIATIVIDADE DOS

ALUNOS.

DESCRICAO:
- PRIMEIRAMENTE SERIA LIDO UM LIVRO COM OS ALUNOS PARA

QUE A PARTIR DESSA LEITURA ELES PUDESSEM PRODUZIR O
SEU, BASEADO NO TEMA COLOCADO.

AVALIACAO:

A PARTIR DO INTERESSE E DA PARTICIPAGCAO DO ALUNO, SERAO
AVALIADAS TODAS AS AULAS DE MANEIRA PROCESSUAL.
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ATIVIDADE 4

MEU LUGAR NO MUNDO

AUTORA: NADIA FARIAS DA SILVA PANTOJA

CONTEUDO: PLANETA TERRA PUBLICO: 1° ANO DO
FUNDAMENTAL |
AULAS PREVISTAS: 2H/AULA FERRAMENTA: YOU TUBE

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

-RECONHECER O PLANETA TERRA E SEU LOCAL DE HABITAGAO
NESSE ESPACO.
-IDENTIFICAR AS CARACTERISTICAS DO PLANETA TERRA.

DESCRIGAO:

- CONVERSA INFORMAL SOBRE O PLANETA TERRA PARA DIAGNOSTICAR
OS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ALUNOS. EXPOSIGAO E
MANIPULAGAO DE UM GLOBO TERRESTRE PARA EXPLORAGAO DO
ESPAGCO GLOBAL E LOCALIZAGCAO DO LUGAR ONDE MORAMOS. APOS,
APRESENTAR UM VIDEO DISPONIBILIZADO NO YOUTUBE, SOBRE AS
CARACTERISTICA E PECULIARIDADES DO PLANETA TERRA

AVALIACAO:

PARTICIPAGAO, ATENGCAO E INTERESSE NAS ATIVIDADES
PROPOSTAS.
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ATIVIDADE 5

SEMEANDO OS VALORES

AUTORA: TAYANNE DE FATIMA ALMEIDA TABOSA DOS REIS

CONTEUDO: EDUCACAO PUBLICO: EDUACAO INFANTIL -
AMBIENTAL E SOCIABILIDADE PRE |
AULAS PREVISTAS: 2H/AULA FERRAMENTA: YOU TUBE

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- DESENVOLVER A AFETIVIDADE, NOGCOES DE CIDADANIA E
COLETIVIDADE. DESPERTAR NOS ALUNOS O PENSAMENTO SOBRE
O OUTRO E OS LIMITES DAS ACOES INDIVIDUAIS.

DESCRIGAO:

TRATAR O SENTIDO BIOLOGICO DA SEMEADURA NA RODA DE CONVERSA. APOS ESSE
MOMENTO DE INTRODUGAO, FAZER UM CINEMA NA SALA DE AULA COM OS VIiDEOS DO
YOUTUBE DO SHOW DA LUNA.

O EIXO TERA OS SEGUINTES DESDOBRAMENTOS: PRODUGOES ARTISTICAS, CONVERSAGAO
SOBRE O EIXO TEMATICO E PASSEIO PELA ESCOLA PARA IDENTIFICAR A NATUREZA
EXISTENTE. NOSEGUNDO MOMENTO, TRATAREMOS SOBRE O SENTIDO METAFORICO DA
SEMEADURA, TRATANDO SOBRE A AFETIVIDADE E OS VALORES QUE PLANTAMOS NAS
RELACOES PARA QUE POSSAMOS COLHER.

AVALIACAO:
PROCESSUAL

REFERENCIAS:
SHOW DA LUNA- NEM TUDO NASCE DA SEMENTE? . DISPONIVEL EM: HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?
V=ONMMWGETNMY&T=582S

SHOW DA LUNA- CHEIRINHO DE TERRA MOLHADA. DISPONIVEL EM:
HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=ECLWT6ULLU8&T=588S
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ATIVIDADE 6

JORNAL VIRTUAL COLABORATIVO

AUTORA: CLEONICE REIS SOUZA DOURADO DIAS

CONTEUDO: PRODUCAO DE PUBLICO: 4° ANO DO
TEXTO/ JORNAL VIRTUAL FUNDAMENTAL |
AULAS PREVISTAS: 2H/AULA FERRAMENTA: DRIVE,

HANGOUT, PESQUISA E FOTOS

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- TRABALHAR OS ASPECTOS DA ESCRITA DO GENERO TEXTUAL
JORNAL

- TRABALHAR OS CONCEITOS RELATIVOS A ESCRITA
COLABORATIVA

- IDENTIFICAR AS FUNCIONALIDADES DA FERRAMENTA DRIVE

DESCRIGAO:

SERAO TRABALHADOS CONCEITOS REFERENTES AO ARMAZENAMENTO EM NUVEM, AS
FUNCIONALIDADES DO GOOGLE DRIVE E AS POSSIBILIDADES DE ESCRITA COLABORATIVA,
MOSTRANDO AS DIVERSAS SITUAGCOES DE ESCRITA E COMUNICAGCAO SINCRONA E
ASSINCRONA. EM UM SEGUNDO MOMENTO, SERAO DIVIDIDOS GRUPOS E SELECIONADOS
TOPICOS DE PESQUISA. SERA COMPARTILHADO COM A TURMA UM MODELO PRE
ORGANIZADO EM FORMA DE TABELA ONDE OS MESMOS DEVERAO SER RESPONSAVEIS
PELA AUTORIA DE TEXTOS E IMAGENS, ASSIM COMO O ASPECTO DE FORMATACAO E DE
GRAFICO. AO FINAL, COMO PRODUTO, TEM-SE O JORNAL VIRTUAL COLABORATIVO,
CONSTRUIDO NO GOOGLE DRIVE E A POSSIBILIDADE DE COMPARTILHAMENTO EM MEIO
DIGITAL.

AVALIACAO:

SERAO AVALIADOS ASPECTOS QUANTO AS HABILIDADES
TECNOLOGICAS EXIGIDAS NA ATIVIDADE, BEM COMO A QUESTAO
DO ATENDIMENTO AS REGRAS DA LINGUA PORTUGUESA E
CONSTRUGCAO TEXTUAL.
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ATIVIDADE 7

ELEICAO VIRTUAL

AUTORAS: CLEONICE REIS SOUZA DOURADO DIAS E VANIJA
VAGO DE VILHENA

CONTEUDO: CIDADANIA PUBLICO: EDUCAGCAO INFANTIL
PRE | E Il
AULAS PREVISTAS:2H/AULA FERRAMENTA: GOOGLE

FORMULARIO

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- TRABALHAR OS ASPECTOS DE CIDADANIA
- TRABALHAR AS HABILIDADES NO TABLET
- SIMULAR UMA VOTAGAO ON LINE

DESCRIGAO:

POR MEIO DE UM FORMULARIO CONSTRUIDO PELO GOOGLE
FORMULARIO, SERA DISPONIBILIZADO AOS ALUNOS, NO TABLET, LINK
PARA ACESSAR UMA SIMULAGCAO VIRTUAL DE VOTAGAO A
PRESIDENCIA. NELE CONSTAM A FOTO, NOME, PARTIDO POLITICO E
NUMERO PARA VOTAGAO. O ALUNO DEVERA SELECIONAR NO
CANDIDATO DESEJADO E ENVIAR O SEU VOTO.

AVALIACAO:

SERA AVALIADA A HABILIDADE EM ARRASTAR, SELECIONAR E
OUVIR OS COMANDOS DADOS PELO PROFESSOR.
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ATIVIDADE 8

COMER O QUE?

AUTORAS: ELENICE ROSARIO DA CONCEIGAO

CONTEUDO: ALIMENTACAO PUBLICO: 5° ANO DO ENSINO
SAUDAVEL FUNDAMENTAL |
AULAS PREVISTAS:6H/AULA FERRAMENTA: GOOGLE

FORMULARIO

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- INTRODUZIR CONCEITOS DE ALIMENTACAO SAUDAVEL;
REFLETIR SOBRE A IMPORTANCIA DE UMA ALIMENTACAO
SAUDAVEL.

DESCRIGAO:

CONSTRUIR UM FORMULARIO COMUM A TURMA COM PELOS MENOS 5 QUESTOES. JUNTO
COM OS ALUNOS. DE MODO QUE CADA ALUNO IRA ESCOLHER PELO MENOS 10 COLEGAS
OU CONHECIDOS QUE POSSAM RESPONDER-LAS. APOS RETORNAREM COM OS
FORMULARIOS PREENCHIDO, INICIARA AS DISCUSSOES SOBRE ALIMENTAGCAO SAUDAVEL
COM OS ALUNOS DA TURMA, BUSCANDO SENSIBILIZA-LOS SOBRE A IMPORTANCIA DE SE
ALIMENTAR BEM E DE FORMA SAUDAVEL. BEM COMO OS DADOS SERAO CONTABILIZADOS
EM FORMA DE GRAFICOS E TABELAS OBTIDOS A PARTIR DO FORMULARIO ELETRONICO EM
QUE OS DADOS MATEMATICOS TAMBEM SERAO ALVOS DE DISCUSSOES.

AVALIACAO:

A AVALIACAO SERA CONTINUA, DESDE A CONSTRUCAO, A
PARTICIPAGCAO, DIVULGACAO, OBTENCAO DAS RESPOSTAS E
PARTICIPACAO DURANTE A DISCUSSAO SOBRE O TEMA.
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ATIVIDADE 9

MATEMATICANDO COM GOOGLE
FORMULARIOS

AUTORAS: BARBARA CHAGAS DA SILVA

CONTEUDO: ESTATISTICA PUBLICO: 7° AO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL Il

AULAS PREVISTAS:4H/AULA FERRAMENTA: GOOGLE
FORMULARIOS

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- REALIZAR ANALISES DE DADOS ESTATISTICOS COM GOOGLE
FORMULARIOS

DESCRIGAO:

CRIACAO DE FORMULARIOS COM QUESTOES RELACIONADAS AO
COTIDIANO ESCOLAR; ANALISE ESTATISTICA DOS RESULTADOS.

AVALIACAO:

DEVEM SER AVALIADOS A ELABORAGCAO DOS FORMULARIOS; OS
RESULTADOS OBTIDOS, PARTICIPAGAO E COLABORAGAO NA
ATIVIDADE.
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ATIVIDADE 10

ESCREVENDO E APRENDENDO

AUTORAS: BARBARA CHAGAS DA SILVA

CONTEUDO: PRODUCAO DE TEXTO PUBLICO: 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL |

AULAS PREVISTAS:4H/AULA FERRAMENTA: GOOGLE
DOCUMENTOS

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- PRODUZIR TEXTOS COMPARTILHADOS E ANALISAR A
PONTUAGCAO TEXTUAL

DESCRIGAO:

CRIACAO DE DOCUMENTOS DO GOOGLE; PRODUGCAO DE TEXTOS
COM DIGITADOR POR VOZ, CORRECAO DA PONTUAGCAO NO
TEXTO.

AVALIACAO:

ANALISE DA PRODUGAO TEXTUAL, DA PONTUAGCAO CORRETA, DA
PARTICIPAGAO E COLABORAGAO NA CRIAGCAO DO DOCUMENTO.
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ATIVIDADE 11

EXPEDIGCOES NA SALA DE AULA

AUTORAS: BARBARA CHAGAS DA SILVA

CONTEUDO: CONTINENTE PUBLICO: 4° ANO DO ENSINO
AFRICANO FUNDAMENTAL |
AULAS PREVISTAS:4H/AULA FERRAMENTA: GOOGLE

EXPEDITIONS

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- FAZER EXPEDICOES PARA O CONTINENTE AFRICANO PARA
CONHECER UM POUCO DA REALIDADE DO LOCAL.

DESCRIGAO:

AULA INICIAL SOBRE CONTINENTE AFRICANO; CONSTRUGAO DE MIRITIBOARD
(OCULOS DE REALIDADE VIRTUAL), EXPEDICAO PARA O CONTINENTE AFRICANO,
ATIVIDADE AVALIATIVA FINAL.

AVALIACAO:
ANALISE DA AVALIACAO DA ATIVIDADE, PARTICIPACAO
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ATIVIDADE 12

INVESTIGAGAO CIENTIFICA COM O USO DE
FERRAMENTAS DIGITAIS

AUTORAS: SABRINA FREITAS DA COSTA

CONTEUDO: ASTRONOMIA NOS PUBLICO: 1° OU 2° ANO DO
ANOS INICIAIS ENSINO FUNDAMENTAL |
AULAS PREVISTAS:4H/AULA FERRAMENTA: GOOGLE EARTH

OBJETIVO DA ATIVIDADE:

- FAZER INICIAGAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS SOBRE O USO
DE FERRAMENTAS DICITAIS E DESDOBRAMENTOS SOBRE
CONHECIMENTO DO UNIVERSO E SUAS CURIOSIDADES.

DESCRIGAO:

AO FAZER USO DAS FERRAMENTAS ALTERNATIVAS PROPOR PESQUISAS SOBRE
OS TEMAS DAS CONSTELAGOES, SISTEMA SOLAR ETC.

AVALIACAO:

ANALISAR HIPOTESES LEVANTADAS E INTERAGCAO COM AS
FERRAMENTAS DIGITAIS E SUAS CONTRIBUIGOES NAS AULAS.
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APRESENTACAO

Caro colega.

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo-TDIC penetram no nosso
cotidiano de forma dominante, tornando-se presentes nas nossas vidas e praticamente em
todas as nossas acdes. No decorrer dos anos a concepcao de uso das TIC passou por
modificacdes, chegando a um novo paradigma, com um impacto profundo nas formas de
ensinar e aprender, surgindo como mais um instrumento/recurso metodoldgico de apoio ao
professor e aprendizado ao aluno, superando as tradicionais concepc¢des de mera
transmissdo do conhecimento para alcancar perspectivas construcionistas e criticas do fazer
pedagdgico.

E nesse mundo globalizado essas tecnologias deram origem a empresas que criaram
e ofereceram diversas ferramentas para a producdo e compartilhamento da informacao,
bem como para armazenamento e pesquisa das producdes cientificas, artisticas e culturais
humanas. Um dos gigantes que ofertam tais servicos on-line é o Google.

Nos dias de hoje é importante o professor usar a seu favor a tecnologia, incentivando
a criatividade e interacdo de seus alunos com objetos tecnolégicos. O Google desenvolveu
uma ideia simples nesse sentido: dispor de uma solucdo tecnoldgica para facilitar a vida
dos professores e alunos, tanto na sala de aula quanto fora dela. Uma proposta inovadora
gue aos poucos esta revolucionando a maneira tradicional de aprender e ensinar. Esse
formato de educacdo ja estd em pratica ha 6 anos em escolas da Europa e Estados Unidos
e aos poucos também no Brasil. E a tecnologia despontando na educagao.

O mundo ja vem dedicando esforgos para rever processos educacionais, e sabe por
qué? Para adequar o universo da educacéo a atual era da tecnologia. O mais incrivel é que
ndo € necessario muito esforco ou equipamento para implementar esse formato de
educagdo. Assim, a proposta desse projeto “Google: uso dos recursos e ferramentas
gratuitas como suporte para a educacdo e enriquecimento curricular” ¢ trazer para vocé,
oficinas onde poderd conhecer e dominar ferramentas que podem tornar seu trabalho
pedagdgico muito mais produtivo, eficiente e prazeroso. Sua forma de ensinar vai mudar.

Prepare-se!

Equipe de Informética e colaboradores.
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CRONOGRAMA

QUADRO 1- Cronograma

DATA HORAR LOCAL PROGRAMACAO MINISTRANTE(S)
O
26/09/20 12h30mi Sala Palestra: “Formagao Proft Ms. Barbara Chagas.
|8 i as 14h nforméatica IlI- le  Professores e as Profé Ms. Cleonice Dourado.
Pavilhdo do [ecnologias”. Profé Ms Elenice Rosario.
ENsino Prof® Ms. Franz Pereira
Fundamental. Profé Esp. Vanja Vago
16/10/20 12h30mi Sala Oficina 1: Prof? Ms. Cleonice Dourado.
| 8 . nformatica 1ll- Google Pesquisa; Prof® Ms Elenice Rosério.
as 16:30h Pavilhdo do pmail; Google Agenda; Prof® Ms. Franz Pereira
ENsino 500gle fotos. Profé Esp. Vanja Vago
Fundamental.
24/10/20 12h30mi Sala Oficina 2: Prof? Ms. Cleonice Dourado.
|18 . nformética IlI- Google  Drive e Profé Ms Elenice Rosério.
as 16:30h Ppavilhdo do [5oogle Formulério Prof® Ms. Franz Pereira
ENsino Prof? Esp. Vanja Vago
Fundamental.
11/11/20 12h30mi Sala Formacéo 3: Prof? Ms. Cleonice Dourado.
| 8 . nformatica 1ll- Blog e  Google Prof® Ms Elenice Rosério.
as 16:30h Pavilhdo do Hangout Prof® Ms. Franz Pereira
ENsino Prof? Esp. Vanja Vago
Fundamental
05/01/20 12h30mi Sala Formacéo 4: Profé Ms. Cleonice Dourado.
|8 . nformatica 1ll1- Youtube e Redes Prof® Ms Elenice Rosério.
as 16:30h Pavilhdo do pociais Prof® Ms. Franz Pereira
ENsino Profé Esp. Vanja Vago
Fundamental.
17/01/20 12h30mi Sala Formacdo 5: 1. Prof? Ms. Barbara Chagas.
K . nformética IlI- Google Earth 2.Prof? Ms. Cleonice Dourado.
as 16:30h Ppavilhdo do 3.Proft Ms Elenice Rosério.
ENsino 4. Prof® Ms. Franz Pereira
Fundamental. 5. Prof? Esp. Vanja Vago
Fonte: Elaborado pelos autores e colaboradores (2018).
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1. PLATAFORMA GOOGLE PARA A EDUCACAO: RECURSOS,

FERRAMENTAS, ACESSO E UTILIZACAO

Nesta Formacdo vamos trabalhar basicamente as funcdes e potencialidades das
ferramentas google na Educacédo, pois as tecnologias estdo vindo como possibilidades
inovadoras para 0 processo de ensino e aprendizagem. Desta forma vamos usar o poder da
Plataforma Google em sala de aula para estudar e ensinar? Ela possui diversas op¢oes Uteis,

tanto para estudantes quanto para professores e profissionais da educacéo.

FIGURA 1- Google app for education

¥ 2N
“ /w

Fonte: CUNHA, Gabriela (2017).

Quando falamos “sala de aula” o que vem primeiro em sua mente? Muito
provavelmente serdo cadeiras enfileiradas, um quadro, um professor, alunos, aulas
expositivas, etc. Ndo é verdade? Mas o que o Google desenvolveu é exatamente o contrario
deste conceito. Na verdade, € uma solucédo tecnoldgica inovadora com objetivo de mudar
consideravelmente o ambiente da sala de aula, aperfeicoando o modo de ensinar e
engajando os alunos no processo de ensino- aprendizagem.

Basicamente, € uma plataforma onde vocé, professor, pode controlar toda a atividade
dentro da sala de aula em um ambiente totalmente interativo. Ela retne ferramentas féceis
de usar em qualquer hora, em qualquer lugar ou em qualquer dispositivo. Assim, é uma
poderosa solucéo, rapida e integrada para o dia a dia de profissionais da educacéo, e tudo
isso em um ambiente Gnico, amigavel, intuitivo e simples de usar. E gratuito e indicado
para escolas e universidades, com foco maior para criancas e adolescentes.

Esta plataforma se propde também a melhorar a comunicacdo interna entre
professores, alunos e gestores pelo compartilhamento de informagdes. Logico, em um

sistema onde tudo esta conectado a troca de informacdes é potencializada.
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1.1 FERRAMENTAS DE PRODUTIVIDADE

FIGURA 2- Ferramenta de produtividade

0' S o e e 00

l‘l
Fonte: CUNHA, Gabriela (2017).

Vamos conhecer agora as principais ferramentas que o Google para Educacao
oferece. Essas ferramentas sdo, de fato poderosas para a sua organizac¢ao, otimizacéo e
produtividade dentro e fora da sala de aula.

Gmail — Na versdo para escolas ndo possuem an(ncios. E possivel criar contas para
alunos, professores, uma turma e com um administrador controlando as acdes. E a
ferramenta mais béasica do pacote.

Google Drive — Nesta versdo possui armazenamento ilimitado. Permite salvar, criar,
modificar, compartilhar arquivos com diferentes pessoas. Tudo que é produzido pode ser
editado simultaneamente e em tempo real, identificando quem modificou 0 que em um
documento ou planilha, por exemplo. Excelente ferramenta para estudos em grupo.

Google Pesquisa- E 0 motor de busca mais utilizado na Internet. O buscador é
sinbnimo de qualidade e eficiéncia. Se vocé quer buscas mais eficientes, hd opcdes
especificas por assunto dentro do préprio buscador.

Google Agenda — Pode ser criadas agendas escolares, ou agenda da disciplina e
compartilhada com os alunos. Pode ser criado quantos calendarios desejar. Provas,
trabalhos, eventos, tudo pode ser compartilhado até com lembretes para os mais

esquecidos.

11
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Documentos Google — Pode- se ser criar, editar, colaborar e compartilhar
documentos a partir de um computador ou dispositivo mével. A proposta de uma atividade
em grupo para a turma com modificag@es colaborativas é uma excelente ideia.

Planilhas Google — Podem ser criadas, editadas e compartilhadas planilhas online a
partir de um computador ou dispositivo mdvel, também em colaboracédo. Ideal para
registrar notas e acompanhamento de alunos em qualquer lugar.

Apresentagdes Google — Também podem ser criadas, editadas e compartilhadas
apresentacdes online a partir de um computador ou dispositivo mével. Ideal para criar
apresentacdes em qualquer situacdo ou local em que tiver acesso a internet com a grande
vantagem da mobilidade.

Google Sites — Com esta ferramenta é possivel criar sites, jornal estudantil ou projeto
de pesquisa online. Facil de usar e sem escrever uma Unica linha de codigo para
programacdo. Com ele € possivel estreitar a relacdo entre alunos, professores, gestores e
até os pais.

Hangouts — E um sistema de videoconferéncia, conectando-se a qualquer hora por
video, voz ou texto. Ideal para propor video chamadas em grupos para discussdo ou tirar
davida de alunos.

O interessante € que a maioria destas ferramentas esta disponivel para o uso com uma
conta de e-mail comum. E dentro desta lista com certeza vocé ja conhece a maioria destas
ferramentas ou até muito provavelmente ja faz uso.

Mas, vocé utiliza-as como recurso educacional? Vocé esta pronto para utiliza-las a
seu favor?

De uma coisa tenha certeza, com criatividade e vontade varias abordagens e

metodologias praticas podem ser desenvolvidas com estas ferramentas ja disponiveis.

2. GOOGLE PESQUISA

Sabemos que a internet € como uma biblioteca gigante e infinita, pois no mundo ha
muitos computadores ligados em rede em que ligados a ela, n6s podemos obter muitas
informacdes, e ter acesso a elas quase que em tempo real. O Google pesquisa, € um site de
busca e pode ser acessado por qualquer navegador. A exemplo temos: o Opera, 0 Mozilla
Firefox, o Internet Explore, o Safari e Google Chrome.

FIGURA 3- Navegadores de internet
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Fonte: Dicas que funfa, (2016).

Neste momento, vamos acessar o ambiente de pesquisa por meio do navegador
Google Chrome. Localize na Area de Trabalho do computador o navegador, clique duas
vezes e observe logo que abrird 0 ambiente de pesquisa do google. Caso ndo apareca digite

na Barra de Endereco “google.com.br”, pois ¢ nela que vamos digitar o que queremos

encontrar.
FIGURA 4- Ambiente de pesquisa Ao digitar vocé pode observar que ao
o; lado da Barra de endereco, acionam-se setas
(¢«~—), elas permitem o acesso as
informacdes buscadas anterior e
GO gle posteriormente realizada por voceé. 2

. Prosseguindo, ao lado dessas setas,
observe outros simbolos: 0 que recarrega a
pagina caso dé erro ou para atualizacdo de
S acesso (C) e o de abrir a pagina inicial, seu
simbolo parece com uma casa, em que ao clicar nela vocé volta a pagina inicial do Google
Pesquisa. Para ter acesso as diversas informacdes a respeito de seu interesse, ao digitar

clique em “Pesquisa Google” ou aperte o botdao “Enter” no teclado do computador.
Vale lembrar que a internet ndo oferece resposta para todos os problemas, contudo

ela auxilia a resolucdo de muitos deles.

A “Pesquisa Avangada” Abre uma pagina que permite efetuar uma pesquisa mais
complexa por meio do preenchimento de mais alguns campos. Podemos usar alguns

parametros que facilitam a busca durante a pesquisa.

2 Fonte: Elaborada pelos colaboradores (2018).

13



| =

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO DA UFPA
INFORMATICA EDUCATIVA
PROJETO GOOGLE: USO DOS RECURSOS E FERRAMENTAS GRATUITAS COMO
SUPORTE PARA A EDUCAGAO E ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Ao compreender as potencialidades do google pesquisa, podemos pensar em como
usar este ambiente como forma de auxilio no processo de ensino e aprendizagem dos/com
nossos alunos, realizando pesquisas, aprofundamentos de estudos visto as indmeras
informacdes que podemos obter através da exploragdo da Internet, de modo atento, pois na
internet também ha informacdes infundadas.

Dai necessita a atencdo do professor ao utilizar essa ferramenta como enriquecedora

de sua prética voltada para a aprendizagem de seus alunos.

2.1 PROPOSTA DE ATIVIDADE:

Agora que vocé explorou a ferramenta do Google Pesquisa, pense e planeje como

explorar essa ferramenta utilizando um contetido em sala de aula.

3. CRIANDO CONTA GOOGLE

3 Vamos acessar a pagina do Gmail a
RN partir de um servidor, digitando em sua barra
de endereco ‘“gmail.com”, para assim,
g podermos fazer uso de todas as ferramentas
que a Google disponibiliza para uso por meio
== da criacdo do e-mail.

Caso ndo tenha, ainda, a sua conta no
FIGURA 5- Conta no Google Gmail, vocé também tem a oportunidade de
crié-la. E s6 clicar em “Criar conta” e preencher os campos com as informagdes que estdo
sendo solicitadas. N&o esqueca de guardar o LOGIN e a SENHA, pois sempre vai precisar

deles para ter acesso ao e-mail e verificar suas mensagens.
Ao preencher os campos, tera que criar seu login, porém devera fazer o teste de
disponibilidade de login, que nada mais é a verificacdo se ja hd um login parecido criado.
Logo ap0s tera a criagdo de senha em que € preciso a confirmacédo digitando novamente a

3 Fonte: Google.com (2018).
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mesma senha com a medida de forca de sua senha, quanto mais forca = Y o
tiver sua senha, mais dificil serd para outra pessoa descobrir sua : N
senha e ter acesso a suas informacdes.4 G O Eie

Caso esqueca sua senha, ha a oportunidade de recuperé-la. 31 -
Basta clicar em “esqueceu a senha?” e pedir o reenvio, que chegara =] : 9

ou por e-mail, ou pelo seu numero do celular. Outra coisa FIGURA 6- Google apps
IMPORTANTE: Quando ndo quiser mais ficar na pagina do Gmail
clique no MENU SAIR. Essa é uma questdo de seguranca de dados e da prépria conta. Este
procedimento devera ser adotado principalmente quando vocé efetuar login em
dispositivos localizados em locais acesso publico.

Agora que acabou esse processo vamos conhecer as fungdes que o Gmail apresenta?

Vamos la!

4. GMAILS5

Agora, ap6s explorarmos 0 ambiente de pesquisa
por meio do Google Pesquisa, vamos compreender um
pouco mais sobre outro ambiente: 0 Gmail.

O Gmail ja esta disponivel ha mais de 10 anos,
destacando-se pela simplicidade de uso, pelo grande

espaco de armazenamento e tornando-se um dos e-
mails mais populares atualmente. Sé que a maioria das
FIGURA 7- Login pessoas ndo sabe aproveitar todas as ferramentas que
esse servico oferece, e muitas vezes desconhece 0s
atalhos e algumas funcionalidades escondidas.
Essa ferramenta de e-mail também possui varias utilidades, como:
Escrever e enviar e-mails para alunos, grupos e pais ou responsaveis (quando do
GSuite);
Usar marcadores para deixar suas mensagens organizadas;
Utilizar o Hangouts do Google. Por meio dele, vocé pode conversar com seus alunos

através de bate-papo, utilizando a voz e até mesmo por intermédio de um video.

4 Fonte: Elaborada pelos colaboradores (2018).
5 Fonte: Elaborada pelos colaboradores (2018).
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4.1 FUNCOES DO GMAIL

A primeira vez que acessar sua conta, vocé terd acesso a apresentacdo (tutorial) da
pagina inicial do Gmail. E importante o -
acompanhamento dessa apresentacdo, pois a
partir dali vocé conhecera e aprenderd o basico
sobre o Gmail.6

O Gmail oferece varias funcles, as
principais sao:

ESCREVER: Para enviar um e-mail, basta e e

FIGURA 8- Acesso a conta

clicar sobre o botdo “Escrever”. Ao fazer isso, a
janela do editor surge no canto inferior esquerdo da tela. Preencha entdo os campos com o
E-MAIL para quem deseja enviar a mensagem, o ASSUNTO e DIGITE A MENSAGEM
a ser enviada no espaco em branco. Perceba que ha ferramentas para que vocé possa
FORMATAR o texto da mensagem, bem como anexar arquivos para envio.

CAIXA DE ENTRADA: E nessa caixa que ficam todas as mensagens recebidas.

COM ESTRELA/IMPORTANTES: No Gmail, as mensagens podem ser marcadas
de acordo com grau de relevancia, outra funcéo é de poder arquivar mensagens da caixa de
entrada.

ENVIADOS: Da mesma forma que vocé pode receber e-mails de outras contas, tanto
do Gmail como de outros servicos do género, é possivel enviar mensagens da mesma
maneira.

Contudo ha outras fungdes como: bate-papo; enviados; rascunhos; todos os e-mails;

spam; lixeira; categorias e etc.

4.2 OUTRAS UTILIDADES

Ha outras informaces uteis sobre procedimentos com as ferramentas do Google.

4.2.1 CANCELAMENTO DE E-MAILS ENVIADOS POR ACIDENTE

Por mais estranho que pareca, da para cancelar e-mails enviados por acidente no
Gmail. Mas é necessario ativar essa opgdo e configuré-la de acordo com o tempo que vocé

& Fonte: Google.com (2018).
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deseja ter disponivel para o cancelamento, o que varia de 5 a 30 segundos (icone de
engrenagem > configuracGes > geral > cancelar envio > ativar cancelamento de envio).

A partir de entdo, toda vez que vocé enviar um e-mail, ao lado da opgao para “exibir
mensagem”, vocé também tera a opgao “desfazer”, que cancela o envio do e-mail que vocé
acabou de enviar. Mas essa opcao so ficara disponivel pelos segundos configurados, entéo

tem que ficar esperto para perceber o erro rapidamente.

4.2.2 AVISO DE NOVOS E-MAILS

Para quem fica com diversas abas abertas a0 mesmo e gosta de checar se chegaram
novos e-mails com frequéncia, a ativacao da extensao “icone de mensagem nao lida” ¢ uma
boa opg¢éo (icone de engrenagem > configuragdes > Labs > icone de mensagem néo lida >
ativar).

Uma vez ativada, a extensdo faz com que surja um ndmero do lado do desenho do
envelope na aba do navegador, indicando a quantidade de mensagens ndo lidas. Vale
lembrar que essa extensdo sé esta disponivel para Chrome versdo 6 ou posterior, Firefox

versdo 2 ou posterior e para o Opera.

4.2.3 RESPOSTAS PREDETERMINADAS

Essa é uma das opgGes que ficam disponiveis depois que vocé ativa o plug-in “Labs”
(icone de engrenagem > configuracdes > Labs) e seleciona a opgdo “Respostas
predeterminadas”. Uma vez ativado, da para salvar alguns padrdes de e-mails e usa-los na
hora de escrever suas mensagens, economizando o tempo de quem precisa enviar e-mails

praticamente iguais varias vezes ao dia.

4.2.4 SALVAR E-MAILS NO GOOGLE DRIVE

Com poucos cliques e muita praticidade, da para salvar qualquer e-mail no Google
Drive. Basta solicitar a impressdo da pagina e trocar o destino para “salvar no Google

Drive” em vez da impressora.

4.2.5 BUSCAS INTELIGENTES

A maioria daqueles segredinhos de busca que usamos no Google também estdo

disponiveis no Gmail. Assim, da para pesquisar termos especificos entre aspas, excluir



http://www.santodigital.com.br/4-dicas-para-organizar-seu-google-drive/
http://www.santodigital.com.br/4-dicas-para-organizar-seu-google-drive/
http://www.santodigital.com.br/7-truques-de-busca-no-google-que-voce-deve-conhecer/
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algumas palavras da pesquisa colocando-a apds um hifen, realizar buscas apenas em e-
mails com anexos iniciando a busca com a expressdo “has:attachment”, buscar arquivos
com a expressdo filename:[nomedoarquivo], procurar apenas em e-mails enviados por

alguém (“from:ana”) ou para alguém (“to:maria”) etc.

4.2.6 ATALHOS DE TECLADO

A qualquer momento é possivel utilizar atalhos de teclado, tanto no PC quanto no
Mac, para enviar mensagens, retornar a janela anterior, avancar para a proxima janela,
adicionar destinatérios e alterar o enderego de envio.

Outros atalhos para escrever nova mensagem, pesquisar, arquivar, ignorar, marcar
como importante, responder, responder a todos, encaminhar etc. precisam ser ativados
(icone de engrenagem > configuragcBes > geral > atalhos do teclado), mas j& estdo
programados no sistema (confira a lista completa de atalhos de teclado aqui).

E possivel ainda criar atalhos novos personalizados na aba Labs (icone de

engrenagem > configuracOes > Labs > atalhos de teclado personalizados).

4.3 PROPOSTA DE ATIVIDADE:

Agora que vocé explorou a ferramenta do Gmail, pense e planeje como poderia
integrar e explorar essa ferramenta utilizando um conteudo, ou fazendo uso de algum

aspecto dessa ferramenta em sala de aula.

5. GOOGLE AGENDA

0 google agenda é mais uma ferramenta que o Google criou para a organizagéo de
seus compromissos e atividades, que também pode ser pensada para o ambiente

educacional. Oferece um servigo de uso fécil, disponivel a partir da conta do Gmail, basta

FIGURA 9- Ferramentas

usar o mesmo login e ~ @ ¢« senha para adentrar e

Google :
adicionar seus eventos e —® @ % " compromissos a
- - 1 -
partir da criacdo de s = = diferentes agendas.
LN

Q

" Fonte: Google.com (2018).
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Muitos sdo 0s motivos para 0 uso desta ferramenta. O fato de permitir a criacao de
diversas agendas um ponto bastante interessante, afinal, vocé podera definir, por exemplo,
uma agenda somente para aniversarios de seus amigos, avaliacdo de seus alunos,
compromissos da turma, agendamentos de eventos da escola e ndo esquecer mais destas
datas especiais. Mas 0 ponto principal é que ndo importam quais sejam suas necessidades
quanto a uma agenda virtual — que pode ser acessada e modificada de qualquer lugar,
inclusive do celular — elas tém grande chance de serem supridas com o0s diversos recursos

do Google Agenda.

5.1 CRIACAO E COMPARTILHAMENTO DE AGENDAS

FIGURA 10- Agenda

Para iniciar faca seu login e coloque sua
senha e adentre no espaco do Google agenda. A
partir disso € s6 clicar em “Criar” na secdo
“Minhas agendas”. Uma nova janela aparecera,
entdo defina o nome, a descricdo e outras

informacdes sobre a agenda criada. E possivel

publicar, para que seja encontrada nos resultados
de busca do Google, podendo ser visualizada por qualquer usuario ligado ao google. Bem
como o compartilhamento com outros usuarios, via e-mail, definindo o nivel de permisséo,

para que possam editar, alterar e/ou cadastrar compromissos na agenda.
5.2 MODOS DE EXIBICAO

H4& formas de exibir seus compromissos cadastrados no google agenda:
e Dia: exibindo as horas do dia.

e Semana: exibindo os setes dias da semana.

e Més: exibindo todos os dias do més.

e 4 dias: exibindo 4 dias.

e Compromissos: exibindo em lista todos os compromissos cadastrados.

8 Fonte: Elaborada pelos colaboradores (2018).
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FIGURA 11- Configura¢des na Agenda

[ O & =iy
Fonte: Elaborada pelos colaboradores (2018).

Clicando sobre o dia em que o compromisso sera adicionado, assim aparecera um
campo para adicionar as informacgdes sobre o evento que desejar, podendo também
adicionar mais detalhes para este evento clicando em “Editar detalhes do evento”. E s6
definir em qual agenda sera feito este registro incluindo também a descricdo e observando
gue ha um espaco para convidar outras pessoas para tal evento.

Ha a segdo de “Opgdes”, a partir dela é possivel escolher varios lembretes para que
0 compromisso ndo seja esquecido, a periodicidade de avisos, o estado (livre ou ocupado),

assim como o nivel de privacidade do registro feito (pré-definido, privado ou publico).

5.3 ADICIONANDO OUTRAS AGENDAS

Esta ferramenta da Google permite que sejam adicionadas outras agendas publicas
ou compartilhadas de outros usudrios, para isso, € sO clicar em “Adicionar” na secao
“Outras agendas”. Nesta opg¢do, ¢ possivel pesquisar por uma agenda publica, adicionar
agenda de um amigo, adicionar através do link (URL) e também importar agenda - arquivos
com formato iCal ou CSV. E possivel pesquisar por agendas publicas diretamente da barra
de pesquisa, presente no topo do site.

Caso sejam muitos compromissos adicionados é possivel de maneira rapida e simples
exibir apenas uma Unica delas para facilitar sua visdo. Clicando no botdo ao final do nome
da agenda e selecionando a opcao “Exibir somente esta agenda”, desta forma, todas as
outras deixardo de aparecer em seu calendario.

Outra possibilidade € a incorporacgdo de agenda em site/blog. Para isso, é so clicar na
guia da agenda no menu “Minhas agendas” e entdo escolha a op¢do “Configuracdes de
agenda”. Na nova tela havera uma se¢do de nome “Incorporar esta agenda”. Podendo

inclusive personalizar (cor, tamanho, largura, altura, dia, idioma e quantidade de agendas
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a serem mostradas) a agenda. Depois de finalizada a edicédo, copie o cdodigo gerado pelo

aplicativo e cole-o no cddigo fonte de seu site/blog.
5.4 PESQUISAR/EDITAR/EXCLUIR COMPROMISSO E AGENDAS

No topo da tela, havera um campo para busca de agendas e por compromissos. Além
de facilitar o encontro de agendas compartilhadas e publicas, este recurso pode ser de
grande utilidade caso vocé tenha muitos registros em seu Google Agenda. Assim, digite o
termo que deseja encontrar e escolha qual tipo de busca seré feita.

Hé& a possibilidade também de editar os registros feitos, aumentando o seu periodo
duracdo, alterando seus detalhes ou até excluindo algum quando necessario. E possivel
prolongar o periodo de duracdo de um evento apenas arrastando a base de sua caixa com o
cursor do mouse

O processo de exclusdo de eventos também é muito simples. Dé um clique sobre ele
para que aparega na tela o balao com as informagdes e entdo, clique sobre o link “excluir”

e confirme a exclusao.

5.5 LOCALIZACAO

Ao adicionar alguma informagdo a opcao “Onde”, € possivel visualizar esta
localizacdo em seu navegador. Para isso € s6 posicionar o mouse sobre um dos eventos e
clicar na op¢do “Mapa” para que seja aberta uma nova pagina com o mapa do local no

Google Maps.

5.6 PROPOSTA DE ATIVIDADE:

Agora que vocé explorou a ferramenta do Google Agenda, pense e planeje como
poderia integrar e explorar essa ferramenta utilizando um contetdo, ou fazendo uso de

algum aspecto dessa ferramenta em sala de aula.

6. GOOGLE FOTOS
FIGURA 12- Google fotos
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Primeiramente para acessar 0 Google Fotos, faca seu login no Google, assim como
foi necessario para as outras ferramentas. O aplicativo Google Fotos tem diversos recursos
além de organizar as suas fotos salvas no smartphone. Basta clicar sobre o icone
representado por uma nuvem com uma seta para cima para enviar imagens, localizando o
arquivo em seu computador. Apds isso, clique no botdo “+” para organizar as fotos em
albuns, nomeando e clicando na imagem desejada.

No assistente vamos encontrar:
FIGURA 13- Opgdes no Google Fotos

& ©

Album Album compartilhado Filme Colagem Animagdo

Album, Album Compartilhado, Filme, R

colagem, Animacao.

6.1 DICAS UTEIS:

6.1.1 PESQUISA

Uma funcdo bem interessante € a pesquisa por tags contidas nas fotos. Por exemplo,

ao pesquisar por “montanhas”, veja o resultado.

6.1.2 DE NOME AS PESSOAS NAS FOTOS9

Ao adicionar tags para as FIGURA 14- Nomeando fotos

pessoas, € bem mais facil encontra-las
quando for procurar um determinado
alguém. Para isso, digite “pessoas” no
campo de busca. O sistema vai exibir
0S principais rostos que encontrar nas

fotos. Toque sobre um deles e, na

op¢ao “Quem ¢ essa pessoa?”,
adicione uma tag com o nome dela. Depois, quando pesquisar pelo nome dessa pessoa, 0

Google Fotos vai mostrar todas as fotos em que ela aparece.

° Fonte: Google.com (2018).
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6.1.3 Z00M

O Google Fotos também permite que o usudrio estique a foto com os dois dedos para
aumentar e diminuir o zoom. Desse modo, vocé pode ajustar e definir um tamanho que

fique confortavel para a sua visdo.

6.1.4 EXPORTE FOTOS10

Caso vocé queira editar imagens em outro aplicativo, abra a foto e toque sobre o
menu de trés pontinhos. Em seguida, na opgéo

FIGURA 15- Explore o Fotos

“Fazer o download”, vocé pode baixar albuns
inteiros para o seu smartphone. Vocé pode
também compartilhar a mesma foto com
qualquer contato, tocando sobre o icone de

compartilhamento no canto inferior esquerdo.

Depois basta escolher a forma: WhatsApp,
Messenger etc.

Recupere imagens deletadas:

As imagens excluidas nos ultimos 60 dias podem ser recuperadas facilmente. Basta
ir no menu inicial, representado pelas trés barrinhas, e selecionar “Lixeira”. Depois disso,
tudo que foi excluido estarad disponivel para recuperacdo. Toque nas imagens que deseja
ter de volta e depois na seta curva no cabecalho. Mas fique ciente que, depois de 60 dias,

as imagens na lixeira serdo apagadas definitivamente.

6.1.5 APLIQUE AS MESMAS CONFIGURAGCOES A DIVERSAS FOTOS AO
MESMO TEMPO11 FIGURA 16- Aplicagdo de configuractes

Ao usar 0 Google Fotos no PC, depois de editar uma
imagem, clique sobre o icone de trés pontinhos e selecione a
opgao “Copiar edi¢ao”. Depois, abra a imagem que deseja

alterar e clique em “Colar edi¢ao”.

10 Fonte Google.com (2018).
11 Fonte: Google.com (2018).
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6.1.6 SELECAO RAPIDA

Para selecionar vérias imagens rapidamente, sem precisar tocar uma por uma, basta
tocar e segurar sobre uma imagem e depois deslizar o dedo sobre as outras que também

deseja selecionar. Isso pode também ser usado para criar animacdes, filmes e colagens.

6.1.7 SALVE UMA COPIA

Para que vocé ndo perca uma foto original, toque sobre “Salvar” depois da edi¢ao e
selecione a opg¢do “Criar uma copia”. Desse modo, vocé tera a foto original mantida no seu

dispositivo.
6.1.8 OCULTE FOTOS

Se vocé deseja esconder alguma foto indesejada sem pagéa-la, basta abri-la e depois
tocar sobre o icone de trés pontinhos no canto superior direito da tela, em seguida selecionar

a opgdo “Arquivar”.
6.1.9 CRIE ANIMACOES, COLAGENS E MAIS

FIGURA 17- Animages no Fotos 12Na tela inicial, toque sobre os trés
pontinhos no canto superior direito. Serdo
exibidas sugestdes para colagem, album,

filme e animacgdo. Para fazer qualquer

uma delas, selecione o que deseja e, em

DUCRURO
DOCCON]

WA seguida, escolha as imagens. Depois

toque sobre “Criar”. O resultado dessa
criagdo pode entdo ser compartilhado em
suas redes sociais ou com algum contato

definido.
6.2 PROPOSTA DE ATIVIDADE

Agora que vocé explorou as ferramentas crie seu Album com suas fotos, pense e

planeje como explorar essa ferramenta utilizando um contetdo em sala de aula.

12 Fonte: Google.com (2018).
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1.GOOGLE DRIVE

O google drive é um armazenador de fotos,histérias, projetos,documentos, gravacoes,
videos e outras coisas, possui 15 GB de armazenamento gratuito, s6 basta ter uma conta do
Google.

Através do Google Drive e tendo uma conexdo de internet pode se acessar e ver
contetidos de qualquer lugar, através de seu celular, tablet ou computador. No Google Drive
podemos encontrar varias outras ferramentas vinculadas com um leque gigante de aplicacfes
e produtividade que oferece a edi¢do de documentos, folhas de célculos, apresentacdes e
muito mais.

O primeiro passo é acessar 0 endereco

eletrébnico - drive.google.com Para utilizar os

Vanja Vilhens recursos do pacote de aplicativos, que possui
@ R editor de planilhas eletrénicas, editor de
apresentacdo de slides e ainda ferramenta para

© — Lo ; L.
criacao de formularios é necessario ter uma conta

[ | no Google. Digite seu e-mail e senha, depois
cligue em fazer Login. Se vocé ainda ndo tem
uma conta Google, crie a sua clicando em acesse
uma conta diferente.*3

O Google Drive é a solucdo da Google
Figura 18- Google Drive quando o assunto é armazenamento de dados na
nuvem. A plataforma foi criada para oferecer
diversas vantagens que ainda ndo existiam no mercado, reformulando toda a tecnologia de
gerenciamento de documentos em rede.
O Google Drive no ambiente escolar trata-se de uma ferramenta utilissima. Com ela
VOCé podera:
e Criar arquivos e pastas e podera compartilha-los para fins de colaboracéo;
e Localizar arquivos através da ferramenta de pesquisa

e Deixar 0 Google Drive com a sua cara, personalizando-o.

13 Fonte: Elaborada pelos colaboradores.
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Salvar, armazenar e ter acesso aos seus arquivos em tempo real onde vocé

estiver.

O google Drive pode transformar uma aula, trazendo a interatividade, tais como:

Auxiliar seus alunos a escreverem de maneira cooperativa;

Apresentar aos alunos um feedback em tempo real de maneiras variadas, para
que eles aperfeicoem a forma de escrever;

Desenvolver e editar documentos off-line;

Utilizar técnicas de pesquisa em documentos;

Fazer pesquisas;

Trabalhar com os recursos do Documentos Google em dispositivos moveis,

como celulares, tablets, etc.

Tudo isso por meio de seus recursos que Sao Varios:

Documento Google
Planilhas Google
Apresentacdo Google
Formularios Google
Desenhos Google
Google MY Maps
ZIP extractor

Zoho Writer

No Google Drive podemos fazer envio (upload) de arquivos e pastas de arquivos. Vale

lembrar que quando vocé faz o upload de um arquivo (Imagem, documento, video, audio)

para 0 Google Drive, ele consome o0 espago no seu Drive, mesmo se feito para uma pasta

pertencente a outra pessoa.

Outra possibilidade ¢ de criar e compartilhar arquivos com outras pessoas que tenham

Conta Google.

O que é interessante é que o Layout das ferramentas do Google tem um padrdo de

exibicdo, o que torna mais fécil o acesso e 0 manuseio dessas ferramentas.

2. GOOGLE FORMULARIO
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Este é um servico também gratuito que a Google oferece para criacdo de formularios
online. Podendo assim, produzir pesquisas de opinido rapida e outras de multipla escolha,
com questdes discursivas e objetivas, realizar avaliacbes de muitas formas, solicitar
feedbacks sobre algo, organizar inscrigdes para eventos, convites e tec.

A facilidade para criar o formulario € 0 mesmo que criar um documento. Pode também
analisar as respostas com a solicitacdo de resumos automaticos vinculados com a Planilha

Google ou outro software online.
2.1 CRIE SEU FORMULARIO

Para configuracdo de um novo formulario ou teste, acesse forms.google.com. Apds

cligue emem branco "~ ou Teste em branco & . Desta forma, um novo formulério ou teste
serd aberto.

Para comecar, crie um novo formulario e adicione perguntas. O Formularios salva
automaticamente todas as alteracdes feitas. Apos criar um novo, nomeie seu formulario: no
canto superior esquerdo, clique em Formulario sem titulo ou no nome do modelo de
formulério e digite um novo nome e logo abaixo a descricdo do que pretende com o
formulério. Para alterar a cor ou o tema do plano de fundo: clique em Paleta de cores e

escolha uma cor ou um tema.
2.2 PERGUNTASH!

Vocé poderd voltar a esta secdo se quiser editar ou

adicionar perguntas. Clique em Pergunta sem titulo e digite

A 7 ~ - PERGLINTAS
sua pergunta. Vocé recebera sugestdes com base no tipo de

pergunta. Adicione opg¢des de resposta (se aplicavel ao seu
tipo de pergunta). (Opcional) Para especificar se as pessoas

precisam responder a pergunta, clique em Obrigatério. Para € ©

10
adicionar uma nova pergunta, clique em “Adicionar outro” 0 0
L ) 0 Obrigatoria
ou no icone “+”. Para adicionar uma copia da pergunta
existente, clique em Duplicar. Quando vocé terminar de Figura 19- Google Formulario

adicionar perguntas, poderd escolher as configuracbes do formuléario e visualizar as

alteracOes antes de envia-lo.

14 Fonte: Elaborada pelos colaboradores (2018).

@ Perqunta © @© mikplaescoha

0
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Decida quem pode acessar seu formulario e se vocé quer coletar os enderecos de e-

mail das pessoas. Por padrdo, o compartilhamento de formularios € limitado a sua

organizagao e a coleta de e-mails fica desativada.

Clique em Configuragdes Geral e escolha uma das seguintes opcoes:

Coletar enderecos de e-mail: colete os enderecos de e-mail dos participantes.
Recibos de respostas: envie cdpias de respostas quando solicitado ou
automaticamente.

Restringir aos usuarios de sua organizacgdo: limite o publico do formulario a
sua organizacdo. Desmarque essa caixa para distribuir seu formulario
externamente.

Limitar a 1 resposta: permita que as pessoas preencham o formulario apenas
uma vez.

Editar apds o envio: permita que as pessoas alterem as respostas apds envia-
las.

Ver graficos de sumario e respostas de texto: permita que as pessoas vejam um

resumo das respostas das outras pessoas.

Quando terminar as alteragdes, clique em Salvar.

2.3 PARA PERMITIR QUE AS PESSOAS ANALISEM E EDITEM O

FORMULARIO:

No canto superior direito, clique em Mais: Adicionar colaboradores. Em Convidar

pessoas, digite os enderegos de e-mail das pessoas com quem vocé quer compartilhar o

formulario. Apos clique em Enviar.

Quem vocé convidar podera editar qualquer parte do seu formulario, incluindo as

respostas e onde elas séo salvas.

2.4 VISUALIZACAO DE FORMULARIO

Ao alterar as configuracGes do formulério, vocé pode visualizar como ele ficara.

Também é recomendavel visualiza-lo quando terminar as alteracdes.

No canto superior direito, clique em “Visualizar”. A visualizacdo serd aberta em uma

nova janela. Para editar o formulério, clique em Editar ou volte para a janela de edicéo.
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2.5 ENVIO DE FORMULARIO

Quando vocé estiver pronto para enviar seu formulario, podera envia-lo por e-mail,
copiar e colar um link em um bate-papo ou em uma mensagem de e-mail, incorporar o
formuléario a um site ou compartilhar um link nas midias sociais. Para enviar seu formulario,
na parte superior direita, clique em Enviar.

Para coletar enderecos de e-mail, escolha uma opc¢éo. Se o publico do formulario for
limitado a sua organizacdo, marque coletar automaticamente o nome de usudrio, de sua
organizagdo, do participante. Se vocé estiver distribuindo o formulério externamente,
marque coletar enderecgos de e-mail. Figura 20- Enviar-

Enviar por e-mail: clique em Enviar

por e-mail. Digite os enderecos de e-mail no

ENVIAR

campo, para vocé pode personalizar o assunto } »
Enviar formulario x

e o contetido da mensagem.’®
[ Coletar enderegos de e-mail

Link: clique em Link. E possivel Enviarpor B @ <O @00

encurtar o URL. Clique em Copiar e cole o 000 [

link em um bate-papo, uma conversa ou um e-

mail. =

Contetdo do site: clique em Incorporar
codigo. Vocé pode especificar as dimensdes do frame online. Clique em Copiar e cole o
HTML no seu site ou blog. E possivel encurtar o endereco para facilitar acessar o formulario,
digite gg.gg e fica uma mascara do endereco de formulario e personalize.

Midias sociais: cliqgue em um dos icones de midias sociais.

2.6 PAUSAR OU INTERROMPER A COLETA DE RESPOSTAS

Quando vocé cria um novo formulario, a coleta de respostas é ativada
automaticamente. VVocé pode pausar ou interromper a coleta de respostas. Por exemplo, se
vocé encontrar um erro ap0s enviar um formulario, pause a coleta de respostas até o erro ser

corrigido.

15 Fonte: Elaborada pelos colaboradores (2018).
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No seu formulario, clique em Respostas.'® Figura 21- Respostas

Clique em Aceitando respostas. Essa op¢do mudara

RESPOSTAS

para ndo esta aceitando respostas.
Aceitando respostas
Adicione uma mensagem para as pessoas que
tentarem responder. Se vocé estiver pausando a coleta de
respostas, podera adicionar algo como: "Este formulario
ndo esta aceitando respostas no momento. Tente novamente mais tarde."
Ap0s enviar seu formulario, vocé vera as respostas na guia "Respostas”. Vocé também

pode optar por receber um e-mail quando chegarem novas respostas.

2.7 VER AS RESPOSTAS NO FORMULARIOS

\océ pode ver um resumo de todas as
respostas ou analisar respostas especificas na guia RESPOSTAS
"Respostas”. Para alternar entre respostas
especificas, cligue no e-mail da pessoa. Para e
analisar as respostas mais detalhadamente, vocé
pode também envia-las para uma planilha. Como a I I
planilha é vinculada ao seu formulario, as respostas

Figura 22- Resumo
aparecem em tempo real.

2.8 PARA ENVIAR RESPOSTAS PARA UMA NOVA PLANILHA

Na guia "Respostas", clique em “Mais” Selecionar destino da resposta. Clique em

Criar nova planilha. Para alterar o nome da planilha, digite um novo nome. Clique em Criar.
2.9 PARA ENVIAR AS RESPOSTAS PARA UMA PLANILHA EXISTENTE

Na guia "Respostas", clique em “Mais” Selecionar destino da resposta. Clique em
Selecionar planilha existente e apds em Selecionar. Selecione sua planilha e clique em

Selecionar.

16 Fonte: Elaborada pelos colaboradores (2018).
17 Fonte: Elaborada pelos colaboradores (2018).
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Para abrir sua planilha no Formulérios, cliqgue em Ver as respostas no Planilhas. A
planilha sera aberta em uma nova janela. Para retornar ao Formularios, clique em Formulario

> Exibir resumo das respostas ou retorne a janela do Formulérios.

2.10 PARA NAO ENVIAR MAIS RESPOSTAS PARA UMA PLANILHA

Na guia "Respostas”, cliqgue em Mais more_vert > Desvincular formulario. Clique em

Desvincular para confirmar.

2.11 FAZER O DOWNLOAD DAS RESPOSTAS COMO UM ARQUIVO CSV

Para exportar respostas e analisa-las em outro programa, vocé pode fazer o download
das respostas como um arquivo CSV. Na guia Respostas, clique em Mais Fazer o download

das respostas (.csv).
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https://gsuite.google.com.br/learning-center/products/forms/get-started/#!/
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1- BLOGS!*®

Vivemos no século XXI a sociedade
da informacéo e da interacdo digital. Ao
contrario da geracdo dos séculos Fubligus sobee 0 que Yoo adan, o seu i

anteriores, que eram meros consumidores

de informacdo. Esse século se caracteriza

-
Ll

por uma geracdo que também produz

informacdo, gracas a Web 2.0 e a

-
‘
Y
‘
“
LR
“
{
=
.
.

popularizacdo dos laptops, tablets e
smartphones. Temos as redes sociais € as Figura 23- Blog
comunidades digitais, que pdem em xeque as noticias divulgadas pelos meios de
comunicacdo de massa tradicionais. O poder da informac&o ndo esta mais s6 na mao da midia
institucionalizada, dos jornalistas, mas também na m&o dos Blogueiros e dos Youtubers, que
séo os novos formadores de opinido ou influenciadores digitais.

O termo Blog foi criado em 1997 por John Barger. Blog é a abreviacdo da palavra
Weblog (web=rede, teia; Log=registro). Um blog é uma pagina pessoal publicada na
internet. Difere de uma home-page por sua caracteristica de facilidade de atualizacéo,
oferecer espaco de discussdo e feedback, e de apresentar material (textos, fotos etc) de
autoria do blogueiro. Podemos dizer que um blog ¢ uma espécie de “diario pessoal”. Com o
blog passamos de consumidores a produtores de informacéo.

Na escola os blogs podem ser espaco de producdo individual ou coletiva e de
construcdo colaborativa de conhecimento. Pode ser usado como um jornal on-line, também
pode substituir o quadro de avisos, conter o programa e material do um curso, permitir a
indicacéo de leituras e de tarefas etc.

18 Fonte: Google.com (2018).
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Em geral, existem seis principais
usos de blogs:
Educacio e Tecnologias na L
: o 1 - Blog diario - a pessoa posta
EA_UFPA
coisas sobre si mesma.

2 - Blog jornalistico - o autor
posta noticias

3 - Blog indicativo - o autor

indica diversos links interessantes

4 - Blog diversificado - uma
Figura 24- Uso do blog mistura dos trés géneros acima
5 - Blog publicitario - usado geralmente para aproximar a empresa de clientes
6 - Blog ajuda - o autor oferece dicas e explicacdes sobre diversos contetdos

1.1 COMO CRIAR UM BLOG GRATIS NO GOOGLE BLOGGER

Se vocé se interessou em criar um blog gratis no Google, podera iniciar o seu de forma
facil e rapida, bastando apenas criar uma conta no BlogSpot ou entéo se vocé ja tiver uma
conta no Google como Gmail, Youtube, Google Drive, entre outros, podera acessar 0 Servigo
utilizando sua atual conta.

Entrar com sua conta Gmail

19208ervigos Blogger: O primeiro

Lista de blogs

passo ¢ clicar em “Novo blog” que

&

Emcacia » Teonckgies na

aparecerd logo de cara no painel

H P o principal.
= 'H = ,

o Titulo e Endereco: Uma tela
—~ n..— ; R L.
-~ ..! aparecera onde vocé deve adicionar

Lat
titulo ao blog e criar um endereco. Pode
ey o ser que o endereco que vocé escolha ja
Figura 25- Criagéo do blog esteja sendo usado, entdo deve haver

essa verificagdo, entdo alguns enderecos

devem estar indisponiveis pois ja estdo sendo usados.

% Fonte: Google.com (2018).
20 Fonte: Google.com (2018).
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Layout: Na tela aparecerdo alguns modelos em gue vocé pode escolher qualquer um.

Apo0s voce fazer a escolha, clique em “Criar um blog”.

1.2. PRIMEIRA POSTAGEM

Para dar inicio a este passo, basta vocé clicar em “Nova postagem” ou no icone de uma
caneta no topo do menu. Sendo assim, direcionado automaticamente para a pagina de novas
postagens.

Vocé pode utilizar as ferramentas de edicdo de texto para a formatacdo, essas
ferramentas sdo parecidas com a do editor de texto Word, ficando facil de editar.

Do lado direito em Configuragdes da postagem existem os “Marcadores”.

Os marcadores sao bem parecidos com as “tags”, com eles vocé pode organizar melhor
suas postagens. Por exemplo um artigo sobre
maquiagem pode conter os marcadores “Beleza”, S
“Maquiagem” e etc.?

Nas op¢Oes de postagem vocé também pode
programar a data de publicacdo de um artigo,
permitir ou bloquear comentarios para aquele

texto, entre outras opcdes.
==

1.3. CONFIGURACOES BASICAS: Figura 26- Primeira postagem
Explore as ferramentas e recursos para implementar o blog.

2- HANGOUT

Esta ferramenta € usada para auxiliar a manter contato com outras pessoas atraves de
chamadas de voz ou video chamadas gratuitas, além da participacdo de conversas com uma
pessoa ou grupo de pessoas com até 150 pessoas.

Com o Hangout é possivel compartilhar status, fotos, videos, mapas, emojis, GIFs e
etc.

Faca reunides ndo planejadas quando estiver indo de um lugar para o outro, conduza

treinamentos virtuais em todo o mundo, entrevistas remotas e muito mais.

21 Fonte: Google.com (2018).
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Com o Hangout, € possivel trocar mensagens de bate-papo ou fazer videochamadas
com varias pessoas no mundo todo de uma sé vez. VVocé so precisa de um computador, tablet

ou smartphone que tenha cadmera, alto-falante e microfone.
2. 1. HANGOUT NO GMAIL

Para adicionar o Hangout ao Gmail, é sé abrir o Gmail e no canto inferior esquerdo da
caixa de entrada, clicar em Hangout, caso ele ndo apareca € porque talvez seja necessario
ativa-lo Ap0s isso, ao lado esquerdo da janela do Gmail, é sé clicar no nome da pessoa com
quem vocé quer falar, caso essa pessoa ndo esteja listada nas conversas, € so clicar em “Nova

conversa’ e inicie sua conversa.
2.2 COMPARTILHAR SUA TELA E ADICIONAR MAIS PESSOAS

Quando vocé estiver em um Hangout, independentemente de estar conduzindo uma
reunidao ou ministrando uma aula, vocé poderd compartilhar sua tela com os outros
participantes. Também € possivel adicionar mais pessoas durante a videochamada. Esses
dois recursos podem ser usados com um cligue.

Participe de uma videochamada ou inicie uma. No lado esquerdo da tela, clique em
Compartilhamento de tela. Selecione compartilhar toda a tela ou apenas uma janela do
navegador e cliqgue em Compartilhar.

Observacdo: se voceé instalou a extensdo do Chrome para o Hangout para que os bate-
papos sejam exibidos na area de trabalho, é recomendavel desativd-la ou adiar as
notificagdes antes de apresentar toda a tela.

2.3. ADICIONAR MAIS PESSOAS A VIDEO CHAMADAS EM ANDAMENTO

Quando vocé esta em um bate-papo ou uma videochamada, € facil convidar outras
pessoas para participar. Na parte superior, cliqgue em Convidar pessoas ou em Convidar mais.

Comepartilhe o link permanente por e-mail ou pelo Google+ ou digite os enderecos de
e-mail para enviar um convite para as pessoas pelo seu enderego de e-mail. Apos clique em
Convidar.

Observacdo: Vocé tambem pode compartilhar o link permanente clicando em Link
no canto superior direito. Cole o link em e-mails, bate-papos ou em outro lugar. Para
participar de uma videochamada, os usuarios precisardo fazer login no Hangout. Qualquer
pessoa com o link podera participar da videochamada.
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3. GOOGLE SITES

O Google Sites é mais uma ferramenta do Google, que permite criar um site gratis na

web. A ferramenta é simples e facil de usar possibilitando o usuério criar pagina rapidamente

e de diversas formas, para conhecer o Google Sites visite; http://sites.google.com/site.

No Google Sites vocé pode personalizar o layout do seu projeto com alguns modelos
pré-programados, pode criar subpaginas, incorporar conteudo como videos, documentos do
Google Docs, apresentacdes de slides de fotos do Picasa, gadgets do iGoogle e em qualquer
pagina e fazer upload de arquivos.

Para poder criar um site vocé precisa ter uma conta vinculada ao Google ou criar uma
nova conta como mostra na imagem;

Apbs efetuado o cadastro vocé terd a imagem do painel que permitird vocé criar seu

primeiro web site.

3.1. COMO CRIAR UM SITE

Para criar o site sera preciso atribuir o nome, na mesma pagina vocé pode escolher um
dos temas que o Google Sites oferece. Quando o nome do site for atribuido o sistema fara
uma procura para confirmar se o seu site ja existe, caso ja tenha um site com mesmo nome,
voceé tera que escolher outro. Deixando claro que o nome atribuido ndo pode conter pontos
ou acentuacao, pois o nome dado ao site sera a URL do mesmo, depois clique em “Criar
Site”.

Com o site criado, serd apresentado a homepage contendo nome do site, menu de
navegacao, e o0 espaco da pagina onde ficara o conteudo.

E denominada homepage porque ¢ a pagina inicial e é a primeira pagina do seu site a

ser indexada na web. Sera onde vocé provavelmente recebera o maior nimero de visitas.

3.2. COMO CRIAR E EDITAR UMA PAGINA

Para criar qualquer outra pagina, va até barra superior no canto direito e clique em
nova pagina ou simplesmente aperte “C” no seu teclado.
Se clicarmos em “Editar P4gina” aparecerd uma barra de edi¢do de rapida da mesma

forma que costumamos ver no WordPress ou Blogger, podendo alterar o tamanho da fonte,

tipo de fonte, alinhamento e muitas outras ferramentas.

16


https://www.criarsites.com/como-criar-site-gratis/
https://www.criarsites.com/como-criar-site-gratis/
http://sites.google.com/site
https://www.criarsites.com/aumente-sua-produtividade-com-o-google-docs/
https://www.criarsites.com/wordpress-plataforma-gratuita-de-criacao-de-blogs/
https://www.criarsites.com/crie-um-blog-com-o-blogger-blogspot/

1<

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO DA UFPA
INFORMATICA EDUCATIVA
PROJETO GOOGLE: USO DOS RECURSOS E FERRAMENTAS GRATUITAS COMO
SUPORTE PARA A EDUCAGAO E ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Também estard disponivel 4 menus que permitem configurar e incluir outros
elementos a pagina:

Inserir: permite inserir imagem, link, sumario, anincios do Google Adsense, mapas,
fotos, planilhas do Google Docs e outras ferramentas essenciais.

Formatar: Permite formatar a estrutura da pagina e do formato do texto.

Tabela: Permite inserir apenas tabelas.

Layout: permite inserir colunas nas paginas dividindo a pagina e inserir barras laterais.

3.3. COMO INSERIR UMA IMAGEM

Para inserir uma imagem clicamos no menu “Inserir” depois “imagem”, para inserir
uma imagem escolha a forma que deseja adiciona-la, com endereco da internet ou arquivo
do seu computador.

Com a imagem adicionada ao post e clicando na mesma teremos algumas
configurac@es disponivel:

e Alinhar L: Alinha a esquerda

e Alinhar C: Alinha ao centro

e Alinhar R: Alinha a direita

e Tamanho S: Tamanho pequeno

e Tamanho M: Tamanho médio

e Tamanho L: Tamanho grande

e Original: Tamanho original

e Quebra ativada: Contorno do texto

e Quebra desativada: Sem contorno de texto

e Remover: Remove a imagem

3.4. COMO ADICIONAR GADGETS

Os Gadgets sdo ferramentas ou servicos oferecidos por terceiros que podem agregar
algum valor a seu site, dentre eles podemos adicionar como por exemplo; POSTAGENS
RECENTES, ITENS RECENTES DA LISTA OU ATE UMA CAIXA DE TEXTO, ha uma
grande diversidade de gadgets que vocé pode inserir gratuitamente no site.

3.4. TIPOS DE PAGINAS NO GOOGLE SITES
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E possivel criar quatro tipos de paginas no Google Sites:

Paginas da web: é uma péagina simples em branco que pode ser modificada e

estruturada de acordo com o contetdo que for inserido na pagina.

Péagina de Avisos: a pagina de avisos tem a mesma funcéo que um blog.
Pagina de Arquivos: é uma pagina exclusiva para que vocé possa armazenar
arquivos tanto para seu uso quando para compartilhar arquivos com seus
visitantes.

Pagina de lista: como 0 nome ja diz trata-se de uma pagina que contém uma
lista que pode ser elaborada da maneira que quiser, sdo 4 tipos de listas;
Caixa de selecdo: pode-se adicionar um quando com opg¢des para marcar ou
desmarcar.

Data: Para colocar datas

Lista suspensa: Menu expansivel para selecionar diferentes opcdes

Texto: Para adicionar texto

URL.: Para colocar hiperlinks

Nas paginas criadas também pode-se configura-las para permitir ou ndo comentarios,

adicionar anexo a uma pagina, exibir links de uma sub pagina ou exibir o titulo de uma

pagina, para configurar estas opcoes va até o menu superior direito e clique em “Mais”

depois “Configuragdes da pagina”, confira na imagem abaixo.

A ferramenta Google Sites € simples, mas pode-se tornar uma forte arma de contetdo

na internet, para isso basta que se tenha um pouco de conhecimento das ferramentas e mais

um pouco de criatividade, mesmo com seu armazenamento limitado de 100MB pode se

utilizar por muito tempo dependendo do seu projeto.

Além dessas informacfes o Google Sites contém outras inimeras ferramentas que

podem ser exploradas e aprimoradas de acordo com seu uso. Se nunca usou 0 Google Sites

crie uma conta e faca vocé mesmo seus testes e comprove o poder da ferramenta gratuita

que o Google oferece.
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4. REFERENCIAS

Como fazer: Como Fazer um Blog Blogspot em 5 Minutos. Disponivel em:
<https://www.comofazer.net/como-fazer-um-blog-blogspot/>. Acesso: 03/11/2018.

G Suite: Centro de aprendizagem- primeiros passos no Hangouts. Disponivel em:
<https://gsuite.google.com.br/learning-center/products/hangouts/get-started/#!/>.  Acesso
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1. HISTORIA DAS REDES Figura 27- Redes sociais

SOCIAIS%

Desde a década de 90, com a
origem da Internet, a conexao entre as
pessoas fica mais facil e com o
aprimoramento desta tecnologia da
informagdo, surgem as Redes Sociais.

A Rede Social € uma estrutura
que inter-relaciona empresas ou

pessoas, que estdo conectadas pelas

mais diversas relacfes. Cada qual se
relaciona de acordo com as suas preferéncias e particularidades. Trata-se de uma ligacao
social e conexao entre pessoas.

O conceito de Rede Social se refere a Antropologia e Sociologia, matérias estas que
estudam o comportamento da sociedade. Denomina-se Rede Social o complexo de relagdes
entre pessoas que fazem parte de um grupo e que facilitam a interagdo. Atualmente, devido
ao enorme sucesso das Redes Sociais (estima-se mais de 300 tipos), as empresas aderiram a
esta ferramenta e procuram manter um relacionamento com seus consumidores e inserir sua
publicidade de alguma forma.

Outra caracteristica interessante das Redes Sociais é a facilidade da democratizagdo e
compartilhamento das informagdes, de conhecimento e interesses entre as pessoas, alem de
fomentar o networking e ser uma ferramenta que auxilia as empresas em processos de
selecdo. Neste sentido, pode-se dizer que a rede social pode dar voz as pessoas, dando mais

importancia a opinido publica.

2. REDES SOCIAIS

Uma rede social ¢ uma comunidade de pessoas que compartilham algum interesse ou
atividade comum. Uma escola, por exemplo, possui diferentes comunidades:
administradores, professores, alunos (e aqui outras comunidades se formam), técnicos,
seguranca etc. As redes sociais existem para permitir que as pessoas compartilhem

22 Fonte: Google.com (2018).
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informacdes. A maioria das redes sociais esta baseada na WEB (plataformas) e disponibiliza
uma ampla gama de formas de comunicacdo entre seus membros (e-mail, mensagem
instantanea, audio, video, imagens etc).

No Marketing Digital, redes sociais sdo canais importantes para atingir seu pablico-

alvo. E, para identificar em quais sua audiéncia esta e fazer bom uso delas, € interessante
conhecer as redes sociais mais populares, que tém maior numero de usuarios.
Organizar essas comunidades em um espaco web pode trazer inimeras vantagens,

como rapidez e baixo custo. O impacto sobre as novas geracdes ainda esta sendo pesquisado.

3. AS REDES SOCIAIS E SUAS APLICACOES

Com a internet cada vez mais presente na vida de todos, as redes sociais estdo
ganhando forga (muita forca). A influéncia de uma marca nas redes sociais ja pode ser
convertida em lucro, e a grande maioria das empresas ja perceberam isso. Essas redes tém
sido alvo de muitas empresas para fidelizar e para conquistar novos clientes através de acdes
geniais e muito criativas.

Atualmente, essas pessoas tém encontrado ou descoberto algumas aplicacGes Uteis na
educacdo. As redes sociais podem gerar novas sinergias entre 0s membros de uma
comunidade educativa, como por exemplo: facilita o compartilhando de informacGes
envolvendo temas estudados em sala de aula, o estudo em grupo, a divulgacdo dos mais
diversos conteddos informativos, o compartilhamento de recursos (documentos,
apresentacdes, links, videos) e, sobretudo, de projetos e fortalece o envolvimento dos alunos
e professores e cria um canal de comunicacgéo entre eles e outras instituicdes de ensino.

As redes sociais mais utilizadas s&o: Facebook, Youtube, WhatsApp, Facebook

Messenger, Instagram, Tumblr,, Skype, Linkedin, Twitter e Pinterest.
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3.1 CURIOSIDADES SOBRE AS Figura 28- Curiosidades
2324

REDES SOCIAIS F flickr
R |
: il

O impacto das redes sociais, publicado i
em 9 de fev de 2012 Lo gl
4. FACEBOOK Linked

Voceé ja deve ter ouvido dizerem que _ﬂ

“se ndo esta no Facebook, nido existe”. Isso

porgue o Facebook é de longe a rede social mais popular do planeta — e, por consequéncia,
do Brasil. Ja sdo mais de 2 bilhdes de usuarios ao redor do mundo, 139 milhdes deles por
aqui. Isso coloca o Brasil como terceiro principal usuério da rede social, atras somente de
india e Estados Unidos.

O Facebook é uma rede social versatil e abrangente, que reune muitas funcionalidades
no mesmo lugar. Serve tanto para gerar negdcios quanto para conhecer pessoas, relacionar-
se com amigos e familia, informar-se, dentre outros. E por isso que, para empresas que
investem em Marketing Digital, é praticamente impossivel ndo estar no Facebook. Materiais

gratuitos para saber mais sobre como utilizar o Facebook em sua estratégia.

5. INSTAGRAM

O Instagram foi uma das primeiras redes sociais exclusivas para acesso por meio do
celular. E, embora hoje seja possivel visualizar publicacdes no desktop, seu formato continua
sendo voltado para dispositivos méveis. E uma rede social de compartilhamento de fotos e
videos entre usuarios, com a possibilidade de aplicacdo de filtros e outras edi¢des.

O Instagram tem mudado bastante desde 2012, quando foi comprado pelo Facebook,
que pagou 1 bilhdo de dolares pela transacdo. Hoje é possivel postar fotos de proporcdes
diferentes, além de outros formatos, como videos, Stories, dentre outros.

Ter uma conta na rede social € uma oportunidade de divulgar seus conteidos de forma
visual; humanizar a marca, mostrando os bastidores, por exemplo; e de atrair candidatos,

caso esteja contratando.

2 Fonte: Google.com (2018).
24 Fonte: Google.com (2018).
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6. WHATSAPP

O WhatsApp é a rede social de mensagens instantdneas mais popular entre os
brasileiros: praticamente todas as pessoas que tém um smartphone também o tém instalado.
Por aqui, alias, o aplicativo ganhou até o “carinhoso” apelido de zap zap.

Em 2017, também entrou na moda dos Stories e implementou a funcionalidade, que
foi batizada de “WhatsApp Status”.

7. FACEBOOK MESSENGER

O Messenger é a ferramenta de mensagens instantaneas do Facebook. Foi incorporada
ao Facebook em 2011 e separada da plataforma em 2016.

Com a “separa¢do”, o download do aplicativo Messenger tornou-se praticamente
obrigatério para usuarios da rede social via smartphones, ja& que ndo € mais possivel
responder mensagens pelo aplicativo do Facebook.

Além de um app de mensagens, o Messenger também tem uma funcdo Stories
exclusiva. Para empresas, possui alguns recursos interessantes, como bots e respostas

inteligentes.

8. PINTEREST

O Pinterest ¢ uma rede social de fotos que traz o conceito de “mural de referéncias”.
L& vocé cria pastas para guardar suas inspiraces e também pode fazer upload de imagens
assim como colocar links para URLS externas.

Os temas mais populares sdéo moda, maquiagem, casamento, gastronomia, arquitetura,
faca vocé mesmo, gadgets, viagem e design. Seu publico é majoritariamente feminino em
todo o mundo.

Em sua empresa, vocé ndo precisa criar pastas somente com conteudo proprio.
Selecione imagens que tenham a alma da sua marca, ajudem na construgéo dela e possam
ser uma porta de entrada para 0 usuario chegar até vocé. E possivel também criar pins
patrocinados que aparecem com mais relevancia no feed dos usuarios.

E sua empresa, estd em quais redes sociais? Alguma delas ficou de fora dessa lista?

Conte nos comentarios.

9. SUGESTAO DE ATIVIDADE
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Pesquisa em redes sociais (facebook e instagram) sobre assunto educacional de
interesse. Buscar as hashtags, os canais de comunicagdo, 0s grupos, as comunidades, links,
materiais didaticos, videos, imagens, jogos e ampliagdo da network. Perceba as
possibilidades de compartilhamento e aquisicdo de informac0es, criacdo de grupos, trocas

de materiais, discussao e pesquisa de uma forma geral.

10. YOUTUBE / YOUTUBEKIDS

O YouTube é a principal rede social de videos online da atualidade, com mais de 1
bilh&o de usuarios ativos e mais de 500 milhGes de videos visualizados diariamente.

O site foi fundado em 2005 por Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karim. O sucesso
metedrico fez com que a plataforma fosse adquirida pelo Google no ano seguinte, em 2006,
por 1,65 bilhdo de dolares.

Como o formato do video é uma grande aposta atualmente, vale investir na rede social
como forma de distribuir esse conteudo.

A importancia do youtube como ferramenta de estudos € incontestavel. Além de
diversos videos educativos(Videos aula, documentarios) os alunos também podem produzir
contetdo e compartilhar pelo site possibilitando, assim, um novo jeito de realizar trabalhos

escolares.

2510.1 CRIANDO UM CANAL NO YOUTUBE Figura 26- Login Youube

Essa é a etapa mais facil de todo processo. Se vocé Login
tem uma conta no Google, vocé ja tem uma conta no

YouTube. Tudo o que precisa fazer é abrir o YouTube e

clicar em login no canto superior direito da pagina. VVocé [ pcan |

sera redirecionado para a tela de iniciacdo de conta
Youtube vinculada a sua conta google, assim, digite o
seu e-mail e senha do Google no local indicado. Clique

em “proxima” e pronto! As contas estdo integradas.

%5 Fonte: Google.com (2018).
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Apos fazer o login (ou criar sua conta) no YouTube, clique em “meu canal”, no lado
esquerdo da home do YouTube. Caso ainda ndo tenha feito esse passo, se abrird uma tela
assim:

Coloque seu nome e sobrenome caso o canal seja pessoal.

Figura 30- Identificacdo Youtube

Usar o youtTubpe como

Fonte: Google.com

Através do celular vocé também pode estar acessando o seu canal no Youtube, basta
ter ou baixar o aplicativo do Youtube para seu Android. Os procedimentos sdo 0s mesmos,
caso ainda ndo tenha um canal, abrira automaticamente uma tela para que vocé crie. Feito
iss0, sempre que vocé quiser colocar um video no YouTube pelo celular, é s6 clicar no

mesmo icone e selecionar o video em sua galeria.

102 MUDANDO O NOME DO CANAL DO

* 06
YOUTUBE??’

O Youtube oferece essa opgdo para alteragdo, caso Exemplo '

escreva errado o nome do seu canal. Cligue no seu avatar do

Estidio de Criagao | {¥
YouTube, no canto superior direito do painel, e depois no
. e s Mais contas

icone de configuragdes, ao lado do “Estidio de criagdo”.

Adicionar conta Sair

Vocé seré redirecionado para as configuracdes de conta. Para

fazer a alteracao, clique na opgao “editar no Google” ao lado
Figura 31- Canal Youtube
do nome de seu canal.

26 Fonte: Google.com (2018).
YFonte: Google.com (2018).
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10.3 PERSONALIZANDO O LINK DO CANAL DO YOUTUBE

Para melhorar o seu trabalho no YouTube é bem importante que vocé personalize a

sua URL. Isso fara com que as pessoas possam encontrar seu canal mais facilmente e também

fard com que vocé possa compartilhar a URL de forma mais facil. Para criar uma URL

personalizada, é necessario que seu canal do YouTube esteja qualificado para isso. lembre-

se de que ndo € possivel alterar a URL personalizado apds a criacdo, incluindo o ajuste de

letras mailsculas ou minusculas, acentos ou sinais diacriticos (como cedilha e acentos).

Para personalizar siga 0s passos:

Cligue no icone do seu canal no canto superior direito e em configuracfes para

acessar as configuracbes avancadas da conta. Em seguida, clique em

“Avang¢ado” abaixo do nome da sua conta;

Em “Configuracdes do canal”, selecione o link ao lado de “Vocé estd
qualificado para uma URL personalizada”. Vocé s6 verad essa mensagem se o
seu canal estiver qualificado;

Na caixa “Receber uma URL personalizada”, vocé vera as URLs que foram
aprovadas para vocé. Nao é possivel alterar o texto da caixa cinza, mas talvez
vocé precise adicionar algumas letras ou numeros para tornar a URL exclusivo;
Leia atentamente os “Termos de Uso da URL personalizada”, marque a caixa

de selecdo para concordar e clique em “Alterar URL”.

N&o é possivel solicitar a alteracdo da URL personalizada depois da aprovacédo. Entéo,

quando tiver certeza de que fez a escolha certa, clique em “Confirmar escolha”.

Lembrando que para poder reivindicar uma URL personalizada, seu canal precisa

seguir algumas regras:

Ter 10 ou mais seguidores (pessoas que adicionaram vocé aos circulos delas);
Sua conta deve ter pelo menos 30 dias;

Seu perfil deve ter uma foto;

Sua conta deve estar em situacédo regular.

Se vocé quiser mudar a URL personalizada, remova-a do canal e reivindique
uma nova.

Acesse a pagina sobre mim;

27


https://youtube.com/account_advanced
https://aboutme.google.com/

1<

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO DA UFPA
INFORMATICA EDUCATIVA
PROJETO GOOGLE: USO DOS RECURSOS E FERRAMENTAS GRATUITAS COMO
SUPORTE PARA A EDUCAGAO E ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

e Na parte superior direita, selecione a conta do seu canal do YouTube. Caso ela
n&o esteja na lista, clique em “Todas as contas da sua marca”;

e Encontre a URL personalizada atual em “Sites” e clique em editar;

e Cligue no X ao lado da URL que deseja remover;

e Clique em OK.

10.4 ADICIONANDO VIDEO NO CANAL

Antes de subir o video, confira se sua conta esta verificada! Para confirmar sua conta,

acesse a pagina youtube.com/verify. Vocé precisara informar um nimero de telefone para

concluir a confirmacdo. Feito isso, 0 YouTube enviard um codigo de verificacdo por

chamada de voz ou SMS. Conta verificada, é hora de colocar seu primeiro

L3 O 6

Na parte superior da tela do YouTube, tem um icone com uma setapara  Figura 32- Informacdes

video no YouTube. %
cima.

Escolha a privacidade do video, se ele sera

- W= publico, ndo listado ou privado e clique em enviar. Se
- quiser, pode editar a privacidade depois do envio. Ao
clicar em enviar, abrird uma janela para vocé

selecionar o arquivo. Escolha o video que vocé deseja

subir e aguarde. Enquanto o video estd sendo

Figura 33- Privacidade
carregado, vocé ja pode edita-lo nessa tela de status de

envio. 2
Nessa tela, hd 3 abas de edicdo disponiveis: informacbes basicas, traducdes,
configuragOes avangadas:
e Informagdes bésicas
e Coloque titulo, descricdo, marcacdes e adicione a uma playlist, caso tenha uma;
e Apds o video ser processado, vocé pode escolher uma miniatura pré-definida ou fazer

o0 upload de uma imagem personalizada. Esse passo € muito importante, pois essa imagem

28 Fonte: Google.com (2018).
2 Fonte: Google.com (2018).
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serd a capa do seu video. E essa imagem que aparecera no seu canal, nos resultados de
pesquisa e também quando alguém compartilha o seu video nas redes sociais.

e Tradugdes: Aqui vocé pode colocar titulo e descri¢do traduzidas para outros idiomas;

e Uma opcdo avancada € receber cotacbes para a contratacdo de servicos

profissionais de traducéo e transcricao.

Configuracdes avancadas- Nessa aba vocé editard os seguintes pontos:
Politica de comentarios;

Licenca e propriedade de direitos;

Distribuigé&o;

Certificacdo de legenda;

Opcdes de distribuicao;

Restri¢Oes de idade;

Categoria;

Local do video;

© 0o N o g B~ w DN PE

Idioma do video;

[EY
o

. Contribui¢Bes comunitarias;

-
-

. Data da gravacéo;

[ERY
N

. Estatisticas do video;
. Video 3D;

14. Declaracdo de conteudo.

=
w

10.5 EDITANDO VIDEO NO CANAL DO YOUTUBE

E possivel ndo s6 mudar titulos e descri¢des como também fazer cortes, usar filtros e
outras acoes. Para isso, acesse o “Estiidio de criagdo” no painel esquerdo do YouTube e
clique em Gerenciador de videos.

Perceba que acima do video ha uma série de abas diferentes. Veja o que vocé pode
fazer em cada uma:

e Informacdes e configuragcOes

e Editar as informagdes bésicas, as mesmas que vocé pode fazer enquanto o
video esta sendo carregado.

e Melhorias: Aqui vocé pode fazer correc¢Ges rapidas (como luz, contraste, cor,

saturacdo), editar a velocidade do video, aplicar filtros e efeitos de desfoco.

29



1<

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO DA UFPA
INFORMATICA EDUCATIVA
PROJETO GOOGLE: USO DOS RECURSOS E FERRAMENTAS GRATUITAS COMO
SUPORTE PARA A EDUCAGAO E ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

e Audio: Para adicionar uma trilha sonora ao video.

e Telafinal e anota¢des: Para configurar o que acontece depois que o video chega
ao fim (como promover um novo video, uma playlist, inscri¢cdes no canal, outro
canal ou link externo);

e Ja as anotacGes do YouTube ndo estdo mais disponiveis. Os videos que
possuem anotacdes ndo sofreram mudancas, mas ndo é possivel edita-las ou
criar novas.

e Cartdes: Cartbes servem para adicionar interatividade aos videos. Com 0s
cartdes, vocé direciona os espectadores a uma URL especifica (a partir de uma

lista de sites qualificados) e mostra imagens, titulos e Calls-to-Action

personalizados, dependendo do tipo de cart&o;

e Legendas/CC: Para inserir legendas ou closed captions em seu video.
10.6 FAZENDO LIVE NO YOUTUBE

Outra forma de fazer videos no YouTube é por meio de transmissdes ao vivo. O
YouTube Live é uma 6tima funcionalidade para criar videos e interagir com a audiéncia em
tempo real. Mas, de maneira simplificada, para fazer um live no YouTube v4 ao estidio de
criagdo e clique em “Transmissdo ao vivo”.

Para comegcar a transmitir, vocé precisa cumprir com uma lista de verificacdo de
transmissao ao Vivo.

Configurar o software de codificagdo: Antes de poder iniciar a transmissdo no
YouTube, € necessario fazer o download do software de codificacdo, e, em seguida, instala-
lo. Saiba mais sobre os codificadores verificados ao vivo no guia de codificagdo. Talvez seja
necessario usar a URL do servidor ou o0 nhome/chave abaixo para configurar o software de
codificagéo.

Adicione as informagdes ao stream: Insira uma descri¢do e um titulo chamativos e
entdo atualize a imagem da miniatura;

Recursos opcionais: E possivel utilizar diversos recursos para melhorar a experiéncia
de transmisséo ao Vivo. Selecione “Baixa Laténcia” nas opgdes de stream para permitir um
bate-papo mais rapido. Ative a monetizacdo e adicione um cartdo de financiamento por fas
para comegar a gerar receita. Utilize as opg¢Oes de compartilhamento para postar sobre seu

stream nas redes sociais.
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Transmitir ao vivo: Para comecar a transmissao, inicie o codificador. A barra de
status indicard quando vocé estiver ao vivo. Para interromper a transmissdo, pare 0
codificador.

Quando seu stream for concluido, um video publico serd criado automaticamente e

enviado a seus fas para visualizacao.
10.7 ANUNCIANDO NO YOUTUBE®® Figura 34- Antncios Youtube

O YouTube também faz parte de anincios dentro da
plataforma Google AdWords. Da mesma forma, vocé
pode anunciar especificamente para quem acessou
alguma péagina de seu site e mostrar uma peca em video
no YouTube, como modo de uso e demonstracédo, algo

educando como usar seu produto ou até mesmo um

simples comercial da sua empresa.
O formato de anuncio que aparece antes de vocé assistir a um video no YouTube
chama-se “TrueView In-stream”. E um formato que apresenta algo antes do video principal
e gque o usuério pode pular essa publicidade ap6s 5 segundos. Esse formato pode parecer
chato e invasivo, mas € uma forma mais barata de mostrar um video produzido ou um
comercial da sua empresa.
Héa algumas variagdes desse mesmo formato, como:

e Anancios curtos: chamado de Bumper Ads, sdo andncios ndo puléveis de até
seis segundos, que precisam ser assistidos antes de visualizar o video.

e Anuncios em video ndo pulaveis: € necessario assistir aos anuncios em video
impossiveis de pular para que o video seja exibido. Podem ter até 30 segundos
de duracéo.

Além desse formato, 0 YouTube permite outros espacos para anincios como :

e Anuncios de pesquisa: sdo anlincios que aparecem na busca, semelhante a rede
de pesquisa do Google, porém dentro do YouTube. Ou seja, fazem um video
patrocinado aparecer no topo das pesquisas;

e Anuncios de sobreposicdo: anuincios de sobreposicdo semitransparentes que

séo exibidos nos 20% da parte inferior do seu video.

30 Fonte: Google.com (2018).
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e Anuncios graficos (banner, como na Rede de Display): aparece a direita do
video em destaque e acima da lista de sugestdes de video. Para players maiores,
esse anuncio pode ser exibido abaixo do player.

Para quem quer comecar a anunciar no YouTube, nesse site que YouTube Ads fez
estdo os primeiros passos.

Além de mostrar os cases de sucessos e estudos de caso de anunciantes que tiveram
resultados usando YouTube, vocé pode criar um video com o aplicativo que eles fornecem
e também lancar sua primeira campanha por ali ao clicar em primeira campanha em video.

Selecione seu video do YouTube: Nessa tela, o primeiro Figura 35- Endereco URL
passo é colocar o enderego da URL do video que vocé quer
anunciar caso ja tenha feito upload dele no seu canal. **

32Ap6s esta etapa,

3 crie um anuncio em
b I8 N video colocando um
titulo, descricdo e escolhendo a miniatura. Feito
iss0 0 Youtube passara um orgamento diario e
MMETE com estimativa entre o valor gasto e o percentual
:_::igura 37- Titulo e descrigdo de visualizagdes possiveis do anuncio publicado,

ou seja a
estimativa entre o custo por visualizagdo média.>® e

Direcionamento: O proximo passo e fazer o - ,
direcionamento. Vocé pode escolher direcionar o — —
usudrio para seu préprio canal ou até mesmo direciona- -: :
lo para sua Landing Page. =

Figura 36-Direcionamento

31 Fonte: Google.com (2018).
32 Fonte: Google.com (2018).
33 Fonte: Google.com (2018).
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quanto eu quero pagar diariamente e o custo —
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LA L]

0. 00

maximo por visualizagdo (CPV). *

Figura 38- Escolha os locais

=
Escolha os locais: Por ultimo, coloque a

segmentacdo de acordo sua regido, idade, género e
interesses. Depois, vocé poderd editar no Google

e — AdWords para colocar op¢des de listas de

Remarketing, como mostrar o anincio para quem ja

viu seu site ou ja realizou alguma acdo dentro do seu

canal do YouTube.

10.8 EXCLUINDO O CANAL DO YOUTUBE

Vocé pode escolher se deseja ocultar seu canal por tempo indeterminado ou exclui-lo

permanentemente.

Para ocultar:

Vé até as configuracbes avancadas da conta;

No canto inferior, selecione “Excluir canal”. Sera necessario inserir as
informacdes de login;

Selecione “Quero ocultar meu canal” ou “Quero ocultar meu conteudo”;
Marque as caixas para confirmar o que seré ocultado do seu canal;

Para excluir:

V4 até as configuracBes avancadas da conta;

No canto inferior, selecione “Excluir canal”. A op¢do “Excluir conteudo”
também pode ser exibida. Quando solicitado, insira suas informacdes de login;
Selecione “Quero excluir definitivamente meu conteudo”.

Marque as caixas para confirmar a exclusdo do seu canal.

Selecione “Excluir meu canal”.

A atualizacdo pode levar algum tempo, entdo vocé ainda vera as miniaturas dos seus

videos no site por um curto periodo.

3 Fonte: Google.com (2018).
% Fonte: Google.com (2018).
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12. ATIVIDADE

Baixar video do Youtube.
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OFICINA YV

GOOGLE EARTH

BELEM- 2019
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1. SOFTWARE GOOGLE EARTH?

O avanco acentuado das _

) Figura 40- Google Eath
Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo (TIC) vem
ocasionando transformagOes em
nosso cotidiano, sejam pessoais,
sejam profissionais. Por exemplo,

imagine o mundo em seu

Google Earth

computador. Pense na AR INEAR &
possibilidade de ver fotos de
lugares variados do nosso planeta,
sem deslocar-se  fisicamente.

Imagine como seria interessante

conhecer novas paisagens, ver
monumentos historicos, sem sair de casa. Pense, também, que vocé pode ensinar e aprender
com isso. Com recursos como o Google Earth, isto é possivel.

O Google Earth € um programa desenvolvido pela Google e tem como fungo principal
apresentar imagens tridimensionais do globo terrestre. Dessa forma o espaco geografico aqui
é apresentado a partir de um mosaico de imagens de satélite obtidas em diversas fontes, entre
elas podemos citar as fontes de imagens aéreas e GIS 3D. Um aspecto interessante do Google
Earth € que ele além de poder ser usado como um gerador de mapas bidimensionais e
imagens de satélite, também pode ser utilizada como um simulador das diversas paisagens
presentes no Planeta Terra. Sendo possivel identificar lugares, cidades, formas de relevo,
paisagens naturais e humanas, etc. (MOREIRA, 2008)

O aplicativo oferece um estudo interativo do globo terrestre. O Google Earth funciona
a partir de um sistema de posicionamento por satélites que permite consultar tanto zonas
inacessiveis quanto grandes cidades. Para isso, a ferramenta coloca a disposi¢ao do usuario
um cursor cronologico que permite voltar no tempo gragas as imagens armazenadas no

programa. O Google Earth esta principalmente associado a um software de concepcdo de

3 Fonte: Google.com (2018).
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modelos 3D. A colaboracgéo entre ambas fez surgir imagens 3D mais que realista das cidades,
bairros e prédios em todo o mundo.

O Google Earth é uma ferramenta com grande potencial educacional que ao ser
utilizado em sala de aula como recurso didatico possibilita a compreensdo do espago
geografico em escala local ou global. Este Software de exploracdo mundial da Google
apresenta muitas funcdes, além de mostrar imagens de satélite ou mapas em 3D das cidades.
Ele permite que vocé explore a Lua, faga uma viagem até Marte, explore 0s oceanos, meca
distancias entre dois pontos, estude as constela¢des entre outras fungdes.

1.2 O ACESSO AO GOOGLE EARTH

O acesso ao Google Earth também se da por meio de algum navegador de acesso a
internet. Ao abrir o site www.googleearth.com, o usuario visualiza a janela principal com
caracteristicas que ja sdo padronizadas: na parte superior a barra de menu; na lateral esquerda
héa trés painéis - pesquisar, lugares e camadas; e a imagem tridimensional do planeta com os
controles de navegacdo. Abaixo da imagem, aparecem informagcfes como: coordenadas

geogréficas, elevagdo e datas.
1.3 FERRAMENTAS DE NAVEGACAO DO Figura 41- Opgoes
GOOGLE EARTH

Na barra de menu podemos encontrar as seguintes
opcdes: Arquivo, Editar, Visualizar, Ferramentas,

Adicionar e Ajuda. *’

Utilizando o mouse, € possivel aproximar e afastar a
imagem do planeta bem como gira-lo em qualquer sentido.
3Um diferencial significativo existente entre 0 Google Maps e o Google Earth é a
= apresentacdo de imagens tridimensionais.
Dessa forma os lugares podem ser vistos de
qualquer angulo.

Por ser um software de facil manuseio

Figura 42- Imagens 0 Google Earth pode ser utilizado com o

37 Fonte: Google.com (2018).
$8Fonte: Google.com (2018).
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objetivo de dinamizar as aulas no ensino de geografia, proporcionando uma aprendizagem
dindmica onde os alunos consigam obter informacdes geograficas de qualquer ponto da terra
e até mesmo do espaco sideral a exemplo da Lua e de Marte, de forma fécil e répida.
Podemos ter como exemplo de atividade na &rea de estudo de Geografia a vista do bairro da
Terra Firme em Belém, além de poder realizar de forma interdisciplinar estudos em outras
areas como em Matematica, Historia dentre outras, apoiadas por exploracfes diversas

através dessa ferramenta.
1.4 PROPOSTA Figura 43- Exploracdes

9Aqui realizaremos algumas exploracdes dessa
ferramenta, partindo da apresentacdo de objetivos para o
uso dessa ferramenta estudada.

Objetivos:

1. Apresentar conceitos de mapa.

2. Elaborar mapa mental do percurso do caminho de

casa a escola ou vice-versa;
Observar a paisagem do caminho percorrido para a elaboracdo do mapa mental.

4. Comparar diferentes tipos de representacGes da superficie terrestre: mapa e imagens
do Google Earth.

1.4.1 ATIVIDADE

1. Elaboracao de mapa do caminho de casa a escola:

2. Representar por meio de desenho o percurso de casa a escola, criando uma
legenda para simbolizar os pontos de referéncias importantes encontrados no
percurso.

3. Comparar 0 mapa mental elaborado com imagens do Google Earth do
respectivo local para verificar as diferentes representagoes;

4. exposicdo do mapa construido aos colegas para demonstrar o deslocamento

diario que faz para realizar o percurso.

2. REFERENCIAS:

% Fonte: Google.com (2018).
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Farias, Flaubi. Como criar um canal no YouTube pelo celular: o tutorial completo. Blog de
Marketing Digital de Resultados. 13 de maio de 2017. Disponivel em: 11/01/2019. Acesso:
<https://resultadosdigitais.com.br/blog/como-criar-um-canal-no-youtube/>.

Spina, Felipe. Como anunciar no Google e no YouTube: tutorial completo. Blog de
Marketing Digital de Resultados. 6 de abril de 2017. Disponivel em: 11/01/2019. Acesso:

<https://resultadosdigitais.com.br/blog/como-anunciar-no-google/>.
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1. EQUIPE DE INFORMATICA E EDUCATIVA DA EA-UFPA E

COLABORADORES

1.2 PROFESSORA CLEONICE DOURADO

Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Para (2005); Especialista em
Informatica e Educacao pela Universidade do Estado do Para (2008) e; Mestre em Educacgéo
pela Universidade do Estado do Para (2013). Tem experiéncia na area de Educacao,
Educacdo a Distancia e Educacdo em Salde com énfase nas tecnologias educacionais e
Objetos de Aprendizagem.

Contato: cleonutri@gmail.com

Curriculo lattes:
1- http://lattes.cnpg.br/2099681028351145
2- http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4297135Z

1.3 PROFESSOR FRANZ KREUTHER PEREIRA

Licenciado Pleno em Fisica, com especializacdo em Educacéo e Problemas Regionais
(UFPA-1993) e Informatica na Educacdo (UEPA-1997). Possui Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematicas pela Universidade Federal do Para (2005). Foi professor
Multiplicador do Programa Nacional de Informatica Educativa-PROINFO desde 1998, no
Nucleo de Tecnologia Educacional Prof. Washington Lopes (NTE Belém/SEDUC) e
professor no Nucleo de Informatica Educativa-NIED, da Secretaria Municipal de Educacao
até 2011. Participa do Curso Midias na Educacdo (MEC/UFPA) como Orientador das turmas
do curso de Especializacéo.

Contato: franzkre@gmail.com ou franzkpereira@hotmail.com

Curriculo lattes:

1- http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4130000J3

2- BLOG: http://esteblogminharua.blogspot.com
1.4 PROFESSORA VANJA VAGO DE VILHENA

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Para (1994); Especialista em
Educacdo e Informatica - UFPA/PA (1996). Desde 1996 é professora de Informatica
Educativa e possui experiéncia na Formacdo Continuada dos Professores das Sala de
Informatica- Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura- Nucleo de Informatica. Tem
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experiéncia na area de Educacao, com énfase em Educacédo e Tecnologia na Formacéo de
Professor e na Gestéo Escolar.

Contato: vanvilhena@gmail.com

Curriculo lattes:
1- http://lattes.cnpq.br/4140544811176264

1.5 PROFESSORA JOSETE LEAL DIAS

Doutora em Educacao no Ensino de Ciéncias e Matematica pelo Instituto de Educagéo
em Ciéncias e Matemética IEMCI-UFPA (2012). Mestre em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas pela Universidade Federal do Para (2004). Pedagoga pela Universidade da
Amazonia (1991). Atualmente é Docente da Universidade Federal do Pard, lotada na Escola
de Aplicacdo. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacédo, atuando
principalmente nos seguintes temas nas séries iniciais: obstaculo didatico; avalia¢do, ensino-
aprendizagem; formacao de professores e séries iniciais.

Contato: lealdiasjosete@gmail.com

Curriculo Lattes:

1- http://lattes.cnpq.br/7421413158533807

1.6 PROFESSORA ELENICE ROSARIO DA CONCEICAO

Graduada em Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e
Linguagem pela Universidade Federal do Para (2016); Mestranda do Programa de Pds-
Graduacdo em Docéncia em Educagdo em Ciéncias e Matematica (2018). Tem experiéncia
na &rea de Educagdo, com énfase em Educacgdo e tecnologia, atuando principalmente nos
seguintes temas: Formagcéao de Professores, Tecnologia da Informatica; Recurso Pedagdgico,
processo de Ensino-Aprendizagem.

Contato: elenice.rosario@gmail.com

Curriculo Lattes:
1- http://lattes.cnpqg.br/4010120391574203
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Programa: DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
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Titulo: CONHECIMENTO DOCENTE EM A(;AO E O USO DE TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS.

Autor: ELENICE ROSARIO DA CONCEICAO

Orientador: JOSETE LEAL DIAS

Data: 19/01/2021

MATERIAL (PRODUTO EDUCACIONAL III); COLECAO DE TAREFAS,
DISPONIBLIZADO EM PDF.

Nivel de ensino: ANOS INICIAIS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Area de conhecimento: MATEMATICA

Tema: COLECAO MATEDIC

DESCRI(;AO DO PRODUTO EDUCACIONAL

As tarefas apresentadas intitulada "COLECAO MATEDIC" apresenta um conjunto
de tarefas organizadas no ano de 2019 e 2020, junto a professoras que lecionavam
matematica nos anos iniciais da Escola de Aplicacao da UFPA, apds o
desenvolvimento da pesquisa de mestrado que envolvia as ferramentas de
produtividade da empresa Google voltadas para o ensino da matematica nos anos
iniciais. Ademais a Colecao pode ser considerada como um material suporte para

0 ensino da matematica nos anos iniciais.
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A colecao MATEDIC reune um conjunto de
tarefas planejadas e organizadas durante a
pesquisa desenvolvida no ano de 2018 a 2021,
especifica do mestrado, apos a fase de
desenvolvimento do processo formativo que
envolveu as ferramentas Google.

O nome "MATEDIC" foi pensado devido as
tarefas envolverem o ensino, a matematica e
as Tecnologias Digitais no ambito
educacional, ao passo que taretas foram
organizadas para serem desenvolvidas por
professores que participaram da formacao
junto a seus alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

As tarefas foram organizadas a partir da
ferramenta Google Formularios, umas das
ferramentas online de produtividade da
Google que foi explorada durante o processo
formativo estabelecido. Neste Formulario
online os professores preenchiam suas
sugestoes de tarefas especificando: turma,
serie, conteudo, ferramenta digital que seria

usada, decricao breve sobre a aula
pretendida e avaliacao,, sendo assim
apresentadas posteriormente a partir de seu
planejamento.

Elenice Rosario da Conceicao.
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Publico: 1° ANO

OBJETIVO:
- Compreender a estrutura do geénero lista e suas funcionalidades. FERRAMENTA:
-Desenvolver a nocdo de regularidade na sequencia numerica de um a |Google Planilha

quinze .

O JOGO: “Quem sou en?”- jogo de xarada.
Apresentacdo inicial da construcio na ferramenta Google.

DESCRICAO DA TAREFA

A tarefa partira de um jogo chamado “Quem sou eu?”. jogo de xarada. desenvolvendo a nocédo de
sequencia numerica de zero a quinze com a contagem dos objetos/brinquedos encontrados em sala
de aula e organizados em uma lista na ferramenta Google Planilha. Os alunos devem visualizar os
objetos organizados em uma bancada ou mesa para que associem a lista feita na ferramenta com a
que conseguem ver na mesa/bancada. trabalhando a sequéncia numerica € o genero lista.

AVALIACAO:

-Identificar e verificar o que os alunos compreenderam sobre o genero lista e sequencia numerica
com 0 uso da ferramenta Google Planilha.

- Avaliar as associacdes realizadas pelos alunos a partir da lista construida na ferramenta escolhida.

v

1.Brinquedos variados.
2.Computador com acesso a
internet.

1.Apresentacao do género lista aos
alunos, mostrando  suas
caracteristicas e funcionalidades.
2.5elecdao de quinze brinquedos 3.Google planilha.
presentes na sala de aula para 4. Data-show ou televisdo com cabo
constituirem a lista. HDMI
3.0rganizar seqguencialmente 0s
brinquedos junto aos alunos,
escrevendo a sequéncia e nome
dos brinquedos na ferramenta
digital Google planilha.



b

TAREFA 2:
Soma, Subtracao e familias
numericas

- Resolver problemas envolvendo familias numeéricas a partir de acdes| FERRAMENTA:
associadas a adicdo e subtracdo (juntar, acrescentar. retirar. comparar e|Google formularios
Google Documentos

DESCRICAO DA TAREFA

Apos a turma for organizada em grupos. a tarefa se baseara na dinamica de perguntas e respostas
feitas aos grupos. As questdes serdao apresentadas no decorrer da aula e cada grupo anotara no
Google formulario sua resposta gerando pontuacdo contabilizada cada questdo. As respostas
serao tanto objetivas (no Google formulario) como dissertativas (no Google documentos elencando
as justificativas). Para cada resposta tera um tempo cronometrado.

AVALIACAO:

-Avaliar se o aluno compreendeu e consegue resolver problemas envolvendo familias numericas e
as acdes associadas as operacdes de adicdo e subtracdo a partir da tarefa desenvolvida e ferramenta
escolhida.

-Avaliar a interpretacdo. argumentacao e registro dos alunos partindo das respostas objetivas e
dissertativas diante dos problemas apresentados durante a tarefa. de forma a possibilitar novas
acoes a serem desenvolvidas.

/ ».Procedimentos VEWIIEIR



TAREFA 3:
Multiplicacao, Divisao, leitura e

interpretacao
s

OBJETIVO:

-Resolver problemas matematicos envolvendo as operacdes e FERRAMENTA:
multiplicacdo e divisao com numeros naturais ao que tange aos Google Documentos
significados do campo multiplicativo (Aditiva, combinatoria,

proporcionalidade. configuracdo retangular, repartitiva e

subtrativa).

-Trabalhar a leitura, interpretacdo e escrita matematica.

DESCRICAO DE ATIVIDADE
A tarefa consistira na divisdo dos alunos equipes e preparar questdes no Google documentos.

de maneira compartilhnada, em blocos que serdo cronometradas, a equipe que resolver mais
questdes contabiliza pontuacdo. Registro das respostas. por parte dos alunos por escrito na
ferramenta Google documentos. Vence a equipe com mais pontos.

AVALIACAO:

-Avaliar a se os alunos conseguem resolver problemas matematicos envolvendo as operacdes de
multiplicacdo e divisao com numeros naturais a partir da ferramenta escolhida.

-Verificar o desempenho e estratégias de resolucdo dos alunos diante do conteundo e atividade
realizada.

-Avaliar a interpretacdo. argumentacdo e registro dos alunos na ferramenta Google documentos
sobre o conteudo abordado e a atividade realizada.

/ . Procedimentos VEYEEIR



TAREFA 4:
Tabelas e graficos horizontais

OBJETIVO:

-Compreender e construir Tabelas e Graficos FERRAMENTA:
Horizontais. Google Planilhas
-Trabalhar a leitura, interpretacdo de Graficos e

tabelas.

DESCRICAO DE ATIVIDADE
A tarefa se baseara uma atividade do livro apresentada pela professora de forma a desenvolver

conhecimentos sobre graficos e tabelas. trabalhando a leitura e interpretacdo utilizando-se da
ferramenta Google Planilha para a construcdo da tabela e grafico junto aos alunos.

AVALIACAO:

Avaliar a se os alunos conseguem compreender e interpretar Tabelas e graficos horizontais
partindo do uso da ferramenta Google planilha, Verificando o desempenho e estratégias de
resolucdo dos alunos diante do conteudo e atividade realizada.

L. Procedimentos Materiais



TAREFA 5:
Adicao, subtracao
e multiplicacao

OBJETIVO:
-Compreender o valor posicional no sistema de numeracao decimal. | FERRAMENTA:

-Trabalhar a adicdo, subtracao e multiplicacdo com numero Google Formulario
decimal.

DESCRICAO DA TAREFA
Sera construida uma reta numeérica no chdo da sala e elaboradas questdoes na ferramenta Google

formulario, para trabalhar e desenvolver nocdao de “Operacao™ e “Representacao”. A reta no chao
da sala sera mais uma alternativa de suporte para o alcance das respostas para os alunos.

AVALIACAO:

-Avaliar a interpretacdo, argumentacao e registro dos alunos na ferramenta Google Formulario
sobre o contetido abordado e a atividade realizada.

-Avaliar se a ferramenta Google formulario e a atividade desenvolvida auxilia a compreensao de
sistemas de numeracao decimal: adicdo. subtracao e multiplicacdo.

/ . Procedimentos Materiais
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CIENCIAS E MATEMATICA
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MATEMATICA

Titulo: CONHECIMENTO DOCENTE EM AQAO E O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS
NO ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS.

Autor: ELENICE ROSARIO DA CONCEICAO
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Data: 19/01/2021

Produto Educacional: LIVRO ELETRONICO (E-BOOK), DISPONIBLIZADO EM PDF.
Nivel de ensino: FORMA(;AO DE PROFESSORES E ANOS INICIAIS
Area de conhecimento: MATEMATICA

Tema: TDIC + MATEMATICA = CONHECIMENTO DOCENTE EM A(;AO

DESCRI@AO DO PRODUTO EDUCACIONAL
O livro eletronico (E-book) intitulado "TDIC+MATEMATICA+ CONHECIMENTO =
DOCENTE EM ACAO" reune instrucoes sobre a construcao de um site e apresenta um
conjunto de tarefas organizadas no ano de 2019 e 2020, ap0s o desenvolvimento da
pesquisa de mestrado que envolvia as ferramentas de produtividade da empresa Google
voltadas para o ensino da matematica nos anos iniciais. Ademais o e-book pode ser
considerado como um material suporte para a formacao docente e ensino da matematica

Nnos anos iniciais.
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proposal TDIC+ Mathematics= Teaching Knowledge in action/ Elenice Rosario
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Produto Educacional da Disssertacao- Conhecimento docente em acao e o uso
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Matematica. I. Universidade Federal do Para. II. Instituto de Educagao
Matematica e Cientifica. III. Titulo.
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[...]JA acao docente medida pela tecnologia é
uma acao partilhada. Ja nao depende apenas
de um unico professor, isolado em uma sala
de aula, mas das alteracoes que forem
possiveis para o desenvolvimento das
situacoes de ensino. Alunos, professores e
tecnologias interagindo com o0 mesmo
objetivo geram um movimento
revolucionario de descobertas e
aprendizados. (KENSKI, 2007, p. 105)

L

Kenski, Vani Moreira. Educacao e tecnologia: o novo ritmo da

informacao. Campnas, SP: Papirus, 2007.



RESUMO

A sociedade neste ano de 2020 encontra-se em um momento tenso, devido a pandemia
que enfrentamos da COVID-19, em que o distancamento social faz-se necessario, no
entanto os trabalhos, estudos, economia e politica ndo podem parar seu percurso e
atividades necessarias a seu desenvolvimento, sendo assim as tecnologias digitais tém
se evidenciado como ferramentas chave para os diversos ambitos seja social,
economico, politico, bem como o educacional.

Nessa perspectiva apresento o livro eletrénico (E-book) "TDIC+MATEMATICA+
CONHECIMENTO = DOCENTE EM ACAQO" que reune instrucoes sobre a construcao de
um site, podendo ser pensado como uma ferramenta suporte tanto a formacao
docente como ao ensino, tendo em vista a proporcionalidade atingida ao explicitar
conhecimentos considerados relevantes e necessarios para que haja a integracao das
tecnologias digitais durante a pratica docente em sala de aula.

Outra possibilidade oferecida por este material esta em apresentar um conjunto de
tarefas organizadas no ano de 2019, apos o desenvolvimento da pesquisa de mestrado
intitulada por "Conhecimento docente em acdo e o uso de tecnologias digitais no ensino
da matematica nos anos iniciais” que envolvia as ferramentas de produtividade da
empresa Google voltadas para o ensino da matematica, ou seja, o e-book e resultante
do processo investigativo estabelecido.

A pesquisa de mestrado baseou no desenvolvimento de uma formacéo continuada em
forma de oficinas para professores dos anos iniciais do Ensino Fundametal I. As
oficinas buscaram promover a capacitacdo de docentes, quanto a utilizacdo dos
recursos e ferramentas Google como instrumentos metodologicos e tecnoldgicos no
processo ensino-aprendizagem, enriquecimento curricular e inclusao digital.

A BNCC (2017), a pesquisAcao (TIOLLENT, 2008) e a Aboragem TPACK (MISHRA E
KOEHLER, 2006) foram literaturas bases desde o inicio da pesquisa a elaboracao do
produto apresentado (e-book), dentre outros suportes literarios.

Deste modo, o material construido tem intensao de possibilitar e ser um suprote para
acoes de formacédo de professores e praticas de ensino que envolvam as tecnologias
digitais.

Palavras-chave: Conhecimento docente; Anos Iiniciais, Tecnologia
Matematica.

digitais;
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ABSTRACT

Society in this year of 2020 is in a tense moment, due to the pandemic that we
face from COVID-19, in which social distance is necessary, however, work,
studies, economics and politics cannot stop its course activities necessary for
its development, thus digital technologies have been shown to be key tools for
the various spheres, be it social, economic, political, as well as educational.

In this perspective, I present the electronic book (E-book) "TDIC +
MATHEMATICS + KNOWLEDGE = TEACHER IN ACTION" that gathers
instructions on the construction of a website, and can be thought of as a
support tool for both teacher training and teaching, with a view to
proportionality achieved by explaining knowledge considered relevant and
necessary for the integration of digital technologies during teaching practice
in the classroom.

Another possibility offered by this material is to present a set of tasks
organized in the year 2019, after the development of the master's research
entitled "Teaching knowledge in action and the use of digital technologies in
the teaching of mathematics in the early years" that involved the Google's
productivity tools geared towards teaching mathematics, that is, the e-book 1is
the result of the established investigative process.

The BNCC (2017), the researchAcao (TIOLLENT, 2008) and the approach
TPACK (MISHRA AND KOEHLER, 2006) were basic literatures from the
beginning of the research to the elaboration of the presented product (e-
book), among other literary supports.

In this way, the constructed material intends to enable and be a suprote for
teacher training actions and teaching practices involving digital technologies.
Keywords: Teaching Kknowledge; Early vyears, Digital technology;
Mathematics.
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A sociedade neste ano de 2020 encontra-
se em um momento tenso, devido a
pandemia que enfrentamos da COVID-19,
em que o distancamento social faz-se
necessario, no entanto os trabalhos,
estudos, economia e politica nao podem
parar seu percurso e atividades
necessarias a seu desenvolvimento,
sendo assim as tecnologias digitais tem

se evidenciado como ferramentas chave

para os diversos ambitos seja social, economico, politico, bem como o educacional.

A partir dessa perspectiva apresento o livro eletronico (E-book) "TDIC+MATEMATICA+
CONHECIMENTO = DOCENTE EM ACAO", que visa possibilitar e ser suportes para a
formacao e ensino da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
envolvendo o uso de tecnologias digitais voltadas para a aprendizagem.

Este material é resultante da pesquisa de mestrado intitulada por "Conhecimento
docente em acao perante o uso de tecnologias digitais no ensino da matematica nos
anos iniciais", que desenvolveu um processo formativo em forma de oficinas. As
oficinas buscaram promover a capacitacao de docentes, quanto a utilizacao dos
recursos e ferramentas Google como instrumentos metodolégicos e tecnoldégicos no
processo ensino-aprendizagem, enriquecimento curricular e inclusao digital.

Ademais o e-book apresenta um conjunto de tarefas que envolvem as ferramentas de
produtividade da empresa Google voltadas para o ensino da matematica, organizadas
no ano de 2019, ainda, durante o desenvolvimento da pesquisa.

Outra possibilidade oferecida por este material esta em apresentar o site construido
sobre a pesquisa de mestrado e em reunir instrucoes sobre como construir um site que
possa ser usado como uma ferramenta suporte tanto a formacao docente como ao
ensino nos anos iniciais, tendo em vista a proporcionalidade atingida ao explicitar
conhecimentos considerados relevantes e necessarios para que haja a integracao das
tecnologias digitais e ao desenvolver praticas docente em sala de aula nessa
pespectiva.

A BNCC (2017), a pesquisAcao (TIOLLENT, 2008) e a Aboragem TPACK (MISHRA E

KOEHLER, 2006) foram literaturas bases desde o inicio da pesquisa a elaboracao do

produto apresentado (e-book), dentre outros suportes literarios.
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Acio colaborativa

Mestrado

N

Mestrado

1* fase 22 fase 3% fase 4* fase A 5* fase 6* fase
Construgao MATEDIC
Palestra Oficinas Coletanea do Site \{ Tarefas
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Pesquisa

A pesquisa "Conhecimento docente em acdo
perante o0 uso de tecnologias digitais no ensino
da matematica nos anos iniciais" que possuia
como  objetivo  investigar  conhecimentos
docentes, na triade tecnologia, pedagogia e
conteudo, que sao explicitados com o uso das
ferramentas Google nas aulas de matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Este estudo baseou-se na abordagem qualitativa
e seguindo a Pesquisa-Acao de Thiollent (2008),
a0 passo gue esta pesquisa se constitui tanto
pela acdo quanto pela participacao, produzindo
conhecimentos, adquirindo experiéncias,
contribuindo para a discussao da tematica que se
pesquisa e busca fazer avancar o debate acerca
das questdes abordadas.

A pesquisa ocorreu devido adequacdes realizadas
entre 0s interesses e objetivos do projeto da
escola e da pesquisa de mestrado, resultando no
subprojeto  “Google: uso dos recursos e
ferramentas gratuitas como suporte para a
educacao e enriguecimento curricular’, que
propiciou a ocorréncia simultanea da pesquisa de
mestrado, face a seis fases, como apresentada na
iImagem acima.

1.A palestra de formacdo para envolver e

instigar 0s professores da escola a
guererem conhecer, aprimorar e
construirem  conhecimentos obre as
tecnologias  digitais voltadas para ©

processo de ensino-aprendizagem.
2.Desenvolvimento  do  subprojeto  de
formacdo continuada em forma de oficinas,
em que foram apresentadas ferramentas
do Google (conceitos e dispositivos) e
softwares, buscando evidenciar
potencialidades para o ambito pedagogico,
elencando tarefas possiveis e outras ja
desenvolvidas pela equipe organizadora da
formacao.
3.Constru¢do da coletanea de tarefas do
subprojeto.
4.Divulgacao do subprojeto em plataforma
digital e apresentacao em evento, site.
5.Planejamento e organizacao de Tarefas
tendo como suporte ferramentas do
Google (MATEDIC).
6.Desenvolvimento das tarefas voltadas para
O ensino da matematica com uso das
ferramentas Google e softwares digitais
como potencializadoras do processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula.
Foram utilizados como instrumentos de coleta
de dados questionarios, gravacao em audio e
escritos em diario de bordo dos planejamentos
e desenvolvimento de tarefas. Utilizando-se
desses materiais e das leituras da estrutura
TPACK (MISHRA E KOEHLER. 2006), dentre
outros autores da area para construcdo da
analise da pesquisa.
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houve a divulgacao dos resultados alcancados no X Férum de
Pesquisa e Extensao da -EAUFPA

@ Ao final da producdo colaborativa entre pesquisa e subprojeto

Para saber mais sobre a pesquisa e subprojeto acesse:
e Site da pesquisa: http://gg.gg/njs3u
e Site do projeto: http://gg.gg/njs29
e Site do programa de mestrado: http://gg.gg/njs4|

©)

Durante o evento anterior citado, houve a proposicao da oficina
"Uso das ferramentas Google (drive e formulario) para a

educacao e enriguecimento curricular",



TPACK

Tecnologia Dieital

Ensino

Professor —

Ir.
_."
.—|..

! i 1II
& . j
b d Y e
\a, —
Ny Formacdo Docente




Na busca de estudos e pesquisa que
colaborassem ou sejam bases para abordagens
com Tecnologias Digitas da Informacao e
Comunicacao, encontrei a estrutura
Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK), tendo a traducdo transcrita para
Conhecimento Tecnologico e pedagogico do
Conteudo de Mishra e Koehler (2006).

Estes autores Dbasearam seus estudos em
pesquisas de Shulman (1987) sobre a formacao
dos professores ao estabelecer relacdes sobre
dominios de conhecimentos necessarios ao
ensino, propondo a noc¢do do Conhecimento
Pedagogico do Conteudo (PCK), que “representa
a mistura de conteudo e pedagogia em uma
compreensao de Ccomo sdo  organizados
aspectos particulares do assunto, adaptado e
representado para instrucao” (MISHRA E
KOEHLER, 2006, p. 1021. Traducdo nossa).
Compreendendo que tal conhecimento nao
ocorre gquando ha o desligamento entre o
conhecimento de conteudo e o conhecimento
pedagogico, pois ele s6 é possivel a partir da
relacdo dinamica entre eles.

A concepcao do Conhecimento Tecnologico e
Pedagodgico do Conteudo, muito conhecido como
TPACK atualmente, foi inicialmente chamado de
TPCK, teve como percussores Mishra e Koehler
em que obtiveram estudos nesse ambito deste
1998, sendo melhor estruturados em 2004, 2005
e principalmente em 2006, prosseguindo com
seus estudos em outras producdes. A base para
seus estudos foram as consideracbes de
Shulman (1987). Porém tais autores acreditam
gque O qué diferencia sua abordagem da de
Shulman é considerar o  conhecimento
tecnoldgico, junto ao conhecimento de conteudo
e pedagogico.

TPACK: este conhecimento requer uma
compreensao da representacao de conceitos
usando tecnologias; técnicas pedagogicas que
usam tecnologias de maneira construtiva para
ensinar conteudo; conhecimento do que torna
0S conceitos dificeis ou faceis de aprender e
como a tecnologia pode ajudar corrigir alguns
dos problemas que os alunos enfrentam;

MODELO TPACK

FONTE: MISHRA E KOEHLER (2006, P. 1025)

saber do conhecimento prévios dos alunos e
teorias da epistemologia; e conhecimento de
como tecnologias podem ser usadas para
desenvolver 0 conhecimento existente e
desenvolver novas epistemologias ou fortalecer as
antigas. (MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1029,
traducao nossa).

Mishra e Koehler (2006, p. 1025) consideram
como central o conhecimento sobre as
tecnologias, conteudo e pedagogia para O
desenvolvimento de um bom ensino, mantendo
uma interacao entre eles. Diante dessas
consideracdes compreendemos que nao basta
saber usar as tecnologias, ou té-las. A formacao
docente, a tarefa planejada pelo professor precisa
enxergar as potencialidades e limites dessas
ferramentas, bem como avalia-las precisamente
para uso em sala de aula, relacionando-as aos
objetivos pedagodgicos de aprendizagens e
principalmente com os conteudos trabalhados.
Ademais, 0s professores e alunos nao devem
somente aprender a manusear as tecnologias, ou
conhece-las, mas principalmente entender o que e
como pode aprender e ensinar por meio
delas.Diante da explicitacao do TPACK gue ajuda a
evidenciar ndo s6 0 qué, mas como 0s professores
podem possibilitar conhecimentos com uso das
tecnologias de modo potencial, buscando
melhores condicOes para o processo de ensino-
aprendizagem, esclarecemos que essa pode ser
uma base para desenvolvimento de pesquisas,
estudos e tarefas que visam a utilizacdo das TDIC
voltadas para 0 processo de  ensino-
aprendizagem.
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O interesse e uso dessas ferramentas durante a pesquisa mosta-se como relevantes durante a
pesquisa e justifica-se por evidenciar, levantar discussoes sobre o uso de atuais possibilidades como
suportes relevantes para o ensino-aprendizagem dos alunos nos anos iniciais do ensino fundamental
I e os conhecimentos relevantes para uso dessas ferramentas. Ademais abordagens que envolvam
tecnologias digitais é respaldada pela BNCC que prediz reflexdes sobre o letramento digital e
desenvolvimento de propostas voltadas para o ensino da matematica, bem como de outras areas nesse
setido.

Apresentarei neste instante as ferramentas Google que fizeram parte da pesquisa de mestrado. Essas
ferramentas sao, de fato poderosas para a sua organizacao, otimizacao e produtividade dentro e fora
da sala de aula:

1. Gmail: Na versido para escolas ndo possuem anuncios. E possivel criar contas para alunos,
professores, uma turma e com um administrador controlando as acdes. E a ferramenta mais
basica do pacote.

2. Google Drive: Nesta versao possui armazenamento ilimitado. Permite salvar, criar, modificar e
compartilhar arquivos com diferentes pessoas. Tudo que é produzido pode ser editado
simultaneamente e em tempo real, identificando quem modificou o que em um documento ou
planilha, por exemplo. Excelente ferramenta para estudos em grupo.

3.Google Pesquisa: E o motor de busca mais utilizado na Internet. O buscador é sinébnimo de
qualidade e eficiéncia. Se vocé quer buscas mais eficientes, ha opcoes especificas por assunto
dentro do proprio buscador.

4.Google Agenda: Pode ser criadas agendas escolares, ou agenda da disciplina e compartilhada com
os alunos. Pode ser criado quantos calendarios desejar. Provas, trabalhos, eventos, tudo pode ser
compartilhado até com lembretes para os mais esquecidos.

5.Documentos Google: Pode- se sercriar, editar, colaborar e compartilhar documentos a partir de
um computador ou dispositivo movel. A proposta de uma atividade em grupo para a turma com
modificacoes colaborativas € uma excelente ideia.

6.Planilhas Google: Podem ser criadas, editadas e compartilhadas planilhas online a partir de um
computador ou dispositivo movel, também em colaboracao. Ideal para registrar notas e
acompanhamento de alunos em qualquer lugar.

7.Apresentacoes Google: Também podem ser criadas, editadas e compartilhadas apresentacoes
online a partir de um computador ou dispositivo movel. Ideal para criar apresentacoes em
qualquer situacao ou local em que tiver acesso a internet com a grande vantagem da mobilidade.

8.Google Sites: Com esta ferramenta € possivel criar sites, jornal estudantil ou projeto de pesquisa
online. Facil de usar e sem escrever uma unica linha de codigo para programacao. Com ele €
possivel estreitar a relacao entre alunos, professores, gestores e até os pais.

9.Hangout: E um sistema de videoconferéncia, conectando-se a qualquer hora por video, voz ou
texto. Ideal para propor video chamadas em grupos para discussao ou tirar duvida de alunos.

O interessante € que a maioria destas ferramentas esta disponivel para o uso com uma conta de e-
mail comum. E a proposta das oficinas visa utiliza-las como recursos educacionais, usando-as a favor
do processo de ensino-aprendizagem, tendo a certeza que com criatividade e vontade varias

abordagens e metodologias, praticas podem ser desenvolvidas com estas ferramentas ja disponiveis.
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Matematica, Ensino e Tecnologia Digtal

A colecao MATEDIC reune um conjunto de taretas planejadas e
organizadas durante a pesquisa no ano de 2019, mais especificas
para area de mestrado, apos a fase de desenvolvimento do processo
formativo que envolveu as ferramentas Google.

O nome "MATEDIC" foi pensado devido as tarefas envolverem o
ensino, a matematica e as tecnologias digitais no ambito educacional,
a0 pPasso gue tarefas foram organizadas para serem desenvolvidas
por professores que participaram da formacao junto a seus alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As tarefas foram organizadas a partir da ferramenta Google
Formularios, umas das ferramentas online de produtividade da
Google que foi explorada durante o processo formativo estabelecido.
Neste Formulario online os professores preenchiam suas sugestdes
de tarefas especificando: turma, série, conteudo, ferramenta digital
gue seria usada, decricao breve sobre a aula pretendida e avaliacao,
sendo assim apresentadas posteriormente a partir de seu
planejamento.
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TAREFA 1.
Género lista e a sequéncia
numerica

Publico: 1° ANO

OBJETIVO:
- Compreender a estrutura do género lista e suas funcionalidades. FERRAMENTA.:
-Desenvolver a nocio de regularidade na sequéncia numerica deum a |Google Planilha

O JOGO: *Quem sou eu?”- jogo de xarada.
Apresentacdo inicial da construcido na ferramenta Google.

DESCRICAO DA TAREFA

A tarefa partira de um jogo chamado “Quem sou eu?”, jogo de xarada. desenvolvendo a nocao de
sequencia numerica de zero a quinze com a contagem dos objetos/brinquedos encontrados em sala
de aula e organizados em uma lista na ferramenta Google Planilha. Os alunos devem visualizar os
objetos organizados em uma bancada ou mesa para que associem a lista feita na ferramenta com a
que conseguem ver na mesa/bancada, trabalhando a sequeéncia numerica e o genero lista.

AVALIACAO:

-Identificar e verificar o que 0s alunos compreenderam sobre o genero lista e sequencia numerica
com o uso da ferramenta Google Planilha.

- Avaliar as associacdes realizadas pelos alunos a partir da lista construida na ferramenta escolhida.

Procedimentos VEIJEIR



TAREFA 2:
Soma, Subtracao e familias
numericas

Publico: 2° ANO

OBJETIVO:

- Resolver problemas envolvendo familias numericas a partir de acées| FERRAMENTA:
associadas a adicao e subtracdo (juntar, acrescentar. retirar. comparar e|Google formularios
completar). Google Documentos

DESCRICAO DA TAREFA
Apos a turma for organizada em grupos. a tarefa se baseara na dinamica de perguntas e respostas

feitas aos grupos. As questdes serdo apresentadas no decorrer da aula e cada grupo anotara no
Google formulario sua resposta gerando pontuacdo contabilizada em cada questao. As respostas
serdo tanto objetivas (no Google formulario) como dissertativas (no Google documentos elencando

as justificativas). Para cada resposta tera um tempo cronometrado.

AVALIACAO:

-Avaliar se o aluno compreendeu e consegue resolver problemas envolvendo familias numericas e
as acOes associadas as operacdes de adicdo e subtracdo a partir da tarefa desenvolvida e ferramenta
escolhida.

-Avaliar a mterpretacdo. argumentaciao e registro dos alunos partindo das respostas objetivas e
dissertativas diante dos problemas apresentados durante a tarefa, de forma a possibilitar novas
acoes a serem desenvolvidas.

 XProcedimentos Materiais



TAREFA 3:
Multiplicacao, Divisao, leitura e
interpretacao

OBJETIVO:

-Resolver problemas matematicos envolvendo as operacdes e FERRAMENTA:
multiplicacdo e divisdo com numeros naturais ao que tange aos Google Documentos
significados do campo multiplicativo (Aditiva, combinatoria.

proporcionalidade. configuracdo retangular. repartitiva e

subtrativa).

-Trabalhar a leitura, interpretacdao e escrita matematica.

DESCRICAO DE ATIVIDADE
A tarefa consistira na divisdo dos alunos em equipes e preparar questdes no Google documentos.

de manewa compartilhada, em blocos que serdo cronometradas, a equipe que resolver mais
questdes contabiliza pontuacdo. Registro das respostas. por parte dos alunos por escrito na
ferramenta Google documentos. Vence a equipe com mais pontos.

AVALIACAO:

-Avaliar a se os alunos conseguem resolver problemas matematicos envolvendo as operacoes de
multiplicacdo e divisdao com numeros naturais a partir da ferramenta escolhida.

-Verificar o desempenho e estrategias de resolucdo dos alunos diante do conteudo e atividade
realizada.

-Avaliar a interpretacdo. argumentacdo e registro dos alunos na ferramenta Google documentos
sobre o contendo abordado e a atividade realizada.

Procedimentos Materiais



TAREFA 4:
Tabelas e graficos horizontais

OBJETIVO:

-Compreender e construir Tabelas e Graficos FERRAMENTA:
Horizontais. Google Planilhas
-Trabalhar a leitura, interpretacdo de Graficos e

tabelas.

DESCRICAO DE ATIVIDADE

A tarefa se baseara em uma atividade do livro apresentada pela professora de forma a desenvolver
conhecimentos sobre graficos e tabelas, trabalhando a leitura e interpretacdo utilizando-se da
ferramenta Google Planilha para a construcdo da tabela e grafico junto aos alunos.

AVALIACAO:

Avaliar a se os alunos conseguem compreender e interpretar Tabelas e graficos horizontais
partindo do uso da ferramenta Google planilha. Verificando o desempenho e estratégias de
resolucdo dos alunos diante do contendo e atividade realizada.

Procedimentos Materiais



TAREFA 5:
Adicao, subtracao
e multiplicacao

OBJETIVO:

-Compreender o valor posicional no sistema de numeracido decimal. | FERRAMENTA:
-Trabalhar a adi¢cdo. subtracdo e multiplicacdo com numero Google Formulario
decimal.

DESCRICAO DA TAREFA
Sera construida uma reta numeérica no chao da sala e elaboradas questées na ferramenta Google

formulario. para trabalhar e desenvolver nocdo de “Operacdo™ e “Representacdao”. A reta no chao
da sala sera mais uma altemativa de suporte para o alcance das respostas para os alunos.

AVALIACAO:

-Avaliar a interpretacdo, argumentacdo e registro dos alunos na ferramenta Google Formulario
sobre o contenido abordado e a atividade realizada.

-Avaliar se a ferramenta Google formulario e a atividade desenvolvida auxilia a compreensiao de
sistemas de numeracdo decimal: adicdo. subtracdo e multiplicacao.

A Procedimentos Materiais
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TECNOLOGIAS DIGITAIS E CONHECIMENTOS EM ACAO

DE PROFESSORES QUE ENSINAMMATEMATICANOSANOSINICIAIS

~ INTEFORMADO.
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O site INTEFORMADO significa  "Integracao de
tecnologia na formacao e pratica gocente', sendo
este construido como uma plataforma Digital e -
virtual resultante -da® pesquisa . de  mestrado
intitulada = -como - "Tecnologias ~ digitais e
conhecimentos ‘em -acdo de professores que
ensinam- matematica - nos. - anos . iniciais"
_desenvolvido em 2018 a 2020, tendo por autora
Flenice Rosario da Conceicao, sob orientacao da
Prof?-Drf Josete Leal” Dias ro Programa de Pos-
graduagao em Docenoa em Educagao em Ciéencias
e Matemética _ |
O site-preve a integracao das tecnologias digitais
a0 -ensino, tendo como  proposito - investigar
conhecimentos —docentes em acao, na triade
tecnologia, ' pedagogia e conteudo, = gue = sao
exp\icitadoé COM 0 uso das ferramentas Google
-Nas..aulas de.-matematica NOS  anos INicials--ao
Ensino Fundamental, percepbendo-as a partir do
modelo TPAC que é considerado "a base do bom
ensino - com  tecnologia [...] argumenta qgue 0
desenvolvimento de um bom conteudo.requer um
entrelacamento. cuidadoso de todos- tres fontes
principais de conhecimento: tecnologia, pedagogia
e conteudo" (MISHRA E KOEHLER, 2006, p. 1029).




Ha diversas tenologias digitais gue podem ser usadas no/para a
formacao- docente e “0 processo - de. ensino-aprendizagem.. E
durante a -pesguisa de ~mestrado foram ‘selecionadas - as
techolegias - digitaljs-— guesrfazem ==parte. 805 Google-apps
(recursos/aplicativos Google), devido estarem presentes no dia a
dia--das pessoas e pela facilidade-de-acesso € uso. Ademais; o
Site’ ‘abrangerd ‘estas. e ~outras ferramentas, programas €
aplicativos-de modo a possibilitar ‘construcdes e exploracoes o
tados que acessam: esta plataforma, podendo se constituir como
suporte relevante tanto-a formacédo docente, quanto ao ensino
de diversas disciplinas ‘e enriguecimento curricular:

Esta plataforma- digital contemn ~guias que permitem a quem a
dcessa conhecer sopre.e. ver os resultados guanto a pesquisa,
seu delmeamento desdobramentos.” tal gual-o-subprojeto de
formagao, acesso as imagens, artigos, livros que deram suporte,
contatos, noticias. de outras plataformas digitais vinculadas ao
NTEFORMADO, podendo este ser acessado a partir do endereco
Nttps://sites. google com/V|evv/|nteformado/apresenta%CB%M%C '
3%A30,
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A criacao deste site serd a partir da
plataforma digital do Google Sites, esta e
mais uma ferramenta do Google, que
permite criar um site gratis na web,
aléem de ser uma ferramenta simples e
facil de usar.

No Google Sites vocé pode personalizar
o layout do seu projeto com alguns
modelos  pre-programados  ja  da
plataforma, pode criar subpaginas,
incorporar conteddo como videos,
documentos do  Google  (Docs),
apresentacdes de slides de fotos do
Picasa, gadgets do iGoogle e em
qualquer pagina podera fazer upload de
arquivos.

Google Sites

Atencao!

Para criar o site
nessa platatorma, é
necessario ter uma
conta Google, entao
primeiramente crie

dma em:
gmail.com

Google

Fazer login

Ir para o Gmail



A construcao

Google Sites




Google Sites
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29 PASSO: NOME DO SITE P —
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Para criar o site sera preciso atribuir o nome, quando
o nome do site for atribuido o sistema fara uma
procura para confirmar se o seu site ja existe, caso ja
tenha um site com mesmo nome, VOCé tera que
escolher outro. O nome atribuido nao pode conter
pontos ou acentuacdo, pois o nome dado sera a URL
do mesmo, depois clique em “Criar Site”.

Titulo da sua
DAgINa




50 PASSO: INSERIR PAGINA

Na guia "pagina" ha a opcao de inserir outras paginas alem da
homepage, somente clicando no sinal de +, localizado na parte
inferior da guia "Pagina", além de paginas existe a
possibilidade de inseridos links.

ApOs adicionar paginas, ainda na guia em questao, ao
posicionar 0 mouse em cima da guia dicionada, aparecera
tres pontos um acima do utro, clicando eles outras opc¢oes
surgirao, tal como defini¢d de outra pagina como a homepage,
duplicar a pagina, propriedades para nomear a pagina criada,
além de poder adiconar uma subpagina, ou seja criar uma
pagina dentro da pagina criada bem como excluila.

a BTl Pagin: Temas
m

20000

Aristoteles

Diplomata |




89 PASSO: CRIAR LOGOTIPO

Ao posicionar o mouse sobre o nome do seu site,
automaticamente aparecera a op¢dao para adcionar logotipo,
gue € o simbolo, ou imagem que identificara seu site.

Todo site precisa ter seu logotipo, pois na web aléem do

endereco, link o seu site sera divulgado ou reconhecido pelo
seu logotipo.

Sendo assim ha necessidade de voce criar um logotipo para
seu site e adiciona-lo a sua pagina.

Posteriormente disponibilizarei na secao de "Curiosidades e
dicas" sugestdes de sites que produzem logotipos.




119 PASSO: CONFIGURAGAQ

Nas configuracdes as alteracbes de navegacao sao salvas
automaticamente e aplicadas na proxima vez que vocé
publicar seu site.

Vocé podera configura a guia de navegacao colocando-a na

lateral ou na parte superior da pagina, bem como alterar a
marca (logotipo), ferramentas de leitores, dentre outras
configuracOes de personalizacao e analise do site.







#r O site pode ser uma excelente ferramenta para
@ divulgacao das tarefas e resolucde dos alunos, por meio
de videos ou linkando suas resolucbes a outras
ferramntas expandindo seus conhecimentos e producoes

na wep

% O uso do Site pode ser uma Otima ferramenta para
@ alcansar aquele aluno mais timido que nao interagem
tanto nas aulas presenciais, porem gue com uso de uma
ferramenta digital se sente livre para manifestar suas
aprendizagens, duvidas e dificuldades.

#r Além das productes dos alunos, o professor pode
<0) construir materiais diversos e disponibilizar no site, para
gue auxilie o processo de aprendizagem dos alunos.



A oreintadora
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A autora
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- Belem do Para. Possuo
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Integrada em Educacao em
Ciéncias, Matematica e
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Universidade Federal do Para,
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de Pos-graduacao em
Docéencia em Educacao em
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No E-book apresentamos a teoria
que pressupoe o0 usa das
tecnologias digitails envolvendo
conhecimentos relevantes para
esse fim, alem de apresentar a
pesquisa desenvolvida, algumas
sugestOes de tarefas e uso de
ferramentas digitals como suporte
para a foormacao docente e
processo de aprendizagem.
Entretanto, paraaprendizagem &
importante realizar mais e outras
exploracoes dessas ferramentas.
Considerando que sao de acesso
livre bastando ter conexao a
internet.




EXEMPLAR DE APRESENTACAO DO SEGUNDO PRODUTO- SITE

O site INTEFORMADO significa "Integracéo de tecnologia na formacgéo e
pratica docente', sendo este construido como uma plataforma Digital e virtual resultante
da pesquisa de mestrado intitulada como "Conhecimento docente em acdo e 0 uso de
tecnologias digitais no ensino da matematica nos anos iniciais™ desenvolvido em 2018 e
2020, tendo por autora Elenice Rosério da Conceigdo, sob orientacdo da Prof2. Dr2 Josete
Leal Dias no Programa de Po6s-graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e
Matematica.

O site prevé a integracao das tecnologias digitais ao ensino, tendo como propo6sito
investigar conhecimentos docentes, na triade tecnologia, pedagogia e contetdo, que
sdo explicitados com o uso das ferramentas Google nas aulas de matemaética nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, percebendo-as a partir do modelo TPACK,
considerando que "O TPACK ¢ a base do bom ensino com tecnologia [...] argumenta que
o0 desenvolvimento de um bom contetido requer um entrelagcamento cuidadoso de todos
trés fontes principais de conhecimento: tecnologia, pedagogia e contetdo" (MISHRA
E KOEHLER, 2006, p. 1029).

Ha diversas tecnologias digitais que podem ser usadas no/para o0 processo de
ensino-aprendizagem. Durante a pesquisa as tecnologias digitais selecionadas fazem parte
do Google apps (recursos/aplicativos Google), devido estarem presentes no dia a dia das
pessoas e pela facilidade de acesso e uso. O site abrangera estas e outras ferramentas,
programas e aplicativos de modo a possibilitar construcdes e explorac@es a todos que
acessam esta plataforma, podendo se constituir como suporte relevante tanto a formagéo

docente, quanto ao ensino de diversas disciplinas e enriquecimento curricular.

Figura 1- Imagem do Site

Fonte: Elaborada pela autora, .,
2020.

Tecnologhan digitain o conbecimenion em agio
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Endereco para

acesso: https://sites.google.com/view/inteformado/apresenta%C3%A7%C3%A30



