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RESUMO

Investigar a pratica da leitura no universo escolar é algo fundamental pois dialoga
com todas as disciplinas, além de apontar para a perspectiva interdisciplinar e para a
formacao integral do discente enquanto sujeito da sua propria leitura de mundo e do
texto. O tema em questado, “OS SENTIDOS DE LEITURA PARA A COMUNIDADE
ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL NA CIDADE DE ALENQUER-PARA:
estudo de caso nas escolas Municipal Jorge Sadala e Estadual Monteiro Lobato”,
buscou verificar a compreensdo sobre a leitura pelas comunidades da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Monteiro Lobato e Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jorge Sadala, a fim de refletir sobre as praticas e as perspectiva para
formacao de leitores no espago escolar. Tratou-se de uma pesquisa exploratéria,
com estudo de caso, de carater qualitativa e quantitativa. Para tanto, apresentou os
sentidos construidos pela comunidade escolar em relagédo a leitura no processo de
ensino-aprendizagem e um mapeamento das ac¢bes voltadas para o incentivo a
leitura na cidade de Alenquer. Tal estudo teve como aporte tedrico central as teses
de Paulo Freire (2015) e VYGOTSKY (1995) que subsidiam uma leitura critica sobre
o0 mundo e sua relacdo com o ato de ler. A pesquisa indicou desarticulagdo das
politicas de leitura nas escolas, a falta de projetos de incentivo a leitura de carater
continuo que envolva os discentes e a auséncia de conexdo entre os projetos da
cidade e os que acontecem nas escolas, além da falta de diretrizes de formagéao
continuada para os professores que atuam nas salas de aula. A percepg¢ao da
comunidade escolar sobre a leitura reconheceu a importancia da pratica da leitura
para a formagéo dos alunos, dos professores e da comunidade, mas ainda € uma
atividade pouco cultivada nas escolas, uma vez que os projetos de incentivo a leitura

nao se articulam.

Palavras-chave: Leitura. Formacao de leitor. Projetos de leitura. Educagédo. Ensino-

aprendizagem. Formacgao continuada. Politicas publicas.



ABSTRACT

Investigating the practice of reading in the school universe is fundamental because it
dialogues with all disciplines, in addition to pointing to the interdisciplinary
perspective and the integral formation of the student as the subject of his own
reading of the world and the text. The theme in question, “THE MEANING OF
MEANING FOR THE SCHOOL COMMUNITY IN FUNDAMENTAL EDUCATION IN
THE CITY OF ALENQUER-PARA: a case study at the Municipal Schools Jorge
Sadala and Estadual Monteiro Lobato”, seeks to verify the understanding of reading
by the communities of the State School of elementary education Monteiro Lobato and
the Municipal School of Elementary Education Jorge Sadala, in order to reflect on the
practices and perspectives for the formation of readers in the school space. This is
an exploratory research, with a case study, of qualitative and quantitative character.
To this end, it presents the meanings constructed by the school community in relation
to reading in the teaching-learning process and a mapping of actions aimed at
encouraging reading in the city of Alenquer. Such study has as its central theoretical
contribution the theses of Paulo Freire (2015) and VYGOTSKY (1995) that support a
critical reading about the world and its relationship with the act of reading. The
research indicates disarticulation of reading policies in schools, the lack of continuous
reading incentive projects that involve students and the lack of connection between
city projects and those that take place in schools, in addition to the lack of training
guidelines continued for teachers who work in classrooms.

The perception of the school community about reading recognizes the importance of
the practice of reading for the training of students, teachers and the community, but it
is still an activity little cultivated in schools, since the projects to encourage reading

are not articulated.

Keywords: Reading. Reader training. Reading projects. Education. Teaching-

learning. Ongoing training. Public policy.



“E preciso que a leitura seja um ato de amor”

Paulo Freire
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1 INTRODUCAO

Debater a pratica da leitura, a partir de uma dissertacao de mestrado e/ou
em um processo de investigacdo do espaco escolar, onde ela privilegiadamente é
cultivada, ou deveria ser, foi sempre um sonho que carreguei comigo, desde quando
ainda estava fazendo o curso de biblioteconomia na UFPA, justamente para retribuir,
ainda que simbolicamente, a escola publica e a importancia que ela teve e tem na
minha vida, de meus amigos e de tantos outros estudantes. Foi quando percebi as
diversas possibilidades que teria como profissional da area a qual resolvi abragar: a
biblioteconomia!

Ao longo do tempo, meu interesse pela profissdo foi ganhando corpo e
voltando-se cada vez mais para as bibliotecas escolares, suas praticas e projetos,
sobretudo as que possibilizassem o envolvimento dos alunos, dos professores e da
comunidade escolar. Fora exatamente em um de meus estagios, ali como estudante
de biblioteconomia, que se deu meu primeiro contato com o espacgo escolar, uma
instituicdo particular que atendia criangas da educacéo infantil ao quinto ano do
ensino fundamental. No local havia uma sala de leitura que eles chamavam de
biblioteca, onde fui contagiada pela magia do ambiente ao visualizar os livros
dispostos nas prateleiras, os jogos didaticos e infantis, as criangcas a passear e
outras a ler, ja outras a brincar e a rir: tratava-se do principal chamariz da escola que
despertava interesse de muitos, outros nem tanto, mas, no geral, as criangas
gostavam do sossego dali.

Esta experiéncia com bibliotecas e, consequentemente, com leituras
marcou-me de modo singular, pois me fez ver o quanto poderia contribuir, a partir
daquele universo, com a formacéo das criangcas e com a minha propria formacao.
Percebia que as criangas também ficavam encantadas com aquele mundo (da
leitura) — mesmo que outras nem tanto, uma vez que parte delas estavam
experimentando os primeiros contatos e, por isso, talvez ainda ndo se sentissem
tocadas pelo mundo da leitura. Nesse sentido, consegui desenvolver projetos de
incentivo a leitura com os discentes da escola e aos poucos foi possivel mostrar a
importancia desse trabalho para a dire¢ao, coordenagéo, professores e familiares.

Entdo, sentia-me impulsionar a conhecer e investigar cada vez mais este
mundo da leitura e o universo das bibliotecas escolares. Por isso, decidi que minha

carreira profissional e académica deveria se dedicar e refletir sobre os desafios da
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leitura como caminho para formagéo integral dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem, de modo a aborda-la ao longo de meus estudos.

Foi com base nessas experiéncias que, em 2017, apresentei ao Programa
de P6s-Graduagao em Ciéncia da Informagéo (PPGCI) da Universidade Federal do
Para (UFPA), em seu processo seletivo para o mestrado, o projeto “A leitura como
instrumento de transformacéao social: o caso das escolas municipais de Ananindeua,
regido metropolitana de Belém do Para”. Nesse momento participei de um projeto de
capacitacédo do corpo docente que atuava em salas de leituras e bibliotecas no
sistema municipal de ensino, realizado por meio de um projeto de extens&o da
Biblioteca Benedito Nunes da UFPA, Campus Ananindeua.

Em 2018, apdés aprovagdo em concurso publico, fui admitida como
Bibliotecaria no quadro permanente da Universidade Federal do Oeste do Para, com
lotagdo no Municipio Alenquer e em vista de garantir a viabilidade da pesquisa, em
acordo com o orientador, o universo do estudo passou a ser 02 escolas publicas do
ensino fundamental desse municipio da regido do Baixo Amazonas Paraense. De
modo que toda experiéncia acumulada me levou a optar por enfrentar, neste estudo,
a seguinte questdo: quais os sentidos construidos sobre a leitura pela
comunidade de escolas na cidade Alenquer-Para?

Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo geral verificar o sentido
construido em relagdo a leitura pela comunidade das escolas examinadas neste
estudo (escola Estadual de ensino fundamental Monteiro Lobato e Escola Municipal
de Ensino Fundamental Jorge Sadala), a fim de refletir a pratica e a perspectiva de
formacao de leitores no espacgo escolar. Ao mesmo tempo que tem como objetivos
especificos, identificar as construgbes de sentidos de leitura dos professores,
discentes das séries iniciais do ensino fundamental e pais ou responsaveis; realizar
um mapeamento das agbes voltadas para o incentivo a leitura em 02 escolas, bem
como acompanhar e observar as agdes desenvolvidas nas referidas instituicdes
educacionais do municipio de Alenquer.

A importancia da pesquisa a respeito da pratica da leitura em espago escolar
(e fora dele) traz em si a relevancia para a academia, para a sociedade e para o
individuo, pois dialoga com a formacéao integral dos alunos e professores, na medida
que estimula a imaginagdo, a curiosidade e senso critico, de modo a facilitar o
processo de ensino-aprendizagem e ampliar os horizontes do saber em todas

instancias sociais, sobretudo a escolar e a universitaria, com rebatimento na
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formacgdo social em geral e em particular para a formagdo de uma sociedade de
leitores que contribua para que ela seja justa, democratica e fraterna.

Para tanto, rigorosamente ler € um habito fundamental que precisa ser
cultivado desde a tenra idade, uma vez que s6 é desenvolvido (e ampliado) se for
trabalhado desde a infancia, adolescéncia, passando pela idade adulta e, com o
passar dos anos, tende, a partir dessa longa experiéncia, a se aprimorar cada vez
mais. No entanto, s&o muitos os problemas que envolvem o contato direto com o
livro, 0 que acaba por promover uma diminuicdo no habito de ler: falta de tempo,
preocupacao familiar, desemprego, sobrevivéncia, estrese e o dia-dia corrido e cheio
de tarefas, tudo isso ajuda para obstaculizar o cultivo da leitura e afastar as pessoas
dos livros, sejam eles “reais” ou “virtuais”, mesmo que consideremos que hoje, em
fungéo do celular e das redes sociais, as pessoas escrevem e leem mais, ainda que
frases curtas e rapidas! Mas o fato € que leem mais escrevem mais! Mesmo que nao
seja o velho e bom livro!

Em regides distantes, cheias de especificidades, como é o0 caso da
Amazébnia sabe-se que as dificuldades sao maiores, pois muitas vezes o acesso a
leitura é precario e ha lugares em que as criangas sequer tém acesso a escola,
muito menos bibliotecas, livros, celular e internet. Porém, na imensidao do territério
amazonico, ha inumeras outras formas de construgéo de leitura (leitura de mundo
el/ou de leitura do texto propriamente livresco) que ocorrem no dia-a-dia por meio da
oralidade, baseada na leitura de mundo, n&o s6 desenvolvidas nas contagbes de
histéria, mas também na vivéncia cotidiana que, por sua vez, sdo experiéncias
repassadas ao longo do tempo por familiares e vizinhos: algo incrustado na
comunidade que conta suas ficgdes, realidades, peripécias, causos populares,
pessoais e coletivos que povoam o imaginario social como o boto, a Matinta Perera,
a cobra grande, a vitéria régia, entre tantos outros.

Portanto, importa salientar que é justamente nos espacos escolares —
biblioteca, jardins, corredores, sala de aula, quadra esportiva, arvores e espacos de
recreio — mas também no ambiente da comunidade como um todo que se
vislumbram excelentes lugares para construir e reforcar uma cultura da leitura, papel
que na instituicdo escolar cabe essencialmente aos professores, gestores,
coordenadores e bibliotecarios, sem desconsiderar a importancia fundamental de
toda a comunidade no processo de formagdo continua de leitores e, como

resultante, dela mesma.
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Todos estes profissionais e a comunidade em geral podem atuar no
incentivo a leitura, mas professores e bibliotecarios serdo o diferencial no trabalho
de incentivo a formagéo de leitores, podendo atuar em todos os espagos da escola,
utilizando-se de acervos que podem ser reunidos a partir do interesse e da
importancia em cada faixa etaria, idealizando cenarios com materiais de baixo custo
que podem ser construidos no decorrer de suas aulas. Trata-se de estimular o ler
em toda a sua forma para construir uma cultura da leitura a partir do fomento de
conceitos e praticas didaticas diarias, a proporcionar e reforgcar o surgimento de
leitores criticos, reflexivos e ativos.

O papel deste trabalho é também identificar e divulgar experiéncias que
podem vir a contribuir na elaboragao de politicas, diretrizes e planos que possam
embasar futuros trabalhos na regido (amazénica), principalmente nas realidades em
que a educacgao basica apresenta déficit no desempenho escolar quanto aos
indicadores de qualidade, em boa parte em decorréncia de falta de estimulo,
estrutura, valorizagdo da docéncia-discéncia e inumeras outras dificuldades de toda
a ordem (baixos salarios de professores, falta de material didatico, auséncia de
livros, laboratério de informatica e salas de leituras, mal utilizagdo do FUNDEB) e
espacos sucateados e inadequados, a atravancar o processo de ensino-
aprendizagem e a busca por caminhos para a qualidade educacional e assim para o
sucesso escolar dos alunos.

Assim os projetos desenvolvidos no ambiente escolar, com objetivo de
incentivar a leitura, tornam-se fundamentais para a comunidade e poderéo ser
replicados em outros espacos, visto que o objetivo desse trabalho € compreender o
que a comunidade escolar traz como sentido construido em relagéo a leitura e quais
sdo as agdes de leitura desenvolvidas nas referidas escolas para que suas
atividades possam ser disseminadas e disponibilizadas como experiéncia de
atuacao no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, além da introducg&o, o trabalho esta divido em cinco partes
que abordam a tematica em questao, isto €&, a leitura. O capitulo dois apresenta as
concepgdes tedricas sobre leitura, trazendo autores que expdem suas teorias e
conhecimentos sobre o tema, assim como o contexto da leitura e seus beneficios
para o desenvolvimento integral dos individuos e da sociedade.

O capitulo trés discorre sobre a leitura no contexto escolar, destacando a

leitura no processo pedagdgico; formacao do leitor no ambiente escolar; a literatura
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como contribuicdo na formacdo do leitor; os agentes da leitura na escola; os
professores; familia; os discentes e os bibliotecarios.

O capitulo quatro trata da legislacao sobre biblioteca e leitura na escola.
Aqui é destinada atencédo especifica a Lei 12.244/2010 da Universalizagdo das
Bibliotecas Escolares em nosso pais. Além das atividades de leitura observadas no
decorrer da pesquisa de campo.

O capitulo cinco trata dos procedimentos e enquadramentos metodoldgicos,
incluindo a descrigdo do ambiente de pesquisa, a caracterizagdo do universo que
inclui informagdes sobre o Municipio de Alenquer-Pa e sobre as escolas onde foram
coletados os dados da pesquisa.

No capitulo seis apresentamos e analisamos os resultados da pesquisa
expondo os dados com analise e reflexdo da realidade local a partir das informagdes
coletadas. E, por fim, mas nao de menor importancia, temos as consideragdes finais
com recomendacgdes para possiveis atuacbes em ambientes para fomento de

incentivo a leitura.
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2 CONCEPGOES DE LEITURA

Discutir academicamente a leitura € uma questao fundamental tanto para a
escola quanto para a sociedade, uma vez que a leitura perpassa todas as disciplinas
e € uma das condigbes sem a qual o individuo ndo consegue se situar no tempo e
no espaco, sobretudo em um mundo cada vez mais informacional, letrado e cheio de
linguagens. Trata-se na verdade de um tema que dialoga diretamente com a
formacgado integral do ser humano, notadamente no universo dos que buscam
construir um pais formado por leitores ativos, fluentes e criticos. Estes capazes de
compreender a sua realidade, seu mundo e sua historia.

Nessa perspectiva, que sentido tem o ato de ler para a escola, para a
sociedade e para aqueles que a discutem? O que pensam os alunos e os
professores sobre a leitura? Como veem o ato de ler os pais e a comunidade
escolar? O que dizem os pesquisadores sobre a pratica e a auséncia de leitura na
formacao do individuo? Para discutir estas e outras questdes, o trabalho propde uma
reflexdo em torno da leitura e da biblioteca, uma vez que tal pratica repita-se, dialoga
com a formacado integral do educando e do educador, assim como com o
desenvolvimento, analfabetismo, o estimulo e formacao de leitores de um Brasil que
acumula, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018), 11,3
milhdes de analfabetos, pessoas que tiveram seus direitos negados pelo estado:
sem acesso a escola, a educagcdo formal nem tampouco a leitura dos livros
propriamente.

Para tanto, cabe iniciar nosso trabalho demonstrando a etimologia da
palavra, seu sentido e significados bem como o processo de interacao entre leitor e
texto: a dindmica e reciprocidade nessa relagcao imbricada, ou seja, entre quem ler,
quem ¢é lido e o contexto de um e outro. Se pensarmos bem, veremos que o verbo
ler traz consigo multiplos significados, por exemplo, quando nos reportamos a algo
para dizer: ler o texto, ler o quadro, ler o mapa, ler a paisagem, ler a realidade ou ler
o mundo, impregnamos de significados a palavra, o texto, e o inverso também é
verdade, pois o texto e a palavra também nos impregnam de sentido e significados.
Nesse contexto ha multiplas interagbes que conferem uma dinamicidade prépria no
processo de leitura de um texto (livresco), seja ele qual for, vejamos o que diz o

dicionario de biblioteconomia e arquivologia sobre a leitura e sua conceituacgao:
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Leitura 1. Ato ou efeito de ler. 2. “ato de decifrar signos graficos que
traduzem a linguagem oral; ato de ler” 3. “acdo ou efeito de copiar,
geralmente de uma forma de armazenamento para outra e, em particular,
de um armazenamento externo ou secundario para a memoria principal
(CUNHA; CAVALCANTI, 2008, p. 222).

Leitura, enquanto ato de ler, vai além de um processo de codificacédo e
decodificagao, isto €, um sistema de cddigo e a correta interpretacédo dele, mesmo
que o ato de ler suponha “decifrar signos graficos que traduzem a linguagem oral”,
porque a leitura traz uma dinamicidade prépria no momento de captar a mensagem
na aventura peculiar de quem o faz, cuja interacdo entre leitor e texto € uma
constancia, pois ha trocas e reciprocidades. Observa-se que o conceito apresentado
nos mostra que a leitura possui diversos caminhos a se seguir e que diante dessas
possibilidades n&do podemos restringi-la a uma unica fungéo. Dai a importancia de
compreendermos seus diversos significados e 19oma19a-los em pratica de acordo
com as necessidades individuais do publico leitor.

Por isso, ha uma ideia recorrente nos livros do Paulo Freire, segundo a qual
“a leitura de mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 11), uma vez
que o processo de leituras da palavra esta vinculado a um outro processo de leitura
de mundo que se da justamente pela realidade sociocultural que marca e condiciona
a vida do individuo que, por sua vez, traz toda uma bagagem pratica do mundo
cultural que o cerca, impregnando a prépria leitura da palavra e vice-versa. Dai a
necessidade do dialogo permanente entre a leitura da palavra e a leitura do mundo
para valorizagao do saber local e para evitar inclusive a distancia entre o lido e o
vivido pelo educando, pelo alfabetizado, pelo leitor.

Isso nos faz ver a importancia ndo s6 da valorizagédo do saber cultural e
empirico do leitor, aquele do cotidiano, feito na pratica das relagbes comezinhas que
formam toda a bagagem cultural do aluno: trata-se de um processo de formac¢ao n&o
formal que se da na familia, na igreja, na relacdo com a natureza e com os
semelhantes; saber este que precisar ser observado e levado em considerag&o no
processo de formacgao (formal) do leitor na escola, sob pena de atropelarmos algo
tao valioso na pratica da leitura (do mundo e da palavra): o saber de experiéncia
feito, a formagéo nao formal, o cotidiano.

Voltando-se para as diretrizes oficiais, no artigo “o conceito de leitura nos
documentos oficiais”, Menegassi e Fuza (2010) apontam que estes documentos

fundamentam as questbes da pratica de leitura no universo do ensino e
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aprendizagem. Entre estes estdo: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1998) e o Sistema Nacional de Educacao Basica (SAEB). De acordo com
as informagdes contidas nessas diretrizes basilares, o conceito de leitura é perpassa
por uma “perspectiva interacionista”, mostrando que a mesma se fundamenta em
acdes de interacao entre os sujeitos.

Segundo Menegassi e Fuza (2010, p. 316) “o ensino da leitura e da escrita é
umas das principais tarefas da escola, ja que se configurou como importante
instrumento para que as pessoas exercam seus direitos, possam trabalhar e
participar da sociedade”. Essas agbes irdo permitir que a aprendizagem ocorra e
novos saberes possam surgir durante toda a vida do ser humano.

A pratica da leitura (e escrita) € de relevancia singular para o
desenvolvimento de todas as instancias sociais e seu espaco privilegiado é a escola,
na qual a leitura deve ser trabalhada no sentido de propiciar a formacéo integral do
individuo. Para que a leitura desempenhe na escola esse papel, a escola deve
compreender que “a leitura e a escrita sdo fundamentais em qualquer uma das
disciplinas, por isso, em cada ano escolar, o aluno precisa desenvolver capacidades,
habilidades e estratégias de ler e de escrever, para atender as demandas
curriculares” (MENEGASSI; FUZA, 2010, p. 316). Dessa forma, os trabalhos de
leitura desenvolvidos pela escola podem contribuir de forma positiva no percurso do
processo de ensino e aprendizagem dos discentes.

Nesse sentido, a leitura na escola deve apontar para a formacgao de leitores,
além de dialogar ou fazer interface com as competéncias e habilidades discutidas
para cada disciplina (como a geografia, historia, matematica, lingua portuguesa, arte
e lingua estrangeira) para afirmar a interdisciplinaridade a luz da Base Comum
Curricular da educagao basica — BNCC (BRASIL, 2019) cujo carater normativo
aposta na integracdo como elemento norteador das politicas publicas curriculares e
assim dos projetos politicos pedagogicos das escolas brasileiras, tanto publicas
quanto particulares.

Nas escolas, a construgdo de tal perspectiva pode ocorrer de multiplas
formas, por exemplo, com atividades individuais ou coletivas, em grupo ou em dupla,
em culminancias ou exposi¢des, em saraus de poesia e literatura ou em salas de
aula envolvendo sempre professores, alunos e os textos propostos. Assim, o leitor é
instigado a construir uma agéo ativa, atribuindo significados que néo se resumem a

retirar as informacgdes do texto, mas sobretudo compreendé-las em seus diversos
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contextos e em interacdo com a realidade local e para além dela. Essa visao de
leitura/leitor proposta pela BNCC (2019) remonta a sugestdo dada nos parametros
curriculares nacionais — PCN’s que ja propunham a formacado pela escola de um
leitor ativo, isto €, um leitor que atuasse como sujeito de suas ac¢des diante do texto
lido ou a ler. Nessa perspectiva, “os PCN’s ainda postulam que a leitura [...] € um
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do
texto, a partir de seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto”
(MENEGASSI; FUZA, 2010, p. 317). Trata-se de encarar o leitor como um
protagonista de sua historia e, por conseguinte, da “viagem” interpretativa feita por
ele em relagéo ao texto, em outras palavras, trata-se, portanto, de ver a leitura a luz
da perspectiva interacionista, pois nesta o sujeito constréi sua relacdo a partir
daquilo que passa a absorver durante o processo de leitura, uma vez que possibilita
a aquisicdo de novos conhecimentos e a ampliagdo da compreensao daquilo que foi
lido.

Na verdade, a leitura constitui-se também como um processo de atribuicbes
de significados, pois a interacao leitor-texto torna-se cada vez mais ativa, também
porque a postura daquele que Ié ndo € passiva, mas de alguém que é sujeito da
acgao, ou seja, que é tocado pela mensagem, mas também a reinterpreta a luz de
seu contexto sociocultural, motivo pelo qual vai atribuindo permanentemente

representacdes e significados, novos e originais ao texto lido. Pois:

A origem do verbo ler deriva do verbo latino legere e significa colher, isto é,
por meio da leitura algo pode ser colhido, provavelmente o sentido do que
foi escrito por alguém. A compreensdo do que se Ié ndo é apenas um ato
racional, tendo em vista que a leitura € um processo continuo de atribuigdes
de significados (FIORELLI, 2011, p. 14).

Desse modo, a leitura ndo € um ato mecanico e desprovido de sentido,
como se ler fosse apenas um processo de decodificacédo dos significados, pelo
contrario, trata-se de um ato dindmico e coberto de sentidos que se vai atribuindo
quando estamos a praticar, a ler, a partir de nosso mundo e do proprio contexto no
qual estamos inseridos. Pois ao ler, o sujeito que o faz traz toda sua marca cultural,
a vivéncia e experiéncia de mundo, de maneira que imprime uma interagcdo quase
natural entre o ser que ler e o texto lido.

Para Vygotsky (1995), a maneira de ler um conteudo escrito pode estimular

o desenvolvimento intelectual das criangas, haja vista que ha duas modalidades de
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leitura: a leitura silenciosa e a leitura em voz alta. De modo que a leitura silenciosa é
socialmente a forma mais importante da linguagem escrita e possui algumas
vantagens, entre elas a de que durante a leitura silenciosa 0 movimento dos olhos &
mais ritmado e os retornos sao menores. Ja na leitura em voz alta, as reacdes
verbais atrasam a percepc¢ao e diminuem a atencéo do leitor.

Se voltarmos um pouco no tempo, verificaremos que os estudos histéricos
sobre a origem da escrita, dao conta que foi na antiga Civilizacado Mesopotamica, o
Iraque de hoje, que teve inicio a escrita, a partir das pinturas rupestres, ainda na pré-
histéria, quando os homens pintavam e representavam nas cavernas. Foi ai que se
deram os primeiros passos para a construgéo da escrita e, portando, da leitura (ndo
a leitura de mundo naturalmente, que é anterior e € parte inata do homem). Somente
depois, como um ato de continuidade, surgira a escrita Cuneiforme desenvolvida

pelos Sumérios e Semitas Arabes:

Ao que a histéria nos informa, o mais antigo sistema de escrita tera nascido
por volta do ano de 3100 a. C. no Sul da Mesopotamia, como resultado do
processo de assimilagdo entre os Sumérios e os povos semitas da Arabia.
Em conformidade com o que ja haviamos dito anteriormente, o processo
teve inicio a partir de uma imagem simples, a qual evoluiu para um simbolo
pictografico fonetizado, para sé mais tarde se constituir numa palavra. O
suporte era, a data, a massa mole de argila (placas de barro), na qual se
inscreviam e gravavam, com a ajuda de um estilete, os simbolos graficos
em forma de cunha (até porque era dificil desenhar em barro mole sinais
curvos), para depois serem cozidas como se de pecas de cerdmica se
tratasse (SILVA, 2019, p. 13).

Mesmo nesse periodo remonto da génese da escrita, aproximadamente
3100 anos a. C, havia ali essa imbricagao permanente entre aquele que olha/ ler, por
um lado, e, aquilo que sera objeto do olhar/ da leitura, de outro — seja imagem, uma
pintura, um rascunho ou a escrita como tal. Trata-se assim de um historico processo
de afirmacgéo n&o sé da escrita como a conhecemos hoje, mas também da propria
humanidade na relagdo com a natureza e o mundo que a cerca, assim como dos
humanos consigo mesmos a forja e aperfeicoar a comunicagéo.

Dai a leitura esta presente nas diversas fases da historia da humanidade. No
inicio de maneira concentrada em uma pequena parcela da populagédo que detinham
poder aquisitivo elevado, depois de longos periodos se universalizando. Para

Chartier (1998, p. 105) “a leitura € um ato intenso, absorvente, que prende
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completamente a atencédo”. Isso mostra o valor dado a leitura por essas
determinadas sociedades.

Naturalmente que cada periodo histérico sera marcado por dificuldades
préoprias ligado aquele momento histérico unico, mas todas serao caracterizadas
pelo fato de atribuirem significados e sentidos igualmente proprios a cada tempo
historico pelo qual a leitura vem se afirmando e modificando em cada territorio, lugar
e cultura.

O que se coloca é como, a partir dessa perspectiva historica, essas formas
de leitura estdo sendo trabalhadas por instituicdes responsaveis pela formagéo do

individuo ao longo do tempo, de modo a:

Identificar para cada época e para cada meio as modalidades partilhadas de
ler — aos quais dao formas e sentidos aos gestos individuais — e que coloca
no centro de sua interrogagéo os processos pelos quais, face a um texto é
historicamente produzido um sentido e diferenciadamente construido uma
significacdo (CHARTIER, 1990, p. 122).

E justamente é essa construcdo histérica, a partir desse processo de
atribuicao de sentido e significagcdes, que diante de tal reflexdo a leitura tem suas
particularidades e cada sujeito podera fazer uma escolha de como melhor
compreender as diversas fases do processo literario e que, portanto, possui
singularidades no processo de aquisicdo e compreenséo da leitura.

Para Chartier (1998, p. 113) “ha trés grandes discursos sobre leitura, o da
escola, o da igreja e o da biblioteca, que correspondem a trés corpos profissionais,
os padres, os professores e bibliotecarios”. Destaque-se que tais discursos estéo
relacionados a uma realidade s6cio econémica de cada época, pois historicamente a
igreja sempre exerceu um poderio muito grande sobre a produgdo do saber e,
portanto, em relagado a difuséo de livros e leituras, depois vai se espraiando para as
camadas mais abastadas. Dai estamos diante de trés categorias que lidam
diretamente com os processos de leitura. Cada um com suas metodologias de como
trabalhar a leitura em seus grupos de atendimento.

No primeiro grupo, os padres, no periodo da histéria conhecido como a
idade média, esse personagem que era chamado de monge, ficava responsavel por
guardar o conhecimento contido nos livros. Nesse cenario, a informagéo era algo

restrito a uma pequena parcela da sociedade, no caso a igreja.
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No segundo grupo, temos os professores que recebem a “misséo” de
incentivar e estimular a leitura desde as séries iniciais. Atividade que requer muita
dedicacao e comprometimento para que sejam formados novos leitores. No terceiro
grupo, os bibliotecarios, profissionais da informagédo capacitados para atuarem em
diversos ambientes informacionais. Possuem como tarefa mediar a leitura,
apresentar o livro (aos desconhecedores) e possibilitar seu acesso.

Para Kleiman (2004, p. 10), “leitura € um ato social, entre dois sujeitos —
leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades
socialmente determinados”. Dessa forma, a leitura deve ser compreendida como
resultado de relagbes estabelecidas com determinada finalidade. Ler ndo é
simplesmente traduzir, decodificar, repetir dados. Trata-se da construcédo das
diversas possibilidades de interacdo e compreens&o dada ao sujeito leitor.

A leitura por ser um ato social deve estar inserida nas vivéncias dos sujeitos,
levando em consideragcdo suas experiéncias e habilidades. Quando se trabalha
nessa perspectiva o resultado alcangcado podera trazer grandes resultados no
processo de ensino/aprendizagem. Na compreensao de Lajolo (1998, p. 16), “a
leitura se fortalece e se institucionaliza no avesso das praticas associadas aos
modos tradicionais de narrar, de tipo oral, fundados na experiéncia vivida, de sentido
comunitario”. Isso demonstra como a pratica da leitura ocorre no universo cotidiano
por meio da oralidade e vivéncia de uma determinada sociedade. E que proporciona
a escrita também, conforme as articulagbes comunitarias baseada na oralidade,
leitura e escrita dentro de um campo semantico proprio: o territério e seus vocabulos
e linguagens.

Lajolo (1998, p. 17) ainda destaca que “a propagacao da leitura depende
ainda de uma valorizagdo positiva do lazer, ja que os livros constituiram uma das
primeiras manifestagcdes baratas e acessiveis de entretenimento”. Nesse sentido,
torna-se fundamental fazer a relagdo entre leitura, lazer e entretenimento, pois a
partir dessa reflexdo a leitura se transforma em fonte de prazer, divertimento e
interacao.

E o leitor? Esse importante personagem na trajetéria da leitura recebe um
destaque no livro da autora, intitulado “A formacgdo da leitura no Brasil’, que
apresenta o brasileiro como um leitor em formagéo, realizando um breve apanhado

historico.
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Em 1840, o Rio de Janeiro era sede da monarquia brasileira e nesse periodo
inicia-se a preocupagdo em formar uma sociedade leitora. Epoca em que ja estavam
presentes elementos minimos para a produgao e circulagao da literatura, entre eles
a tipografia, livrarias e bibliotecas. O cenario escolar era precario, mas havia muitas
mobiliza¢des reivindicando suas melhorias.

A formacéo do leitor passa por varias fases, nesse cenario, Lajolo (1998) em
um topico de sua obra mostra o leitor em seu aspecto aprendiz. Para isso discorre
sobre o romance Quincas Borba, 1981, de Machado de Assis (1839-1908),
destacando a “cumplicidade entre narrador e leitor”. Nessa reflexdo o leitor passa a
dialogar com o narrador e a vivenciar o que estda sendo lido. Nesse aspecto
Machado de Assis é um eximio provocador do leitor, inclusive a perguntar se este
entendeu aquele ou esse ponto da narrativa, ou o trecho que esta a ler. Para o leitor
trata-se de momento unico e agradavel em que as possibilidades de interagdo com o
autor acontecerao no decorrer da leitura de sua obra.

Em um cenario histérico acerca da leitura na obra de Zilberman (2010, p. 13)
destaca-se que no Brasil por volta dos anos 70 foi diagnosticada uma crise na leitura
e isso levou a se pensar em solugbes para modificar essa realidade. E “A solugao
proposta relaciona-se ao assumir de uma concepgéao de leitura segundo a qual o ato
de ler qualifica-se como uma pratica indispensavel para o posicionamento correto e
consciente do individuo perante o real”.

A leitura, portanto, apresenta-se como um ponto desafiador para as
instituicbes que a promovem. Conseguir modificar a realidade da crise apresentada
nesse periodo estimulou pesquisas. Uma destas foi na 12 Reunido Cientifica da
Associagcdo Nacional de Pés-Graduagédo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) que
ocorreu na Universidade Federal do Ceara na cidade de Fortaleza em 1978 e na
ocasido muitas foram as discussdes dos estudiosos preocupados em transformar
esse quadro negativo no pais.

A pratica da leitura ajuda a enfrentar de formagdo ao mesmo tempo que
estimula a repensar a realidade, o pensamento e, logo, sugere novos horizontes e
saidas para as crises pessoais e sociais. Por isso “leitura € viagem, mostram os
escritores: no sentido literal, quando as obras se deslocam de um centro urbano
para o interior de Minas Gerais, conforme recorda Drummond” (ZILBERMAN, 2010,
p. 51).
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Além disso, o ato ler ou pratica da leitura tem que ver ndo s6 com formagao
do individuo para a cidadania, mas também com entretenimento e algo gostoso, dai
a importancia da leitura ser uma atividade de carater prazerosa, pois na maioria das
vezes as pessoas nao viajam de maneira forgcada, obrigadas, elas voam por prazer,
descoberta e principalmente diversdo. Este deve ser o sentido de uma leitura

prazerosa capaz de encantar e despertar o querer sempre mais.

Raras vezes a escola, seu aparato (como salas de aula), seus instrumentos
(como livro didatico) e sua metodologia (como a execuc¢do do dever de
casa) provocam lembrancas apraziveis de leitura. As atividades
pedagogicas provocam tédio, quando ndo s&o vivenciadas como
aprisionamento, controle ou obrigacdo. A leitura parece ficar do lado de fora,
porque os professores ndo a incorporam ao universo do ensino
(ZILBERMAN, 2010, p. 53).

E necessario enfrentar esse processo de apartamento da leitura do universo
escolar, pois ela tem uma centralidade fundamental no processo de formagao e com
0 préprio caminho de sucesso dos alunos, pois € impossivel pensar educacéo de
qualidade distante da perspectiva da leitura e da escrita. E necessario entdo pensar
e operar na contramao desse isolamento da leitura, a partir de um trabalho em
parceria, na escola, com professores, coordenadores e bibliotecarios, para que
todos estejam focados em prol da formagéo concreta de novos leitores. Para isso, a
leitura passaria a ser inserida no cotidiano do processo de ensino/aprendizado e
teria o desafio de assumir uma postura inovadora, capaz de dar respostas as
necessidades/dificuldades efetivas do processo de ensino aprendizagem dos
discentes.

Os desafios enfrentados por professores, coordenadores e bibliotecarios que
em suas praticas buscam efetivar a leitura no Projeto Politico Pedagogico da escola
sdo inumeros: as vezes, ocorre o0 descompromisso até por parte de alguns
professores que ainda realizam atividades de leitura como forma de aprisionamento,
obrigacdo. Dessa forma, descontroem os esforgos e as constantes tentativas de
fazer um trabalho para estimular os estudantes a procurarem os espacos da
biblioteca para que ampliem seu leque de leitura. Somadas a essas praticas, ainda
se tem o ndo comprometimento da prépria escola, que por ndo assumir a leitura
como prioridade vai prescindindo o fundamental: o papel da leitura e a formagao

integral do educando.
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Nesse sentido, “a concretizacdo desse projeto depende de alguns fatores:
de um lado, de uma politica educacional; de outro, de uma politica cultural”.
(ZILBERMAN, 2010, p. 79). Isso sugere formacao continuada dos professores, mas
também a realizagdo de um trabalho integrada a luz da realidade da escola, o que,
por sua vez, demanda comprometido com a efetivagao da leitura para que a escola
atinja seu objetivo: a formacgao integral do aluno, do leitor, cuja politica de leitura tem
papel central.

Na obra de Zilberman (2010, p. 80) nos € apresentada a escola popular que

possui as seguintes caracteristicas:

a) Aberta, indiscrimidamente, a toda populagéo;

b) Eficiente, independentemente da camada social e da regido demografica
onde se situe;

c) Estruturada de modo democratico e publico, tanto no plano de sua
organizagdo, sendo, pois autbnoma e igualitaria no que se refere as
relagdes internas entre as pessoas que dela participam, como no plano
da concepgdo de ensino ali ministrado. Transferida a leitura , essa
politica educacional significa :

d) Dar acesso a leitura e a escrita para todos, alfabetizando-os
eficientemente;

e) Adotar uma metodologia de ensino da literatura que ndo se fundamente
no endosso submisso da tradigdo, na repeticdo mecanica e sem critérios
de conceitos desgastados, mas que deflagre o gosto e o prazer pela
leitura de textos, funcionais ou n&o, e possibilite o lido e perante o mundo
que o lido traduz.

Esse modelo de escola apontado nos estudos de Zilberman (2010) motiva
0s agentes que acreditam na leitura com toda sua potencialidade. Grande parte dos
avancos dependera das politicas adotadas por um determinado governo e suas
prioridades. E sabendo que mesmo constando na constituicho como direito
fundamental a educacdo ainda precisa ser ampliada em diversos aspectos, e a
leitura € um deles.

Para isso, torna-se fundamental que acgbes voltadas aos trabalhos com
leitura sejam apoiadas por diversos atores do processo (professores, coordenagao,
direcdo, pais, governos). Apoio que deve se estender a todas as atividades que
tenha mediacéo o livro e/ou o texto, contacdo de historia, roda de conversa (a
literaria); tudo isso porque a leitura tem um papel fundamental no desenvolvimento
do ensino-aprendizagem.

Segundo Silva (1991, p. 75) a leitura pode ser entendida como “processo ou

pratica social que permite a pessoa compreender a sua razao de ser no mundo,
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buscando incessantemente, mais conhecimento sobre a realidade”. E com base
nessa reflexdo destacamos a importédncia de se realizar agbes de mediagédo da
leitura, contac&o de historia, varal de poesia, campeonato da leitura, vocé é o autor
voltadas ao incentivo e estimulo a pratica constante da leitura, visto que faz parte do
universo formador da pessoa humana.

Ainda dentro desse cenario, olhar para as possibilidades que a leitura pode
trazer ao universo educativo torna-se uma ferramenta positiva. Principalmente nas
fases iniciais na formacgéo do sujeito, se bem trabalhada, sera possivel contribuir na
formacgado de novos leitores, estes com olhar critico, capazes de contribuirem com
sua propria realidade.

Os fundamentos tedrico-metodoldgicos referentes a leitura nos apontam
acbes que apresentam como ponto principal fortalecer e implementar a promocgéo e
o habito da leitura para contribuir de forma positiva no cotidiano educacional dos
sujeitos que compdem o universo escolar. As concepgdes aqui mencionadas tém
convergéncia ao afirmarem que a leitura faz parte do contexto social, histérico e
cultural do individuo, por isso deve ser trabalhada continuamente para que o leitor
consiga compreender de forma critica e participativa no universo
textual/literario/narrativo e em uma determinada sociedade.

Vale ressaltar que, apesar de sabermos da importancia da leitura no
processo de ensino-aprendizagem, na realidade atual ainda existem lacunas que
precisam ser superadas, por exemplo: “as escolas ao invés de promoverem e
dinamizarem matam o potencial da leitura dos nossos estudantes” (SILVA, 1991, p.
78). Na medida que nao possibilitam e estimulo a sua pratica, tanto dentro de sala
de aula como fora, pois, as vezes a aprendizagem se da melhor fora, no ar livre ou
no auditério ou ginasio da escola, quica numa aula de campo.

Podemos colocar como exemplo de atitudes que muitas vezes séao
contrarias as praticas de estimulo e incentivo a leitura, o caso das fichas de leitura,
em que os estudantes sao obrigados a responderem questdes relacionadas ao que
foi lido. Assim o discente n&o € livre para escolher sua leitura, nem tampouco
instigado pela espontaneidade ou pelo titulo e tema que lhe agrade, mas por uma
obrigagdo, como dever de fazer, a sugerir algo sem prazer e querer.

Sabe-se que em algumas situagcdes a leitura precisa ocorrer para uma
determinada atividade, mas essas ag¢des precisam ser bem planejadas para nao

causar o afastamento de um possivel leitor, de modo a parecer algo impositivo.
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Infelizmente, a pratica de muitos professores ainda esta arraigada a um ensino de
leitura como uma simples decodificagdo de coédigos, que é insuficiente para a
formacao de leitores competentes e ativos.

Dessa forma, as praticas de ensino, que se baseiam nessa metodologia,
consideram o texto como unico elemento total e absoluto e n&o levam em
consideracao quem Ié, nem o processo de constru¢ao das realidades.

No cenario da leitura e literatura, Tinoco (2014, p. 121) destaca que é
preciso “reconstruir o novo sobre as marcas de uma relagéo pedagdgica professor-
aluno rotineiramente desgastada. No desejo de aprimorar o ensino”. E ainda reforga
que é preciso estabelecer “um sentido mais efetivo da aprendizagem”. Nessa linha o
autor aponta para a preocupagdo em formar professores capazes de realizar um
trabalho que alcance os discentes diante de tantas possibilidades oferecidas pelo
mundo contemporaneo.

Para o autor, o professor deve estimular seu publico a realizar uma leitura
eficiente, capaz de sair do mundo real que oferece muitos consumos competitivos.
Como ele afirma seria “desapegando-se de exigéncias da pressa pelo numero de
paginas, da quantidade informacional pelo conhecimento qualitativo” (TINOCO,
2014, p. 126).

Na efetivagdo desse trabalho a sala de aula representa muito, pois segundo
o autor agrega “Ensino, conhecimento e leitura sao trés dos componentes basicos
para qualquer intencao de aquisigdo de novas mensagens, novas linguagens, novas
percepcdes de mundo e de pessoa” (TINOCO, 2014, p. 132). E nesse ambiente que
novas possibilidades poderéo ser construidas e como ja mencionado antes € la que
ocorrerao as interagdes entre os sujeitos no universo da aprendizagem. Segundo o

autor:

E fundamental, também no ambiente educacional de sala de aula, sob
essas macropercepc¢oes dialdgicas leituras — literatura/escola — cidadania e
para a mudanca dos paradigmas de agdo nacional-mundial, que a
autoconfianga e a crenca no outro sejam restabelecidas como parametros
que permitam a insercdo da pessoa no processo mesmo de globalizagdo
informacional (TINOCO, 2014, p. 133).

Assim, os processos de interacdo vivenciados durante as atividades que
objetivam estimular a leitura podem ser pensados nessa perspectiva, em que 0s

sujeitos com suas experiéncias literarias irdo realizar a troca de suas referidas
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informagdes. Aqui a leitura passa a desempenhar o papel social tantas vezes
descrito por tedricos da area.

Ainda nessa perspectiva, o papel social da leitura esta intimamente
relacionado a tudo o que podera proporcionar ao sujeito que a possui, pois por meio
das habilidades adquiridas com a leitura, este ira desempenhar um papel
significativo na sociedade em que vive. Sera capaz de realizar a ja mencionada
leitura de mundo, muitas vezes lembrada por Paulo Freire. Seria o inverso da leitura
mecanica, na qual o individuo n&o consegue fazer uma reflexdo aprofundada daquilo
que leu, ndo é capaz de contextualizar a historia, cultura e as demandas da
sociedade. Assim, o simples ato de ler mecanicamente € insuficiente para inserir

plenamente o sujeito na sociedade.
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3 ALEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

Nesse capitulo abordaremos a leitura na perspectiva escolar, dando énfase
para as estratégias de leitura assim como sua importancia privilegiada no &mbito das
disciplinas que compdem a educacdo basica, cujo estimulo € fundamental para
garantir ndo s6 o acesso a educacao formal, mas também a permanéncia e o

sucesso dos alunos na escola.

3.1 Estratégias de leitura

Segundo Cantalice (2004, p. 105) as estratégias de leitura podem ser
conceituadas como “técnicas ou métodos que os leitores usam para adquirir a
informagcdo, ou ainda procedimentos ou atividades escolhidas para facilitar o
processo de compreensao em leitura”. Tais agdes sao voltadas principalmente aos
discentes que necessitam de orientacédo para realizarem a tarefa de leitura. Devem
ser planejadas de acordo com a necessidade de cada turma, com o objetivo de
facilitar o entendimento do que esta sendo lido.

Cantalice (2004, p. 105) apresenta os estudiosos Duke e Pearson (2002)
que apontam seis tipos de estratégias de leitura, quais sejam, “predi¢do, pensar em
voz alta, estrutura do texto, representagdo visual do texto, resumo e
questionamento”. Vejamos cada uma delas: a primeira, a predi¢gdo, “implica em
antecipar, prever fatos ou conteudos do texto utilizando o conhecimento ja existente
para facilitar a compreensao” (CANTALICE, 2004, p. 105). Trata-se de levantar
questbes e pistas para que as mesmas sejam ou nao confirmadas pelo leito ao
longo da leitura, uma espécie de leitura prévia, que todavia precisa de ser
confirmada pelo préprio leitor. Na segunda estratégia, “pensar em voz alta”, ocorre
quando “o leitor verbaliza seu pensamento enquanto 1&€”, ou seja, quando se pde a
ouvir a propria voz no ato de ler para desenvolver habilidades mentais e verbais. A
terceira, a analise da estrutura textual, possibilita aos estudantes “a aprenderem a
usar as caracteristicas dos textos, como cenario, problema, meta, acéo, resultados,
resolucao e tema” (CANTALICE, 2004, p. 105). A quarta, a representacgéo visual do
texto, ira auxiliar os “leitores a entenderem, organizarem e lembrarem algumas das
muitas palavras lidas quando formam uma imagem mental do conteudo”

(CANTALICE, 2004, p. 105). A quinta estratégia, o resumo, os estudantes poderao
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compreender de modo global o texto, visto que irdo fazer a marcagao do que
consideram mais importante na leitura que estdo a fazer. Por fim, a sexta estratégia,
0 questionamento, permite ao leitor entender o conteudo lido e fazer uma reflexao
sobre o que leu a partir de questionamentos sobre ele (0 texto). Nesse ponto, a
compreensao e a interpretacao integral do texto melhora a medida que os alunos
aprendem a formular questdes sobre o proprio objeto da leitura, isto é, o texto.

Vale destacar que as estratégias de leitura do texto ajudam no estudo e
favorecem uma melhor compreensao dos conteudos. Também demandam de quem
ler uma participacdo ativa, e assim podendo ser aplicada nas varias e diversas
atividades de cada disciplina ou de modo interdisciplinar, cuja aplicagéo pode se dar
em qualquer texto e os respectivos niveis de compreensao.

Nessa perspectiva, a utilizagdo das estratégias de leitura em sala de aula,
possibilita a pratica cotidiana da leitura, permitindo que os discentes ultrapassem as
dificuldades encontradas no percurso do seu aprendizado. O professor, nesse
quesito, desempenha um papel de grande importancia ao dar condigdes para que as
acbes acontecam por meio de técnicas e procedimentos para facilitagdo no processo
de compreensao das diversas leituras.

Assim, a leitura no ambiente escolar ganha cada vez mais relevancia e
passa a ser de extrema importancia, pois aliada as praticas educacionais podera
alcancgar resultados positivos no dia-a-dia da escola, em todos os seus niveis, da
educacéo infantil a educagéao superior. No caso particular da educacéo infantil, estas
estratégias nos remetem aos processos iniciais de leitura que ocorrem nas séries de
alfabetizacao que atualmente recebe a nomenclatura de primeiro ano do ensino
fundamental I, turma em que as criangas iniciam o trabalho com o sistema de escrita
alfabética mais fortemente, mas ja estdo em trabalho de letramento que é ainda
mais social.

Em sua reflexdo sobre letramento e alfabetizacdo, Soares (2004, p. 6)
apresenta a diferenga “nas relagdes entre as praticas sociais de leitura e de escrita e
a aprendizagem do sistema de escrita, ou seja, entre o conceito de letramento [...] e
o conceito de alfabetizacao”.

Dessa forma, ha um apanhado histérico em relacdo as praticas sociais de
leitura e escrita, para o qual estas, ao longo do processo de ensino- aprendizagem

revelam uma populagédo que mesmo alfabetizada ndo consegue realizar uma leitura
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necessaria para “participacdo efetiva e competente nas praticas sociais e

profissionais que envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2004, p. 7).

Ao contrario do que ocorre em paises do primeiro mundo, como
exemplificado com Franga e Estados Unidos, em que a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita — a alfabetizagéo, para usar a palavra brasileira —
mantém sua especificidade no contexto das discussdes sobre problemas de
dominio de habilidades de uso da leitura e da escrita — problemas de
letramento —, no Brasil os conceitos de alfabetizagdo e letramento se
mesclam (SOARES, 2004, p. 7).

Esse cenario mostra que os conceitos de alfabetizagéo e letramento estdo
caminhando de forma conjunta, mas com suas determinadas funcbes. Na
alfabetizacdo os discentes iniciam o processo de reconhecimento dos sinais,
cbdigos da lingua escrita. No letramento eles adquirem habilidades para a leitura.

Nessa fase da vida escolar, ou seja, nos primeiros anos do ensino
fundamental, “o ato de ler implica conhecer os sinais, os cddigos, o alfabeto e ser
capaz de dar significados a esses codigos, a esses sinais” (CORTE; BANDEIRA,
2011, p. 2). Tais etapas irdo fazer parte do contexto dos estudantes nessa fase
escolar e se bem trabalhadas seréo inseridas na vida dessas criangas de forma
positiva e consequentemente a leitura ira ser absorvida como fonte de conhecimento
ao longo de toda a vida.

“ApoOs passarmos por fases historicas em que a linguagem oral e escrita foi
predominante em nossa sociedade, na atualidade, a atencao volta-se para a [...] a
linguagem digital” (ALMEIDA; CERIGATTO, 2016, p. 203). Esta muito utilizada nos
tempos atuais para estabelecer a comunicagéo entre os individuos. Baseia-se na
utilizacao de cdédigos binarios envolvendo a oralidade e a escrita nos diversos
contextos da sociedade.

Com base nessa discusséo a autora destaca a importancia dos educadores
estarem atentos as novas possibilidades de linguagem e comunicagdo. Para ela,
trata-se de “refletir sobre os novos perfis de leitores, sobre suas habilidades diante
de novos textos e também as habilidades dos novos produtores de informagao”
(ALMEIDA; CERIGATTO, 2016, p. 203).

Nesse novo cenario, € preciso pensar novas formas para atingir as
habilidades de leitura e escrita dos estudantes, pois diante das novas possibilidades

de linguagem e comunicagdo o educador precisa compreender e assimilar essa
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nova forma de estimular a leitura contextualizando as novas realidades colocadas
pelo mundo digital.

Em seus textos, Almeida e Cerigatto (2016, p. 204) apresentam as
definicdes de Kenski (2007, p. 32), a partir da discussao que “a base da linguagem
digital € o hipertexto, sequéncias em camadas de documentos interligados, que
funcionam como paginas sem numeragdo e trazem informagdes variadas sobre
determinados assuntos”. E nesse novo contexto em que os discentes podem
escolher suas leituras, por meio de imagens, audios, videos, enfim: é apartir dai que
se tem o perfil do novo leitor. Aqui ele podera fazer suas opg¢des e também
sugestbes da sua area de interesse. Trabalhar a leitura e a escrita dentro dessa
realidade passa a ser um desafio aos educadores que buscam no dia-a-dia fomentar

e estimular o habito e a promogao da leitura.

O leitor da geracado “Y” ja n&o Ié da mesma forma que o leitor de geragdes
antigas, e também diversificou bastante suas fontes de informacédo por
causa das mais variadas possibilidades de producdo de conteudo, agora
descentralizada das grandes empresas e veiculos de comunicagéo
(ALMEIDA; CERIGATTO, 20186, p. 205).

Essa realidade mostra a necessidade de se planejar agbes que levem em
consideragao as novas possibilidades com trabalhos envolvendo a pratica da leitura,
a partir do perfil ai desenhado da geragcdo “y” que manuseia quase que
permanentemente o hipertexto, cuja légica € dinamica, rapida e nao linear, dada a
intertextualidade ser sua marca maior.

Nesse sentido, € indiscutivel a importancia da leitura na vida do ser humano,
pois por meio de sua aquisi¢cao € possivel torna-se um ser capaz de questionar seus
direitos, garantir cidadania e transformar suas realidades. Criar no ambiente escolar
desde cedo o habito pela leitura torna-se fundamental, uma vez que a leitura
provoca transformacdes pessoais e sociais.

Segundo Ruffato (2018 p. 43) “um livro passa a existir ndo quando é
publicado, mas quando um leitor, no siléncio da biblioteca, retira-o da prateleira e,
percorrendo as suas paginas, insufla, com sua imaginagdo”. Assim, podemos
perceber o quanto valioso € o ato de ler, visto que possibilita formacdo e
pensamento critico, pois quanto mais se |é mais se busca repensar o proprio

pensamento e a pratica do individuo no mundo e consigo mesmo: trata-se da
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interag@o entre livro e leitor — cujo vivido e inventado é uma relagdo constante — um
a mexer com o outro.

Na exposicao de Ana Maria Araujo Freire, temos um breve relato da historia
de Paulo Freire (1921-1997), um dos maiores educadores brasileiros e do mundo,
pensador e filésofo da emancipacdo humana que trabalhou durante sua vida
(académica e profissional) os conceitos relacionados a leitura no processo de
formacao do aluno e professor, ele que revolucionou a relagéo professor-aluno, uma
vez que via como inseparavel a relacao entre docéncia e discéncia, porque ambos
estdo em processo de aprendizagem e ensinamento, apesar da especificidade de
um e de outro. Para Ana Freire (2015, p. 293) “Paulo foi capaz de construir um
dialogo para o saber e o conhecer absolutamente genuino: dele com o mundo,
através da analise das relagdes mais diversas entre os homens e as mulheres entre
si, e com ele mesmo”.

Nessa perspectiva Freire (2015, p. 293) apresentou uma teoria pedagogica
que como afirma a autora “ultrapassou os muros da que necessita a educacao
escolarizada”. Mostrou que a educacé&o se constréi por meio de parcerias e
valorizagao das experiéncias que cada sujeito traz em sua histéria. Desta a leitura
de mundo “uma epistemologia, uma teoria do conhecimento, uma compreensao
critica da educacédo na qual disse a sua palavra lendo o contexto do mundo ditado
pelo texto” (FREIRE, 2015, p. 293).

De fato, Paulo Freire apresentou uma teoria pedagdgica, a luz do
pensamento critico de viés marxista sem ser ortodoxo, que “ultrapassou os muros de
que necessita a educacao escolarizada” (FREIRE, 2015, p. 293). Pois a educacao é
uma construgdo (das condigbes) para se possibilitar a aprendizagem e n&o se da
como processo de transmissdo de conhecimento, aquela da educacéo bancaria, de
cima pra baixo; pelo contrario se constréi por meio do desmascaramento da
realidade, da afirmacao da alianga com as camadas populares por sua emancipagao
e consequente a valorizagao das experiéncias que cada sujeito, ou seja, a partir da
consideracao da identidade cultural de cada povo. Dai extrair “uma epistemologia,
uma teoria do conhecimento, uma compreenséo critica da educac¢ao na qual disse a
sua palavra lendo o contexto do mundo ditado pelo texto” (FREIRE, 2015, p. 293).

E nesse cenario de defesa de uma pratica transformadora que ocorria por
meio da palavra e a concretizagdo dela, a unidade entre teoria e pratica, a chamada

praxis educativa, para que houvesse coeréncia cada vez maior entre o que se fala e
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o que se faz, entre a teoria e o testemunho. Para ele, a palavra de ser corporificada
pelo exemplo, a fim de se estabelecer um didlogo permanente no processo
educativo, cuja tbnica é o respeito entre os sujeitos, a partir da valorizagdo de cada
pessoa com sua individualidade e dignidade préprias. “E possibilitar que sejamos
sujeitos da histéria também e saiamos da condi¢cdo de apenas objeto da sociedade”
(FREIRE, 2015, p. 293).

A leitura da palavra para Paulo estava sempre irremediavelmente imbricada,
vinculada ao ato de escrever, ao sujeito que Ié/escreve; ao que se passa ou
se passou no mundo concreto, como o vemos e interpretamos diante da
ideologia que temos e praticamos. A leitura sistematizada de um
texto/contexto para ser entendida criticamente — alids, nenhuma leitura da
palavra e do mundo pode ser verdadeira se for feita tendenciosa e
“neutramente” ou ingenuamente — tem, portanto, algumas condigbes: o
sujeito curioso “desarmado” de preconceitos, aberto a aceitar pensar sobre
0 novo, ou mesmo sobre o velho dito e entendido de maneira critica
(FREIRE, 2015, p. 294).

Ler, escrever e pensar o mundo na perspectiva paulofreiriana significa
36oma-lo criticamente numa relacao dialética entre sujeito e objeto, entre educador
e educando, entre ensinar e aprender, entre mundo e o sujeito que o constroi, de
modo tal a tratar os alunos/leitores (as classes populares) como sujeito de sua
histéria, unicamente responsaveis pela transformacdo da condicdo de objeto que
foram historicamente submetidos. A leitura sob esse angulo nos faz pensar em
trabalhar as realidades, o concreto, a cultura, o cotidiano. Pois a sempre uma
associagdo entre leitura e escrita, porque ambas devem caminhar juntas, para que
os individuos consigam realizar a leitura de mundo de forma critica e atualizada,
além de serem capazes de refletir e questionar o que vivenciam. Trata-se, portanto,
de uma leitura transformadora, a luz de um pensamento profundamente critico e
aberto ao novo, a mudancga.

Reforca-se assim a ideia segundo a qual a leitura pode ser compreendida
como uma experiéncia individual a abranger muitos significados e possibilidades.
Para cada leitor representa uma realidade, informacéo e experiéncia particular. A
leitura, portanto, permite adquirir novos saberes, prazeres, reflexdes e agdes com e
no mundo.

Nesse sentido que para Corte e Bandeira (2011, p. 3) “o papel da biblioteca
escolar é incentivar a leitura reflexiva, pois através dela o aluno terd outra

concepgao do texto, ndo como algo estatico, desprovido de sentido e de valor, mas
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como algo vivo”. Isso nos mostra a importancia de se realizar trabalhos que estejam
aliados ao compromisso de formar leitores por meio de agdes criativas, atrativas e

prazerosas.

3.2 A leitura no processo pedagégico

Se formos realizar uma pesquisa para verificar o motivo de alguns fracassos
no decorrer da formacao educacional de uma pessoa, logo vira em nossas mentes
uma questao relacionada a dificuldade que muitas pessoas tém em praticar a leitura.
Para Neves (2007, p. 17):

Se 0 aluno n&o conseguir ler com propriedade e n&o tiver, em paralelo,
oportunidade e condi¢cdes de desenvolver processos de pensamento que
lhe permitirdo construir novas ideias, associando informagbes advindas da
leitura com conhecimentos e experiéncias anteriores, dificilmente podera
evidenciar aprendizagem ou aproveitamento de estudos.

Por conta disso, os contextos vivenciados por discentes envolvidos no
processo de leitura devem ser levados em consideragéo, pois poderao facilitar a
aquisicdo de novas habilidades para o exercicio da leitura. Nesse sentido, “a
reflexdo do professor acerca do significado da leitura no processo de ensino e de
aprendizagem, bem como da melhor maneira de incentiva-la junto aos seus alunos,
deve ser bem trabalhada” (NEVES, 2007, p. 17).

Por isso, o papel representado pela acdo do professor € estratégica a
medida que ele é o facilitador/estimulador do processo de promocgéo da leitura, o
que deve se dar de forma positiva, comprometida e significativa para o aluno e o
préprio professor, resultando assim em relevante processo de formagédo dos
estudantes. Atividades bem planejadas de forma a incentivar a leitura fardo toda
diferenca na vida de cada sujeito que passa por esse processo de
ensino/aprendizagem.

Vejamos resumidamente a importancia do desenvolvimento de atividades
com leitura em sala de aula e a respectiva relagdo das func¢des da leitura dos textos

com a funcéo da linguagem:
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Normativa: textos prescritivos (leis, regulamentos, avisos);

Instrumental: manuais, instrugdes, receitas, indicagbes;

Heuristica: textos reflexivos, questionarios, relatérios de pesquisa;

Dramatica: textos dramaticos, nos quais a funcdo apelativa (ativa,

conativa, interativa) da linguagem se cumpre;

e) Léxica, ortografica, morfossintatica: corresponde a  fungao
metalinguistica da linguagem e para sua mobilizagdo concorrem os
textos que favorecem a melhoria e ampliagdo do vocabulario, a corre¢ao
do texto escrito e a familiaridade com sua estrutura linguistica;

f) Pessoal, imaginativa e criativa, relacionada aos textos biograficos,

literarios, reflexivos correspondem a manifestagéo da funcao expressiva

da linguagem (NEVES, 2007, p. 19).

Essas informagbes estéo inseridas no cotidiano educacional dos estudantes
e quando bem trabalhadas possibilitardo aumento significativo no desempenho
efetivo do ensino e aprendizagem. Trata-se, portanto, de uma parceria visivel entre
os diversos profissionais que compdem o quadro da educacéo. Todos empenhados
e comprometidos em ac¢des que trabalhem a leitura de maneira a alcangar o objetivo
de formar novos leitores.

Para Silva (1991, p. 77) “o ensino da leitura deve ser uma preocupagao
permanente dos professores durante o periodo de escolarizagédo dos estudantes”.
Essa motivacao deve ocorrer desde alfabetizagéo e continuar nas séries seguintes,
pois formar leitor deve ser um objetivo constante da escola. Assim, os profissionais
responsaveis por estes ambientes, mais do que nunca, devem ser inovadores, ou
seja, que acompanhem metodologias atrativas capazes de envolver os estudantes

no universo criativo da leitura.

3.3 A formagao do leitor no ambiente escolar

O ambiente propicio para iniciar projetos que envolvam o estimulo e habito
por leitura € sem sombras de duvida a escola, pois € la que oficialmente o sujeito
passa a receber uma formacéo formal. E de acordo com as agbes desenvolvidas
nesse espaco tao importante para trabalhar as relagdes, conhecimentos e
habilidades, como resultados se tera um sujeito capaz de realizar diversas leituras
nos ambientes em que estiver inserido.

Segundo Macedo (2007, p. 48): “em qualquer situacdo, portanto, para atingir
a meta basica de um programa de leitura, é preciso contar com forte determinacao
de educadores, tanto na qualidade de agentes do processo” bem como facilitadores

da leitura. Os facilitadores poderéo ser os professores que estdo em sala de leitura,
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bibliotecarios em bibliotecas e até os proprios discentes que podem ser
multiplicadores da leitura.

Dessa forma, os trabalhos em parceria que ocorrerdo nos ambientes
propicios ao desenvolvimento da leitura podem contribuir de forma positiva no
processo de ensino e aprendizagem. Tais agbes podem ir da sala de aula aos
projetos desenvolvidos em outros espacos da escola, como é o caso da Biblioteca
Escolar (BE). Aqui um destaque especial aos bibliotecarios que desempenham o
papel de mediador e facilitador da leitura em parceria com o corpo docente da
escola.

Desse modo, “a leitura favorece, apoia e amplia formas de comunicagéo em
que as pessoas envolvidas dialogam e interagem, através de diversos textos [...]
vém contribuir para a evolucao e a formagéao do individuo” (FARIAS, 2017, p. 12).

Confirma-se assim as abordagens que destacam a leitura como fonte
continua de formagdo, uma vez que é base de interagdo, informagdo e
conhecimento, pois instiga e amplia os horizontes de quem o faz, ou seja, o
estudante. Nesse particular, aqueles que se dedicam a leitura, por meio da utilizag&o
dos textos trabalhados e disseminados nos diversos ambientes em que os sujeitos
estdo inseridos, terdo sua formagédo ampliada.

A leitura deve ser parte do cotidiano de aprendizagem do individuo, porque
por meio desse instrumento ele consegue ampliar experiéncias, compartilhar
saberes e emogdes sobre as quais perpassaréo toda sua existéncia: pois ha leituras
que nos marcam a vida, a mente, o coracao. Ler, por conseguinte, possibilita ao
sujeito ndo sé ampliar seus conhecimentos, histérias de vida, experiéncias, mas
também algar voos para novas viagens, novo caminhos e novas aventuras
humanas. N&o ler, portanto, é nao voar! E parar no tempo! E desistir!

Por isso, “a leitura participa do desenvolvimento intelectual do individuo
desde o inicio de sua existéncia. No processo de escolarizagdo, mais
especificamente na fase inicial de letramento” (FARIAS, 2017, p. 13). E aqui o papel
do professor, enquanto facilitador que viabilizara o processo inicial de leitura,
representara muito para o desenvolvimento de agbes pedagdgicas voltadas ao
incentivo, promogao e habito da leitura.

Refor¢cando o principio de que a leitura representa uma acg&o essencial para
a formacgao do individuo, a escola passa a ser uma instituicdo que tem como missé&o

estimular nos estudantes, o gostar da pratica leitora, apos essa primeira tarefa
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devera estimular por meio de campanhas e a¢des educativas o valor dessa pratica
nao somente na escola, mas também dentro dos contextos em que vivem.

Nesse sentido, o professor tem um importante papel como mediador de
leitura, pois ira unir habilidades técnicas e sensibilidade para desenvolver atividades
de leitura com a utilizagdo de varios géneros textuais, valorizando o conhecimento ja
trazido pelos estudantes como maneira de estimular a compreenséo do que esta a

ler, a decodificar e redecodificar. Porque:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho de construgao
de significado do texto, considerando os seus objetivos, o seu conhecimento
sobre o assunto, sobre o autor, e tudo o que ocorre na narrativa que pode
ser articulado com outras disciplinas e temas estudados. Sendo assim, o
educador deve ter conhecimento sobre “o que é leitura”, de que forma ele
pode atuar para promover uma troca de aprendizagem com o educando,
buscando a intencionalidade de propiciar os saberes cientificos e de mundo”
(FARIAS, 2017, p.15-16).

Saber o que é leitura, enquanto processo de atribuicdo de significados e
resinificados, assim como se apropriar das técnicas de como estimular a leitura na
perspectiva da formacgédo de leitores, € algo fundamental n&do s6 para refletirmos
sobre as experiéncias desenvolvidas no ambiente escolar, que devem primar em
valorizar o que os discentes ja trazem de seu mundo cultural, mas também
aprendermos humildemente sobre os inumeros processos de incentivo de leituras e
leitores no ambiente escolar e fora dele. Isso ira facilitar a aquisicdo de novas
habilidades para realizarem leitura e troca de saberes.

Sob o prisma dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua portuguesa,
leitura é ndo s6 um processo mas também uma atividade que supde selecéo,

antecipacao, inferéncia e verificacdo. Vejamos:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que se sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informacgdes, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selegdo, antecipagdo, inferéncias e verificagdo, sem os quais ndo €
possivel proficiéncia (BRASIL, 2001, p. 69).

Se aqui leitura ndo pode ser reduzido apenas a decodificagao, “letra por
letra, palavra por palavra”, tampouco pode ser tratada como uma atividade

mecanica, feita pela pura obrigacéo, deve ser, sim, considerada como um processo
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cuja tarefa do leitor é ativa e protagonista. Por isso que devemos intensificar as
diversas leituras e seus processos no interior da escola para que ela ocorra também
fora dela. Intensificar a leitura na escola justamente para abrir um grande leque de
possibilidade para que os alunos galguem cada passo de seu processo formativo de
modo a ir ao encontro do pleno desenvolvimento humano.

Nesse sentido que a leitura possibilitara fornecer a chave para a ampliagao
do saber, sobretudo quando esta se intensificar no ambito escolar. Dai os
Parametros Curriculares Nacionais elencarem estas possibilidades reunidas no
Quadro 1:

Quadro 1 — Possibilidades da leitura.
N° O QUE A LEITURA PODE POSSIBILITAR

01 | Ampliar a visdao de mundo e inserir o leitor na cultura letrada;

02 | Estimular o desejo de outras leituras;

03 | Possibilitar a vivéncia de emogbes, o exercicio da fantasia e da imaginagao;

04 Permitir a compreenséo do funcionamento comunicativo da escrita: escreve-se
para ser lido;

05 | Expandir o conhecimento a respeito da propria leitura;

06 Aproximar o leitor dos textos e os tornar familiares — condicao para a leitura
fluente e para a produgéo de textos;

07 | Possibilitar produgdes orais, escritas e em outras linguagens;

08 | Informar como escrever e sugerir sobre 0 que escrever;

09 | Ensinar a estudar;

10 | Possibilitar ao leitor compreender a relagdo que existe entre a fala e a escrita;

11 | Favorecer a aquisi¢cao de velocidade na leitura;

12 | Favorecer a estabilizagdo de formas ortograficas.
Fonte: Adaptado de Brasil (1997).

Dessa forma, fica evidente que o trabalho com a leitura no contexto escolar
representa muito no processo de ensino e aprendizagem, pois as ag¢des pensadas
quando estao voltadas para a valorizagdo do que os discentes ja possuem enquanto
saber, irdo contribuir na efetiva formacédo de novos leitores. Estes passando a
compreender e a interpretar sem dificuldades os diversos textos trabalhados em sala
de aula. A partir dessas possibilidades, destaca-se o professor como mediador e

facilitador desse processo, uma vez que ele pecga chave, tanto quanto o aluno, no



42

processo de aprendizagem. Nesse sentido, cabe destacar o conceito definido por
Vygotsky (2007), Zona de Desenvolvimento Proximal, que traz o professor como

mediador das possibilidades do ensino-aprendizagem.

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento que sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas e seu ambiente e quando
em cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento
independente de criangas (VYGOTSKY, 2007, p. 118).

Trata-se do que o Vygotsky (2007) descreve como zona proximal, em que ao
desenvolver as atividades com seus discentes, o professor deve valorizar os
processos de interacdo, emocgdes e experiéncias ja vivenciadas por esses
individuos. Traduz-se como um processo de intermediagao, pois por meio dessas
relacbes estabelecidas o sujeito consegue se desenvolver e acumular novos
conhecimentos, a partir da ajuda de seu facilitador, ou seja, o professor.

Assim compreendemos que a biblioteca escolar ndo pode ser vista somente
como um local de pesquisa, mas também €& necessario ser observado como um
espaco de interagcdo, aprendizagem, cultura e desenvolvimento cognitivo de seus
estudantes. Além disso, a biblioteca pode proporcionar para a sua comunidade em
volta, o acesso e o uso da informacdo, e por isso, a mesma tem um papel de

fomentar a cultura e incentivar a leitura.

A biblioteca escolar ¢ uma instituicdo do sistema social que organiza
materiais bibliograficos, audiovisuais e outros meios e os coloca a
disposicdo de uma comunidade educacional. Constitui parte integral do
sistema educacional e participa de seus objetivos, metas e fins. A biblioteca
escolar € um instrumento de desenvolvimento do curriculo e permite o
fomento da leitura e a formagdo de uma atitude cientifica; constitui um
elemento que forma o individuo para a aprendizagem permanente; estimula
a criatividade, a comunicagéo, facilita a recreagéo, apoia os docentes em
sua capacitacao e lhes oferece a informacdo necessaria para a tomada de
decisbes na aula (ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS, 1985,
p. 22).

Conforme a International Federation of Library Associations (IFLA, 2005), a
biblioteca integra a escola, ou seja, € por meio dela que é disponibilizada a
informacao, auxiliando assim os professores nas suas ag¢des pedagogicas e no
processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos. Alem do mais, destaca-se que a

biblioteca escolar tem um papel tdo importante, pois € um elemento que prepara o
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individuo para a aprendizagem ao longo da vida, possibilitando dessa forma, o seu
desenvolvimento do pensamento critico e inovador, ou seja, tem o intuito de
conseguir preparar para atuar como cidadaos dentro da sociedade em que vivem.

Em suma, pode-se dizer que a biblioteca escolar precisa proporcionar ao
seu publico, um suporte necessario e adequado, na obtengdo de conhecimento e
informacgao atualizada, segundo as necessidades exigidas pelas diferentes areas do
curriculo, assim como, servir de apoio a equipe de professores, para incluir o
estudante de modo ativo dentro do seu processo de aprendizagem.

Entretanto, enfatiza-se que os objetivos de uma biblioteca escolar, nao
podem se resumir somente a esses fatores descritos acima, estdo muito além
desses aspectos. Sobre esse assunto, autores como Hillesheim e Fachin (1999, p.

68), descrevem que objetivos basicos da biblioteca escolar s&o:

Ampliar conhecimentos, visto ser uma fonte cultural; - colocar a disposi¢éo
dos alunos um ambiente que favoreca a formagao e desenvolvimento de
habitos de leitura e pesquisa; - oferecer aos professores o material
necessario a implementacdo de seus trabalhos e ao enriquecimento de
seus curriculos escolares; — colaborar no processo educativo, oferecendo
modalidades de recursos, quanto a complementacdo de ensino-
aprendizagem, dentro dos principios exigidos pela moderna pedagogia; -
proporcionar aos professores e alunos condi¢cdes de constante atualizagéo
de conhecimento em todas as areas do saber; — conscientizar os alunos de
que a biblioteca € uma fonte segura e atualizada de informagbes; -
estimular nos alunos o habito de frequéncia a outras bibliotecas em busca
de informagdes e/ou lazer; - integrar-se com outras bibliotecas,
proporcionando intercambios culturais, recreativos e de informacgdes.

Logo, entende-se que os principais objetivos das bibliotecas escolares
podem ser descritos como aqueles que integram o curriculo as necessidades da
comunidade escolar que fazem parte; estdo voltados para o auxilio na formacao e
desenvolvimento de individuos com pensamento critico, reflexivo e com criatividade;
além disso, estdo pautados na participacdo do processo de ensino e da
aprendizagem dos alunos, ndo esquecendo também de atuarem de acordo com as
politicas da instituicdo de onde trabalham.

Dessa maneira, os objetivos tracados ai, possibilitam refletir a importancia
que a biblioteca tem no tocante a sua missdo, exercendo também o seu papel
educativo, por isso, é tao importante no ambiente escolar, numa sociedade cada vez

mais letrada.
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Sob essa perspectiva, existem trés tipos de fungdes basicas que podem ser
descritas em relagao a biblioteca escolar, como por exemplo, a fun¢ao educativa que
serve de suporte para o desenvolvimento de atividades curriculares que tenham o
objetivo dar maior qualidade ao ensino-aprendizagem. A funcao cultural e social &
considerada como um espago em que os produtos da cultura (livros, jornais,
revistas, gibis, mapas, etc.) sdo disponibilizados para a comunidade escolar e a
fungcdo recreativo-educativa na qual permite que o usuario construa um novo
conceito de biblioteca, assim, comeca a frequéntar a biblioteca por lazer e prazer; e
ndo somente por obrigacdo ou castigo (HILLESHEIM; FACHIN, 1999).

Apesar de ainda encontrar-se as margens do sistema de ensino, a biblioteca
escolar, consegue desempenhar fungbes imprescindivel em relagdo ao contexto
educacional, e por isso, colabora para a formagao dos individuo com o pensamento
critico e reflexivo (CORREA et al., 2002).

Em se tratando da realidade da cidade Alenquer, ganha maior relevancia a
intensificagcdo de leitura no ambiente escolar, a partir de um planejamento que dé
conta de envolver o conjunto das escolas da cidade, de modo a desenvolver projetos
de leitura que contemple ndo sé as salas de leitura ou possiveis bibliotecas, mas
sobretudo as disciplinas sobre as quais a leitura dever ser permanentemente
estimulada e praticada. Isso constituiria um passo fundamental para enfrentar e
melhorar os indicadores educacionais do municipio, cujo indice de Educacao Basica
(IDEB) é de 4,0 (INEP, 2017).

3.4 As diferentes literaturas como contribuigao na formacgao do leitor

Possibilitar a aproximagéao do educando com a leitura deveria ser o principal
papel da literatura nos espacos de educacdo. Porém, ainda existem inumeros
obstaculos para efetivar essa aproximacado, principalmente no que se refere a
imposicdes de textos, leituras, e isso colabora para que o estudante se distancie
cada vez dos espacos que deveriam ser promotores da leitura por meio de
atividades ludicas, criativas e de prazer.

Anténio Candido (1972, p. 84), em seu ensaio “A literatura e a formagéo do

homem”, explicita trés funcdes da literatura, dentre elas a fungao formadora:
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A literatura pode formar; mas n&o segundo a pedagogia oficial [...] Longe de
ser um apéndice da instrucdo moral e civica [...], ela age com o impacto
indiscriminado da propria vida e educa como ela. Dado que a literatura
ensina na medida em que atua com toda a sua gama, € artificial querer que
ela funcione como os manuais de virtude e boa conduta.

A literatura, para além do formalismo escolar e da educagéo moral e civica,
é fundamentalmente uma necessidade da humanidade, desde a crianga até o velho,
para isso ela tem uma funcao psicologica — a de satisfazer essa necessidade. Tem
também o papel de transformar o leitor, de educar. E, por fim, ela pode demonstrar
uma determinada realidade social e humana. Mas n&o formalista e ou bancaria, pelo
contrario tem vinculo com a rebeldia e a perspectiva critica.

O certo é que a literatura tem um valor de fundamentalmente importancia
para a cultura e a para escola, para as bibliotecas que, na verdade, s&o as guardias
dos classicos e da boa literatura. As bibliotecas nesse sentido representam um
instrumento capaz de transformar realidades. Infelizmente, muitos sujeitos ainda néo
tém acesso a literatura e a escola pode ser esse espago promotor e divulgador da
literatura, dai pensar em formas atrativas para oferecer ao leitor, principalmente
autores amazénidas, como Benedito Monteiro, Benedito Nunes, Bruno de Menezes,
Eneida de Moraes, Dalcidio Jurandir e tantos outros literatos parauaras.

Sobre a utilizacdo da literatura nesse processo, Antonio Candido (1995, p.

249), a indica como um instrumento importante de humanizacgao, ja que este é:

Um processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposigéo para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a percepg¢ao da
complexidade do mundo, dos seres, o cultivo do humor.

Como podemos perceber a literatura permite ao homem o exercicio
constante da reflexdo, cabendo a ele realizar a leitura de mundo por meio das
convivéncias com diversas realidades. A literatura nesse contexto passa a exercer
funcdo fundamental no processo diario das relagdes, saberes e troca de experiéncia.

Dentro da literatura, podemos refletir sobre a literatura infantil e juvenil que
apresenta o leitor como sujeito capaz de ler e reler uma obra inUmeras vezes,
conseguindo formular perguntas e propor respostas a obra, levando em conta os

contextos literarios, historicos e simbolicos. Assim, o mais importante € o leitor
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tornar-se critico, debrugcando-se no texto, apds a leitura dando sentido aos diversos
significados.

Turchi (2006) apresenta uma importante informacao a cerca dos estudos de
literatura e leitura no pais. Ela realizou uma pesquisa ao banco de Teses e
Dissertacdes da Capes, o qual demonstrou um numero crescente de trabalhos sobre
autores e obras da literatura infantil, juvenil brasileira e um numero muito maior de
estudos referentes a leitura, historia da leitura e historias de leitura. Entre os autores
mais pesquisados estdo: Lygia Bojunga Nunes, Ana Maria Machado, Marina
Colasanti e o0 mais estudado de todos Monteiro Lobato.

Para Turchi (2006, p. 29): “no contexto atual da literatura infantil e juvenil
brasileira, as escritoras como Lygia Bojunga Nunes e Ana Maria Machado,
obtiveram nos estudos criticos o reconhecimento de obra literaria”.

Cordeiro (2006, p. 65): afirma em relagédo a leitura: “remete ao texto e sua
rede de significacdes. O texto remete a ideias, valores, crencas, ideologias,
sentimentos, emogdes e afetos. Um ato de vida, de relagdes com o mundo”. Dessa
forma, como ja mencionado sdo inumeras as possibilidades para se trabalhar a
leitura. E ao aliar a literatura levando em consideracao essas potencialidades quem
com toda certeza ira beneficiar-se sera o leitor. Visto que podera escolher os tipos
de textos que ira ler e por meio das atividades de incentivo a leitura teremos sujeitos
construtores da sua prépria identidade cultural.

Dessa forma, como ja mencionado sdo inumeras as possibilidades para se
trabalhar a leitura. E ao aliar a literatura levando em consideragcdo essas
potencialidades quem, com toda certeza, ira beneficiar-se sera o leitor. Visto que
podera escolher os tipos de textos que ira ler e por meio das atividades de incentivo
a leitura teremos sujeitos construtores da sua propria identidade cultural.

Para Rodrigues (2019, p. 4), na Amazbnia especificamente, a literatura deve
estar associada as vivéncias dos sujeitos que fazem parte do contexto, e assim

destaca:

Os contatos linguisticos foram intensos e muitos desses resquicios estdo
nos dialetos, modos de vida (lutas, datas comemorativas, religides, danga,
musica, lazer, alimentagéo, etc.) dos povos das aguas e das florestas.
Muitas dessas culturas s&o negadas no contexto escolar que elege apenas
uma que rege as agles, as atividades, as avaliagdes, a performances, a
autoria, a vida dos educandos e docentes.



3.5 Os agentes da leitura na escola

Falar dos agentes da leitura na escola é relacionar os diversos atores que

compde esse cenario: professores, estudantes, bibliotecarios, familiares, todos

envolvidos no desafio de promover a leitura e formar novos leitores.

Como principal agente no processo de leitura na escola tem um espacgo que
se torna fundamental na efetivacdo dos projetos de leitura, a biblioteca escolar. Na

obra “Biblioteca Escolar’ de Denise Fernandes Tavares, é feita a conceituacao de

BE seguindo definigbes assim demonstradas nos Quadros 1 e 2.

Quadro 2 — Conceituacao de Biblioteca Escolar: definicdo; funcéo e objetivos.

a) Como Instituicdo de servigo, pois suas fungbes sao de apodio aos objetivos
da escola;
Definicdo | b) Como Instituicdo educativa, pois apresenta-se de forma positiva e ativa
quando sugere a leitura de livros;
c) Como depdsito de materiais de investigaggo.
a) formar uma colegdo bem equilibbrada de livros, folhetos e auxiliares
audiovisuais, apropriados aos objetivos e necessidades da Escola;
b) possuir apropriada obra de consulta que respondam as perguntas surgidas
do trabalho da escola e do interesse dos estudantes;
c) fazer com que seus materiais sejam aproveitados facilmente pelos alunos e
mestres;
. d) conhecer os interesses das criangas e ajuda-los a amplid-los com suas
Funcao leituras;
e) ajudar as criangas a ampliar seu campo de conhecimentos mediante o uso
dos livros;
f) ensinar e fomentar o emprego dos materiais da biblioteca;
g) proporcionar ajuda para encontrar o material educativo;
h) cooperar com os mestres em dirigir e estimular as criangas em suas leituras;
i) relacionar a BE com a Biblioteca Publica (BP);
j) animar as criangas a formarem suas proprias bibliotecas
a) dar ao aluno, através dos livros e outros materiais, oportunidades de um
estudo amplo e completo; proporciona-lhe meios de adquirir conhecimentos
e informacgdes atualizadas, através da pesquisa e estudo comparado das
Objetivos diversas areas do curriculo
b) dar ao professor os recursos para integrar o aluno nos processos ativos da
aprendizagem, formando-lhe atitudes positivas e desenvolvendo-lhe
habilidades de estudo, de pesquisa e consulta

Fonte: Adaptado de Tavares (1973).

O Quadro 2 apresenta conceituagdes abordadas por Denise Fernandes

Tavares (1973) quanto a defini¢cdo, fungéo e objetivos da BE, as quais se destacam

como o espaco fisico é interessante e a selegdo de materiais também.
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Quadro 3 — Conceituacao de Biblioteca Escolar: finalidades; caracteristicas e pararelo
entre BE e a biblioteca infanto-juvenil publica.

a) informar;
) completar e orientar os estudos;
) continuar a tarefa do professor;
) consolidar a aprendizagem;
) desenvolver o raciocinio dedutivo;
dar o habito de pesquisa;
g) ampliar e sedimentar os conhecimentos;
h) dar amor e valorizagao ao livro

Finalidades

> 0O QO T

~

a) tem a fungéo de servir a Escola e o objeto de servir ao aluno;

b) sua sec¢édo basica é a de Referéncia;

c) seu acervo tem preponderancia de livros para pesquisa, consulta e

Caracteristicas estudo;

d) informar, orientar a pesquisa e o estudo sdo suas finalidades
especificas;

e) fica localizada na Escola e destina-se aos que a integram

Paralelo entre a | um sistema de biblioteca ideal para criangas e jovens compreenderia em

BE e a bibliotecas escolares, em escolas do ensino fundamental e bibliotecas

Biblioteca publicas infato-juvenis, ambas bem definidas em suas fungées. Com

infanto-juvenil acervos especificos em cada caso, para um maior rendimento da leitura e
publica do aprendizado, em areas especificas.

Fonte: Adaptado de Tavares (1973).

O Quadro 3 demonstra umas das caracteristicas fundamentais da BE —
informar, orientar a pesquisa e o estudo séo suas finalidades especificas — assim é
interessante oferecer ao ensino o uso dos materiais, ndo de forma isolada, mas

ligados as disciplinas do programa.

3.5.1 Os professores

Segundo Cérte e Bandeira (2011, p. 12): “o professor, por sua vez, exerce
papel indispensavel ao éxito da biblioteca escolar ao incentivar os alunos a
buscarem na biblioteca informacbes que complementem as aulas”. Quando o
professor assume essa postura € possivel perceber a procura efetiva dos estudantes
a este espaco que em sua esséncia tem a missao de estimular e promover a leitura.
Ainda para Coérte e Bandeira (2011, p. 12-13), nas atividades praticas a

colaboracéo entre bibliotecario e professor proporciona:



49

Criacéo e desenvolvimento do habito de utilizar informagdes tanto na escola
quanto fora dela;

Criagdo e desenvolvimento do habito de buscar informagbes para
fundamentar trabalhos escolares e tomar decisdes na vida adulta;

Gosto pela leitura como forma de lazer e enriquecimento cultural;

Criagdo do habito de usar a biblioteca, o que o ajudara em diferentes
situacdes de sua vida;

Desenvolvimento da consciéncia critica;

Motivagéo para a busca permanente do aperfeicoamento intelectual;

Alunos que conseguem localizar informagées em diferentes fontes;

Alunos que conseguem compreender e usar a informacéo;

Alunos que sabem ler melhor;

Alunos que conseguem aprender fora da escola, no seu dia a dia;

Alunos capazes de construir novas compreensdes e novos conhecimentos.

Diante das inumeras possibilidades estabelecidas por meio da parceria entre
bibliotecario e professor na vida educacional de um sujeito, ndo resta duvida da
importancia desse trabalho, visto que em conjunto trara resultados positivos na
formacéo do leitor.

Na visdo de Corte e Bandeira (2011, p. 13): “um dos fatores que podem
dificultar o processo de integracdo entre a biblioteca e a pratica curricular € o
distanciamento do professor”’. E os motivos para esse distanciamento é o fato de
que o professor nem sempre conhece o espago da biblioteca. Para que seja
estabelecido esse primeiro contato, o profissional bibliotecario tem papel primordial
para envolver o professor em atividades de parceria. A partir dessa postura muitos

projetos poderéo surgir e fazer parte do planejamento escolar.

3.5.2 A familia

A familia representa uma importante ferramenta para o estimulo e habito da
leitura, visto que ja na fase inicial de vida a crianga ja consegue ser atraida ao
mundo fantastico da leitura, por meio das contagcdes de histdrias infantis. Esse papel
desempenhado pelos pais desde infancia sera um diferenciador no desenvolvimento
escolar desse futuro leitor.

Estabelecer parcerias com as familias por parte da escola € fundamental,
pois ambos devem ter como base a construgdo de praticas de leitura que serdo
utilizadas na vida cotidiana dos estudantes.

Podemos afirmar que quando um sujeito nasce em uma familia que possui o
habito da leitura, ele passara a vivenciar essa realidade. Ver os pais em situagdes

diarias com os livros leva a crianga a buscar praticar essa atividade. Assim, o
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universo da leitura passa a ser algo natural e ao entrar em contato na escola com tal
situacgao ficara confortavel a ponto de torna-se um leitor fluente.

Como afirma Nascimento e Barbosa (2006, p. 1):

O gosto pela leitura esta diretamente associado aos estimulos que séo
proporcionados a crianga desde muito cedo. O contexto familiar € de grande
importancia. Quando a crianga cresce no meio de livros e vé, a sua volta,
adultos lendo é despertado nela o habito de ler, considerando que a
formagéo de um leitor ndo se da através de produtos, e sim, de estimulos.

Por isso, o habito da leitura deve ser estimulado desde muito cedo. O papel
da familia nesse cenario é fundamental, ela tem uma grande missdo. Acgdes
cotidianas voltadas para essa fase da criangca serdo de grande relevancia no
desenvolvimento integral do sujeito leitor.

A crianga que em seu cotidiano recebe incentivos para entrar em contato
com a leitura com toda certeza sera motivada a buscar desde cedo leitura. Essa
atividade podera iniciar com os livros de plasticos, panos, coloridos e com imagens
que chamem a atencdo dos pequenos. Ao tomar banho, os pais podem estimular a
leitura por meio dos livros de plasticos, os quais podem ficar sobre a agua sem
riscos de molhar e assim o banho torna-se ainda mais divertido. Ja os livros de
tecidos podem ser consumidos durante os momentos de brincadeira, dessa forma, a

crianga ira associar a leitura aos momentos divertidos que passaram na infancia.

3.5.3 Os discentes e os bibliotecarios

Os discentes devem ser apresentados as bibliotecas o mais cedo possivel, e
a utiizacado dos seus servicos devem ocorrer de forma constante,
independentemente da série cursada. A biblioteca deve, de fato, ser vista como
extensdo da sala de aula, como um ambiente de ensino e aprendizagem, em que
séo utilizados varios recursos informacionais, principalmente o livro, responsavel
pelo contato com a leitura.

Ainda na perspectiva do leitor e sua formacado, segundo Silva (2006), se
constréi por meio de um processo lento, com estimulos e possibilidades de leitura.
Cordeiro (2006) nos mostra uma definicdo da diferenca entre o que ele chama de
ledor e de leitor. O primeiro é apresentado como um ser passivo diante do texto, a

medida que o decifra mecanicamente, ndo faz inferéncias ou acréscimo, sua leitura
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€ definitiva. Ja o leitor é participante e criativo diante do texto, consegue ler as linhas
e suas entrelinhas.

Essas reflexdes nos permitem compreender que os processos de leitura
ocorrem desde cedo, mas de maneira lenta e para que sejam reforgcados necessitam
da parceria estabelecida entre os profissionais envolvidos em sua efetivagéo.

A pratica da leitura € uma atividade que deve ser realizada, em sala de aula
e na biblioteca, utilizando-se livros didaticos e literarios, revistas, jornais, entre
outros, a fim de transformar em qualidade a relagéo textual com o mundo leitor.

O incentivo a leitura deve iniciar com o professor em sala de aula, os pais e
a sociedade, pois assim os estudantes passarao a buscar leituras diversificadas e
individualizadas.

Dessa forma, o texto quando lido e compreendido tem o poder de
transformar o leitor passivo em um leitor critico e agente capaz de modificar e
construir novos conceitos.

No espago da biblioteca escolar professores e bibliotecarios podem
estabelecer parcerias para trabalharem a promocado e o incentivo a leitura,
principalmente por meio de projetos. Essas atividades podem ser pensadas e
planejadas no inicio do ano letivo. Aqui se leva em consideragao todas as atividades
que serdo realizadas ao ano e a leitura deve estar presente.

Como exemplos podemos citar um projeto chamado vocé é o autor, em que
os discentes s&o estimulados a criarem suas proprias produgdes. Durante o projeto,
os professores e bibliotecarios expdem como sugestdo alguns temas que seréo
utilizados nas produgdes. No final do projeto, as produgbes sado apresentadas em
forma de livro e realiza-se uma exposi¢do para que os autores autografem suas
obras.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

As transformagdes educacionais realmente significativas — que acontecem
raramente — tém suas fontes, em primeiro lugar, na mudanca das
finalidades da educacdo, isto é, acontecem quando a escola precisa
responder a novas exigéncias da sociedade. E, em segundo lugar, na
transformacgéo do perfil social e cultural do alunado (BRASIL, 2001, p. 22-
23).

Nessa perspectiva, destaca-se que as praticas de leitura em sala de aula

nao podem ser pautadas em agdes dissociadas das realidades dos discentes, pois a
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escola precisa ser resposta concreta as novas exigéncias que o mundo atual pede.
Tais atividades devem ter respostas de acordo com os contextos sociais e culturais
de cada estudante. O perfil desse discente deve ser levado em consideragcédo. As
acbes devem partir dos contextos em que esta inserido.

Para Oliveira (1999, p. 15): “de modo geral, a biblioteca escolar deve
preocupar-se com o desenvolvimento curricular, possibilitar a promogao da leitura,
da pesquisa e o crescimento pessoal’. E nesse sentido, este espaco pode contribuir
de forma positiva para que a escola consiga alcancar resultados positivos no
decorrer do ano letivo.

Ainda para Oliveira (1999, p. 15): “a biblioteca esta perfeitamente integrada
ao processo educativo, o que pode ser verificado pela sua utilizagéo no horario das
aulas”. Assim confirma-se a importancia dos trabalhos que podem ser realizados
nesse espaco da escolar.

Segundo Foucault (1999), a biblioteca mudou de fun¢do ao longo do tempo,
em conformidade com a vontade de verdade de cada época, mas as mudangas nao
ocorreram em fungédo da formacdo de leitores. Nesse sentido, a principal missdo
sempre foi preservada, pois objetiva disseminar a informagcédo e formar novos
leitores, o que podera ser iniciado principalmente na biblioteca escolar, a qual tem
um publico que inicia o processo de ensino e aprendizagem, oportunizando

trabalhos relacionados ao incentivo a leitura.
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4 A LEGISLAGAO SOBRE BIBLIOTECA E LEITURA NA ESCOLA

A leitura possibilita aos individuos conhecer culturas, lugares, costumes,
geografias, historias, artes, matematica, filosofias, sociologias, enfim, tudo que
dialogue com a aprendizagem do ser humano. Abre um leque de oportunidades para
se mergulhar em outros universos culturais, para além do seu, num processo que
chega a ser de transcendéncia. Trata-se de uma riqueza que nao pode ficar
dissociado do processo de ensino-aprendizagem das escolas, principalmente nas
fases iniciais de leitura. Ler é uma atividade formativa e que, portanto, deve estar
incluida nos planejamentos, curriculos e agbes educacionais. A leitura facilita a
aprendizagem e permite tornar os conteudos mais possiveis de serem absorvidos e,
assim, pode ser uma maneira de deixa-los mais atraentes.

A preocupacado em formar e promover leitores esta inserida nas legislacdes
que norteiam essa tematica. Entre elas podemos destacar: resolugéo n® 199/2018 do
Conselho Federal de Biblioteconomia (CFB) que trata sobre os parametros a serem
adotados para estruturacdo e funcionamento das bibliotecas escolares; a lei n°
10.753, de 30 de outubro de 2003, que institui a politica nacional do livro e a lei n°®
12.244, de 24 de maio de 2010, dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas
instituicbes de ensino do pais.

Na resolugcéo n°® 199/2018 é destacada a necessidade de se estabelecer um
padrdo na estruturacdo e funcionamento das bibliotecas escolares nas redes
publicas e privadas da educacéo basica, trazendo como base o que recomenda a lei
9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Segundo a resolugéo as bibliotecas
escolares devem possuir local adequado para alocagdo do acervo, ambientes
especificos para realizacdo dos servigos, os materiais devem ser atualizados e
diversificados, de modo que atendam as necessidades dos usuarios. Na biblioteca
escolar o usuario devera ter disponivel acesso a internet. As escolas terao até
31/12/2020 para adequarem-se as recomendacgdes da resolugéao.

Dentro das legislacbes especificas que tratam da formacéao do leitor e leitura,
destaca-se também a lei 4.084, de 30 de junho de 1962, a qual dispde sobre a
profissdo do bibliotecario, profissional capacitado para atuar nos espagos que
disseminam a informacao, nos quais a biblioteca escolar esta contemplada. Como
atribuicbes ao bibliotecario destacam-se: administragdo e diregcdo de bibliotecas; a

organizacao e direcdo dos servigos de documentagéo entre outros.
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Segundo Lima (2016 p. 36) deve-se dar valor ao “papel do bibliotecario na
gestdo da BE. A execucdo das atividades [...] como mediador entre o acervo e
comunidade escolar, exige formacao, preparo e comprometimento”. Para isso, o
bibliotecario deve estar em constante processo de atualizagdo, sendo capaz de
atender as necessidades informacionais de seu publico-alvo. Nesse sentido, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirmam que, para formar bons leitores ou
para promover o gosto € o compromisso com a leitura, “a escola tera de mobiliza-los
internamente, pois aprender a ler € também ler para aprender, e isso requer
esforco.” (BRASIL, 1997, p. 58).

Desse modo, quanto mais a escola ler e promover a leitura, em todos os
seus espacos, mais apta estara para educar seus alunos: e isso deve ocorrer n&o so
na biblioteca ou na disciplina de lingua portuguesa e redacao, mas também em cada
uma disciplina que fazem interface com o calculo matematico, escrita, leitura,
interpretacdo e compreenséo, ou seja, a geografia, a historia, a arte e o conjunto do
curriculo que, por sua vez, deve de maneira integrada comprometer-se com a
promocado da leitura. O papel do bibliotecario, portanto, deve apontar para esta
direcao, isto &, voltar o conjunto das disciplinas para o fomento da leitura rumo a
qualificagdo da educacao no interior da escola e assim para o sucesso do aluno.

A leitura desenvolvida assim pelo conjunto da escola configura-se como um
processo de mudancga que iluminara a pratica educativa das disciplinas, uma vez ela
(a leitura) tem papel ativo, no sentido de sensibilizar, provocar e renovar as pessoas,
assim como o aluno também tera um papel ativo, uma vez que o ato ler é visto de

modo dinamico e interativo.

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
Nao se trata simplesmente de extrair informacao da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita (BRASIL, 1997, p. 53).

A promocao da leitura em ambiente escolar (e fora dele) exige profissionais
sensiveis e conscios de seus deveres, pois a pratica da leitura supde, da pessoa

que exerce a fungdo dessa tematica, a habilidade de possibilitar ao leitor uma
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relacdo bastante proxima e significativa, entre ele e o texto para assim visualizar o
valor dessa pratica no decorrer se sua apropriagao.

N&o podemos deixar de perceber que a missao de estimular o habito da
leitura no aluno é algo que vem sendo pensado por varias esferas da educacao; as
escolas tém diversas experiéncias nesse sentido, mas ainda se ressentem de algo
mais intenso e talvez mais planejado. A legislagdo que ampara essa agédo passa
pelas diretrizes do ensino basico e fundamental e amplia-se para a formacao integral
do sujeito. As categorias envolvidas no processo, tais como: professores,
coordenadores, bibliotecarios e familiares s&do responsaveis por dar vida aos
projetos que possuem como objetivo principal fomentar e formar novos leitores.

A aventura do ler para muitas pessoas ainda parece bem distante, pois de
acordo com pesquisa do IBGE (2019) o indice de alfabetos em nosso pais na faixa
etaria de 15 anos de idade para cima esta em 6,8%, o que corresponde a 11,03
milhdes de analfabetos. No caso da regido norte, em que estamos realizando a
pesquisa de campo, o indice é de 8,0%, o que € preciso ser enfrentado pelo poder
publico e sociedade civil, pois & bastante preocupante a medida que tem forte
rebatimento no indice de Desenvolvimento Humano da populagdo da cidade e do
campo.

Para reforcar a missdo de promover e desenvolver o habito da leitura,
instituicdes como a Organizagéo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), com a preocupacao de formar uma sociedade leitora, em 1970
propde um esforco mundial para a alfabetizacdo e destaca a leitura como unica
alternativa para chegar ao objetivo pensando nessa campanha.

No Brasil, programas de fomento a leitura como o Programa Nacional de
Incentivo a Leitura (PROLER), e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
ambos reforcam o manifesto da IFLA (2005, p. 1), documento aprovado pela
UNESCO que afirma:

A biblioteca escolar propicia informagdes para atuar com sucesso na
sociedade atual, baseada em informagado e conhecimento. A biblioteca
escolar habilita os estudantes para aprender ao longo da vida e desenvolve
a imaginagéo, preparando-os para viver como cidad&os responsaveis.
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Podemos dimensionar assim como fundamental uma biblioteca escolar que
estimule a leitura para a formacéao de leitores e desse modo para o desenvolvimento
integral do cidadao que inicia sua vida escolar e busca garantir um futuro préspero
para a sua familia e a comunidade sobre a qual esta inserido. Por meio do acesso a
biblioteca com suas diversas possibilidades de conhecimento ele podera ampliar
suas habilidades e competéncias em diversas areas, principalmente aquela que ele
maior se dedicar e sonhar, seja ela qual for.

Nessa perspectiva, as bibliotecas escolares podem promover e estimular
inUmeras agcdes em seus espacos educativos, tornando-se importante ferramenta na
escola, sendo catalisador significativo para o processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, pode realizar orientagdes no momento das pesquisas, apontando
leituras e informagdes, incentivando o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo, e em todo seu processo despertarem o gosto pela leitura nos agentes que
fazem parte da comunidade escolar.

Apesar das inumeras possibilidades de se realizar um trabalho diferenciado
nas bibliotecas escolares, existe muito ainda por se fazer, pois nos dias atuais,
inumeras escolas ndo possuem nem uma sala de leitura. Nessa situacdo entra a
legislacao para ser mencionada e a cobranga aos responsaveis deve ser realizada.
Como ja dito, a lei 12.244/2010 afirma que até 2020, todas as instituicbes de ensino
devem possuir uma biblioteca, com acervo e quantidade destinado ao seu publico-
alvo e com a efetiva contratacdo de um profissional bibliotecario para atuar nesse
espaco. Trata-se, portanto, de uma chamada que n&o podera deixar de ser

cumprida.

Para os fins desta Lei [...] considera-se biblioteca escolar a colegdo de
livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer
suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.Paragrafo unico.
Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo
para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino
determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como
divulgar orientagdes de guarda, preservacao, organizagédo e funcionamento
das bibliotecas escolares (BRASIL, 2010).

Garantir a efetividade desta lei, de modo a permitir a universalizagao das
bibliotecas no pais, até maio de 2020 — a partir de uma configuragédo que envolve
colecao de livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer

suporte destinado a consulta, pesquisa, estudo ou leitura — € um desafio para as
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instituicbes e um alento para os alunos a medida que os insere cada vez mais no
universo da leitura sobre a qual tanta transformag&o causa na vida das pessoas, a
propiciar vbos, passos e descobertas singulares para cada leitor!

Historicamente foi somente na década de 1930, que se iniciou a formulagao
das politicas publicas efetivas de incentivo a leitura. Destacam-se como marcos
histéricos importantes: a criagdo do Ministério da Educacdo e da Saude Publica
(MESP), por Getulio Vargas em 1930; o Plano Nacional da Educagdo (PNE), de
1937 e o Instituto Nacional do Livro (INL), em dezembro de 1937, substituindo o
recém-criado Instituto Cayru. Dessa forma, o periodo de 1930 a 1945 foi bem
significativo na histéria das politicas publicas culturais no Brasil. Por meio do
Decreto-lei no. 93, de 21/12/1937 (um més apds o golpe do Estado Novo), o entéo
Presidente da Republica Getulio Vargas transforma o recém-criado Instituto Cayru

em Instituto Nacional do Livro; que nasce com as seguintes competéncias:

a) organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua
Nacional, revendo-lhes as sucessivas edi¢des;

b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de grande
interesse para a cultura nacional;

c) promover as medidas necessdrias para aumentar, melhorar e baratear a
edicao de livros no pais bem como para facilitar a importacdo de livros
estrangeiros;

d) incentivar a organizacao e auxiliar a manutencao de bibliotecas publicas
em todo o territério nacional (CALABRE, 2005, p. 35).

Essas tarefas, embora parcialmente cumpridas, contribuiram decisivamente
para a expansado das bibliotecas, enquanto centros culturais genuinamente
brasileiros, além de afirmar a necessidade de incentivar e propagar a literatura, as
obras e, assim, a leitura nas diversas regides do pais. O que até hoje mantem essas
tarefas em aberto, pois, cada vez mais se faz necessario expandir as bibliotecas.
Nesse sentido, vale ressaltar que, entre as contribuicdes de personalidades
nacionais da literatura, ganham destaque ao longo da histéria do Instituto Nacional
do livro nomes importantes, os quais passaram por la, como Augusto Meyer que era
poeta e escritor, assim como o historiador, Sergio Buarque de Holanda, autor das
“raizes do Brasil” e Mario de Andrade escritor de “Macunaima”.

Partindo da reflexao que nos mostra as competéncias do Instituto Nacional
do Livro desde sua origem, é importante destacar que as politicas do livro e da

leitura em nosso pais ainda precisam ser ampliadas nas diversas localidades, e aqui
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no caso especifico da cidade de Alenquer, essa percepc¢do foi muito clara.
Infelizmente, a cidade n&o possui biblioteca publica e as escolas trabalham a leitura
esporadicamente durante as aulas em sala. Mesmo com a lei 12.244, que dispde
sobre a universalizagdo das bibliotecas em todos os locais de ensino, ndo esta
sendo cumprida. Este cenario impossibilita a formagao de leitores e o gosto pela
leitura.

No contexto atual, a lei n® 13.696, de 12 de julho de 2018, que institui politica
nacional da leitura e escrita no pais. Por meio desta lei, as instituicdes publicas
devem assumir a responsabilidade de criarem estratégias “permanente para
promover o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas de acesso publico no
Brasil”. Isso ira embasar todos os projetos pensados para a promocéao e incentivo a
leitura, visto que, estarao realizando o recomendado na lei. As instituicdes de ensino
tem um papel fundamental na disseminacdo destas agdes, pois estdo em
permanente contato com estudantes, professores, coordenadores e diretores,
agentes importantes para a promocéo da leitura, do livro e da escrita.

A lei também destaca diretrizes importantes a serem seguidas e colocadas

em pratica:

| - a universalizagdo do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a
literatura e as bibliotecas;

Il - o reconhecimento da leitura e da escrita como um direito, a fim de
possibilitar a todos, inclusive por meio de politicas de estimulo a leitura, as
condi¢des para exercer plenamente a cidadania, para viver uma vida digna
e para contribuir com a constru¢cdo de uma sociedade mais justa;

lll - o fortalecimento do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP),
no dmbito do Sistema Nacional de Cultura (SNC);

IV - a articulagdo com as demais politicas de estimulo a leitura, ao
conhecimento, as tecnologias e ao desenvolvimento educacional, cultural e
social do Pais, especialmente com a Politica Nacional do Livro, instituida
pela Lei n°® 10.753, de 30 de outubro de 2003 ;

V - o reconhecimento das cadeias criativa, produtiva, distributiva e
mediadora do livro, da leitura, da escrita, da literatura e das bibliotecas
como integrantes fundamentais e dinamizadoras da economia criativa
(BRASIL, 2018).

Trata-se, portanto, de uma importante ferramenta para as agdes
implementadas nas instituicbes de ensino que objetivem a promoc&o da leitura,
como forma de assegurar o pleno desenvolvimento da cidadania. Assim como,
possibilitar acdes permanentes que valorizem o livro, a leitura e a escrita.

E importante destacar que nesta lei em seu artigo 5°, destinado ao Prémio

Viva Leitura, “sera concedido no ambito da Politica Nacional de Leitura e Escrita
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com o objetivo de estimular, fomentar e reconhecer as melhores experiéncias que
promovam o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas” (BRASIL, 2018), o
que sera de grande importancia para a divulgagdo das experiéncias encontradas
nesse pais a fora.

A realidade da educacdo na cidade de Alenquer observada durante a
pesquisa € que os professores em sua maioria precisam trabalhar em outras
atividades para complementarem a renda, pois com seus baixos salarios, nao
conseguem sobreviver e necessita de complementar a renda para dar conta de
todas as suas despesas. Outro ponto forte na educacédo é o fato de que existem
muitos professores contratados e estes por medo de serem demitidos, né&o
reivindicam seus direitos e acabam acomodando-se com a realidade local.

A formacgado desses professores ocorre principalmente pelo Plano Nacional
de Formacao de Professores da Educacédo Basica (PARFOR), esta presente no
municipio, por meio da Universidade Federal do Para e Universidade Federal do
Oeste do Para. Nesse programa os professores que estdo em sala de aula nas
escolas municipais e estaduais no ensino fundamental podem cursar uma
licenciatura e receber o diploma do ensino superior.

De acordo com relatos dos professores apesar dessa formagéo, ainda
necessitam de maiores investimentos do poder publico municipal, pois a capacitagao
atualizada depende de investimento em cursos, oficinas, encontros, o que pouco
acontece. Na pesquisa do IDEB de 2017, no ensino fundamental das escolas
municipais, Alenquer ocupa a posigao de 4,2, o que demonstra uma baixa no avango
educacional.

Nesse contexto, trata-se, portanto, de uma realidade que ainda precisa de
muito investimento na educacéo, principalmente na formagéo dos professores, piso
salarial e na construgcdo de bibliotecas escolares, pois mesmo com muita boa
vontade, os professores precisam de subsidios para realizarem um trabalho de
transformagao social por meio da educacgao.

Percebe-se também, que o desempenho escolar tem relagéo direta com
todos os contextos que cercam a educacdo. Especificamente no municipio de
Alenquer, as dificuldades enfrentadas por professores, coordenadores e gestores
implicam nas condi¢bes direta do ensino. Sdo escolas que nao recebem o devido

apoio na infraestrutura, nos recursos didaticos e principalmente na formacao
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continuada dos professores. Os estudantes, sem condigcbes minimas para aprender
distanciam-se cada vez mais do sucesso escolar.

Na realidade das escolas a educagdo deve sempre possibilitar o
aprendizado do seu publico-alvo. Assim, espera-se que o estudante se torne
protagonista de sua historia, que consiga ser um sujeito ativo capaz de transformar o
mundo em que esta inserido, pois € por meio da leitura que o individuo vai se
apropriando do conhecimento, tornando-se um cidadéo critico e reflexivo.

Diante dessas reflexdes, pretende-se convidar a comunidade escolar a
refletir sobre as possibilidades de leitura, levando em consideragdo que esta
pesquisa é apenas uma pequena demonstragcdo de uma realidade vivenciada no
municipio de Alenquer. Desse modo, acredita-se que essa discuss&do nao se encerra
nessas paginas, mas que se apresenta como indagagbes para que outros
professores sejam motivados a buscarem novos conhecimentos e dindmicas de

como atuarem nos espacos escolares focalizando esta tematica.
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5 METODOLOGIA

Nesta parte do trabalho, apresentamos o campo de estudo escolhido para o
desenvolvimento desta pesquisa, assim como as razées que levaram a sua escolha.
Também relatamos os métodos adotados durante a coleta de dados.

A pesquisa foi realizada a partir do levantamento de informacdes em duas
escolas de ensino fundamental, publicas, do municipio de Alenquer, estado do Para.
A primeira Escola Estadual de ensino fundamental Monteiro Lobato e a segunda
Escola Municipal de Ensino Fundamental Jorge Sadala. Ambas ficam localizadas na
zona urbana do municipio de Alenquer.

Como método de pesquisa utilizou-se a pesquisa exploratéria, de campo,
com estudo de caso a partir da aplicagdo de questionarios. Para isso, inicialmente,
os passos dados durante a pesquisa foram o levantamento de informacgdes, a fim de
definir os bairros e escolas onde seriam aplicados os instrumentos de pesquisa para
obtermos as concepg¢des sobre leitura por parte dos sujeitos envolvidos neste
estudo. Para essa etapa contamos com a colaboragdo de alguns professores,
residentes na cidade e que conhecem a realidade das escolas publicas. Optamos
por atuar em duas escolas publicas, ensino fundamental, sendo que uma do sistema

municipal e outra do sistema estadual, nas turmas de 5° ano.

5.1 Universo da pesquisa

Os ambientes da pesquisa foram 02 escolas da rede publica de ensino na
cidade de Alenquer, localizada na regido do Baixo Amazonas, estado do Para. A
cidade de Alenquer esta situada as margens do rio Surubil, possui 56.480
habitantes (IBGE, 2018). Esta cidade é sede do municipio do mesmo nome que
integra a mesorregidao do Baixo Amazonas e a microrregidao de Santarém (IBGE,
2018).

De acordo com dados histéricos apresentados por Cardoso (2017), o
municipio de Alenquer originou-se a partir dos indios Barés, nos primitivos tempos
da colonizagdo amazdnica, inicio do século XVIIl, com a transparéncia da missao de
“Santo Antonio” da aldeia dos Barés, fundada pelos Capuchos de Piedade, Frei

Francisco Villar e o frade Antonio de Faro, a margem direita do Rio Curud, nos fins
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do século XVII (1697). Auxiliados pelos indios de trombetas, fundaram a aldeia de
Surubiu, hoje cidade de Alenquer.

Segundo Cardodo (2017) com a chegada do governador da Provincia do
grao Para e Maranhao, capitdo general, Francisco Xavier de Mendong¢a Furtado, ao
porto em 20 de margo de 1758, de passagem em direcdo ao Rio Negro, objetivando
verificar a demarcagao de limites das terras das Coroas de Portugal e Espanha,
elevou aldeia de Surubiu a categoria de Vila, transformando seu territério em
municipio, mudando seu nativo nome para Alenquer, indicando nova era de
desenvolvimento econémico e social na regido do baixo amazonas.

A partir da primeira metade do século XX, houve um crescimento
demografico significativo, tanto rural quanto urbano, com a chegada de imigrantes
nordestinos e estrangeiros, que fundaram casas comerciais na cidade e
aumentaram, assim, a exportacdo de grdos e outros produtos, transformando
Alenquer em um porto escoadouro dos produtos da colbnia.

Seu turismo, embora ainda pouco desenvolvido, apresenta uma diversidade
de paisagens e formagdes geoldgicas impressionantes como: cavernas, cachoeiras,
campos, colinas, pinturas rupestres e a cidade dos Deuses, podendo retomar a

rigueza e o desenvolvimento social que o municipio precisa.

5.2 Instrumentos e procedimentos da pesquisa

Como instrumento para coleta de dados utilizamos o questionario que
Marconi e Lakatos (1999, p. 100) afirmam ser “constituido por uma série de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito”. Com este instrumento
buscamos identificar os sentidos construidos sobre leitura por parte da comunidade
escolar, envolvendo trés publicos-alvo, os docentes, os discentes, pais ou
responsaveis. As questbes foram em sua maioria fechadas e objetivas, o que
facilitou a tabulagdo dos dados coletados. Foram entregues 49 questionarios aos
estudantes e seus responsaveis e 06 aos professores. Foram devolvidos 33 com as
questdes respondidas.

O estudo envolveu em etapa inicial uma revisado de literatura voltada a busca
de conceitos que fazem parte da base da pesquisa. O corpo referencial iniciou-se a

partir de consultas as bases de dados disponibilizadas pelo portal de periddicos da
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Capes Universidade Federal do Para e em repositorios de anais de eventos
cientificos da area.

A literatura selecionada para esta pesquisa incluiu algumas abordagens
classicas sobre o tema da Leitura. Buscou-se dar énfase em estudos brasileiros,
visto que procuramos demonstrar nossas realidades locais, sociais e econdmicas
para o fechamento do nosso quadro conceitual. Nesse sentido, tal estudo tem como
aporte tedrico central as teses de Paulo Freire (1989) e Vygotsky (1995) que
subsidiam uma leitura critica sobre o mundo e o ato de ler.

Conforme ja descrito, o instrumento para coleta de dados usados nesta
pesquisa foi a utilizacdo de questionario. As observacdes realizadas ao longo da
exploragéo do lécus de pesquisa e também a familiaridade com os atores sociais da
escola possibilitou um olhar mais minucioso sobre a interferéncia do ambiente nas
acdes dos profissionais, o que levou ao indicativo de que esses espacos escolares e
sociais, muitas vezes, afetam diretamente o saber fazer dos profissionais que ali
atuam no exercicio do magistério e, em se tratando de praticas de leitura, estes
espacos podem revelar inclusive o surgimento de praticas atrativas e estimulantes
para o acolhimento de seus leitores, sejam em salas de leitura, bibliotecas ou salas
de aula ou, em outros casos, a ocorréncia de praticas desastrosas que afastam os
alunos do verdadeiro sentido que a pratica da leitura deve ter no espaco escolar.

As perguntas do questionario possibilitaram a coleta de dados junto aos
estudantes, professores, pais ou responsaveis das escolas envolvidas na pesquisa.
A coleta de dados com os sujeitos alvo da pesquisa foi realizada nas proprias
escolas, individualmente, no horario de aula, em salas concedidas pelas diretoras
das escolas. Neste espago, antes do inicio do procedimento de preenchimento do
questionario, a pesquisadora explicou como seria realizada a atividade. Assim, o
estudante, professor ou familiar era instruido para responder as questbes que
estavam no questionario.

As questdes que nortearam as entrevistas (ver Apéndice A) foram divididas
em trés blocos. Foram elaboradas na inteng&o de investigar os sentidos construidos
sobre leitura para os discentes, docentes e pais ou responsaveis das escolas
estudadas.

O primeiro bloco de perguntas destinou-se a compreensédo da visdo de
leitura dos docentes que atuam nas escolas pesquisadas. Para isso, aos docentes

foram feitas perguntas do tipo: qual a avaliacdo que fazem sobre a leitura no
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ambiente escolar? Quais suas preferéncias literarias e se utilizam a leitura em suas
metodologias diarias.

O segundo bloco investigou os estudantes para identificar: o que estes
pensam sobre leitura? Quais as atividades mais atrativas? Sua escola tem biblioteca
ou sala de leitura? Realizam empréstimos de livros? (se sim, com que frequéncia?)
Quais as preferéncias literarias?

No terceiro bloco, com questdes destinadas aos pais ou responsaveis dos
discentes, procuramos saber: quais as suas concepg¢des sobre leitura? Como
avaliam as atividades de leitura desenvolvidas em sala de aula? Seus filhos/filhas
demonstram evolugdo na escola com essas atividades? Em suas residéncias
procuram saber quais leituras seus filhos/filhas estéo realizando?

De modo geral, as questdes elaboradas nos blocos de perguntas destinadas
aos docentes, aos discentes e aos pais ou responsaveis foram pensadas para
identificar evidéncias referentes as atividades que caracterizem as praticas de leitura
que ocorrem no ambiente escolar investigado para que essas praticas, quem sabe,
se olhadas mais amiude da investigacdo possam se converter em bons exemplos de
uso de leitura em ambiente escolar e serem ainda redescobertas sobre o viés de
fundamentos tedricos que as tornem mais eficientes do ponto de vista metodologico.

Os resultados foram organizados de acordo com os blocos de questionamento.
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6 ANALISES DOS DADOS E RESULTADOS DA PESQUISA

As aplicagcbes dos questionarios da pesquisa ocorreram no segundo
semestre de 2019 com finalizagdo em janeiro de 2020. As escolas foram bastante
acolhedoras com a tematica e mostraram interesse em contribuir com a pesquisa.
Nos itens seguintes apresentaremos as informagdes coletadas com suas devidas

analises.

6.1 Sentido da leitura para professores

O contexto que ampara a pesquisa € o de duas unidades escolares: uma
escola municipal e outra estadual na cidade de Alenquer/PA, ambas funcionam com
a educacao das criangas matriculadas no 5° ano do ensino fundamental. A pesquisa
de campo se iniciou com as visitas nas escolas, seguida da contagdo de historias
(estratégia usada pela pesquisadora para estabelecer a relagdo de confianga entre
direcéo, professores e turmas).

Depois desse primeiro contato, foram entregues 49 questionarios aos
investigados, o que resultou em uma amostra significativa de 33 questionarios
devolvidos, ou seja, 67,35% dos formularios entregues as escolas, o que mostrou
interesse no tema abordado por parte dos professores, estudantes e pais que
participaram da pesquisa.

Na Escola Estadual de Ensino Fundamental Monteiro Lobato os formularios
foram entregues a professora da turma do 5° ano, turno da manha no dia 19 de
dezembro de 2019. Essa turma €& formada por 22 alunos que receberam
respectivamente um formulario, dos quais foram devolvidos 14, devidamente
preenchidos (63% do total), no dia 05 de janeiro de 2020. Na Escola Municipal Jorge
Sadala, a turma do 5° ano é formada por 23 alunos. No dia 18 de dezembro de 2019
foram entregues 25 formularios para serem respondidos e no dia 14 de janeiro de
2020 foram devolvidos 19, o que representa 76% dos formularios entregues. As
questdes respondidas demonstraram os resultados, apresentados a seguir.

No universo dos professores da Escola Monteiro Lobato, os questionarios
mostraram que os 3 professores pertencentes ao quadro docente responderam as

questdes. Resultado diferente do da Escola Jorge Sadala, que também possui um
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quadro de 3 professores atuantes, mas somente 2 responderam as questdes e,
portanto, trouxeram os seguintes resultados:

Na primeira pergunta que questionava o tempo de servico na educagao do
ensino fundamental, 02 professores deixaram em branco e os 03 restantes
responderam que atuam ha 03 anos, 18 anos e 35 anos. Esse dado nos indica que a
maioria ja tem uma vasta experiéncia como professor das séries iniciais.

Na segunda questdo que perguntava sobre a dedicagcéo profissional
exclusiva a docéncia, somente 1 professor respondeu ter como unico trabalho o
magistério naquela escola, ja os demais professores responderam ter outros
vinculos profissionais. Para a terceira pergunta que tem relagdo com a segunda, n&o
houve resposta. A partir desses dados podemos perceber que a maioria dos
professores necessitam desenvolver outras atividades para complementarem suas
rendas, visto que o salario de professor ndo € suficiente para possibilitar maior
autonomia econdémica; isso pode ser um indicador compromete o desempenho

profissional das a¢des dos professores.

Gréfico 1 — Dedicacao a docéncia.

DEDICAGAO A DOCENCIA

@ Dedicagdo exclusiva
B Dedicagdo ndo exclusiva

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Na quarta questdo que perguntava sobre o habito de leitura os 05
professores responderam sim e demonstraram seu género literario, 01 professor
marcou romance e 04 marcaram contos, poemas e fabulas.

Nesse seguimento, podemos trazer como aporte tedrico Nascimento e
Barbosa (2006, p.1) que afirmam “O gosto pela leitura esta diretamente associado

aos estimulos que s&o proporcionados a crianga desde muito cedo”; se as criangas
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visualizam o professor realizando o ato de ler, terdo um exemplo a seguir e iréo
praticar a leitura.

E ainda que na visdo dos estudiosos da area a escola deve compreender
que “em cada ano escolar, o aluno precisa desenvolver capacidades, habilidades e
estratégias de ler e de escrever, para atender as demandas curriculares”
(MENEGASSI; FUZA, 2010, p. 316).

Na sexta questdo referente a utilizacdo de obras literarias na pratica
docente, os 05 professores responderam que utilizam. Assim, confirmam o que os
estudiosos apontam para uma excelente atuagdo em sala de aula. Professores que
buscam no dia-a-dia incorporar praticas literarias em suas a¢des poderdo colher
resultados positivos na formagdo do leitor. Segundo os Parémetros Curriculares
Nacionais: “As transformac¢des educacionais [..] tém suas fontes, em primeiro lugar,
na mudang¢a das finalidades da educagéo, isto é, acontecem quando a escola
precisa responder a novas exigéncias da sociedade”. (BRASIL, 2001, p. 22-23).

Na sétima questdo que perguntava sobre a existéncia de um projeto de
leitura na escola, 04 professores responderam que sabiam e 01 respondeu nao ter
conhecimento. Esse dado nos mostrou que as agdes ocorrem de forma isolada e
individual. As escolas ainda ndo conseguiram realizar um projeto em conjunto para
evidenciar todas as agbdes desenvolvidas em torno da tematica. E segundo Coérte e
Bandeira (2011, p. 12-13), nas atividades praticas de leitura a colaboragao entre

bibliotecario e professor proporciona:

Criagéo e desenvolvimento do habito de utilizar informagdes tanto na escola
quanto fora dela;

Criacdo e desenvolvimento do habito de buscar informacdes para
fundamentar trabalhos escolares e tomar decisdes na vida adulta;

Gosto pela leitura como forma de lazer e enriquecimento cultural.

Na oitava questéo, perguntou-se sobre a participagcdo no projeto de leitura
(Grafico 2). Dos professores questionados, 04 responderam sim e 01 n&o. Esses
dados reforcam o que ja mencionamos antes sobre acgdes isoladas de leitura sem
articulacdo com toda escola. E Segundo Coérte e Bandeira (2011, p. 12): “o
professor, por sua vez, exerce papel indispensavel ao éxito da biblioteca escolar ao
incentivar os alunos a buscarem na biblioteca informagbdes que complementem as

aulas”. No caso especifico das escolas em estudo, por ndo possuirem bibliotecas, as
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atividades que acontecem em sala de aula necessitam desse comprometimento dos

professores.

Gréfico 2 — Participagao dos professores em projetos de leitura.

Participa¢do dos professores em projetos de leitura

mSim

®N3o

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Na nona questéo foi perguntado de que forma os professores participavam
do projeto de leitura na escola e 02 informaram que a participa¢ao ocorre em sala no
cantinho da leitura, 01 respondeu que por meio do incentivo a leitura, 02 nao
responderam essa questdo. Nessa questéo foi possivel perceber que a maioria dos
professores realiza estratégias de leitura e estdo preocupados em formar e
dinamizar o habito de ler. Aqui nos reportamos aos estudiosos da area como
Cantalice (2004, p. 105) que as define “procedimentos ou atividades escolhidas para
facilitar o processo de compreensédo em leitura”. Tais atividades s&o utilizadas pela
maioria dos professores que responderam a pesquisa.

Nessa perspectiva, a utilizacdo das estratégias de leitura em sala de aula
possibilita a pratica cotidiana da leitura, permitindo que os discentes ultrapassem as
dificuldades encontradas no percurso do seu aprendizado. O professor, nesse
quesito, desempenha um papel de grande importancia ao dar condigbes para que as
acdes acontecam por meio de técnicas e procedimentos para facilitagdo no processo
de compreenséao das diversas leituras.

Na décima questdo foi perguntado qual o sentido da leitura no contexto

educacional (Grafico 3), 01 professor informou que os alunos que tem o habito de ler
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sdo mais instruidos e informados em relagcédo a diversos temas; 01 professor
respondeu que possibilita maior conhecimento; 01 professor escreveu que € uma
forma de interpretagdo e compreensao de mundo; 01 declarou ser importantissimo e
01 n&o respondeu.

Seguindo esta linha de pensamento, Menegassi e Fuza (2010, p. 316)
afirmam que “o ensino da leitura e da escrita € umas das principais tarefas da
escola, ja que se configurou como importante instrumento para que as pessoas

exercam seus direitos, possam trabalhar e participar da sociedade”.

Grafico 3 — Sentido da leitura para os professores.

Sentido da leitura para os professores

B Mais instruidos e informados

B Possibilita maior conhecimanto

u |nterpretacdo e conhecimeto
de mundo

® Importantissimo

m Sem resposta

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Na décima primeira questdo pediu-se que os professores avaliassem a
possibilidade de existéncia de uma biblioteca na escola e os 05 professores
informaram que seria positivo. Essa informacdo nos mostrou que a maioria dos
docentes reconhece a importancia do espacgo da biblioteca escolar na escola, assim
reforcam o que os documentos oficiais apontam em relagcdo a este espaco. E

segundo a lei 12.244/2010- lei de Universalizagédo das Bibliotecas que diz:

Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo
para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino
determinar a ampliagdo deste acervo conforme sua realidade, bem como
divulgar orientagdes de guarda, preservagéo, organizagéo e funcionamento
das bibliotecas escolares (BRASIL, 2010).
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a) Professor 01- “Leituras diarias diversificadas, ag¢des ou projetos
envolvendo a leitura é indispensavel no contexto escolar, pois € através
da leitura que o aluno tera amplitude no seu conhecimento em todas as
dimensbes”.

b) Professor 02- “A leitura € um ato importantissimo para a aprendizagem
do ser humano. A leitura além de favorecer o aprendizado dos conteudos,
aprimora a escrita também. Pessoas que tem o habito da leitura tem
grande facilidade de interpretacao”.

c) Professor 03- “A leitura € algo importantissimo ao ser humano, leva o
leitor a lugar imaginario”

d) Professor 04- “A leitura € o alicerce do contexto escolar, estimula o
aluno, abre caminhos, conscientiza e expandi conhecimentos”.

e) Professor 05- “A leitura juntamente com os projetos voltados a leitura é
fundamental no ambiente escolar, pois possibilita o aluno ter amplitude

quanto ao conhecimento e uma aprendizagem significativa.

As respostas das questdes elaboradas para os professores mostraram que,
eles estdo cientes da importédncia de se trabalhar a leitura em sala de aula,
principalmente na fase inicial de estudo das criangas. A pesquisa mostrou que em
relacdo ao tempo de atuacédo na docéncia a variagao vai de 03 a 35 anos. Desse
quadro de professores apenas 01 tem dedicagéo exclusiva ao trabalho em sala de
aula, o restante precisa realizar outras atividades para complementar a renda
recebida na educacao.

Em relacdo ao habito de leitura desses professores, a pesquisa apontou que
todos possuem e que os géneros literarios mais utilizados sdo contos, poemas e
fabulas. Na pratica docente todos os professores afirmaram utilizar obras literarias
em algum momento de suas aulas.

Na questdo relacionada aos projetos de leitura na escola em que esses
professores atuam, do universo total de 5 professores, 4 informaram ter
conhecimento de projetos de leitura e apenas 1 ndo soube informar. Nessa questéo
percebe-se que a escola ainda precisa trabalhar com cuidado essas agbes para que
todos do quadro funcional possam estar interligados, apoiando os trabalhos

existentes na escola, para que o resultado traga beneficios a comunidade escolar.
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Ainda falando dos projetos de leitura, a pesquisa apontou na nona questéao
que a maioria dos professores atua em projetos de leitura na propria sala de aula
com suas respectivas turmas, esse ponto mostra que como ja dito antes, é preciso
realizar um planejamento conjunto entre os professores para que ocorram atividades
voltadas de incentivo a leitura que consiga abarcar todas as turmas da escola. Os
trabalhos em conjunto dardo maior visibilidade as da escola e irdao contribuir
significativamente no processo de ensino e aprendizagem dos discentes.

Reforcando, Neves (2007) destaca que o papel representado pela agéo do
professor é estratégica a medida em que ele é o facilitador/estimulador do processo
de promocédo da leitura, o que deve se dar de forma positiva, comprometida e
significativa para o estudante e o proprio professor, resultando assim em relevante
processo de formacdo dos estudantes. Atividades bem planejadas de forma a
incentivar a leitura fardo toda diferenca na vida de cada sujeito que passa por esse
processo de ensino/aprendizagem.

Na décima questdo em que a pesquisa procurou identificar o sentido da
leitura para os professores no contexto educacional, constatamos que todos os
pesquisados demonstram saber das inumeras contribuicbes as quais a leitura
desempenha. Entre elas a relacionada ao processo efetivo de aprendizagem na vida
os estudantes, pois como relatado por um professor, “os alunos que tem o habito de
I€, sdo mais instruidos e informados em relacdo a diversos temas”. E para que os
trabalhos de incentivo a leitura acontegam, todos os professores foram unénimes em

destacar a importancia de uma biblioteca na escola.

6.2 Sentido da leitura para os estudantes

Como ja mencionado turma do 5° ano da escola Monteiro Lobato é formada
por 22 estudantes e destes 14 devolveram os formularios, a turma do 5° ano da
escola Jorge Sadala é formada por 23 estudantes e destes 19 devolveram os
formularios respondidos, os quais demonstraram as seguintes conclusdes: Na
segunda questéo foi perguntado se os estudantes gostavam de ler (Grafico 4). Na
Escola Monteiro Lobato, 11 responderam sim e 03 n&o. Na Escola Jorge Sadala 14
responderam sim e 05 ndo. Esse dado nos mostra que a maioria gosta de leitura, o
que possibilita ao professor realizar atividades com esta tematica, tornando suas

aulas mais dindmicas e atrativas para a formacao de novos leitores.
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Grafico 4 — Gosto pela leitura dos estudantes.

Gosto pela leitura dos estudantes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

O grafico é representativo da opinido dos estudantes acerca do gosto pela
leitura. Por isso, foi perguntado se os estudantes gostavam de ler. Na Escola
Monteiro Lobato, 11 responderam sim, ou seja, 78,5% dos alunos gostam sim de ler
e 03, representando 21,42%, ndo. Ao passo que na Escola Jorge Sadala 14 alunos,
representando um universo de 73,68%, responderam sim e 05, representando
26,32%, ndo. Esses dados nos indicam que a maioria dos estudantes gosta de
leitura, o que possibilita ainda mais ao professor realizar atividades com esta
tematica, tornando as aulas mais dindmicas e atrativas para a formag¢ao de novos
leitores.

Assim, a leitura na escola deve apontar para a formacao de leitores, além de
dialogar ou fazer interface com as competéncias e habilidades discutidas para cada
disciplina (como a geografia, historia, matematica, lingua portuguesa, arte e lingua
estrangeira) para afirmar a interdisciplinaridade a luz da Base Comum Curricular da
educacéao basica — BNCC (2019) cujo carater normativo aposta na integragdo como
elemento norteador das politicas publicas curriculares e assim dos projetos politicos
pedagogicos das escolas brasileiras, tanto publicas quanto particulares.

Na terceira questdo foi interrogado sobre o género literario de sua
preferéncia (Grafico 5). Na escola Monteiro Lobato, 04 responderam ser historias em
quadrinhos, 02 novelas, 03 aventuras, 03 fabulas e poemas, 01 contos e 01 ndo

respondeu. Na escola Jorge Sadala 07 responderam ser histérias em quadrinhos, 02
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novelas, 03 aventuras, 01 fabulas, 01 poema. Um dado interessante € que a maioria
dos estudantes optou por histérias em quadrinhos, aqui os professores poderao
aproveitar essa preferéncia para realizarem atividades que contemplem essa
tematica. E muitas sdo as possibilidades para se trabalhar com as historias em

quadrinho.

Grafico 5 — Género literario dos estudantes.

Género literério dos estudantes das escolas

B Historias em quadrinhos (4 e 7)
B Novelas [ 22 2)
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@ Naorespondeu (1)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Na quarta questao se perguntou sobre a existéncia de biblioteca ou sala de
leitura na escola. Na escola Monteiro Lobato, 08 responderam “sim” e 06 “n&o”. Na
escola Jorge Sadala 13 responderam “sim” 06 “ndo”. Esses dados mostram que a
maioria dos estudantes ja ouviu falar sobre a existéncia de uma biblioteca ou sala de
leitura na escola, porém foi possivel perceber durante a pesquisa que esses
espacos estavam desativados, contudo a proposta das escolas para o ano letivo de
2020 é fazer com que funcionem efetivamente.

Nesse sentido, “a concretizacdo desse projeto depende de alguns fatores:
de um lado, de uma politica educacional; de outro, de uma politica cultural”.
(ZELBERMAN, 2010, p. 79). Isso sugere formagao continuada dos professores, mas
também a realizacdo de um trabalho integrada a luz da realidade da escola, o que,
por sua vez, demanda comprometido com a efetivacdo da leitura para que a escola
atinja seu objetivo: a formacgao integral do aluno, do leitor, cuja politica de leitura tem

papel central.
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Na quinta questao foi perguntado se a escola possui biblioteca ou sala de
leitura, e se o discente empresta livros. Na escola Monteiro Lobato 02 responderam
“sim”, 01 ndo respondeu e 11 responderam “ndo”. Na escola Jorge Sadala 07
responderam “sim”, 01 ndo respondeu e 11 responderam “ndo”. Esses dados
demonstram o0 que ja mencionamos anteriormente, as escolas ainda n&o realizam
atividades de empréstimo, pois ndo possuem espaco de sala de leitura ou biblioteca.
Por esse motivo, a maioria dos estudantes nao realiza empréstimo de livros. Mesmo
com a lei 12.244, que dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas em todos os
locais de ensino, ndo esta sendo cumprida. Este cenario impossibilita a formacgéo de

leitores e o gosto pela leitura.

Grafico 6 — Empréstimos na biblioteca.

Empréstimos na biblioteca
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Na sexta questdo perguntou-se a quantidade de livros emprestados durante
o ano (Gréfico 6). Na escola Monteiro Lobato, 14 estudantes informaram que nao
podem levar livros para casa. Na escola Jorge Sadala 06 ndo responderam, 01
respondeu “varios”, 05 responderam “nenhum livro”, 01 respondeu “06 livros”, 01-
“04 livros”, 01- “02 livros”, 02- “3 livros”, 01-“5 livros”, 01- “1 livro”. Vale reforcar que
esses livros sdo emprestados da propria sala de aula, pois a escola ndo tem um
espacgo especifico para esse fim (sala de leitura ou biblioteca). Tais informagdes
demonstraram que nesta escola os professores procuram sanar em parte a

dificuldade de acesso ao livro e por meio de projeto, como a mala viajante, os
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estudantes podem levar um livro pra casa e apdés a leitura trocarem com seus
colegas.

Na sétima questdo foi perguntado se o estudante participa de alguma
atividade de leitura na escola (Grafico 7). Na escola Monteiro Lobato, 09
responderam “sim” e 05 “ndo”. Na escola Jorge Sadala 14 responderam “sim” e 05

nao .

Gréfico 7 — Participagao em projetos de leitura na escola.

Participacdo em projetos de leitura na escola
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Para Kleiman (2004, p. 10), “leitura é um ato social, entre dois sujeitos —
leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades
socialmente determinados”. Dessa forma, a leitura deve ser compreendida como
resultado de relagbes estabelecidas com determinada finalidade. Ler n&o é
simplesmente traduzir, decodificar, repetir dados. Trata-se da construcdo das
diversas possibilidades de interacédo e compreensao dada ao sujeito leitor.

Na oitava questéo foi perguntado que se em caso da resposta anterior fosse
afirmativa, qual a atividade. Na escola Monteiro Lobato 06 estudantes realizaram
leitura em sala de aula, 01 leitura de poesia, 02 ndo responderam. Na escola Jorge
Sadala 06 estudantes ndo responderam, 01- em matematica, 01-pasta literaria, 01-
ficha de leitura, 01-circulo do livro, 01-o0 ledo e o ratinho, 01-semana da leitura, 01-

apresentacao da escola na igreja, 01- a maleta de leitura.
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Para Oliveira (1999, p. 15): “de modo geral, a biblioteca escolar deve
preocupar-se com o desenvolvimento curricular, possibilitar a promogao da leitura,
da pesquisa e o crescimento pessoal’. E nesse sentido, este espaco pode contribuir
de forma positiva para que a escola consiga alcancar resultados positivos no
decorrer do ano letivo.

Ainda para Oliveira (1999, p. 15): “a biblioteca esta perfeitamente integrada
ao processo educativo, o que pode ser verificado pela sua utilizagdo no horario das
aulas”. Assim confirma-se a importancia dos trabalhos que podem ser realizados
nesse espaco da escolar.

Na nona questdo foi perguntado qual sentido vocé atribui a leitura no
contexto escolar. Na escola Monteiro Lobato, 05 ndo responderam, 01- “a
importancia do natal’, 01- “muito bom”, 01- “é através da leitura que aprendemos
muitas coisas e buscamos conhecimentos”, 01-“melhorar a leitura e expandir o
conhecimento”, 01- “aprender muito mais a cada dia e saber o que acontece no
mundo”, 01- “a leitura é boa”, 01- “muitas coisas”, 01- “no sentido de melhorar mais o
aprendizado nosso na escola, fazendo o dia da leitura na escola, isso melhora o
desempenho dos alunos”, 01-“lingua portuguesa”. Na escola Jorge Sadala, 04- n&o
responderam, 01- “apresentar a escola na igreja”, 01- “contribui para o
aprimoramento da interpretacdo e dessa forma saber o que esta lendo”, 01-“bom”,
01- “positivo”, 01-“sempre € bom ler”, 01-“¢ muito importante para o aluno se
desenvolver”, 01- “obedecer as regras de pontuacdao”, 01-“muito boa”, 01-°
satisfacdo para a familia”, 01-“faz muito bem a memdéria”, 01-“aproveitamento de
livros”, “conhecimento de palavras desconhecidas no meu vocabulario, melhorou
minha leitura ao ler 7 livros”, 01- “muito bom”, 01- “6timo”, 02-“aprendizagem”.

Na décima questao foi perguntado sobre como os estudantes avaliam a
existéncia de uma biblioteca na escola. Na escola Monteiro Lobato os 14 estudantes
afirmaram ser positivo. O que também ocorreu na escola Jorge Sadala, em que os
19 estudantes responderam positivamente. Com esse dado temos a certeza de que
a biblioteca escolar é muito bem vista pelos estudantes e que esse espago pode
contribuir positivamente para o desenvolvimento intelectual dos docentes.

Para reforcar no cenario da leitura e literatura, Tinoco (2014, p. 121) destaca
que é preciso ‘“reconstruir o novo sobre as marcas de uma relagdo pedagogica
professor-aluno rotineiramente desgastada. No desejo de aprimorar o ensino”. E

ainda reforga que é preciso estabelecer “um sentido mais efetivo da aprendizagem”.
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Vale destacar que na questdo destinada aos estudantes em que
procuravamos saber se gostavam de ler, do total de 49, 25 afirmaram gostar de
leitura e 08 responderam negativamente. Esse resultado demonstra que a maioria
dos discentes tem o habito da leitura. E em relacdo ao género literario as historias
em quadrinhos foram a principal escolha. A partir desses dados, as docentes podem
pensar em realizar trabalhos que contemplem esse género literario e assim estimular
a pratica da leitura.

Em relagédo a existéncia de uma biblioteca ou sala de leitura na escola,
constatamos que ndo existe em ambas escolas esse espago e os docentes realizam
as atividades de leitura em sala de aula. Os estudantes demonstraram que a
biblioteca seria muito bem acolhida na escola, por ser um espago destinado para
realizar empréstimos de livros e leitura na escola.

Para sabermos o que os estudantes pensam sobre a leitura no contexto
escolar, na nona questdo desta pesquisa, observamos que eles sabem do valor e
importancia da leitura nas atividades cotidianas da escola, por meio da leitura é
possivel expandir o conhecimento, melhora o aprendizado e desempenho nas

atividades realizadas no ano escolar.

6.3 Sentido da leitura para pais ou responsaveis dos estudantes

Na primeira questao foi perguntado se vocé tem o habito de ler (Gréfico 8).
Na Escola Monteiro Lobato 12 responderam sim e 02 n&o. Na escola Jorge Sadala
16 responderam sim e 03 ndo. Esse dado demonstra que a maioria dos pais ou

responsaveis dos estudantes tem o habito da leitura.
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Grafico 8 — Habito de leitura dos pais ou responsaveis.

Habito de leitura dos pais ou responsaveis
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Na segunda questdo perguntou-se em caso da resposta anterior positiva,
qual o tipo de leitura costuma realizar? (Grafico 9). Na escola Monteiro Lobato, 05
pais responderam “jornal”’, 03 ‘“revistas”, 02 “aventuras”, 02 “todos os tipos de
leitura”. Na escola Jorge Sadala, 04 responderam “jornal’, 04 “revistas”, 04

“aventuras”, 02 “romance” e 02 “suspense”.
Grafico 9 — Tipos de leitura dos pais ou responsaveis.

Tipos de leitura dos pais ou responséveis
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.



79

Na terceira questao foi perguntado se vocé costuma verificar as leituras dos
filhos (Grafico 10). Na escola Monteiro Lobato, 11 responderam sim e 03 ndo. Na

escola Jorge Sadala 13 responderam sim e 06 n&o.

Grafico 10 — Acompanhamento dos pais referente aos tipos de leitura dos filhos.

Acompanhamento dos pais referente aos tipos de leitura
dos filhos

| Sim

B Nio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Na quarta questao perguntou-se sobre a participagao de atividades de leitura
na escola (Grafico 11). Na escola Monteiro Lobato, 05 responderam sim e 09 n&o.

Na escola Jorge Sadala 11 responderam sim e 08 né&o.
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Grafico 11 — Participagao nas atividades de leitura dos filhos.

Participac@o nas atividades de leitura dos filhos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Na quinta questao: em caso da pergunta anterior positiva, qual a atividade?
Na escola Monteiro Lobato, ninguém respondeu. Na escola Jorge Sadala 03 nao
responderam, 02 “em portugués”, 03 “leitura de livros”, 01 “textual”, 01 “circulo do
livro”, 01 “projeto de leitura”.

Na sexta questdo perguntou-se como o0s pais ou responsaveis avaliam as
atividades para leitura em sala de aula? Na escola Monteiro Lobato 14 participantes
da pesquisa avaliaram positivamente. Na escola Jorge Sadala 02 ndo responderam
e 17 avaliaram positivamente.

Na sétima questdo foi perguntado como avaliam a existéncia de uma
biblioteca na escola e todos avaliaram que € positivo.

Na oitava questdo perguntou-se sobre qual o sentido vocé atribui a leitura na
escola do seu/sua filhoffilha. Na escola Monteiro Lobato, do total 04 nao
responderam, 01- “n&o atribui nada”, 01-“No meu ponto de vista a leitura é muito
importante, pois é através dela que as criangas desenvolvem uma forma mais ativa
de pensar e de buscar grandes conhecimentos. A leitura € uma das coisas mais
importantes em sala de aula”. 01- “Com a leitura ela passa a se desenvolver melhor
em meio a sociedade que vivemos, ou seja, assim ela sera uma pessoa muito
melhor”. 01- “Super positivo, pois com a leitura os nossos filhos conseguem se
desenvolver a cada dia com inteligéncia e conhecimento”. 01- “Melhora a dic¢do e

aumenta o estimulo pela leitura e o conhecimento”. 01- “Negativo porque a escola
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deve chamar os pais para a escola para participarem do dia da leitura. O incentivo
ao aluno escrever livros e depois publicar para a comunidade isso ajudaria muito na
leitura, principalmente na escola isso seria muito positivo”. 01- “Primeiro tinha que ter
uma biblioteca na escola, ter cinemas e projetos educativos”. 01-“Eu gostaria que os
professores colocassem os alunos para fazerem muita leitura, isso € o mais
importante na sala de aula”. 01-“A leitura do meu filho € boa”. 01- “A leitura é
fundamental na sala de aula, o aluno tera mais conhecimento sobre o que estuda,
portanto, a leitura € de suma importancia”. Na escola Jorge Sadala, do total de 19
formularios entregue aos pais ou responsaveis 04 ndo responderam, 04 “bom”, 01 “a
leitura faz com a pessoa que esta lendo viajar no mundo da imaginagao do autor.
Ler n&o é por ler letras e sim imaginar também”, 01 “muita espera e dedicagéo”, 01
“‘muito importante para que as criangas tenham um bom desempenho na leitura”, 01
“aprendizagem e desenvolvimento”, 01 “melhora a escrita”, 01 “faz com que o aluno
expresse interesse no universo da leitura, um bom leitor interpreta, viaja em
pensamento e imaginagcao sem sair de onde esta”, 01- “conhecimento é tudo e a
leitura também”, 01- “querer aprender que a leitura faz parte dos estudos de nossos
filhos, por isso acompanho meu filho em escola e sua escola. Ele gosta de ler
qualquer tipo de livros”, 01- “a leitura na escola € de muita importancia para todos os
alunos em especial ao meu filho, uma boa leitura nos ensina muito, uma leitura é
uma coisa muito importante, por isso acho muito importante a leitura”, 02- “ajuda a
crianga a ler e ser expressar em ambientes publicos e outros beneficios que a leitura
proporciona”.

No quadro de questdes aplicadas aos pais ou responsaveis, foi possivel
perceber que tratando-se do habito da leitura, das respostas obtidas, 28
responderam “sim” e 05 responderam “n&o”, isso demonstrou que a maioria dos
pais, com sua forma especifica tem o habito da leitura em familia. Aqui retomamos
as discussoes ja realizadas no capitulo do referencial tedrico, em que destacam a
importancia da leitura realizada na vida familiar, pois se a crianga na fase inicial
presencia essa ag¢ao, no cotidiano respondera com maior intensidade aos estimulos
desenvolvidos na escola.

Perguntado sobre como os pais avaliam as atividades de Ileitura
desenvolvidas na escola, a maioria avaliou positivamente, pois essas acgbes

contribuem para o desenvolvimento intelectual dos seus filhos.
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Para os pais ou responsaveis, o sentido da leitura no contexto escolar esta
diretamente ligado ao aprendizado e desenvolvimento dos estudantes que fazem
parte da escola, a leitura possibilita aos discentes maiores conhecimentos, uma
visdo mais ampla do mundo. E a familia deve contribuir como estimuladora nesse
processo.

Na concepgéao dos pais ou responsaveis foi possivel constatar que para eles,
os alunos devem ser motivados a ler por prazer e ndo por obrigacdo. E importante,
pois, haver projetos de leitura de acordo com a faixa etaria, como evidenciado na
Fotografia 4; projetos inovadores, criativos, que despertem no estudante o real
interesse pela pratica da leitura. Para isso, a parceria da escola com a familia &
fundamental, pois agrega valores que devem ser cultivados e trabalhados desde
cedo. Na escola o papel dos professores torna-se primordial, visto que, por meio das
atividades desenvolvidas em sala de aula, a pratica da leitura deve ser motivada

continuamente.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Como afirmamos ao longo do texto, se para Freire (2015) “a leitura de
mundo precede a leitura da palavra”, a experiéncia e a cultura do aluno devem ser
consideradas de modo singular para o processo de ensino-aprendizagem. Na
medida que dialoga-se com a bagagem cultural dele (o aluno) e todo o contexto que
o cerca, afirma-se dialeticamente a leitura da palavra e do livro propriamente: de tal
modo que ndo prescinda aquela, mas, pelo contrario, a respeite, em um horizonte de
ampliacao, para ler melhor o texto e a realidade da qual ele é parte.

Nessa mesma linha, Vygotsky (1995) vai conferir, para além da heranca
biolégica, um peso extraordinario na interagdo social no processo de formacao da
crianga/aluno que, por sua vez, a marcara ao longo de toda a sua vida: trata-se ai da
densidade identitaria e cultural que traz consigo os alunos/leitores. Por isso, a
necessidade do dialogo com a realidade local, o chdo das escolas, bem como o
“atendimento” o mais personalizado possivel dos discentes para melhor conhecé-los
e assim trabalhar nos diversos e nas multiplicidades de contextos.

Assim, também, devem olhar os projetos e as politicas de formacao de
leitores - inclusive numa perspectiva individual de quem 1&, aprende e ensina, ou
seja, do leitor - para evitar qualquer processo de dicotomizagéo que faga separagdes
artificiais a ponto de nao dar conta da sintese dos contrarios no ambito da escola,
que permanentemente deve buscar afirmar a indiscutivel importancia da leitura para
o estudar e para a realidade cotidiana dos alunos e professores. Politica de
formacao de leitores que deve ainda estar focada na superacédo de situagbes-
problema do ensino-aprendizagem, justamente para fazer frente aos desafios, de
modo a apontar para uma progressiva qualificacédo da educagao em ambito escolar,
a fim de contribuir, a partir da leitura, para o pleno desenvolvimento dos alunos.

De modo geral, um dos aspectos observados negativamente na pesquisa foi
a desarticulacdo das politicas de leitura nas escolas, assim como a falta de projetos
de incentivo que a incremente, ndo s6 esporadicamente, mas de modo continuo,
que essencialmente desse conta de envolver os discentes, docentes, pais e gestao.
Ao mesmo tempo que ha uma auséncia de conexdo entre os projetos (leitura) da
cidade que acontecem nas escolas, além da falta de diretrizes e formacao
continuada para os professores que atuam nas bibliotecas, salas de aula e na

formacéo de leitores.
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A percepcao da comunidade escolar sobre o ler, ja ratifica a importancia da
pratica da leitura para a formacao dos alunos, dos professores e da comunidade -
ainda que a pesquisa indique uma tendéncia de gosto pela leitura — porém,
sabemos, € uma pratica pouco cultivada nas escolas, uma vez que os projetos de
incentivo a leitura, no caso da cidade de Alenquer, ressentem-se de uma maior
articulagdo entre si para alcancar melhores patamares no ranking de
desenvolvimento da educagédo, tomando como referéncia o IDEB, que trabalha
sobretudo a lingua portuguesa e a matematica, (mais a taxa de aprovagdo das
escolas), cujo patamar é de 4,0 (IDEB, 2017), distante de uma média razoavel,
considerando que a escala vai de 0 a 10.

Os caminhos para enfrentar essa realidade passam por grandes
investimentos em educagdo, mas também, por processos de valorizagdo da escola,
do professor, do aluno, da comunidade e também inclusdo na pratica pedagdgica de
uma abordagem mais personalizada em relagcdo aos processos de ensino-
aprendizagem, tanto dos professores das diversas disciplinas, quanto dos projetos
de formacéo de leitores que, por seu turno, devem andar aliados a uma perspectiva
interdisciplinar. Portanto, para além dos investimentos imprescindiveis, indica-se a
necessidade de parceria entre as disciplinas e os projetos de leitura no interior das
escolas, para reforcar, inclusive o acompanhamento mais de perto das dificuldades,
das superagbes e avangos dos alunos ao longo de sua formacgao.

Dai a implantagdo de bibliotecas e a politica de formagéo de leitor devem
estar também acompanhadas da formacgéo profissional continua, pois se inspirar
nessa perspectiva de superagdo dos desafios para que ela seja ndo s6 uma
denuncia das realidades desumanizadoras como diria Freire (1995), mas também
inspiracdo para mudanca dessa mesma realidade que nega a escola, o livro e as
oportunidades de uma vida plena, sobretudo em solo Amazbnico, que carrega a
saga de viver, lado a lado, riquezas, pobrezas e desigualdades imensas. No caso do
solo de Alenquer, lutar e ampliar os esforgos para garantir bibliotecas e projetos de
formacao de leitores em todas as escolas é uma questdo da ordem do dia, ao
mesmo tempo que reforca, vai ao encontro do aumento dos indicadores
educacionais e do IDH municipal.

Dessa forma, a pesquisa, a partir da visao dos alunos, professores e
responsaveis, indica a necessaria e urgente soma de esforgos para estimular a

leitura em ambito escolar no municipio de Alenquer, a fim de intensificar a
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possibilidade de sucesso dos alunos nas diversas disciplinas, de modo a dialogar
com o seu desenvolvimento integral a luz das competéncias e habilidades
apontadas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC da educacéao basica. O
que é mais um motivo para priorizar os projetos de formacdo de leitores e a
implantagdo das bibliotecas e salas de leitura, além, como se disse, da formacéo
continuada dos educadores.

A pesquisa foi importante, nesse sentido, para realizar este diagndstico e
apontar os possiveis caminhos a serem percorridos daqui para frente. Vale destacar
também — e nunca € demais repetir - que a formagdo continuada para os
professores deve ser priorizada, pois possibilitara uma melhor atuacdo na pratica
cotidiana docente, inclusive uma formacdo para uma nova pratica de leitura
conectada as questbes contemporaneas do planeta Terra, mudangas climaticas,
crise ecoldgica, desenvolvimento sustentavel e formacao integral dos alunos.

Em linhas gerais, a pesquisa apontou situagdes e resultados que precisam
ser repensados em ambito escolar, cujas respostas ultrapassam o muro da escola (a
sala de aula, o aluno, o professor) mas pode comecar por ela, como, por exemplo, a
melhoria do pontos de vista da pratica e intensificagdo da leitura; do envolvimento
dos pais nos rumos da educacao de seus filhos; na integragéo entre as disciplinas e
entre os professores; na formagdo continua para a realidade e para o
desenvolvimento das competéncias e a habilidades; na concentracdo de esforgos
para a superacao dos indicadores sociais da educagdo e, consequentemente, na
qualificagado geral do espaco escolar.

Por fim, os desafios sdo imensos e o debate traz mais questdes em aberto
do que algo pronto e acabado. Ele, em verdade, apenas (re)comecga. Assim, cabe a
escola, e especialmente ao professor como mediador, disponibilizar ao discente
diferentes formas de leitura, que possibilitem a ele (o discente) pensar de maneira
continua sobre os sentidos e significados que aparecem ou ndo no texto, partilhando
0s conhecimentos sobre o que estava escrito e o contexto que aparece na leitura.

Quanto a éarea da Ciéncia da Informacao, que direciona a produgéo desta,
destacamos que nos Programas de Pds-Graduacao existentes no pais, nas linhas e
grupos de pesquisa de mediacdo da informacdo nos anos de 2018 e 2019 a
tematica aqui discutida também foi trabalhada. Entre estes estudos ressaltamos a
Universidade de Brasilia, com o grupo de pesquisa Biblioteca e Sociedade, cujo

trabalham a importancia da informagédo para a sociedade. Assim, o estudo aqui
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apresentado também comunga com esta missao: formar novos leitores para atuarem
em uma sociedade cada vez mais informada. O papel do bibliotecario &€ exatamente
este, na contribuicdo de despertar novos leitores, criticos e emancipados.

Finalizo a trajetéria desse estudo, destacando que, quando conseguimos
dividir as responsabilidades sobre o processo de formacao leitora entre professores,
alunos, familiares e escola, contribuimos fortemente para a construgédo e efetivagao
de leitores mais independentes e solidarios, os quais usam suas formas de leituras
para abarcar o texto e conseguir realizar reflexdes sobre o mundo. Por tudo o que
observamos, durante a pesquisa, é possivel concluir que precisamos oportunizar
escolas abertas ao mundo, aos direitos, a dignidade, por meio da leitura e com

interagdo de todos.
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APENDICE A - Visio sobre leitura pela comunidade escolar de ensino

fundamental de escolas publicas na cidade de Alenquer

BLOCO 1 — Questdes aplicadas aos professores das escolas publicas de ensino

fundamental da cidade de Alenquer/PA.

1) Ha quanto tempo trabalha na Educag¢ao no ensino fundamental?
2) Sua dedicacgao profissional a docéncia é exclusiva?

3) Caso a resposta anterior seja negativa, qual o percentual de tempo
profissional é dedicado a outras atividades?

4) Vocé tem habito de ler, além das leituras por necessidade profissional?

() sim ( )nédo

5) Em caso de resposta anterior afirmativa, qual o género literario de sua
preferéncia?

( ) contos ( ) romance ( ) novelas ( ) poemas ( )fabulas ( ) aventuras

6) Vocé utiliza obras literarias na sua pratica docente?

() sim ( )né&o

7) Vocé sabe da existéncia de algum projeto de leitura na escola que vocé
participa?

() sim ( )né&o

8) Em caso de resposta anterior afirmativa, vocé participa do projeto?
()sim ( )néo

9) Em caso de resposta anterior afirmativa, de que forma vocé participa?
10) Qual o sentido vocé atribui a leitura no contexto educacional?

11) Vocé gostaria de acrescentar algum comentario sobre a leitura no
ambiente escolar?
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BLOCO 2 - Questdes aplicadas aos estudantes das escolas publicas de ensino

fundamental da cidade de Alenquer./PA.

1) Qual sua série?

2) Vocé gosta de ler?

() sim ( )nao

3) Em caso de resposta anterior afirmativa, qual o género literario de sua
preferéncia?

( ) contos ( ) romance ( ) novelas ( ) poemas ( )fabulas ( ) aventuras ( )

historias em quadrinhos

4) Em sua escola tem biblioteca ou sala de leitura?

()sim ( )néo

5) Em caso de resposta afirmativa, vocé empresta livros?

()sim ( )néo

6) Quantos livros vocé emprestou esse ano?

7) Vocé ja participou de alguma atividade de leitura em sua escola?

() sim ( )nédo

8) Em caso de resposta afirmativa, qual o nome da atividade?

9) Qual o sentido vocé atribui a leitura no contexto educacional?
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BLOCO 3- Questbes aplicadas aos pais ou responsaveis das escolas publicas do

ensino fundamental da cidade de Alenquer/PA.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Vocé tem o habito de leitura?

() sim ( )nao
Em caso de resposta afirmativa, qual o tipo de leitura vocé costuma
realizar?

( )jornal ( )revista ( )romance ( )aventura ( ) suspense

Voceé costuma verificar quais as leituras seu filho/filha faz?

() sim ( )nédo

Vocé ja participou de alguma atividade na escola que envolvia leitura?

()sim ( )nédo

Em caso de resposta afirmativa, qual o nome da atividade?

Como avalia o desenvolvimento de atividades voltadas para leitura em sala

de aula?

Qual o sentido vocé atribui a leitura no contexto educacional?

Como vocé avalia a existéncia de uma biblioteca na escola?

( ) positivo ( ) negativo

Qual a sua sugestao para que seja construido um espago de biblioteca ou

sala de leitura na escola?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estamos realizando uma pesquisa nas instituicdes de ensino EMEF JORGE
SADALA e ESEF MONTEIRO LOBATO e gostariamos que participassem das
mesmas. O objetivo desta pesquisa &€ compreender a percepgdo do que a
comunidade escolar traz como sentido construido em relag&o a leitura no ambiente
da turma do 5° ano do ensino fundamental. Participar desta pesquisa é uma opg¢ao e
no caso de nao aceitar participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica
assegurado que nao havera nenhum comprometimento. Caso aceite participar deste
projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que: A) Os resultados serao
utilizados apenas para pesquisa e a identificagdo da crianga, pai ou professor ficarao
mantidas em sigilo, garantindo assim, a nao identificacdo dos participantes desta
pesquisa.B) As respostas das entrevistas serao utilizadas como resultados da
pesquisa.

Eu, portador do RG

responsavel pelo (a) autorizo a participar

da pesquisa. Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa
e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem que
ocorram quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servico.
Declaro ainda estar ciente de que a participagéo € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizagdo, coloco-me a disposi¢g&o para

esclarecimentos, através do telefone 91-98244-7296, e falar com Sra. Nara Santos.

Autorizo, Data: / /

Assinatura do responsavel (Nome da crianga)
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