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RESUMO

O curriculo de Ciéncias, por muito tempo assumiu um carater passivo, frio e distante
das questdes sociais que permeiam a educacao. Observamos até o século passado
a grande valorizacdo de uma ciéncia ministrada de maneira mecéanica, conteudista e
decorativa para os alunos, desta forma, sendo considerada uma disciplina com alto
grau de dificuldade e néo acessivel a todos. Foi a partir do fervilhar de movimentos
sociais por uma educacdo acessivel a todos que pudemos entdo vislumbrar a
possibilidade do ensino de ciéncias ter seu desenvolvimento realizado através de uma
perspectiva inclusiva, considerando objetivos, métodos, praticas e avaliacbes que
pudessem atender a diversidade para todos os alunos, em destaque, os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo que constituem o publico-alvo da Educacdo Especial. Atualmente a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento responsavel por orientar a
construcdo dos curriculos escolares da Educacédo Basica, entretanto sua elaboracéo
foi marcada por um longo processo, totalizando a producao de versdes anteriores, até
que chegassemos a versao final. Tendo em vista que o Ensino de Ciéncias €
elementar para a compreensao e estabelecimento de relacdes entre 0s processos
naturais e sociais do ambiente, possibilitando a formacédo de cidadaos criticos e
reflexivos, a presente pesquisa tem como objetivo analisar as orientagdes curriculares
apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao longo de suas trés
versdes (2015, 2016 e 2018) para a construcéo do curriculo de Ciéncias, tendo como
foco o Ensino Fundamental — Anos Finais, e com isso verificar se as orientacdes
curriculares para o Ensino de Ciéncias presentes na BNCC acompanharam as
discussdes sociais e politicas acerca da inclusdo socioeducacional de estudantes
publico-alvo da Educacédo Especial. Para alcancar o objetivo proposto esta pesquisa
de abordagem qualitativa, do tipo documental, utilizou como referencial de analise a
Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALLIAZI, 2016). Ao longo de suas versdes, a
BNCC organizou suas orientacdes curriculares a partir de concepc¢des reducionistas,
valorizando o instrumentalismo, bem como a realizacédo de procedimentos e praticas
experimentais ndo dindmicas ou abertas a adapta¢cfes, promovendo por meio de seus
direcionamentos a construcao de curriculos rigidos, ndo condizentes com as politicas
educacionais de inclusdo. J& em sua segunda versdo, observamos um movimento
inicial que se consolida em sua versao final com a selecdo de objetivos de
aprendizagem que direciona o Ensino de Ciéncias a partir da investigagéo, propondo
um curriculo aberto, que da liberdade para a realizacdo de adaptacdes, assim
possibilitando o acolhimento necessario as diferentes condigdes de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacédo Inclusiva. Educacdo Especial. Ensino de Ciéncias.
BNCC. Curriculo.



ABSTRACT

The Science curriculum, for a long time assumed a passive, cold and distant character
from the social issues that permeate education, until the last century we observed the
great appreciation of a science taught in a mechanical, content and decorative way for
students, in this way, being considered a discipline with a high degree of difficulty and
not accessible to everyone. It was from the social movements for an accessible
education to all that we could then envision the possibility of science teaching having
its development carried out through an inclusive perspective, considering objectives,
methods, practices, and assessments that could meet diversity for all, highlighted,
students with disabilities, global developmental disorders, syndromes, high skills and /
or giftedness that constitute the target audience of Special Education. Currently the
National Common Curricular Base (NCCB) is the document responsible for guiding the
construction of the school curriculum of Basic Education, however its elaboration was
marked by a long process, totaling the production of previous versions, until we
reached the final version. Bearing in mind that science teaching is elementary for
understanding and establishing relationships between the natural and social processes
of the environment, this research aims to analyze the curricular guidelines presented
by the National Common Curricular Base (NCCB) throughout its three versions (2015,
2016 and 2018) for the construction of the Science curriculum, focusing on Elementary
Education - Final Grades, and with this verify whether the curricular guidelines for
Science Teaching present at the BNCC followed the social and political discussions
about the socio-educational inclusion of students who are the target audience of
Special Education . To achieve the proposed objective, this qualitative research, of the
documentary type, used Discursive Textual Analysis (MORAES; GALLIAZI, 2016) as
the reference for analysis. Throughout its versions, NCCB organized its curricular
orientations based on reductionist conceptions, valuing instrumentalism, as well as the
performance of experimental procedures and practices that are not dynamic or open
to adaptations, promoting through its guidelines the construction of a rigid curriculum,
not consistent with educational inclusion policies. In its second version, we observed
an initial movement that is consolidated in its final version with the selection of learning

objectives that guides Science Teaching from research, proposing an open curriculum,



which gives freedom to adapt, as well making it possible to accommodate the learning
conditions.

Keywords: Inclusive Education. Special Education. Science Teaching. NCCB.
Curriculum.
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DE DISCENTE PERDIDA A DOCENTE EM CONSTRUCAO: a trajetoria de
uma professorainacabada

Comeco! este relato clarificando ao leitor que o processo de transformar
memdarias e vivéncias em texto se apresentou a mim de maneira custosa, pois
considero que movimentar lembrancas e resgatar momentos pode ser uma situacao
complicada para quem nédo sabe falar de si.

Dito isso, me apresento aqui como professora curiosa, que no intento de
contribuir na aprendizagem e estimular processos educacionais mais acolhedores,
diversos e inclusivos para meus alunos, me aventurei pela pés-graduacao.

E importante dizer que a docéncia, de longe, era uma carreira que pensava em
seqguir, ja que a perspectiva que tinha sobre o “ser professor’ era a que construi
enquanto estudante do Ensino Basico, vendo meus professores como profissionais
estressados e mal remunerados. Sendo assim, por que buscaria esse futuro?

Entretanto ao longo do tempo, a vida me ofereceu situacdes em que pude
confrontar certas ideias que acreditei jA estarem fixas, e a decisdo de me tornar
professora foi uma delas. Esses confrontos se iniciaram logo apds completar um ano
como graduanda do curso de Ciéncias Biolégicas (modalidade licenciatura) da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e sem encontrar identificacdo com
nenhuma das areas especificas oferecidas nele. Durante esse primeiro ano de
graduacdo participei de alguns laboratérios, entretanto essas participacées nao se
estendiam por muito tempo, logo me sentia desconfortavel naquele ambiente onde as
funcdes a serem desempenhadas eram realizadas por meio da reproducdo de
protocolos e diversas restricoes.

Ao longo dessas experiéncias nos laboratdrios e entrando em contato com o
dia a dia nesses ambientes, pude perceber que o que procurava, e me identificava de
forma cada vez mais intensa, eram dinamicas de trabalho em que a construcao de
relacbes, o dialogo constante e a troca entre os colaboradores fossem fatores
essenciais.

Apos essas breves experiéncias como integrante de laboratorio e ja proxima de
finalizar o segundo periodo, soube através de amigos que um “programa do curso”

havia aberto um edital para a selecao de integrantes, a fim de compor um novo grupo

1 Utilizo a primeira pessoa do singular para a apresentacio desta sessdo, pois abriga as experiéncias formativas
(académicas e profissionais) da autora, sendo assim, a perspectiva individual é a mais adequada. Salientamos
gue para as proximas sessoes o texto sera conduzido a partir da primeira pessoa do plural.



de trabalho para o préximo semestre. Imediatamente fui a procura de mais
informacBes e descobri que se tratava do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que tem como principais objetivos oferecer aos
estudantes dos cursos de licenciatura a oportunidade de desenvolver atividades
pedagogicas nas escolas da rede publica de educacao basica. Com isso o0 programa
almeja apresentar e aproximar seus bolsistas do cotidiano desses espacos de ensino,
bem como contribuir na formacéo inicial de futuros professores.

Depois de conhecer minimamente quais 0s objetivos do programa e verificar se
atendia as condi¢cdes necessarias para participar do processo seletivo, realizei minha
inscricdo. Passei! Fiquei muito animada, pois seria uma experiéncia completamente
nova e inesperada, mas confesso que la no fundo imaginei que “aguentaria” um
semestre, no maximo. Mal sabia que seria uma pibidiana por quase 3 anos.

Como integrante do PIBID, além de atuar como bolsista nas escolas da rede
publica de Sdo Luis — MA, desenvolvendo diversas atividades pedagodgicas, o
programa também nos conferia a responsabilidade de planejar ciclos de seminarios e
palestras, discutir e debater sobre livros, participar de eventos na area da educacdo,
elaborar recursos didaticos que seriam utilizados em nossas atividades, dentre outras
acOes. Diante de tantas experiéncias, me vi imersa no que acontece antes da sala de
aula, realidade que geralmente os estudantes ndo conhecem, como a importancia do
planejamento, a intensa rotina de estudos, a pesquisa, os “acertos e erros”, 0 cansago,
a frustracao. Vivenciar essas experiéncias possibilitaram que eu pudesse desenvolver
uma afinidade e um olhar mais sensivel em rela¢do a docéncia.

Em 2014, ja passado um ano como membro do programa, meus caminhos se
cruzaram aos da Educacdo Especial através de um ciclo de seminarios que
estdvamos organizando. Esse ciclo de seminarios tinha como tema Educacado para
Diversidade, e como de costume, nés bolsistas deveriamos nos responsabilizar pela
apresentacao destes seminarios. No sorteio realizado para a designacéo dos temas a
serem expostos, minha grande amiga Ana Leticia e eu ficamos encarregadas de
abordar os aspectos relativos a escolarizacdo de pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) bem como as caracteristicas de aprendizagens mais
marcantes destes estudantes.

Foi durante o periodo de preparacdo para essa apresentacdo que pude
conhecer, mesmo que de forma ainda superficial, a Educacdo Especial enquanto

modalidade de ensino e compreender através da leitura das politicas publicas



nacionais de educacdo, artigos e livros, o que a Educacdo Especial representa
engquanto resposta efetiva para anos de exclusdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacao.

Os estudos dedicados a apresentacdo do seminario também me esclareceram
gue se de fato nossa educacao tem como base principios democraticos, assim como
definido em nossa Constituicdo (1988), aos estudantes deve ser garantido o direito a
iguais oportunidades de aprender, de participar, de ter suas individualidades e
necessidades acolhidas, condi¢cdes estas que sdo também destacadas por
CARVALHO (2014) ao discutir sobre o papel das acbes, recursos e Servicos
realizados por meio da Educacéo Especial e que possibilitam o acesso a educacgéao
para os estudantes que sao seu publico.

Passada a apresentacao, o interesse e a vontade de conhecer mais acerca da
Educacao Especial e as questdes que envolvem seu desenvolvimento a partir de uma
perspectiva inclusiva ndo cessaram. O desenrolar do planejamento, a construcéo e o
desenvolvimento daquele seminario foram momentos de imenso aprendizado e
auxiliaram para que eu pudesse pela primeira vez me reconhecer enquanto futura
professora. Pois compreendi nos relatos, pesquisas e documentos estudados que o
educador exerce um papel vital e insubstituivel para a inclusdo plena destes

estudantes.

Esse processo de reconhecimento ocorreu de forma gradativa, me questionava
sobre como poderia futuramente proporcionar aos meus estudantes um Ensino de
Ciéncias e Biologia que pudesse alcancar a todos. Quais materiais utilizar? Com quais
profissionais devo buscar auxilio? A escola vai proporcionar a mim subsidios para
ensinar e aos alunos para aprender? Diante desses questionamentos decidi
inicialmente que deveria participar mais ativamente de eventos como palestras,
semindrios, encontros e congressos que tivessem, mesmo que minimamente, uma
programacao que abordasse questbes sobre Educacdo Especial e buscava
relacionar, sempre gue possivel, os pontos levantados nas discussdes e pesquisas

apresentadas com o ensino de ciéncias e biologia.

Também procurava, sempre que possivel, levantar discussdes (nem sempre
aceitas de forma positiva pelos professores) em sala sobre, de que maneira aquela
atividade, conteudo ou procedimento ministrado dentro das disciplinas da graduacao

poderiam ser desenvolvidos de maneira inclusiva para estudantes com necessidades



educacionais especiais. Esses questionamentos e inquietacbes me acompanharam
ao longo de toda a formacéo inicial, e mesmo tendo atuado em muitas turmas ao longo
dos 3 anos que passei enquanto bolsista do PIBID, ainda n&o havia surgido a
oportunidade de ministrar aulas para estudantes com necessidades educacionais
especiais. Apenas ao iniciar meu Estagio 1 (voltado aos anos finais do Ensino
Fundamental), pude experienciar estar a frente de uma turma composta também por

estudantes da Educacao Especial.

Lembro-me bem, fui direcionada para estagiar no Colégio Universitario (Colun),
localizado dentro do campus da UFMA em Sao Luis — MA, turma do 7° ano, nela havia
um estudante com deficiéncia que possuia comprometimentos leves na fala,
coordenacao motora fina e em sua locomocéo (condi¢cfes informadas pela professora

titular).

Os meses em que estive naquela turma s6 podem ser descritos como de puro
aprendizado. Os momentos destinados ao planejamento das aulas junto a professora
titular eram riquissimos, pois a elaboracdo dos objetivos, as atividades e a
organizacdo das estratégias didaticas a serem utilizadas na ministracdo dos
conteudos, eram estruturados com propdsito de contemplar em nossas aulas as
condi¢cbes de aprendizagem de todos os alunos, trabalho que para a professora que

me acompanhava manifestava-se muito naturalmente.

As experiéncias vivenciadas enquanto estagiaria, me foram de grande valia,
pois tornaram claro para mim que processos educacionais inclusivos, assim como
defendido por Carvalho (2014), tém seu desenvolvimento condicionado tanto a acées
individuais, decisdes e atitudes a serem tomadas enquanto professora por exemplo,
como a coletivas, planejamento articulado entre gestores, coordenadores, outros
professores, alunos e suas familias. Apds o periodo dedicado ao estagio e iniciando
0 processo de elaboracdo do plano de monografia, defini que a pesquisa a ser
desenvolvida deveria abordar o Ensino de Ciéncias e Biologia para estudantes
publico-alvo da Educacgéo Especial. Nao fazia sentido cogitar em outras tematicas ou
dedicar meus esforcos para o desenvolvimento de um estudo sendo na unica area

que fez sentido para mim durante toda a graduagao, a Educacao. Sendo assim, em



abril de 20182, apresentei minha monografia, que objetivou analisar as praticas
docentes de professores de Ciéncias e Biologia para estudantes com Deficiéncia

Visual (cegos e baixa viséo).

Nessa pesquisa, grande parte dos professores afirmaram sentir dificuldades
em ministrar aulas para estudantes com necessidades educacionais especiais no
geral, atribuindo essas dificuldades a sua formacdao inicial e pontuando seus cursos
de graduacdo ndo abordaram questbes relativas a Educacdo Especial, nem sobre
como promover a participacao efetiva destes estudantes em suas aulas, situacdo que
de acordo com Glat (2018) ainda se faz presente nos cursos destinados a formacéo

inicial de professores.

Os professores citaram a necessidade de diminui¢cédo do ritmo das aulas para a
realizacdo de audiodescricbes, a repeticdo rotineira de explicacbes e sua falta de
intimidade com a elaboracédo de estratégias didaticas que pudessem contemplar as
condi¢cdes de aprendizagem desses estudantes em sala como dificuldades para o
desenvolvimento de uma pratica docente inclusiva. Outro ponto bem recorrente
destacado pelos professores como barreira foi a indicacdo de que as disciplinas de
Ciéncias e Biologia possuem contetudos abstratos que geralmente necessitam de
apoio visual (imagens e videos) para serem explorados em sala de aula, foram citados
como exemplos os contetdos relacionados a Botanica, Evolucdo e Genética.

Alguns dos aspectos citados como dificuldades pelos professores entrevistados
em minha monografia, como ja dito anteriormente, se estendem a outros momentos e

a diferentes disciplinas.

Comecei a atuar profissionalmente em 2018 e antes do inicio do ano letivo a
coordenadora pedagdégica da escola me comunicou que nas turmas do 6° e 7° ano eu
teria estudantes com deficiéncia e que estes alunos estavam na instituicdo desde o
ensino infantil. Logo imaginei que pelo longo tempo em que estes alunos se
encontravam na escola, ela ofereceria recursos (materiais, pedagoégicos e humanos)
para garantir sua acessibilidade, entretanto a situacdo era bem semelhante a
identificada na escola e nos discursos dos professores entrevistados em minha

monografia.

2 No inicio do mesmo ano, ja atuava profissionalmente como professora de Ciéncias em uma instituicdo de
ensino particular no municipio de S3o Luis — MA.



Barreiras arquitetdnicas, de comunicacéao e atitudinais eram muito presentes.
Diante dessa situacdo e ndo contando com o suporte da escola, durante a construcéo
de meus planejamentos, buscava incluir atividades, praticas e materiais que
oportunizassem a aprendizagem de todos, almejando contemplar a heterogeneidade
das turmas e acolher suas individualidades. Contudo ao passar dos meses enquanto
professora de estudantes publico-alvo da Educacédo Especial e tendo de lidar com
desafios como a desmotivacdo devido a falta de recursos financeiros para construir
certos materiais, o ndo apoio da escola e nem de meus colegas de profisséo, percebi
gue minha pratica docente tinha limitacdes que ndo me permitiam subsidiar a estes

estudantes a educacédo com qualidade que tanto desejava.

A esse respeito, Glat (2018) indica que a identificacdo e reconhecimento das
préprias limitacdes, devem se constituir como atitudes constantes para professores,
autoavaliando sua pratica, e no caso dos professores do ensino comum que possuem
estudantes publico-alvo da educacao especial em suas turmas, esta autoavaliacdo se
faz mais necessaria ainda, pois é vital que reconhecam seus limites e juntamente com
os profissionais do Atendimento Educacional Especializado busquem suporte,
atuando de forma colaborativa o desenvolvimento de processos educacionais

inclusivos para estes estudantes (GLAT, 2018).

Foi buscando esse suporte teérico e metodolégico, que a oportunidade de
ingressar no curso de Mestrado Académico do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematicas — PPGECM na Universidade Federal do Para
— UFPA apresentou-se a mim como uma chance de ampliar meus conhecimentos e
assim aprimorar minha pratica. Acreditei que o processo de desenvolvimento de uma
dissertacdo que abordasse as relacdes entre o Ensino de Ciéncias e a Educacao
Especial, além de me permitir vivenciar experiéncias formativas valiosas, possibilitaria
a minha pratica a capacidade de oferecer aos meus estudantes o que Sassaki (2009)
chama de liberdade em aprender, principio fundamental para a implementacdo de
sistemas educacionais de fato democraticos, inclusivos e que buscam a contemplacéo

e o0 acolhimento de todos o0s estudantes em suas diversidades e individualidades.

Sendo assim, no periodo inicial de construcdo desta pesquisa, 0s momentos
reservados para a busca de referenciais tedricos sempre tiveram como objetivo

identificar elementos essenciais e pecas centrais que influenciam 0s processos



educacionais de forma ampla e efetiva, possibilitando por meio de sua atuacao o
desenvolvimento de perspectivas mais inclusivas para a educacdo escolar. sejam

desenvolvidos a partir de perspectivas mais inclusivas no ensino escolar.

Na concepcdo de Sacristan (2000, p. 32) o curriculo € “um ponto central de
referéncia na melhoria da qualidade do ensino, na mudanca das condi¢des da prética,
no geral e nos projetos de inovagao dos centros escolares”. Logo, a construgao de
curriculos a partir de perspectivas diversas e inclusivas pode subsidiar por meio de
suas orientacdes, o desenvolvimento de percursos educacionais que considerem as
especificidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidade e/ou superdotacéo.

Foi tomando o curriculo como elemento necesséario, de ampla influéncia e
contribuicdo para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, que
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que reune as orientacdes
necessarias para a construcdo dos curriculos da Educacdo Basica em nosso pais,
tornou-se alvo das andlises, discussdes e reflexdes desta dissertacdo. Producéo que

sera tratada de forma mais detalhada nas proximas sessoes.

As experiéncias vividas como aluna do PPGECM — UFPA me fizeram perceber
0 quanto minhas concepc¢des a respeito da Educacao Especial foram construidas e
reconstruidas ao longo da trajetéria académica trilhada. Essas construcfes e
reconstrucdes ocuparam grandes espacos em minha vida e contribuiram para que eu
pudesse ndo apenas me reconhecer cada vez mais enquanto professora, mas

também definir que tipo de professora eu gostaria de ser.

Também tive a oportunidade de conhecer pessoas incriveis que me auxiliaram
a compreender mais sobre a Educacdo Especial e o que ela representa para a
construcdo de um sistema educacional que busca ser efetivamente inclusivo. Em
relacdo as limitacdes e dificuldades citadas anteriormente e que motivaram meu
ingresso na pos-graduacgédo, ndo posso afirmar que foram sanadas, pois como docente
ainda me sinto inacabada e em constante processo de formagao, condicdo que hoje,
gracas as discussOes levantas, as orientacdes e leituras, encaro com normalidade

sabendo que este estado de permanente desconstrucao se faz necessario.



As vivéncias da pos-graduacdo, somadas as experiéncias formativas da
graduacéo e as como professora a frente de uma sala de aula, me impulsionaram a
redirecionar a trajetéria que pensei em trilhar como profissional. Cultivava ha anos
ideias que pensei j4 estarem bem estabelecidas, entretanto atualmente elas ndo me
parecem mais familiares. Mesmo ja como professora titular e responsavel por diversos
alunos, o desejo de lecionar para o Ensino Superior era recorrente, acreditei que seria
um espago onde eu me “realizaria” profissionalmente, contudo o intenso estudo das
politicas publicas de educacao me possibilitaram enxergar a fundamental importancia
do Ensino Basico para a formacao cidada, tendo isso em vista, hoje concluo que meu
lugar esta no Ensino Basico, la é onde me realizo e penso que, estando neste
processo de eterna formacdo, la € onde posso fazer a diferenca e oportunizar aos
estudantes que encontrarei durante minha jornada, a experiéncia de conhecer e

vivenciar as Ciéncias de forma acolhedora para com suas individualidades.

Assim, expondo os caminhos percorridos pela licencianda perdida que se
reconheceu na Educacao, passando pela professora de Ciéncias recém-formada que
compreendeu a necessidade de aprimorar sua pratica para melhor atender seus
alunos, e chegando na Mestra que acabou de sair do forno desejando fazer a
diferenca, é que convido vocé a acompanhar a jornada para compreender o percurso
trilhado pelo componente curricular de Ciéncias nas 3 versdes BNCC; e verificar se
ao longo de sua construcdo a BNCC possibilitou o desenvolvimento de um Ensino de

Ciéncias inclusivo para estudantes publico-alvo da Educacao Especial.
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1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € uma politica que objetiva
orientar a elaboracdo dos curriculos escolares, reunindo um conjunto de
aprendizagens essenciais voltadas para os estudantes da Educacao Basica. ABNCC
€ o0 documento que representa a referéncia a ser adotada por educadores e gestores
educacionais de todas as escolas, publicas e privadas, do pais para o
desenvolvimento integral dos estudantes, implementando assim por meio de suas
normatizacées um novo panorama para a educacdo brasileira (Fonseca, 2018;
BRASIL, 2018).

A BNCC teve sua primeira versao disponibilizada para consulta publica em
2015 pelo Ministério da Educacdo (MEC), com apoio da Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME) e do Conselho Nacional dos Secretarios de
Educacdo (CONSED). Em 2016 houve a publicagdo de uma segunda versédo da
BNCC, que assim como sua primeira versdo também foi submetida a consultas,
gerando reacfes diversas entre educadores e gestores de instituicGes escolares,
provocando assim a necessidade de publicagcdo de uma terceira versao para BNCC
(NEIVA et al., 2016).

Enfim em 2017, com a publicacdo das orienta¢des curriculares para o Ensino
Infantil e Ensino Fundamental, tivemos acesso a versao parcial da terceira BNCC.
Somente em 2018, com a inclusdo das orientacdes relativas aos curriculos do Ensino

Médio, fomos apresentados a sua versao final e atualmente em vigor.

De acordo com a BNCC, o documento busca abarcar questdes que
perpassem os curriculos, tendo como principal objetivo levantar sugestbes de
planejamento, organizacdo de conteudos e o desenvolvimento de praticas para que
os estudantes da educacédo basica possam ter acesso a uma educacado mais justa e
democratica (BRASIL, 2018).

Contudo, acreditamos que o curriculo vai além, e representa mais que a
reunido de conteudos, objetivos e praticas direcionadas ao trabalho educacional. O
curriculo € um documento mutavel e dinamico, que traz consigo o reflexo dos
contextos sociais e culturais vivenciados pelos individuos de seu tempo (SILVA,

1999). De acordo Silva (2010) além de identificar as trajetérias percorridas pelos
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modelos educacionais, passados e atuais, também é possivel por meio do estudo do

curriculo desvendar discursos e definir as relacdes de poder que estao nele implicitas.

O curriculo € um elemento indispensavel para o desenvolvimento de uma
educacdo que valoriza as potencialidades do aluno, o auxiliando na superacéo de
suas dificuldades e estimulando praticas que ndo apenas envolvam conteudos
disciplinares especificos, mas também proporcionem relacdes diretas com o exercicio
de uma cidadania plena, buscando assim o desenvolvimento integral do discente
(BRASIL, 2001).

Nesta perspectiva, consideramos o curriculo como um elemento de grande
impacto na construcdo de uma educacdo com qualidade para todos, isto €, igualitaria
no oferecimento de direitos, e equitativa ao considerar as condigdes de aprendizagem
dos estudantes para a elaboracdo das propostas pedagdgicas. Sendo assim, se faz
necessario fomentar discussbes e refletir acerca de sua participacdo para a
implementagdo de sistemas educacionais que visem a inclusdo de todos estes

estudantes.

E neste cenario, onde a educacéo deve ocupar-se em oferecer ndo somente
o direito do acesso a matricula, mas também a recursos, servicos e metodologias que
considerem suas individualidades, possibilitando sua permanéncia e continuidade na
vida académica, que a Educacédo Especial estabelece sua participacao e contribuicdo
para que estes direitos estejam também ao alcance dos estudantes que compdem

seu publico-alvo.

A Educacéo Especial se configura como uma modalidade de ensino com
atuacao transversal, isto €, esta presente em todos os niveis de ensino e tem suas
acles, servicos e recursos voltados para inclusdo socioeducacional de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacado, garantindo seu aprendizado ao longo da vida (Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996). Esta modalidade de ensino busca, por meio do oferecimento de
um Atendimento Educacional Especializado (AEE) possibilitar a participagdo e
permanéncia de seus estudantes publico-alvo no ensino regular, isto mediante a
elaboracdo de um projeto pedagdgico inclusivo que ofereca pleno acesso ao curriculo
(Lei n® 13.146, de julho de 2015).
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Ao tratarmos sobre o papel do curriculo como um instrumento de promocéao a
inclusdo, nos referimos a um documento que ao longo de sua construcdo deve
considerar as singularidades e condi¢cGes de aprendizagem de cada aluno, seja em
decorréncia de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo, buscando a minimizacdo das dificuldades e maximizacdo de suas
potencialidades (ARANHA, 2000; COLL, 2001).

A discussdo em torno de como um curriculo deve ser, sua estrutura e
desenvolvimento, para que todos o0s estudantes tenham acesso a sistemas
educacionais inclusivos ndo é recente. Documentos como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Especial na Educacao Basica, publicada em 2001, ja afirmavam que para
0 ensino de estudantes publico-alvo da Educacédo Especial o curriculo escolar deve
ser pensado e trabalhado a partir de uma estrutura flexivel e aberta, onde sejam
ofertadas possibilidades de adaptacdbes no ambito politico, pedagdgico e

administrativo, destacando que

[...] a busca da construcgéo curricular deve ser entendida como aquela
garantida na propria LDBEN, complementada quando necessario, com
atividades que possibilitem ao aluno que apresenta necessidades
educacionais especiais ter acesso ao ensino, a cultura, ao exercicio
da cidadania e a insercao social produtiva (BRASIL, 2001, p. 58).

Logo, é fundamental que todos os estudantes possam gozar de uma estrutura
curricular comum, porém deve apresentar sugestdes e aberturas para que

modificacdes e adaptacdes sejam realizadas quando necesséario (EFFGEN, 2011).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) ratificam que as escolas devem
considerar as individualidades dos estudantes para o oferecimento de condi¢des de
acesso e permanéncia nas escolas, objetivando uma participacdo ativa em seu
desenvolvimento educacional, desta forma, afirmando que o curriculo deve ser

inclusivo e valorizar por meio de suas orientacdes a diversidade.

Tendo em vista que a elaboragéo do curriculo necessita ser realizada tendo
como um de seus objetivos a producdo de um documento plural e contextualizado

para melhor atender as necessidades dos estudantes que usufruirdo dele, a discussao
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em torno da atual politica curricular que propde orientacdes normativas a serem

cumpridas para esse processo se faz urgente.

Atualmente, a BNCC publicada em 2018 € o documento normativo em vigor
responsavel por orientar a elaboracado dos curriculos da Educacao Béasica no pais. De
acordo com a BNCC (2018) seu foco esta na aprendizagem, sendo assim considera
0s estudantes como os protagonistas de seus processos educativos, buscando a partir
de seus direcionamentos a participacdo ativa dos educandos, a fim de fomentar o
desenvolvimento de uma formacéo integral. A BNCC reconhece como formacéo
integral a educacao que garante o “[...] desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a nédo linearidade [...] rompendo com visbes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva (BRASIL, 2018, p. 14).

Nesse sentido, a busca pelo desenvolvimento pleno do aluno necessita estar
apoiada em um curriculo inclusivo, propondo elementos pedagogicos e metodoldgicos
gue possam maximizar as capacidades de todos os estudantes. Segundo Paro (2009,
p. 54 apud PESTANA, 2017)

A educacao integral reconhece a pessoa como um todo e hdo como um ser
fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto. Que esta integralidade se
constréi através de linguagens diversas, em variadas atividades e
circunstancia. O desenvolvimento dos aspectos afetivo, cognitivo, fisico,
social e outros se ddo conjuntamente.

Nessa perspectiva, podemos considerar que a ideia de educacédo integral
apresentada pela BNCC se mostra consoante a educacéo inclusiva, pois ao reafirmar
o direito que todos os estudantes possuem de usufruir de um sistema educacional que
estimule o desenvolvimento de suas diversas dimensdes, fisicas, sensoriais,
intelectuais ou sociais, observamos a proposicdo de uma educacao alinhada as

diferentes condicfes de aprendizagem.

Entretanto, para que isso seja possivel, proporcionar uma educacdo que
disponha de recursos e servicos que garantam ndo somente o simples acesso a
instituicbes de ensino regular, mas também o pleno desenvolvimento de talentos,
habilidades e capacidades é necessario. E de responsabilidade do Estado garantir
que essas condicdes de acesso estejam ao alcance de todos os estudantes, em

destaque, os estudantes publico-alvo da Educagéo Especial.
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Esta discussao em relacdo a garantia de um curriculo acessivel e inclusivo
para todos os estudantes pode parecer um direito evidente e Obvio atualmente, as
politicas educacionais publicadas anteriormente a LDBEN de 1996, deixavam claro
que 0s espacos escolares, recursos metodoldgicos e curriculos trabalhados no ensino
regular seriam compartilhados com os estudantes publico-alvo da educacéo especial
caso pudessem “acompanhar” o ritmo dos estudantes ditos normais (BRASIL, 2008;
2004).

Sob intensas influéncias e pressfes de movimento sociais, em destague as
conferéncias e encontros internacionais, acerca do direito da pessoa com deficiéncia
a uma educacgdo justa e de qualidade, as politicas de educacdo consideraram a
Educacao Especial como uma modalidade de ensino que direcionaria suas acfes e
servicos de forma transversal, demandando das instituicbes de ensino regular a
elaboracdo de curriculos que pudessem ser destinados a todos os estudantes de
maneira comum (BRASIL, 2018).

A partir desta nova perspectiva que voltava seus objetivos para a inclusao dos
estudantes, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Especial (2001) afirmando que o0 acesso ao curriculo para o publico-alvo da Educacéo
Especial ocorreria através de adaptacdes curriculares, com curriculos abertos e
flexiveis, fazendo valer o art. 210 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) onde expde
a necessidade de se elaborar curriculos comuns e que reunissem 0s conteddos

fundamentais a serem trabalhados na etapa da Educacéao Basica.

Nesse sentido, apds décadas desde a determinacao da LDB (BRASIL, 1996),
gue em seu art. 26 também exige a elaboracdo de uma base nacional comum para a
orientacao dos curriculos da educacéao basica, a implementacao da BNCC vem como
um movimento de reestruturacdo, propondo a superacdo das desigualdades
presentes na educacdo do pais por meio de orientacbes normativas para o
planejamento do curriculo escolar. Contudo, ao incorporarmos a discussao a respeito
das mudancas a serem realizadas por meio da BNCC para as especificidades do
Ensino de Ciéncias, entramos em um territorio repleto de demandas, onde estudantes

e professores podem se encontrar desnorteados.

Trabalhos como o de Teodoro (2017) e Sperandio (2017) nos evidenciam que

professores e estudantes consideram as disciplinas relacionadas as ciéncias naturais



25

abstratas, e muitas vezes enxergadas como de dificil compreensdo. Sobre essa
percepcdo é importante salientar que as ciéncias ja foram atribuidas a diversas
propostas de ensino ao longo dos anos, e muitos dos esteredtipos atrelados a sua
abstracao e dificuldade devem-se a propostas que acreditavam nas ciéncias como
uma disciplina restrita a decoracdo de termos, métodos e grandes nomes (BONITO,
2008; SIQUEIRA, 2011).

Siqueira (2011) indica que a abordagem baseada apenas na apresentacao de
modelos tedricos e praticas desconexas com a realidade vivida pelos estudantes,
durante muito tempo foi o principal método a ser utilizado nas salas de aula ao se
trabalhar as ciéncias. Esse tipo de abordagem contribuiu para a perpetuacdo de um
esteredtipo equivocado, onde as ciéncias fazem parte do grupo seleto de é&reas

consideradas “dificeis”, tanto de se ensinar, como de se aprender (BRASIL, 1997;).

N&o podemos dizer que esse modelo foi totalmente superado, porém diversos
estudiosos engajados em compreender os desdobramentos que envolvem o ensino
das ciéncias tém auxiliado para a elaboracdo de novas metodologias e na
compreensao das ciéncias como essenciais, ndo somente para se fazer saber os
conhecimentos especificos da area, mas também usufruir desses conhecimentos para
se compreender os diferentes contextos sociais, culturais e politicos (KRASILKIK,
2011 apud TEODORO, 2017; SASSERON, 2015).

Sobre isso, Cachapuz (2005) afirma que as ciéncias ndo devem ser
desenvolvidas na escola resumindo-as ao conhecimento de métodos, procedimentos
e nomenclaturas especificas. Sua importdncia como area de conhecimento
necessaria para auxiliar na tomada de decisdes, desenvolvimento de um pensamento
critico diante das demandas sociais e no exercicio de valores como solidariedade,
coletividade e respeito também deve ser destacada dentro dos processos de ensino
e aprendizagem (FREITAS, 2017).

Entretanto, para que as ciéncias sejam capazes de proporcionar aos
estudantes o desenvolvimento de aspectos como autonomia na tomada de decisdes,
criticidade e valores, Marques e Coelho (2016, p. 227) destaca que o curriculo, uma
das bases em que se sustentam o ensino, deve estar alinhado a inclusdo educacional,

considerando “[...] a diversidade dos contextos socioculturais em que os alunos estéao
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inseridos, pensando em um ensino que seja flexivel e que se adapte as necessidades

dos alunos.”

Ao discutirmos sobre o curriculo de ciéncias e a inclusdo de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, podemos constatar que as estratégias e
orientacdes utilizadas para garantir seu desenvolvimento a partir de perspectivas
inclusivas séao similares as utilizadas para outras disciplinas (BRASIL, 2001; 2013).
De acordo com Mantoan (2003), um curriculo inclusivo deve ser construido a fim de
atender a transversalidade proposta para a Educacdo Especial, sem barreiras
disciplinares ou de niveis de ensino, bem como possuir em sua estrutura
direcionamentos abertos que possam abarcar as condi¢des de aprendizagem de seus

estudantes, suas experiéncias e vivéncias.

Além disso, Leite (2013) corrobora com a concepc¢ao de um curriculo flexivel
para possibilitar a inclusdo educacional, o autor destaca que um curriculo sustentado
pelo objetivo de incluir todos os estudantes deve primar pela equidade e o combate a
desigualdade, sem que haja prejuizos para os processos de aprendizagem dos
estudantes ou reduc¢bes nos conteudos. Portanto, sendo o curriculo norteador dos
processos educacionais desenvolvidos dentro do ambito da escola, o consideramos
essencial para o desenvolvimento de um ensino inclusivo, desta forma, € necessario
investir em estudos sobre como a BNCC vem apresentando suas orientagbes
curriculares para o ensino de ciéncias ao longo de sua construcao e de que maneira
estudantes publico-alvo da educacdo especial estdo sendo contemplados neste

documento.

Nossa pesquisa tem como objetivo analisar as orientacdes curriculares para
o Ensino de Ciéncias, tendo como recorte os Anos Finais do Ensino Fundamental, da
Base Nacional Comum Curricular ao longo de sua construgéo (12, 22 e 32 versoes) e
quais suas implicacdes para o ensino de estudantes publico-alvo da Educacédo

Especial. A presente pesquisa se orienta a partir de questdées como:
e O que as versdes da BNCC apresentam como Educacéo Especial e Incluséo?
e Ao longo de sua construcdo as orientacdes curriculares para o Ensino de

Ciéncias presentes na BNCC acompanharam as discussdes sociais e

politicas acerca da inclusdo socioeducacional?
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Os caminhos metodolégicos seguidos caracterizam a pesquisa como de
abordagem qualitativa, que de acordo com as autoras Menga Ludke e Marli André
(1986) tem como foco de investigacao o desenrolar dos processos e nao um produto.
Bogdan e Biklen (1994) nos descrevem a pesquisa qualitativa como uma abordagem
gue visa a analise a partir de seus pormenores, seu objetivo ndo se resume em por a
prova determinada hipotese, mas sim destrinchar e esmiucar as questdes intrinsecas

de um fendmeno.

Os pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem
hipé6teses definidas antes do inicio dos estudos. As abstracdes se formam ou
se consolidam basicamente a partir da inspecéo dos dados num processo de
baixo para cima. O fato de ndo existirem hipéteses ou questdes especificas
formuladas a priori ndo implica a inexisténcia de um quadro teérico que
oriente a coleta e a anélise dos dados (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 13).

Ainda sobre a abordagem qualitativa, esta possui uma natureza significativa,
investiga questdes que ndo podem ser respondidas através de variaveis ou
quantificacdo. Demanda do pesquisador um esforco em identificar “aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao” (MINAYO, 2001, p. 22).

Na abordagem qualitativa, podemos identificar diversas tipologias de
pesquisa, onde cada uma possui suas especificidades quanto aos objetivos, questdes

a serem investigadas e objetos de estudo.

No caso da pesquisa aqui apresentada, podemos classifica-la como
Documental, pois possui como principais fontes de coleta de dados e analise:
documentos oficiais, sem alteragbes ou tratamentos realizados por outros autores
(OLIVEIRA, 2008).

Pimentel (2011) ao descrever as principais caracteristicas dessa tipologia de
pesquisa, é assertiva em afirmar que através da pesquisa documental o pesquisador
tem a oportunidade de compreender os desdobramentos acerca do desenvolvimento
de um documento especifico, mas também tem acesso a discursos, concepcoes e
valores que estéo inseridos no material analisado. Sendo assim,

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza

de informacBes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em
véarias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o
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entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacao
histérica e sociocultural (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 2).

Portanto, sendo a BNCC a representante atual das orientagcbes a serem

seguidas para a constru¢cdo dos curriculos da Educacdo Basica, € de suma

importancia que a partir de sua analise possamos, além de evidenciar as condicbes

histdricas, sociais e culturais em que se fundamentam sua construcdo, possamos

também discutir e refletir sobre as implicac6es de sua normatividade para a inclusdo

de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Para a andlise utilizaremos como referencial a Andlise Textual Discursiva

(ATD) de Moraes e Galiazzi (2016), que versa sobre a organizacdo de argumentos

para a compreensao e interpretacdo de fendmenos. A ATD constréi seu mecanismo

em etapas de desconstrucéo e reconstrucdo constantes, tendo como base para sua
estrutura metodolodgica quatro focos (MORAES; GALIAZZI, 2006):

Desmontagem dos textos: Como muitos outros referenciais, a ATD toma como
movimento inicial de andlise uma leitura exaustiva do material textual. O
objetivo desta etapa é proporcionar ao pesquisador um exame a partir dos
detalhes, e unidades que se constituem no fendmeno estudado. Esta etapa
também pode ser chamada de unitarizacao.

Estabelecimento de relacfes: este momento do processo é representado pelo
esforco do pesquisador em utilizar as unidades de significado definidas na
etapa anterior para a construcdo de categorias ou até subcategorias se
necessario. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016) as categorias construidas
evidenciam as compreensbes do pesquisador referente ao fendmeno
estudado, as relacdes estabelecidas entre os significados e as diferentes

perspectivas identificadas.

Captacdo do novo emergente: o terceiro momento da anélise € marcado pela
comunicacao, validagéo e critica das categorias construidas, esses elementos
podem ser obtidos por meio comparativo, entre as informagdes produzidas a
partir das categorias da propria pesquisa, ou relacionando-as aos trabalhos de
outros autores. Neste momento o pesquisador pode suscitar novos olhares e
levantar novas interpretacfes a partir de um olhar mais amplo do fenémeno

estudado.
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e Processo auto-organizado: como ultima etapa do processo de andlise, neste
momento ha construcdo dos metatextos que tém como objetivo expor as
interpretacdes e inferéncias elaboradas pelo pesquisador. Moraes e Galiazzi
(2016) explicitam que os textos construidos podem possuir caracteristicas mais
descritivas, se mantendo mais proximo do “corpus” analisado, ou
caracteristicas mais interpretativas, buscando um afastamento do material. Os
metatextos vém como um movimento de organizacdo dos argumentos

constituidos ao longo de todo o processo de analise.

Ressaltamos que as discussfes levantadas aqui, se propdem a evidenciar 0s
movimentos de mudanca sofridos pela BNCC no que diz respeito ao Ensino de
Ciéncias para estudantes publico-alvo da Educacédo Especial e como o documento
contempla o desenvolvimento curricular a partir de uma perspectiva inclusiva para
esses estudantes. Partindo desse contexto, apresentamos as reflexdes,
interpretacdes, inferéncias e discussdes sob uma estrutura que se divide em sete

sessoes.

Como primeira sessdo temos DE DISCENTE PERDIDA A DOCENTE EM
CONSTRUCAO: a trajetéria de uma professora inacabada, onde delineio a partir de
minhas experiéncias formativas (académicas e profissionais) os caminhos trilhados e

gue nos impulsionaram até a presente pesquisa.

A sessédo de namero dois, intitulada Introducéo, busca expor a constru¢ao do
objeto de estudo, objetivo, questdes norteadoras e aspectos metodoldgicos da

pesquisa.

A sessdo numero trés, intitulada Percurso Legal acerca da Inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial no Brasil apresenta um resgate
histérico sobre as politicas publicas brasileiras voltadas a Educacdo Especial,
evidenciando as diferentes perspectivas relacionadas a educacéo de estudantes que

constituem essa modalidade de ensino ao longo dos anos.

Na quarta sesséo, Desvendando a BNCC, vamos refazer os percursos legais
que embasam a criacdo de uma base nacional para o planejamento e

desenvolvimento dos curriculos escolares no Brasil.
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Como quinta sesséo, iniciando a exposicdo de nossas analises temos A
Educacdo Especial sob a perspectiva da Inclusdo, onde expusemos nossas
interpretacbes e reflexdes a respeito das concepcgdoes de educacgédo especial e
educacao inclusiva presentes nos documentos da BNCC e como essas concepc¢oes

modificaram-se desde a versao preliminar até sua versao final.

A sexta sessao, Objetivos de Aprendizagem para o Ensino de Ciéncias: limites
e possibilidades, tem como objetivo discutir acerca das condicdes de acessibilidade
oferecidas pelo componente curricular Ciéncias da BNCC ao longo de sua construcéo
para a inclusédo de estudantes publico-alvo da Educacao Especial que se encontram

nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Enfim, apresentaremos nossas Consideracdes Finais que sintetizam as
discussbes apresentadas sobre o Ensino de Ciéncias para estudantes publico-alvo da

Educacao Especial.
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2 PERCURSO LEGAL ACERCA DA INCLUSAO DE ESTUDANTES
PUBLICO- ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Consideramos importante que, antes de aprofundar as discussfes acerca dos
marcos legais que compdem as politicas publicas envolvidas na busca e promoc¢éao
de uma educacéo inclusiva para estudantes publico-alvo da Educac¢éo Especial, seja
essencial abordarmos as movimentacdes anteriores ligadas a educacao desse publico

no Brasil.

Ao propor discussbes acerca de como se desenvolvem 0S processos
inclusivos de qualquer natureza, é de suma importancia que possamos evidenciar que
a urgéncia da inclusdo tornou-se uma necessidade gracas a realidade excludente
vivenciada por grupos sociais ao longo da histéria. No caso de pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo, o tratamento destinado a essas pessoas caracterizava-se como de
pura invisibilidade que, ao passar dos anos e das iniciativas privadas foi tomando
formas de assistencialismo (JANNUZZI, 2004; ROGALSKI, 2010).

Como exemplo a essas iniciativas assistencialistas destacamos duas,
ocorridas na Cidade do Rio de Janeiro, como primeira temos o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, criado por D. Pedro Il em 1854, atualmente chamado de Instituto
Benjamin Constant, outra iniciativa foi o Instituto dos Surdos Mudos, criado em 1856,
gue hoje possui 0 nome de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (JANNUZZI,
2004). Ainda no século XIX, ja em meados do fim do Império tivemos iniciativas quanto
a educacéao de pessoas com deficiéncia intelectual em 1874 com a criacdo do Hospital
Estadual de Salvador, j& no Rio de Janeiro em 1887 houve a criagdo da Escola
México, oferecendo ensino regular também para estudantes com deficiéncia fisica e
visual (CORREA, 2010; ZANFELICI, 2008).

Contudo, mesmo com as iniciativas anteriormente citadas é importante
salientarmos que 0 ensino para estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, na
época, possuia um teor muito mais clinico que educativo, portanto, ndo podemos
afirmar que essas iniciativas, de fato tenham contribuido para o desenvolvimento
educacional formal das pessoas atendidas (GLAT; PLETSCH, 2007). Entretanto,

também €& necesséario reconhecer que as acfes e servicos citados acima vieram,
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mesmo que de forma branda, como uma representacdo do direito de educacédo as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades
ou superdotacao, desta forma impulsionando os esfor¢os para garantir cada vez mais
espacos educativos ao publico que posteriormente seria considerado alvo da
Educacao Especial (ROGALSKY, 2010).

Passando para o século XX também podemos citar iniciativas como o Instituto
de Cegos Padre Chico em 1928 que, alocado no Estado de Sédo Paulo, atendia
criancas em idade escolar, com objetivo de oferecer atendimento médico, alimentar e
dentario. Um ano depois, em 1929 o Instituto Santa Teresinha, iniciou suas atividades
no Estado de S&o Paulo por intermédio de Madre Luiza dos Anjos, Maria Sao Jodo,
Suzana Maria e Madalena da Cruz que em sua viagem a Paris para especializarem-
se em educacdo de surdos, planejaram entdo trazer ao Brasil os conhecimentos e
métodos la apreendidos. O instituto possuia como principal finalidade a integracao de

estudantes surdos em instituicdes de ensino regular.

J& as iniciativas ligadas a educacédo de pessoas com deficiéncia fisica datam
entre 1932 e 1933, com a criacdo de turmas especiais na Escola Mista do Pavilhdo
Fernandinho Simonsen da Santa Casa de Misericordia na Cidade de S&o Paulo. Em
1946 tivemos a instalacdo da Fundacgéo para o Livro do Cego no Brasil que visava a
producao e distribuicdo de livros em sistema Braille (CORREA, 2010). “Depois, suas
atividades foram ampliadas passando a atuar na educacdo, reabilitacdo e bem-estar

social das pessoas cegas e portadoras de visdo subnormal.” (CORREA, 2010, p. 33)

E importante salientar que todas as acbes e servicos oferecidos até esse
momento eram realizados a partir da iniciativa privada ou de forma isolada, se
originando a partir da sensibilizacdo de pessoas que de alguma forma encontravam-
se ligadas a esse tema.

Ainda no século XX, especificamente a partir da década de 60, pudemos enfim
identificar iniciativas que buscavam apoiar a escolarizagdo de pessoas com

necessidades educacionais especiais a nivel legislativo (MAZZOTA, 1999).

No Brasil, os movimentos de transformacdo de uma educacgéo que antes se
apresentava de maneira exclusiva e segregacionista, no que se refere aos servigos e

recursos ofertados aos estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial, para uma
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educacdo que aos poucos se remodelou e vem assumindo um carater inclusivo e
democratico podem ser acompanhados através de suas politicas educacionais ao

longo das décadas.

Os discursos em prol da Educacao Especial e sua presengca em documentos
oficiais que tinham por objetivo definir diretrizes, orientacdes e exigéncias acerca da
Politica de Educacao do pais ndo séo situacdes recentes. Realizando um resgate
historico sobre estes documentos, foi possivel verificar que a primeira versao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), publicada em 20 de dezembro
de 1961, foi a primeira a apresentar direcionamentos a respeito da educacao de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, na época chamados de

“excepcionais”.

Contudo, devido ao periodo histérico em que foi construida, podemos
observar ainda um discurso que traz consigo profundas ideias segregacionistas e que
se apoiam em concepcoes de integracdo, assim como vemos em seu Art. 88 onde
determina que “A educacgao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.” (BRASIL, 1961,
p. 9). Ao aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotacéo era atribuida a responsabilidade por seus “sucessos” e
“fracassos”, tendo como fator decisivo a sua capacidade de alcancar ou néo o ritmo

dos estudantes pertencentes as turmas regulares.

A partir deste cenario, é importante destacar que a educac¢ao de pessoas com
deficiéncia era encarada como um ensino paralelo e separado do que se considerava
Educacao Béasica no Brasil. Até entdo, sua abordagem encontrava-se imbricada aos
moldes clinicos, que possuiam como principal objetivo o desenvolvimento de
atividades diarias. A partir deste trabalho, que até entdo ndo possuia um viés
educacional definido, € que se selecionavam os estudantes “capazes” de serem

introduzidos em classes regulares no ensino comum. (GLAT et al., 2007).

Sobre isso, Campos (2012) afirma que o fato da Educacdo Especial estar
atrelada em suas origens ao atendimento médico, contribuiu de maneira significativa
na perpetuacéo da ideia de que pessoas com deficiéncia ndo séo aptas a alcancar o
desenvolvimento académico. Glat e Fernandes (2005) destacam que a deficiéncia era

compreendida como uma doenga crénica, sendo assim, todo o foco do “tratamento”
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era coordenado pela medicina, como terapias ocupacionais, fonoaudioldgicas,

psicoldgicas, dentre outras.

Pouca énfase era dada a atividade académica, que nao ocupava mais do que
uma pequena fracdo do horario dos alunos. A educacéo escolar ndo era
considerada prioritaria, ou mesmo possivel, principalmente para aqueles com
deficiéncias cognitivas, multiplas, ou distarbios emocionais severos. O
trabalho educacional era voltado para a autonomia nas atividades de vida
diaria (AVD) e relegado a um interminavel processo de ‘prontiddo para a
alfabetizacdo’, sem maiores perspectivas, ja que ndo havia expectativas de
que esses individuos ingressassem na cultura letrada formal. (GLAT;
PLESCHT; FONTES, 2007, p. 346)

Entretanto, mesmo tendo corroborado para a equivocada percepcdo de
incapacidade educacional das pessoas com deficiéncia, a medicina também possui
sua contribuicdo positiva para o reconhecimento da Educacéo Especial como um
modelo de ensino, ja que seus profissionais foram os primeiros a identificar a
necessidade de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia que se encontravam
esquecidas nas casas de repouso e nos antigos hospicios (GLAT; FERNANDES,
2005).

Em 1971, a Lei n° 5.692 foi um passo importante para o alcance de uma
educacdo que deveria dispor de recursos e servi¢cos voltados para a conquista da
autonomia dos estudantes. Tinha como principal objetivo definir e fixar diretrizes e
bases para o 1° e 2° graus (ensino fundamental e médio atualmente) no que diz
respeito as expectativas e metas de aprendizagem. Em seu artigo 1° o documento
afirma que:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como

elemento de auto-realizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, 1971, p. 1)

Concepcao que ainda se faz presente em documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Béasica (2010), o Plano Nacional de Educacéo
(2014) e a Base Nacional Comum Curricular (2018), pois definem por meio de seus
objetivos de aprendizagem, a preparacao dos estudantes da Educacdo Basica para o

saber fazer, isto €, direcionando suas orientacdes para o exercicio do trabalho.

Em 1973 por iniciativa do Ministério da Educacéo (MEC), foi criado o Centro
Nacional de Educacgéo Especial (Cenesp) que se constituiu como impulsionador das
acOes, recursos e servicos voltados aos estudantes publico-alvo da Educacdo

Especial (BRASIL, 2014). Durante esse periodo as politicas educacionais voltadas
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aos estudantes com deficiéncia ainda eram vistas como politicas “especiais”, portanto
deveriam ser desenvolvidas em separado. Essa concepcdo contribui para a
manutencdo das situacdes de exclusdo vividas por estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagéo (BRASIL,
2008). Com o inicio de uma nova década, o cenario de segregacao que envolvia a
educacao de estudantes publico-alvo da Educacéao Especial foi enfraquecendo diante
das novas politicas educacionais que surgiam devido ao movimento de

democratizagao.

Como um dos simbolos do modelo de governo democratico brasileiro, a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil apresentou-se em 1988 como um
conjunto de exigéncias normativas, que estabeleciam determinacdes a respeito da
soberania, cidadania, dignidade da pessoa humana, valores sociais do trabalho e livre

iniciativa e do pluralismo politico (BRASIL, 2016).

Desse modo a Constituicdo Brasileira de 19882 estabeleceu como objetivo
“[...] promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
qguaisquer outras formas de discriminagao” (BRASIL, 1988, p. 11) e ao tratar sobre os
aspectos relativos a educacao brasileira, a constituicdo estabelece um compromisso
com os estudantes publico-alvo da Educacédo Especial ao ratificar o livre direito de
aprender, de desenvolvimento e exercicio da cidadania para todos.

Em desacordo aos documentos normativos ja elaborados anteriormente, que
promoviam a concepcdo de que a escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial deveria ser realizada em separado, o texto constitucional trazia
uma sessao reservada a tratar sobre os deveres do Estado para com a garantia da
educacdo de todos. Em seu Artigo 206 preconiza a garantia da “igualdade de
condi¢bes, acesso e permanéncia na escola;” (BRASIL, 2016, p. 123).

Diante do texto constitucional, observamos que a educacao, muito mais que
um direito e dever para com cidaddos e Estado, € um valor essencial para o
desenvolvimento do ser como humano. Sobre isso, Gadotti (2003) afirma que a

educacdo tem um importante papel na humanizacdo do homem, bem como de

8 A Constituicdo Brasileira de 1988, também foi o primeiro documento oficial do pais a exigir uma base
nacional comum para os curriculos escolares, com foco no ensino fundamental (BRASIL, 1988).
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transformacao social, pois € peca essencial na constru¢cdo de uma sociedade justa

para todos.

Partindo do fim da década de oitenta para os primeiros anos da década de
noventa, observamos mobilizagcbes nacionais e internacionais significativas que
tinham como principal objetivo a luta por uma educacao nao apenas igualitaria, onde
todos devem ter acesso as mesmas oportunidades, metodologias, recursos e
servicos, mas também equitativa, tendo em vista as individualidades de cada aluno
como fator a ser considerado desde o momento de planejamento até a sala de aula,
buscando oportunizar uma educacao de qualidade para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo.

Em destaque as iniciativas realizadas nos anos noventa, podemos citar a
criacdo de documentos como a Declaracdo Mundial de Educacéo Para Todos (1990),
gue indicava seu foco na universalizacéo da educacéo, reducao das desigualdades e
com isso cumprir seu compromisso com a equidade. A declaracdo também determina
responsabilidades quanto a importancia do oferecimento de um ensino de qualidade

para estudantes publico-alvo da Educacéo Especial ao afirmar que:

As necessidades béasicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer
tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (UNESCO,
1990, p. 4).

Outro texto de extrema relevancia € a Declaracdo de Salamanca (1994), que
se tornou simbolo para a conquista do direito & uma educacédo justa, democratica e
inclusiva. Ela foi elaborada ao fim da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial
(1994) e reafirmou o compromisso ja estabelecido na Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (1990) em reconhecer que ha “urgéncia do providenciamento
de educacdo para as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais

especiais dentro do sistema regular de ensino” (UNESCO, 1994, p. 1).

Nesse mesmo ano o Brasil, por influéncia das iniciativas internacionais,
publicava a Politica Nacional de Educacao Especial (1994) que possuia como objetivo
inspirar a elaboracdo de planos de agdo e definir a responsabilidade dos 6rgéos

publicos com os estudantes publico-alvo da Educacéo.
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A politica em questéao foi a primeira a dedicar-se exclusivamente a tratar sobre
a educacao de estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, portanto € crucial no
que diz respeito aos caminhos tracados pelas politicas publicas brasileiras para se
alcancar uma educacdo democratica (BRASIL, 2014). Entretanto, é importante
ressaltar que em seu texto ainda é possivel identificar o discurso integracionista,
pondo sob responsabilidade do aluno sua presenca ou ndo em espacgos de ensino
regular, ao afirmar que apenas os estudantes que “[...] possuem condi¢cbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum,
no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” poderiam gozar de uma educagao
minimamente digna (BRASIL, 1994, p. 19).

Em 1996* houve a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), por meio de suas determinacbes a LDBEN representou a
ampliacao dos direitos educacionais, assegurando aos estudantes brasileiros o direito
de aprender. Em seu texto a LDBEN apresenta a Educacao Especial a partir de uma
perspectiva que nao responsabiliza o aluno por seus “sucessos e fracassos” e define
em seu art. 59 que “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especifica, para atender as suas necessidades; [...].” (BRASIL, 1996, p.
1). Portanto, além do acesso aos espacos de ensino regular é direito dos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial o oferecimento de condicbes que proporcionem

sua permanéncia nesses espac¢os (MINETTO, 2008).

Préximo ao fim do século passado, especificamente em 1999 publicou-se o
Decreto de n° 3.298 que dispunha acerca da regulamentacéo da Politica Nacional de
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. O decreto tratava acerca da garantia
e do pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia.
Sobre os aspectos relativos a educacdo, o documento define a Educacdo Especial
como uma modalidade de ensino transversal, isto €, deve estar presente em todos 0s
niveis de ensino (BRASIL, 1999).

4 A LDBEN, bem como a Constituicdo de 1988, reitera a necessidade de elaboracdo de uma Base
Nacional que possa reunir contetdos fundamentais para a Educacao Basica brasileira.
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Em 2001°, corroborando com os pressupostos apresentados pela LDBEN
para a garantia ndo apenas do acesso, mas para a permanéncia de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial por meio da oferta de servicos e recursos
educacionais, temos a publicacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na Educacéo Basica (BRASIL, 2001). As diretrizes apresentaram os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo como parte da escola, indicando que a diversidade dentro do espaco
escolar deve ser valorizada e utilizada como propulsora para o desenvolvimento dos

processos educacionais. O texto destaca que

Em vez de pensar no aluno como a origem de um problema, exigindo-se dele
um ajustamento a padrbes de normalidade para atender com os demais,
coloca-se para os sistemas de ensino e para as escolas o desafio de construir
coletivamente as condi¢des para atender bem a diversidade de seus alunos
(BRASIL, 2001, p. 8).

Sendo assim, identificamos nas diretrizes a representacdo de um dos
primeiros a preconizar a diversidade como valor essencial no processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2001).

Ainda em 2001 tivemos a elaboracdo e homologacdo do primeiro Plano
Nacional de Educacao por meio da Lei n° 10172, o plano exigia planejamentos
decenais, com metas e objetivos articulados entre as diferentes esferas
governamentais. Sobre a Educacdo Especial, o PNE de 2001 faz referéncia a
modalidade de forma transversal, isto é, presente em todos os niveis de ensino,
devendo ser desenvolvida compreendendo o aluno a partir de uma perspectiva ampla,
considerando seu contexto cultural e social. Contudo, apesar de discutir sobre os
aspectos relativos aos servicos, acdes e recursos oferecidos pela Educacao Especial
para com seus estudantes publico-alvo, o texto de 2001 utiliza em diversos momentos
a palavra integracdo como sindnimo de inclusédo. O documento afirmava que uma
tendéncia a ser adotada pelos sistemas de ensino deveriam seguir era a de
‘integracao/inclusédo do aluno com necessidades especiais no sistema regular de

ensino e, se isto ndo for possivel em funcéo das necessidades do educando, realizar

5 As Diretrizes para a Educacdo Especial na Educacao Basica, também, em seu capitulo 7, destinado
a discussao do papel do curriculo nos processos educativos de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, reitera a necessidade de um documento que possa definir normatividades e conteddos
comuns para todos os alunos.
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o atendimento em classes e escolas especializadas;” (BRASIL, 2001, p. 63, grifo

N0SS0).

Ao definir suas diretrizes, novamente identificamos a utilizacdo da palavra

integragao, como sindnimo de inclusao:

A integracdo dessas pessoas no sistema de ensino regular é uma diretriz
constitucional (art. 208, lIl), fazendo parte da politica governamental ha pelo
menos uma década. Mas, apesar desse relativamente longo periodo, tal
diretriz ainda ndo produziu a mudanca necessaria na realidade escolar, de
sorte que todas as criancas, jovens e adultos com necessidades especiais
sejam atendidos em escolas regulares, sempre que for recomendado pela
avaliagdo de suas condigGes pessoais. Uma politica explicita e vigorosa de
acesso a educacdo, de responsabilidade da Unido, dos Estados e Distrito
Federal e dos Municipios, € uma condicdo para que as pessoas especiais
sejam assegurados seus direitos a educacgdo. Tal politica abrange: o a&mbito
social, do reconhecimento das criangas, jovens e adultos especiais como
cidaddos e de seu direito de estarem integrados na sociedade o mais
plenamente possivel;, e o ambito educacional, tanto nos aspectos
administrativos (adequacdo do espaco escolar, de seus equipamentos e
materiais pedagodgicos), quanto na qualificacdo dos professores e demais
profissionais envolvidos. O ambiente escolar como um todo deve ser
sensibilizado para uma perfeita integracdo. Propbe-se uma escola
integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos alunos, no que a
participagdo da comunidade € fator essencial. Quanto as escolas especiais,
a politica de inclusédo as reorienta para prestarem apoio aos programas de
integracdo (BRASIL, 2001, p. 64, grifo n0sso).

A integracdo, movimento que pressupfe a insercdo destes alunos em
espacos de ensino regular sem a realizacdo das modificacdes necessérias para o
acolhimento deles, ndo deveria ser considerada uma opc¢ao para/pelas instituicdes de
ensino e seus profissionais. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) a
integracdo se estabelece como uma atitude a ser rejeitada, pois contribui para acdes
segregacionistas e preconceituosas em relacdo aos estudantes publico-alvo da

Educacao Especial dentro do ambiente escolar.

Em 2003, buscando a implementacdo de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, justa e democratica, foi criado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva,
gue tinha como objetivos contribuir para a formacdo de educadores e gestores.
Visando incorporar a inclusdo e a diversidade nos processos formativos destes
educadores, foram realizados cursos de formacéo para os educadores participantes
e acompanha-los para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas em sala
de aula (BRASIL, 2008).

O programa Educacéo Inclusiva evidenciou a necessidade de se refletir

acerca das condicOes oferecidas aos professores e gestores para que possam
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desenvolver seus trabalhos em conformidade ao que é exigido pela Unido, Estados e
Municipios (CAIADO; LAPLANE, 2009). A formacao docente possui grande influéncia
sobre os processos de ensino e aprendizagem, pois 0os educadores sao 0s que
mediam esses processos educacionais no cotidiano escolar. Nesse sentido, para que
a educacdo possa ser um direito de todos e a escola um espaco de inclusédo e
equidade, os recursos oferecidos as instituicbes de ensino e seus profissionais

também devem ser prioridade.

Em 2004 publicou-se o documento que apresentava a Educacéo Especial e a
perspectiva inclusiva a partir de um panorama global.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O Acesso de

Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com

0 objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,

reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 10)

Em 2005 um grande passo foi dado na luta dos direitos dos surdos no Brasil,
nesse ano foi publicado o decerto de n® 5.626/05 que regulamentou a Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0
art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, ratificando o direito das pessoas
com deficiéncia auditiva de disporem de servicos e recursos voltados as suas
necessidades (BRASIL, 2005)). O referido decreto versa a respeito da inclusdo da
Libras como disciplina curricular, a formacao e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos e a organiza¢do da educacao bilingue no ensino regular (BRASIL,
2008).

Continuando em 2005, também tivemos iniciativas quanto a educacdo de
alunos com altas habilidades, com a criacao de centros de referéncia presentes em
todos os estados e Distrito Federal, que se dedicavam a orientacdo de familias e
oferecimento de formacdo continuada para profissionais da educacédo (BRASIL,
2008).

Em 2006 foi langado o Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos,
que tinha como um de seus focos o curriculo da Educacéo Basica, estabelecendo
como uma de suas a¢des progmaticas a necessidade de se incluir no curriculo escolar

temas e discussbes relacionados as pessoas com deficiéncia para auxiliar na
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promocao de valores e principios de diversidade social nos processos educacionais
(BRASIL, 2006).

O ano de 2007 foi marcado pelo Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE), que possui como pautas principais a formagéao de professores para a educagao
de pessoas com deficiéncia, a criagcdo da sala de recursos para ensino suplementar
ao oferecido nas turmas regulares, bem como se dedicava a discutir a respeito da

eliminacdo das barreiras arquitetbnicas no espaco escolar (BRASIL, 2008).

Em 2008 tivemos a publicacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva que assume a Educacdo Especial como uma
modalidade de educacado transversal que perpassa todos os niveis de ensino. A
politica é voltada aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades (BRASIL, 2008).

O texto apresentou dados referentes ao aumento nos indices de matriculas
de alunos atendidos pela Educacdo Especial em escolas regulares entre 0os anos de
1998 e 2006 (tanto em escolas publicas como privadas) evidenciando assim a
necessidade de impulsionar as politicas de acessibilidade voltadas a estes

estudantes.

Realizando uma comparacao entre os dados informados em 2008 e 0 Resumo
Técnico do censo escolar de 2019, publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), as matriculas de estudantes publico-
alvo da educacao especial em escolas de ensino regular vém crescendo de maneira
significativa ao longo dos anos, so entre 2015 e 2019 subiram para 34,4%, totalizando
cerca de 1,3 milhGes de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, matriculados em redes de
ensino regular (INEP, 2020).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) representou, e ainda representa um avanco significativo para a
Educacéo Especial, pois abordar a educagéo de estudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial a partir de um olhar equitativo, onde as individualidades deveriam ser
consideradas para que uma educacéo de fato inclusiva e justa pudesse ser oferecida
(ALVES; AGUILAR, 2018).
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Sobre o curriculo a politica ratifica a elaboracdo de estruturas flexiveis e
adaptaveis para que todos os estudantes possam ter acesso aos objetivos, acoes,
servigos e préticas derivados deste mesmo curriculo. Contudo, também deixa claro
que, caso necessario, estes curriculos devem ser enriguecidos a fim de complementar
ou suplementar a aprendizagem dos estudantes atendidos pela Educacéao Especial
(BRASIL, 2008).

Ja em 2009, corroborando com a politica nacional publicada no ano anterior,
o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) publica a Resolucdo CNE/CEB 4/2009 que
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado,
definindo também o publico-alvo da educacéo especial, e faz saber que a perspectiva
inclusiva obrigatoriamente deve ser considerada nos planos politicos pedagdgicos das
escolas (BRASIL, 2014).

Para a atribuicdo da responsabilidade do MEC para com o oferecimento de
recursos didaticos adaptados aos estudantes que englobam a Educacao Especial, foi
elaborado o Decreto n® 7084/2010, que afirma o compromisso do MEC em dispor de
“mecanismos para promog¢ao da acessibilidade nos programas de material didatico
destinado aos estudantes da educacdo especial e professores das escolas de
educacao basica publicas.” (BRASIL, 2014, p. 6).

Em 2011, houve a publicacdo do Plano Nacional dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, que foi construido consoante aos elementos instituidos em 2006 na
Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. O plano tinha como
principal objetivo tornar efetivas as politicas publicas voltadas ao atendimento de
pessoas com deficiéncia tendo como base a inclusdo. Em 2012, foi homologada a Lei
n° 12.764/12 que, além de efetivar o direito da pessoa com transtorno do espectro
autista, também faz saber que as instituicdes de ensino, caso recusem a matricula de

estudantes publico-alvo da educacao especial, estaréo sujeitas a puni¢cdes.

Em 20145, a Lei n° 13.0055/2014, que regulamenta o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), determina que os Municipios, Estados e Distrito Federal devem

garantir o atendimento as necessidades educacionais de seus estudantes

6 E importante salientar que o PNE em sua meta 7, assim como em documentos anteriores, como a
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a LDBN de 1996 e as Diretrizes de 2001, corrobora em afirmar
a necessidade de uma Base Nacional para os curriculos da Educacgéo Basica.
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assegurando a oferta de um sistema de ensino inclusivo em todos os niveis de
educacao formal (INEP, 2015).

Em 2015, a publicacéo da Lei n° 13.146/2015 que institui ndo somente a Lei
Brasileira de Incluséo, foi elaborada com objetivo de promover e assegurar os direitos
das pessoas com deficiéncia ao livre exercicio de sua cidadania. No documento sé&o
ratificados os direitos a acessibilidade, eliminacdo de barreiras, tecnologia assistiva,

comunicacao, dentre outros (BRASIL, 2015).

Ao tratar especificamente sobre o direito a educacao em seu capitulo 5, a Lei
Brasileira de Inclusdo afirma a necessidade de um sistema de ensino inclusivo, que
garanta ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o desenvolvimento. Ainda sobre
o direito a uma educacao justa e inclusiva, 0 documento exige que instituicbes de
ensino, profissionais da educacdo e poder publico responsabilizem-se em elaborar
acles, recursos e servicos que possibilitem a ampliacdo das potencialidades de

aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Em 2017, é lancado o documento “A Educacgao Especial no Contexto do Plano
Nacional de Educagao”, que tem como objetivo expor a apuracgéo realizada pelo Inep
para a quarta meta do Plano Nacional de Educacao. A meta de numero 4 trata sobre

a educacéo especial, e busca

[...] universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades
ou superdotacado, o acesso a educacgdo béasica e ao atendimento educacional
especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. (INEP, 2015 apud INEP, 2017).

O documento concluiu que, mesmo com 0s numeros das matriculas de alunos
publico-alvo da educacédo especial em redes regulares de ensino terem aumentado
ao longo dos anos, o acesso a vida escolar para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais e altas habilidades ainda tém sido reduzido.

Sendo assim, no cenario brasileiro, onde a educacédo ja viveu distintos
momentos e foi direcionada e desenvolvida a partir de diferentes vieses, qual seria 0
papel da Base Nacional Comum Curricular enquanto politica de educacao para tornar
0S processos educacionais acessiveis para os estudantes que compde a Educacéao

Especial?



44

3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: das politicas educacionais
precedentes a sua institucionalizacao

Nesta sessdo nos debrucaremos sobre os caminhos percorridos pela Base
Nacional Comum Curricular através de escritos precedentes, que expuseram a
necessidade de um documento comum para a orientacdo dos curriculos do Ensino
Basico. Também serdo evidenciadas suas movimentacfes enquanto uma politica
educacional e sua utilizacdo como estratégia para elevar os indices de qualidade da

Educacédo Basica brasileira.

3.1 O que dizem as politicas educacionais precedentes?

A necessidade da implementacao de uma base nacional para os curriculos na
Educacédo Béasica pode parecer um acontecimento recente, se considerarmos que a
primeira versdo da BNCC foi publicada em 2015, entretanto, podemos identificar
apontamentos e citacfes a respeito da fixacdo de conteidos minimos para etapas do
ensino basico em documentos oficiais anteriormente publicados, ha aproximadamente

32 anos.

Identificamos a requisicdo de uma base nacional de conteddos sendo
realizada primeiramente pela Constituicdo Federal em 1988. O texto afirmava em seu
artigo 210 que deveriam ser “...] fixados conteiddos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores

culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (BRASIL, 1988, p. 124).

Como podemos observar, a exigéncia de uma base curricular que reunisse
contetdos minimos foi direcionada apenas para o ensino fundamental, os ensinos
infantil e médio ndo seriam contemplados pela constituicdo de 1988. Ao ler o texto
constitucional, observamos a preocupacéo e zelo do Poder Publico ao tratar sobre as
disposi¢des destinadas ao ensino fundamental. Enquanto o ensino infantil era de
responsabilidade dos Municipios e o ensino médio ficando a cargo dos Estados, no
ensino fundamental seriam injetados esforcos duplos, ou seja, a etapa fundamental

seria de responsabilidade tanto Municipal como Estadual (BRASIL, 1988).

Portanto, a instituicdo de uma base curricular que tem por objetivo melhorar a

qualidade da educacao, deveria ser imposta apenas aos alunos pertencentes ao nivel
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considerado, como o termo afirma, fundamental. Contudo, é importante frisar, que
além das informacdes ja supracitadas, ndo havia maiores direcionamentos a respeito
de como o documento deveria ser planejado ou construido, tendo em vista que esse

nao era o proposito do texto constitucional.

Porém, se tratando de um documento que reafirma o compromisso da Uniédo
em garantir direitos fundamentais aos cidadaos deste pais, em especial a Educacéao,
demandas como o estabelecimento de uma base minima de conteudos para a
orientacdo dos curriculos pode desencadear questionamentos. O primeiro diz respeito
aos gestores e professores, pois como agentes do processo educacional, acreditamos
que uma base comum para os curriculos exerce influéncia direta no desenvolvimento
de seus trabalhos. Ja o segundo se refere aos estudantes que nao foram
contemplados no texto constitucional para a base de conteudos fixos, aqui
destacamos os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Portanto, sob quais

orientacdes curriculares a educacao desse publico seria realizada?

E importante retomar que, a situagdo dos estudantes publico-alvo da
educacao especial, era encarada como um atendimento paralelo a educacao basica
e que deveria, quando possivel, ser realizado em redes regulares, tendo a condicéo
de possibilidade projetada no préprio estudante a partir de sua capacidade ou ndo de
acompanhar o ritmo ditado em classes comuns assim como o texto constitucional
afirma em seu art. 208, incisos lll e V, quando trata sobre os deveres do Estado para

garantia de uma educacao com qualidade:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino. [...] V - acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade
de cada um.” (BRASIL, 1988, p. 124).

Ainda na década de 1980, a educacdo brasileira vivenciou propostas de
reorganizacao curriculares, para esta reorganizacdo foram elaborados os Guias
Curriculares, que tinham como objetivo orientar a elaborag&o dos curriculos escolares,
porém sua exigéncia ndo se estabelecia como normatividade a todas as regides do
pais, cada Estado possuia seu guia curricular a ser desenvolvido. Para isto, deveria
ser considerado os contextos ambientais, sociais e culturais dos alunos (GALIAN,
2014; MACEDO, 2018).
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Quase uma década apds a publicacdo da Constituicdo de 1988, a LDBEN
publicada em 1996, menciona a obrigatoriedade de fixacdo de conteidos minimos,
abrangendo agora todos as etapas da Educacéo Basica como acgdo fundamental para
um ensino e aprendizagem comuns, visando o desenvolvimento global do aluno
(BRASIL, 1996). Tratando sobre as disposicdes do curriculo, a LDBEN afirma em seu

artigo 26 que

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, p. 19)

Portanto, complementando o texto constitucional, na LDBEN conseguimos
identificar uma breve organizagdo sobre como seria estruturada a base nacional
comum. Além de possuir contetdos comuns a serem trabalhados com todos os
estudantes da educacao basica, seriam desenvolvidos também conteudos a respeito
dos contextos culturais e sociais dos alunos para a elaboracdo dessa estrutura

curricular, classificando assim o conhecimento’ em parte comum e parte diversificada.

Em 1997, viria a publico a primeira tentativa em se estabelecer de fato uma
base comum para os curriculos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Os
parametros apresentavam-se com foco nos professores, afirmando ser uma
ferramenta elaborada para auxiliar nos esforgcos em formar um “cidadao participativo,
reflexivo e autdbnomo, ciente de seus direitos e deveres.” (BRASIL, 1997, p. 4).
Entretanto, para esta primeira versdo de 1997, em seus direcionamentos o documento
abarcava apenas o ensino fundamental, vindo a contemplar as etapas do ensino

infantil e médio em 1998 e 2000, respectivamente.

Em 2001 tivemos a publicacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial (2001), ja citada anteriormente como um documento de suma importancia
para a conquista de direitos dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial e para
a incorporagdo da Educacgédo Especial como modelo de ensino transversal a ser

desenvolvido em todas as etapas da Educacdo Basica. A partir das diretrizes, €

7 Esses conhecimentos, anteriormente divididos em partes comuns e diversificadas, atualmente sdo
divididos pela BNCC a partir de competéncias, diretrizes e curriculos. Para a BNCC as diretrizes e
competéncias séo consideradas elementos basicos-comuns, ja os curriculos que serao construidos sob
orientacdo da BNCC séo diversificados (BRASIL, 2018).
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possivel identificar o estabelecimento de relacées mais intimas entre a Educacéao

Especial e a futura BNCC.

As diretrizes nacionais, ao tratarem sobre as disposi¢des curriculares em seu
sétimo capitulo, salientam que os curriculos a serem trabalhados nas instituicdes de
ensino de todo o pais devem ter seu planejamento, construgcdo e desenvolvimento
definidos por uma base nacional comum, assim como exigido pela LDBEN (1996)
anteriormente. Ao abordar a importancia do curriculo para o processo de
aprendizagem, salienta que a organizacéo do curriculo, ao dividir-se em elementos
que sao considerados comuns ou diversificados, devem estar atentos as
individualidades de cada estudante, pois sdo elas que direcionardo as praticas e

técnicas a serem trabalhadas.

Para garantir o acesso dos estudantes, tanto aos conhecimentos comuns
como aos diversificados, as diretrizes apresentam as adequacdes e adaptacdes
curriculares como ferramentas e estratégias necessarias para o desenvolvimento dos
processos educativos desses estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2001). De acordo com
as diretrizes, para o0s estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, essas
adequacdes e adaptacBes representam a possibilidade do acesso ao curriculo.
Contudo, o documento n&o apresenta direcionamentos ou qualquer breve
conceituacdo acerca do que sado de fato adequacdes ou adaptacdes curriculares,
deixando esta tarefa a cargo de documentos anteriores como os PCN (1997) e PCN
Adaptacdes Curriculares: estratégias para a educacao de alunos com necessidades

educacionais especiais (1999).

Em 2010, as DCN foram ampliadas, incorporando aos seus direcionamentos
a contextualizacdo dos conteudos a partir da incluséo e da valorizagéo das diferencas,
considerando a pluralidade e diversidade como principio fundamental para a
elaboracao dos curriculos escolares (BRASIL, 2010; XAVIER, 2018).

Em 2014, foi homologado o Plano Nacional de Educacao (PNE) que ratifica a

necessidade do estabelecimento e implantacéo

[...] mediante pactuacéo interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios], diretrizes pedagdgicas para a educagéo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e
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Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual e local. (BRASIL, 2014,
p. 24, grifo nosso).

Sendo assim, o PNE de 2014 assume a base nacional comum dos curriculos
como uma de suas metas para a melhora da qualidade da educacdo brasileira,
frisando que o desenvolvimento dos curriculos deve ser realizado tendo a

aprendizagem como foco central do processo educacional (BRASIL, 2014).

Em 2015, veio a publico a versao preliminar da Base Nacional Comum
Curricular (BNC?®), elaborada pelo MEC juntamente com a Secretaria de Educagéo
Bésica (SEB), a primeira versdo da BNC foi apresentada como um divisor de aguas
nos esfor¢os para implementar uma nova politica de educacdo no pais, pois a BNC
influenciaria ndo apenas nos curriculos escolares de todas as instituicées de ensino
basico, mas também implicaria em mudancas nas diretrizes para a formacédo de
professores (inicial e continuada), bem como na definicdo de direcionamentos

normativos para a elaboracdo de materiais didaticos (BRASIL, 2015).

A versdao primeira da BNC foi disponibilizada para consulta puablica através de
encontros realizados em todo o pais, oportunizando a gestores e professores a
chance de discutir, criticar, levantar sugestbes e fazer apontamentos quanto ao
contetdo do documento e sua futura obrigatoriedade nas escolas (BRASIL, 2015;
FONSECA, 2018).

Ap0s diversas reunifes e seminarios formativos promovidos pelo MEC para
apresentar, esclarecer dividas e coletar sugestdes a respeito da BNC, em 2016 foi
publicada a segunda versdo da base, agora adotando como sigla BNCC. Poucas
mudancas foram observadas no novo escrito, tanto em estrutura como em contetdo
do novo documento e assim como sua versao anterior a BNCC de 2016 foi
apresentada aos profissionais da educacdo e submetida a andlise de
aproximadamente 9 mil professores em reunides promovidas pelo CONSED e pela

UNDIME (AGUIAR; DOURADO, 2018; BRASIL, 2016; BRASIL, 2019).

As contribui¢cdes advindas dos encontros formativos foram encaminhadas ao
MEC e em abril de 2017 houve a publicacdo da terceira versdo da BNCC, porém

apenas as orientacdes curriculares acerca do Ensino Infantil e Ensino Fundamental

8 A Base Nacional Comum Curricular publicada em 2015 utilizava a sigla BNC, e ndo BNCC como as
outras versdes elaboradas posteriormente.
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foram disponibilizadas, o Ensino Médio somente foi incluido em dezembro do mesmo
ano (BRASIL, 2019).

Como podemos observar, apesar do documento intitulado Base Nacional
Comum Curricular ser considerado recente, tendo em vista que a publicagéo de sua
terceira versao e atualmente em vigor ocorreu em 2018, a presenca de referéncias e
mencdes acerca da fixacdo de conteddos minimos que pudessem alicercar o
desenvolvimento dos curriculos do ensino basico se fazem presentes em documentos

oficiais precedentes ha aproximadamente 32 anos.

Ao longo desses anos, a formalizacédo da definicdo de contelldos minimos e
orientacdes curriculares para o0 ensino basico brasileiro ocorreu por meio da
elaboracdo de escritos como os PCN, Guias Curriculares e DCN, documentos que
precedem a BNCC, porém possuiam o objetivo comum de apresentar orientacdes
acerca dos conteudos basicos que conduziriam o desenvolvimento do curriculo

escolar.

Posto isso, acreditamos que percorreremos ainda um longo caminho até que
possamos observar os reflexos da institucionalizacdo da BNCC como politica

educacional.

3.2 A base é a base?
A Base Nacional Comum Curricular exerce intensa influéncia, ndo apenas

sobre o planejamento e elaboracdo dos curriculos escolares, mas também em outros
aspectos que se entrelacam para a composi¢ao dos processos educacionais. ABNCC
sera utilizada como orientadora de politicas educacionais futuras que tratardo da
formacdo inicial e continuada de professores, infraestrutura escolar, material didatico
e avaliacdes, sendo assim, € importante que destaquemos nesta sessao a discussao
acerca do caréter centralizador da BNCC e de que maneira esse convergente modelo
educacional sera identificado na atual conjuntura educacional (BRASIL, 2015; 2016;
2018).

Em sua primeira versdo, ao iniciarmos a leitura, identificamos no texto a
afirmacado de que sua elaboracéo possui participagdo fundamental e estratégica nos
projetos de mudanca para a melhorar o indice de qualidade da Educacao Basica do

pais. Apoiando-se em documentos como a Constituicdo da Republica (1988) e o PNE
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(2014) a redacao preliminar da BNCC traz a assertiva “a base é a base”, clarificando

gue seu objetivo ndo estava reduzido a organizacao curricular.

Sua influéncia possuia atravessamentos além dos processos relacionados a
aprendizagem dos estudantes, pois imprimiria também mudancas em aspectos
docentes, redefinindo caminhos importantes na educacédo. Podemos observar que a
instituicdo da BNCC conduziria a novos caminhos quando em sua versao preliminar
sao apresentadas duas mudancas importantes.

[...] primeiro, a formac&o tanto inicial quanto continuada de nossos professores
mudara de figura; segundo, o material didatico devera passar por mudancas
significativas, tanto pela incorporacdo de elementos audiovisuais (e também

apenas &udio, ou apenas visuais) quanto pela presenca dos conteldos
especificos que as redes autdnomas de educacdo agregardo. (BRASIL, 2015,

p- 2)
Logo, os reflexos das normatividades requeridas por elas ressoariam em

outros elementos que compdem o processo educacional.

As mudancas conduzidas pela institucionalizacdo da BNCC tornaram-se
progressivamente mais claras ao longo da publicacdo de suas segunda e terceira
versdes, onde ratificou-se o papel assumido pela base como balizadora e o centro da
implementacéo de outras politicas:

A Base Nacional Comum integra a Politica Nacional de Educacao Basica [...]
as quatro politicas que decorrem da BNCC sdo — Politica Nacional de
Formacdo de Professores, Politica Nacional de Materiais e Tecnologias

Educacionais, Politica Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica e Politica
Nacional de Infraestrutura Escolar (BRASIL, 2016, p. 26)

[...] a BNCC integra a politica nacional da Educacéo Bésica e vai contribuir para
o alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacéo de professores, a avaliagéo, a elaboragéo de
contelidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura

adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo (BRASIL, 2018, p. 8).
De acordo com Fonseca (2018), as articulagdes propostas pelo documento,
bem como sua funcéo balizadora entre diferentes politicas educacionais, a torna uma
politica publica a ser considerada como um primeiro passo para a superacao dos
distanciamentos e fragmentacdes presentes nas politicas educacionais atuais e
apresentando propostas pedagdgicas que futuramente visam definir os rumos da

educagédo basica do pais.
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Contudo, a partir deste cenario, onde a BNCC ocupa um espaco de mediacao
entre as politicas que estruturam a nova Politica Nacional de Educacdo, em que
saberes pedagdgicos, praticas, metodologias e avalia¢des, estudantes e profissionais
da educacao estdo submetidos, poderiamos afirmar entdo que essa caracteristica

articuladora faz dela a base?

De acordo com a versao publicada em 2016, as diferentes politicas seréo
articuladas por meio da BNCC
[...] para garantir as condi¢des que geram a qualidade na Educacao Basica, ou
seja, o direito de aprender e de se desenvolver dos/das estudantes da
Educacdo Basica, acolhidos em sua diversidade e em uma perspectiva
inclusiva. Desse modo, a existéncia de uma base comum para os curriculos
demandaré acdes articuladas das politicas dela decorrentes, sem as quais ela
ndo cumprira seu papel de contribuir para a melhoria da qualidade da

Educacao Bésica brasileira e para a constru¢cdo de um Sistema Nacional de
Educacao (BRASIL, 2016, p. 26).

O trecho acima descortina a condicdo de dependéncia estabelecida entre a
aplicacdo da BNCC e o objetivo de elevacao dos indices de qualidade da educacao
basica no pais, isto é, construir um Sistema Nacional de Educacdo, podera ser

alcancado mediante a aplicagcdo da BNCC como politica publica.

Em 2018, quando publicada sua verséo final, é reafirmada a atribuicdo da

BNCC como documento que exerceria futuramente influéncia para além da

organizacédo e elaboracéo dos curriculos escolares e representaria 0 primeiro passo

na busca por uma educacado mais plural, inclusiva e diversificada. O documento
manifesta que

[...] ABNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente

na Educacéo Bésica do Brasil, mas é essencial para que a mudanga tenha

inicio porque, além dos curriculos, influenciara a formacao inicial e continuada

dos educadores, a produgdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliagbes

€ 0S exames nacionais que serao revistos a luz do texto homologado da Base
(BRASIL, 2018, p. 5).

Saviani (2008) afirma que a ideia de um sistema de ensino centralizado para
o Brasil foi uma alternativa levantada logo apos a saida do regime militar ocorrido entre
1964 e 1985, com vistas a garantir uma base sdlida para a educacdo, em meio a
retomada da democracia. Contudo é necessario que possamos nos questionar quanto
ao papel de uma Base Nacional Comum Curricular e seu movimento centralizador

diante das diferentes demandas educacionais enfrentadas pelos estudantes hoje.
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O fim do regime militar brasileiro trouxe consigo a necessidade emergencial
em se engendrar estratégias para a reconstrugdo do governo, que para ser
considerado democrético deveria primar pela garantia de direitos bésicos, dentre eles,
o direito a educacgdo (SAVIANI, 2008).

O direito @ uma educacdo acessivel e com qualidade seria assegurado
mediante as determinacfes presentes na Constituicdo da Republica, que tinha como
um de seus principios a fixacdo de contetdos minimos para a orientacdo do ensino e
da aprendizagem no ensino basico, garantindo assim uma formacao basica comum
(BRASIL, 1988), isto €, a centralizacdo dos modelos educacionais seria uma das

estratégias pensadas para a redemocratizacdo da educacao.

Contudo, consideramos que assim como as estratégias de centralizacao
suscitadas no periodo pés regime militar, a instituicdo da BNCC como um documento
orientador dos diversos aspectos que encontram-se envolvidos na educacao,
apresenta-se a n6s como situacao conflitante, onde temos a proposta de centralizacao
justificada como um meio para se garantir uma educacédo participativa, democratica e
inclusiva, porém essa mesma proposta condiciona os diferentes componentes do
processo educacional as orientacdes presentes em uma espécie de documento

matriz.

Sobre isso Mendonca (2018) e Dourado (2018) corroboram em afirmar que a
BNCC exerce de fato um papel centralizador, sobretudo quanto a seu processo de
construcdo. Os autores revelam que apesar das andlises feitas por profissionais da
educacdo do ensino basico e superior, em encontros e seminarios, o carater
convergente atribuido pelo documento para a criagdo de um modelo educacional,

fortaleceu-se ao longo de suas versdes, mesmo este sendo alvo de criticas.

“Nesse sentido, o processo de elaboracdo e aprovacao da BNCC estéa longe
de ser um exemplo de gestdo democratica na formulacdo de politica publica
educacional tdo importante para o desenvolvimento da educa¢do em nosso pais.”
(MENDONCGCA, 2018, p. 36).

Nesse sentido, mesmo tendo sofrido mudangas quanto a seu aspecto visual,
a versao atualmente em vigor da BNCC, ainda fomenta a condi¢&o centralizadora do

documento como uma politica educacional que balizara o sistema de educacéo
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brasileiro quando afirma que “[...] € um documento completo e contemporaneo, que
corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-o para o futuro”
(BRASIL, 2018, p. 5).

Desta forma, conseguimos observar entdo o argumento de que a Base
Nacional Comum Curricular é necessaria fortalecendo-se a cada versao, buscando
exercer sua influéncia enquanto primeiro passo para a implementacdo da nova
Politica Educacional, deixando exposto que as aspiracfes planejadas por seus
idealizadores seriam obrigatérias e condicionantes, onde a base de fato torna-se

progressivamente a base.
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4. A EDUCACAO ESPECIAL SOB A PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Iniciamos o processo de analise sobre as concepcdes de Educacéo Especial
apresentadas nas versdes da BNCC identificando nos documentos as sessdes que
destinavam-se a abordar os aspectos relativos a Educagédo Especial e aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou

superdotacao.

Foram selecionadas as sessdes A Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
e a Base Nacional Comum Curricular (esta sesséo foi identificada tanto na 12, como
na 22 versao) e Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade
(32 versdo). A partir de uma leitura analitica, com vistas a identificar unidades de
significado, foi elaborada a grande categoria Educacéo Especial sob a perspectiva da
inclusédo, nela estdo contidas as subcategorias Regime de Colaboracéo; Eliminacéo

de Barreiras; Educacdao Inclusiva para a Cidadania;

As interpretacdes e reflexdes acerca das concepcdes sobre Educacéo Especial
e Inclusdo identificadas nos diferentes escritos, foram construidas e organizadas
tomando como principal apoio documentos como as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacédo Basica (2001), Politica Nacional de Educacéo

Especial a partir da Perspectiva Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Incluséo (2015).

4.1 Regime de Colaboracao

Para a elaboracdo da subcategoria Regime de Colaboracao®, consideramos
aspectos como, a utilizacdo de documentos precedentes para a sustentacdo das
ideias apresentadas pela BNCC sobre Educacéo Especial e Incluséo, a atuacao das
diferentes esferas governamentais para a garantia de servi¢os e recursos para alunos
publico-alvo da educacéo especial, bem como a troca de experiéncias a partir do

convivio social e da relacao familia-escola demandado pelo processo inclusivo.

Ao investigarmos as concepcdes de Educacdo Especial apresentadas pelo
texto da BNCC, verificamos que a utilizacdo de politicas educacionais anteriores,

9 A subcategoria em quest3o foi identificada em todas as versées da BNCC, diferenciando-se em suas unidades
de significado.
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amparo para as orientacdes curriculares destinadas ao ensino de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo, desencadearam modificagbes significativas ao longo de suas 3

versoes.

Vejamos abaixo as definicbes utilizadas pelos documentos publicados em
2015, 2016 e 2018 a respeito do que é considerado Educacédo Especial a partir da

perspectiva inclusiva:

O direito das pessoas com deficiéncia a educacdo se efetiva mediante a
adocao de medidas necessarias para a sua plena participacdo em igualdade
de condicbes com as demais pessoas, na comunidade em que Vvive,
promovendo oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e
profissional, sem restringir a sua participagdo em determinados ambientes e
atividades com base na condig&o de deficiéncia (BRASIL, 2015, p.12).

[...] contempla a identificacdo e a eliminacdo das barreiras, principalmente as
de acesso aos conhecimentos, deslocando o foco da condicdo de deficiéncia
de estudantes para a organizacdo e a promoc¢do da acessibilidade aos
ambientes escolares (arquitetbnica) e a comunicacdo (oral, escrita,
sinalizada, digital), em todos os niveis, etapas e modalidades, visando a
autonomia e a independéncia dos educandos (BRASIL, 2016, p. 36).

As ideias apresentadas pelos documentos mostram-se concomitantes as
diretrizes encontradas na Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), onde a
Educacao Especial a partir da Inclusdo € preconizada como

[...] modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de

ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008,
p. 11).

Bem como na Lei Brasileira de Inclusdo (2015, p. 7), que em seu art. 27
assegura que

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais segundo suas
caracteristicas, interesses é necessidades de aprendizagem.

As trés versdes, ao apresentarem suas definicbes acerca da educacéo especial
a partir da perspectiva inclusiva, estabelecem a acessibilidade de condigcbes como
fundamental para a inclusdo, assim como estabelecem os documentos precedentes,

porém diferente das versées de 2015 e 2016, em sua versado de 2018 a BNCC nao
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reserva um espaco especifico para que sejam tratadas as questdes referentes a
Educacdo Especial. A Educacédo Especial a partir da inclusdo € apresentada na
terceira versdo da BNCC de forma diluida, onde o oferecimento de condi¢bes de
acessibilidade deve ser estendido por meio de acdes, recursos e servicos que
contemplem a necessidades de todos e de cada um.
[...] os sistemas e redes de ensino e as instituicbes escolares devem se
planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sdo diferentes. De forma particular, um
planejamento com foco na equidade também exige um claro compromisso de
reverter a situacao de excluséo histérica que marginaliza grupos — como o0s
povos indigenas origindrios e as populagbes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que
ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prépria.
Igualmente, requer o compromisso com o0s alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de préaticas pedagogicas inclusivas e de

diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)14 (BRASIL, 2018, p. 16).

Sendo assim, podemos entdo afirmar que a construcdo dos argumentos
presentes na BNCC, acerca do que vem a ser Educacdo Especial, bem como sua
orientacdo a partir da perspectiva inclusiva, desenvolve-se de forma colaborativa, no
gue cerne o amparo documental, pois baseia-se em exigéncias presentes em outras

politicas educacionais, documentos e legislacBes precedentes para sua constituicao.

Ja ao tratar sobre as orientacdes curriculares que devem visar o principio
fundamental de acessibilidade, que de acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (2015)
€ ferramenta necessaria para garantir uma educacdo que ofereca condicdes
educativas que contemplem as necessidades dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial. A BNCC em suas versdes, preliminar e segunda, define suas
concepgOes curriculares a partir da perspectiva inclusiva mediante servi¢os e recursos
gue contemplem a articulacdo entre a organizacdo do ambiente e a atuacdo dos
profissionais de Atendimento Educacional Especializado!® — AEE, presente no tdpico

Estratégias para o Enriquecimento Curricular.

10 Atendimento Educacional Especializado — AEE é um servico da educacdo especial que organiza atividades,
recursos pedagdgicos de acessibilidade de forma a complementar ou suplementar a escolarizagdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo,
matriculados nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 2015, p. 12 e 13).
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Na perspectiva inclusiva, a concepcao curricular contempla o reconhecimento
e valorizacdo da diversidade humana. Nesse sentido, sao identificadas e
eliminadas as barreiras, deslocando o foco da condicdo de deficiéncia para
organizacado do ambiente (BRASIL, 2015, p. 12, grifo nosso).

Consistem na promocéo de atividades que ampliem as estruturas cognitivas
facilitadoras da aprendizagem nos mais diversos campos do conhecimento
para desenvolvimento da autonomia e independéncia do estudante frente
as diferentes situacdes no contexto escolar. A ampliacao dessas estratégias
para o desenvolvimento dos processos cognitivos possibilita maior interagéo
entre os estudantes, o que promove a construcdo coletiva de novos
saberes na sala de aula comum (BRASIL, 2015, p. 16; BRASIL, 2016, p. 42,
grifo nosso)*?.

A organizacéo do ambiente escolar, de fato possui grande contribuicdo para o
desenvolvimento dos processos inclusivos que se almejam alcangar na aprendizagem
e inclusdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial (MONTEIRO, 2015).
Monteiro (2015) apresenta a organizacdo do ambiente escolar a partir da mobilizac&o

de recursos, que podem ser didaticos, pedagodgicos, humanos, dentre outros.

Contudo, ao restringir as instituicdes escolares e ao profissional do AEE a
responsabilidade pela acessibilidade ao curriculo inclusivo para estudantes publico-
alvo da educacao especial, acreditamos que a BNCC contribui para o fortalecimento
de um equivoco ainda comum, onde apenas a escola e seus profissionais séo
incumbidos ou capazes de contribuir para que a inclusdo de estudantes publico-alvo
da Educacéo Especial no ensino regular seja uma realidade.

Escolas e professores constantemente sdo cobrados para que suas agoes,
recursos e servicos sejam acessiveis e possam contemplar todos os alunos dentro de
suas necessidades, mesmo sabendo que a participacdo docente € essencial para que
0 processo inclusivo se efetive, ndo podemos eximir a responsabilidade dos outros
participes da vida escolar na promoc¢do de ambientes educacionais inclusivos para
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades
(MANTOAN, 2003).

Glat (2018) nos apresenta a necessidade de desconstrugdo da figura do
professor como unico condicionante para o desenvolvimento do processo inclusivo. A

ideia de que a inclusdo plena de alunos publico-alvo da Educacéo Especial tem sua

11 Ressalta-se que o conteldo do tdpico Estratégias de Enriquecimento Curricular, tanto da primeira, como da
segunda versdao da BNCC, ndo sofreram modificaces textuais.
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“eficiéncia” relacionada somente a escola e seus profissionais impde um peso que nao

0s cabe carregar sozinhos.

Carvalho (2014) destaca que a educacdo inclusiva, por muitas vezes €
proposta de forma a produzir equivocos, um deles diz respeito & quem caberia a
responsabilidade pela inclusdo educacional de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial e ao discutir sobre isso, a autora salienta que a Inclusdo Educacional deve
ser marcada pela ultrapassagem dos limites escolares no processo de aprendizagem,
nao +limitando a leitura de mundo desses estudantes, nem eximindo outros setores
sociais de sua responsabilidade com a Educacgéo Inclusiva. Sendo assim a autora
afirma que a sociedade nao pode “[...] supor que a inclusdo € um fim em si mesma
guando, na verdade, € um processo continuo e permanente que envolve a familia, a
escola, o bairro, a comunidade.” (CARVALHO, 2014, p. 85).

Frente a concepcédo equivocada sobre a quem cabe o processo de inclusao
educacional, a Lei Brasileira de Inclus&o afirma que “E dever do Estado, da familia,
da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagao” (BRASIL, 2015, p 7). Sendo assim, o direito a educacdo é de
responsabilidade e incumbéncia de todos 0s setores sociais, nédo ficando exclusivo
aos sistemas de ensino e seus profissionais desenvolverem estratégias que auxiliem

e tornem a inclusdo uma realidade.

Dando prosseguimento a concepc¢do de curriculo inclusivo apresentada pela

BNCC e suas implicacdes para a efetivacdo do regime colaborativo, de acordo com a

versao final da BNCC (2018, p. 18) o planejamento, constru¢do e desenvolvimento

curricular devem ser fruto “de um processo de envolvimento e participacdo das

familias e da comunidade”, e se manifesta através de decisdes que visam estender o
acesso ao curriculo a todos. Orientacdes como:

selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagodgicas

diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos

complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de

diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacéo etc.; (BRASIL, 2018, p. 17)

Nos revelam a possibilidade de flexibilizar os curriculos escolares, tornando-

0s mais inclusivos e adaptaveis aos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.



59

Recorrendo a recursos de tecnologia assistiva, materiais didaticos adaptados e
metodologias que possam abranger os diferenciados ritmos, necessidades e
condi¢cbes (BRASIL, 2001).

Contudo, mesmo contendo interessantes perspectivas sobre a atuacéo
colaborativa, na atual BNCC né&o identificamos pontos que, em nossa perspectiva, Séo
de suma importancia para salientar questées como o direito do estudante, quando
necessario, a um atendimento individualizado a partir de servicos como o profissional

de apoio, ensino da Lingua Brasileira de Sinais e Braile nas redes regulares de ensino.

O topico de nome “Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade
e equidade” presente na versdo atual da BNCC, explicita os valores e principios
adotados pela BNCC como fundamentais para que o0 processo inclusivo seja uma
realidade na educacdo brasileira. Logo em seu inicio o texto evidencia como a
liberdade das esferas governamentais em tomar decisdes autdbnomas pode ser
considerado um fator determinante para que as desigualdades sociais em nosso pais
fossem naturalizadas, por inUmeras vezes expostas e presentes no cotidiano do

cidadao brasileiro, porém néo sao vistas com a devida seriedade (BRASIL, 2018).

Quando incorporada a condicdo de desigualdade vivenciada pela educacao
basica, a diversidade infelizmente é tomada como uma justificativa para as
dificuldades em se promover uma educacdo que ofereca igualdade em direitos e
equidade de condi¢des. Dos sujeitos que constituem grande parte dos grupos que
sofreram, e ainda sofrem com a exclusdo, os estudantes publico-alvo da Educacao
Especial tém sua trajetoria dentro da educacéo brasileira marcada pela invisibilidade,

onde o direito a educacao Ihes foi negado e ignorado por muito tempo (SILVA, 2012).

Desde a primeira citacdo em documentos oficiais feita em 1988 com a
Constituicdo Federativa do Brasil, até 2015 com a criagdo da Lei Brasileira de
Inclusdo, podem ser identificadas mudancas significativas quanto a educacéo de
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidade e
superdotacdo, e uma delas é o carater colaborativo considerado hoje um elemento
essencial para que a Inclusdo Educacional de estudantes constituintes da Educacéo

Especial seja uma realidade.
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Em sua versédo final, a BNCC evidencia seu papel como uma politica
educacional que mediar4 a acdo de outras politicas, sua atuacao colaborativa se
manifesta também através da articulagdo entre a Unido, Estados e Municipios, que
juntos devem corroborar para a implementacdo do documento como orientador dos
curriculos escolares na rede de educacdo basica. Portanto “[...] espera-se que a
BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje 0
fortalecimento do regime de colaboracéo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacgéo.” (BRASIL, 2018, p. 10).

As versdes da base, em um contexto geral corroboram em considerar que a
Educacdo Especial a partir da Inclusao deve desdobrar-se em acesso ao ambiente
escolar regular, oferecimento de condicbes para a permanéncia destes estudantes
visando a continuidade de seus estudos, sendo estas acdes possiveis apenas a partir
do oferecimento de servigos, recursos, materiais e métodos, através de apoio politico,
governamental, familiar, de profissionais da educacgéo e educandos.

Esta concepcao acerca das interrelacdes demandas dos varios setores e
agentes sociais, esta em conformidade a documentos reguladores da educacdo como
a LDBEN:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades; (BRASIL, 1996, art. 59, p.
40).

Como a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva que tem como objetivo central:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os

sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,

aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; (BRASIL,
2008, p. 14).

E a Lei Brasileira de Inclusédo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) onde sé&o
apresentadas as incumbéncias do Estado para a garantia de uma educacao inclusiva.
Portanto fica a cargo do governo ser responsavel pelo

aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de

servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo (BRASIL, 2015, p. 7).
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A vista do que foi exposto, podemos entdo considerar que a terceira versao
da BNCC buscou abordar as situacfes pertencentes ao regime de colaboracéo a partir
de uma visdo mais ampla, em que o papel colaborativo necesséario para o
desenvolvimento de uma Educacdo Especial pautada na inclusdao néo seria de
responsabilidade exclusiva dos sistemas de ensino e de seus profissionais. A
Educacao Especial a partir de uma perspectiva inclusiva demandam parcerias entre
governos, escolas, profissionais e alunos para que relacdes estreitas sejam
estabelecidas a fim de promover a inclusdo socioeducacional desses individuos
(CAMARGO, 2017; MANTOAN, 2003).

Sendo assim, analisando as versdes ja publicadas da base, consideramos que
o caminho percorrido pela BNCC como documento orientador para o planejamento,
elaboracdo de objetivos, avaliacdo e organizacdo dos curriculos escolares, no que
tange o regime de colaboracdo como um dos principios fundamentais para o
desenvolvimento de processos inclusivos para estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, seguiu por trilhas que partem de perspectivas que compreendem a
mobilizacdo de recursos presentes no ambiente escolar, chegando a perspectivas
mais amplas em seu texto final, ao expor a necessidade de articulagéo entre escola,
familia e comunidade desde o planejamento do curriculo até seu desenvolvimento,
produzindo assim movimentos de amplitude pelos quais se manifestam as

concepcles sobre Educacao Especial e Inclusdo nos documentos analisados.

4.2 Eliminacao de Barreiras
Para a identificacdo e andlise da subcategoria Eliminacdo de Barreiras'?, que

compde as concepcdes sobre Educacdo Especial sob a perspectiva da incluséo
presentes no texto da BNCC, assumimos os dispostos pela Lei Brasileira de Incluséao,
gue estabelece em seu Artigo 3° como barreiras a inclusao:
Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento ou de expresséao, a

comunicacao, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com
seguranca, entre outros (BRASIL, 2015, p. 2).

12 A subcategoria a ser descrita, bem como a anterior, foi identificada em todas as versdes da BNCC
diferenciando-se por meio de suas unidades de significado, pelas quais sdo definidas as modificagdes ocorridas
ao longo das trés versdes do documento.
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Diante das determinacdes previstas na Lei, acdes que visem a eliminacdo das

barreiras a inclusdo séo peca-chave para que sejam oferecidas plenas condi¢cdes de

acessibilidade aos estudantes publico-alvo da Educagédo Especial, possibilitando

processos educacionais inclusivos em que sejam consideradas suas individualidades
e maximizadas suas habilidades de aprendizagem (BRASIL, 2001; BRASIL, 2013).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Diversidade e

Inclusdo (2009) € papel da escola e de seus profissionais oferecer aos estudantes

publico-alvo da Educacéo Especial, servicos e recursos pedagodgicos que perpassem

o curriculo escolar, possibilitando a participacdo e promovendo acessibilidade.

Alinhado as determinacdes presentes nas diretrizes, o texto preliminar da BNCC

(2015) orienta que:

A acessibilidade arquitetdnica em todos os ambientes deve ser assegurada a
fim de que os estudantes e demais membros da comunidade escolar e
sociedade em geral tenham garantido o direito de ir e vir com seguranca e
autonomia. A acessibilidade a comunicacéo e informacéo deve contemplar a
comunicagao oral, escrita e sinalizada. Sua efetividade da-se mediante a
disponibilizacdo de equipamentos e recursos de tecnologia assistiva tais
como materiais pedagoégicos acessiveis, traducéo e interpretacdo da Libras,
software e hardware com funcionalidade que atendam tais requisitos de
comunicacao alternativa, entre outros recursos e servigos previstos no PPP
da escola (BRASIL, 2015, p. 12).

Assim como a primeira, a segunda versdo da BNCC (2016) nédo sofreu

modificacdes significativas quanto ao espaco reservado para o tratamento das

guestdes pertinentes a acessibilidade por meio do curriculo. De acordo com a BNCC

(2016, p. 39):

A acessibilidade arquitetdnica em todos os ambientes deve ser assegurada a
fim de que os estudantes e demais membros da comunidade escolar e
sociedade em geral tenham garantido o direito de ir e vir com seguranca e
autonomia. A acessibilidade a comunicacéo e a informagéo deve contemplar
a comunicacgdo oral, escrita e sinalizada. Sua efetividade da-se mediante a
disponibilizacdo de equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, tais
como materiais pedagdgicos acessiveis, tradugdo e interpretacdo da Libras,
software e hardware com funcionalidades que atendam a tais requisitos de
comunicacao alternativa, entre outros recursos e servicos, previstos no PPP
da escola.

Podemos observar diante dos excertos apresentados, que tanto a versao

publicada em 2015, que tinha cunho preliminar, como a versao publicada em 2016,

avaliada e corrigida, oferecem perspectivas iguais a respeito de quais condi¢des de
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acessibilidade sdo necessérias para o pleno desenvolvimento de processos inclusivos

de aprendizagem.

Diante das perspectivas apresentadas sobre o que se considera como
acessibilidade, para que se estabeleca uma educacao de fato inclusiva, necessitam
ser superadas as barreiras de natureza arquitetdnica, de comunicacdo e de
informacéo, assim como afirmam as determinacdes presentes nas DCN para a
Educacao Especial (2001) ao indicarem que a concepc¢ao de um curriculo inclusivo
para estudantes publico-alvo da Educacédo Especial constroi-se, além das questbes
praticas e instrumentais de conteudo disciplinar, mediante a realizacéo de servicos de
apoio pedagogico, como:

A atuacao de professor de educagédo especial, de professores intérpretes das
linguagens codigos aplicaveis, como a lingua de sinais e o sistema braile e
[...] outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogdo e a
comunicacdo quanto, em salas de recurso, nas quais o professor de

educacéo especial realiza a complementacéo e/ou suplementacéo curricular
utilizando equipamentos e materiais especificos (BRASIL, 2001, p. 47).

As concepcdes apresentadas consideram a eliminacéo de barreiras a inclusao
como medidas e servicos de acessibilidade, entretanto quando séo incorporadas ao
contexto curricular, além do compromisso em eliminar barreiras relacionadas a
arquitetura, a comunicacao e a informacao, as barreiras de natureza atitudinal também

merecem nossa atencdo (MERCADO; FUMES, 2017).

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015, p. 2) quaisquer
“atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiguem a participacéo social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢cdes e oportunidades com as demais

pessoas” sdo consideradas barreiras atitudinais ao processo inclusivo.

A partir de uma andlise comparativa entre as versées da BNCC, identificamos
na versao de 2018 orientacdes que se alinham as concepcdes de acessibilidade para
o curriculo mediante a eliminacdo de barreiras atitudinais:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relaces
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da

cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BRASIL, 2018, p. 9).

As barreiras atitudinais tém como origem a constru¢do cultural, onde a

concepcao de si mesmo e do outro sdo resultados de contextos e vivéncias, sendo
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assim, os muros construidos a partir de comportamentos e atitudes contribuem para
a concepcao de incapacidade atribuida ao estudante publico-alvo da Educacéo
Especial (SILVA, 2012).

Portanto, sendo o curriculo o “coragcdo” da escola e a sintese do trabalho a
ser realizado nos sistemas de ensino, deve, por conseguinte, fazer frente a praticas
excludentes, assim como suscita a BNCC (2018) ao definir a cidadania e o respeito
muatuo como objetivos necessarios a serem alcancados, pois as barreiras atitudinais
sao “[...] as mais sérias e dificeis de serem vencidas, pois ndo se removem por decreto
[...]" (Martins, 2008, p. 79).

Destacamos também a identificacdo de aproximacdes entre a concepc¢do de
acessibilidade e a educacao integral proposta pela terceira versdo da BNCC. A BNCC
(2018) assume um compromisso com a educacdao integral a partir do desenvolvimento
de competéncias que visam a aprendizagem por meio do senso de coletividade e

cidadania, onde o principal objetivo seria o aluno, investindo seus esfor¢cos para

[...] promover uma educagédo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso,
a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na préatica coercitiva de n&o discriminacéo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades. (BRASIL, 2018, p. 14).

Ao indicar orientagdes que visam o desenvolvimento de metodologias e
praticas pautadas em respeito e ndo preconceito, a BNCC também salienta ser este
um dever de responsabilidade tanto da gestdo das escolas, como de seus

professores, e apresenta como meios para se alcancar as condi¢des requeridas:

criar e disponibilizar materiais de orientagéo para os professores, bem como
manter processos permanentes de formacdo docente que possibilitem
continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem;

manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e
curricular para os demais educadores, no &mbito das escolas e sistemas de
ensino (BRASIL, 2018, p. 17).

Consideramos estas orientagcbes, importantes para o desenvolvimento de
uma educacédo que almeja ser inclusiva, pois indica a necessidade de uma formacao
continua para os professores, que seja atenta aos diferentes processos de
aprendizagem dos estudantes, bem como aos aspectos curriculares que os
direcionam. Guasselli (2014), ao discutir sobre a participacdo do professor de ensino

regular afirma que, para realizar as mudancas pretendidas a fim de que a incluséao
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educacional seja uma realidade para todos, a formacdo de professores (inicial e

continuada) € uma das areas estratégicas a se investir.

Porém salientamos que as barreiras atitudinais, que néo sao citadas de forma
direta no texto da BNCC, estdo intimamente relacionadas a como afetividade,
desconstrucdo e luta contra o preconceito, portanto se faz necessario que a BNCC
reforce a urgéncia em se eliminar barreiras que representam atitudes e
comportamentos que limitem a diversidade no ambiente escolar (MERCADO; FUMES,
2017).

4.3 Educacéo Inclusiva para a Cidadania

A Cidadania se constitui a partir da igual oportunidade de exercer nossos
direitos, bem como o de cumprir nossos deveres, levando em consideracdo os

diferentes contextos sociais, econdmicos, politicos e culturais (GOFFREDO, 1999).

As Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo Basica (2013)
apresentam a cidadania como um direito que tem sua garantia atrelada as
experiéncias vividas pelos individuos, sendo assim, esse direito pode ser
desenvolvido e exercitado ao longo do tempo. De acordo com as diretrizes, o exercicio
da cidadania tem como cenario para o seu desenvolvimento “[...] o tempo, 0 espaco e
0 contexto em que 0 sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em
meio a transformacdes corporais, afetivoemocionais, socioemocionais, cognitivas e
socioculturais.” (BRASIL, 2013, p. 21).

O texto também endossa que o projeto educacional brasileiro, assim como ja
fora determinado pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988, deve estabelecer como
um de seus objetivos a promocéao da cidadania. Isso por meio da oferta de condi¢bes
efetivas para a participacdo social, onde os estudantes tenham a oportunidade de
conscientemente exercer seus deveres e direitos sociais, civis, econdmicos, éticos e
politicos (BRASIL, 2013; BRASIL, 2016).

Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (UNESCO, 1948) a
Educacéao é classificada como um direito social, pois a instrucéo é parte fundamental
na construcdo de individuos éticos, solidarios e tolerantes, valores que se fazem

necessarios para a vida em comunidade. Sendo assim, para que se garanta a
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educacdo como um direito de todos, ha necessidade de que seu desenvolvimento
ocorra por meio de ferramentas e estratégias que visem a equidade, isto €, o

reconhecimento e a valorizagéo das diferencas dos estudantes (BRASIL, 2008).

Desde a Constituicao Federal Brasileira (BRASIL, 1988), onde sao exprimidas
as determinacdes que regem nosso Estado Democratico de Direito, a cidadania &
estabelecida como um principio fundamental, portanto deve ser considerada em
quaisquer questdes ou situacdes que influam sobre o cumprimento de nossos direitos
e deveres. Neste contexto, “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.” (BRASIL, 1988, p. 124).

Portanto, se a cidadania representa a igual oportunidade e liberdade para o
exercicio de nossos direitos e deveres, seja em um contexto politico, civil ou social, e
sendo a educacao um direito fundamental que deve promover e estimular o exercicio
da cidadania, podemos concluir que a relagdo estabelecida entre Educacédo e
Cidadania necessita apresentar-se ndo somente no que diz respeito ao acesso a
matricula, mas também nos aspectos pedagodgicos e metodoldégicos em que se

ancoram os processos de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2007).

Dentre as questdes que estdo intimamente envolvidas nos processos
educacionais, € necessario que se dé a devida atencdo aos aspectos curriculares e
suas implicacfes para a orientacdo dos objetivos, praticas e estratégias pedagdgicas
e metodoldgicas que serdo desenvolvidas a fim de que os estudantes tenham uma

educacao voltada para o exercicio da cidadania.

De acordo com Rule (1973 apud SACRISTAN, 2000), o curriculo pode ser
concebido como um canal de experiéncias e através de suas orientacdes pode
oportunizar aos estudantes, dentro do ambiente escolar, situacfes em que necessitem
mobilizar conhecimentos que vao além dos contetdos disciplinares. Silva (1999) Um
curriculo inclusivo que contemple diferentes condi¢cdes de aprendizagem e que seja
aberto e adaptado para essas condi¢des, pode auxiliar no desenvolvimento de valores

e principios que norteiam o exercicio da cidadania nos estudantes (MANTOAN, 2003).
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No percurso trilhado pela BNCC ao longo de suas trés versoes, publicadas em
2015, 2016 e 2018 respectivamente, identificamos nos textos analisados orientacdes
que direcionam o desenvolvimento curricular a partir de uma perspectiva inclusiva,
onde o curriculo enquanto elemento necessério para orientar 0S processos
educacionais, atua ativamente auxiliando na constituicdo de habilidades, atitudes e

valores elementares para a constru¢cdo de uma democracia.

A BNCC enquanto politica educacional visa reunir em seu texto as
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes que se encontram
na Educacao Basica, exprime de forma progressiva ao longo de suas versdes suas
orientacdes curriculares (objetivos de aprendizagem, competéncias e habilidades)

seus intentos enquanto politica promotora da cidadania na educacéo.

A Base concebe a cidadania além de sua perspectiva tradicional?,
considerando aspectos mais amplos e que abarcam sentidos que que nao se limitam

aos direitos e deveres politicos e sociais.

Entre os contornos identificados durante a andlise das trés versbes, podemos
citar o desenvolvimento social e afetivo, que se dimensionam no texto a partir do
estimulo a apreciacao coletiva e individual, sendo um dos aspectos relacionados ao

exercicio da cidadania a ser estimulado por meio das orienta¢des presentes na BNCC.

De acordo com as trés versées da BNCC, para que se possa assegurar uma
educacdo que preze pela cidadania e pela apropriacdo de valores democraticos, é
fundamental que se oportunize aos estudantes situacbes em que possam ser
estimulados o convivio social e a apreciacdo (coletiva e individual), oferecendo a
chance de se

desenvolver, aperfeigoar, reconhecer e valorizar suas proprias qualidades,
prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar e promover o
respeito ao outro, para que sejam apreciados sem discriminagéo por etnia,

origem, idade, género, condi¢do fisica ou social, convicgBes ou credos
(BRASIL, 2015, p. 7, grifo nosso).

13 “Em seu sentido tradicional, a cidadania expressa um conjunto de direitos e de deveres que permite aos
cidaddos e cidadas o direito de participar da vida politica e da vida publica, podendo votar e serem votados,
participando ativamente na elaboracio das leis e do exercicio de fungdes publicas, por exemplo.” (ARAUJO, 2007,
p.11)
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Essa concepcéo é reforcada na segunda versdo da BNCC quando propde que,
estar em contato com diferentes condicdes e ritmos de aprendizagem, além de
garantir aos educandos o direito de conviver socialmente, também pode estimular a
apreciacao das qualidades a nivel coletivo e individual. Em seu texto, a BNCC de 2016

define que é assegurado ao estudante o direito

ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de
origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, conviccdo religiosa ou
guaisquer outras formas de discriminacdo, bem como terem valorizados seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, reconhecendo-se como
parte de uma coletividade com a qual devem se comprometer (BRASIL,
2016, p. 34, grifo nosso).

Mantoan (2003), ao discutir sobre como as escolas devem ser espacos

diversos, democraticos e inclusivos para todos, salienta que

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sao plurais pela prépria
natureza e, assim sendo, a educagdo escolar ndo pode ser pensada nem
realizada sendo a partir da idéia de uma formagédo integral do aluno —
segundo suas capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo,
solidério, acolhedor (MANTOAN, 2003, p. 8).

Nesse sentido, entende-se que o desenrolar dos processos de ensino e
aprendizagem ocorridos no espaco escolar e que sejam voltados para uma educacéo
que busca formar para a cidadania, devem ter seus fundamentos baseados em

valores e principios que contemplem a inclusdo dos estudantes.

Partindo desta perspectiva, em sua terceira versdo a BNCC determinam por
meio de suas orientacdes que “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” devem
ser experiéncias estimuladas para uma sociedade de todos, assim como é

determinado em sua versao preliminar (BRASIL, 2018, p. 10, grifo nosso).

Em seu livro “Bem-vindo a escola: a inclusdo nas vozes do cotidiano”, Santos
(2006) afirma que a promocéao ao respeito, a ndo discriminacéo, ao desenvolvimento
e aperfeicoamento das qualidades (proprias e dos outros) estimulam a apreciacéo e
valorizacdo da diversidade dentro do ambiente escolar, um espago onde sao
construidas relacdes. Os objetivos, direitos e competéncias, assim como sdo
nomeados ao longo das diferentes versbes da BNCC, se alinham aos valores e

principios de inclusdo e diversidade, quando discutimos acerca do oferecimento de
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condi¢cBes necessarias a inclusdo e ao exercicio pleno da cidadania, pois corroboram

para o fortalecimento de uma educacao que preza pela democracia.

Além do convivio social e da apreciacao coletiva e individual, identificamos o
desenvolvimento da autonomia como um dos aspectos que compdem as perspectivas

da BNCC sobre o que considera como Educacgao Inclusiva.

Lodi e Aratjo (2007) em seu artigo “Etica, Cidadania e Educagdo” afirmam que
a autonomia € um componente essencial para o pleno exercicio da cidadania,
manifestando-se em sociedade a partir da tomada de decisdes, da capacidade de
analisar, criticar e refletir em meio a situacdes que se apresentam conflitantes do ponto

de vista ético/moral.

Faz-se necessério destacar que a tomada de decisbes, pode encontrar solo
fértil para seu desenvolvimento ndo somente em situacdes didaticas que trabalham
possibilidades teoricas do cotidiano, mas também em vivéncias. O préprio ambiente
escolar pode ser utilizado como exemplo, pois apresenta “a convivéncia e a reflexao,
em situacdes reais, que fardo com que os alunos e as alunas desenvolvam atitudes

coerentes em relacdo aos valores que queremos ensinar.” (BRASIL, 2007, p. 70).

Podemos entéo considerar que o desenvolvimento da autonomia se firma como
mais uma intersecao entre Cidadania e Inclusdo no processo educacional. A BNCC
em sua primeira versdo afirma que é fundamental que o curriculo oportunize aos
estudantes, publico-alvo ou ndo da Educacéo Especial, que desenvolvam

[...] critérios praticos, éticos e estéticos para mobilizar conhecimentos e se
posicionar diante de questdes e situacfes probleméaticas de diferentes
naturezas, ou para buscar orientacdo ao diagnosticar, intervir ou

encaminhar o enfrentamento de questfes de caréater técnico, social ou
econbmico; (BRASIL, 2015, p. 8, grifo nosso).

Em suas versdes posteriores, observamos a autonomia como um direito de

aprendizagem, que objetiva valorizar

a apropriacdo de conhecimentos historicamente constituidos que lhes
permitam realizar leitura critica do mundo natural e social, por meio da
investigacao, reflexdo interpretacdo, elaboracdo de hipGteses e
argumentacdo, com base em evidéncias, colaborando para a construcéo de
uma sociedade solidaria, na qual a liberdade, a autonomia e a
responsabilidade sejam exercidas (BRASIL, 2016, p. 34).

E identificamos em sua terceira versao a autonomia como uma competéncia a

ser desenvolvida pelos estudantes e que os estimule a “Agir pessoal e coletivamente
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com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagcéo, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios” (BRASIL, 2018, p. 10).

Nos diferentes textos ja publicados para a BNCC, a autonomia apresenta-se
como um principio (12 versado), objetivo de aprendizagem (22 versdo) ou competéncia
(32 versao) a ser abordada, dentro do curriculo da Educacéo Basica, sempre a partir
de uma perspectiva de promocéao a inclusdo, seja para a apropriacao de valores que
estimulem a boa convivéncia e o respeito mdtuo, seja no que tange a garantia de
Servicos e recursos que assegurem aos estudantes publico-alvo da Educacédo
Especial sua independéncia nas atividades cotidianas dentro do ambiente escolar.

Coll (2001) define a autonomia como uma das finalidades da educag&o, comum
a todas as etapas, sistemas de ensino e a todos os estudantes, portanto aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades
ou superdotacdo, também devem ser oportunizados momentos, experiéncias,

vivéncias, materiais e métodos que lhes confiram a apropriacdo de sua autonomia.

O processo de exclusdo social, ao qual diversos grupos foram submetidos,
tornou suas narrativas invisiveis, o que desencadeou historicamente a divisdo “entre
0os membros de pleno direito e os membros com um estatuto a parte.” (XIBERRAS,
1993 apud CARVALHO, 2014). Dentre esses grupos que tiveram sua existéncia
marginalizada e diminuida, as pessoas com deficiéncia, por fugirem do padrédo de

“‘normalidade”, ndo tinham suas condi¢des acolhidas socialmente.

Ao nos referirmos as questdes que cercam o direito a educacao, as pessoas
com deficiéncia eram submetidas aos moldes que se construiram na escola, com base
em métodos padronizados de ensino. Esses moldes limitavam o acesso a educacéao,
onde o estudante ideal era aquele que conseguia acumular e reproduzir nas
avaliacoes em forma de questionario as definicdes e conceitos ministrados em sala,
assim alcancando boas notas (BRASIL, 1997). Sendo assim, a possibilidade de uma
aprendizagem significativa, com estimulo a participacdo efetiva do estudante e
acolhimento de suas singularidades, ndo poderia ser contemplada pelos métodos
desenvolvidos (CARVALHO, 2014).
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No Brasil, o cenario educacional foi aos poucos modificando-se a partir das
movimentacdes e lutas sociais que buscavam uma educacdo mais humanitaria e
inclusiva para os estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Foram elaboradas
leis, pareceres, diretrizes e politicas publicas que discorriam acerca da renovacao do
processo educacional, abracando-se as diferentes condicfes de aprendizagem por
meio de praticas, objetivos, materiais e métodos que pudessem desenvolver a
aprendizagem dos estudantes a partir da inclusdo (BRASIL, 2008; BRASIL, 2015).

Portanto, sendo a BNCC um dos documentos que comp&em a politica nacional
de educacao, tratando da formulagdo dos curriculos da Educacédo Basica e como
balizadora de outras politicas futuramente, é significativo que aborde as vivéncias e
narrativas desses grupos que antes eram invisiveis para a sociedade, com vistas a
prover através do curriculo, a valorizacdo de conhecimentos que subsidiem o respeito

a diversidade.

Podemos identificar essa questdo sendo abordada tanto em sua segunda
versao, onde salienta que

para que a inclusdo social se efetive, & fundamental a incorporagéo, aos

documentos curriculares, de narrativas dos grupos historicamente

excluidos, de modo que se contemple, nas politicas publicas educacionais,

a diversidade humana, social, cultural, econdémica da sociedade brasileira,

tendo em vista a superacéo de discriminacdes (BRASIL, 2016, p. 27, grifo
Nnosso).

Como em sua verséo final, ao afirmar que uma educag&o que visa proporcionar
aos estudantes processos educacionais equitativos deve comprometer-se em
[...] reverter a situacdo de excluséo histérica que marginaliza grupos [...] e
as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade propria. Igualmente, requer o compromisso com 0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de préaticas pedagogicas
inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei

Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2018, p. 15, grifo
Nosso)

Podemos considerar que a BNCC ao longo de sua construcdo, apresenta-se
comprometida com uma educacao que forme para a cidadania, possibilitando através
de suas orientacdes curriculares, oportunidades para a critica e para reflexao,
condicbes elementares para a apropriacdo e desenvolvimento de valores como o
respeito as diferencas e a valorizagdo da diversidade, ndo apenas no que tangem o0s
processos de aprendizagem individuais, mas também aos aspectos que nao se

referem a construcao coletiva.
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O convivio social, condicdo necessaria a cidadania e para o desenvolvimento
da afetividade, apreciacao individual e coletiva, autonomia, valorizacdo da diversidade
em meio a imposigao de “normalidade” e por ser palco das narrativas apagadas ao
longo da histdria, manifesta-se nos documentos analisados a partir de termos como
principios, direitos e competéncias. Entretanto, apesar de representados a partir de
diferentes perspectivas durante a construcdo da BNCC, estes principios, direitos e
competéncias possuem focos similares, pois determina-se que sejam abordados
também por meio do curriculo e que devam acompanhar os estudantes ao longo de
toda sua vida escolar, oferecendo uma educacédo democratica, atenta as diferencas e

gue garanta o pleno exercicio da cidadania.
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5. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM PARA O ENSINO DE CIENCIAS: limites e
possibilidades

Esta sesséo se propde a evidenciar como o componente curricular de Ciéncias
dos Anos Finais do Ensino Fundamental foi conduzido pelas trés versdes da BNCC,
e com isso verificar se ao longo de sua construgao a BNCC ofereceu condi¢des para
gue estudantes publico-alvo da Educacdo Especial tivessem acesso ao curriculo de

ciéncias.

Nossas analises tomaram como primeiro movimento a selecdo das sessodes
gue apresentavam nos textos da BNCC (123, 22 e 32 versao) as orientacdes curriculares
para o Ensino de Ciéncias, desta forma foram alvo de nossas leituras as sessdes que
dispunham a tratar sobre a Area de Ciéncias Naturais, sobre o0 Componente Curricular
Ciéncias, e especificamente os objetivos de aprendizagem organizados para 0os Anos

Finais do Ensino Fundamental.

Ao analisar as sessfes supracitadas, construimos a categoria Objetivos de
Aprendizagem para o Ensino de Ciéncias: limites e possibilidades, que relne em si 0s
aspectos mais marcantes em que se ancoram as orientacbes para o Ensino de
Ciéncias, de acordo com a BNCC. Préticas, processos e procedimentos relativos a
investigacdo cientifica no ambiente escolar, 0 desenvolvimento de comunicacao e
divulgacéo cientifica e os métodos e estratégias utilizados para a representacdo de

informacgdes, sdo 0s aspectos que apresentaremos em nossa discussao.

A construgcdo de nossas interpretacoes desenvolveu-se a partir de um
movimento comparativo entre as concepc¢bes que compdem a grande categoria
Educacdo Especial sob a perspectiva da Inclusdo, onde estdo reunidas as
concepcbes da BNCC sobre Educacdo Especial e Inclusdo e as orientacdes
curriculares presentes nos objetivos de aprendizagem, que direcionam o0

desenvolvimento do Ensino de Ciéncias no mesmo documento.

Sendo assim, consideramos o texto aqui apresentado um esforco para
explicitar como a BNCC conduziu e organizou ao longo de suas versdes as
orienta¢cdes do componente curricular Ciéncias (Ensino Fundamental — Anos Finais),

e a partir desta explicitacdo, evidenciar as condi¢cOes oferecidas para que estudantes



74

publico-alvo da Educacdo Especial possam usufruir dos curriculos inspirados pela
BNCC.

Iniciando a exposicéo de nossa discussao, consideramos que a Base Nacional
Comum Curricular, alinha-se a politicas educacionais como PCN (1997), LDBEN
(1996), DN para a Educacéo Especial (2001), DCN para a Diversidade e Inclusao
(2013) e PNE (2015), bem como as politicas de avaliagdo externa como o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o Laboratério Latino-americano de Avaliacao
da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE), instituido pela
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncias e a Cultura (Unesco).

Este alinhamento é identificado nas diferentes versées da BNCC por meios de
suas proposicdes curriculares, realizadas a partir de objetivos de aprendizagem?4, que
de acordo com o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacédo, Cultura e Acao
Comunitaria — Cenpec (2015, p. 35) representam “[...] os pressupostos teorico-
filoséficos do curriculo, seus objetivos, competéncias ou habilidades que se espera
gue os alunos construam ou adquiram mediante contelddos organizados em areas,

disciplinas, temas.” e etapas do Ensino Bésico.

Ao apresentar os objetivos de aprendizagem que se referem as Ciéncias para o
Ensino Fundamental — Anos Finais, é interessante observar como a BNCC conduziu
este componente curricular por diferentes perspectivas em seu periodo de construcao.
No que diz respeito a inclusdo educacional de estudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial, podemos considerar que a BNCC ao longo de sua constituicdo, sofreu
mudancas significativas para tornar o conhecimento cientifico progressivamente mais
democratico e acessivel as diferentes condi¢es de aprendizagem que se apresentam

no ambiente escolar.

Em 2015, em sua versdo preliminar, a BNCC organizou suas orientacdes
curriculares a partir de 9 objetivos gerais direcionados a area de Ciéncias da Natureza

no ensino fundamental, estes objetivos gerais deveriam ser abordados por meio de

14 Devido aos diversos termos utilizados nas diferentes versdes da BNCC para designar o que os estudantes
devem aprender durante sua passagem pela Educacdo Basica, em nossa analise, optamos por utilizar o termo
objetivos de aprendizagem, pois acreditamos que ele contemple de forma adequada as diferentes denominagdes
apresentadas pelos documentos analisados.
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74 objetivos de aprendizagem, selecionados especificamente para o componente
curricular Ciéncias. Mediante a andlise destes objetivos, observamos que a BNCC
concebia o componente curricular em questao a partir de angulos que perpetuavam

perspectivas ja defasadas sobre o Ensino de Ciéncias.

A primeira versdo da BNCC apresentava seus objetivos de aprendizagem
sempre associados a sugestdes de atividades e/ou praticas a serem realizadas com
vistas a auxiliar os estudantes a alcancar 0s objetivos propostos. Entretanto
identificamos que parte destes objetivos e das sugestdes levantas ndo possibilitavam
a participacéo de todos, imprimindo sobre o curriculo de ciéncias o estabelecimento
de barreiras para os processos de aprendizagem de estudantes publico-alvo da

Educacao Especial.

Podemos identificar a presenca destas barreiras com maior frequéncia em um
dos eixos estruturantes, organizados pela BNCC para a conducéo da area Ciéncias
da Natureza chamado Linguagens das Ciéncias da Natureza, este eixo se destina ao
“[...] dominio das linguagens especificas das Ciéncias da Natureza e das multiplas
linguagens envolvidas na comunicacgéo e na divulgacdo do conhecimento cientifico.”
(BRASIL, 2015, p. 152).

Vejamos abaixo as sugestdes levantadas pelo eixo para que estudantes do 6°
ano realizassem o objetivo direcionado a representacdo de informacoes:
CNCNG6FOAO008 Representar fatos e ideias, fazendo associacdes sobre as
mudancas do meio ambiente relacionadas a acdo do homem e os aspectos
social, cultural e econémico. Exemplo 1: Tabulagdo de dados coletados de
pesquisa bibliografica e de campo, registro e produc¢ao de relatérios que
exponham o0s resultados das situagBes problemas. Exemplo 2:
Representacdo, por meio de graficos ou painéis, de dados que

caracterizam um ambiente sustentavel ou néo sustentavel (BRASIL, 2015, p.
173).

Ao delimitar que a representacao dos dados seja realizada por meio de graficos,
tabelas e relatérios, a BNCC de 2015 ofereceu aos curriculos de ciéncias orientacdes
restritivas, direcionando o componente curricular em questdo de modo a contribuir

para que nem todos os estudantes pudessem participar das atividades sugeridas.

Neste caso, podemos considerar que estudantes surdos que utilizassem a Libras
como Unica lingua para a comunicagdo e que nao tivessem o acompanhamento de

um intérprete e tradutor de Libras e Lingua Portuguesa, poderiam ter dificuldades para
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alcancar os objetivos que foram organizados pelo documento. Outro exemplo que
evidencia a abordagem limitante na qual a primeira BNCC foi elaborada, é o de
estudantes com deficiéncia visual (cegos ou com baixa visdo) que podem nao dispor
de equipamentos eletrbnicos com tecnologia assistiva, ferramentas que possibilitem
seu acesso a informacdo ou ndo tenham o acompanhamento de profissionais
especializados para o ensino e traducdo do sistema Braile. Estes estudantes, diante
de suas necessidades também ter dificuldades para envolver-se nas estratégias

sugeridas pela base.

Portanto, as praticas sugeridas pela BNCC de 2015, poderiam ser exequiveis e
acessiveis para estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, se estes estudantes
pudessem dispor de recursos de tecnologia assistiva, equipamentos e/ou sala de
recursos multifuncionais com profissionais de AEE, oferecendo auxilio aos
professores e alunos para a adaptacdo das atividades suscitadas, possibilitando
assim o acesso ao curriculo (BRASIL, 2001).

Entretanto, ao tratarmos sobre a disposi¢cao de servigos e recursos (materiais e
humanos) no ambiente escolar regular para auxiliar na inclusdo educacional de
estudantes publico-alvo da Educacao Especial, Junior e Marques (2015) indicam em
seu trabalho, que tinha como objetivo delinear o panorama da incluséo escolar de
pessoas com deficiéncia no Brasil apds a implementacdo da PNEE na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), que ndo sdo todas as escolas de ensino regular que
contam com servicos e recursos para possibilitar a mediacdo pedagdgica entre o

curriculo e os estudantes publico-alvo da Educacéao Especial.

De acordo com o Resumo Técnico do Censo Escolar (2019), em 2015, mesmo
ano em que a versao preliminar da BNCC foi publicada, 51% dos estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial que encontravam-se em classes comuns, estavam sem
acompanhamento com AEE. Em 2019, apdés a coleta de dados realizada pelo Inep,
este nimero passou para 52%, isto €, o numero de alunos sem acesso a salas de
recursos multifuncionais, profissionais de apoio e acompanhamento pedagogico

suplementar ao curriculo aumentou.

Nesse sentindo, acreditar que os processos de producao, analise, apresentacao
e discussdo do conhecimento cientifico dentro do ambiente escolar deve envolver

somente a realizagcdo de etapas tradicionais como a construcdo de modelos
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explicativos que tem sua base na organizacéao sistematica de informacfes em tabelas,
relatorios ou graficos, tole as Ciéncias enquanto saber amplo e que deve estar

disponivel a partir de diferentes manifestacoes.

Orientagbes curriculares como as que se encontram na versdo preliminar da
BNCC, podem contribuir para que sejam erguidas barreiras nos processos
educacionais dos estudantes, podendo dificultar a apropriacdo do conhecimento
cientifico e impossibilitando assim o desenvolvimento de processos inclusivos
(CHASSOT, 2002).

A acessibilidade curricular para estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidade ou superdotacdo, se faz necessaria para que
este publico possa gozar de processos educacionais inclusivos, assim fazendo valer

o direito a educacao para todos.

Em outros momentos, dentro dos diferentes anos que compdem a etapa de
Ensino fundamental — Anos Finais, no que tange o eixo de Linguagens das Ciéncias
da Natureza, observamos a predominancia de orientacdes relacionadas a construgéo
de modelos explicativos®® para a representacédo de informacgées e dados por meio de

gréficos, infografias, desenhos e tabelas:

Producdo de desenhos demonstrativos da importancia da incidéncia
paralela dos raios solares na Terra com sua forma esférica e eixo inclinado
(BRASIL, 2015, p. 175).

Elaboracdo de tabela demonstrando valores funcionais e nutricionais
encontrados em feiras livres (BRASIL, 2015, p. 178).

Elaboracédo de relatérios sobre experimentos realizados, contendo gréficos,
tabelas, esquemas e desenhos explicativos (BRASIL, 2015, p. 179).

Elaboracdo de graficos para expressar os problemas mapeados em
determinadas regides da cidade (BRASIL, 2015, p 181).

Elaboracdo de cartazes e folhetos de divulgacdo sobre doencas
sexualmente transmissiveis, sobre transformacdes fisicas e emocionais
(BRASIL, 2015, p. 183).

A partir dessas orientagdes, podemos considerar que a BNCC em sua versao
preliminar ainda imprimia e reforgcava o desenvolvimento do componente curricular

ciéncias sugerindo praticas que podem nao contemplar as diferentes realidades

15 Refere-se aos modelos cientificos, utilizados para representar uma teoria ou sistema de maneira mais
acessivel (BLACKBURN, 1997 apud BATISTA; SALVI; LUCAS, 2011).
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educativas presentes em um espaco escolar que busca ser diverso e inclusivo

também para estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

Tendo o ambiente escolar como cenario e lidando com a diversidade natural que
esta incorporada a esse ambiente, a apropriagdo do conhecimento cientifico ndo mais
esta diretamente relacionada a representacdo de dados ou a realizagdo de
experimentos laboratoriais, ndo apenas pela escassez de espacos adequados para a
execucao desses procedimentos dentro das escolas (INEP, 2020), mas também por
caracterizarem-se como praticas e procedimentos que podem limitar a participacdo

dos estudantes.

De acordo com Sasseron (2015; 2018) a aquisicao dos conhecimentos cientificos
esta atrelada a capacidade de estabelecer relacdes entre ciéncia e sociedade no
sentido de investigar, identificar problemas, propor solucdes e planejar intervencoes,
sendo assim, as orientacdes curriculares devem fomentar praticas de estimulo a
discussdo, comunicacdo e divulgacdo cientifica de maneiras diversas, a fim de
abracar e acolher as peculiaridades dos estudantes, em destaque 0s que constituem

a Educacédo Especial.

Ainda sobre o papel do curriculo enquanto orientador, Chassot (2002, p. 22)
acrescenta que “Hoje ndo se podem mais conceber propostas para um ensino de
ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam orientados na busca de
aspectos sociais e pessoais dos estudantes.” Logo, ao pontuar que o curriculo de
ciéncias deve ser desenvolvido de forma contextualizada, nos referimos sobretudo as
praticas e acOes pedagodgicas que derivam do documento e que devem respeitar a

pluralidade dos estudantes que o compartilham.

Podemos identificar esta concepcao, em que as orientacdes curriculares para o
componente curricular ciéncias concorrem para o desenvolvimento de préaticas e
metodologias acessiveis estruturando-se de maneira mais concreta a partir da 22
versdo da BNCC.

A BNCC publicada em 2016, bem como sua primeira versao, estrutura suas
orientagdes curriculares por meio de direitos e objetivos de aprendizagem que

distribuem-se entre os diferentes ciclos da Educacéo Basica.
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Salientamos que o termo “direitos e objetivos de aprendizagem?”, utilizados para
a organizacdo das orientacbes curriculares nas versfées primeira e segunda, nao
foram mantidos no texto da terceira BNCC, para esta s&do utilizados os termos

‘competéncias” e “habilidades”.

A BNCC em sua terceira versdo acrescenta que a mudanca dos termos néo
acarreta 6nus acerca da troca dos termos “direitos” e “objetivos” por “competéncias” e
“habilidades”, pois trata-se de “[...] maneiras diferentes e intercambiaveis para
designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes devem aprender na
Educacédo Bésica, o que inclui tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliz4-los
e aplica-los.” (BRASIL, 2018, p. 12). A esse respeito Ramos (2002), em seu livro A
pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacdo? Nos explana o panorama

técnico em que se inserem o desenvolvimento curricular por meio de competéncias.

De acordo com a autora, as competéncias no curriculo da Educacdo Basica
representam para os estudantes o que devem “saber fazer” para que estejam aptos
ao mundo do trabalho futuramente, e é a partir desta perspectiva que a BNCC

progressivamente veio organizando suas orientacoes.

Justifica-se a mudanca ndo apenas pela ado¢do de modelos curriculares
internacionais para a construcdo da base, mas além disso temos o estabelecimento
de um movimento curricular que conduz o estudante, fruto deste novo curriculo, para

o mundo do trabalho, aspecto muito presente na verséo final da BNCC.

Seguindo em nossa analise, verificamos que os direcionamentos reservados
para os anos finais do ensino fundamental, centram seus objetivos para que 0s
estudantes desenvolvam capacidades e habilidades que se relacionem a perspectiva

investigativa.

Esta concepcdo pode ser identificada na segunda verséo, onde determina-se

que

[...] o curriculo deve envolver praticas investigativas e aplicacdo de modelos
explicativos levando os/as estudantes a formular questes, identificar e
investigar problemas, propor e testar hipéteses, elaborar argumentos e
explicagcbes, planejar e realizar atividades experimentais e pesquisas de
campo, relatar e comunicar conclusées, a partir de dados e informacgdes e
buscar a resolucao de problemas préaticos que envolvam conhecimentos das
ciéncias da natureza.” (BRASIL, 2016, p. 139)
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Para que estas determinacdes sejam cumpridas a BNCC define objetivos de
aprendizagem que devem ser considerados durante o planejamento, construcdo e
desenvolvimento dos curriculos de ciéncias, a fim de promover a aquisicdo de
habilidades e a maximizacdo das potencialidades dos educandos, no que tange o

conhecimento cientifico.

Valls (1996, p. 118) afirma que a selecao de contetdos curriculares devem ser
“[...] selecionados, primeiramente, em funcdo do quanto contribuem a que sejam
alcancados determinados objetivos educativos referentes a determinados processos
de crescimento pessoal dos alunos.”. Nesse sentido, dois questionamentos se fazem
presentes. Primeiro, quais seriam entao os objetivos para o Ensino de Ciéncias a partir
de uma perspectiva investigativa, assim como determina a BNCC? E segundo, estes
objetivos definidos pelas orientacdes curriculares da BNCC foram estruturados de

maneira a contemplar o publico-alvo da Educacao Especial?

Para responder o primeiro questionamento, utilizaremos Carvalho (2013, p.
776) define o0 ensino por investigacdo como um ensino que cria condi¢cdes em sala de
aula para estimular os estudantes a “[...] pensarem, levando em consideracdo a
estrutura do conhecimento; falarem, evidenciando os argumentos e conhecimentos
construidos; lerem, entendo criticamente o contetdo lido; escreverem, mostrando
autoria e clareza nas ideias expostas.” Desse modo, 0s objetivos educativos de um
curriculo que almeja desenvolver o Ensino de Ciéncias por um viés investigativo,
devem fomentar uma aprendizagem que estimule o pensamento critico e reflexivo, a
fim de conferir ao aluno autonomia, capacidade de identificar problemas, levantar e
testar hipéteses para modificar seu contexto, tanto para si mesmo como para 0S
outros. (CARVALHO; SASSERON, 2011).

Com intengéo de alcancar os objetivos educacionais propostos para o Ensino
de Ciéncias, a segunda versdo da BNCC (2016) elegeu 7 objetivos gerais de formacao
para a area de Ciéncias da Natureza - Ensino Fundamental, estes objetivos gerais
tém seu desenvolvimento atrelado aos 41 objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento selecionados e distribuidos para os 6°, 7°, 8° e 9° anos.

Observamos uma segunda BNCC constituida por objetivos de aprendizagem
mais flexiveis, se comparados a versao preliminar, e que podem oportunizar a mais

estudantes publico-alvo da Educacdo Especial a participacdo nas atividades
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suscitadas, viabilizando seu acesso ao curriculo. Vejamos abaixo os objetivos de
aprendizagem referentes a Unidade de Conhecimento Materiais, propriedades e

transformacoes:
(EF06CI02) Identificar e comparar diferentes tipos de rochas, buscando
informacBes sobre os processos de formacdo de rochas metamorficas,

igneas e sedimentares, investigando a fonte desses acontecimentos.
(BRASIL, 20186, p. 440).

(EFO7CIO2) Distinguir substancias de suas misturas, a partir de
propriedades fisicas apresentadas pelos materiais, identificando substancias
e misturas na vida diaria, diferenciando, por exemplo, agua pura de agua
salgada (BRASIL, 2016, p. 440).

(EF08CI03) Buscar informacdes sobre tipos de combustiveis e de técnicas
metaldrgicas, utilizados ao longo do tempo, para reconhecer avancgos,
guestdes econdmicas e problemas ambientais causados pela producao e uso
desses materiais (BRASIL, 2016, p. 441).

(EF09CI02) Considerar um modelo de constituicdo submicroscopica de
substancias que explique estados fisicos da matéria, suas transformacoes,
assim como as relagbes de massas nas transformacdes quimicas. (BRASIL,
2016, p. 441)

Os objetivos destacados acima propdem aos estudantes a realizagdo de
procedimentos caracteristicos a construcdo do conhecimento cientifico, como a
identificacdo e comparacédo de diferentes materiais, a distin¢cado de substancias a partir
de diferentes condicbes, a pesquisa por meio da busca de informacbes e a

consideracao de modelos explicativos para auxiliar na compreensao de um fenémenao.

Além dos direcionamentos destacados acima, a segunda BNCC também
propde que o Ensino de Ciéncias desenvolva-se por meio da construcdo de maquetes,
circuitos e/ou sistemas, estimulando o planejamento e proposi¢cdo de métodos, bem
como a realizacdo de observacbes analiticas, a exemplo temos a habilidade
selecionada para o 7° ano, onde deseja-se que o estudante seja capaz de “Planejar
e executar a construcdo de sistemas com equilibrio estavel, instavel ou indiferente,
presentes no dia a dia elaborando explicacdes para essas condicdes (BRASIL, 2016,
p. 448). Este objetivo pode ser trabalhado a partir do manuseio ou construgcéo de um
sistema simples que simule por exemplo o funcionamento de uma balanca mecéanica,
em que a percepcao e diferenciacdo entre estabilidade e instabilidade podem ser
verificadas a partir de sentidos como a visao e/ou o tato, aproximando a realizagao da
atividade de estudantes que apresentem determinadas dificuldades de percepcéo

sensorial.



82

Estas orientacbes, organizadas pela segunda BNCC para o Ensino de
Ciéncias, podem tornar as possibilidades de participacdo e envolvimento com as
praticas, procedimentos e processos relativos a producdo do saber cientifico mais
acessiveis e amplas para o publico-alvo da Educacgéo Especial.

Entretanto destacamos que o desenvolvimento das orientagdes curriculares,
assim como outros aspectos metodoldgicos, didaticos e pedagodgicos que compdem
0s processos de ensino e aprendizagem, necessitam de um planejamento articulado
e colaborativo entre os docentes da sala regular, os profissionais do AEE, gestores,
coordenadores, os alunos e seus responsaveis para que as condicbes de
aprendizagem desses estudantes sejam respeitadas e acolhidas, permitindo seu

acesso ao curriculo.

Nesse sentido, as a¢les, servicos e recursos de acessibilidade, garantidos por
politicas publicas de educacédo por meio do AEE, deveriam ser realizados de forma
articulada as orientacbes presentes na BNCC, visando a eliminacdo de possiveis
barreiras educacionais que pudessem se apresentar mediante os curriculos de
ciéncias elaborados por influéncia da segunda versdo da base para estudantes

publico-alvo da Educacéo Especial.

Sendo assim, consideramos que 0s objetivos de aprendizagem presentes na
segunda versdo da BNCC podem ser alcancados mediante atividades diversificadas
que estimulem a realizacdo de observacfes sisteméaticas, a busca pela informacéo, o
fomento a discussdes, o levante de hipbteses, a experimentacao e/ou a utilizacdo de
materiais didaticos multissensoriais e inclusivos, vislumbrando sempre atender as

condicBes de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, identificamos na BNCC de 2016 o estabelecimento de
perspectivas inclusivas para a construcdo dos curriculos de ciéncias, conferindo a
flexibilidade necessaria para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo, contribuindo para o
estabelecimento de uma base curricular que apresente propostas e estratégias

curriculares que objetivem a equidade e a incluséo (BRASIL, 2001).

Consideramos que a atencdo as individualidades de cada sujeito e a

diversidade de condicbes de aprendizagem que se manifestam dentro dos processos
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educacionais, deve ser tomada como um critério para a construcdo dos curriculos
escolares. Além da selecdo de conteudos conceituais e 0s objetivos de aprendizagem
que pertencerdo a cada um destes, faz-se necessario pensar em estratégias que
mediardo esses conceitos e os procedimentos que auxiliardo no alcance destes
objetivos.

César Coll (2001) salienta que o projeto curricular a ser desenvolvido e que visa
orientar as ac¢des pedagogicas dentro do ambiente escolar a partir da inclusdo néo
deve ter sua elaboragdo pautada em adaptacdes curriculares que permanecam na
superficialidade. Para o autor o curriculo que busca a inclusdo “[...] nao deve limitar-
se a possibilitar o tratamento das Necessidades Educativas Especiais dos alunos
como adaptacdes do mesmo, mas deve incluir também orientagdes, procedimentos e

propostas concretas para efetuar estas adaptacoes.” (COLL, 2001, p. 184).

O autor refere-se a organizacdo do ambiente escolar, apoio psicopedagdgico,
atividades complementares e suplementares ou o oferecimento de métodos, técnicas
e materiais que auxiliem o publico-alvo da Educacédo Especial em sua aprendizagem,
assim como orientam as DCN para a diversidade e incluséo (2013).

Esta concepgéo, em que admitimos o curriculo como elemento orientador, que
oportuniza a aprendizagem em diferentes condicdes e que oferece possibilidades para
a satisfacdo das necessidades educativas inerentes aos processos educacionais,

pode ser encontrada nos objetivos de aprendizagem da terceira versao da BNCC.

Identificamos na terceira versao da BNCC direcionamentos que proporcionam
através de objetivos de aprendizagem flexiveis, o acesso ao conhecimento cientifico,
abordando os processos que envolvem sua producdo e como pode ser identificado no

dia a dia dos estudantes de forma contextualizada.

Estes objetivos de aprendizagem estdo reunidos agora em 8 competéncias,
definidas especificamente para as Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental. As
competéncias encontram-se distribuidas nas 67 habilidades selecionadas para o
componente curricular ciéncias dos anos finais.

A perspectiva investigativa foi mantida para a terceira versdao do documento,

reforcando que

[...] o processo investigativo deve ser entendido como um elemento central
na formacdo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo
desenvolvimento deve ser atrelado a situag@es didaticas planejadas ao longo
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de toda a educacdo basica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de
forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensdo acerca do mundo
em que vivem (BRASIL, 2018, p. 322).

Destacamos aqui a competéncia 3, pois evidencia em suas determinagdes de
gue maneira a perspectiva investigativa pode contribuir e auxiliar os estudantes a
reconhecerem o envolvimento das ciéncias naturais com questdes de cunho social, e
proporcionando através do curriculo momentos pedagdgicos em que o conhecimento

cientifico pode ser utilizado para solucionar problemas de forma contextualizada.

Sendo assim, a BNCC determina que é de alcada do curriculo de ciéncias

fornecer subsidios para que todos os estudantes possam

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e
processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo digital),
como também as relagbes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes
(inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das ciéncias da
natureza. (BRASIL, 2018, p. 324).

Portanto, diante do direcionamento atribuido ao curriculo de ciéncias, em que
seu desenvolvimento deve processar-se mediante o estimulo continuo a investigacao,
buscamos verificar de que formas as habilidades selecionadas para os anos finais do
ensino fundamental foram estruturadas e se atende as politicas de incluséo,
oferecendo acessibilidade para que estudantes publico-alvo da Educacao Especial

possam usufruir de um curriculo flexivel e aberto a adaptagées.

Ao analisarmos as habilidades para os estudantes do Ensino Fundamental —
Anos Finais identificamos que suas orientacdes iniciam a partir de termos que
representam processos, procedimentos e etapas caracteristicas da producdo de
conhecimento cientifico, s&@o eles: identificar; comparar; analisar; classificar;
interpretar; discutir; argumentar; demonstrar; justificar; propor; associar; planejar; e
selecionar; evidenciando a ratificacdo de um componente curricular voltado para a

investigacdo, assim como proposto em sua segunda versédo (BRASIL, 2018).

Além de ressaltar o foco investigativo, a terceira versdo da BNCC, por meio de
suas habilidades, nos desvela a flexibilidade e adaptabilidade presente em suas
orientacdes. Vejamos abaixo algumas das habilidades suscitadas para o 6°, 7°, 8° e
9° ano na Unidade Tematica (UT) Matéria e Energia:

(EF06CI02) Identificar evidéncias de transformacg8es quimicas a partir do
resultado de misturas de materiais que originam produtos diferentes dos que
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foram misturados (mistura de ingredientes para fazer um bolo, mistura de
vinagre com o carbonato de sédio etc.) (BRASIL, 2018, p. 345)

(EFO7CIO6) Discutir e avaliar mudangas econdmicas, culturais e sociais,
tanto na vida cotidiana quanto no mundo do trabalho, decorrentes do
desenvolvimento de novos materiais e tecnologias (como automacéo e
informatizacdo) (BRASIL, 2018, p. 347).

(EF08CIO05) Propor agdes coletivas para otimizar o uso de energia elétrica
em sua escola e/ou comunidade, com base na sele¢do de equipamentos
segundo critérios de sustentabilidade (consumo de energia e eficiéncia
energética) e habitos de consumo responséavel (BRASIL, 2018, p. 349).

(EF09CI06) Classificar as radiacdes eletromagnéticas por suas frequéncias,
fontes e aplicacdes, discutindo e avaliando as implicacées de seu uso em
controle remoto, telefone celular, raio X, forno de micro-ondas, fotocélulas etc.
(BRASIL, 2018, p. 351).

Acreditamos que as habilidades acima selecionadas, assim como as outras que
estruturam o componente curricular aqui discutido, ao utilizar verbos relacionados a
procedimentos comuns da ciéncia e que agregam interpretacdes diversas oferecem
flexibilidade para que as atividades, métodos ou recursos planejados para alcanca-las
sejam elaboradas a partir de perspectivas inclusivas ou adaptadas para que
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades

ou superdotacao ndo tenham que lidar com limitacbes em sua aprendizagem.

A exemplo temos o termo observar, que ndo esta relacionado a verbos como
ver ou olhar, pois seriam situacfes limitantes a participacdo de estudantes com
deficiéncia visual (cegueira ou baixa visdo), nesse caso a observacao indicada pela
base deve ser associada ao “[...] agucamento da curiosidade dos alunos sobre o
mundo, em busca de questdes que possibilitem elaborar hip6teses e construir
explicacdes sobre a realidade que os cerca.” (BRASIL, 2018, p. 330).

Da mesma forma temos os verbos argumentar ou discutir, geralmente
associados ao ato de falar, comunicar algo de forma oral. Entretanto concebendo que
o ensino de Ciéncias por investigacdo deve lancar méo de situacbes problema,
estimulando os estudantes a levantar hipoteses e elaborar solugbes com base no
conhecimento cientifico construido em sala de aula de forma construtiva e articulada,
o trabalho da discussdao e da argumentacdo de forma multimodal se fazem

necessarias para o alcance dos objetivos de aprendizagem propostos pela BNCC.

Nesse sentido, o texto indica que os estudantes devem “Relatar informagdes
de forma oral, escrita ou multimodal” (BRASIL, 2018, p. 323), propondo assim a

amenizacao de barreiras de informac¢do ou comunicagdo que possam vir a impedir a
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participacdo efetiva do estudante nos processos investigativos almejados. Esta
determinacdo é reafirmada mais a frente na competéncia 6, oportunizando ao

estudante a utilizacéo de

[...] diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e

comunicagcdo para se comunicar acessar € disseminar informacdes,
produzir conhecimentos resolver problemas das ciéncias da natureza
de forma critica, significativa, reflexiva e ética (BRASIL, 2018, p. 324).

Nesse sentido, a partir das orientagdes da terceira BNCC, acreditamos que 0s
curriculos subnacionais, possuem condicdes para selecionar e organizar suas
propostas pedagoégicas de forma a possibilitar aos estudantes o acesso as praticas,

procedimentos e processos caracteristicos da abordagem investigativa em ciéncias.

Sendo assim, 0 acesso curricular para os educandos que compdem a
Educacédo Especial, serd possibilitado de acordo com as ac¢des, servicos e recursos
disponiveis nas instituicdes de ensino. Sobre a constru¢cao de uma proposta curricular
inclusiva, Paula (2016) assevera que além da construcdo de objetivos de
aprendizagem abertos e adaptaveis, disponibilizar métodos, técnicas, apoio
psicopedagdgico, plano educacional individualizado, intérprete e tradutor de Libras,
audiodescri¢cdes e o ensino do braile, bem como recursos de tecnologia assistiva e
organizacdo especificos para atender as necessidades desse publico também
caracterizam-se como medidas importantes para a garantia de processos

educacionais inclusivos.

Desta forma, consideramos que a versao final da BNCC concebe o ensino e a
aprendizagem de ciéncias como um processo critico e reflexivo, dando énfase ao
desenvolvimento de habilidades que podem atender as diferentes demandas
educacionais. Esta concepcdo oferece aos projetos curriculares subordinados a
BNCC a flexibilidade necesséria para que todos os estudantes, sendo ou néo publico-

alvo da Educacao Especial, possam usufruir de um curriculo comum.

A BNCC, ao longo de suas diferentes versbes teve seus objetivos de
aprendizagem para o componente curricular Ciéncias organizados de distintas formas.
Consideramos que essas mudangas ocorreram de maneira gradual e progressiva,
possibilitando aos estudantes presentes nos Anos Finais do Ensino Fundamental o
acolhimento de suas condicdbes de aprendizagem através das orientacdes

selecionadas.
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Reformulando-se ao longo das diferentes versées, a BNCC construiu suas
orientacdes iniciais a partir propostas fechadas, entretanto em sua versao final e
atualmente em vigor, identificamos através da investigacao realizada, a possibilidade
de flexibilizar e propor adaptagdes curriculares, visando atender as necessidades de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo.

Lembramos que processos educacionais que busquem a incluséo de todos os
estudantes, devem se atentar aos aspectos curriculares que os orientam. Portanto, se
faz necessario que as orientacfes presentes na BNCC sejam desenvolvidas a partir
de acdes articuladas com a prestacdo de servicos e recursos de acessibilidade,
promovendo o acesso a informacéo e a comunicacao, ao espaco fisico para a livre
circulagdo do estudante no ambiente escolar, bem como ag6es de sensibilizacéo para
gue sejam eliminadas as barreiras atitudinais que podem se apresentar durante os
processos de ensino e aprendizagem em escolas com estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial (BRASIL, 2015).
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa nos revela que as trés versdes elaboradas durante o
processo de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular como politica
educacional que orienta e normatiza a constru¢cdo dos curriculos subnacionais
destinados a Educacgéo Basica, marcam diferentes concepcdes e perspectivas no que
se refere ao oferecimento de processos educacionais mais inclusivos para 0s

estudantes.

As orientacdes curriculares organizadas pela BNCC para o Ensino de
Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental, manifestam nas diferentes versdes
analisadas, concepg¢bes que inicialmente movimentam-se a partir de percepcoes
restritas, imprimindo sobre o componente curricular Ciéncias visdes tradicionais, onde
o saber cientifico é construido, divulgado ou representado através de procedimentos
e praticas que valorizam a destreza motora, a oralizacdo, a sistematizagdo do
conhecimento por meio da elaboracao de graficos, tabelas ou relatérios, promovendo
assim processos educacionais excludentes, limitando através de suas orientacdes a
participacdo de estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, a depender de suas

condi¢cbes de aprendizagem.

Apesar de possuir uma sessao especifica para tratar sobre como a BNCC
garantiria 0 acesso curricular para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, as orientagbes presentes na
primeira versdo da base, emanaram por meio de seu objetivos de aprendizagem um
Ensino de Ciéncias ndo organizado para atender as flexibilizac6es e/ou adaptacfes
que se fazem necessarias quando tratamos sobre a pluralidade de condi¢des de
aprendizagem apresentadas por estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

Salientamos que enquanto participante elementar de processos educacionais
formais, o curriculo deve concorrer para promoc¢do de uma educacdo que seja
acessivel a todos. Este objetivo pode ser alcancado mediante a elaboracéo e selecdo
de direcionamentos curriculares abertos a realizagcdo de possiveis adaptacdes
(BRASIL, 2001; 2013; 2018). Especificamente ao destacarmos o Ensino de Ciéncias,
além das caracteristicas ja citadas, é da al¢cada do curriculo oportunizar por meio de

seus objetivos de aprendizagem, que a apropriacdo do conhecimento cientifico esteja
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ao alcance de todos os estudantes, considerando suas individualidades e
necessidades educacionais (BIZZO; CHASSOT, 2013).

Para a segunda e terceira versdao da BNCC, verificamos que as orientacdes
curriculares foram organizadas de modo a desenvolver o componente curricular
Ciéncias a partir de um olhar investigativo, concepc¢do que se manifesta a partir de
objetivos de aprendizagem contextualizados, considerando ndo apenas as relacbes
existentes entre o conhecimento cientifico e a sociedade, mas também conferindo aos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial 0 acesso aos processos caracteristicos
da investigacao cientifica como a definicdo de problemas, levantamento, andlise e
representacdo de informacdes, divulgacédo e comunicacdo do saber cientifico de forma
multimodal (oral, escrita, Libras, Braile, com auxilio de recursos educacionais
adaptados, dentre outros), bem como a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas para

apoiar a aprendizagem, a exemplo, equipamentos de tecnologia assistiva.

Assim, constatamos que 0s objetivos de aprendizagem que compdem as
orientacdes curriculares suscitadas para o Ensino de Ciéncias nos anos finais do
ensino fundamental, movimentaram-se de forma ampliada através das diferentes
versdes da BNCC.

A concepcdo investigativa adotada para o Ensino de Ciéncias, identificada
desde a segunda versdo da base, foi consolidada em sua terceira versdao ao
apresentar objetivos de aprendizagem maleéveis, sujeitos a serem desenvolvidos por
meio de adaptacdes que possibilitem a todos os estudantes o acesso a uma

aprendizagem que acolha suas caracteristicas.

Sendo assim, podemos considerar que a versdo atualmente em vigor da BNCC
(2018), contribui para o desenvolvimento de um Ensino de Ciéncias mais inclusivo
para os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidade ou superdotac&o que se encontram na etapa de ensino fundamental, anos

finais, da Educacao Basica.

Entretanto, vale salientar que se faz necesséaria atuacdo articulada entre a
BNCC e os outros servicos e recursos que abarcam a garantia & uma educagao
democratica e com qualidade para estes estudantes. Lembramos que a BNCC é uma

politica nacional de educacgdo, sendo assim, atuara em consonéncia com outras
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politicas que se ocupardo de Avaliacdo da Educacdo Baésica, da Infraestrutura
Escolar, da Formacdo de Professores (inicial e continuada) e dos Materiais e
Tecnologias Educacionais, portanto € essencial que estas politicas organizem-se para
garantir que o0 o0s estudantes atendidos pela Educagcdo Especial possam ter

assegurados seus direitos a uma educacao diversa, equitativa e inclusiva.

Esperamos que a presente investigacdo possa fomentar dados para auxiliar a
compor futuros estudos referentes ao campo do Ensino de Ciéncias para estudantes
publico-alvo da Educacédo Especial, bem como ser utilizada por professores de
Ciéncias como fonte de informacé&o para o aprimoramento de suas préaticas docentes,
pois a educacao para as ciéncias deve ser livremente disponivel a todos.

Assim como afirma (GLAT, 2018) a presenca de estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial nas escolas regulares € uma realidade que n&do pode mais ser
negligenciada, logo, prover uma educacdao igualitaria em direitos, equitativa a partir do
respeito as diferentes condi¢des de aprendizagem, e assim possibilitando a incluséo
plena ndo pode ser uma questédo a considerada apenas apds a matricula do estudante

com necessidades especificas nas instituicdes de ensino.
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APENCIDES

APENDICE 1 - Concepcdes sobre Educacdo Especial sob a perspectiva
Inclusiva

Conformidade a 12 Verséo
politicas publicas e
legislacdes
Regime de precedentes;
Colaboracéo Convivio social;

Atuacao através de
praticas colaborativas e
articuladas entre
profissionais da

educacéo;
Eliminag&o de Comunicagéo;
Barreiras a Arquitetonicas;
Incluséao Informacao;
Apreciacao coletiva e
individual;
Educacdo  Educacdo Inclusiva Desenvolvimento social
Especial sob  para a Cidadania e afetivo;
aluzda Desenvolvimento da
Incluséo. autonomia:

Conformidade as
politicas publicas e
Regime de legislacdes
Colaboracéo precedentes anteriores;
Atuacdao articulada
entre as unidades
federativas;
Atuacao através de
praticas colaborativas e 23 Versao
articuladas entre
profissionais da

educacéo;

Eliminag&o de Comunicacgéo;

Barreiras Arquitetdnicas;
Informacéo;

Educacéo Inclusiva Valorizagéo de
para a Cidadania narrativas

historicamente
invisibilizadas;
Desenvolvimento social
e afetivo;
Acolhimento Social;



Apreciacao coletiva e

individual;
Regime de Planejamento
Colaboragéo Curricular;

Politicas publicas;
Unidades federativas;
Participacao da familia;
Atuacao através de
praticas colaborativas e 32 Versao
articuladas entre
profissionais da

educacéo;
Eliminag&o de Comunicagéo;
Barreiras Arquitetonicas;
Informacao;
Atitudinais;
Educacéo Inclusiva Desenvolvimento social
para a Cidadania e afetivo;

Acolhimento Social;
Apreciacao coletiva e
individual;
Desenvolvimento da
Autonomia;
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APENDICE 2 — Concepcdes sobre Ensino de Ciéncias

Préticas e procedimentos de
investigagao frequentemente
atrelados a construcéo de
equipamentos, sistemas ou circuitos;

Desenvolvimento de comunicacgéo e
divulgacéo cientifica a partir da
elaboracao de cartazes e
apresentacoes orais;

12 Versao

Representacao de dados a partir de
painéis, graficos, tabelas e relatorios.

Realizacéo de praticas e
procedimentos de investigacao
cientifica por meio da
experimentacao, construcao de
sistemas, circuitos, maquetes,
dispositivos, proposicao de métodos e
realizacdo de observacoes;

Desenvolvimento de comunicacgéo e
divulgacéo do conhecimento cientifico
a partir de amplo uso de imagens, 22 Versao
graficos videos, noticias, com uso de
tecnologias de informacéo e
comunicacao;

Representacéo de dados a partir da
Objetivos de Aprendizagem elaboracdo de modelos explicativos,

para o Ensino de Ciéncias: diagramas, desenhos, linguagem
limites e possibilidades escrita, uso de simulagoes e
representacoes.

Situacdes de aprendizagem flexiveis
para a apropriacdo do conhecimento
cientifico a partir de processos,
praticas e procedimentos de
investigacgéo cientifica.

Comunicacéo e divulgacao cientifica 32 \ersio
a partir de meio oral, escrito e
multimodal;

Representacéo de dados a partir da
elaboracdo de modelos explicativos,
imagens, fluxogramas, mapas
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conceituais, simulagdes, aplicativos,
tabelas, graficos, quadros, diagramas,
mapas, representacao de sistemas.

Proposicao de aulas de campo
considerando a utilizacao de
experimentos, ambientes virtuais,
observacoes, leituras e visitas.



