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Resumo: O presente trabalho busca analisar o desenvolvimento do Ensino Médio na
zona rural do municipio Cameta-PA, partindo do Sistema de Organizagdo Modular de
Ensino — SOME — da Secretaria Estadual de Educag¢ao, investigando suas implicacdes
no contexto a qual faz parte, levando em consideragdo as Metamorfoses do Mundo do
Trabalho, o contexto politico, econdmico e cultural da sociedade, mediado pelo avanco
da ciéncia e da tecnologia, e quanto isso interfere nas relagdes de educacao e trabalho.
Para compreendermos o exposto faz-se necessario remeter-se a concepgdo de trabalho
que vem sendo construida e alterada ao longo da histdéria de acordo com a visdo de
mundo vigente em cada sociedade. Entende-se que a educagdo atualmente corresponde
a uma visao predominantemente capitalista de producdo. A pesquisa mostra o processo
historico da modalidade de ensino- SOME e como o processo politico atinge essa etapa
da educacido basica, a qual passa por constantes processos de mudancas e reformas, por
disputas de interesses.
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1. INTRODUCAO

O Sistema Modular de Organiza¢ao de Ensino -SOME ¢ um mode-
lo de ensino que desperta interesse de muitos estudiosos da educacao por
apresentar uma modalidade que oportuniza o jovem do campo ao acesso aos
ultimos trés anos do segundo grau, sem que para isso saiam de suas locali-
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dades para poder estudar. Esse acesso ¢ suma importancia para a educagao,
pois observamos a democratizagdao do ensino, onde oportuniza que muitos
jovens almejam um ensino posterior (0 ensino superior).

A educacdo tem um grande significado na transformagao dos sujeitos,
uma vez que ela ¢ uma ferramenta para desenvolvimento intelectual e hu-
manizado e de direito garantido pela constituigao federal, mas ¢ importante
destacar que o SOME ¢ uma alternativa de politica educacional por atender
um publico que naturalmente ficaria sem o acesso ao ensino médio pela
especificidade geografica do estado paraense em que muitas vilas sdo de
dificil acesso, além das condigdes financeiras das familias em ndo poder
mandar seus filhos para estudar nos centros urbanos. Entdo, o SOME vem
da as comunidades dos interiores uma educac¢do atendendo as suas neces-
sidades, mas em contrapartida esse ensino vem sendo ofertado de maneira
precaria nas comunidades a que atende pela falta de interesse do governo
em melhorias dessas condi¢des, mas nao podemos negar a sua importancia
na educacgao.

Além disso, ¢ importante destacar a influéncia do mundo do trabalho
na dualidade educacional tendo como base o Sistema de Organiza¢do Mo-
dular de Ensino em que prevalece os interesses da classe dominante, dei-
xando o ensino publico a margem desses interesses a nao ser que seja para a
preparacdao de maos de obra barata a servi¢o do grande capital.

2. TRABALHO E SUAS RELACOES

O contexto politico, econdmico e cultural da sociedade, mediado
pelo avanco da ciéncia e da tecnologia, interfere nas relagdes de educagdo
e trabalho. Para compreendermos o exposto faz-se necessario remeter-se
a concepcao de trabalho que vem sendo construida e alterada ao longo da
historia de acordo com a visao de mundo vigente em cada sociedade. Atual-
mente, a visdo que predomina ¢ socialmente determinada pelas estruturas
capitalistas de produg¢ao e pelo correspondente modo de conceber o mundo.
Nesse sentido, o trabalho apresenta-se como elemento propulsor da riqueza
material, ndo numa perspectiva inclusiva e humanizadora, mas em fun¢ao
dos interesses que garantem a sobrevivéncia e a reprodugdo desse sistema
econdmico, no que ele tem de mais perverso e alienador, distanciando-se do
entendimento da categoria trabalho, para Saviani (1989), que diz:

Entende-se o trabalho como a capacidade que tem o homem de agir
sobre a natureza, na sua relagdo com os outros seres humanos, e de
transforma-la para criar um mundo humano, a¢do que ¢ guiada por
objetivos pelos quais as pessoas antecipam mentalmente o que vao
fazer (Saviani, 1989).
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Esta defini¢ao de trabalho para Saviani, exposta acima, muito se asse-
melha ao que Marx (1918) diz em seu texto:

[...] uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a
construcgdo das colmeias pelas abelhas atinge tal perfeicao que enver-
gonha muitos arquitetos. Mas o que distingue o pior dos arquitetos da
melhor das abelhas ¢ que ele projeta mentalmente a construcao antes
de realiza-la. No final do processo de trabalho obtém-se um resultado
que, desde o inicio, ja existia na mente do trabalhador. Pois 0 homem
nao transforma apenas o material em que trabalha. Ele realiza no ma-
terial o projeto que trazia em sua consciéncia. Isso exige, além do
esforco fisico dos érgaos que trabalham, uma vontade orientada para
um objetivo, vontade que se manifesta pela atencdo e controle das
operagodes durante o tempo de trabalho (MARX, 1918).

Quando pensamos sobre o papel do trabalho em seu aspecto indivi-
dual, verificamos que ele permite ao homem expandir suas energias, desen-
volver sua criatividade e realizar suas potencialidades. Ao produzir pelo
trabalho, ndo ¢ apenas o ambiente exterior a0 homem que se modifica com a
mudancga, mas também o interior do proprio ser humano, produzindo, assim,
a historia da sociedade de sua €poca, isto ¢, produzindo sua existéncia. Ou
seja, trabalhando o homem pode modificar o mundo e a si mesmo, produzir
cultura e se autoproduzir.

Nesse contexto, o homem, portanto, é capaz de se produzir e se mo-
dificar na relacdo com os demais seres humanos, em um movimen-
to dialético sujeito/objeto. Criam e recriam, pela agdo consciente do
trabalho, sua propria existéncia (LUKACS, 1981, apud SILVA JU-
NIOR, 2001).

Ao longo da histdria, com o aparecimento da dominagao de uma clas-
se social sobre a outra, o trabalho foi desvirtuado de sua fungao positiva. Em
vez de servir ao progresso de todos passou a ser utilizado para o enriqueci-
mento de alguns. De ato de criagdo virou rotina de reproducdo, em vez de
ato de realizagdo, foi transformada em instrumento de alienagdo, etc. O tra-
balho alienado produz para satisfazer as necessidades do mercado. Produz,
por exemplo, bens de servigcos magnificos para os ricos, enquanto mantém o
trabalhador na miséria. Produz palacios, construcoes estilosas e grandiosas,
enquanto o trabalhador mora em barracos. Com isso, o trabalho alienado
costuma ser marcado pela rotinizacao, pelo desprazer, pelo embrutecimento
e pela exploragdo do trabalhador, conforme Marx (1975), em seu texto nos
faz perceber:

Primeiramente, o trabalho alienado se apresenta como algo externo
ao trabalhador, algo que ndo faz parte de sua personalidade. Assim, o
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trabalhador ndo se realiza em seu trabalho, mas nega-se a si mesmo.
Permanece no local de trabalho com uma sensagio de sofrimento em
vez de bem-estar, com um sentimento de bloqueio de suas energias
fisicas ¢ mentais que provocam cansaco fisico e depressdo. Nessa si-
tuagdo, o trabalhador s6 sente feliz em seus dias de folga enquanto no
trabalho permanece aborrecido. Seu trabalho ndo ¢ voluntario, mas
imposto ¢ forcado (MARX,1975).

As mudangas introduzidas no mundo do trabalho, impostas pela glo-
balizacdo da economia e pela reestruturagdo produtiva, fizeram com que as
antigas formas de producdo e organizacao tayloristas- fordistas deixassem
de ser dominantes. Surgiu, em substitui¢do ao modelo anterior, um novo
paradigma, com base no modelo japonés de organizacdo e gestdo do traba-
lho — o toyotismo — onde a linha de montagem ¢ substituida por células de
produgdo, com equipes de trabalho, com a qualidade e o trabalho contro-
lados pelo proprio grupo, que assim realiza um autocontrole. Nesta nova
organizacao do trabalho, o universo ¢ invadido por novos procedimentos de
gerenciamento da produc¢do, onde a qualidade e a competitividade passam
a ser as novas palavras de ordem e, consequentemente, um novo perfil de
trabalhador ¢ exigido — o trabalhador flexivel.

Deste novo trabalhador, o sistema produtivo requer algumas carac-
teristicas e capacidades intelectuais que merecem ser lembradas: ca-
pacidade de comunicar-se corretamente, com dominio dos codigos
e linguagens, incorporando, além do dominio da lingua nacional, a
lingua estrangeira e as novas formas trazidas pela semidtica; autono-
mia intelectual, capaz de resolver problemas praticos gerados pelas
novas tecnologias e ciéncias; autonomia moral, enfrentando novas
situagdes eticamente e, principalmente, capacidade de comprometer-
-se com o trabalho, entendido em sua forma mais complexa e hon-
rosa de construgdo do proprio trabalhador, do homem e da sociedade
(KUENZER, 2000).

O desenvolvimento das for¢as produtivas muda o conteudo do tra-
balho e suas formas de organizacdo. Ha a extin¢do de postos de trabalho
antigos e a criacdo de novas ocupagdes formais e ndo formais. Para as ocu-
pacdes antigas que permanecem, sdo agregados novos saberes, exigindo o
desenvolvimento de novas habilidades por parte do trabalhador, trazendo
novas demandas para a educagao dos trabalhadores, o que no modo de pro-
dugdo capitalista responde as necessidades decorrentes da valorizagao do
capital. O novo tipo de produgdo racionalizada demandava um novo tipo
de homem, capaz de ajustar-se aos novos métodos da producdo, para cuja
educacdo eram insuficientes os mecanismos de coercdo social; tratava-se
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de articular novas competéncias a novos modos de viver, pensar ¢ sentir,
adequados aos novos métodos de trabalho caracterizados pela automagao de
base eletromecanica, que implicavam a auséncia de mobilizacao de energias
intelectuais e criativas no desempenho do trabalho.

Sabemos que a dualidade educacional ¢ reflexo da divisdo social e
técnica do trabalho, o que € proprio das sociedades capitalistas, mas, tam-
bém, precisamos acreditar na sua superacao gradativa, pois pensamos que
temos condi¢des de construir uma educacdo que contribua para a transfor-
macgao de tais estruturas. Nesse sentido, compreende-se que uma pratica
pedagogica significativa decorre da necessidade de uma reflexdo sobre o
mundo do trabalho, da cultura desse trabalho, das correlagdes de forca exis-
tentes, dos saberes construidos a partir do trabalho e das relagdes sociais que
se estabelecem na produgao.

A educagdo, enquanto bem publico, deve estar atenta para os desa-
fios da realidade ¢ estuda-los. Uma escola, como locus de conhecimento,
socializagdo e cultura, ndo s6 possui fun¢ao social como se localiza num
espaco local determinado, comprometida com o “pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo no exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (LDBEN 9.394/96, art. 2), manifesta e legitima sua identidade
social com base no reconhecimento da sociedade.

Sendo assim, ¢ fundamental atentar para o fato de que o trabalho
como principio educativo ndo se restringe ao “aprender trabalhando” ou
ao “trabalhar aprendendo”. Esté relacionado, principalmente, com a inten-
cionalidade de que através da acdo educativa os individuos/coletivos com-
preendam, enquanto vivenciam e constroem a propria formagao, o fato de
que ¢ socialmente justo que todos trabalhem, porque ¢ um direito subjetivo
de todos os cidaddos, mas também ¢ uma obrigag¢ao coletiva porque, a partir
da producdo de todos, se produz e se transforma a existéncia humana. E,
nesse sentido, nao € justo que muitos trabalhem para que poucos enrique-
cam cada vez mais, enquanto outros se tornam cada vez mais pobres ¢ se
marginalizam — no sentido de viver a margem da sociedade.

Na sociedade globalizada, o conhecimento tornou-se ainda mais es-
tratégico para o desenvolvimento dos sujeitos, das sociedades e das comu-
nidades. A incorporagdo da ciéncia e da tecnologia nos processos produtivos
requer um novo perfil de cidadao e, consequentemente, uma nova educagao.
Kuenzer destaca que esta sociedade atravessada pela base microeletronica:

passou a demandar o desenvolvimento das competéncias cognitivas
complexas, particularmente no que se refere as competéncias comu-
nicativas, ao desenvolvimento do raciocinio légico-formal, ao trato
transdisciplinar, a capacidade de tomar decisdes e a capacidade para
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transferir aprendizagens anteriores em situagoes novas (KUENZER,
2000).

Portanto, nada mais consequente que a necessidade de construir um
processo educacional socialmente pertinente e politicamente flexivel, con-
siderando os processos em curso na regiao € no mundo.

3. ENSINO MEDIO REGULAR: DIRETRIZES E FINALIDADES

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96)
estabelece que a educagdo deve compreender os processos formativos que
se iniciam na vida familiar, na convivéncia humana e se desenvolvem no
trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais (Art. 1). O
Ensino Médio —lltima etapa da educacao basica — tem por finalidade, entre
outras, a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores (§2°, art. 35).

Esta ultima etapa da educacdo basica, com duracdo minima de trés
anos, passa por constantes processos de mudanca e reformas, disputas de
interesses. Um exemplo recente que se pode da ¢ a Lei N° 13.415/17, que
altera as Leis n° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, e 11.494/07, que regulamenta o Fundo de Manutenc¢do e Desen-
volvimento da Educagdo Basica e de Valorizag¢ao dos Profissionais da Edu-
cacdo, a Consolidagao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decre-
to-Lei n® 5.452/43, e o Decreto-Lei n® 236/67; revoga a Lei n° 11.161/05; e
institui a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. A tramitagdo desta Lei até sua aprovagao e posterior a
sua aprovacao, provocou discussdes que vao desde os espagos académicos
até as midias sociais.

Anterior a Reforma do Ensino Médio, o acesso ao ensino médio na
forma regular, segundo Krawczyk (2014), permanece:

[...] com suas quatro ou cinco horas-aula por dia, tendo sofrido pou-
cas alteragdes. Nao tém sido priorizadas politicas publicas para essa
modalidade, ainda que represente a maioria das institui¢oes publicas
de ensino médio. Recentemente, em muitos estados, essas escolas
comegaram a aderir ao Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI),
depois que foram introduzidas mudangas neste Programa que flexibi-
lizam as exigéncias com relagdo a jornada escolar diaria e ao nimero
de professores com jornada completa na escola. [...] Em contraparti-
da, varios projetos de instituicdes empresariais (através de suas fun-
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dagdes e/ou institutos) estdo sendo implementados, ainda que num
numero limitado de unidades escolares, € ndo exclusivamente no en-
sino médio regular (KRAWCZYK, 2014, p. 26).

Porém, apds a Lei N° 13.415/17 de autoria da Presidéncia da Repu-
blica, a estrutura do ensino médio ¢ alterada, ampliando progressivamente
a carga horaria minima anual de oitocentas horas prevista no inciso I do
caput, para mil e quatrocentos horas, devendo os sistemas de ensino ofere-
cer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga
horaria, a partir de 2 de margo de 2017 (§ 1°, Art. 24). Outra mudanga ad-
vinda da Lei N° 13.415/17 ¢é a exigéncia do ensino da lingua portuguesa e
matematica nos trés anos do ensino médio e a restricdo da obrigatoriedade
do ensino da arte e da educacao fisica a educacao infantil e ao ensino fun-
damental, tornando-as facultativas no ensino médio, ficando a critério das
institui¢des de ensino da oferta ou ndo das mesmas.

Outra determinagdo imposta pela nova Lei do ensino médio, € a do
ensino da lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos
curriculos do ensino médio, facultando neste, o oferecimento de outros idio-
mas, preferencialmente o espanhol. Chama a nossa atengdo esse paragrafo
do artigo 35, pois sabe-se que muitas das empresas, aliadas do governo,
possuem em suas linhas de produ¢do maquinas e equipamentos importados
de paises estrangeiros, onde o idioma oficial utilizado € o inglés, logo, esses
equipamentos possuem sua descri¢cdo no seu idioma de origem, desta forma
para que os trabalhadores possam opera-los, necessitam saber ao menos 1€
as instrugdes de uso. Entdo lhes é oferecido uma solucao para que o indivi-
duo, ao sair do ensino médio, esteja apto ao trabalho produtivo, mantendo a
divisdo social do trabalho, consequentemente, a divisao de classes.

No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a sociedade através de sécu-
los de escravismo e discriminag@o do trabalho manual. Na educacio, ape-
nas quase na metade do século XX, o analfabetismo se coloca como uma
preocupacao das elites intelectuais e a educa¢do do povo se torna objeto
de politicas de Estado. Mas seu pano de fundo ¢ sempre a educagao geral
para as elites dirigentes e a preparagdo dos orfaos, os desamparados, para o
trabalho.

A escola, por sua vez, se constituiu historicamente como uma das for-
mas de materializagcdo desta divisdo. Assim a escola, fruto da préatica frag-
mentada, passa a expressar e a reproduzir esta fragmentacao, através de seus
conteudos, métodos e formas de organizagao e gestao.

Assim € que a dualidade estrutural se manifestava inequivocamente
nos modos de organizagdo da produgdo, em que a distingdo entre dirigentes
e trabalhadores era bem definida, a partir das formas de divisdo social e
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técnica do trabalho. A velha escola humanista tradicional correspondia a
necessidade socialmente determinada de formar os grupos dirigentes, que
ndo exerciam funcdes instrumentais. J4 no ambito das formas tayloristas/
fordistas de organizar o trabalho capitalista no século XX, desenvolveu-se
uma rede de escolas de formacao profissional em diferentes niveis, paralela
a rede de escolas destinadas a formagao proped€utica, com a finalidade de
atender as funcdes instrumentais inerentes as atividades praticas que decor-
riam da crescente diferenciacdo dos ramos profissionais.

A escola € sem duvida um espago de contradi¢do, onde se confrontam
os interesses das classes populares e os interesses das classes dominantes,
sendo assim, esta institui¢do tem papel fundamental como espaco de luta,
para rever concepgoes e paradigmas e ainda como possibilidade de organi-
zar-se individual e coletivamente para resolver a contradi¢ao colocada pelo
capitalismo:

A escola aparece como a Unica alternativa dos trabalhadores para a
apropriagdo dos instrumentos basicos da ciéncia e dos principios me-
todologicos socialmente construidos, apesar de todas as limitagdes. E
tem sido esta escola que os trabalhadores tem reivindicado para si e
para seus filhos: local de acesso ao saber social, a partir do que com-
preenderdo melhor seu mundo, sua pratica, sua situacao de classe e
melhorarao suas condi¢des de vida. (KUENZER, 2000, p. 33).

Reconhecer que as transformagdes no mundo do trabalho exigem,
mais do que conhecimentos e habilidades demandados por ocupagdes espe-
cificas, conhecimentos basicos, tanto no plano dos instrumentos necessarios
para o dominio da ciéncia, da cultura e das formas de comunicac¢do, como
no plano dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos presentes no mundo
do trabalho e nas relagdes sociais contemporaneas, implica constatar a im-
portancia que assumem as formas sistematizadas e continuadas de educagdo
escolar.

Trabalhar com a concepg¢ao mais ampla de educacgdo, de modo a in-
corporar todas as dimensdes educativas que ocorrem no ambito das relagdes
sociais que objetivam a formagdo humana nas dimensdes social, politica e
produtiva, implica reconhecer que cada sociedade, em cada modo de pro-
ducdo e regimes de acumulacgdo, dispde de formas proprias de educagdo
que correspondem as demandas de cada grupo e das fun¢des que lhes cabe
desempenhar na divisdo social e técnica do trabalho. O exercicio destas fun-
¢Oes nao se restringe ao carater produtivo, mas abrange todas as dimensdes
comportamentais, ideoldgicas e normativas que lhes sao proprias, elaboran-
do a escola sua proposta pedagdgica a partir das demandas sociais.

234



GT II - Trabalho, Educagdo e Movimentos Sociais na Amazonia

O trabalho pode ser considerado como principio educativo para Sa-
viani (1989) em trés sentidos diversos, mas articulados e integrados entre si.
Em primeiro lugar, o trabalho ¢ principio educativo na medida em que de-
termina, pelo grau de desenvolvimento social atingido na histéria, o modo
de ser da educacdo na sua totalidade (conjunto). Em segundo lugar, quando
coloca exigéncias proprias que o processo educativo deve preencher em vis-
ta da participacgdo efetiva dos membros da sociedade no trabalho socialmen-
te produtivo e, em terceiro lugar, o trabalho ¢ principio educativo na medida
que determinar a educacdo como uma modalidade especifica e diferenciada
de trabalho: o trabalho pedagogico (SAVIANI, 1989, p. 1-2).

3.1 SISTEMA DE ORGANIZACAO MODULAR DE ENSINO —
SOME: CONTEXTO HISTORICO

O Ensino Médio estruturalmente lida com potencialidades e disponi-
bilizagao de diferentes formas de organizagao tais como: médio normal, mé-
dio regular, médio integrado, médio modular, entre outros, e ¢ deste tltimo
que iremos tratar neste referido relatdrio parcial.

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) ¢ uma das
formas de oferta do ensino médio no Estado do Para que de acordo com o
documento da Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC/PA), “[...] surgiu
em 1980 e configura-se como uma estratégia para levar o Ensino Médio
para localidades de acesso dificil ou com dificuldades estruturais por conta
da localizagdo [...]”. O documento ainda aborda que o objetivo do SOME
¢ “[...] oferecer uma Educacgdo de qualidade, e, por conseguinte, garantir
que todos os sujeitos que se encontram em contextos especificos possam
ter acesso ao processo de escolarizagio [...]” (PARA, 2009, p. 18). A regu-
lamentagao desta politica ocorreu somente no més de abril de 2014, quando
foi sancionada a Lei Estadual n°. 7.806, que dispde sobre sua regulamenta-
¢do e funcionamento.

Além disso, de acordo com o documento da SEDUC/PA, o processo
de ensino-aprendizagem do SOME deve ser desenvolvido por meio de:

[...] quatro blocos de disciplinas ministradas ao longo do ano leti-
vo, obedecendo a um esquema de revezamento composto por quatro
equipes de professores, sendo que, cada bloco de disciplinas corres-
ponde a um moédulo. Os modulos precisam ser trabalhados em 50
dias letivos por ano, obedecendo aos 200 dias letivos determinados
conforme a LDB 9.394/96. (PARA, 2009, p. 19).

Portanto, ¢ dessa forma que o Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino — SOME esta estruturado no municipio de Cameta-PA, atendendo
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as exigéncias da Lei n° 7.806/14, com isso assiste 21 localidades, conforme
a Tabela 1:

Tabela 1: Localidades de oferta do Sistema Modular de Ensino — Some no
municipio de Cameté

LOCALIDADE DE FUNCIONAMENTO DO SOME - 2 URE

CIRCUITO ESCOLA SEDE LOCALIDADE
Ovidio
Circuito 01 Cameta Biribatuba
E.E.E.M. Professora Osvaldina Muniz Joroca Grande
Mupi
Parura de Baixo
Circuito 02 Cameta Mau
E.E.E.M. Professora Osvaldina Muniz Parura do Meio
Mariteua
Porto Grande
Juaba

Circuito 03 Cameta

) . Vila do Carmo
E.E.E.M. Professora Osvaldina Muniz

Sdo Benedito

Belos Prazeres

Cuxipiari
Circuito 04 Cameta Bom Jardim
E.E.E.M. Professora Osvaldina Muniz Cacoal
Itanduba
Furtados
Circuito 05 Cameta Juba
E.E.E.M. Professora Osvaldina Muniz Jurubatuba
Mutuaca

Fonte: 2* URE Cameta

Conforme a tabela 1, percebe-se que o municipio de Cametd, no es-
tado do Pard, assume o compromisso de oferta do SOME, garantindo assim
aos estudantes, moradores da zona rural, o direito ao ensino médio, isto é,
o direito a educagdo e seu local de convivio familiar, preservando suas ca-
racteristicas socioeconémicas e culturais. E neste sentindo que o locus que
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definimos para a realizacdo desta empreitada ¢ o municipio de Cameta-PA
que segundo o IBGE (2010), pertence a mesorregiao do nordeste paraense e
a microrregido Cametd, apresentando uma area correspondente a 3 081,367
km?. Limita-se ao norte com o municipio de Limoeiro do Ajuru, ao sul, com
o de Mocajuba, a leste, com o de Igarapé-Miri e a oeste, com o de Oeciras
do Para. Ainda segundo o (IBGE, 2010), o municipio cametaense apresenta
uma populacdo de 120.896 habitantes, dos quais 52.838 encontram-se na
zona urbana e 68.058 na zona rural. Trata-se de um municipio com contin-
gente rural maior do que o urbano. O espago de funcionamento do SOME
nas comunidades rurais do estado ¢, via de regra, constituido de salas de es-
colas municipais que sao cedidas para o funcionamento das turmas modula-
res, nos horarios em que estio ociosas, sendo denominadas “Escolas Polo”.
Contudo, inexiste uma equipe gestora especifica do Some nas localidades
de funcionamento. Assim, embora os alunos estudem em sua comunidade,
sdo vinculados a uma “Escola Sede”, situada na cidade e responséavel pelo
atendimento das demandas pedagdgico administrativas em conjunto com as
Unidades Regionais de Educac¢do, o que configura uma outra problematica,
uma vez que o quadro funcional ¢ geralmente reduzido e tem sobre si um
grande acimulo de demandas. Em Camet4, a escola sede do SOME ¢ a es-
cola Osvaldina Muniz, a responsavel pelo SOME no municipio, juntamente
com a 2* Unidade Regional de Ensino-URE.

Tendo isso em consideragdo € que nos langamos ao esfor¢o de anali-
sar esse processo formativo sob a dtica dos docentes, mas sem abrir mao de
uma compreensao mais panoramica do contexto situacional do sistema mo-
dular e sem descuidar das condigdes histdricas sob as quais vem se forjando
sua constru¢do. Com efeito, € preciso considerar a relevancia inegavel do
modelo somista no campo educacional paraense nas tltimas quatro décadas,
mas também as historicas adversidades enfrentadas para a elevacao da refe-
rida politica a um patamar mais sistematizado, que possa firma-la, de fato,
enquanto politica de estado.
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