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Resumo: Este artigo objetiva investigar a origem do refugio no Brasil e analisar a rele-
vancia da educagdo intercultural nas escolas brasileiras como uma estratégia inclusiva
para as criangas refugiadas no ambito educacional. Para fazer tal abordagem, utilizo
como metodologia uma pesquisa de cunho teoérico na busca de ampliar meus conheci-
mentos sobre a tematica e problematiza-la neste contexto multicultural. As discussoes e
reflexdes realizadas neste texto sdo embasadas em estudos de autores como Ana Canen
(1999), Moreira (2002), Aratijo (2010), Vera Candau (2011), entre outros que tratam
com propriedade a tematica abordada. Dessa forma, busco neste artigo oferecer in-
formagdes e despertar reflexdes sobre a educagdo das criangas refugiadas nas escolas
brasileiras na tentativa de contribuir com o processo de ensino-aprendizagem de todos
os envolvidos no processo educativo. Nesse sentido, pondero a relevancia do profes-
sor construir uma solida formagdo critica, que o possibilite desenvolver uma pratica
pedagdgica intercultural, pautada numa perspectiva critica de educacdo, que trabalhe
com as multiplas diferengas em sala de aula, discuta o preconceito e estimule as trocas
culturais entre os alunos. Para os propositos da intengdo do texto, organizei este estudo
em trés importantes eixos, onde inicialmente abordarei de maneira sucinta a origem do
refugio no Brasil, bem como o conceito de refugiado, na busca de compreender as es-
pecificidades dessa categoria de imigrantes; posteriormente, discorrerei sobre o direito
a educagdo da crianga refugiada; e por fim, argumentarei sobre a importancia de uma
educagdo intercultural como um meio de possibilitar a efetiva inser¢do das criangas
refugiadas nas escolas brasileiras.
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INTRODUCAO

A educagdo escolar brasileira ao longo de seu processo historico ¢
acompanhada de um complexo de desafios que precisam ser enfrentados no
ambito educacional. Trabalhar com as multiplas diferencas na sala de aula
na busca de possibilitar a interagdo dos diferentes grupos culturais nao ¢
uma tarefa facil para o professor, essa dificuldade esta explicita em todos os
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espacos sociais da sociedade brasileira, inclusive na escola, mesmo se tra-
tando de um espago de ensino historicamente renomado; a heterogeneidade
na sala de aula, exige dos educadores um compromisso social, uma postura
critica diante dessa questao.

Acredita-se que a questdo multicultural, mere¢a uma atencao redo-
brada atualmente, em virtude dos grupos socioculturais estarem se diversifi-
cando no Brasil nos ultimos anos, principalmente com a entrada de imigran-
tes/refugiados vindos de diferentes paises. Proporcionar no espago escolar
uma educacao inclusiva que valorize as diferengas e que denuncie e discuta
de maneira ativa o preconceito sociocultural € um desafio que requer vias al-
ternativas ¢ consistentes de resisténcias, como uma educacao intercultural.

Compreendendo essa dinamica desafiadora que requer um olhar in-
clusivo nas escolas brasileiras, nossa atencao estd voltada especialmente
para uma categoria extremamente vulneravel de imigrantes: as criangas re-
fugiadas, essas sdo provenientes de familias que fogem de seus paises de
origem por diversos motivos e chegam no Brasil a procura de novos hori-
zontes, idealizando uma vida melhor. Essas expectativas incluem também,
na maioria das vezes, uma educagdo digna e de qualidade.

Assim sendo, esta pesquisa tem como objetivos: Investigar a origem
do reftigio no Brasil e analisar a relevancia da educacgao intercultural nas es-
colas brasileiras como uma estratégia inclusiva para as criangas refugiadas;
possibilitando a troca de conhecimentos no ambito escolar. Utilizo neste
estudo, a metodologia teorica bibliografica na busca de ampliar meus co-
nhecimentos sobre a tematica e problematiza-la neste contexto educacional
multiplo que necessita evidentemente de uma educagao intercultural.

Para melhor compreensdo da problematica organizei este artigo em
trés importantes eixos: inicialmente, abordarei de maneira sucinta a origem
do refiigio no Brasil, bem como, o conceito de refugiado, na busca de com-
preender as especificidades dessa categoria de imigrantes; posteriormente,
irei discorrer sobre o direito a educacdo da crianga refugiada; e por fim,
argumentarei sobre a importancia de uma educagao intercultural, como um
meio de possibilitar a efetiva insercdo das criangas refugiadas nas escolas
brasileiras.

A INTEGRACAO DE REFUGIADOS NO BRASIL:
ENTENDENDO A HISTORIA, ANALISANDO CONCEITOS E
COMPREENDENDO ESPECIFICIDADES.

A questdo dos refugiados no Brasil tem ganhado muita repercussao
na atualidade pelas suas manifestacOes, causas e influéncias na sociedade

108



GT I - Educacio, Cultura e Diversidade

brasileira. No entanto, a origem do refigio em nosso Pais ndo ¢ tdo recente
quanto aparenta; Aratjo (2010) afirma que, os registros de refiigio no Bra-
sil, comecam com o empenho do pais em acolher grupos de refugiados da
Segunda Guerra Mundial, em sua maioria Judeus, em 1948, por meio do
decreto 25.796 de 10 de novembro de 1948. Nesse decreto, € internalizado
e executado pelo Brasil, o acordo com a entdo Comissao Preparatoria da
Organizagao Internacional de Refugiados.

A Segunda Guerra Mundial foi um acontecimento que ocasionou um
desgaste social e proporcionou intensas situacdes de violéncia e persegui-
¢do a alguns grupos considerados marginalizados, que tinham seus direitos
retidos por ndo se encaixarem no sistema homogeneizador e segregacionista
da época. Araujo (2010) afirma que dantes, no periodo da ditadura, a solici-
tacdo de refugio ndo era disponibilizada a todos que tivessem a necessidade
de abandonar seu Pais, o refiigio era especificamente um direito apenas dos
povos europeus. Contudo, posteriormente ele declara que ao longo do tem-
po essa defini¢do sofreu significativas modificagoes,

Em 1992, o Brasil passou a adotar uma postura mais flexivel em re-
lagdo a tematica dos refugiados, ndo se limitando a usar apenas a de-
fini¢do prevista na Convengao de 1951 e no Protocolo 1967, mas sim
utilizando a chamada definicdo ampliada. A partir desse momento o
Brasil se consolidou no cenario internacional como pais acolhedor de
refugiados [...] (ARAUJO, 2010, p. 27)

Aderindo essa nova roupagem, o Brasil se destacou mundialmente
nesta tematica ao expandir seu conceito de refugiado, ndo restringindo o
refigio apenas a um grupo social como dantes acontecia; segundo o Alto
Comissariado das Nagdes unidas para os Refugiados (ACNUR) passou-se
a considerar refugiado a pessoa que esta fora do seu pais de origem devido
a fundados temores de perseguicao relacionados a raga, religido, naciona-
lidade, grupo social ou opinido politica. Sdo pessoas comuns, que tiveram
de abandonar seus bens, empregos, familiares e amigos para resguardar sua
liberdade, sua seguranga e sua vida. Também sao consideradas refugiadas
pessoas que foram for¢adas a deixar seu pais devido a conflitos armados,
violéncia generalizada e violagdo massiva dos direitos humanos.

Com isso, “O Brasil foi o primeiro pais da América Latina a adotar a
grave e generalizada violagdo dos direitos humanos como motivo caracte-
rizador da condi¢do de refugiado em sua lei interna, fato que mais uma vez
demonstra o pioneirismo do pais na questio. ” (ARAUJO, 2010, p.29). Esse
comprometimento do Brasil em reconhecer a violagdo dos direitos humanos
como um fator determinante de refiigio € um grande avan¢o humanitario no
Pais.
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Segundo Aratijo “o grande marco para a protecdo internacional dos
refugiados no Brasil foi a criagdo da lei 9.474/97. ” (ARAUJO,2010, p. 27).
O respaldo garantido por essa lei, ¢ um passo importante para uma possivel
integracao dessa categoria na sociedade brasileira. A lei supracitada “é con-
siderada inovadora e avancada, além de ter criado um 6rgao colegiado para
analisar e julgar os pedidos de refugio: o Comité Nacional para Refugiados
(CONARE) ” BRASIL (1997 apud HAYDU, 2011, p.137).

O CONARE é um 6rgéo “multiministerial encarregado de tomar
decisbes em matéria de refugio. E o CONARE que reconhece a
condicao de refugiado no Brasil. ” (ACNUR, p. 16), entende-se a impor-
tancia deste 6rgao, que dentre suas muitas fungdes “contribui para o esforgo
brasileiro de dar protecdo e auxilio as pessoas que foram abandonadas ou
perseguidas por seus paises de origem. ” (ARAUJO, 2010, p.32).

O ministério da Justica informa que em 2017 0 CONARE reconheceu
587 refugiados dos seguintes Paises: Siria, Guiné, Camardes, Libano, Mali,
Iraque, Egito, Paquistdo, Palestina, Rep.Dem. do Congo e outros, sendo que
a maioria desses refugiados sdo originados da Siria; desses 587 refugiados
reconhecidos no Brasil no ano passado, 14% eram criancas de 0 a 12 anos.
Considero relevante frisar que o compromisso de integrar esses refugiados
no Pais, ndo ¢ apenas uma responsabilidade do Estado, ¢ um “cordao de trés
dobras”, ou seja, “as politicas para integracao de refugiados sdo empreendi-
das mediante a inter-relacido entre Estado, ACNUR e ONGs, mas, sobretu-
do, pelas ultimas. ” (HAYDU, 2011, p. 139)

Quando se trata de prote¢ao Internacional, temos que ter cuidado com
as generalizagdes, para ndo definirmos todos os imigrantes como refugia-
dos, isso porque o refugiado comparado com os demais imigrantes tem tan-
to suas especificidades, como suas similaridades. Ou seja, “Os migrantes
também vivem fora de seus paises. Mas, ao contrario dos refugiados, esco-
lhem viver em outros paises por motivos econdmicos, € nao para salvar suas
vidas ou garantir sua liberdade e seus direitos. Eles ndo recebem assisténcia
e protecao do ACNUR”. (ACNUR, p. 8). Sendo assim, o refugiado ¢ uma
categoria de imigrantes com caracteristicas bem definidas.

Mesmo com este sistema internacional de protecdo a pessoa refugia-
da, Haydu aponta algumas dificuldades encontradas pelos refugiados no
Brasil:

Solicitantes de refugio ¢ refugiados tém encontrado dificuldades em
ter acesso a servigos publicos basicos, sobretudo cuidados médicos e
moradias. Além disso, eles também se sentem discriminados pela so-
ciedade local. Por falta de campanhas consistentes e de informagéo,
grande parte da populacdo brasileira ndo sabe ao certo quem é um
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refugiado e com frequéncia os reconhece como fugitivos da justica,
tornando a integragdo na sociedade ¢ no mercado de trabalho ainda
mais dificil. (HAYDU, 2011, p. 143)

Embora essas dificuldades de acesso e de integracdo estejam expli-
citas, o refugiado independente de sua faixa etaria, deve ter acesso pleno a
seus direitos, sobretudo ao direito a educagdo. Ele tem o direito de ser inse-
rido no espaco escolar e de investir em sua formagao no Pais de reftigio. De
acordo com a Lei de Migragao de n°13. 445 de 24 maio de 2017.

Art. 4° Ao imigrante ¢ garantida, em condi¢do de igualdade com os
nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,
a seguranca e a propriedade, bem como: [...] X — Direito a educagio
publica, vedada a discriminag¢@o em razao da nacionalidade e da con-
dicdo migratoria;

Na lei supracitada ¢ “garantido” aos refugiados muito direitos no Bra-
sil, inclusive o direito a educagdo publica. No topico a seguir, abordarei
especificamente a situacdo da crianga refugiada no Brasil, contemplando
especialmente o seu direito a educagdo e compreendendo sua insercdo na
escola como uma maneira efetiva de integracdo e acolhimento que promove
o seu desenvolvimento cultural, social e pessoal.

A INTEGRACAO DE CRIANCAS REFUGIADAS NAS
ESCOLAS BRASILEIRAS

Todos os refugiados, independentemente de sua faixa etdria tém o
direito de serem inseridos no ambito escolar ¢ de terem uma educagdo de
qualidade. No entanto, queremos problematizar neste topico especificamen-
te a educagdo da crianga refugiada no Brasil, um sujeito que merece uma
atengdo redobrada por diversos motivos, entre eles € o fato de que, muitas
dessas “criancas chegam ao Pais acolhedor com a satde fragil e sem co-
nhecer a lingua local, o que as colocam predispostas a todo tipo de explora-
¢d0” (MEDEIROS, 2016, p. 80), ou seja, acabam se deparando no Pais de
“refiigio” com infinitos meios de supressao e de violagdo de seus direitos,
distanciando-se do acolhimento e da protecdo que tanto necessitam. Sobre
isso, Medeiros destaca que,

As criangas refugiadas, muitas vezes sem nunca ter frequentado esco-
la, acabam aceitando trabalhos insalubres, noturnos, perigosos e que
prejudicam sua moralidade, formacdo, satide e condigdes psiquicas,
o que ¢ vedado expressamente pela Constituicao Federal de 1988, em
seu art. 7°, XXXIII, bem como pela CLT em seu arts. 403, 405, 409 e
410. (MEDEIROS, 2016, p. 84)
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Compreende-se que muitas criangas refugiadas vém de Paises com
realidades desumanas que nao precisam ser reproduzidas no Pais de refu-
gio, “Determinadas vezes as criancgas sdo expostas a situacOes altamente
gravosas e traumaticas, ficando ainda mais vulneraveis, merecendo, entdo,
protecao redobrada. E esse € o caso das criangas refugiadas” (MATTOS,
2016, p. 2).

E relevante explicitar que este estudo visa especialmente a educagio
da crianca refugiada pelo fato dessa ter uma maior vulnerabilidade, se com-
parada com as demais criangas imigrantes que ndo chegam na condi¢ao de
refligio no Brasil. Ambas terdo que adaptar-se e integrar-se, isso € fato, s
que pressuponho que as criancas refugiadas merecem de uma prote¢do em
dose dupla, por virem de um possivel contexto de perseguicao, exploragao
e violagdo extrema de seus direitos e quando chegam no Brasil vivem alo-
jadas, muitas sem o amparo familiar e sobrevivendo com ajuda de ONGS.
Sobre essa maior vulnerabilidade, Mattos afirma que,

[...]Jum individuo que é, concomitantemente, crianga e refugiado, esta
sujeito a uma situagdo de dupla vulnerabilidade, pois tais condigdes,
se somadas, acentuam ainda mais as dificuldades de cada um. Mais
do que estar formando sua personalidade, a crianca refugiada tam-
bém estara lidando com situagdo de mudanca de pais, de lingua e de
cultura. Além de estar lidando com os problemas comuns a idade,
a crianga refugiada terd também que conviver com eventuais trau-
mas que lhe tenham sido causados pelos conflitos e persegui¢des que
ocorreram no seu pais de origem. (MATTOS,2016, P. 3)

A crianga diferentemente do adulto, estara de um lado no auge de seu
desenvolvimento, na formagao de seu carater, na constru¢ao de sua subje-
tividade tanto pessoal quanto social, e por outro, tem de integrar-se a uma
sociedade diferente do seu pais de origem, sociedade essa que ird recebé-lo
com cicatrizes, medos e anseios causados pelas situacdes vivenciadas na
realidade anterior, logo, integrar-se nao sera facil. Levando isso em consi-
deragdo, Martuscelli Pondera:

[...]para proteger as criangas refugiadas da maneira integral que ela
merece, faz-se necessario garantir que ela possa se expressar, que
suas consideracdes sejam de fato escutadas e consideradas e que
ela possua espagos participativos para se desenvolver. No contexto
brasileiro, no qual nem os refugiados adultos possuem mecanismos
formais de participagdo, dificilmente criangas refugiadas terdo esse
direito garantido, principalmente porque criangas refugiadas sdo
duplamente excluidas de espagos politicos e de tomada de decisdo.
(MARTUSCELLI, 2014)

112



GT I - Educacio, Cultura e Diversidade

Posto isto, entende-se que se para um adulto refugiado ja ¢ dificil
participar, se expressar e ser ouvido no Pais que o acolheu, imagine para
uma crianca que segundo os discursos vigentes alcancara sua cidadania so6
no futuro; sendo crianca e refugiada sua participacdo se torna mais dificil
em virtude do olhar discriminador da sociedade.

Contudo, ¢ nesse contexto de dificuldades de integracao e manifesta-
¢do, que as escolas brasileiras t¢ém que desempenhar seu papel, inicialmente,
inserir essas criangas refugiadas na escola, e concomitantemente, criar con-
dicoes que facilite o processo de adaptacao da mesma.

Percebo que as criangas refugiadas precisam ser olhadas com um
olhar inclusivo, uma vez que sdo sujeitos de direitos, cidadiaos que devem
ser visibilizados pelo Pais que os acolheu. O Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (ECA) determina que,

ART. 53. A crianga ¢ o adolescente tém direito a educagdo, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio
da cidadania e qualifica¢@o para o trabalho, assegurando-se lhes: I
— igualdade de condic¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola; II
— direito de ser respeitado por seus educadores; III — direito de con-
testar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores; IV — direito de organizagdo e participagdo em entidades
estudantis; V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua re-
sidéncia. ( 2017,p.46)

A lei supracitada assegura a crianca e ao adolescente o direito a edu-
cagdo publica, com igualdade no acesso e na permanéncia na escola, de-
fendendo também o direito a formacao cidada para o real exercicio de sua
autonomia na sociedade. “Porém, a distancia entre o que estd garantido
legalmente e o que se manifesta no cotidiano ¢ um desafio em todos os
campos dos Direitos Humanos, e, em nosso estudo, isso nao foi diferente. ”’
(Magalhaes, Schilling, 2012, p. 60). Ou seja, garantir os direitos das crian-
cas refugiadas em uma realidade concreta, que ultrapasse os registros no
papel, pode ser tanto uma solucao para as mazelas sociais que vivenciaram
quanto uma possibilidade delas escreverem sua propria historia, a partir das
possibilidades que lhes serao dadas.

De acordo com Cardoso, os alunos que sdo inseridos pela primeira
vez a escola, vindos de outras realidades, procuram construir uma identi-
dade entre a cultura de origem e a cultura de chegada. O professor tem a
possibilidade de provocar a edificagdo estavel da sua identidade pessoal e
social, de modo a impedir o conflito identitario a qual estdo particularmente
sujeitos na situagdo de processo de recolocacdo. (Cardoso, 2017).
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Santos, Aragdo e Petrus (2016) realizaram uma pesquisa na rede pu-
blica de ensino da cidade do Rio de Janeiro, na qual estudavam criancas
refugiadas congolesas. Os autores evidenciaram os choques culturais entre
estas criancas e sua relagdo com a sociedade brasileira, bem como, dificul-
dades de aprendizado comparado com as demais criangas, resultantes do
dificultoso processo de integracao.

Nesse processo de adaptagao e recolocagdo “A escola é um dos es-
pacos mais importantes para a preparagdo das pessoas para o convivio e

a interacdo com outras linguas e culturas.” (CARDOSO,2017, P.38), isso
se o educador abragar seu compromisso de mediador neste processo, “a
mediacdo constitui, portanto, um meio de ‘facilitar a comunicacdo entre
pessoas, [...] fazer interligacdes interculturais e integrag¢do social’ favore-
cendo a constru¢do da cidadania multicultural.” (VIEIRA e VIEIRA, 2016
apud CARDOSO, 2017, p. 59). Contudo, essas interligagdes interculturais
perpassam por inimeros desafios.

Mesmo sabendo que a lingua ¢ uma das barreiras iniciais entre o pro-
fessor e a crianca refugiada, este estudo nao estd focado necessariamente na
aquisi¢do da lingua local pela crianga estrangeira (mesmo considerando-a
indispensavel no processo) haja vista que “quanto mais novo for o aluno,
mais facil e natural sera a aquisi¢ao do idioma local, ja que nos mais novos
esta estrutura linguistica estd em construgdo ainda.” SUAREZ-OROZCO;
SUA-REZ-OROZCO (2003 apud ANDRE, 2016, p.67).

Minha preocupagao refere-se a inser¢ao da crianga refugiada no am-
bito escolar e em qué consistirdo as relagdes sociais que serdo constituidas
neste espaco; ¢ indispensavel que ela se sinta parte do ambiente escolar no
qual esta sendo inserida.

[...] em um primeiro momento, mais importante que o aluno dominar
cem por cento o idioma, é ele conseguir se relacionar com os cole-
gas, com os professores, fazer-se entender e sentir-se seguro nestas
relagdes. Com a convivéncia, com a vontade, com o esfor¢o ¢ com o
passar do tempo, a maioria dos alunos vao conquistando sua autono-
mia linguistica. (ANDRE, 2016, P. 67)

E importante salientar que as barreiras encontradas pelos refugiados
ndo sdo apenas geograficas, existe uma barreira muito mais consistente,
construida historicamente, que se estende a muitas outras barreiras: a bar-
reira do preconceito. “Muitas criangas sdo discriminadas na escola e em
outros locais como hospitais porque geralmente a populacao brasileira ndo
sabe o que ¢ o refugio e, muitas vezes, acaba associando refugiados com
fugitivos.” (MARTUSCELLI, 2014).
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Diante desse quadro alarmante, as criancas refugiadas necessitam
que seus direitos sejam concretizados, como o direito a educagdo publica
de qualidade. Trata-se de uma educacdo intercultural, que trabalhe com as
diferengas no ambito escolar, discuta o preconceito e dissemine praticas
inclusivas que ajudem na integragdo efetiva dessas criancas tanto na escola,
como nos demais espacos sociais. Reconheco que essa pratica inclusiva exi-
ge a sensibilizacdo do educador diante das diferencas, e consequentemente
trazem implicagdes para o trabalho docente.

No préximo topico, trataremos da relevancia de uma educacao inter-
cultural nas escolas brasileiras, visando principalmente as criangas refugia-
das em seu processo de formagao, socializacdo e integracdo social.

A EDUCACAO INTERCULTURAL COMO UMA DAS
CARACTERISTICAS DE UM VERDADEIRO REFUGIO

A insercdo das criancas refugiadas nas escolas brasileiras coopera
para que a pratica do professor seja cada vez mais desafiante, devido as con-
di¢des de ingresso dessas criancas no Pais, que podem resultar em atitudes
de estranhamento e discriminagao ao longo de sua habituagdo no ambito es-
colar. Canen ressalta muito bem isso, ela declara que “O ‘eu’ e o ‘outro’ pas-
sam a ser categorias estanques: a desumanizacao do ‘outro’ pela sua reducao
identitaria, leva a que o ‘eu’ ndo se reconheg¢a no ‘outro’.” (CANEN, 1999,
p. 94). Deste modo, necessitamos ter um novo olhar, um posicionamento
diferenciado; precisamos construir e reconstruir formas de resisténcia que
sejam contra qualquer tipo de marginalizagao.

E necessério acentuar que “O lugar do ‘ser estrangeiro’ muitas vezes
estd marcado por um lugar de estigma, de preconceito, de indiferenca, de
olhares que, em vez de colaborar com uma predisposi¢@o para a entrada na
nova sociedade, acabam ocasionando o isolamento. E no ambiente escolar
nio ¢ diferente.” (ANDRE, 2016, p. 61). A escola é um espaco propicio para
as manifestacdes conflituosas das diferengas e um dos poucos espagos no
qual deveria ser problematizado com propriedade essas questdes.

Assimilando que a relacdo com o outro ¢ conflitante, pensar em uma
pratica educativa que trabalhe com essas diferencas culturais, sociais, étni-
cas e religiosas na sociedade brasileira ¢ um grande desafio para os educa-
dores na contemporaneidade. Isso porque infelizmente, “a cultura escolar
continua fortemente marcada pela l6gica da homogeneizagdo e da unifor-
mizacdo das estratégias pedagogicas.” (CANDAU, 2011, p. 245). Diante
disso, o professor tem que se empenhar para nao reproduzir essas praticas
padronizadas, que por vezes, acabam refletindo em ag¢des segregacionistas.
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Levando em consideragao o caso das criangas refugiadas, permanecer
na mesmice pedagogica, sem levar em consideragao a realidade do aluno, ¢
o0 mesmo que negar-lhes a efetiva insercao tanto escolar, quanto social.

Sendo assim, “Reconhecer a diferenca cultural na sociedade ¢ na es-
cola traz como primeira implicacdo, para a pratica pedagogica o abandono
de uma perspectiva monocultural.” (MOREIRA, 2002, P. 25). Perspectiva
essa, que fortalece a barreira do preconceito em suas mais distintas mani-
festacoes.

Ressalto que, uma sala de aula constituida de diferentes grupos socio-
culturais, demanda de uma pratica multicultural que seja capaz de trabalhar
com as diferengas e de corroer os muros erguidos pela discriminagdo. Des-
sarte, a escola tem uma fungao primordial nesse contexto “¢ um dos unicos
e poucos espagos compartilhados, ¢ ali que algumas barreiras deveriam ser
derrubadas.” (Magalhaes, Schilling, 2012, p.61).

Diante dessas necessidades educacionais que emergem a partir de
nossa propria configura¢ao de sociedade, Candau [...] propde um multicul-
turalismo aberto e interativo, que acentua a interculturalidade, por consi-
derad-la a mais adequada para a constru¢do de sociedades, democraticas e
inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade.
(CANDAU,2008 apud CANDAU, 2011). Mas para isso precisamos estar
comprometidos com uma pratica emancipatdria, que possibilite a crianca se
expressar de sua maneira, ou seja, com sua cor, raca, vestimenta, religido,
costumes; sem ter que se metamorfosear passivamente em um processo de
descaracterizacao de si para se igualar a cultura do outro. Segundo André¢,

[...] precisamos rever o respeito e o atendimento as diferencas cul-
turais que temos em sala de aula ndo apenas para que as alunas e os
alunos estrangeiros encontrem seu lugar em nossa sociedade, inde-
pendentemente das tensdes, mas também para que todos os envol-
vidos possam ser beneficiados com estas trocas culturais. (ANDRE,
2016, p. 71)

Esse processo de trocas culturais, quando mediadas pelo professor,
exprime um aglomerado de conhecimentos que beneficia todos os envolvi-
dos no processo educativo independentemente de sua nacionalidade.

A crianga refugiada ndo pode ser acolhida na escola como um indi-
viduo sem cultura, sem costumes e sem crencgas, pelo contrério, ela deve
ser compreendida “enquanto individuo que possui uma historicidade, com
visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos, emogdes, desejos, pro-
jetos, com logicas de comportamentos e habitos que lhe sdo proprios”
(DAYRELL, 1996 apud ANDRE, 2016). Peculiaridades que nio podem ser
menosprezadas no trabalho docente.
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Sobre a perspectiva intercultural critica, Canen alega que, ela pro-
cura articular as visoes folcloricas e discussodes sobre as relagdes desiguais
de poder entre as diversas culturas, discutindo a edificagdo histérica dos
preconceitos, das discriminagdes, da hierarquizagao cultural. (CANEN, sd,
p. 93). As criangas, sobretudo as refugiadas ndo sao ignorantes acerca do
preconceito, da discriminacdo, hierarquia, desigualdade e poder; isso por-
que, essas evadiram de seus paises justamente por conta de perseguicdes
religiosas, culturais, politicas e outras, logo, sentiram de perto a forga des-
sas manifestagdes e t€m uma certa compreensao desses problemas, com as
criancas brasileiras ndo ¢ diferente.

Com isso, o professor deve aproveitar a indiscri¢do ¢ a franqueza da
maioria das criangas, ndo para aticar o isolamento de outras, mas para dia-
logar com a turma partindo da realidade de cada um, para poder discutir
com elas o preconceito e a discriminagdo. Percebe-se assim, a relevancia de
se educar para uma educagdo pluricultural que ¢ de formar novos cidadaos
aptos para viver e conviver com as diversidades. (BRASIL,1998 apud AN-
TUNES, CORDEIRO, ano). André considera que

[...] analisar a diversidade dos alunos estrangeiros presentes nas es-
colas brasileiras ndo ¢ apenas separa-los por suas nacionalidades. E
a simples matricula deste alunado na escola ndo ¢ sinénimo de sua
adaptacdo, integracdo ou efetivagdo de sua aprendizagem. Mas ¢
justamente o entendimento de suas diferengas culturais, linguisticas,
sociais, econdmicas ¢ afetivas que pode colaborar com o processo de
adaptagio no contexto escolar. (ANDRE, 2016, p. 64)

Dessa forma, entendemos a inser¢ao escolar das criancas refugiadas
ndo somente como sua aceitagdo na escola, mas também como uma forma
de contribuir para sua integra¢dao social e na socializagdo de saberes que
propiciam as trocas culturais neste ambiente educacional. Luckesi (1997)
declara que o acesso e a permanéncia na escola, assim como qualquer nivel
de terminalidade escolar, nada significardo se o ensino-aprendizagem nao
forem de qualidade.

Portanto, “A educagdo, neste contexto, ¢ respeitando as diferengas
culturais, sociais, fisicas, religiosas, raciais e as necessidades especiais de
aprendizagem de cada aluno, abriu as portas para a educagao inclusiva. ”
(TEZANI, 2003, p. 452). Todavia, entendo que proporcionar uma educagao
inclusiva nas escolas brasileiras ndo ¢ algo facil, isso porque, a tarefa de
educar nao depende apenas do professor, “exige um trabalho coletivo dos
educadores, assim como espagos de formagao continuada que abordem es-
tas questdes. ” (CANDAU, 2011, p. 252).
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A educacio Intercultural para ser efetivada no ambito escolar necessi-
ta muito mais do que forc¢a de vontade dos educadores, perpassa pela propria
formagao desses professores, requerendo uma formacao critica e consisten-
te que o possibilite dialogar com as diferentes culturas. Tezani acredita que,

[...]Ja educagdo inclusiva sé se concretizard no nosso Pais se a for-
macdo dos professores estiver voltada para tal, ou seja, através da
reflexo na agéo, formando o educador que saiba se posicionar e atuar
diante dos diversos grupos socioculturais existentes na sociedade
contemporanea. (TEZANI, 2003, p. 449)

Com isso, vejo a importancia da formagdo docente no processo de
inclusio escolar dos mais diversos grupos culturais. E indispensavel que o
educador reflita na sua propria pratica e seja sensivel as diferengas encontra-
das no ambito escolar. Assim sendo, concebemos a educacao intercultural
como um dos principais elementos que caracterizam um verdadeiro refugio.

CONCLUSAO

Acreditamos que a inser¢ao das criangas refugiadas nas escolas brasi-
leiras tem que alcangar o patamar de uma integragao efetiva que contribua
para a socializagdo de seus conhecimentos, afim de que a crianga se sinta
parte do processo educativo, como um sujeito do presente, que ndo precisa
esperar no “amanha” para encontrar seu lugar na sociedade.

Posto isto, propomos nesta pesquisa uma educagdo intercultural que
ndo apenas respeite as diferengas, mas que também problematize os multi-
plos preconceitos enraizados em nossa sociedade, com uma inser¢ao para
além do acesso a escola que toque em um ensino de qualidade. Desse modo,
a escola tem um papel indispensavel impedir a constru¢ao do “muro de
Berlim” entre alunos estrangeiros e brasileiros em nosso Pais, o professor
tem que ter o compromisso de articular um conjunto de estratégicas peda-
gbgicas, que vise a participagdo nao somente dos alunos refugiados, mas de
todos os alunos em um proveitoso processo de trocas culturais.
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