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Resumo: Este artigo ¢ uma reflexdo teodrica sobre algumas convergéncias de ideias
entre Cabral e Freire, dois educadores que com sua praxis contribuiram para a liber-
tagdo das racionalidades que os colonizadores enraizaram nas mentes dos “ex-coloni-
zados” (o povo africano). Dentre as convergéncias discutidas no texto estdo: primeiro
que Cabral ¢ Freire sdo atores da praxis revolucionaria, uma vez que ambos lutavam
intransigentemente contra todas as formas de opressao em defesa da autoconscientiza-
¢do; segundo, que os mesmos sdo educadores da emancipacdo, da descolonizagdo das
mentes ¢ coragdes e por isso defendem um educag@o emancipadora. Cabral e Freire
foram educadores da libertagdo, e nesse educar, a maior convergéncia de todas ¢ que
ndo usavam apenas o conhecimento, a experiéncia, a praxis, a educagdo, a cultura como
“armas” no processo de emancipagdo do homem; mas eram guiados pelo coragdo.
Palavras-chave: Paulo Freire e Cabral. Convergéncias. Educag¢do emancipadora e in-
tegral.

1. INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultado de leituras debatidas na disciplina “Tépicos
Especiais em Educacao: Pensamento de Amilcar Cabral e de Paulo Freire
em Africa”, componente curricular do programa de Pés-graduacio em Edu-
cacdo e Cultura (PPGEDUC/UFPA/CAMETA).

Com a disciplina fomos presenteados com a dadiva de conhecer mais
profundamente o pensamento de Amilcar Cabral e Paulo Freire na Africa.
E a cada momento em que iamos tendo contato com os textos, tivemos a
privilégio de compreender de onde veio e como surgiu o pensamento de
educacdo democratica e comprometida com a emancipagao social defendi-
da por Freire.
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A partir das leituras, tivemos certeza que nossa experiéncia de inde-
pendéncia foi muito diferente daquela ocorrida na Africa, mas que, de certa
forma, ndo deixa de ter semelhangas, pois, tanto no Brasil quanto na Africa,
no processo de dominagao sempre se fez presente a dualidade: colonizador
x colonizados; opressor x oprimidos; explorador x explorados. Na verdade,
a face mais cruel da dominagao, da exploragdo, que se fez presente nos dois
paises foi a desumanizac¢ao do ser humano.

Assim, neste artigo buscamos fazer uma reflexao sobre algumas con-
vergéncias de ideias entre Freire e Cabral, ressaltando a influéncia da expe-
riéncia na Africa na pedagogia freiriana.

2. FREIRE E CABRAL: ATORES DA PRAXIS
REVOLUCIONARIA

Segundo Romao e Gadotti (2012, p. 09): “Freire e Cabral sdo atores
da praxis”. Atores, ndo no sentido de representar e sim no de interpretar a
realidade, de vivenciar e atuar (lutar) contra a opressdo. Homens que faziam
do pensamento critico uma arma para libertacdo, ou seja, consideravam que
“o conhecimento s6 pode ser legitimado, epistemologicamente, se tiver ori-
gem na pratica e, politicamente, se se tornar instrumento de intervengdes
mais qualificadas (mais conscientes) na mesma pratica” (ROMAO; GADO-
TTI, 2012, p. 09).

Também, Freire e Cabral tinham a certeza de que a revolugao ¢ per-
manente, uma vez que a libertagdo definitiva s6 acontece quando o povo
pos-colonial” se liberta das racionalidades que os colonizadores enraizaram
nas mentes dos “ex-colonizados”. Assim ndo bastava apenas a independén-
cia politica e econdmica das colonias, era necessario acabar com a leitura do
mundo a partir dos olhos do opressor que Freire chama de leitura de mundo
de 2° grau.

Dessa forma, ambos convergiram, conforme Romao e Gadotti (2012,
p-13), “na luta intransigente contra todas as formas de opressao em defesa
da autoconscientizacdo, portanto da descolonizacdo das mentes e da con-
quista da autonomia pelos (as) proprios (as) oprimidos (as)”.

Cabral foi intérprete das aspiracdes dos povos de Guiné e Cabo Verde
e artesdo da independéncia desses paises com a criagdo do PAIGC (Partido
Africano da Independéncia da Guiné e de Cabo Verde), partido esse que
proclamou a Republica de Guiné e reafirmou o direito do povo das Ilhas de
Cabo Verde a autodeterminacdo e a independéncia. Isto é, de acordo com
Varela (2011, p.13), ele foi o “arquiteto da Independéncia” e lider de uma

“ Povos apds o processo de independéncia.
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revolug¢do armada e, na lideranca dos movimentos pela independéncia de
Cabo Verde e Guiné-Bissau, ndo almejava apenas a proclamacdo da inde-
pendéncia, mas, sobretudo a plena emancipagao do homem, a libertagcao das
forcas produtivas, humanas e materiais da terra.

Cabral, entdo, reconhecia o contributo decisivo da “arma da teoria”
para o sucesso das revolugdes de libertagdo nacional, em que a ligacdo teo-
ria-pratica era constante na sua atuagdo como lider, aliando discurso es-
clarecido ao imperativo de levar a pratica. Exortava cada combatente para
“pensar para agir e agir para pensar”’ (CABRAL, 1975b, p.15 apud VARE-
LA, 2011, p.04).

No Brasil, Paulo Freire foi o mais célebre educador, autor da Pedago-
gia do Oprimido. Para Freire, o objetivo maior da educacdo era conscienti-
zar o aluno. Isso significava levar as parcelas desfavorecidas da sociedade a
entenderem sua situacdo de oprimidas e agir em favor da propria libertacao.
Ele nao foi lider de uma revolu¢ao armada como Cabral, mas foi defensor
da educacdo revolucionaria. Segundo Scoclugia (p.09):

Um dos alicerces indeléveis da pratica e da teoria de Paulo Freire ¢ a
valorizag¢@o da democracia: liberal, social, socialista..., mas, sempre,
democracia [...]. Paulo Freire nunca admitiu o totalitarismo presente
dos socialismos (e comunismos) reais. A radicalidade democratica
foi, sempre, uma das suas posi¢des mais firmes e permanentes. As-
sim, se nos seus escritos a “humaniza¢do nao se fara sem a destruicdo
da sociedade de exploragdo e da dominag¢ao humana”, o itinerario da
consecugdo de tal possibilidade ¢ sempre democratico. Tal fato, entre
outros, o torna atual e incluso nas discussdes da crise dos paradigmas
determinantes, nas quais “outras razdes” pretendem recolocar a pra-
xis humana no centro das decisdes do mundo. Decisdes fundadas na
ética, na solidariedade social e na conquista da democracia.

Dessa forma, tanto Cabral quanto Freire eram revolucionarios e as-
sim, tinham a plena convic¢do de que a libertacdo so era possivel por meio
da revolugdo. E isso € ressaltado por Romao e Gadotti (2012, p.15) quando
afirmam que:

[...] umas das convergéncias entre o legado do lider da independéncia
[...] e do educador pernambucano [...] diz respeito a seus conceitos de
revolugdo, nao apenas no sentido da luta armada contra o colonizador
para a afirmacdo de uma nacionalidade autdbnoma e soberana, mas
também pela ideia de que nenhum povo, mesmo no periodo pos-co-
lonial, consegue se livrar de seu colonizador, enquanto nio se liber-
tar também de seus referenciais tedricos, de suas premissas, de seus
fundamentos e de seus paradigmas, enfim, de sua “Razdo”. Ambos
[...] conseguiram enxergar a necessidade da libertagdo cognitiva, da
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superagdo da racionalidade imbricada pela colonialidade; em suma,
ambos perceberam que nao existe libertagdo sem a “descolonizagdo
das mentes”.

Assim, a revolugdo ¢ mais do que uma modificagdo das estruturas
sociais, economicas e politicas, mas também uma transformacao do ser hu-
mano que foi coisificado pelo processo de dominagio, colonizagdo. E o que
afirmam Romao e Gadotti (2012, p.21):

Por Revolugdo, entendemos a transformagao estrutural de uma de-
terminada realidade ou concepc¢ao, apresentando algumas caracteris-
ticas especificas, sem as quais ela se confunde com a reforma, com
mudangas episoédicas ou conjunturais, sem alterar, ou melhor, sem
substituir os fundamentos de uma determinada sociedade ou pensa-
mento que sobre ela foi elaborado e instituido.

Em outras palavras, revolugao nao ¢é reforma, mas uma transformacao
de consciéncia ndo apenas individual, sobretudo coletiva. E isso se realiza
inteiramente quando essa revolugdo vem de uma razio, que ¢ uma razao
relacionada a leitura de mundo feita de forma critica pelos grupos sociais
oprimidos a qual ¢ denominada de Razao Revolucionaria.

Logo, uma praxis ¢ revolucionaria a partir do momento que cria, co-
letivamente, uma nova ordem social instituida, quando ela reconhece que
os diversos lugares de enunciacdo do conhecimento sdo importantes e nao
0 consenso. Isto &,

uma Razdo se torna Revolucionaria quando ela assume um com-
promisso incondicional com a democracia cognitiva, ndo apenas no
sentido da socializagdo dos conhecimentos elaborados e acumulados
pela humanidade, mas, também, no do reconhecimento de todos os
conhecimentos desenvolvidos por todas as formagdes e por todos os
grupos sociais, principalmente, pelas formagdes e pelos grupos opri-
midos (ROMAO; GADOTTI, 2012, p.23).

Ademais, para Freire, revolugdo ¢ um fato histérico conduzido por
sujeitos humanos e nao super-homens e que sé € possivel com a alianca das
vanguardas (liderancas) e das bases (povo). Em que as liderangas e o povo
sdo o0s sujeitos revolucionarios.

No processo de revolugdo € necessario que o povo se torne sujeito
consciente da transformagdo, que comparece a historia como ator pensante
e livre. E esse tornar-se consciente se faz mediante uma educacao liberta-
dora ou emancipadora promovida por “sujeitos educadores comprometidos
com a transformacao dos educandos em sujeitos do seu conhecimento e da
transformacao social (ROMAO; GADOTTI, 2012, p.36)”.
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E importante lembrar que a revolugio também esté relacionada a uma
acao cultural por meio da qual se enfrenta a cultura dominante. E que se ple-
nifica na revolugao cultural. No dizer de Freire (1982, p. 54 apud ROMAO;
GADOTTIL, 2012, p. 38):

Os oprimidos precisam expulsar os opressores ndo apenas enquanto
presencas fisicas, mas também enquanto sombras miticas, introjeta-
das neles. A agdo cultural e a revolugao cultural, em diferentes mo-
mentos do processo de libertagdo, que é permanente, facilitam esta
extrojegao.

Acao cultural e revolugdo cultural fazem parte do processo de liber-
tacdo, onde aquela diz respeito a oposicao as classes dominantes e que se
inicia com a unido entre liderancas e liderados e essa se da com a revolucao
no poder.

No processo de libertagdo das pessoas, das classes e dos povos, tan-
to revolucdo quanto conscientiza¢ao sao processos permanentes. Tanto que
Freire (1982, apud ROMAO; GADOTTI, 2012, p. 42) afirma que:

¢ um processo [de conscientizagdo] tdo permanente quanto a revo-
lugdo, que s6 para mentalidades mecanicistas cessa com a chegada
ao poder. E ¢é precisamente neste momento que muitos de seus mais
sérios problemas comegam e que algumas ameagas a espreitam, entre
elas, a burocracia esclerosante.

Em outras palavras, ¢ s6 para uma mentalidade mecanicista que esses
processos sao dados como finalizados. Para sujeitos revolucionarios, ¢ no
poder que conscientizacdo e revolucdo se fazem ainda mais presentes. Por
isso que a educagdo necessaria a revolugdo nao pode ser desenvolvida pelas
classes dominantes e nem por uma educagao bancaria.

Freire nos alerta que “tomada de consciéncia” ndo pode ser confun-
dida com conscientizagdo, uma vez que “tomar consciéncia” se refere ao
primeiro momento de aproximacao dos seres humanos a realidade objeti-
vada, mas ndo analisada criticamente. O que ¢ apenas uma experimentagao
superficial daquilo que seja real, verdadeiro que conduz a uma apreensao
ingénua da realidade. De acordo Romao; Gadotti (2012, p.51):

A conscientizagdo, além de ser um posicionamento critico diante
da realidade, no qual “a realidade se da como objeto cognoscivel e
na qual o homem assume uma posicdo epistemologica” (FREIRE,
1979a, p. 26), ela so se concretiza na praxis que, segundo Paulo Frei-
re, ¢ a realizagdo do “ato agdo-reflexdo [...] unidade dialética [que]
constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens” (FREIRE, 1979a, p. 26). Poder-
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-se-1a acrescentar que a conscientiza¢do ¢ o conhecimento legitimo,
porque sua legitimidade cientifica ¢ dada pela origem na realidade e
sua legitimidade politica ¢ construida no retorno mais qualificado as
intervengdes na realidade para transforma-la de maneira mais ltacida
(por isso, eficaz), mais oportuna (historicamente) e mais justa.

3. FREIRE E CABRAL: EDUCADORES DA EMANCIPACAO,
DA DESCOLONIZACAO DAS MENTES E DOS CORACOES

Cabral ndo era apenas lider da independéncia, mas também era huma-
nista, pedagogo e educador da revolugao. E por isso, ele via no conhecimen-
to a arma para a compreensao e a transformacao da realidade politica, social
e cultural. Para tanto, realizou uma agao educativa e formativa baseada na
teoria, na educacdo e na cultura como meio para a libertacao e criagdo de
uma nova sociedade. Logo, era contra o ensino colonial e defendia um novo
paradigma educacional, ou seja, a educacdo tinha de ser emancipatoria, hu-
manista e progressista. Ou seja, era a favor de uma aprendizagem multifa-
cetada, aliando conhecimento experiencial, a aprendizagem social, o saber
cientifico e a aprendizagem ao longo da vida.

“Aprender na vida, aprender junto do nosso povo, aprender nos li-
vros e nas experiéncias dos outros. Aprender sempre” (CABRAL, 1974),
sdo ideias cabralista que mostram um discurso educacional revolucionario
e emancipador.

Cabral dava muito valor a cultura, pois a via como “um elemento
essencial da historia que [...] tem como base material o nivel as forcas pro-
dutivas e 0 modo de produgao” (CABRAL, 1976, p. 224). Além disso, para
ele, a cultura era uma forma de resisténcia no sentido de preservar os valores
culturais nacionais, mas nao negava abertura a cultura universal e ao conhe-
cimento cientifico.

Cabe notar que de acordo com o novo paradigma educacional defen-
dido por ele, a tarefa de educar ndo era uma responsabilidade apenas das
escolas, mas de todos. Tanto que tragou estratégias de alfabetizagcdo de adul-
tos por meio da criagdo de uma rede colaborativa, onde “todos que sabem
devem ensinar aos que nio sabem” (CABRAL, 1974, p.50). E que assim,
a luta pela independéncia e o progresso s6 poderiam ter sucesso por meio
da educacdo que se fundamenta na préxis. E para isso, ele criava condi¢des
para que a cultura e o saber fossem acessiveis a todos por meio da leitura.

Freire foi um notavel pedagogo, pois ndo era um pedagogo no sen-
tido de apenas ensinar algo, e sim de transformar e ser transformado pela
educacdo. E suas experiéncias na Africa foram decisivas para uma mudanga
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radical em sua pedagogia, a qual passou a ter forte conotagdo politica. Se-
gundo Scocuglia (p.15),

parece-nos necessario reafirmar o significado e a poténcia do
saber-da-experiéncia-feita adquirido por Paulo Freire nos tra-
balhos africanos dos anos 1970. Também ¢ relevante a influén-
cia dos escritos de Amilcar Cabral e, com eles, a “descoberta”
das teses de Gramsci encampadas em seu discurso. Freire nun-
ca foi 0 mesmo depois de trabalhar na Africa. A robustez das
raizes reconstruidas da sua praxis parecem fortalecidas com a
seiva daquilo que os marxismos caracterizaram como infra e
superestrutura.

Freire colaborou ativamente para a autoafirmacao dos dois paises nas-
cidos da luta do PAIGC e estava convencido de que somente com a educa-
¢do era possivel a plena afirmagdo da propria soberania desses paises liber-
tados. Foram as experiéncias na zona rural e nas periferias urbanas as fontes
inspiradoras para a transformagao de sua teoria educacional em uma teoria
da emancipac¢ao, que passou a ser entendida como um ato politico, ato pro-
dutivo e ato de conhecimento. Assim sendo, ele associou processo de alfa-
betizac¢ao ao processo produtivo, bem como o papel da “pos-alfabetizagao”
3 para dar continuidade ao processo produtivo.

Essa associa¢ao do processo de alfabetizagdo ao processo produtivo
aconteceu devido ao contato com o materialismo-dialético presente na pra-
xis de Cabral, o que possibilitou a Freire reformular sua pedagogia para uma
dimensao politica.

Em Cabral podia se perceber claramente a influéncia de Gramsci na
organizacdo do Partido e na defini¢do do que deveria ser o seu contetido
revolucionario ou conservador. E isso se refletia nas palavras de ordem de
Cabral: “esperar o melhor, mas se preparar para o pior”.

Dessa forma, tanto Cabral quanto Freire convergiram na agdo edu-
cacional a que se propuseram. Ambos eram “tedricos-ativistas-praxistas”
e “localistas” (ROMAO; GADOTTI, 2012, p.32). Ou seja, para eles era
muito importante a precedéncia da pratica sobre a teoria e também a leitura
da realidade cotidiana para que o conhecimento fosse valido e legitimo.
Professavam a autonomia e o didlogo como necessarios para uma educacao
emancipadora.

5 Um momento superior da alfabetizagdo; apds a alfabetizacdo, que é o dominio da
escrita, da leitura ¢ do calculo matematico, seria promovida a pos-alfabetizagao para a
consolidacdo desses dominios e o desenvolvimento da capacidade de analise critica da
realidade.
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Ambos tinham o amor e a esperanga como guia da violéncia dos opri-
midos e atribuiam a educacdo e a cultura um papel fundamental no proces-
so revoluciondrio e humanizador porque sabiam distinguir a violéncia dos
opressores da violéncia dos oprimidos: “a daqueles ¢ exercida para preser-
var a violéncia, implicita na exploragao, na dominagdo. A dos ultimos, para
suprimir a violéncia, através da transformacao revolucionaria da realidade
que a possibilita” (FREIRE, 1977, p.37 apud GADOTTI, p.14).

Reconheciam que a luta dos trabalhadores e dos militantes, ontem
como hoje, ¢ uma escola de formagao politica em que a luta ¢ pedagogica.
Dessa forma, os movimentos sociais t€m uma rica cultura fundada na ex-
periéncia e as liderancas populares formam-se na luta, no trabalho, ¢ nessa
luta e trabalho que produzem conhecimento, conhecimento transformador,
saberes emancipadores. Logo, a escola da luta ndo exclui a escola da teoria:
sdo escolas complementares.

Também ambos eram convictos que o mundo ndo é, “esta sendo”.
Assim, o “ser” ndo ¢ uma estrutura, mas um processo, €, no caso do “ser”
humano, o processo ¢ mais claro, na medida em que homens e mulheres
constituem uma permanente tensao entre o “ser” e o querer “ser mais”’. E na
buscar de “ser mais”, o humano deixa de ser humano para ser objeto, mer-
cadoria nas maos dos opressores.

Portanto, lutaram em prol de uma sociedade assentada no ideério da
liberdade e da dignidade da pessoa humana, do progresso solidario e da jus-
tiga social, para cuja constru¢do concorrem, de forma decisiva, a educagdo
e a formacao.

CONCLUSAO

Cabral ¢ Freire foram educadores da libertagdo, e nesse educar, a
maior convergéncia de todas que se pode notar neles € que ndo usavam
apenas o conhecimento, a experiéncia, a praxis, a educacao, a cultura como
“armas” no processo de emancipag¢dao do homem. Mas sim, o coragdo. Eles
conseguiram sentir, enxergar, vivenciar e lutar contra desumanizagao do ho-
mem. E nesse sentir conseguiram a partir do conhecimento cientifico e da
leitura que faziam da realidade propor um novo paradigma educacional.

Nesse novo paradigma educacional defendiam uma educacao demo-
cratica e comprometida com a emancipagdo social. Uma educacdo que li-
bertasse ndo s6 a mente e os coracdes daqueles que eram oprimidos, mas
também dos opressores, pois do que adiantava libertar os oprimidos para
que se tornassem opressores, ou mais desumanos do que aqueles que os
oprimiam?!
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O ser humano com a colonizagao tornou-se desumano € passou a en-
xergar tudo como objeto, mercadoria. Era preciso, assim, por meio de uma
educacao libertadora fazer o homem enxergar o outro como humano, onde
0 bem do outro e também o bem dele; ou seja, promover uma pedagogia hu-
manista que luta pela humanizagao do ser humano pelo trabalho livre, pela
desalienagdo, pela afirmacao dos homens como pessoas, como “seres para
si”, 0 que so ¢ possivel pela praxis libertadora.

Convém lembrar que essa pedagogia humanista foi possivel em Frei-
re por causa das experiéncias dele na Africa que, envolvido na reconstrugio
nacional desse pais, percebeu como o sistema econdmico era desumaniza-
dor. Assim, o trabalho na Africa ampliou sua visdo de “libertacdo” e, por-
tanto, de educacao.

Outro ponto de mudanga na pedagogia de Freire foi a inclusdo de
conceitos materialista-dialético em sua acdo educacional. Como afirma
Scocuglia (apud ROMAO; GADOTTI, 2012, p.58) foi com as experiéncias
na Africa que Freire congregou em seu pensamento a categorias analiticas
marxistas socioecondmicas e assumiu que “as reinvencdes da sociedade
e da educacdo passam, necessariamente, pela transformacao do processo
produtivo e de todas as relagdes implicadas neste processo”. No entanto, a
incorporagdo dessas categorias, como o papel da estrutura na formagao da
consciéncia, ndo minimizou o papel do sujeito na histéria em seu pensa-
mento.

Segundo Romao e Gadotti (2012, p.104) ha muitas concepgdes de
educacdo, mas elas podem ser domesticadoras ou emancipadoras e todos
os seres humanos necessitam de uma educagdo que desenvolva plenamen-
te todas suas capacidades, o que s6 € possivel por meio de uma educagdo
emancipadora.

Ademais, a educagdo nao ¢ “um empreendimento neutro”, nem a es-
cola ¢ “um espelho passivo”, ela ¢ “um terreno de controvérsias e lutas”
(APPLE, 1991 apud VARELA, p.14). Ha dois caminhos a escolher: um da
dominagdo, da opressao, do controle e outro da emancipagao e da promogao
integral do homem. Tanto Cabral como Freire sabiam disso e optaram pelo
ultimo, pois somente este pode promover a libertagcdo, a descolonizacgdo das
mentes.
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