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RESUMO

Este estudo tem como tematica a formacéo continuada de professores, e como objeto de investigacéo
a producéo do conhecimento sobre relacfes raciais em teses e disserta¢des publicadas no Brasil, entre
os anos de 2004 a 2018, relativa as discussdes sobre a tematica. E complementado pelo levantamento
de livros e artigos referentes as mesmas discussfes. A pesquisa caracteriza-se como de natureza
predominantemente qualitativa, do tipo bibliografica e exploratéria da producao do conhecimento. O
objetivo geral incide em analisar a producdo do conhecimento sobre a formacdo continuada de
professores para as relacdes raciais em teses, dissertacdes, artigos qualis e livros. Em articulacdo a
este, 0s objetivos especificos consistem em circunstanciar os aspectos tedricos e 0s principais aportes
da tematica da formagédo continuada de professores para as relagdes raciais, no que tange a literatura
especializada e as publicagbes em livros e artigos qualis levantados no periodo; identificar a
conformacéo dos trabalhos de teses e dissertacdes sobre formacao continuada de professores para as
relagbes raciais publicados no periodo citado, a origem regional e institucional desses trabalhos e as
categorias advindas dos mesmos, considerando seus objetos em interface com a tematica; abstrair a
presenca da tematica nos programas de pos-graduacao e as interlocugdes realizadas pelos professores
sobre a mesma, considerando a trajetéria desses agentes no campo de seus projetos e producdes
cientificas. O problema da pesquisa evidencia em que medida as produgfes académicas sobre
formacdo continuada de professores para as relacfes raciais, em teses e dissertacdes, definem o
campo das pesquisas da area de Ciéncias Humanas no Brasil no periodo de 2004 a 2018. Em
decorréncia do problema apresentado, algumas questdes de investigacdo emergem a partir da
estruturacdo do estudo: em que aspectos e aportes tedricos se conforma a temética da formagao
continuada de professores e relacdes raciais na literatura especializada e nas publicacdes em livros e
artigos qualis levantados? Como se configuram os trabalhos de teses e dissertacbes, em termos
regionais, institucionais e as categorias advindas dos mesmos, considerando seus objetos em interface
com a temética? De que modo se constitui a presenca da tematica nos programas de pds-graduagao
e as interlocuc¢des assumidas pelos professores sobre a mesma, considerando as trajetorias no campo
de suas produc®es cientificas? Dada a problematica, a tese afirma que a conformacéo dos trabalhos
de teses, dissertages, livros e artigos publicados no periodo de 2004 a 2018 constitui demandas
emergentes da produc¢é@o do conhecimento oriunda dos Programas de Pds-Graduacdo em Ciéncias
Humanas, uma vez que os trabalhos orientados pelos professores dos programas, suas areas de
interesses e a produgdo do conhecimento dos mesmos, ndo consubstancia, especificamente, uma
relacdo direta, estrutural e ampliada de pesquisas com a tematica da formacgdo continuada de
professores para as relagbes raciais, no periodo, tendo se resumido, portanto, em experiéncias
pontuais, reveladas por objetos de estudos distintos, e estruturadas por meio do habitus de pesquisa
internalizados pelos professores orientadores. A leitura do objeto de estudo estrutura-se por meio do
aporte tedrico-metodoldgico a partir das formula¢des sobre campo, habitus e campo cientifico em Pierre
Bourdieu (1983, 2003, 2004, 2007, 2011); representacdo, em Roger Chartier (1991, 2011), formagéo
inicial e continuada de professores em Bernadete Gatti (2001, 2008, 2009) e Marli André et al (1999,
2002); formacéo de professores e relagdes raciais em Petronilha Silva (2003), Nilma Gomes (2005,
2012) e Wilma Coelho (2005, 2018). O aporte metodoldgico estrutura-se em Bardin (2016) por meio de
algumas técnicas da Andlise de Contetdo, no que corresponde a organizacdo e tratamento dos
trabalhos levantados sobre a tematica. Os resultados apontam para 0 avango quantitativo de trabalhos
defendidos e publicados sobre a teméatica no periodo, em relagdo a discussdes trazidas anteriormente.
Esses avancos conferem visibilidade as discussdes de pesquisas relativas a formagédo continuada de
professores e relagdes raciais nos PPG’s. Em que se considere o fato de os professores integrarem o
campo da Educacdo para as relagdes raciais, conclui-se que a tematica do estudo ndo constitui
dimensdo continuada e organica na trajetéria de producdo do conhecimento dos professores
orientadores de teses e dissertacdes, a partir da leitura de seus curriculos lattes.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgdo Continuada de Professores. Relacdes Raciais. Literatura
Especializada. Producdo do conhecimento.



ABSTRACT

This study has as its theme the continuing education of teachers, and as an object of investigation, the
production of knowledge about race relations in theses and dissertations published in Brazil, between
2004 and 2018, related to discussions on the theme. It is complemented by the survey of books and
articles related to the same discussions. The research is characterized as predominantly qualitative,
bibliographic and exploratory in the production of knowledge. The main aim is to analyze the production
of knowledge about the continuing education of teachers for race relations in theses, dissertations,
qualis articles and books. In conjunction with this, the specific aims are to detail the theoretical aspects
and the main contributions of the theme of continuing education of teachers for racial relations, with
regard to the specialized literature and publications in books and articles raised during the period; to
identify the conformation of the thesis and dissertation works on continuing education of teachers for
racial relations published in the mentioned period, the regional and institutional origin of these works
and the categories arising from them, considering their objects in interface with the theme; abstract the
presence of the theme in postgraduate programs and the interlocutions made by teachers about it,
considering the trajectory of these agents in the field of their scientific projects and productions. The
research problem shows the extent to which academic productions on continuing education of teachers
for racial relations, in theses and dissertations, define the field of research in the area of Human
Sciences in Brazil from 2004 to 2018. As a result of the presented problem, some research questions
emerge from the structuring of the study: in what aspects and theoretical contributions does the theme
of continuing education for teachers and race relations conform in specialized literature and in
publications in books and articles raised? How are thesis and dissertation works configured, in regional,
institutional terms and the categories arising from them, considering their objects in interface with the
theme? In what way is the presence of the theme in graduate programs constituted and the
interlocutions assumed by teachers about it, considering the trajectories in the field of their scientific
productions? Given the problem, the thesis states that the conformation of thesis, dissertations, books
and articles published from 2004 to 2018 constitutes demands emerging from the production of
knowledge from the Postgraduate Programs in Human Sciences, since the works guided by the
professors of the programs, their areas of interest and the production of their knowledge, does not
specifically constitute a direct, structural and expanded research relationship with the theme of
continuing education of teachers for racial relations, in the period, having summarized, therefore, in
specific experiences, revealed by different study objects, and structured through the research habitus
internalized by the supervising professors. The reading of the object of study is structured through the
theoretical-methodological contribution based on formulations about field, habitus and scientific field by
Pierre Bourdieu (1983, 2003, 2004, 2007, 2011); representation, by Roger Chartier (1991, 2011), initial
and continuing teacher training by Bernadete Gatti (2002, 2005, 2008) and Marli André et al (1999,
2002); teacher training and race relations by Petronilha Silva (2003), Nilma Gomes (2005, 2013) and
Wilma Coelho (2005, 2018). The methodological contribution is structured in Bardin (2011) through
some technigues of Content Analysis, which corresponds to the organization and treatment of the works
raised on the theme. The results point to the quantitative development of defended and published works
on the theme in the period, in relation to discussions previously brought up. These improvements give
visibility to research discussions related to continuing teacher education and race relations at PGPs.
Taking into account the fact that teachers are part of the branch of Education for racial relations, it is
concluded that the study theme does not constitute a continuous and organic dimension in the trajectory
of knowledge production by guiding professors theses and dissertations, based on the reading of their
curriculum lattes.

KEYWORDS: Continuing Teacher Education. Race Relations. Specialized Literature. Knowledge
Production.



RESUMEN

Este estudio tiene como tematica la formacion continuada de profesores, y como objeto de investigacién
la produccién del conocimiento sobre relaciones raciales en tesis y disertaciones publicadas en Brasil,
entre los afios de 2004 a 2018, relativa a las discusiones sobre la temética. Es complementado por el
levantamiento de libros y articulos referentes a las mismas discusiones. La investigacion se caracteriza
como de naturaleza predominantemente cualitativa, del tipo bibliografica y exploratoria de la produccion
del conocimiento. El objetivo general incide en analizar la produccion del conocimiento sobre la
formacién continuada de profesores para las relaciones raciales en tesis, disertaciones,
articulos qualis y libros. En articulacion a este, los objetivos especificos consisten en circunstanciar los
aspectos teodricos y las principales aportaciones de la tematica de la formacién continuada de
profesores para las relaciones raciales, en el que suena la literatura especializada y las publicaciones
en libros y articulos qualis levantados en el periodo; identificar la confirmacién de los trabajos de tesis
y disertaciones sobre formacién continuada de profesores para las relaciones raciales publicados en el
periodo citado, el origen regional e institucional de esos trabajos y las categorias advenidas de los
mismos, considerando sus objetos en interface com la tematica; abstraer la presencia de la tematica
en los programas de postgrado y las interlocuciones realizadas por los profesores sobre la misma,
considerando la trayectoria de esos agentes en el campo de sus proyectos y producciones cientificas.
El problema de la investigacion evidencia en qué medida las producciones académicas sobre formacion
continuada de profesores para las relaciones raciales, em tesis y disertaciones, definen el campo de
las investigaciones del area de Ciencias Humanas en Brasil en el periodo de 2004 a 2018. En decurso
del problema presentado, algunas cuestiones de investigacién emergen a partir de la estructuracion del
estudio: ¢en qué aspectos y aportaciones tedricas se conforma la tematica de la formacion continuada
de profesores y relaciones raciales en la literatura especializada y en las publicaciones en libros y
articulos cualis levantados? ¢Cdmo se configuran los trabajos de tesis y disertaciones, en términos
regionales, institucionales y las categorias advenidas de los mismos, considerando sus objetos en
interface con la teméatica? ¢De qué modo se constituye la presencia de la tematica en los programas
de postgrado y las interlocuciones asumidas por los profesores sobre la misma, considerando las
trayectorias en el campo de sus producciones cientificas? Dada la problematica, la tesis afirma que la
conformacion de los trabajos de tesis, disertaciones, libros y articulos publicados en el periodo de 2004
a 2018 constituye demandas emergentes de la produccion del conocimiento oriunda de los Programas
de Postgrado en Ciencias Humanas, una vez que los trabajos orientados por los profesores de los
programas, sus areas de intereses y la produccion del conocimiento de los mismos, no consustancia,
especiespecifica, uma relacion directa, estructural y ampliada de investigaciones con la tematica de la
formacién continuada de profesores para las relaciones raciales, en el periodo, se teniendo resumido,
por lo tanto, en experiencias puntuales, reveladas por objetos de estudios distintos, y estructuradas por
medio del habitus de investigacion internalizados por los profesores orientadores. La lectura del objeto
de estudio se estructura por medio de la aportacién tedrica metodolégica a partir de las formulaciones
sobre campo, habitus y campo  cientifico en  Pierre  Bourdieu (1983, 2003, 2004, 2007,
2011); representacion, en Roger Chartier (1991, 2011), formacion inicial y continuada de profesores
en Bernadete Gatti (2002, 2005, 2008) y Marli André et al (1999, 2002); formacién de profesores y
relaciones raciales en Petronilha Silva (2003), Nilma Gomes (2005, 2013) y Wilma Coelho (2005,
2018). La aportacion metodolégica se estructura en Bardin (2011) por medio de algunas técnicas de la
Analisis de Contenido, en el que corresponde a la organizacion y tratamiento de los trabajos levantados
sobre la temaética. Los resultados apuntan para el avance cuantitativo de trabajos defendidos y
publicados sobre la teméatica en el periodo, con relacion a las discusiones traidas anteriormente. Esos
avances confieren visibilidad a las discusiones de investigaciones relativas a la formacién continuada
de profesores y relaciones raciales em los PPG’s. En que se considere el hecho de que los
profesores formen parte del campo de la Educacion para las relaciones raciales, se concluye que la
tematica del estudio no constituye dimensién continuada y organica en la trayectoria de produccién del
conocimiento de los profesores orientadores de tesis y disertaciones, a partir de la lectura de sus
curriculos lattes.

PALABRAS-CLAVE: Formacién Continuada de Profesores. Relaciones Raciales. Literatura
Especializada. Produccién del conocimiento.
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1 DIMENSOES INTRODUTORIAS DA TESE

(...) € necessério que a reflexdo sobre a formagédo de professores e relacdes
étnico-raciais e suas implicagbes no combate ao racismo sejam amplamente
discutidas como um fator estruturante dos processos de formacgdo e néo
como questfes acessotrias que podem ser vencidas por meio de uma
disciplina, um evento ou cursos eventuais. Incluir implica assumir como parte
aquele que néo era visto como constituindo o todo e, nesse processo,
redimensionar o todo, de modo que ele seja depurado dos institutos que
engendram a exclusdo, por meio do racismo e seus desdobramentos — o
preconceito e a discriminagdo (COELHO, 2018, p. 113)

O argumento inflexionado por Wilma de Nazaré Baia Coelho (2018) mobiliza a
formacédo de professores para a diversidade como questdo processual, dinamica,
portanto, complexa e que deve ser assumida pelos agentes que formam profissionais
da Escola Basica, em dimensfes alheias ao carater tradicional e pontual. Este
argumento orienta que temas e pesquisas sobre formacao de professores e relacées
raciais em ambito institucional se ampliam nas Gltimas décadas?, se conformando,

portanto, como discussdes emergentes e caras a este campo (COELHO, 2018).

Esta tese? doutoral trata da temética da formacé&o continuada de professores e
tem como objeto de estudo a producdo do conhecimento sobre relagcbes raciais em
artigos qualis, livros, teses e dissertacdes publicados no Brasil, entre os anos de 2004
a 2018, relativos as discussdes sobre a tematica apresentada. O objeto € estruturado
pela conformacéo da literatura especializada que consubstancia a discussao teodrica
da tematica. Trataremos mais a frente sobre as razdes que definem os critérios de
levantamento dos dados, os Programas de P6s-Graduagdo aos quais recorreremos
para a obtencao de tais dados, o processo metodoldgico que corresponde ao estudo,

a justificativa do seu recorte temporal e demais questdes pertinentes.

Em face da necessidade de estruturacdo tedrica do estudo, partimos,
inicialmente, das categorias formacéo continuada de professores, relacdes raciais e

producdo do conhecimento. Julgamos oportuno o trabalho inicial com essas

1 0 argumento se constitui nos trabalhos de Petronilha Silva (2003); Anete Abramowics e Nilma Gomes
(2010); Wilma Coelho e Carlos Silva (2016); Wilma Coelho e Nicelma Soares (2016) e Wilma Coelho
(2018).

2Um estudo de tese consiste em um trabalho de compilagéo, analise, que deve ser apresentado de
forma clara, que oferece visdo panoramica e sistematicamente inteligente (ECO, 1994). Denota
investigacao cientifica em um constructo original, inédito sobre um tema em especifico, a qual se
propde a contribuir e ampliar o conhecimento de uma area em especial (MARCONI; LAKATOS, 2011).
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categorias por se constituirem, estruturalmente, como basilares na discusséao,
dimensao que corresponde a génese central que define o objeto de estudo — a
produgao do conhecimento da formacéo continuada de professores para as relagoes

raciais.

Por meio das contribui¢cbes tedricas de Bernadete Gatti (2008) e Marli André
(2002), formacéo inicial pode ser compreendida como primeira etapa da formacao
profissional, momento no qual ocorre o ensino de conhecimentos tedricos e praticos,
articulados aos estagios supervisionados curriculares, que levem ao desenvolvimento
de competéncias necessarias para o ingresso na profissdo (GATTI, 2008, 2010;
GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011; SAVIANI, 2009; LIBANEO, 2018). O termo
formacéo consubstancia um conceito amplo, distinto, que pode ser compreendido por
meio do ensino e de praticas realizadas por profissionais no desenvolvimento da
profissdo (ANDRE, 2006).

Por conseguinte, formacao continuada se constitui como uma modalidade que
advém da etapa inicial, ou seja, a formacdo de professores. Esta modalidade
possibilita a consecucdo dos estudos tedricos e praticos, com vistas ao
aperfeicoamento profissional (CANDAU, 1998; HYPOLITTO, 1999; 2000; GATTI,
2008). Os aspectos conceituais comumente identificados residem, inicialmente, no

argumento de que:

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como um meio de
acumulacdo (de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos e
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional, em interacdo mutua. E é nessa perspectiva que a renovacao da
formacé&o continuada vem procurando caminhos novos de desenvolvimento
(CANDAU, 1998, p. 64-65).

As perspectivas apontadas por Vera Candau se constituem em praticas de
formacao continuada realizada em cursos de pdés-graduacdo lato e stricto sensu
oferecidos pelas universidades, institutos e demais instituicbes formativas, como
escolas, constituidas como espacos de formacao em servi¢co, cursos em Educacao a
Distancia (EaD), programas de formacdo oferecidos pelos sistemas de ensino,

propostas organizadas por empresas de consultorias, etc.

Em seus aspectos iniciais, o empreendimento de estudo realizado para

consubstanciar a literatura especializada da tematica, possibilitou afirmar a existéncia
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de alteracdo nos diversos termos para designar formacao continuada de professores,
como: treinamento, reciclagem, aperfeicoamento, atualizacdo (GATTI el al, 1972;
HYPOLITTO, 2000) 3 ; formacdo continua (NOVOA, 1991a; SCHON, 1992;
PERRENOUD, 2000; ESTRELA, 2003); formac&o permanente (IMBERNON, 2009a),
ou formacéo continuada (ANDRE et al, 1999; ANDRE, 2002; GATTI, 2008; GATTI;
BARRETO, 2009; ALMEIDA; PIMENTA, 2014). Optamos por adotar neste estudo o
termo formacao continuada, como premissa empreendida do processo que denota
escolha epistemoldgica, definicio sociopolitica e cultural (ANDRE, 2002) dos objetivos

gue gueremos alcancar.

Os aspectos conceituais apresentados sobre formacdo continuada
demandaram, posteriormente, o trabalho com o conceito de relagdes raciais. Tendo
em vista essa necessidade, Lucia Oliveira (1987) e Oracy Nogueira (2007) afirmam
gue estudos sobre relagcdes raciais, em perspectivas sociolégicas, ganham forca no
Brasil a partir dos anos de 1940, por meio de intelectuais estrangeiros, especialmente
0S horte-americanos, como o socidlogo Donald Pierson e Thomas Skidmore
(NOGUEIRA, 2007). A despeito desse percurso, relacdes raciais se constituem,
sobretudo, na relacdo entre agentes e grupos de agentes sociais, culturais e
econdmicos distintos no Brasil. A conformacao dessas relagfes tem estabelecido,
durante os anos, situacfes de desigualdades sociais, racismo e intolerancia racial,
criando, portanto, a falsa ideia de harmonia nessas relacbes (GOMES, 2012a;
CASHMORE et al, 2013). Essas autoras apontam que, uma vez associado a base das
relagdes sociais, entre grupos de agentes, o termo € compreendido nas dimensdes
das praticas desenvolvidas entre esses grupos e suas relacdes de conflitos entre si.
Tais préticas sociais perpassam, sobremaneira, pelas relacdes raciais e de producéao
do conhecimento engendradas nas universidades, a partir daquilo que Petronilha Silva
(2003) considera como praticas que denotam, historicamente, assimetrias
académicas recorrentes nos espacos da universidade, ao considerar a presenca de

negros na producdo do conhecimento cientifico.

No tocante ao campo da producéo do conhecimento sobre relagdes raciais e

Educacdo no Brasil, a literatura especializada € consubstanciada por meio dos

3 E importante ressaltar que essas autoras nao defendem, teoricamente, os termos apresentados, mas
0s anunciam como argumento recorrentemente defendido pelos sistemas de ensino para
proporcionarem acoes de formacgao direcionadas aos professores no desenvolvimento de suas praticas
profissionais, desde a década de 1970.
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trabalhos das pesquisadoras Petronilha Silva?, Nilma Gomes® e Wilma Coelho®. Essas
autoras mobilizam o campo de pesquisas sobre a tematica, engendrando, portanto,
discussbes sobre Educacdo e Relacdes raciais, e apontando caminhos para
constituicdo de um campo de conhecimentos estruturado no Brasil. As dimensdes
conceituais e os principais temas de pesquisas empreendidos pelas pesquisadoras
perpassam pela formacdo de professores e relacbes étnico-raciais, educacdo e
diversidade, politicas, curriculo multicultural, reconhecimento de identidades étnico-
raciais, escola basica, universidade, racismo, cor, preconceito, sociabilidades

adolescentes na escola e outros.

A assuncéo das discussdes sobre relagdes raciais e produgao do conhecimento
cientifico representa investimento crucial nos trabalhos de Claudia Miranda, Francisco
Aguiar e Maria Clara Di Pierro (2004), Tania Mduller (2015), Amélia Artes e Jesus
Mena-Chalco (2017) e Paulo Silva, Katia Regis e Shirley Miranda (2018), cuja
problematizacdo revela a forma pela qual as universidades brasileiras vém
desenvolvendo discussbes sobre pesquisas para o reconhecimento das relacoes
raciais. Em suma, esses trabalhos apontam avangos nas iniciativas de pesquisas no
campo da educacdo para as relagcdes étnico-raciais, especialmente, sendo
encaminhados pelos Nucleos de Estudos Afrobrasileiros (NEAB’s). No entanto, esses
avangos ainda representam a necessidade de ampliacdo do fomento as pesquisas,
nos cursos de formacdao inicial e nos Programas de Pés-Graduacdo em Ciéncias
Humanas no Brasil, espacos considerados como estratégicos para engendramento de
tais discussoOes (SILVA; REGIS; MIRANDA, 2018).

4A professora atua em pesquisas sobre a tematica ha 35 anos. Desenvolve suas atividades profissionais
como docent titular da UFSCar. Foi membro do Conselho Nacional da Educagdo — CNE e relatora do
Parecer CNE/CP 03/2004, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Demais
informacdes podem ser observadas a partir de seu curriculo lattes:
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4780511A0 Acesso em: 21 abr. 2020.

SA pesquisadora integra o corpo docente da Pds-Graduacido em Educagdo, Conhecimento e Inclusdo
Social - FAE/JUFMG. Foi Ministra da Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial -SEPPIR
- (2015) e do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos
(2015-2016). Link para o] curriculo lattes:
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728281P2 Acesso em: 21 abr. 2020

SPesquisadora da tematica, bolsista produtividade CNPq, publicou 32 livros e 68 capitulos de livros. Foi
Pré-Reitora de Graduagao da UNILAB (2013 — 2014). Membro de diversas sociedades cientificas. Foi
coordenadora do G.T. 21 da ANPED (2015-2017). E professora da UFPA e Coordenadora do Nucleo
GERA/UFPA. Link para curriculo lattes:
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4706830A8 Acesso em: 21 abr. 2020


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4780511A0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728281P2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4706830A8
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Esta necessidade de ampliacdo na producdo do conhecimento pode ser

constatada quando

As pesquisas no campo Educacdo e relagGes étnico-raciais ampliam a
analise do fendmeno educativo a partir do enfoque em dindmicas do racismo.
Ao mesmo tempo, podemos identificar como construcdo emergente nas
pesquisas desse campo as perspectivas analiticas que colaboram para
conferir visibilidade a sujeitos, praticas e contetdos simbélicos da educagao
(SILVA; REGIS; MIRANDA, 2018, p. 662).

As perspectivas analiticas que os autores apontam advém do panorama que
compreende os espacos de fomento a producdo do conhecimento no campo da
Educacao para as relacfes raciais. Institucionalmente, esses espacos correspondem
aos Programas de Poés- Graduacdo, que promovem formacao continuada de seus
pbés-graduandos os quais, em sua maioria, sao profissionais da Educacédo Bésica e
das universidades. Portanto, a circulacdo da producédo do conhecimento sobre a
tematica possibilita subversdes relativas aos postulados advindos da ciéncia
ocidental, impondo uma “descolonizagdo das ciéncias” (SILVA, 2003). Essa
descolonizacao perpassa pelo investimento de investigacées no tocante ao campo da
educacao para as relagdes raciais na universidade. Portanto, problematizar o percurso

do objeto neste campo corresponde etapa necesséria para estruturagcéo do estudo.

1.1 A problematizac&o do estudo em perspectiva

As discussdes sobre a temética da formacdo continuada de professores no
Brasil remontam o inicio da década de 1970. Essa afirmativa decorre de nossa
imersdo nos estudos e pesquisas da literatura sobre a tematica, possibilitando afirmar
hoje, que ela tem estado presente, de modo amplo no campo da formacdo e
professores (GATTI, 2008). Perspectivas tedricas apontam que essas discussdes
ainda estdo longe de serem superadas nas proximas décadas’. A problematizacdo
circunstanciada demandou um investimento de estudos, cuja perspectiva aponta que
as primeiras experiéncias de pesquisas com a formacdo continuada advém dos
trabalhos de Bernadete Gatti et al (1972), Carmem Andal6é (1995) e Vera Candau

" Este cenario é anunciado nos trabalhos de Candau (1998); Gatti (2008); Gatti, Barreto e André (2011).
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(1998), a partir dos quais concluem que a tematica constitui preocupacdo desde a
década de 1970.

Neste periodo, o trabalho de Bernadete Gatti et al (1972) apresentou analises
do cenario educacional dos anos de 1960, refletindo sobre as a¢des do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) na realizacéo
de cursos de aperfeicoamento de professores em parceria com o Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro. Essa investigacdo buscava compreender o que
pensavam o0s professores participantes sobre esses cursos de formacao aos quais
estavam ligados. As autoras concluem que as caracteristicas de formacao continuada
eram orientadas para a instru¢cdo e dominio de técnicas, cuja necessidade precipua
dos professores perpassava pelos problemas que envolviam a propria pratica

desenvolvida pelos mesmos (GATTI, et al, 1972).

Tal conjuntura também é objeto de analise no trabalho de Marcia Alferes e
Jefferson Mainardes (2011) que trazem uma discusséo sobre as caracteristicas de
formacao continuada na década de 1970. Essas investigacdes centravam aten¢cdo nas
experiéncias dos sistemas de ensino com a tematica, apontando que elas
correspondiam a aspectos de racionalidade técnica, nas hierarquias centradas em
funcdes burocraticas das instituicdes, nos problemas pontuais que envolviam a pratica
docente e no cumprimento das acfes de planejamento construido por profissionais

especializados para este fim.

No que se refere a temética e a pratica docente, 0os aspectos que
correspondiam a esta formagdo compreendiam uma dimensao que buscava atingir
resultados objetivos da aprendizagem dos alunos. Tal aprendizagem era condicionada
pelo desempenho da fungdo, com perfil rigido, ndo reflexivo e distante das
preocupacfes que envolviam o cenario politico do pais (ALFERES; MAINARDES,
2011). Esse cenario pouco se altera na década de 1980 e, em geral, essas propostas
de trabalho conferiam centralidade a resultados objetivos esperados pelo sistema

educacional.

Na década de 1990, temos a tematica da formacdo continuada se constituindo
em acdo estratégica para a construcao de outro perfil profissional, tornando-se
comum, a presenca de um argumento da formacdao inicial como etapa insuficiente da
formacdo profissional (NOVOA, 1991a, 1991b; GATTI, 1997). Neste periodo, ha
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trabalhos que apresentam discussdes proximas desta linha de argumento, como 0s
de José Fusari e Terezinha Rios (1995). Estes autores afirmam que o periodo é
marcado pela problematizacdo do termo capacitagdo de recursos humanos, ao
entender que 0s agentes sociais hdo sdo maquinas. Tal argumento marca a
necessidade de entender o professor como agente social ativo de sua propria pratica,
dimensdo contraria a perspectiva passiva de formacdo (FUSARI; RIOS, 1995;
ANDRE, et al, 1999). Como estratégia para melhoria da préatica, também é observada
a ampliagédo das agdes e cursos de formagéao continuada ofertadas pelos sistemas de

ensino, pelas universidades e em experiéncias de pesquisas.

Neste contexto, destacamos o trabalho de Marli André et al (1999), que
apresenta reflexdes sobre a presenca da formacéo de professores na producao do
conhecimento em teses, dissertagées e artigos qualis® publicados no final década
citada. A investigacao revelou que, dos 284 (duzentos e oitenta e quatro) trabalhos
defendidos sobre formacdo de professores, apenas 42 (quarenta e dois) desses
tratavam sobre formacdo continuada. Em que pese o numero diminuto, essas
ocorréncias de trabalhos com a tematica apresentavam focos de investigacao

distintos, como:

propostas de governo ou de Secretarias de Educacgéo (43%), programas ou
cursos de formacdo (21%), processos de formacdo em servico (21%) e
guestdes da pratica pedagogica (14%). Embora o nimero de estudos sobre
formac&o continuada seja relativamente pequeno, abrangendo 14,8% do total
de trabalhos sobre formac&o docente, os aspectos focalizados sdo bastante
variados, incluindo diferentes niveis de ensino (infantil, fundamental, adultos),
contextos diversos (rural, noturno, a distancia, especial), meios e materiais
diversificados (radio, televisdo, textos pedagogicos, médulos, informatica),
revelando dimensdes bastante ricas e significativas dessa modalidade de
formacdo (ANDRE, et al, 1999, p. 302).

Por outro lado, as andlises dos artigos qualis publicados, aponta,

especificamente, para trés aspectos de conteudos presentes nesses trabalhos:

concepcdo de formacgdo continuada, propostas dirigidas ao processo de
formacdo continuada e o papel dos professores e da pesquisa nesse
processo. O conceito predominante de formagéo continuada nos periodicos
analisados € o do processo critico reflexivo sobre o saber docente em suas
multiplas determinagfes. Em sua maioria, as propostas sdo ricas e

8Segundo as autoras, essa categoria de publicacdo considerou dez periédicos qualis e publicaces do
Grupo de Trabalho Formacéo de Professores (GT 08), em Reunides Nacionais da Associacao Nacional
de Educacéo e Pesquisa em Educagdo (ANPED) no periodo.
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abrangentes, indo além da pratica reflexiva, envolvendo o enfoque politico
emancipatério ou critico dialético. Nos artigos dos periddicos, o professor
aparece como centro do processo de formacdo continuada, atuante como
sujeito individual e coletivo do saber docente e participante da pesquisa sobre
a propria pratica (ANDRE, et al, 1999, p.305 — o grifo é do autor).

Em que se considerem as discussdes apontadas, observa-se uma variagéo de
aspectos presentes nas teses, dissertacdes e artigos, com destaques para enfoques
criticos, reflexivos e politicos de base dialética (ANDRE, et al, 1999). No entanto, os
autores afirmam que relagdes raciais em dialogo com a tematica representam um
campo que demanda investimento e, portanto, ampliacdo das pesquisas no campo da
educacao e ensino. Esta lacuna observada pelas autoras se evidencia ao afirmarem
que investigagdes sobre “praticas culturais, género e raga sdo raramente estudadas”
na década de 1990 (idem, p. 302).

Como parte dos resultados do estudo, os avancos tedricos das producdes
identificadas mostram a ocorréncia de mudancgas nas propostas de formacgéo
continuada, em comparacao as décadas anteriores, sendo que o principal avanco se
refere a construcdo do novo perfil formativo de professores: o professor reflexivo e os
aspectos de sua profissionalizacdo®. Em que se considere que as discussdes sobre
esse conceito se iniciam, internacionalmente, por Donald Schon, nos anos setenta e
oitenta, esta epistemologia ganha notoriedade, no Brasil, a partir dos anos noventa,
impulsionada pelo cenario internacional de educacéo, a partir de Donald Schon (1992)
e seguida por Philippe Perrenoud (2000, 2002) nos anos posteriores. Em reflexao
sobre esses aspectos, Marli André et al, (1999) aponta que o conceito condiz com
estratégia para suprir lacunas advindas das décadas anteriores sobre a formacéo de
professores, que incide sobre o repensar da pratica; o trabalho coletivo; a troca de
experiéncias, 0os quais tém se constituido objetos de estudos e pesquisas. Por outro
lado, esses autores alertam que compreender a ideia de formacdo tdo somente no
contexto da reflexdo pode gerar limitacdes da propria autonomia cientifica da

formacédo e da prética desenvolvida pelos professores.

° Para os aspectos da categoria de professores reflexivos e profissionalizagdo, Donald Schon (1992)
orienta que a pratica docente requer o engendramento de reflexdo no decorrer e depois da agéo,
buscando o exercicio de criagdo de capacidades pedagdgicas e profissionais de observagéo, analise,
comunicagao e metacognigdo (SCHON, 1992).
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Nos anos de dois mil, as discussdes sobre a temética se ampliam por meio da
implementacdo de programas especificos 1 de formacdo continuada no Brasil,
oriundos do Governo Federal, que buscam oferecer formag&o para os profissionais
gue ja desenvolvem atividades docentes na escola. Ainda que a intengdo de
aprofundar andlises acerca desses programas ndo constitua escopo desta tese,
evidencia-se uma demanda por ampliacdo do repertério formativo dos profissionais,

por meio de uma formacgao em nivel superior.

Aliados as acdes de programas especificos de formacéao, observa-se o fomento
e incidéncia de pesquisas sobre a temética no periodo, como o estudo financiado pelo
INEP/MEC e organizado por Marli André (2002). Tal estudo apresenta andlises do
percurso da pesquisa sobre formacdo de professores e 0 movimento por sua
afirmacéo!!. Ele contou com a expertise de pesquisadores do campo educacional e,
dentre as pesquisas apresentadas, o trabalho de Janete Carvalho e Regina Simdes
(2002) se ocupa em investigar a presenca da formacgéo continuada nos artigos
produzidos em periédicos qualificados'?, concluindo que o movimento da tematica tem
privilegiado discussfes sobre a pratica de ensino dos professores e a escola na
sociedade capitalista. Os artigos levantados pelas autoras sdo categorizados e
revelam a incidéncia de temas como: a). significados da formacéo continuada; b). uso
de tecnologia de comunicacéo; c). desenvolvimento social; d). levantamento de

producdes académicas sobre a tematica; e€). politicas publicas; f) o professor e a

ONos referimos aos Programas do Governo Federal, como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC/MEC), o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
(PARFOR/MEC) e o Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB/MEC) cujo objetivo central consiste
em proporcionar formacgado em nivel de licenciatura para professores que ainda ndo cursaram o ensino
superior, embora desenvolvam atividades docentes. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/plano-
nacional-de-formacao-de-professores. Acesso em: 11 set. 2020.

1A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) destaca que sua
criacdo ocorre em 1951, por meio do Decreto 29.741, com o objetivo de organizar as questdes atinentes
ao aperfeicoamento de quadros profissionais do Ensino Superior. Quatorze anos mais tarde, o Parecer
977/65, conhecido como Parecer Sucupira, € publicado em 1965, com objetivo de organizar, definir as
diretrizes e finalidades na P6s-Graduacao no Brasil. Neste mesmo ano o Brasil contava com 27 cursos
de mestrado e 11 de doutorado. Em 1966 tem inicio o primeiro Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacéo, em nivel de Mestrado, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RI0).
Disponivel em: https://capes.gov.br/65anos/folder-65-anos.pdf. Acesso em: 03 set. 2020.

2De acordo com as autoras, foram considerados os seguintes periddicos para andlises: Cadernos
Cedes; Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos; Tecnologia Educacional; Cadernos de Pesquisa,
da Fundacgédo Carlos Chagas; Revista da Faculdade de Educacdo, da USP; Educacdo & Sociedade;
Em Aberto; Educacédo & Realidade; Revista Brasileira de Educacédo e Teoria & Educagao. O periodo
de analise compreendeu 0s anos de 1990 a 1998. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484330/Forma%C3%A7%C3%A30+de+professores+no+
Brasil+%281990-1998%29/74844bc9-4864-48a9-94be-092b494294fc?version=1.3. Acesso em: 04
out. 2020.


http://portal.mec.gov.br/plano-nacional-de-formacao-de-professores
http://portal.mec.gov.br/plano-nacional-de-formacao-de-professores
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escola. Para as autoras, esses temas evidenciam a necessidade do profissional em
estabelecer rupturas com a pratica instrumental, buscando efetivar uma formacéao que
atenda experiéncias de contextos distintos, como o da formacao para a diversidade

racial.

Essa demanda prospecta praticas que orientem aspectos de enfrentamento
cientifico para o fomento de pesquisas na pés-graduacédo, no sentido de compreender
as limitacbes que a tematica apresenta (CARVALHO; SIMOES, 2002). Essa
compreensao encaminha, preliminarmente, a ampliagdo de discussdes sobre a
formacdo continuada na poés-graduacdo, contemplando aspectos relativos a
diversidade??, pluralidade e uma educacédo antirracista'4, como ja apontado por outros
autores. Por outro lado, essa demanda de pesquisas sobre a tematica encontra
salvaguarda nos documentos da legislacdo a partir deste século, como as Leis n°.
10.639/03 e n°. 11.645/08 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das
Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER).

Bernadete Gatti (2008); Bernadete Gatti e Elba de Sa Barreto (2009) e Claudia
Davis et al (2012) pontuam que, a partir da primeira década deste século, ganha
espaco a ocorréncia de uma cultura de mudancas proporcionada pelo avanco
tecnologico e pela égide das politicas e programas educacionais, com foco nas
pesquisas, na melhoria da formacao, da pratica e da aprendizagem.

Para ilustrar a relevancia da investigacdo sobre formacédo, convém destacar o
trabalho de tese doutoral de Wilma Coelho (2005), que investigou o lugar ocupado
pela questao racial na formacao inicial de professores do Instituto de Educacéo do
Para (IEP), em Belém do Para, no periodo de duas décadas (1970 a 1980). O estudo
possibilita compreender as condi¢des de inferioridade e discriminacdo impostas aos
alunos negros durante os seus percursos formativos. Dentre outras questdes, as
fragilidades da formacao ofertada sdo constatadas pelas analises de documentos do
Instituto de Educacao, como, fichas individuais de alunos em formacéao inicial docente,
em nivel secundario (magistério normal), planos e bibliografias dos planos de cursos

utilizados no processo formativo; também foram consideradas informagdes do Instituto

13Neste estudo, o conceito de Diversidade compreende a perspectiva de Wilma Coelho (2005; 2018).
Em um contexto de formac&o de professores voltado para o combate ao preconceito e discriminagio,
daremos énfase aos estudos de Nilma Gomes (2012a); Antonio Guimarées (2004); Wilma Coelho et al
(2014; 2015) entre outros.
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Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no que toca a distribuicdo da populacéo
por cor/raca. O argumento da autora considera que cidadania passa necessariamente
pela cor e pela raca: dimensdes relegadas a um processo secundario, uma vez que
agendas de pesquisa contemplam “analise de indicadores socioecondémicos, de
formas de avaliacdo, de aportes tedricos e de procedimentos didaticos” (COELHO,
2005, p. 201). Este estudo dialoga com a empiria do trabalho de Wilma Coelho (2005),
considerando o investimento que a autora empreende como discussao no campo da
formacgédo para as relagbes raciais. Tais contribuicbes nos ajudam a pensar 0s
processos de formagéo continuada no campo da Educacao para as relagdes raciais,

com foco nas producdes advindas de teses e dissertacfes, objeto de nosso estudo.

O percurso desta primeira década dos anos dois mil, mostra que as discussfes
sobre a formagao ganham espaco nas pesquisas no periodo, em decorréncia do
esforco de intelectuais que discutem e consideram as transformacdes vivenciadas
pela sociedade, das politicas de agcdes afirmativas e fomento a pesquisa no pais, e
das reivindicagdes dos movimentos sociais - especialmente o movimento negro —bem
como 0S avancos tecnologicos, cientificos e econdmicos (GOMES, 2005; SISS, 2008).
Esses autores afirmam que tais avancgos impactam diretamente no cerne da formacgéao
de professores, sendo esta entendida como resultado das mudancas sociais,

histéricas e politicas da sociedade.

O periodo apresenta a concretizagdo dos esforcos de pesquisadores das
instituicdes formadoras de professores, que buscam romper com o status quo de uma
formacéao distanciada de um contexto de diversidade, alheias a “necessidade de se
formar professores para uma pratica pedagogica eficiente do ponto de vista das
diversidades, no ambito de sociedades culturalmente estratificadas” (SISS, 2008, p.
17). Ahyas Siss chama a atencado que, estratégias para alteracdo deste cenario,
residem em ampliacdes de pesquisas no campo da educagéao para as relagdes raciais,
gue vém sendo desenvolvidas pelos Programas de Poés-Graduacédo, de modo a
impactar, de maneira estrutural, as bases da formacdo de professores, no que
corresponde as suas dimensdes inicial e continuada, contribuindo com a subversao

proposta pela professora Petronilha Silva (2003).

Os desafios destas subversfes consistem, primeiramente, na compreensao
das limitacdes formativas relacionadas ao trabalho com a tematica, de modo que se

altere esta realidade por meio de estratégias de enfrentamento pedagogico, sobretudo



30

de base multicultural (CANDAU, 1998; CANEN, 2001, 2011) e antirracista'®. Tais
estratégias também séo consideradas no trabalho de Raquel Santos, Rosangela Silva
e Wilma Coelho (2014) que destacam o crescimento de pesquisas e praticas de ensino
nos ultimos anos, impulsionadas pelos marcos legais relativos a educacao, formacéo
continuada e relacfes raciais, compondo uma demanda crescente das politicas de
igualdade a partir dos debates sobre a presenca das relacdes raciais nas dimensdes
formativas docentes (GOMES, 2012a; COELHO; SOARES, 2016; COELHO; BRITO,
2019; COELHO, 2018; CONCEICAO, 2018; COELHO; COELHO, 2018).

No que tange aos marcos legais, a formacdo continuada figura na Lei n°.
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB) na qual a
modalidade assume o0 termo educacdo continuada, explicitada no Titulo VI -
Profissionais da Educacéo, art. 63, alinea Ill — “programas de educacéo continuada
para os profissionais da educacido em seus diversos niveis”. Em face desta Lei, esses
programas devem ser mantidos pelas instituicdes publicas de Ensino Superior,
instituicdes correlatas e sistemas de ensino. Ha também destaque da tematica nas
Disposicdes finais da Lei, no art. 80, nas definicbes de que cabe ao poder publico o

incentivo sobre a educacédo continuada.

Os Referenciais para Formacdo de Professores, da extinta Secretaria de
Educacdo Fundamental, do Ministério da Educacdo (MEC), publicado em 1999,
orientam sobre a formacéao continuada:

intimamente ligada a existéncia dos projetos educativos nas escolas de
educacdo bésica (de educacgdo infantil, ensino fundamental, educacédo de
jovens e adultos) e pode acontecer tanto no trabalho sistematico dentro da
escola quanto fora dela, mas sempre com repercussdo em suas atividades.
A formacdo continuada feita na prépria escola acontece na reflexdo
compartilhada com toda a equipe, nas tomadas de decisédo, na criacao de

grupos de estudo, na supervisdo e orientacdo pedagdgica, na assessoria de
profissionais especialmente contratados etc. (BRASIL, 1999, p. 71).

Na proposicao deste documento, a formacdo continuada possui papel
estratégico no desenvolvimento profissional docente, destacando possibilidades de
sua ocorréncia para além da escola. Esta dimensdo € ampliada no trabalho de

Clarissa Araujo, Everson Araujo e Rejane Silva no qual apontam que a insercao da

15 Discussdo orientada por meio da produgdo intelectual de Nilma Gomes (2012a; 2012b); Antonio
Guimarées (2004); Wilma Coelho et al (2014; 2015) entre outros.
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tematica no documento dos Referenciais “esta relacionada a concepcao critico-
reflexiva” (ARAUJO; ARAUJO; SILVA, 2015, p. 60). No entanto, € necessario
problematizar de que concepcdo se fala, pois, esta concepcdo emanada nos
Referenciais deixa de atender, sobretudo, os aspectos de diversidade cultural critica,
politica e, especialmente, concepcles relativas a formacdo continuada para as

relacdes raciais.

As acdes da politica educacional para formacao e relacdes raciais se ampliam
na primeira década deste século, quando sdo publicados documentos normativos
como a Lei n°. 10.639/2003%6 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB n°. 9394/96, em seu art. 26; as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (MEC, 2004); o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes
Curriculares para a Educacédo das Rela¢des Etnico-Raciais?, publicado pelo MEC,
por meio das extintas secretarias SECAD e SEPPIR (2009); as OrientacOes e Ac¢oes
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (2006)!8 e a Lei n°. 11.645/082°.

Esses documentos encaminham o enfrentamento das desigualdades que
colocam a populacdo negra em condi¢cdes de desfavorecimento histoérico, social e
educacional no campo do acesso a direitos fundamentais, definindo as politicas
publicas educacionais para a diversidade (GOMES, 2012a, 2012b). Eles atendem
demandas e “contribuem para inserir a questéo racial, os direitos humanos no cerne
da politica curricular no Brasil, sendo um dos mecanismos para contestar a auséncia
da historia e cultura afro-brasileira (...) introduzidas no imaginario da Escola Basica”
(SANTOS; SILVA; COELHO, 2015, p. 117).

18Destaca-se que essa Lei define a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos oficiais da rede de ensino no pais, alterando a LDB 9394/96, passando a vigorar
com os artigos 26-A; 79-A e 79-B.

"Aponta-se que este Plano é resultado das discussbes, em ambito regional, sobre as estratégias de
acoes efetivas para implementagéo da Lei n°. 10.639/03 nos sistemas de ensino do pais.

8As Orientagbes resultam de Grupos de Trabalho constituidos por pesquisadores/educadores do
campo, 0s quais, segundo o Ministério da Educacdo (MEC), contou com cerca de 150 agentes
envolvidos. Este trabalho foi organizado em jornadas periddicas, nas cidades de Salvador, Belo
Horizonte, Floriandpolis e Brasilia, momento em que surgiram os G.T's e em reunido de suas
coordenacdes entre os meses de dezembro de 2004 e junho de 2005. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf. Acesso em: 30 ago. 2020

190 documento institui as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf
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Tais documentos se ampliam a partir das politicas que o Ministério da
Educacao (MEC) vinha pautando como estratégicas para a tematica, com a parceria
dada pelas universidades, até um cenario recente deste século. Essas politicas se
referem & Resolugdo CNE/CP n°. 02/2015, que definia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacédo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada. Esta Resolucdo foi revogada pelas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacgéo
Béasica e Base Nacional Comum para a Formacé&o Inicial de Professores da Educagéo
Basica (BNC-Formacéao), anunciada em 07 de novembro 20192°. Tal revogacao
consubstancia alteracéo estrutural das Diretrizes para a formacao inicial e continuada
de professores, de 2015, ao centralizar a formac&o no contexto da prética e alinhada
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta alteracdo € tema de
guestionamentos de entidades cientificas da area?'. No entanto, a despeito de
considerarmos a relevancia e necessidades de discussdes sobre tais mudancas
estruturais, reflexdes acerca destas alteracdes, no momento, ndo se constituirdo

dimensdes a serem aprofundadas neste estudo.

Neste panorama de avangos conferidos pela legislagéo educacional brasileira,
pesquisadores como Nilma Gomes (2012a; 2012b); Raquel Santos, Rosangela Silva
e Wilma Coelho (2014) alertam que a materializacdo das a¢des pedagodgicas para a
educacgao das relagdes raciais, afinada com a legislagao “ficam esvaziadas de sentido
e de possibilidades de a¢do contra o racismo (...) no ambiente da escola, sobretudo
na sala de aula” sem a retaguarda de pesquisas sobre a tematica das relagdes raciais
(SANTOS; SILVA; COELHO, 2014, p. 117). Aliado ao avanco da legislacdo, esses
argumentos se somam aos de Wilma Coelho et al (2014; 2015) e Paulo Silva, Katia
Regis e Shirley Miranda (2018) que defendem a ampliacdo do fomento de pesquisas

no campo da educacao para as relagdes raciais, como estratégia de maior visibilidade

20 Essas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores da Educacéo Basica
correspondem as orientagdes para nova proposta de formagédo docente no Brasil alinhada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC-Formagéo). Dentre outros objetivos, seu foco é direcionar uma
formacgéo com foco na pratica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=133091-pcp022-19-
3&category_slug=dezembro-2019-pdf&ltemid=30192 Acesso em: 12 jan. 2020

21 Questionamentos levantados por entidades como ANPED, SBPC e Sociedade Brasileira de
Educacado Matematica, por meio de Cartas Abertas, em contrariedade as politicas de formacgao inicial
e continuada de professores implementadas pela atual equipe de gestao do Ministério da Educacgao,
no ano de 2019.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133091-pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133091-pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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da tematica, possibilitando a compreensdo da diversidade racial brasileira como

estratégia para o enfrentamento e para a desconstrucdo de estereotipos.

Como podemos observar, a tematica tem demandado um exercicio intelectual
necessario e caro, como apontado em estudos no campo??, por meio de pesquisas
gue consubstanciem, potencialmente, a producdo do conhecimento. Como
observado, a primeira década dos anos dois mil mostrou a necessidade de ampliacdo
desta produgdo do conhecimento na universidade, como “forma de assumir a
responsabilidade de educar para novas relagcbes raciais e sociais, de produzir
conhecimentos apartados de uma Unica visdo de mundo, de ciéncia, como um
processo politico de negociacdo que projeta uma sociedade justa” (SILVA, 2003, p.
50). Este argumento considera a importancia de se construir investigacdes e objetos
de pesquisas vinculadas ao campo da educacdo para as relacdes raciais nos

Programas de Pos-Graduacao, especialmente, os programas de Ciéncias Humanas.

A segunda década do século apresenta a ampliacdo de pesquisas sobre
educacdo para as relagbes raciais na producdo do conhecimento como processo
inédito, considerando a densidade de investigagfes desde a promulgacéo da Lei ne.
10.639/03, em nivel nacional, como o trabalho j4 citado, organizado pelos
pesquisadores Paulo Silva, Kétia Regis e Shirley Miranda, no ano de 2018. Nesta linha
de compreensdao, também cabe destacar os estudos de Franklin Thijm e Wilma Coelho
(2014), Tania Muller (2015), Amélia Artes e Jesus Mena-Chalco (2017) e Wilma
Coelho (2018) que contribuem com as discussfes no campo da tematica, mostrando
0 crescimento de experiéncias de pesquisas na producao do conhecimento em teses,

dissertacOes e artigos qualis.

Em que se considere a relevancia dessa ampliacdo nas producgoes,
movimentadas, especialmente, por pesquisadores e estudantes negros e ndo negros,
desde a graduacdo a pos-graduagao e por liderangas e integrantes de NEAB’s de
diversas regides do Brasil (SILVA; REGIS; MIRANDA, 2018), esta constatacdo néo
significa o exaurir das discussdes no campo da producédo do conhecimento sobre a
tematica. Paralelo ao esfor¢o de ampliacao das producdes engendradas no campo da
educacdo para as relagfes raciais na pos-graduacao, importa refletir, também, sobre

22 Além dos estudos apontados, nos referimos a estudos anteriores que se ocupam da discuss&o sobre
a formacgao de professoras para a diversidade racial, como os de Ahyas Siss (2008), Nilma Gomes
(2012a; 2012b) e de Wilma Coelho e Nicelma Brito (2019).
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as limitacbes da formacdo dos professores para as relacdes raciais, as quais
encontram nascedouro em sua etapa inicial, demarcada por fragilidades teodricas e
epistemoldgicas que tém estruturado o campo educativo do pais (COELHO; SOARES,
2016). Tendo em vista a continuidade de investimentos de pesquisas nesse campo, 0
gue difere o presente estudo daqueles realizados anteriormente, consiste na analise
especifica da producéo do conhecimento sobre a formacéo continuada de professores
para as relacfes raciais, publicadas em teses e dissertac6es no periodo de 2004 a
2018, a conformacédo dos aspectos tedricos que definem a literatura especializada e
a interlocucdo assumidas pelos Programas de Pos-Graduacdo sobre a temética do

estudo.

Uma vez apresentada a conformacéo circunstanciada da temética e do objeto
de pesquisa em dimensdes historicas, sociais e cientificas, outro investimento a nos
ocuparmos consiste na apresentacdo do problema de investigacdo e objetivo
delimitado no estudo. Para a formulacédo deste problema, trabalhamos a partir das
contribuicdes de Antdnio Carlos Gil (2017), no sentido de que esta dimensao requer
compreender que a tematica do estudo prospecta uma discussdo controversa, no
campo das Ciéncias Humanas, que ainda ndo se apresenta satisfatoriamente

respondido em um dado campo do conhecimento (GIL, 2017).

Desta forma, o problema do estudo se constitui em investigar o modo pelo qual
a producao do conhecimento sobre formacdo continuada de professores para as
relacdes raciais, em teses e dissertagdes, artigos e livros, conformam o campo das
pesquisas da area de Ciéncias Humanas no Brasil no periodo de 2004 a 2018, bem
como o lugar que essas discussdes sobre a tematica ocupam nos programas de pos-
graduacdo, por meio da trajetéria dos professores orientadores das teses e

dissertacGes defendidas no periodo.

O inicio dos trabalhos com a pesquisa demandou o investimento em estudos
sobre a literatura especializada relativa a tematica; a definicdo do objeto; o
mapeamento inicial dos trabalhos defendidos e publicados no periodo, bem como as
primeiras andlises sobre os mesmos. Entretanto, o encaminhamento da pesquisa

demandou algumas questdes que conduziram o caminho investigativo e concorreram
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para o delineamento do estudo em sec¢des?® que se ocupardo em respondé-las: 1. Em
gue aspectos e aportes tedricos se conforma a tematica da formacéo continuada de
professores e relagdes raciais na literatura especializada e nas publicacbes em livros
e artigos qualis levantados? 2. Como se configuram os trabalhos de teses e
dissertacfes, em termos regionais, institucionais e as categorias advindas dos
mesmos, considerando seus objetos em interface com a tematica? 3. De que modo
se constitui a presenca da tematica nos programas de poOs-graduacdo e as
interlocu¢cbes assumidas pelos professores sobre a mesma, considerando as

trajetorias no campo de suas producdes cientificas?

Entendemos que essas questdes se constituiram como basilares na
investigacao. A formulacao da tese se encontra estruturada nessas questdes e afirma
gue a conformacéao dos trabalhos de teses, dissertacdes, livros e artigos publicados
no periodo de 2004 a 2018 constitui demandas emergentes da producédo académica
oriunda dos Programas de Pds-Graduagdo em Ciéncias Humanas, uma vez que 0s
trabalhos orientados pelos professores dos programas, suas areas de interesses e a
producdo do conhecimento dos mesmos, ndo consubstancia, especificamente, uma
relacdo direta, estrutural e ampliada de pesquisas com a tematica da formacao
continuada de professores para as relacdes raciais, entre 2004 a 2018, tendo se
resumido, portanto, em experiéncias pontuais, reveladas por objetos de estudos
distintos, e estruturadas por meio do habitus de pesquisa internalizados pelos

professores orientadores das teses e dissertacdes levantadas.

Este cenario demanda refletir sobre a existéncia dos seguintes pressupostos

Ou premissas que precisavam de investigacao e analises:

e Nos ultimos quinze anos 0s aportes e aspectos teoricos referentes a literatura
especializada tém conformado um campo de discussdes tedricas e
metodologicas distintas sobre a tematica da formagédo continuada de
professores, consistindo essas discussdes, em sua maior parte, na alteracéo
das praticas docentes em detrimento das discussdes sobre diversidade racial,

¢ O levantamento em teses, dissertacfes e artigos que conformam a producéo

do conhecimento no periodo, tem revelado objetos de pesquisas que se

23 Em detrimento do termo capitulo, trabalhamos com a nomenclatura se¢do, em recomendacéo posta
pela ABNT 6024/2012, 22 edi¢do (Informacdo e Documentagdo — numeragao progressiva de um
documento).
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ocupam em investigar a pratica docente na Educacédo Basica, os curriculos, a
efetividade das orientacdes que advém da Lei n°. 10.639/03, Lei n°. 11. 645/08
e demais documentos normativos. A andlise desses trabalhos compreende
categorias que representam discussdes distintas no campo cientifico, porém,
estas distingdes revelam temas emergentes e necessarios de investimento de
pesquisas no campo.

e Em que se considere a presenca dos professores orientadores de teses e
dissertacdes dos Programas de Pés-Graduacdo no campo da Educacao para
as Relacbes Raciais, suas trajetérias académicas e as pesquisas que
desenvolvem constituem assimetrias entre essas agdes e os trabalhos que
orientam e publicam sobre a tematica da formacé&o continuada para as relacdes
raciais, no que toca as discussfées que assumem sobre a mesma, no campo

cientifico.

Tais pressupostos ou premissas afirmativas advém dos estudos e pesquisas
realizadas por Wilma Coelho e demais estudiosos dessa tematica, conforme ja
mencionado anteriormente. No entanto, ao mencionar a relevancia de um
aprofundamento acerca dessas afirmacées, relativamente as questdes de pesquisa
anunciadas, o objetivo geral da tese busca analisar o percurso da producédo
académica sobre a formagao continuada de professores para as relagdes raciais, em
teses e dissertacdes brasileiras, no periodo de 2004 a 2018. Em articulagéo a este,
0s objetivos especificos consistem em 1. Circunstanciar os aspectos tedricos e os
principais aportes da tematica da formacdo continuada de professores para as
relacdes raciais, no que tange a literatura especializada e as publicacdes em livros e
artigos qualis levantados no periodo; 2. Identificar a conformacgéo dos trabalhos de
teses e dissertagcdes sobre formacao continuada de professores para as relagdes
raciais publicados no periodo citado, a origem regional e institucional desses trabalhos
e as categorias advindas dos mesmos, considerando seus objetos em interface com
a temética; 3. Abstrair a presenca da temética nos programas de pds-graduacao e as
interlocucBes assumidas pelos professores sobre a mesma, considerando a trajetéria

desses agentes no campo de seus projetos e producdes cientificas.

1.2 Definicdo do percurso metodolégico do estudo
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O estudo ora desenvolvido, consiste em uma abordagem de pesquisa
gualitativa, do tipo bibliografica e exploratoria, de revisdo sistematica de literatura.
Para pavimentar esta inteng&o investimos na epistemologia de Robert Bogdan e Sari
Biklen (1994) e Uwe Flick (2009) que, em suma, conceituam pesquisa qualitativa como
abordagem que, historicamente, se opfe ao pressuposto experimental como Unica
base de explicacdo para os resultados de uma dada investigacdo. Esta definicdo é
baseada na compreensdo do objeto como fundamento subjetivo, na relagao
intrinsecamente dindmica entre o mundo social e 0s agentes que conferem
inteligibilidade aos objetos de estudo. Ela possibilita a compreensédo do objeto de
investigacdo em ciéncias humanas e sociais, envolto na aproximacdo de uma dada
realidade da tematica no campo cientifico a partir da qual, as manifestacdes advindas
dos estudos revelam saberes, representacdes, atitudes e encontram na pesquisa
gualitativa um método pertinente para o estudo.

Sobre outra dimensao que permeia este estudo, qual seja, a revisao sistematica
de literatura (ou revisdo narrativa), Eugénia Medina e René Pailaquilen (2010)
apontam que esta se constitui na coleta, analises e sintetizacdo do conhecimento de
pesquisas ja realizadas. Neste sentido, consiste em um método de pesquisa
recomendado para estudos que realizam levantamento da producdo cientifica
disponivel e a (re) construcéo de redes de pensamentos e conceitos, que articulam
saberes de diversas fontes na tentativa de trilhar caminhos na direcéo daquilo que se
deseja conhecer. Estudos desta natureza ?* vém ganhando espaco na area da
pesquisa educacional no Brasil. Os autores que deles se ocupam, destacam que este
tipo de pesquisa constitui carater bibliografico, sistematico, entendendo-a como

processo desenvolvido para identificar o assunto central de uma revisdo da
literatura, de interesse para a pratica, realizando a busca e extragao do mais
relevante acorde aos critérios que tém sido auditados e respeitados por
outros. Especificamente, € uma pesquisa em si mesma, com métodos
planejados com antecipacdo e com um ensemble dos estudos originais,
considerados como seus sujeitos. (MEDINA; PAILAQUILEN, 2010, p. 02)

2Estamos nos referindo a estudos, como o de Magda Soares (1989) que investigou a produgdo do
conhecimento em teses e dissertagdes sobre Alfabetizacdo no Brasil, em programas de pés-graduacéo,
entre os anos de 1961 a 1989; a pesquisa coordenada por Marli André et al (1999), no final da década
de 1990, que realizou mapeamento da produgdo sobre formacdo de professores. No cenario da
segunda década do século XXI, destacamos o estudo de Amélia Artes e Jesus Mena-Chalco (2017)
que buscou compreender a presenga da tematica das relagbes raciais nas dissertagdes e teses
produzidas e registradas no banco de dados da CAPES; a Pesquisa Nacional sobre Educagao para as
Relacdes Etnico Raciais: o Estado da Arte, coordenada pelos professores Paulo Silva, Katia Regis e
Shirley Miranda, no ano de 2018.
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Além da compreensédo presumida sobre este tipo de pesquisa, aponta-se que
0s estudos de revisdo sistemética do conhecimento buscam identificar, sobretudo,
convergéncias e divergéncias constantes dos objetos em analises, os avancos
cientificos, suas limitacdes e desafios, 0 modo como é representado no campo e 0s
indicios e compreensdes do conhecimento a partir dos trabalhos de teses e
dissertacbes (MELO, 2006).

A Pesquisa Nacional coordenada pelos professores Paulo Silva, Kétia Regis e
Shirley Miranda (2018), com a participacdo de NEAB’s e demais entidades
académicas que trabalham com Educac&o para as Relacdes Etnico-Raciais, também
se constitui como um estudo de revisdo sistemética da producdo do conhecimento
publicado. Tal estudo aponta que a producao sobre esta tematica “ainda ndo havia
sido objeto de um processo denso, organizado e sistematizado que incluisse uma
andlise do que tem sido produzido apds a sanc¢éo da Lei n°. 10.639/03. Faltava-nos
uma investigacdo cientifica abrangente, em nivel nacional” (SILVA; REGIS;
MIRANDA, 2018, p. 16), de modo que se obtivesse um olhar acerca dos temas mais
abordados, bem como daqueles que sdo pouco e mais privilegiados no conjunto

dessas pesquisas.

No que concerne a pesquisa exploratoéria, esta op¢do demandou, inicialmente,
o levantamento das producdes cientificas de teses e dissertagdes que correspondem
ao material de analise. Para esta acdo foi necessario definir as Plataformas BDTD e
Sucupira CAPES como o campo de investigacdo para o trabalho. No primeiro
momento, fora procedido o levantamento nos Programas de Pdés-Graduacao das
areas de Ensino e Educacdo da CAPES. Inicialmente, a escolha por estas areas
considerou nossa vinculacdo ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas (PPGECM-IEMCI-UFPA), que se constitui como um
Programa de Ensino; a escolha da area de Educacdo ampara-se na interlocucao de
pesquisas que a tematica comumente realiza na area. Este exercicio de pesquisa nas
plataformas gerou um quantitativo diminuto de teses e dissertacfes nas duas éareas,
fator que poderia comprometer as analises estruturais da investigacdo, dada a

natureza de um trabalho de tese.

Diante desta questdo, decidimos ampliar o campo de levantamento dos

trabalhos para além dos programas de Ensino e Educacao, ou seja, estender para os
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programas de Pds-Graduacao da grande area de Ciéncias Humanas da CAPES, de
modo geral. Assim, partindo do descritor de busca formac&do continuada de
professores para as rela¢des raciais nas plataformas citadas, esta estratégia culminou
com a ampliacdo do numero dos trabalhos de teses e dissertacbes o que, por fim,
gerou um quantitativo satisfatério e passivel para o encaminhamento da pesquisa.
Apobs o levantamento, criamos e organizamos os trabalhos em um banco de dados?,
realizando, em primeiro momento, a leitura preliminar dos resumos e introducao
dessas teses e dissertacfes, de modo a subsidiar as hipéteses, caminhos e
informagBes necessarias para definir o objeto e o foco da pesquisa. Na composigao
do banco de dados, essas producdes foram lidas e organizadas mediante temas,
objetos, problemas de pesquisa, objetivos, dimenséo tedrico-metodologica, autores e
links para acesso aos respectivos curriculos lattes e a vinculagdo académica dos
agentes sociais que orientaram esses trabalhos.

O levantamento das produgbes académicas de teses e dissertacdes foi
realizado no periodo de novembro de 2017 a abril de 2020 nas Plataformas da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD)?® e do Catalogo de Teses
e Dissertacdes da CAPES, denominado Plataforma Sucupira?’. Essas producdes
constituem fontes priméarias de levantamento e, inicialmente, esse investimento
apresentou um guantitativo de 431 (quatrocentas e trinta e uma) ocorréncias. Para
identificar o volume das teses e dissertacdes cujo foco de investigacao apresentava,
em certa medida, aproximagao com o objeto, no segundo momento realizamos leitura
e separacao desses trabalhos. Esse movimento apresentou um quantitativo final de
39 (trinta e nove) trabalhos, sendo 29 (vinte e nove) dissertagcdes de mestrado e 10

(dez) teses de doutorado.

25 Destacamos que a disciplina Atelier de Pesquisa I, ministrada pelo Prof. Dr. Mauro Cezar Coelho e
cursada como aluno especial no Programa de Pés-Graduagédo em Curriculo e Gestao da Escola Basica
(PPEB-UFPA) consubstanciou o aprendizado para criagao de banco de dados de pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais.

%6 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) foi criada em 2002, por iniciativa do
Instituto Brasileiro de Informagéo e Tecnologia (IBICT). Atualmente conta com um acervo de 507.945
(quinhentos e sete mil, novecentos e quarenta e cinco) trabalhos relativos a teses e dissertacdes,
fazendo desta plataforma a maior biblioteca digital do mundo. Os dados e informacdes estédo
atualizados e foram levantadas a partir do enderegco eletrbnico da BDTD na web:
http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 01maio 2019.

27A Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), vinculada ao Ministério
da Educagdo (MEC), desempenha papel fundamental para consolidacdo da pés-graduacgéo stricto
sensu no Brasil. A Plataforma Sucupira, reine um Banco de Teses e Dissertacbes que compde um
acervo desde 2013. Mais informagbes sobre a Plataforma Sucupira no site:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/. Acesso em: 01maio 2019.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/

40

Para o levantamento das publicacdes de livros e artigos qualis trabalhamos no
periodo de agosto de 2019 a junho de 2020 nas Plataformas Sucupira CAPES e
Google Académico. Para consubstanciar esse levantamento, trabalhamos,
estritamente, com 0os mesmos descritores de buscas acionados no levantamento das
teses e dissertacdes, ou seja, formacao continuada de professores para as relacdes
raciais. Na definicdo de trabalhos que integrariam o corpus do estudo, consideramos
tdo somente as produc¢des que tratam sobre a tematica e que possuem relagdo direta

com 0 escopo deste estudo.

No que corresponde ao suporte metodoldgico, optamos em trabalhar com
algumas técnicas da Analise de Conteudo, de Laurence Bardin (2016). Essas técnicas
condizem com as etapas que fundamentam o tratamento das informacdes, os quais
correspondem a organizacéo das producdes académicas, ao processo de codificacédo
e categorizacdo dos dados, de modo que, posteriormente, realizamos o0 processo de
inferéncia e andlise dos dados a partir do nosso aporte tedrico-metodolégico. Em

Bardin (2016) Analise de Contetdo é conceituada como:

Um conjunto de técnicas de andlises das comunica¢gfes de massa. Nao se
trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor,
sera um anico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagfes
(BARDIN, 20186, p. 37).

Tais técnicas se utilizam de procedimentos sistematicos objetivos para
descricdo do conteudo das mensagens advindas das teses e dissertacdes. Ao
destacar que a comunicacao em documentos deve ser considerada como processo e
ndo como produto, Laurence Bardin (2016) aponta que este processo é permeado por
discursos constantes das comunicag¢des que, demandam analise que supere algumas

limitacBes em relacdo a compreensao destas:

toda a comunicacdo estudada, ndo sé ao nivel dos seus elementos
constituintes elementares (a palavra, por exemplo), mas também e,
sobretudo, a um nivel igual e superior a frase (proposicdes, enunciados,
sequéncias) (BARDIN, 2016, p. 217).

A Figura 01 apresenta o esquema organizativo do percurso de trabalho no
método da Analise de Conteudo pensado por Bardin (2016), demonstrando o percurso
analitico realizado para o levantamento das producdes, selecdo do corpus que

corresponde as mesmas, categorizagao das informagdes que se desvelaram como
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conteudo propicio para analise e inferéncia dos resultados. Estes, por sua vez,
correspondem aos dados interpretados sob a égide da literatura especializada da
formacgéao continuada para as relagdes raciais e do aporte tedrico que circunda o objeto
do estudo.

FIGURA 01: Esquema organizativo das técnicas de Analise de Conteudo utilizadas
no estudo

ANALISE DE

CONTEUDO
12 Fase 22 Fase 32 Fase
i Exploracao e leitura das Tratamento do contetdo
Pré-analise 2
producdes selecionado

Levantamento das
producdes (teses/
dissertacdes/ artigos/ livros)

Definicao de critérios
relacionados as producoes Interpretacao dos
levantadas e ao objeto de resultados
estudo

Codificacao/

Analise dos dados
categorizacao dos dados )

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020)

O tratamento do material nesta etapa corresponde a “um elo” entre os dados
das teses, dissertacoes, livros e artigos que compuseram o corpus desta investigacéo
e a definicdo tedrico-metodoldgica da pesquisa. No que corresponde a definicao
tedrica, para andlise dos dados empiricos, trabalhamos com a epistemologia de Pierre
Bourdieu (1983; 2003; 2004; 2007; 2011) especialmente, por meio dos conceitos de
habitus, campo e campo cientifico. Além deste, o conceito de Representacao de Roger

Chartier (1991, 2011a), subsidia teoricamente a analise dos dados.

A perspectiva de Pierre Bourdieu sobre campo compreende que a sociedade é
constituida por diversos campos, espagos em que se encaminha o jogo das relagdes
entre os agentes e grupos de agentes, de acordo com seus interesses (BOURDIEU,
2007). O conceito de campo apresenta relagdo com o conceito de habitus, na medida

em que 0 campo se constitui espaco para o habitus, que, na formulacdo do autor
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consiste em “uma disposi¢ao geral’ (BOURDIEU, 2003, p. 211) que funcionara como

uma matriz de percepcdao, de orientacdo e de agao.

Para que um campo funcione, é preciso que haja objetos de disputas e
pessoas prontas a disputar o jogo, dotadas de habitus que impliguem o
conhecimento e o reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos de
disputas, etc. (BOURDIEU, 1983, p. 89).

A experiéncia social dos agentes se estabelece como dimenséo estrutural do
conceito de habitus. Inicialmente, este conceito nos ajuda a compreender as
discussoes, insercao e o repertorio dos agentes pesquisadores sobre a tematica em
articulagcdo com o objeto da tese, construida a partir do modo como aqueles agentes
internalizam o sentido das discussfes sobre a tematica e a redefinem a partir do
engendramento ativo de seus objetos de pesquisas. A compreensdo do habitus em
Bourdieu (2011) corresponde as experiéncias dos agentes em seus processos de
socializacdo, ou seja, ele € determinado pelas experiéncias efetivas de cada agente
ou grupo de agentes que formam o campo. O habitus em Bourdieu (idem) revela
comportamentos, percepgdes, conhecimentos. Apresenta-se como instrumento para
pensar a relacdo entre 0s agentes pesquisadores e a mediacdo entre o0s
condicionantes sociais exteriores e a subjetividade dos mesmos. Auxilia a pensar as
caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia biografica, um sistema

de orientacao ora consciente, ora inconsciente.

Esses agentes sdo dotados de habitus social e cientifico, pois conformam os
Programas de P0s-Graduacdo como espacos institucionais e simbdlicos, dotados de
culturas de producdo hegeménica no campo cientifico (BOURDIEU, 2007). No
entanto, ndo se deve compreender como instituicdes que fomentam conhecimento
cientifico em um dado abstrato, muito pelo contrario. Elas se definem pelo movimento
dos pesquisadores que ditam o ritmo deste campo cientifico, deste lugar. Bourdieu
(2007) compreende que por meio do habitus dos agentes — 0s pesquisadores, no caso
deste estudo — podemos compreender as préaticas incorporadas pelos mesmos, as
guais, no que se refere ao objeto da presente investigacdo, movimentam o sentido da

tematica da formacao continuada para as relacdes raciais nas pesquisas.

O habitus, como uma matriz cultural que predispde os individuos a fazerem
suas escolhas, se apresenta como sistema de esquemas adquiridos que funciona, em

nivel pratico:
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como categorias de percepcdo e apreciacdo, ou como principios de
classificacédo e simultaneamente como principios organizadores da acéo, que
significa construir o agente social na sua verdade de operador pratico de
construcdo de objetos (BOURDIEU, 2004, p. 26).

O habitus mantem com o mundo social que o produz uma auténtica
cumplicidade ontolégica, origem de um conhecimento sem consciéncia, de
uma intencionalidade sem intengdo e um dominio pratico das regularidades
do mundo que permite antecipar seu futuro, sem nem mesmo precisar colocar
a questdo nesses termos (BOURDIEU, 2004, p. 24).

O agrupamento de esquemas de pensamento e de disposi¢cfes constituidas no
campo, historicamente acumulados pelos agentes no percurso de suas trajetérias e
dos grupos com os quais dialogam, formam e podem ser chamados de habitus.
Portanto, dentre outras questfes, os conceitos de Pierre Bourdieu nos ajudam a
entender o lugar ocupado pela tematica nos programas de pds-graduacao, por meio
dos trabalhos apresentados, bem como a trajetéria dos agentes no campo e a
constituicdo dos programas. Tais programas e suas linhas de pesquisas se
apresentam como campo privilegiado no que tange a investigacéo, debate e reflexado
das producbes sobre formacdo continuada de professores. Pautamo-nos na
compreensdo desta formacdo como elemento basilar para definicdo de estratégias?®
voltadas a diversidade na educacdo, especialmente aquelas que correspondem as

relacdes raciais.

O conceito de campo amplia a dimensao sociologica de habitus e consiste em
um espaco de definicdo micro, ligado a um cenario de dimensdes superiores. Para
Bourdieu (2003) campo é germinado pela socializagdo do habitus e pela agéo ativa
dos agentes que legitimam as regras definidas pelos grupos daquele campo, gerando
0 que o autor chama de “poder simbdlico”. Este define a intersubjetividade que
movimenta a producao neste cenario. Campo constitui um espaco conformado pelos
diferentes agentes que possuem atribui¢cdes distintas e que nele definem as regras do
lugar. As préticas ou estratégias desenvolvidas pelos agentes no campo terdo sentido
de validade confirmada ou refutada a depender da posicdo ocupada por esses

agentes no campo.

2 Estratégia é definida na perspectiva de Pierre Bourdieu (1983) como praticas estruturadas, ou
conjunto de agbes ordenadas, que os agentes desenvolvem a partir de um habitus adquirido, com o
objetivo de prospectar vantagens ou lucros a partir das regras do jogo do campo (BOURDIEU, 1983).
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Entendendo que o campo se caracteriza por uma relacdo na qual todas as
forcas sdo mobilizadas para que o campo seja defendido arduamente e se perpetue,
esta atmosfera é definida por conflitos entre agentes de maior e menor idade,
ortodoxos e heterodoxos, de maior e menor capital, etc. Por conseguinte, 0 campo
cientifico se constitui como uma dimensao do campo. Bourdieu (2004) orienta que “o
campo cientifico € um mundo social e, como tal, faz imposi¢des, solicitacdes, etc., que
sdo, no entanto, relativamente independentes das pressfes externas, sejam de que
natureza forem, s6 se exercem por intermédio do campo” (BOURDIEU, 2004, p. 21).
Nesse espaco se definem as regras sociais assumidas pelas universidades e 0s
Programas de P6s-Graduac&o. E nesse campo que ganha forma o jogo das praticas,
em que é preciso desconfiar do discurso publico hegemdnico ditado pelas forcas que
imprimem sentido proprio, pois o discurso tende a interferir sobre as praticas dos
agentes no campo, que sao os pesquisadores que pensam e fomentam objetos de

pesquisas.

Na perspectiva de Pierre Bourdieu, ha existéncia de hierarquia no campo
cientifico, que corresponde a uma dimenséo, dentre outras existentes, do campo de
producdo de bens simbdlicos. Para o autor, o modo pelo qual se constitui a génese
do campo cientifico € que define a construcdo dos signos, por meio de regras
acordadas entre os agentes. Esta conceituagao amplia a compreenséo das regras que
definem a producédo das pesquisas sobre a teméatica da formacédo continuada para as
relacdes raciais, ressaltando a impossibilidade de entender o campo desarticulado do

habitus.

Além desta articulacdo, um dialogo se apresenta entre as formulacdes de
Bourdieu e as formulagcdes de Roger Chartier (1991), relativas ao conceito de
Representacdo. Este conceito se origina do investimento que Chartier realiza na
superacdo da dicotomia interpretativa da historiografia pontuada nas abordagens
estruturalistas e fenomenoldgicas. Para superar este dualismo interpretativo de um
dado objeto historico, o autor aponta a necessidade de “considerar os esquemas
geradores dos sistemas de classificacdo e de percepcdo como verdadeiras
‘instituicbes sociais’, incorporando sob a forma de representacdes coletivas as
divisdes da organizagao social” (CHARTIER, 1991, p. 12). Essas representacgdes se

constituem como “matrizes de praticas construtoras do préprio mundo social” (idem),
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ou seja, matrizes construidas pela percepcdo social dos agentes, que intervém de

forma ativa na investigacao inteligivel dos objetos, no curso de suas pesquisas.

Essa epistemologia do conceito perpassa por entender 0s signos ausentes ou
presentes na histéria social na qual os fendbmenos estdo em curso. Na auséncia, a
representacdo constitui uma “distingdo clara entre o que representa e o que é
representado” (CHARTIER, 1991, p.13). Corresponde a uma estratégia de identificar
“‘um objeto ausente substituindo-lhe uma ‘imagem’ capaz de repd-lo em memoaria ou
de ‘pinta-lo’ tal como é” (idem). Trabalhar com este conceito nos ajuda a compreender
de que modo o0s agentes pesquisadores representam 0s objetos de suas pesquisas
no curso de sua trajetoria social, académica e de suas praticas. Esse investimento é
fundamentado na agéo de leitura, categorizagdo, analise e interpretagédo das teses e
dissertacbes. Como matrizes de pensamentos, as representacfes que 0s agentes
constroem nesses trabalhos, constituem simbolismos de sentidos no campo das
pesquisas sobre formacao continuada para as relagdes raciais. Compreender esse
simbolismo se constitui como interesse estratégico nesta pesquisa. Para favorecer a
compreensao do leitor, ilustramos, na Figura 022°, o investimento que este estudo

realiza:

FIGURA 02 — Representacao metodolégica e analitica do estudo

.«—».«—»-

«—».—»-

FONTE: Elaborado pelo pesquisador (2020)

2 Esta figura representa a organizagdo e engendramento metodolégico assumido no estudo,
considerando as categorias de analises, a estrutura e os conceitos constantes de suas sec¢oes.
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Demarcada a definicdo tedrico-metodologica do estudo, cumpre destacar a
relevancia académica e social dele. Na dimensao académica, o estudo justifica-se em
aspectos que, inicialmente, consideram o processo de ascensdo das discussdes
sobre formacéo de professores e relagdes raciais, impulsionadas pela promulgacéo
da Lei Federal n°. 10.639/03, que altera a LDB em seu art. 26A, instituindo a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura afro-brasileira e africana” nos curriculos
das redes de ensino do pais. O estudo também se constitui como relevante por ocupar
um lugar estratégico nos principios e recomendacdes do Plano Nacional de Pos-
Graduacéo (2011-2020), no que toca a diversidade cultural e social como discussao
necessaria para formacao de quadros qualificados nos Programas de Pds-Graduacéo,
de modo a ampliar investigacbes para as diferengas, pautadas na “diversidade
ambiental e cultural, devendo substituir processos de formacé&o arcaicos e
inadequados diante da realidade nacional” (CAPES/PNPG, 2010, p. 63).

Além destes aspectos de relevancia, convém destacar o documento do
INEP/MEC/SINAES que trata sobre os Instrumentos de Avaliagdo dos cursos de
Graduacédo®°, especialmente os de licenciatura (2017), na demanda por orientacdes
sobre os processos de avaliagdo da formacdo de professores em diferentes

dimensdes e aspectos, dentre esses os de formacao para diversidade racial.

Articuladas a essas politicas, pesquisas organizadas em ambito nacional por
Nilma Gomes (2012a) e Paulo Silva, Katia Regis e Shirley Miranda (2018)
problematizam o campo da Educacao das Relac6es Raciais com focos distintos. Elas
investigam as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas brasileiras em
consonancia com a Lei Federal n°. 10.639/03 e a producao do conhecimento advinda
da temética em artigos, teses e disserta¢cdes publicadas nos ultimos anos. Como
destacamos anteriormente, outras pesquisas publicadas em formato de artigos, como
as de Ana Paula Mendonca (2011); Franklin Thijm e Wilma Coelho (2014); Tania
Muller (2015); Amélia Artes e Jesus Mena-Chalco (2017) e Wilma Coelho e Nicelma

Brito (2019) investigam a presencga, expansao e produgao do conhecimento sobre a

30 Destaca-se que esse documento normatiza os processos de autorizagdo, reconhecimento e
renovagao de reconhecimento de cursos de graduagao, na modalidade licenciatura. O Indicador 1.5,
constitui os Instrumentos de Avaliagao de Cursos de Graduagao — presencial e a distancia- - contetidos
curriculares da formagao. Disponivel em: http://inep.gov.br/instrumentos. Acesso em: 03 jan. 2020.
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Educacao das RelacGes Raciais na literatura e nos trabalhos publicados em artigos,

teses e dissertacoes.

Este estudo dialoga com as pesquisas citadas, no entanto, ele se distingue e
avanca no conhecimento cientifico pelo fato de se propor a investigar o modo pelo
gual as pesquisas de teses e dissertacdes, produzidas no Brasil, ttm conferido
atencdo a formacdo continuada, como modalidade articulada a um campo de
discussdes social, histérica e politicamente silenciadas3'no Brasil. Tais estudos
possibilitam a compreensao relativa ao fomento empreendido pelas pesquisas da
tematica articulada as relacdes raciais; a relacdo com as recomendacdes do
Documento de Referéncia do Sistema de Avaliagdo da Educacédo Bésica (BRASIL,
2018); a interlocucdo estabelecida com as orientagcdes do Plano Nacional de Pds-
Graduacédo (2011-2010) sobre a importancia do investimento em pesquisas que
apontem para a inter (multi) disciplinaridade, com “atencao a diversidade curricular e
as formacbes mais compativeis com o conhecimento ja disponivel, bem como
incentiva a implantacdo e expansdao de programas de formacao multi, inter e
transdisciplinares” (PNPG, 2011, p. 293).

Por outro lado, a relevancia social do estudo reside, inicialmente, em se discutir
guestbes relativas ao campo da Educacédo para as Relacfes Raciais em uma
perspectiva de subverter dimensdes historicamente privilegiadas nas pesquisas e
alheias a esse campo (SILVA, 2003). Assim, o empreendimento do estudo reside nas
dimensdes orientadas pela Lei n°. 10.639/03, que conclama a efetividade de
valorizacdo dos estudos afro-brasileiros e africanos na Educacdo nacional. No
entanto, tal efetividade depende de pesquisas no campo, que proponham abordagens
educativas para o enfrentamento pedagogico do racismo na formacao continuada de
professores. Compreender como a producdo do conhecimento sobre a temética tem
se conformado no Brasil, decorridos quinze anos da Lei n°. 10.639/03, nos parece um
esforco que denota a relevancia da contribuicdo social, na articulacdo com as

pesquisas ja realizadas, com as quais este estudo busca coadunar-se.

Além disso, a relevancia da pesquisa apresenta-se também para 0 campo
especifico da Educacdo em Ciéncias — area de concentracdo a qual se encontra

31 Afirmativa observada nos trabalhos de Vera Maria Candau (1998); Petronilha Silva (2007); Ana
Canen (2011) e Nilma Gomes (2012a)
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vinculada a presente tese junto a Universidade Federal do Para — a medida que
desvela discussdes sobre a Educacao das Relacdes Raciais articuladas a docéncia e
a formacéo docente, contribuindo para a reflexdo do ensino, de maneira geral, e do
ensino de Ciéncias em uma perspectiva de diversidade, de maneira especifica, uma
vez que possibilita aos docentes, tanto da Educacdo Béasica quanto do Ensino
Superior, conhecer o estado do conhecimento aqui proposto, bem como compreender

os seus desdobramentos na acao pedagogica.

No ensino de Ciéncias, tais desdobramentos podem ser refletidos na promocao
de praticas formativas e pedagdgicas que incorporem uma visdo ampla do que é a
Ciéncia, e seu respectivo ensino, em todos os niveis e modalidades, ultrapassando,
assim, a compreensao fragilizada e fragmentadora que a reduz a condicdo de
disciplina ou componente curricular, visto que conceber a Ciéncia implica
compreendé-la constituida e estruturada na historicidade e nas relagcbes de

diversidade inscritas no campo educacional e cultural.

Nesse sentido, entendemos que estudos que versam sobre a producédo do
conhecimento das relagdes raciais, como 0 aqui apresentado, se constituem como
relevantes para a Educacdo e para o ensino de Ciéncias porque inflexionam
guestionamentos sobre a visdo simplificadora de Ciéncia, centrada na estrutura
racista e preconceituosa das sociedades enraizadas na colonizacgéo e visdo de mundo
eurocéntrica, assim como promovem 0s questionamentos sobre o habitus constituido
historicamente em estruturas estruturadas, colonizadas e colonizadoras, que
continuam sendo reproduzidas nos espacos formativos. Ao possibilitar essas
reflexdes, este estudo apresenta-se, portanto, como instrumento oportunizador de
enfrentamento pedagdgico na area da Educagdo em Ciéncias, na medida em que
desvela as potencialidades e lacunas existentes na producdo do conhecimento
cientifico voltado para a tematica articulada as relacdes raciais e que sao refletidos
nas praticas sociais e docentes, permitindo pensar a Ciéncia em sua amplitude e

complexidade.

Ademais, ressalta-se ainda a relevancia desta tese pelo fato de estar vinculada
a linha de pesquisa intitulada Cultura e Subjetividade da Educacéo em Ciéncias que,
coadunando com o que fora destacado nos paragrafos anteriores, enfoca a
compreensao da Ciéncia em sua perspectiva cidadad, apresentando-se a sociedade

como instrumento de luta pelos direitos e enfrentamento da pseudoneutralidade e dos
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dogmas racistas e preconceituosos que embasam a perspectiva tradicional, visto que
€ preciso trazer a baila a necessidade de compreender a natureza da Ciéncia em sua
dimenséo politica e emancipatoria, a fim de torna-la instrumento de resisténcia a
cultura hegeménica e a estrutura racista quando aplicada a pratica dos agentes
sociais e, especificamente, dos docentes, transformando-se, deste modo, em subsidio

para o enfrentamento pedagdgico da diversidade.

No que toca a trajetoéria profissional, a experiéncia como docente da Educacéao
Basica da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) e como coordenador
pedagdgico na Rede Municipal de Ensino de Belém (SEMEC) concorreu, inicialmente,
para o interesse em trabalhar com a tematica da formacao continuada de professores,
a partir do projeto de tese apresentado na selecdo do Programa de Pdés-Graduacédo
em Educacéao em Ciéncias e Matematicas (PPGECM/IEMCI/UFPA), no ano de 2016.
O ingresso no Programa de Doutorado académico e, posteriormente, no Nucleo de
Estudos sobre Formacido de Professores e Relagbes Etnico-Raciais (GERA), em
2016, possibilitou a interlocucédo da formacao continuada com as relacdes raciais. A
definicdo deste objeto de tese e a nossa insercdo em contextos de pesquisas com a
tematica das relagOes raciais ocorreram em razao do investimento e do capital
intelectual de pesquisas que vém sendo desenvolvidas nos ultimos anos pela
orientadora da tese, Prof.2 Dr.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho. Aliadas a este
movimento, as atividades em disciplinas obrigatorias e eletivas cursadas no Programa
e em outros, como no Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Basica e no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, ambos da UFPA3®?; os trabalhos em
semindrios, sessodes de estudos e orientacdes individuais e coletivas®3; o investimento
social e o académico formativo®* dispensados pelo Nucleo GERA correspondem as

acdes que marcam o0 percurso com 0 objeto. O ingresso como docente efetivo do

32 Em recomendacéo dada pela orientadora, cursamos as disciplinas A Educagédo Basica Brasileira e
Atelier de Pesquisa | e Il (PPEB — 2016 e 2017) e a disciplina de Formagéo continuada de professores
da Educacéo Basica (PPGED-2016).

33 Os registros existentes no banco de dados apresentam a realizagéo de 142 (cento e quarenta e duas)
orientacdes individuais, coletivas e sessdes de estudos diretamente ligados a qualificagdo deste objeto
de estudo, coordenados pela orientadora, no periodo de fevereiro de 2016 a dezembro de 2020.

34 Este investimento perpassa pelo aprendizado, como tutor, nas agbes do Curso de Especializagéo em
Educagdo para as Relacdes Etnico-Raciais, em 2016; como professor formador no Curso de
Aperfeicoamento para as Relagdes Raciais na Escola Basica, em 2018; como monitor no Programa de
Formagdo Continuada da PROEG/UFPA, voltado para professores recém ingressantes da
Universidade Federal do Para e nos cursos de Planejamento da Educagédo Superior, ministrado pela
Prof.2 Dr.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho, nos municipios de Abaetetuba, Belém, Braganca, Capanema,
Cameta, Castanhal e Salinépolis, nos anos de 2017 a 2018.
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Ensino Superior, da Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA), no campus de

Capanema, se origina a partir da insercao no Programa e no Nucleo GERA.

Os processos de formacdo/orientacdo com a orientadora e 0S
encaminhamentos para vinculacdo a associagdes de pesquisas, como a Associacao
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e a Associacdo
Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), também se constituiram como
relevantes na definicdo do objeto de tese. Compondo o quadro de trabalhos realizados
por pesquisadores do Nucleo GERA, este estudo contribui para investigacdo e
ampliacdo das discussoOes trazidas, anteriormente pela literatura especializada, por
pesquisadores como: 1) Nicelma Josenila Costa de Brito (2018), que analisou a
formacéao de professores no periodo de 2003 a 2013, em Estado da Arte, por meio de
periddicos qualis Al a B5, teses e dissertacdes e eventos relativos a tematica durante
os dez primeiros anos de vigéncia da Lei n°. 10.639/2003; 2) Franklin Eduard Auad
Thijm (2014), que investigou os trabalhos de teses e dissertagcdes em dialogo com a
Educacéo para as Rela¢gdes Raciais entre os anos de 2004 a 2013 e; 3) Marcela Silva
da Conceicao (2018), que mapeou estudos de teses em interlocucdo com a Lei n°.

10.639/03 e a Educacéo Basica na Regiao Nordeste.

As interlocucdes estabelecidas nas atividades desenvolvidas no Nucleo GERA,
encaminham desafios ao desdobramento dos estudos produzidos no ambito deste
NEAB. A assuncédo deste desafio se concretiza neste estudo, em relagcéo as pesquisas
acima mencionadas, cujos objetos se aproximam do objeto ora investigado, e se
distinguem nos seguintes aspectos: em relacdo ao trabalho produzido por Brito (2018),
o0 presente estudo se distingue no que tange as especificacbes da modalidade
investigada: a formagao continuada de professores. Em relacdo ao estudo de Thijm
(2014), este estudo inflexiona andlises dos trabalhos defendidos nos Programas de
PoOs-Graduacdo de Ciéncias Humanas, em sua maior parte nos programas
enquadrados pela CAPES nas areas de Ensino e Educacéo. A ampliacdo assumida,
no que tange a pesquisa de Conceicdo (2018), € que o estudo agrega teses,
dissertacdes, artigos e livros sobre a tematica da formacao continuada no campo da

Educacao para as Relacfes Raciais.

O investimento de estudos da literatura sobre a teméatica e o levantamento dos
trabalhos nas bibliotecas digitais ndo identificou pesquisas que denotassem

dubiedade com o objeto de estudo ora apresentado. Neste aspecto, a producao do
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conhecimento no tocante a formacdo continuada de professores para as relacées
raciais, na Universidade Federal do Para (UFPA) e, em especial, no Instituto de
Educacdo Matemética e Cientifica (IEMCI), apresenta-se como relevante no campo
cientifico, como construto de pesquisas que pautem a diversidade na Pos-Graduacéo,
demanda que corresponde as orientacfes advindas do Plano Nacional de Pos-
Graduacéao (2011-2020).

Em linhas gerais, a introducdo do estudo apresentou o planejamento da
pesquisa, destacando o objeto; a problematizacao circunstanciada; o enfrentamento
conceitual que estrutura o estudo; as hipoteses; objetivos e arcabouco tedrico-

metodoldgico que norteardo a concretizacdo do trabalho.

Esses empreendimentos concorreram para a tessitura do texto sob a seguinte
organizacdo, em secoes: a primeira secdao, intitulada A literatura especializada da
formacdo continuada de professores para as relagbes raciais, apresenta um
levantamento teodrico das discussdes sobre formacéo continuada de professores, as
principais tendéncias que vém sendo abordadas nesta literatura e como a tematica
tem estabelecido uma interlocugcé&o com as relagdes raciais; como complementacéo a
essa discussao da literatura, apresenta os resultados do levantamento de publicac6es
em livros e artigos qualis que tratam, de algum modo, sobre formacgéo continuada e
relacdes raciais em suas discussodes. O objetivo da secao € circunstanciar os aspectos
tedricos e os principais aportes da tematica da formacao continuada de professores
para as relagdes raciais, no que tange a literatura especializada e as publicacdes em

artigos qualis e livros levantados no periodo.

A segunda secdao, sob o titulo Mapeamento de teses e dissertacdes sobre
formacgéao continuada de professores para as relacdes raciais (2004-2018), apresenta
o levantamento circunstanciado dos trabalhos em teses e dissertagcdes, 0s programas
de pos-graduacao a partir dos quais se originam, a organizagédo dos dados, bem como
as principais categorias de analise que emergem desses trabalhos. O objetivo
consiste em identificar a conformacgéo dos trabalhos de teses e dissertacbes sobre
formacao continuada de professores para as relagdes raciais publicados no periodo
citado, a origem regional e institucional desses trabalhos e as categorias advindas dos

mesmos, considerando seus objetos em interface com a temética.
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Por fim, a terceira secéo, que corresponde ao titulo Formacé&o continuada de
professores para as relagdes raciais nos programas de Pos-Graduacao e no percurso
profissional dos professores apresenta a constituicdo dos programas, suas linhas de
pesquisas e seus conceitos CAPES; apresenta, também, o modo como esses
programas, por meio de seu corpo docente, estabelecem interlocucdo com a tematica
da formacdo continuada de professores para as relacdes raciais, considerando os
projetos de pesquisas, extensdo e producdes cientificas dos mesmos. O objetivo
desta secdo reside em abstrair a presenca da tematica nos programas de pos-
graduacdo e as interlocucbes assumidas pelos professores sobre a mesma,
considerando a trajetéria desses agentes no campo de seus projetos e producdes

cientificas.
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2 A LITERATURA ESPECIALIZADA® DA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES PARA AS RELACOES RACIAIS

A producéo de um trabalho cientifico, como se sabe, tem como ponto focal o
estabelecimento dos objetivos de pesquisa. S0 o0s objetivos que determinam
0 posicionamento inicial do pesquisador. Estabelecidos os objetivos é for¢coso
reconhecer o aspecto cumulativo do conhecimento cientifico, ou seja, é
necessario tomar como base os avancos ja realizados e, por que ndo, as
limitacdes dos estudos anteriormente dedicados ao tema. Por esta razdo é
guase impossivel pensar uma monografia, uma dissertagdo, uma tese ou
outro trabalho académico ou cientifico sem a necesséria reviséo de literatura.
(MOREIRA, 2004)

Estudos tedricos e metodologicos sobre revisdo de literatura constituem
estratégias que conformam a base do campo sobre um dado objeto de pesquisa.
Dimensionar o modo como se originam essas discussoes, 0 percurso das mesmas e
0s aspectos daquilo que se tém, atualmente, define este campo, possibilitando
entender as contribuicbes que a literatura especializada confere ao objeto, acdo
necessaria de pesquisa que busca conhecer, tedrica e sistematicamente, fenébmenos
a serem estudados, seja em seus avancos, seja em suas limitacdes, conforme indica

a epigrafe que abre esta secéo.

Sendo assim, esta secdo objetiva circunstanciar os aspectos teoricos e 0s
principais aportes da temética da formacdo continuada de professores para as
relacdes raciais, no que tange a literatura especializada e as publicagdes em livros e
artigos qualis levantados no periodo. Este objetivo apresenta as tendéncias
atualmente existentes no campo desta tematica e 0 modo como ela tem estabelecido
interlocucdo com as questbes referentes as relacdes raciais. De modo a
complementar a discussao conformada pela literatura, e considerando o periodo de
guinze anos — 2004 a 2018 — apresentamos o0s resultados do levantamento de
publicacbes em livros e artigos qualis neste periodo, que tratam, de algum modo,

sobre formagé&o continuada e relacdes raciais em suas discussoes.

35 Cumpre destacar que literatura especializada se constitui como a conformagéo das discussdes
tedricas estruturais e basilares sobre a tematica discutida, de modo que este exercicio possibilita
identificar discussdes mais ou menos recorrentes no campo de determinada tematica. Este
investimento fundamenta a definigao e estrutura do objeto de estudo (FERREIRA, 2002).
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Para o levantamento das publicacdes de artigos qualis e livros trabalhamos no
periodo de agosto de 2019 a junho de 2020 nas Plataformas Sucupira CAPES e
Google Académico %6 . Para dimensionar esse levantamento, trabalhamos,
estritamente, com os mesmos descritores de buscas que definiram o levantamento
das teses e dissertacbes, ou seja, formacdo continuada de professores para as
relacdes raciais. Na consideracdo de trabalhos como parte do corpus do estudo,
consideramos tdo somente as producdes que tratam sobre a tematica e que possuem

relacdo direta com o escopo deste estudo.

No que toca aos procedimentos de analises dos dados, estruturamos o trabalho
por meio de duas categorias tedricas centrais, quais sejam: formacgéo continuada de
professores, a luz de Bernadete Gatti (2008, 2010, 2016, 2017) e Marli André (1999,
2002); formacao de professores e relagdes raciais, em Petronilha Silva (2003), Nilma
Gomes (2005) e Wilma Coelho (2009).

Para fundamentar teoricamente o levantamento, iniciamos com a definicdo dos
conceitos de formag&o inicial e continuada como distingao entre essas modalidades.
Apresentamos o inicio das preocupac¢des com a formagdo de professores como
fundamento para entrada nas discussdes sobre a teméatica da formacédo continuada,
uma vez que esta se constitui como extensdo e campo dos problemas havidos na
etapa inicial de formacdo (ANDRE et al, 1999; GATTI, 2008; GATTI; BARRETO;
ANDRE, 2011; COELHO; SOARES, 2016). Antes de tratar especificamente sobre o
gue propomos, entendemos como acdo necessaria a reflexdo do percurso que
constitui a formacéo de professores no Brasil, uma vez que a compreensao deste
cenario possibilita a abertura das discussdes que engendram, especificamente, a

tematica deste estudo.

2.1 A dimensao conceitual sobre formacéo inicial e continuada de

professores

3% A participagdo no Treinamento para o uso do Portal de Periédicos da CAPES, ministrado pela
Bibliotecaria Maria de Lourdes Cunha da Costa, em agosto de 2019, na Biblioteca Central da UFPA
contribuiu para a qualificacdo do trabalho de levantamento das produgdes de teses, dissertagdes,
artigos qualis e livros nas plataformas citadas. O treinamento é ofertado periodicamente pela instituicao
e se destina a alunos da Graduagao, Pés-Graduagao, professores da UFPA e demais interessados.
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Formacédo de professores constitui um conceito amplo, distinto, que pode ser
compreendido por meio do ensino e de praticas realizadas por profissionais no
desenvolvimento da profissdo (ANDRE et al, 1999). Formac&o inicial é entendida
como primeira etapa da formacéo profissional, momento no qual ocorre o ensino de
conhecimentos tedricos e praticos, articulados ao estagio supervisionado curricular,
gue levem ao desenvolvimento de competéncias necessarias para 0 ingresso na
profissdo (GATTI, 2008, 2010; GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011; SAVIANI, 2009;
LIBANEO, 2018).

Formacé&o continuada consiste em uma modalidade formativa que possibilita a
consecucdo dos estudos teoricos e praticos, com vistas ao aperfeicoamento
profissional. Esta modalidade € comumente realizada em cursos de pds-graduacao
lato e stricto sensu oferecidos pelas universidades, na escola como espacos de
formacao em servico, por meio de cursos em Educacdo a Distancia (EaD), programas
de formagéao oferecidos pelos sistemas de ensino, propostas organizadas por
empresas de consultorias, etc (HYPOLITTO, 1999; 2003; GATTI, 2008).

No que tange as fragilidades da formacé&o inicial, os trabalhos de Leonor Tanuri
(2000), Dermeval Saviani (2009) e Otaiza Romanelli (2010), afirmam que a atencdo
com esta etapa da formacéo no Brasil advém do século XIX, com a criacao da Lei das
Escolas de Primeiras Letras, que determinava a existéncia de escolas em todas as
cidades, vilas e lugares populosos das provincias do Império bem como o perfil de

trabalho esperado para a docéncia.

Esses autores afirmam que por meio da criagcdo do Ministério da Educacéo e
Saude Publica, em 1930%, a inauguracdo dos Institutos de Educacéo nas primeiras
universidades brasileiras — acompanhadas dos cursos de Pedagogia e outras
licenciaturas neste periodo — a formacédo de professores inicia uma trajetéria de
reformulacdo, inspirada na literatura e experiéncias internacionais (GATTI,
BARRETO; ANDRE, 2011; CUNHA, 2013), objetivando alterar o contexto social,

politico e académico®®. A criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

37 Os registros acerca da memoria do Ministério da Educagdo constam em seu site oficial. Informacgdes
disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33646-francisco-luis-da-silva-campos.
Acesso em: 06 ago. 2020.

38Esta afirmativa de Dermeval Saviani (2009) se refere a criacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP),
em 1934, e da Universidade de Brasilia (UnB), em 1935, que se constituiram como estratégia de
enfrentamento dos problemas sociais e educacionais no pais, bem como encaminhamento para a
demanda formativa de quadros qualificados para a formacéo de professores (SAVIANI, 2009).


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33646-francisco-luis-da-silva-campos
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Educacionais — INEP (6rgao ligado ao MEC) em 1938, alicerca o trabalho de apoio as
pesquisas em Educacéo desenvolvidas pelas universidades, para o desenvolvimento

das politicas educacionais.

No tocante a esse periodo, a institucionalizacdo da formacéo de professores,
com a publicagdo da Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n°. 8.530/1946), que
instituiu a educacéo primaria e secundaria® no pais, indicou os espacos institucionais
da formacédo de professores e definiu sua estrutura curricular minima, de modo que
esta formacéo estivesse, a partir de entdo, na centralidade do Estado Brasileiro e
ocorresse sob suas diretrizes de orientagBes. Tal organizacdo é considerada na
publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional: Lei ne°.
4.024/1961.

Este cenario da formacédo se altera por meio do golpe militar de 1964, cujo
resultado impde ajustes estruturais no sistema de ensino do Brasil. A segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°. 5.692/1971 encaminha esses
ajustes*® no campo da formacdo de professores, por meio dos seus curriculos e
objetivos formativos alinhados a perspectiva tradicional. Decorridos vintes anos de
governo militar, as caracteristicas do projeto politico institucional para formacéo de
professores ainda se mantinham pautadas no perfil tradicional e de distanciamento
dos problemas sociais, privilegiando competéncias técnicas como pré-requisitos
esperados para o0 desenvolvimento da pratica docente (GATTI, 2008; 2010;
NOSELLA, 2005; SAVIANI, 2008).

Resisténcias a este cenario procediam dos movimentos sociais contrarios ao
projeto, cuja organizacdo se dava, basilarmente, no interior das entidades

representativas da classe docente e nas pesquisas da pés-graduacdo. Guiomar de

% No tocante as orientacGes desta Lei, compreende-se que a formacdo para Ensino Normal se
apresentava de modo colegiado e possuia atribuicdes especificas entre as instituigdes: “Art. 4° Havera
trés tipos de estabelecimentos de ensino normal: o curso normal regional, a escola normal e o instituto
de educacédo. § 1° Curso normal regional serd o estabelecimento destinado a ministrar tdo somente o
primeiro ciclo de ensino normal. § 2° Escola normal serd o estabelecimento destinado a dar o curso de
segundo ciclo desse ensino, e ciclo ginasial do ensino secundario. § 3° Instituto de educacéo serd o
estabelecimento que, além dos cursos préprios da escola normal, ministre ensino de especializacdo do
magistério e de habilitagdo para administradores escolares do grau primario”. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 06 ago.2020.

40 Cabe destacar que, dentre outras questdes, esses ajustes perpassam, estruturalmente, pela
alteracdo do sistema de ensino empreendido pela referida Lei, modificando as nhomenclaturas de ensino
primario e médio para ensino de 1° e 2° graus, nesta ordem.
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Mello (1982) argumenta que tais resisténcias reconheciam a procedéncia dos saberes
técnicos como necessarios a formacédo, no entanto, esses saberes careciam de
reflexdes criticas da conjuntura politica, de modo que houvesse uma dimenséao
epistemologicamente ampliada da formacao (MELLO, 1982; NOSELLA, 2005).

Esta dimensdo desponta em estudos como os de Vera Candau (1998), que
organizou discussdo sobre o magistério no cotidiano docente, dimensionando a
formacdo inicial e continuada de professores como tendéncias da década de noventa;
Marli André et al (1999), que pesquisou temas recorrentes e emergentes advindos de
teses, dissertacdes e artigos na década citada; Guimar de Mello (2000) que tratou das
tendéncias no campo da formacéo de professores no inicio do século XX; Bernadete
Gatti e Elba Barreto (2009) que investigaram as caracteristicas da formacao de
professores no Brasil, dentre elas a formacéo continuada e Wilma Coelho e Carlos
Silva (2016) que discutem, de modo sucinto, o tema da formag&o de professores no
periodo de trinta anos (1970 a 2000), apresentando as caracteristicas e desafios

atuais.

Os autores apontados acima destacam que a formacgao de professores tem se
ampliado em discussdes e volume teorico nas décadas de 1970, 1980 e 1990, como
resultado da introjecdo de epistemologias criticas da literatura nacional e
internacional*!. Esta literatura corresponde a uma dimenséao das discussées que tém
sido realizadas sobre o tema, contribuindo para a elucidagédo do campo e ampliagéo
do didlogo educacional, somadas ao cenério de institucionalizacao das pesquisas, que
perpassam por trés momentos historicos: a criacdo do INEP e dos Centros Regionais
de Pesquisa, em 1938 e 1956, respectivamente, e o0 surgimento dos Programas de
Po6s-Graduacgéo na década de 1970 nas universidades (ANDRE, 2006).

Parte desta literatura era condicionada, epistemologicamente, pela critica
educacional de base democrética e popular. Esta critica revelava enfrentamentos
politicos e sociais por meio de projetos de formacédo, impulsionados, nas décadas
subsequentes, pelo processo de redemocratizac&o do pais, que marca o fim do regime

ditatorial, a abertura das discussdes para a nova Constituicdo Federal e a Lei n°.

41 Estamos nos referindo as bases tedricas e epistemologicas que tratam sobre formacido e
desenvolvimento profissional, advindas dos professores portugueses Antdnio NOvoa e Maria Teresa
Estrela; os professores espanhdis Francisco Inbernén, Carlos Garcia, Gimeno Sacristan, e do professor
canadense Maurice Tardif.
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9.394/1996, que estabelece as novas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(GATTI; BARRETO, 2009).

No cenario dos anos 2000 a literatura acerca da formacdo de professores
estrutura-se por meio de categorias que ampliam a discussdo. Sao elas: identidade e
profissionalizagdo; politicas de formacdo de professores; historia da formacao;
saberes docentes; desenvolvimento profissional; curriculo; diversidade; formacéo
inicial e continuada de professores, etc. Tais categorias iniciam suas discussées na
década de 1990, estando presentes na literatura especializada e aporte tedrico sobre
formacgédo de professores a partir de Antdnio Névoa (1991a, 1991b), Bernadete Gatti
(1997, 2001, 2008), Vera Candau (1998), Marli André (2002, 2006), Marli André et al
(1999), Philippe Perrenoud (2000), Ana Canen (2001); Dermeval Saviani (2008, 2009),
Francisco Imbernon (2009, 2010), Otaiza Romanelli (2010). Sobre formacéo de
professores e rela¢des raciais em Petronilha Silva (2007, 2018); Nilma Gomes (2005,
2017a); Anete Abramowicz e Nilma Gomes (2010); Wilma Coelho (2005, 2010, 2018);
Wilma Coelho e Carlos Silva (2015); Wilma Coelho e Mauro Coelho (2008); Wilma
Coelho e Nicelma Soares (2016). Esses autores tratam do tema da formacdo de

professores, mas ressalta-se que se distinguem em seus objetos, em especifico.

As discussodes trazidas por essa literatura ndo se constituem como lineares, e
ainda que as investigacbes como diversidade, etnia, raca e género, articuladas a
formac&o de professores sejam reduzidas no campo (ANDRE et al, 1999; SISS, 2008;
COELHO; SILVA, 2016), dentre as discussodes existentes, destacam-se os desafios
como alteracbes nas propostas formativas dos cursos de formacgdo inicial e
continuada, por meio dos curriculos*? que as direcionam, no sentido de atingir um
conjunto de sujeitos e de questdes culturais que, historicamente, se encontram
distantes do protagonismo social e politico que envolve os caminhos da formacgéo de
professores no Brasil (GATTI; BARRETO; ANDRE; 2011). Em que se considerem
esses desafios, Bernadete Gatti e Elba Barreto (2009), Dermeval Saviani (2009),
Nilma Gomes (2012a), Wilma Coelho e Carlos Silva (2016) afirmam que os problemas
da formacdo de professores sdo conjunturais e se mantém presentes nos projetos
institucionais dos cursos de licenciaturas, especialmente pela invisibilidade de temas

voltados a diversidade nos curriculos e objetivos formativos. Esses autores destacam

“Observa-se que a concepgao epistemoldgica de curriculo defendida pelos autores corresponde a
dimenséo dialdgica, critica e de diversidade cultural.
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gue o papel desempenhado pelos professores formadores de novos professores
precisa ser problematizado, considerando as limitagcdes dos saberes pedagdgicos e

politicos de suas formacdes iniciais*3.

Estratégias tedricas e metodologicas para a superacdo dos problemas
apontados vém sendo tratadas, de modo distinto, ao longo dos ultimos quarenta anos,
como afirmam Wilma Coelho e Carlos Silva (2016). Dentre essas, a formacao
continuada de professores se constitui como um campo de investigacdo nos ultimos
anos, sendo apontada por Bernadete Gatti et al (1972), Vera Candau (1998),
Bernadete Gatti e Elba Barreto (2009), Maria Isabel de Almeida (2011), Maria Isabel
de Almeida e Selma Pimenta (2014) sob a perspectiva de superacao dos problemas

havidos na formacé&o inicial, como podemos observar a seguir.

2.2 Dimens®des conceituais da formacao continuada de professores

Os aspectos conceituais que a literatura especializada tem apresentado,
indicam alteracéo de termos para designar formagdo continuada de professores,
dentre esses, estdo: treinamento, reciclagem, aperfeicoamento, atualizacéo,
educacado permanente, formacao continua ou formacéo continuada. Esta variacdo de
termos constitui elemento de destaque nos trabalhos de Dinéia Hypolitto (2000); Marli
André (2002); Bernadete Gatti (2008); Bernadete Gatti e Elba Barreto (2009) e Claudia
Davis et al (2012). Como afirmado na introducéo, este estudo adota o termo formacao

continuada na perspectiva da dimensao sociopolitica de Marli André (2002).

Marli André et al (1999), Dinéia Hypolitto (2000), Bernadete Gatti (2008) e Mary
Jose Pereira (2015) discorrem sobre o crescimento das acbOes de formacéo
continuada nos ultimos anos; a diversificacdo do modo como essas experiéncias se
constituem; que podem ser vistas desde a iniciativa do profissional docente em ampliar
0s saberes necessarios ao desenvolvimento de sua pratica profissional; aqueles que
sdo encaminhados pelos sistemas de ensino, cuja acédo, em geral, foca na ampliacéo

dos indicadores escolares de avaliacdes em larga escala existentes no pais*.

43 Destaca-se que este argumento parte dos trabalhos de Maria Isabel de Almeida (2011); Maria Isabel
de Almeida, Selma Pimenta (2014) e Wilma Coelho e Carlos Silva (2015).
44 Essas avaliagcdes s&o aplicadas em etapas distintas da Educacgéo Basica, como a Provinha Brasil,
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A imersado nos estudos e pesquisas sobre a temética possibilita afirmar que ela
se presentifica de modo amplo na literatura (GATTI, 2008). Perspectivas tedricas
apontam que essas discussfes ainda estdo longe de serem superadas nas proximas
décadas*. As primeiras experiéncias de pesquisas com a formacdo continuada
advém dos trabalhos de Bernadete Gatti et al (1972), Carmem Andalo (1995) e Vera
Candau (1998), concluindo que a tematica constitui preocupacéo desde a década de
1970.

No periodo citado, o trabalho de Bernadete Gatti et al (1972) apresentou
andlises do cenario educacional dos anos de 1960, em reflexdo as a¢des do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que realizava
cursos de aperfeicoamento para professores, com a parceria do Instituto de Educacéao
do Rio de Janeiro. Os autores buscavam compreender o que pensavam oS
professores participantes em relagdo aos cursos aos quaisb estavam ligados. Os
resultados da investigacdo mostraram que a necessidade dos professores perpassava

pelos problemas que envolviam suas préprias praticas docentes.

O trabalho de Marcia Alferes e Jefferson Mainardes (2011) trouxe uma
discussdo sobre as caracteristicas de pesquisas na década de 1970. Os autores
centravam atencdo nas experiéncias dos sistemas de ensino com a tematica,
apontando que elas correspondiam a aspectos de racionalidade técnica, nas
hierarquias centradas em fun¢des burocraticas das instituicbes, nos problemas
pontuais que envolviam a pratica docente e no cumprimento das ac¢bes de

planejamento construido por profissionais especializados para este fim.

No que se refere a temética e a pratica docente, os aspectos que
correspondiam a esta formagéo compreendiam uma dimenséo que buscava atingir os
resultados objetivos da aprendizagem dos alunos. Tal aprendizagem era condicionada
pelo desempenho da funcdo, com perfil rigido, ndo reflexivo e distante das
preocupacfes que envolviam o cenario politico do pais (ALFERES; MAINARDES,
2011). Em geral, essas propostas de trabalho conferiam centralidade aos resultados

esperados pelo sistema educacional.

Prova Brasil e Avaliagdo Nacional da Alfabetizagéo (ANA) e definem o indice de Desenvolvimento da
Educacgéo Baésica (IDEB), por escolas, nos Estados e Municipios do Brasil. O volume de recursos
capitaneados pelos sistemas de ensino depende dos indices do IDEB.

45 Este cenario € anunciado nos trabalhos de Candau (1998); Gatti (2008); Gatti, Barreto e André (2011).
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Observa-se que a partir da década de 1990, a formacé&o continuada se constitui
em acao estratégica para a construcao de outro perfil profissional docente, tornando-
se comum, neste periodo, o argumento da formacao inicial como etapa insuficiente da
formac&o profissional (NOVOA, 1991a, 1991b; GATTI, 1997). Neste periodo, as a¢bes
de formacdo continuada se ampliam em oferta pelos sistemas de ensino e em
experiéncias de pesquisas, como estratégias de melhoria da pratica. Neste contexto,
podemos destacar o trabalho de Marli André et al (1999), que apresenta reflexdes
sobre a presenca da formacgédo de professores na producdo do conhecimento em
teses, dissertacées e artigos qualis*® publicados na década citada. A investigacédo dos
autores revelou que, dos 284 (duzentos e oitenta e quatro) trabalhos defendidos sobre
formacdo de professores, apenas 42 (quarenta e dois) desses tratavam sobre
formacgédo continuada. Essas ocorréncias de trabalhos com a temética apresentavam
focos de investigacao distintos, como:

propostas de governo ou de Secretarias de Educacéo (43%), programas ou
cursos de formacao (21%), processos de formacdo em servico (21%) e
guestdes da pratica pedagdgica (14%). Embora o numero de estudos sobre
formacéo continuada seja relativamente pequeno, abrangendo 14,8% do total
de trabalhos sobre formacgéo docente, os aspectos focalizados sdo bastante
variados, incluindo diferentes niveis de ensino (infantil, fundamental, adultos),
contextos diversos (rural, noturno, a distancia, especial), meios e materiais
diversificados (radio, televiséo, textos pedagégicos, médulos, informatica),

revelando dimensdes bastante ricas e significativas dessa modalidade de
formag&o (ANDRE, et al, 1999, p. 302).

As analises dos artigos qualis publicados, aponta, especificamente, para trés

aspectos de conteudos presentes nesses trabalhos:

concepcdo de formacdo continuada, propostas dirigidas ao processo de
formacdo continuada e o papel dos professores e da pesquisa nesse
processo. O conceito predominante de formagéo continuada nos periddicos
analisados € o do processo critico reflexivo sobre o saber docente em suas
multiplas determinagBes. Em sua maioria, as propostas sdo ricas e
abrangentes, indo além da prética reflexiva, envolvendo o enfoque politico
emancipatorio ou critico dialético. (ANDRE, et al, 1999, p.305 — o grifo é do
autor)

Em que se considerem as discussdes apontadas, observa-se uma variagao de
aspectos presentes em trabalhos, como teses, dissertacoes e artigos, com destaques

46Segundo as autoras, essa categoria de publicagéo considerou dez periddicos qualis e publicacdes do
Grupo de Trabalho Formacéo de Professores (GT 08), em Reunides Nacionais da Associacao Nacional
de Educacéo e Pesquisa em Educacgédo (ANPED) no periodo.
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para enfoques criticos, reflexivos e politicos de base dialética (ANDRE, et al, 1999).
Considerando o periodo de analise dos trabalhos levantados, as autoras afirmam que
investigagcdes sobre “praticas culturais, género e ragca sdo raramente estudadas”
(idem, p. 302). Como parte dos resultados do estudo, elas destacam que relacdes
raciais em didlogo com a tematica representam um campo que demanda investimento
e, portanto, ampliacdo das pesquisas em Programas de Pos-Graduacédo, na década

de noventa.

Como ja destacado, as discussdes sobre a tematica se ampliam nos anos dois
mil, por meio da implementacao de programas especificos de formagéo continuada,
gue buscam possibilitar formacao para os profissionais que ja desenvolvem atividades
docentes na escola. Nossa intencéo néo é aprofundar andlises acerca dos programas,
contudo, destaca-se que eles advém de uma demanda para o repertorio formativo dos

profissionais, por meio de uma formagéao em nivel superior.

A demanda por formacao de professores com vistas a implementacédo de
praticas pedagogicas para a diversidade racial, requer a realizacdo de pesquisas na
P6s-Graduagdo, no sentido de compreender as limitagdes que a tematica apresenta,
e de se encaminhar estratégias de enfrentamento pedagogico, sob uma base na
diversidade, como ja apontado por outros autores. Este exercicio considera que o
engendramento de pesquisas sobre a temética justifica-se pelos documentos da
legislacdo a partir deste século, como as Leis n°. 10.639/03 e n°. 11.645/08 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
(DCNERER).

Por outro lado, autores como Bernadete Gatti (2008); Bernadete Gatti e Elba
Barreto (2009) e Claudia Davis et al (2012) pontuam, a partir da primeira década deste
século, a ocorréncia de uma cultura de mudangas proporcionada pelo avanco
tecnoldgico e pela égide das politicas e programas educacionais, com foco nas

pesquisas, ha melhoria da formacao, da pratica e da aprendizagem.

No que tange a conformacéo da literatura especializada e aporte tedrico da
formacéao continuada de professores, o cenario atual apresenta um repertério teorico

diversificado e estruturado por meio de categorias distintas. Estas categorias tedéricas
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sdo oriundas da literatura nacional e internacional*’, e a delimitacdo das mesmas,
neste trabalho, ocorreu por meio dos estudos e pesquisas empreendidas no percurso

da Po6s-Graduacao e no Grupo de Pesquisa.

A delimitacdo das categorias se deu a luz de algumas técnicas de Analise de
Conteudo a partir das quais o trabalho fora iniciado por meio de levantamento das
fontes nas plataformas citadas; posteriormente realizamos o processo de leitura e pré-
analises. Destes procedimentos fora estabelecida a literatura especializada no tocante
a discussao sobre o tema formacéo docente na perspectiva da formacéo continuada
para as relacdes raciais. Em Bardin (2016) esse movimento de categorizacao emerge
do recorte do objeto tomado como conteudo a ser analisado nas fontes de pesquisa
gue, no caso desta sec¢do, dizem respeito aos referenciais teéricos elencados como
aporte deste estudo. O recorte em questao objetivou identificar as unidades de registro
expressas nos textos que figuram como incidéncias recorrentes e, por conseguinte,
como categorias de discussdo, sendo as expressbes referentes a formacao
continuada compreendidas como significantes do estudo, e os temas emergentes
delas, entendidos como unidades de significado. As categorias entdo identificadas

nesta etapa estao dispostas no Quadro 01, a seguir.

QUADRO 01 - Principais incidéncias da literatura especializada e aporte tedrico

CATEGORIAS DE DISCUSSAO REFERENCIAIS TEORICOS

Miriam Jorge Warde (2003); Naura Syria Carapeto
. . , Ferreira (2003, 2006); Bernadete Gatti (2008),
Politicas de formag&o continuada Bernadete Gatti, Elba de S& Barreto e Marli André
(2011).

Keneth Zeichner (1998); Bernadete Gatti (1997); Carlos
) . Marcelo Garcia (1999); Ménica Gather Thurler (2002);
Desenvolvimento profissional Maurice Tardif (2010); Francisco Imbernén (2009, 2010)

Bernadete Gatti et al (1972); Antdnio Névoa (1991);
. - Isabel Alarcdo (1998); Dinéia Hypolitto (2000); José
Competéncias, Praticas e Contreras (2002); Maria Teresa Estrela (2003); Bethania

Profissionalizagéo Leite Ramalho, Isauro Beltran Nufiez Clermont Gauthier
(2004) e Paulo César Géglio (2006)

4’Referimo-nos aos trabalhos dos professores espanhdis Francisco Imbernén (2009, 2010) e José
Contreras (2002); Antonio Novoa (1991a, 1991b), professor portugués cuja temética denomina de
formagédo continua; do professor suico Philippe Perrenoud (2002), que, inspirado em Donald Schon,
trata da formacao em dimensdes reflexivas; do professor norte americano Kenneth Zeichner (1998a,
1998b, 2008), cujos estudos versam sobre formacgdo de professores pesquisadores e desenvolvimento
profissional; do professor canadense Maurice Tardif (2010), que investiga formacao, saberes docentes
e desenvolvimento profissional.
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Isaneide Domingues (2009); Lilian Feingold Conceicéo
(2011); Vera Maria Nigro Placco, Laurinda Ramalho de

Formac&o continuada em servico e Almeida e Vera Lucia Trevisan Souza (2011); Dagmar
profissionais estratégicos que Serpa (2011); Wilma de Nazaré Baia Coelho e Maria do
engendram esta formagao Socorro Ribeiro Padinha (2013); Wilma de Nazaré Baia

Coelho e Carlos Aldemir Farias da Silva (2017)

Vera Maria Candau (1998); Ana Canen (2001; 2011);
B . . . Claudia Miranda; Francisco Lopes de Aguiar e Maria
Formac&o, Educacao, I\/~Iult|cult_ur_aI|§,mo, Clara Di Pierro (2004); Petronilha Beatriz Gongalves e
Diversidade e relagges raciais® Silva (2007, 2018); Wilma de Nazaré Baia Coelho
(2005); Nilma Lino Gomes (2012a); Wilma de Nazaré
Baia Coelho e Nicelma Josenila Brito Soares (2016)

FONTE: Elaborado pelo pesquisador (2020)

A imersdo dos estudos na literatura especializada foi um investimento
necessario e que concorreu para conformacao das categorias tedricas que estruturam
0 objeto de estudo relacionado ao campo da tematica, além de possibilitar o
conhecimento das caracteristicas de cada uma dessas categorias. Esse campo é
conformado em meio a disputas que visam o protagonismo de determinada empiria,
e que buscam conferir visibilidade ao debate acerca da formacdo continuada de
professores. Sendo assim, convém argumentar sobre as dimensfes tedricas
conceituais das categorias, que apresentaremos a seguir, e gue se constituem como
diferenciacdo epistemoldgica que define o campo da formacdo continuada de

professores.

Depreende-se que a categoria Politicas de formacéo continuada de professores
€ emergente do contexto educacional brasileiro no qual, historicamente, a educacao
€ pensada para atender aos interesses do Estado que, por sua vez, atende aos
interesses do sistema educacional e, mais especificamente, aos objetivos de um
campo conformado por habitus definidos em objetos de disputa (BOURDIEU, 1983).
Nesse cenario, 0 processo educativo passa a estar alinhado ao ideario de um campo
hegemonico que define o movimento deste lugar, requerido pelas expectativas dos
agentes sociais ligados a esse campo, passando a ser significado como valorizagéo
profissional e capacidade de desenvolvimento, em detrimento da formacdo dos
agentes sociais. E é nessa via que observamos o direcionamento secundarizado das

politicas de formacéo continuada de professores para as relagdes raciais, conforme

48 Esta categoria tedrica ndo necessariamente concentra suas discussdes sobre formagdo continuada
de professores. O foco das discussbes advém do campo da Educacgao, formacao de professores e
diversidade. Entendemos como necessaria esta inclusdo, dadas as possibilidades deste campo
epistemoldgico em pensar a formagéo continuada a partir de seus encaminhamentos teéricos.
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fora anteriormente apontado por autores como Petronilha Silva, Nilma Gomes e Wilma
Coelho.

Em que se considere o apontamento de Frigotto (1996) sobre a necessidade
de promocao de formacdao e qualificacdo docente convergente para a trama do estrato
social e os embates que nele séo travados, de modo estrutural e conjunturalmente,
Gatti alerta que no Brasil, 0 que tem acontecido é a mercantilizagdo do campo da
formacdo continuada de professores por parte de instituices privadas de ensino e a
fragilizacdo da pds-graduacao em instituicdes publicas que, mediante o cenario atual,
renunciam a sua finalidade fulcral — “aprimoramento de profissionais nos avancos,
renovagodes e inovagdes de suas areas, dando sustentagdo a sua criatividade pessoal
e a de grupos profissionais” (GATTI, 2008, p. 58) — para suprir a ma formacao inicial
(Idem).

Esse argumento inflexionado por Gatti (2008) considera que tal situacdo é
decorrente da auséncia de politicas efetivas para a formacdo docente, inicial e
continuada, cuja compreensao persiste no ideal reducionista de formar professores
com conhecimentos fragmentados e que s6 conhecem de forma aprofundada os
saberes de referéncias relativos a sua area de formacado. Nesse interim, a categoria
Politicas de formacé&o continuada de professores € assumida ndo somente como a
oferta de cursos subsequentes a formacéo inicial nas modalidades latu sensu e stricto
sensu, mas como um projeto de Estado que amplie investimentos em formacdes para
a diversidade e que oportunizem, aos professores em exercicio, agdes continuas de
reflexdes sobre praticas pedagogicas realizadas pelos mesmos, e ndo como

programas de formacdao e praticas prescritas.

A segunda categoria identificada na literatura especializada, denominada
Desenvolvimento Profissional, diz respeito a profissionalidade docente como
viabilidade de romper com a ideia de fragmentacdo dos saberes. Essa empiria €
apontada por Zeichner (1998b) como a imersdo do professor em um processo
reflexivo no qual os profissionais concebem a si mesmos e as suas praticas
pedagdgicas como objetos de estudos cotidianos; as acfes educativas como campo
formativo para o desenvolvimento profissional e a pratica como ressignificacdo da
docéncia, em prol do enfrentamento ao ideario que orienta a formacéo continuada em
dimensdes fragmentadas — presente no modus operandi escolar — e da promocéo da
justica social (ZEICHNER, 1998b).
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Sendo assim, a categoria contribui para o dimensionamento da literatura
especializada da tematica e enuncia o conceito de evolugcdo e continuidade da
formacgéo, anunciando, portanto, a ruptura com teorias que defendem a polaridade
entre formacéo inicial e continuada que foi historicamente consolidada no ambito da
docéncia, entendendo desenvolvimento como processo de transformacdo da acédo
formativa em um dado campo de atuacdo, intermediado pela continuidade da
autoformacdo discursiva do habitus dos agentes, que consubstancia a pratica,
podendo ressignificar essa mesma prética, desdobrando-se na constituicdo da
identidade profissional docente (IMBERNON, 2009).

A terceira categoria definida como Competéncias, préticas e profissionalizagéao,
compreende a reflexdo sobre profissionalizacdo da formacdo docente que, em
conformidade com Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), refere-se a unidade das
condicOes objetivas e subjetivas do trabalho de formacéao inicial e continuada em um
processo de dialogo, caracterizado pela valorizacdo dos conhecimentos, saberes,
técnicas e competéncias que perpassam a profissdo docente, bem como pela
dimenséo ética de valores e normas, formas de desenvolvimento da atividade
profissional, remuneracéo, status social e autonomia intelectual. Nas palavras dos

autores:

A profissionalizacéo € um movimento ideoldgico, na medida em que repousa
em novas representacfes da educacdo e do ser do professor no interior do
sistema educativo. E um processo de socializacdo, de comunicacdo, de
reconhecimento, de deciséo, de negociagéo entre os projetos individuais e 0s
dos grupos profissionais. Mas é também um processo politico e econdmico,
porque no plano das praticas e das organizacdes induz novos modos de
gestdo do trabalho docente e de relagBes de poder entre 0s grupos, no seio
da instituico escolar e fora dela (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p.
04).

Compreende-se que, para que esta dimensdo de profissionalizacdo da
formacédo docente possa acontecer na génese conformada pela literatura, se faz
necessario haver unicidade entre os saberes, conhecimentos e competéncias que
entremeiam esta profissionalizagdo, os quais devem ser mobilizados nas dimensdes
de formacao continuada em servigo, sendo a mobilizagao e capacidade de lancar méo
de diversos estratégias e acdes de enfrentamento a problemas de aprendizagem
identificados no decorrer da pratica, o que pode ser compreendido como competéncia.
Essa unicidade, por sua vez, € elaborada a partir dos discursos produzidos, das

posicdes culturais, dos habitus profissionais, das experiéncias e das relacdes
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desenvolvidas na condicdo de agentes sociais e enquanto professores no contexto de
suas préticas profissionais (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004).

A categoria Formacéao continuada em servico trata sobre o processo formativo
docente que acontece cotidianamente, no espagco concreto de cada escola, por
intermédio de problemas pedagogicos ou reais, no seio das a¢des docentes (NOVOA,
1995). Desse modo, sua concepcdo ndo é reduzida a realizacdo de cursos
embasados pela aquisicdo de técnicas e métodos, mas ampliada ao entendimento de
gue emerge sincronia entre acao e teoria presentes nas praticas educativas inscritas
no contexto sociopolitico e econdmico que estruturam a sociedade na qual estdo
inseridas, sendo, portanto, fruto da elaboracédo e reelaboragcdo dos sentidos e

representacdes do processo de formacéao profissional.

Nessa perspectiva, Castro (2001) assevera que a formacédo continuada em
servico, antes de tudo, € um compromisso que o professor assume consigo mesmo e
gue acaba por se constituir como elemento essencial para a reflexividade e formacao
docente, podendo ser materializado por meio de aperfeicoamento na modalidade
formal, como cursos, ou decorrente de palestras, semindrios, oficinas ou quaisquer
propostas intencionais que vislumbrem a qualificacdo docente e, consequentemente,

a pratica pedagogica.

Por fim, a imerséo teodrica que estruturou a literatura especializada apresenta a
categoria Formacao, Educacdo, Multiculturalismo, Diversidade e relacdes raciais
como epistemologia ampla, complexa, porém emergente, da formacdo de
professores. Discussdes sobre multiculturalismo na formacdo de professores sao
observadas na década de 1990 (CANDAU, 1998; CANEN, 2001). Tais discussfes se
espraiam para os anos de 2000, contribuindo para a ampliacéo da literatura no campo
da formacéo (MIRANDA; AGUIAR; DI PIERRO, 2004; SILVA, 2007, 2018).

A assuncao do termo diversidade no tocante as rela¢des raciais na formacao
continuada de professores constitui uma empiria de enfrentamento perene na
producdo do conhecimento da tematica e nos coloca um desafio na constituicdo
formativa sobre diversidade no campo das producdes sobre os trabalhos levantados.
A delimitacdo dos aspectos teoricos da categoria considerada por Coelho (2018)
circunstancia diversidade relacionada a identidades, habitus e como protagonista de

reivindicagdes para agdes afirmativas no campo educacional. Essa empiria, portanto,
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corresponde a uma dimensao intrinsecamente ligada a legislacdo que destaca a
obrigatoriedade da tematica étnico-racial em todos os componentes curriculares que
conformam os niveis da Educacdo Basica no Brasil, conforme apontamos na

introducéo deste estudo.

No entanto, Coelho (2018) alerta que as discussdes sobre diversidade nao se
constituem como tarefa das mais faceis no Brasil, considerando que, nos ultimos vinte
anos, o campo dessas discussfes ganha destaque com o avanco das politicas
publicas educacionais, referentes a inclusao do negro na agenda dessas politicas e

sua potencializagao revertida em acdes afirmativas.

Essa conformacédo da literatura especializada da tematica demandou relevante
circunstanciamento para estruturacdo do objeto de estudo. Como se observa, a
literatura e aporte tedrico sobre a formacdo continuada de professores constitui um
repertorio epistemoldgico amplo. Discussdes sobre politicas de formacéo continuada;
desenvolvimento profissional e competéncias; praticas e profissionalizacao
correspondem as maiores incidéncias na literatura, em detrimento de interlocu¢fes da
tematica com o campo da diversidade cultural, especialmente sobre relages raciais.
Isso requer compreender que essas discussfes possuem um nascedouro nas
estruturas e demandas institucionais junto aos quais essa literatura hegemonicamente
circula (GATTI, 2008). Estudos, como os Paulo Silva, Kétia Regis e Shirley Miranda
(2018) em levantamento e analise de pesquisas sobre a tematica, concluem a
ocorréncia de aumento verticalizado de experiéncias de pesquisas no campo da
Educacado para as Relacdes Raciais nos ultimos anos (SILVA; REGIS; MIRANDA,
2018).

Em investigacdo sobre a presenca, expansao e producdo do conhecimento
sobre a Educacao das Relacfes Raciais na literatura especializada, Claudia Miranda,
Francisco Aguiar e Maria Di Pierro (2004) investigaram sobre a existéncia de uma
bibliografia basica sobre relacfes raciais e educacdo, concluindo um aumento da
producéo; outros trabalhos, como os de Tania Miller (2015), Ana Mendonca (2011);
Franklin Thijm e Wilma Coelho (2014); Amélia Artes e Jesus Mena-Chalco (2017);
Wilma Coelho e Nicelma Brito (2019), também afirmam que nos ultimos anos essas
discussbes tém se ampliado nas pesquisas. Ademais, este avanco também compde
parte dos resultados da Pesquisa Nacional sobre Educacdo das Relac6es Etnico-

Raciais: o Estado da Arte, coordenada Paulo Silva, Katia Regis e Shirley Miranda,
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publicada no ano de 2018. Em sintese, os autores compreendem que esses esfor¢os
contribuem com o enfrentamento de desigualdades histéricas que colocam a
populacdo negra em condicfes de desvantagens no campo educacional cientifico

apontado.

A literatura em questdo mostra que as discussdes sobre a teméatica vém
ganhando espago nos ultimos anos em decorréncia do esfor¢co de intelectuais que a
discutem; de transformacdes que alcancam a sociedade advindas de reivindicacdes
dos movimentos sociais e dos consequentes avancos tecnoldgicos, cientificos e

econdmicos*® experimentados na sociedade brasileira.

Estudos como os de Nilma Gomes (2012a, 2012b); Raquel Santos, Rosangela
Silva e Wilma Coelho (2014); Wilma Coelho et al (2014; 2015) e Paulo Silva, Kétia
Regis e Shirley Miranda (2018) concluem que o fomento de pesquisas na tematica,
afinadas com a legislacao, precisa ser assumido pelas universidades, por meio dos
programas de poOs-graduacdo que busquem garantir discussdes sobre diversidade
cultural e estratégias para a desconstrucao de estereotipos a partir desses espagos.

Para consubstanciar o movimento que esta literatura tem realizado nos ultimos
guinze anos, conforme adiantado no inicio desta secéo, realizamos um levantamento
da producéo em artigos e livros publicados no Brasil, durante o periodo citado, sobre
a tematica articulada ao objeto deste estudo, com base na técnica da Analise de
Conteudo. Este trabalho foi realizado no intersticio de agosto de 2019 a junho de 2020,
por meio de busca sumarizada sobre os principais autores lidos e discutidos na area
de Educacado e Ensino que tratam sobre a tematica, perfazendo, assim, mais uma
etapa analitica. A busca ocorreu nos bancos de dados do Portal de Periédicos da

CAPES e da Plataforma Google Académico no periodo.

Os critérios que fundamentaram o levantamento constituiram-se como
indicadores analiticos do conteddo e consistiram na proximidade que as discussfes
bibliograficas estabelecem, de algum modo, com a tematica da formacgao continuada
para as relacdes raciais, no que toca a Educacao, formacao e formacéao de continuada

de professores. Desse modo, a partir das regras de exaustividade, homogeneidade e

4 Ahyas Siss (2008) destaca que tais avangos impactam diretamente no cerne da formagdo de
professores, sendo esta entendida como resultado das mudancas sociais, histéricas e politicas da
sociedade.
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pertinéncia, foram delimitados, como descritores que fundamentaram o levantamento
nas plataformas, as seguintes unidades de registro: formacdo continuada de
professores para as relagbes raciais. Segundo Bardin (2016), tais regras dizem
respeito a necessidade de que nenhum documento passivel de ser eleito como fonte
de pesquisa deixe de ser analisado (principio da exaustividade); a necessidade de
gue os temas pesquisados sejam 0s mesmos em todas as fontes (principio da
homogeneidade) e a necessidade de que haja correlacdo entre os objetivos da

pesquisa e 0s objetivos da andlise (principio da pertinéncia).

Em razéo disso, a definicdo das publicacbes analisadas considerou a relagao
direta ou acdes em proximidade com a tematica da formacgdo continuada de
professores para as relacdes raciais, apresentada de forma explicita e implicita nos
resumos dos livros. A maioria destas fontes constitui-se em acesso material, ndo
estando disponivel integralmente em formato digital. O resultado do levantamento

pode ser observado no Quadro 02:

QUADRO 02 - Levantamento da producéo em livros sobre formacao continuada de
professores e relagdes raciais, publicados no Brasil entre os anos de 2004 a 2018

N. Autores Referéncia Versao

01 | Anete Abramowicz; Licia | ABRAMOWICZ, Anete; BARBOSA, Lucia Maria; | Versao
Maria Barbosa; Valter | SILVERIO, Valter Roberto (org.) Educacdo como
Roberto Silvério pratica da diferenca. Campinas: Armazém do Ipg, | mpressa

2006. 183p.

02 | Maria Lucia de Santana | BRAGA, Maria Lacia de Santana; SILVEIRA, Maria | Versao
Braga; Maria Helena | Helena Vargas da (org.). O Programa Diversidade na o
Vargas da Silveira Universidade e a construcdo de uma politica | Digital

educacional anti-racista. Brasilia: MEC, SECAD;
UNESCO, 2007. 187 p.%®

03 | Ministério da Educacdo — | BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de | Verséo

MEC Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. o
OrientacBes e acdes para a educacdo das relagdes | Digital
étnico-raciais. Brasilia: MEC, SECAD, 2006. 261p.%*

04 | Mary Garcia Castro; | CASTRO, Mary Garcia; ABRAMOVAY, Miriam Verséo
Miriam Abramovay (coord.). RelagBes raciais na escola: reproducédo de .

desigualdades em nome da igualdade. Brasilia: | Digital
Unesco, 2006. 370 p.%?

%0 Disponivel em:
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume29 o_programa_diversidade_na_universidade_
e_a_construcao_de_uma_politica_educacional_anti_racista.pdf Acesso em: 05 jan. 2020
51 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf Acesso em: 05
jan. 2020
52 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000145993 Acesso em: 05 jan. 2020



http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume29_o_programa_diversidade_na_universidade_e_a_construcao_de_uma_politica_educacional_anti_racista.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_volume29_o_programa_diversidade_na_universidade_e_a_construcao_de_uma_politica_educacional_anti_racista.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000145993
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05 | Augusto Cesar Gongalves | LIMA, Augusto Cesar Goncgalves; OLIVEIRA, Luiz
Lima; Luiz Fernandes de | Fernandes de; LINS, Monica Regina Ferreira (org.). .
Oliveira; Moénica Regina | Didlogos interculturais, curriculo e educacdo: | Versao
Ferreira Lins experiéncias e pesquisas antirracistas com criangas Impressa
na Educacédo Béasica. Rio de Janeiro: Quartet, 2009.
223p.

06 | Kabengele Munanga MUNANGA, Kabengele (org.) Superando o racismona | Verséo
escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacao, 2005. o
204p 5 Digital

07 | Jairo Queiroz Pacheco; | PACHECO, Jairo Queiroz; SILVA, Maria Nilza da | Versédo

Maria Nilza da Silva (org.). O negro na universidade: o direito a inclusao. o
Brasilia: Fundagdo Cultural Palmares, 2007: OIT, | Digital
20064
08 | Guimes Rodrigues Filho; | RODRIGUES FILHO, Guimes; PERON, Cristina Mary
Cristina Mary Ribeiro | Ribeiro (org.). Racismo e Educacdo: contribuicdes .
Péron para implementacdo da Lei n. 10.639/03. Uberlandia: | Versao
EDUFU, 2011. 256 p. Impressa

09 | Joel Rufino dos Santos SANTOS, Joel Rufino dos. A questdo do negrona sala | Verséao
de aula. 2. Ed. Sao Paulo: Global, 2016. 118p.

Impressa

10 | Wilma de Nazaré Baia | COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SOARES, Nicelma

Coelho; Nicelma Josenila | Josenila Brito (org.). Visibilidades e desafios: .
Brito Soares estratégias pedagogicas para abordagem da questdo | Versao
étnico-racial na escola. Belo Horizonte: Mazza
Edices, 2011. 158 p. Impressa
11 | Wilma de Nazaré Baia | COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA, Carlos
Coelho; Carlos Aldemir | Aldemir Farias da; SOARES, Nicelma Josenila Brito .
Farias da Silva; Nicelma | Soares (org.). RelacBes étnico-raciais no Ensino | Versao
Josenila Brito Soares Fundamental: projetos de intervencdo. Sao Paulo: Impressa
Livraria da Fisica, 2017. 266 p.

FONTE: Levantamento online realizado pelo pesquisador, 2020.

Observamos que as obras apresentadas acima advém, em sua maior parte, de

demandas sociais e educacionais direcionadas a formacdo docente na escola e
experiéncias de pesquisas com a tematica da formacédo continuada para as relacées
raciais. Para sua publicagcéo, constatamos que parte dessas obras contaram com o
financiamento de recursos publicos e de entidades ndo governamentais. Para
Petronilha Silva (2003) as experiéncias de pesquisas e publica¢cbes voltadas para a
interlocucdo do pesquisador com a diversidade racial, consubstancia possibilidades
de ampliagdo das discussdes na universidade (SILVA, 2003). As categorias de

discussao identificadas no levantamento da literatura que figuram no Quadro 01,

53 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf Acesso em: 05 jan.
2020

54 Disponivel em:
http://www.uel.br/neab/pages/arquivos/Livros%20(atualizacao%20d0%20site)/0%20negro%20na%20
universidade%20-%200%20direito%20a%20inclusao.pdf. Acesso em: 05 jan. 2020


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf
http://www.uel.br/neab/pages/arquivos/Livros%20(atualizacao%20do%20site)/O%20negro%20na%20universidade%20-%20o%20direito%20a%20inclusao.pdf
http://www.uel.br/neab/pages/arquivos/Livros%20(atualizacao%20do%20site)/O%20negro%20na%20universidade%20-%20o%20direito%20a%20inclusao.pdf
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constituem abordagens de tendéncias no campo das pesquisas sobre a tematica.
Entretanto, essa estrutura de abordagens definida pela literatura, € determinada pelas
relacbes académicas que sao estabelecidas pelos agentes sociais que conformam
esse campo cientifico (BOURDIEU, 2004). Essas relagbes sdo estruturadas pelo
habitus dos pesquisadores da formacdo continuada de professores, que sao
incorporados, subjetivamente, desde as primeiras experiéncias académicas no campo
social. A seguir, apresentamos os resultados do levantamento realizado sobre os

artigos qualis.

2.3 Sobre os Artigos Qualis levantados

O levantamento dos artigos foi realizado na Plataforma de Periédicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES), por meio
do endereco eletrbnico na Internet: https://www.periodicos.capes.gov.br/, no periodo
de agosto de 2019 a junho de 2020. Para o delineamento desta etapa, utilizamos o0s
seguintes descritores de busca: Formacgédo continuada de professores para as
Relacfes Raciais, atendendo aos mesmos principios que foram mencionados para a
elaboracdo do Quadro 02. Esses descritores balizaram a pesquisa e se apresentam
como categorias diretamente ligadas a tematica de discussao e objetivos de pesquisa
dos artigos, configurando-se, assim, como as unidades de sentido desta etapa

analitica.

No trabalho de levantamento, identificamos 11 (onze) artigos diretamente
relacionados com a tematica de pesquisa deste trabalho. Orientados por algumas
técnicas da Analise de Conteudo, de Laurence Bardin (2016), esta etapa foi iniciada
com a criacao e organizacao dos artigos em um banco de dados, realizando a leitura
preliminar e organizando-os, individualmente, em fichas de leituras, perfazendo, desse
modo, 0 que a referida autora denomina como demarcacao da esséncia do conteudo.
Esta etapa nos permitiu extrair dos artigos analisados as comunicagdes textuais que
dialogam com as categorias emergentes apresentadas no Quadro 01 e que nos deram
condicbes de compreender os significantes e significados relativos ao tema deste

estudo, presentes nos contetudos dessas comunicacoes.


https://www.periodicos.capes.gov.br/

levantados,
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Posteriormente, trabalhnamos com o processo de categorizacdo dos artigos

resultando assim, em categorias como: formacdo continuada de

professores para as relagfes raciais em espacos da Educacdo Basica; formacéo

continuada de professores para as relagbes raciais em programas de formacao em

conformidade com a Lei n°. 10.369/03; politicas de formacdo continuada para as

relagdes raciais e NEAB’s.

Definidas as categorias, foi construido o Quadro 03, que dispde sobre os artigos

levantados no periodo citado, com suas demais descricbes. Posteriormente,

apresentamos a sintese dos objetos de pesquisa dos artigos e 0s principais

resultados/conclusdes encaminhados por eles.

QUADRO 03 - Artigos sobre formacao continuada de professores e relacdes raciais,
publicados em periddicos classificados no Brasil (2004-2018)

N. AUTORIA TITULO PERIODICO | ANO QLS
Ana Canen Formacéo continuada de | Revista
professores para a diversidade | Brasileira de
01 cultural: énfases, siléncios e | Educagéo 2011 Al
perspectivas
Helenice Lucatelli da | Implementacdo da Lei | Revista Eventos
Costa; Maria Ivonete | 10.639/03: educacéo das | Pedagdgicos
de Souza e Maria | relacbes étnico-raciais na
02 Luiza Troian ecjucagéo infantil pudblica de 2012 B1
Sinop-MT
Raquel Amorim dos | Histéria da Africa e dos africanos | Revista
Santos e Wilma de | nas escolas brasileiras: mito ou | Reflexdo e Agéo
03 | Nazaré Baia Coelho | realidade? 2013 Bl
Andréia Fernanda | A sensibilizacdo sobre a | Revista Acta
Orlando e Aparecida | diversidade étnico-racial na | Scientiarum
de Jesus Ferreira formacé&o inicial e/ou continuada 2014 B2
04 de professores de linguas
Rosana Monti Henkin | A formacao docente em género | Revista
e Bartolina Ramalho | e raca/etnia e a perspectiva de | HISTEDBR On-
05 | catanante transformacéo social line 2015 Bl
Karla Leandro | Formacéo continuada em | Revista Ibero-
Rascke, Carina | educacdo das relacdes étnico- | Americana de
06 Santiago dos Santos; | raciais: o(a) professor(a) tutor(a) | Estudos em | 2016 Bl
Cristiane Mare da | na constru¢do do conhecimento | Educacéo
Silva; Simone (RIAEE)
Barboza de Carvalho;
Paulino de Jesus

Francisco Cardoso.
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07

Elane Carneiro de
Albuquerque e
Marcos Vinicius de
Freitas Reis

Religido, politica e educacéo:
concepgdes de racismo religioso
dos professores do Estado do
Amapa

Revista
Fronteiras &
Debates

2016

B4

08

Bartolina  Ramalho
Catanante e Lucimar
Rosa Dias

A coordenacdo pedagébgica, a
formacdo contihuada e a
diversidade étnico-racial: um
desafio

Revista Educar
em Revista
(Edicao
Especial)

2017

Al

09

Bianca Salazar
Guizzo, Maria
Angélica Zubaran e
Dinah Quesada Beck

Raca e género na educacao
basica: pesquisando  ‘com’
criancas

Revista Acta

Scientiarum

2017

B2

10

Gisele Maria
Rodrigues Machado
e Raquel Pereira
Quadrado

Percepcdes Docentes sobre o
Ensino das RelacBes Etnico-
Raciais através das Dancas
Circulares

Revista Latino-
Americana de
Estudos em
Cultura e
Sociedade

2018

B2

11

Karla Leandro
Rascke, Paulino de
Jesus Francisco
Cardoso, Graziela
dos Santos Lima e
Ana Julia Pacheco

Reeducacdo das relacdes
étnico-raciais e ensino de
Africas: formacéo continuada de
professores (NEAB-UDESC/SC,
2014)

Revista
Educacéo
(Santa
Maria/RS)

2018

Bl

Fonte: Levantamento online realizado pelo pesquisador, 2020.

Podemos observar que os artigos mapeados foram publicados a partir do ano

de 2011, conferindo um percentual de 60% publicados entre os anos de 2015 a 2018.

No que se refere ao qualis das revistas nas quais os artigos foram publicados, a maior

incidéncia das publicacfes esta concentrada nas revistas B1, com 45% dos registros;

em seguida constatamos publicaces em revistas B2, com 28%; posteriormente,

observamos a existéncia e publicacdes em revistas Al, com 19% e, por fim, uma

publicacdo em revista B4, representando 1,1%. Os dados indicam aspectos relevantes

para interpretacdo do campo onde os resultados de pesquisas, oriundas dos artigos,

se constituem. Para além de localizar, mapear e distribuir percentualmente, os dados

revelam que os artigos publicados sobre formacéao continuada para as rela¢des raciais

vém reivindicando espacos no campo como resultados de resisténcias de seus
pesquisadores (BOURDIEU, 2003a).
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2.4 Temas recorrentes identificados nos Artigos Qualis®

A identificacdo de temas que apresentam maior incidéncia na producdo dos
artigos empreende parte dos esforcos do mapeamento, consistindo na etapa
correspondente a analise tematica proposta por Bardin (2016), na qual houve a
identificacdo das unidades de sentido dispostas nos textos e sua codificacdo para fins
interpretativos. Tais unidades apresentam-se na condicdo de temas recorrentes
(identificados com maior incidéncia nos textos) e de temas emergentes (que

configuram a esséncia da tematica discutida).

Por meio da leitura dos artigos, norteada pelos principios da Andlise de
Conteudo, identificamos, no que concerne aos temas recorrentes, que 0s objetos
investigados nos textos lidos constituem: a) discussdes sobre formacéo continuada
de professores para a diversidade cultural presentes nos trabalhos e poésteres
publicados em quatro Grupos de Trabalhos da ANPED®¢; b) Implementacgéo da Lei ne.
10.639/03 no trabalho desenvolvido pelos professores da Educacdo Infantil®’; c)
representacdes sociais de professores acerca das relacfes raciais no curriculo
escolar do Ensino Fundamental®®;d) A diversidade étnico-racial como contribuicéo
para a formacdo inicial e/ou continuada de professores de linguas®?; e) formacéo de
professores em género e raga para a transformagéao social por meio do projeto Género
e Diversidade na Escola, oferecido em parceria entre as Secretarias de Politicas para
as Mulheres (SPM) e de Promocéao da lgualdade Racial (SEPPIR) e a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo(SECADI/MEC) 6°; f)
experiéncias de formacgdo continuada de professores tutores para as relacées étnico-
raciais em cursos oferecidos por NEAB®!; g) concepcbes de professores sobre

racismo religioso em escolas do Estado do Amapa®?; h) coordenacdo pedagdgica

55 pPara definir a organizagéo desta e das proximas segdes em temas recorrentes e emergentes, nos
inspiramos em aspectos estruturais constantes da Pesquisa Nacional sobre Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais: o Estado da Arte, organizada por Paulo Silva, Katia Regis e Shirley Miranda
(2018).

% Ana Canen (2011)

57 Helenice Lucatelli da Costa, Maria Ivonete de Souza e Maria Luiza Troian (2012)

%8 Ragquel Amorim dos Santos e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2013)

%9 Andréia Fernanda Orlando e Aparecida de Jesus Ferreira (2014)

60 Rosana Monti Henkin e Bartolina Ramalho Catanante (2015)

61 Karla Leandro Rascke, Carina Santiago dos Santos, Cristiane Mare da Silva, Simone Barboza de

Carvalho e Paulino de Jesus Francisco Cardoso (2016)

62 Elane Carneiro de Albuquergue e Marcos Vinicius de Freitas Reis (2016)
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como responsavel pela formacédo continuada nas escolas para inclusao de atividades
de educacdo para as relagdes étnico-raciais®?; i) discussdes sobre raca e género na
Educacéo Basica®; j) percepcdes de professores sobre o ensino das relagdes étnico-
raciais por meio de dancas circulares na formacéo continuada de professores®®; )
reeducacdo das relacfes étnico-raciais por meio de curso de formacdo continuada
oferecido por NEAB®S.

As discussdes recorrentes revelam que a representacdo dos pesquisadores,
engendradas nos objetos dos artigos € indissociavel de suas préticas, ou seja, ndo ha
possibilidades de existéncia de uma sem a outra (CHARTIER, 1991). Em
conformidade com Chartier (1991), esse fato acontece porque o0 modo como agimos
no campo no quais atuamos é balizado pelo modo como representamos o mundo,
visto que as representacdes sao elementos basilares das préticas sociais, uma vez
gue assumem, no mundo social, a condicdo de arquétipos influenciadores dos

esquemas mentais norteadores dos pensares e agires na vida em sociedade.

Nesse sentido, o0 sentido e o significado de uma representacéo € efetivado sob
a forma de materializacdo das a¢des — delineadas a partir do modo como o0 mundo &
representado — que se reverberam no campo, em estado influenciado e influenciador
da tomada de decisfes frente as situacdes que nos sao apresentadas, desvelando-
se, assim, como constituinte estruturada e estruturante das disputas presentes nas
relacdes de poder e dominacéo latentes desse e nesse campo que é, em esséncia, 0

espaco em constante disputa de posigoes.

Tangenciando essa compreensao da representacao para o campo cientifico,
torna-se possivel compreender porque as producdes intelectuais refletem mais que
ideologias apropriadas por aqueles que as escrevem, pois, a relagcdo entre nossos
pensamentos, atos e representacdes de mundo é indissociavel. Ao produzir um
escrito, os agentes sociais imprimem nele uma epistemologia interpretada a luz da

representacdo resultante dos conflitos emergentes do campo social e,

63 Bartolina Ramalho Catanante e Lucimar Rosa Dias (2017)

64 Bianca Salazar Guizzo, Maria Angélica Zubaran e Dinah Quesada Beck (2017)

% Gisele Maria Rodrigues Machado e Raquel Pereira Quadrado (2018)

% Karla Leandro Rascke, Paulino de Jesus Francisco Cardoso, Graziela dos Santos Lima e Ana Julia
Pacheco (2018)
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consequentemente, das dominacdes e disputas que constituem o embate arquitetado

no campo cientifico.

Em vista disso, as impressdes dispostas na producéo cientifica, para além da
epistemologia, articulam as representacdes dos agentes sociais e suas respectivas
formas de exteriorizacéo da identidade social®’ e signos de poder®® que, por seu turno,
estdo diretamente ligados as praticas desenvolvidas por tais agentes no campo

cientifico, bem como no campo social (CHARTIER, 2011a).b

Essa relacédo direta entre a producédo intelectual e a representacédo, segundo
Bourdieu (2007a) condiz com o habitus dos pesquisadores que, por conseguinte,
fundamenta social e cientificamente o campo de pertencimento desses agentes. Tal
relacdo demanda compreender a distingdo existente no campo cientifico no qual a
tematica circula. Dada esta reflexdo, apresentamos, a seguir, alguns temas

emergentes e 0s principais resultados que foram observados nos artigos publicados.

2.5 Temas emergentes identificados nos Artigos Qualis

A conformacéo dos principais temas recorrentes observados nos artigos
permite refletir sobre as discussdes que emergem nas publicacdes realizadas no
periodo. Em aspectos gerais as publicacbes apresentam temas como: formacgao
continuada; relacdes raciais e alteracfes da pratica pedagogica; formacdo continuada
e reflexdo sobre os curriculos formativos; problematizacdo de cursos de formacao
continuada de professores oferecidos pelas secretarias de educacdo de Estados e
Municipios; coordenacdo pedagodgica como funcédo estratégica para formacgao
continuada na escola e representacdes sociais de professores sobre relagdes raciais
nos curriculos da Educacao Bésica.

Dentre os principais resultados/conclusdes observados nos artigos,
destacamos o0s seguintes: a) a formacdo continuada como acdo necessaria ao

enfrentamento do racismo no espaco escolar; b) auséncia de discussdes relacionadas

57 A identidade social é compreendida por Chartier (2011) sob a égide do pensamento durkheimiano
que a define como a intersec¢ao das crencgas religiosas, praticas morais, e opinides coletivas que se
transmitem de forma metédica de uma geragao a outra (DURKHEIM, 2008).

% Para Chartier (2011), os signos de poder sdo entendidos como as relagbes de autoridade
caracteristicas das experiéncias sociais coletivas e expressas no modo como pensamos, falamos e
agimos socialmente, assim como no modo como representamos o mundo.
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as questdes raciais na escola para a implementacdo da Lei n°. 10.639/03, voltadas a
formacéao continuada de professores; c) auséncia de atuacao efetiva da coordenacéo
pedagdgica na orientacdo de praticas comprometidas com a diversidade racial; d)
concepcdes de racismo no discurso de professores das redes de ensino; e) auséncia
de repertorio tedrico sobre Educacao para as RelacGes Raciais e de procedimentos
pedagogicos em interlocucdo com a Lei n°. 10.639/03; f) os NEAB’s como espacgos de
formacédo continuada para quadros docentes comprometidos com o combate ao

racismo e preconceito na escola.

Sob a égide da representacao, esses resultados ressaltam outro elemento que
perpassa pela sua constituicdo: a apropriagdao. Chartier entende que “a apropriagao
[...] tem por objetivo uma histéria social das interpretacdes, remetida para as suas
determinacdes fundamentais (que sao sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas
praticas especificas que as produzem” (CHARTIER, 1990, p. 26). Por meio da
apropriacdo € que emerge a significacao da representacédo dado que, em seu nucleo,
centram-se as condicdes subjetivas e objetivas indissociaveis das condicdes materiais
gue possibilitam a condicdo de aceitacdo ou de subversdo as disputas por poder,
postas no campo social e cientifico e que delineardo a interpretacdo do mundo, logo,

a sua representacao.

Isto posto, os temas emergentes identificados no estudo dos artigos apontam
para a compreensdo de como a epistemologia relativa a Educacdo das Relacbes
Raciais tem sido apropriada pelos autores e, por conseguinte, como reverberam em
suas representacdes. Nesta direcédo, os temas supracitados indicam a apropriacédo da
formacdo continuada docente como acdo de enfrentamento ao racismo e ao
preconceito; o silenciamento das questbes raciais nos espagos escolares como
provocador de indignacdo e luta no campo cientifico; a Lei 10639/2003 como
instrumento formativo para a docéncia; a invisibilizacdo de praticas escolares voltadas
para a diversidade como materializacdo do siléncio preponderante do status quo no
gue concerne as discussdes raciais; 0s discursos como elementos subjetivos de
resisténcia; a desarticulacdo entre discussdo teorico-epistemoldgica e legislacédo
como estratégia de arrefecimento da luta decorrente dos embates presentes no
campo cientifico e os NEAB’s como loci de enfrentamento e de resisténcia organica

nos espacos promotores de formacgéo docente.
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Mediante tais apropriacdes, depreende-se que as escritas e discussdes
propostas nos artigos analisados refletem, de maneira coletiva, uma representacao
acerca da luta racial no campo cientifico como subverséo e resisténcia aos grilhdes
gue ainda nos prendem a visdo de mundo colonizada e colonizante, buscando romper
com as amarras impostas pela constituicdo historica da naturalizagéo do racismo e do
preconceito através do posicionamento critico e politico que se faz presente na
tessitura dos escritos e que ecoa, em forma de discurso e de acdo, face as tomadas
de decisdo e a agéncia desses sujeitos enquanto agentes sociais nas disputas no, e
pelo, campo cientifico, desvelando assim, a forca capaz de ser assumida pela

representacdo, conforme argumenta Chartier (2011a).

2.6 O lugar da teméatica da formacéo continuada para as relagbes

raciais nos artigos e livros analisados

Com base nos resultados identificados no que concerne aos temas recorrentes
e aos temas emergentes, e mediante as representacdes observadas sob a égide do
pensamento de Chartier (1990, 2011a,2011b), bem como das formulacdes de
Bourdieu (2007a), entendemos que o lugar ocupado pela temética da formacéo
continuada para as relacdes raciais no campo cientifico é o de enfrentamento

pedagadgico.

Por enfrentamento pedagdgico compreendemos 0 movimento que 0s agentes
sociais realizam na ordem social, de forma consciente, a fim de amenizar as tensdes
existentes no campo educacional e os impactos deste movimento nas estruturas
estruturadas e estruturantes do campo. Nesta perspectiva, 0 enfrentamento
pedagdgico perpassa pela desinvibilizacdo dos sentidos da diversidade e da
desigualdade, em um movimento de refutacdo do silenciamento do racismo e do

preconceito em espacos formativos, conforme destacam Coelho e Silva (2017).

Sendo assim, a acao formativa para as relagbes raciais embasada no
enfrentamento pedagdgico traz em seu bojo a resisténcia ao racismo estrutural,
cristalizado na sociedade brasileira ao longo da historia, e concretizado por meio do
modus vivendi e operandi herdado dos colonizadores, conforme definido nas palavras
de Silvio Almeida quando afirma que:
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O racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas
e até familiares, ndo sendo uma patologia social nem um desarranjo
institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sao derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo
excegao. O racismo é parte de um processo social que ocorre “pelas costas
dos individuos e lhes parece legado pela tradigdo” (ALMEIDA, 2019, p. 50).

A resisténcia no enfrentamento pedagdgico se da, portanto, no posicionamento
ideoldgico, epistemoldgico, politico e pratico que circunda a tomada de decisdo dos
agentes sociais. Todavia, para compreender os desdobramentos da resisténcia no

campo cientifico, & mister refletir acerca do significado e do sentido do que é resistir.

Para Scott (2011), existem duas formas de resisténcia, a cotidiana e a
desafiadora da ordem dominante. A primeira, diz respeito as acdes de mitigagdo dos
impactos causados pela classe dominante da ordem social, que sdo desenvolvidas de
forma inconsciente a medida que partem da espontaneidade, isto é, sem que haja um
planejamento intencional anterior. A segunda, por sua vez, abarca o planejamento de
uma agéncia intencionada com o propésito de penetrar a base estrutural da
sociedade, a fim de confrontar a instituicdo social e sua constituicdo, de modo que
ocorra a reinvindicacao dos direitos e a rejeicdo as demandas impostas pela ordem

dominante, trazendo a baila a negacéo ao simbolismo demarcado por tal ordem.

Remetendo essa reflexdo para a tematica das relacdes raciais, e dialogando
com o pensamento boudieusiano, a resisténcia assume o sentido de combate ao
racismo estrutural que se manifesta sob a forma de violéncia simbdlica — “poder
invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem
saber que Ihe estado sujeitos ou mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 2003, p. 07-08).
Nesta direcao, resistir significa articular os sentidos da resisténcia cotidiana e da
resisténcia desafiadora da ordem dominante, em acdes de agéncia questionadoras
do racismo e do preconceito e insubordinadas a conformacao simbolica das estruturas

estruturadas e estruturantes e das hierarquias estabelecidas nos campos de poder.

Desse modo, resistir, no campo cientifico, consiste em estabelecer estratégias
gue se revertem em enfrentamento pedagogico nos espacos formativos. Tais
estratégias emergem do habitus que os agentes sociais internalizam a medida que
vivenciam as experiéncias sociais ao longo da vida (BOURDIEU, 2003) e das

representacdes dele resultantes.
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Mediante essa reflexdo, inferimos que as proposicdes discursivas presentes
nos artigos analisados demonstram que, do ponto de vista epistemoldgico, tem havido
um enfrentamento pedagdgico capaz de ser transformado em préticas de resisténcia
guando transcendem a condi¢do de publicacdo e assumem a condi¢cdo atividade
pedagogica, sendo, entdo, esse lugar de enfrentamento o que tem sido ocupado pela
tematica das relacdes raciais na literatura especializada no tocante a producéo livros
e artigos, em gque pese, seja observada a necessidade de ampliacéo da producao para

consequente ampliacdo do enfrentamento.

Uma vez apresentados os resultados dos estudos da literatura especializada,
do mapeamento de publicagbes em livros e artigos qualis no periodo demarcado,
apresenta-se diante de nés a necessidade de aprofundarmos essa discussao no
ambito das producdes decorrentes dos Programas de Pos-Graduacao, com o objetivo
de identificar que lugar tem sido ocupado pelas publicagcbes académicas e pelos
agentes sociais que estdo a frente da orientacdo dessas publicacdes, buscando
compreendé-lo sob a égide do pensamento bourdieusiano e do conceito de

representacao asseverado por Chartier (1990).

Sob tal intento, debrucamo-nos sobre o levantamento circunstanciado dos
trabalhos de teses e dissertacbes com enfoque na formacdo continuada de
professores e relagdes raciais, produzidos no periodo de 2004 a 2018, nos Programas
de Poés-Graduacdo em Ciéncias Humanas, sendo este o objeto de andlise cuja

proxima secéo desta tese se ocupara.
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SECAO Il

3 MAPEAMENTO DE TESES E DISSERTACOES SOBRE FORMAGCAO
CONTINUADA DE PROFESSORES PARA AS RELACOES RACIAIS
(2004 — 2018)

Entre as exigéncias cientificas e compromisso social; entre discurso
politicamente correto e convicgdes proprias; entre ser/parecer aliado nas lutas
contra o racismo, discriminacdes, constroem, estudantes e seus professores,
orientadores de teses e dissertagdes, a formacao de pesquisadores. (SILVA,
2018, p. 138

Pesquisas sobre a producdo do conhecimento engendram o levantamento,
organizacdo e analises de dados, objetivando compreender o movimento que dada
tematica imprime no campo cientifico, a fim de dimensiona-lo e altera-lo, com base
naquilo que nao fora dito até entdo. Esse movimento possibilita que pesquisadores
exercitem suas pesquisas com as devidas exigéncias cientificas e compromisso

social, conforme destacado por Petronilha Silva (2018), na epigrafe acima.

Tal secdo apresenta o resultado do mapeamento dos trabalhos de teses e
dissertacbes sobre formacéo continuada de professores para as relagdes raciais,
publicadas nos Brasil entre os anos de 2004 a 2018. O objetivo reside em descrever
os trabalhos de teses e dissertacGes sobre formacao continuada de professores para
as relacdes raciais publicados no periodo citado; a origem regional e institucional
desses trabalhos e as categorias advindas dos mesmos, considerando seus objetos

em interface com a temética.

A escolha pelo recorte temporal considera os quinze anos de promulgacao da
Lei n°. 10.639/03, as politicas voltadas para a formacéo de professores no periodo®®

e a compreensado dos avancos de pesquisas e discussdes e 0 que tal compreenséao

% Nos referimos as politicas promulgadas a partir do Decreto n°. 6.755/09 (Politica Nacional de
Formagéo de Profissionais do Magistério da Educacgao Bésica); Portaria Normativa MEC n°. 09/2009
(Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Basica no ambito do Ministério da
Educacéo); Portaria do MEC n°. 1.087/2011 (Comité Gestor da Politica Nacional de Formacdo Inicial e
Continuada de Profissionais da Educacdo Basica); Portaria MEC n° 1.328/11 (Rede Nacional de
Formacao Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacgao Basica Publica; Lei n°® 13.005/14
(Plano Nacional de Educacao — PNE - 2014-2024); Decreto n°. 8.752/16 (Politica Nacional de Formagéo
dos Profissionais da Educacdo Basica) entre outras. No entanto, estas politicas ndo se constituem
como dimensdo analitica nesta tese.
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significou no campo da tematica da formacdo continuada para as relacées raciais,
conforme ja apontado nos estudos de Amélia Artes e Jesus Mena-Chalco (2017),
Wilma Coelho (2018) e Paulo Silva, Kétia Regis e Shirley Miranda (2018) na secédo

anterior.

3.1 Sobre as teses e dissertacdes levantadas

O levantamento das producdes académicas que integram esta secao foi
realizado no periodo de novembro de 2017 a abril de 2020 nas Plataformas da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cfes (BDTD) e do Banco de Teses e
Dissertacoes da CAPES - Plataforma Sucupira, levando em consideracdo os
principios da Analise de Conteddo. Partindo dos descritores de busca Formacao
continuada de professores para as Relacdes raciais nas plataformas citadas, este
trabalho inicial gerou 48 (quarenta e oito) ocorréncias na Plataforma BDTD-IBICT e
431 (quatrocentos e trinta e uma) ocorréncias na Plataforma Sucupira-CAPES. O
quantitativo superior gerado pela busca, nesta segunda Plataforma, se deu por
ocorréncias existentes a partir da pesquisa com os descritores no corpo dos trabalhos,
nao existindo relagcdo, em sua completude, com a tematica da formacgéo continuada
para as relagdes raciais. O refinamento da pesquisa com os trabalhos revelou um

menor ndmero.

Por conseguinte, foi realizada uma leitura e andlise detalhada desses trabalhos,
com o objetivo de identificar as teses e dissertacOes estritamente ligadas ao objeto e
gue se aproximassem, diretamente, como objeto de analise da pesquisa. Este
momento correspondeu a pré-analise dos dados e exploracdo do material como
primeira etapa da analise, no sentido de definir o corpus da pesquisa relativo as teses
e dissertacdes, na perspectiva metodolégica de Laurence Bardin (2016). O trabalho
de refinamento apresentou um quantitativo final de 39 (trinta e nove) trabalhos, sendo

29 (vinte e nove) dissertacdes de mestrado e 10 (dez) teses de doutorado.
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Figura 03 — Descritores de buscas realizadas na Plataforma Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertacfes (2004-2018)
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Fonte: Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=Forma%C3%A7%C3%A30+continuada+de+profess
ores+para+as+rela%C3%A7%C3%B5es+raciais&type=AllFields. Acesso em: 20 maio. 2019.

Figura 04 — Descritores de buscas realizadas no Catélogo de Teses e Dissertacfes
da CAPES (2019)
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Fonte: Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 20 maio.
2019.

Do ponto de vista metodolégico trabalhamos com alguns procedimentos da
Andlise de Conteldo, de Laurence Bardin (2016), que auxiliaram na organizagéo e

sistematizacdo dos dados levantados. Tais procedimentos decorreram da


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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identificacdo da frequéncia dos significantes e dos significados nos textos;
identificacdo das unidades de registro emergentes da etapa pré-analitica e da
constituicdo dos resultados obtidos nas fontes delineadas como corpus da pesquisa.
Essa técnica fundamentou o tratamento das informacdes, a partir do qual,
inicialmente, os trabalhos foram organizados em um banco de dados, por categorias
de producdo. Fora realizada a leitura preliminar que possibilitou organiza-los,
individualmente, mediante a adocdo de fichas de leituras contendo informacoes,
como: objetos, questdes de pesquisa, objetivos, bases epistemoldgicas adotadas para
a construcdo do objeto de pesquisa e para a analise das informacfes, métodos
utilizados e principais resultados e proposicOes. Essas fichas de leituras
correspondem ao modelo apresentado no Apéndice | deste estudo. Posteriormente,
buscamos realizar o processo analitico dos dados, a partir do nosso aporte tedrico.
Os trabalhos de teses e dissertagBes publicados no periodo podem ser observados

no Quadro 047°, localizado a sequir:

QUADRO 04 - Teses e dissertacoes referentes a formacéao continuada de
professores para as relagdes raciais, produzidas em Programas de Pés-Graduacgao
em Ciéncias Humanas (2004-2018)

NATUREZA
NP ) DO ANO ORIGEM
TITULO TRABALHO

Etnia negra nos livros didaticos do
ensino  fundamental:  transposicao
o1 | didatica e suas implicagbes para o
ensino das ciéncias

Dissertacdo | 2005 PPGECM/UFRPE

Educacdo continuada e o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e
africana: um estudo sobre o Programa
02 | s50 Paulo educando pela diferenca para
igualdade

Dissertacso 2007 PPGE/PUC/SP

Identidades e cultura afro-brasileira: a
formacédo de professoras na escola e na Tese 2007 PPGLL/UFBA
03 | universidade

0 O quadro apresenta os trabalhos levantados nas plataformas, referente ao recorte temporal, com
titulo, natureza, ano e origem institucional
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04

No fio do horizonte: educadoras da
primeira infancia e o combate ao racismo

Tese

2007

PPGEd/USP

05

Populacéo negra, relacdes inter-raciais e
formacdo de educadoras/es: PNESB
(1995-2007)

Dissertacao

2007

PPGEd/PUC-
Campinas

06

Percepcbes das criancas sobre curriculo
e relacdes étnico-raciais na escola:
desafios, incertezas e possibilidades

Dissertacao

2008

PPGE/UFSCAR

07

Introducdo aos estudos africanos na
escola: trajetorias de uma luta histérica

Dissertacao

2008

PPGE/UFBA

08

Educacao das relagfes étnico-raciais e a
formacé&o de professores

Dissertacéo

2008

PPGEdu/UPF

09

A educacao das relacfes étnico-raciais
no ensino de ciéncias: dialogos
possiveis entre Brasil e Estados Unidos

Tese

2009

PPGE/UFSCar

10

Educacdo infantii na perspectiva das
relagBes étnico-raciais: relato de duas
experiéncias de formacéo continuada de
professores no Municipio de Santo
André

Dissertacao

2009

PPGE/PUC-SP

11

Educacdo das relacbes étnico-
raciais: aprendizagens e
experiéncias de professoras em Sao
Carlos-SP

Dissertacao

2009

PPGE/UFSCar

12

A educacéo para as relacdes étnico-
raciais em um curso de Pedagogia:
estudo de caso sobre a implantacéo
da Resolugdo CNE/CP 01/2004.

Tese

2010

PPGE/UFSCar

13

Educando pela diferenca para a
igualdade: professores, identidade
profissional e formacé&o continua

Dissertacao

2010

PPGED/USP

14

Educacdo das relagbes raciais no
Distrito Federal: desafios da gestao.

Dissertacao

2010

PPGE/FE/
unB

15

Lei Federal n® 10.639/03: um desafio
para a Educacao Basica no Brasil

Dissertacao

2010

UNISANTOS

16

Formacgéao continuada
diversidade étnico-racial:

para
desafios

Dissertacao

2011

PPGE/UFSC
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pedagodgicos no campo das Acles
Afirmativas de Floriandpolis

17

Educacédo e relacdes étnico-raciais:
didlogos e siléncios sobre a
implementacéo da Lei n.
10.639/2003 no municipio de Goiania

Dissertacao

2011

PPGED/UFG

18

Formacéao continuada de
professores/as e relacbes étnico-
raciais/ AFROUNEB: “experiéncias”
narradas em Santo Antbnio de
Jesus/BA

Dissertacao

2011

PPGEDuC /UNEB

19

No movimento do curriculo, a
diversidade étnico-racial em escolas
da rede municipal de ensino de
Florian6polis

Dissertacao

2011

PPGED/
UFSC

20

As préaticas curriculares cotidianas:
um estudo da educacéo das relagdes
étnico-raciais na rede municipal de
ensino de Recife

Tese

2011

PPGEdu/
UFPE

21

O papel da formacédo continuada de
professores (as) para a educacao das
relagbes étnico-raciais

Dissertacao

2012

PPGE/FE/
unB

22

De docéncia e militancia: a formacao
de educadores  étnicos num
programa da Secretaria Municipal de
Educacdo de Campinas - 2003 a
2007

Dissertacao

2012

FACED/
UNICAMP

23

A educacdo para as relacBes étnico-
raciais e o estudo de Histéria e cultura da
Africa e afro-brasileira: formagcéo,
saberes e praticas educativas

Tese

2013

PPGED/
FACED/UFU

24

A formacdo para as relacdes
etnicorraciais e a profissionalizagdo em
Historia: saberes e praticas docentes no
contexto da educacéao a distancia

Tese

2013

CPDOC/
FGV

25

A infancia pequena e a construcdo da
identidade étnico-racial na Educacao
Infantil

Tese

2013

PPGE/UFPR
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Africanidades: a Lei n. 10.639/03 na _ N PPGED/
26 | visdo de professores Dissertagéo | 2013
PUC-SP
Educacéo antirracista nos anos iniciais PPGE/FE/
do Ensino Fundamental no Distrito | Dissertacdo | 2013
27 | Federal: reflexdes curriculares UnB
Educacao das relacbes étnico-raciais:
contribuicbes de cursos de formacao
continuada para professoras (es) : PPGE/
28 parap Dissertagcdo | 2013
UFSCar
NEABS, educacao das relagbes étnico-
29 raciais e formacdo continuada de PPGEdUC/
professores. Dissertacdo | 2013
UFRRJ
Longe demais das capitais: distancias e PPGPSI/
30 | desigualdades Tese 2014
UFRGS
Diversidade Etnico-Racial e
Desigualdade Social no Contexto
Escolar: a questdo do preconceito na _ N
31 | formagdo continuada de professores | Dissertacao | 2014 UNICEUB
(as).
Educacdo para as relagdes étnico-
raciais: concepcbes e praticas de PROGEPE/
32 professoras da Educacéo Infantil Dissertacio | 2015
UNINOVE
A Educacdo para as relacdes étnico-
raciais de formacdo continuada dos Di (acH PPGED/
33 professores da Baixada Santista apés 10 ISsertacao 2015
anos da Lei n. 10.639/03 UNESP
Anallsg da formacéo docente’p'ara a PPGED/UEPR/
diversidade cultural na Escola Béasica: as
di ~ d balh Mestrado
34 |novas  dimensGes o] trabalho Dissertagdo | 2015 Profissional
pedagogico
Das préticas politicas e juridicas na
formacé&o de professores para educacdo
étnico(-;racial P P i PPGEdu/
35 : Tese 2015
UFRGS
A Formacao Continuada de Professores
36 para a Educacdo das Relagdes Etnico- PPGEdU/
Raciais na Modalidade a Distancia: a Dissertacio | 2017

experiéncia do curso UNIAFRO/UFOP

UFOP
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Andlise da formagdo continuada de
professoras e professores no Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros na Universidade Dissertacdo | 2017 PPGED /UFPR
Federal do Parana

37

A educacédo das relacbes étnico-raciais:
uma  experiéncia  formativa com

38 | professores de Ciéncias do Ensino | Dissertacdo | 2018 PPGDOC/UFPA
Fundamental Mestrado
Profissional
Formac&o continuada de professores/as
39 | a partir da Lei n. 10.639/03: as relacbes
étnico-raciais e o ensino de Artes Visuais | Dissertacdo | 2018 PPGAV/UnB

Fonte: Plataforma BDTD e Plataforma Sucupira — 2020.

Para definicdo das categoriais, a organizacdo dos dados correspondeu aos
principios da Analise de Contetudo, em Laurence Bardin (2016), no que tange ao
agrupamento dos objetos das teses e dissertagcbes por proximidade. Para tanto,
consideramos as comunicacOes textuais presentes nos textos analisados como
unidades de registro, ao tempo em que observamos os descritores (unidades de
sentido) que delas emergiram, bem como as finalidades apresentadas no contetudo
analitico. Esse esfor¢o resultou em 06 (seis) categorias analiticas oriundas desses
trabalhos, os quais correspondem: a) relagdes étnico-raciais e programas de formacéao
continuada organizados e ofertados pelas redes de ensino estaduais e municipais’?;
b) formacdo continuada, relacbes étnico-raciais, NEAB’s e questbes relativas a
implementacéo da Lei n°. 10.639/0372; ¢) formagcéo continuada, relagbes étnico-raciais
e reflexdes sobre os curriculos da Educacdo Basica’®; d) relagdes étnico-raciais e

formacdo continuada de professores da educacéo Infantil’4; e) formacéo continuada

! Dissertagbes de Mestrado de: Ana Regina Santos Borges (2007); Cristiane Copque da Cruz (2008);
Camila Fernanda Saraiva (2009); Rafael Ferreira Silva (2010); Cecilia Maria Vieira (2011); Karina de
Araujo Dias (2011); Paula Janaina da Silva (2012); Wilson Queiroz (2012); Maria Fernanda Luiz (2013)
e Efigénia das Neves Barbosa Rodrigues (2015). Teses de doutorado de: Roseane Maria de Amorim
(2011); Maria Claudia Cardoso Ferreira (2013) e Eliana Teresinha Quartieiro (2014)

2 Dissertagbes de Mestrado de: Sénia Querino dos Santos e Santos (2007); Maria Licia de Almeida
Belém Tomasoni (2008); Télia Bueno Lopes (2010); Leonardo de Oliveira Gongalves (2010); Luiz
Gustavo Santos da Silva (2011); Marcelo Guimaraes Arruda (2013); Analia Cristina Pereira Ramos
(2015); Silvana Vanessa Peixoto (2017); Gioconda Ghiggi (2017) e Semiramis de Medeiros Fernandes
(2018)

3 Dissertagbes de Mestrado de: Eliana Marques Ribeiro Cruz (2008); Renata Batista Garcia Fernandes
(2011) e Francisco Thiago Silva (2013). Tese de Doutorado de: Rosana Batista Monteiro (2010).

4 Dissertagtes de Mestrado de: Marisa Adriane Dulcini Demarzo (2009); Moacir Silva de Castro (2015);
Ana Claudia Dias Ivazaki (2017). Tese de Doutorado de: Lucimar Rosa Dias (2007); Arleandra Cristina
Talin do Amaral (2013)
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da gestdo escolar para as relagdes étnico-raciais’®; f) formacéo continuada e praticas

de ensino para as relacées étnico-raciais’®.

Os trabalhos de teses e dissertagcdes correspondem a origens regionais
distintas no Brasil. O maior nimero de producdes advém das instituicdes dos
Programas de Pés-Graduacdo da Regido Sudeste, conforme podemos observar no

gréafico abaixo que mostra o quantitativo de trabalhos por regido do pais:

GRAFICO 01 - Numero de teses e dissertacbes sobre formacéo continuada de
professores e relagdes étnico-raciais, produzidas em Programas de Pds-Graduagao
em Ciéncias Humanas, por regido do Brasil (2004-2018)

=

B

5

NORTE NORDESTE SUL =SUDESTE = CENTRO-OESTE

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2020).

O trabalho de levantamento apresenta um percentual de distribuicdo
discrepante entre as regides do pais nas quais as teses e dissertacdes sado publicadas:
Regido Sudeste, com 49%; Regido Sul, com 20,5%; Regido Centro-oeste, com 15.5%;
Regidao Nordeste, com 13% e, por fim, a Regido Norte, com 2%. Outro dado que
importa destacar sao as instituicdes de origem das teses e dissertacdes defendidas
no periodo. O levantamento aponta que esses trabalhos advém de 27 (vinte e sete)
Programas de Pdés-Graduacdo, ligados a instituicbes de ensino superior distintas,

como observamos no Grafico 02, abaixo:

S Dissertagéo de Mestrado de: Ruth Meyre Mota Rodrigues (2010).
76 Dissertagéo de Mestrado de: Waldemar Borges de Oliveira Junior (2018) e Tese de Doutorado de:
Douglas Verrangia Corréa da Silva (2009).
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GRAFICO 02 - Origem institucional de teses e dissertagdes sobre formacio
continuada de professores e relagdes étnico-raciais, produzidas em Programas de
P6s-Graduacédo em Ciéncias Humanas, por regido do Brasil (2004-2018)

BPPGECM/UFRPE BPPGE/PUC/SP BPPGLL/UFBA BPPGED/USP BPPGE/UFSCAR BPPGED/UPF BPPGE/UNB
BUNISANTOS BPPGE/UFSC BPPGED/UFG BPPGEDUC/UNEB BPPGED/UFPE BFACED/UNICAMP BPPGED/UFU
BCPDOC/FGV OPPGE/UFPR BPPGEDUC/UFRRJ BPPGPSI/UFRGS BUNICEUB BPROGEPE/UNINOVE BPPGED/UMESP
BPPGEDU/UFOPE BPPGEDOC/UFPA BPPGE/UFBA OPPGAV/UNB OPPPGEd/PUC/Campinas OPPGEdU/UFRGS

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador (2020)

Os dados apontam que a Universidade Federal de Sdo Carlos (USFCar), a
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), a Universidade de Brasilia
(UnB) e a Universidade Federal do Parana (UFPR) possuem o maior namero de
trabalhos defendidos no periodo, com cinco, quatro, quatro e trés, respectivamente.
Em seguida, a Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Universidade Federal do Rio Grande do Sul e Universidade de Séo
Paulo (USP), com dois trabalhos defendidos, cada uma. As demais instituicoes
possuem um trabalho publicado no periodo, chamando a atencdo para as Regifes
Norte e Nordeste, que apresentam o menor percentual de trabalhos defendidos no

total geral.

Ressalta-se também que dentre os 39 (trinta e nove) trabalhos identificados nas
23 (vinte e trés) Instituicdes de Ensino Superior, 31 foram produzidos em Programas
Universidades mantidas pelo Governo Federal, evidenciando, dessa forma, um
percentual de 79,4% de teses e dissertacfes egressas de universidades publicas,
demonstrando, portanto, o lugar ocupado por essas instituicbes na producao
académica relativa a tematica da formacéo docente para as relacfes raciais. Esse
lugar, por sua vez, confirma a fungéo social e a relevancia das universidades publicas

na producdo do conhecimento cientifico brasileiro e na disseminacdo de novos
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conhecimentos e saberes. Concernente a Educacdo para as Relacdes Raciais, a
producéao cientifica oriunda das Universidades publicas representa um movimento de
resisténcia e enfrentamento do racismo estrutural engendrado no campo cientifico,
com vistas a transformacao das préticas sociais a partir da ressignificagéo de habitus
dos agentes sociais que passam pela formacdo ofertada nesses loci de formacéo

continuada docente.

O Relatorio de Avaliacdo Quadrienal das areas de Educacdo e Ensino da
CAPES, em 201777, aponta um crescimento no nimero dos Programas de Pés-
Graduacdao destas areas no Brasil, em todas as regides, dando destaque para o Norte,
com crescimento na ordem de 366,7%. Ainda que se considere como relevante o
aumento dos numeros, o volume de concentracdo dos programas ainda compreende
a Regido Sudeste como detentora hegemoénica na promocéo de pesquisa no Brasil.
De modo concreto, esta distribuicdo discrepante impacta no horizonte da pesquisa
brasileira em todas as dimensdes, especialmente as que tratam sobre a temética da
formacéo continuada de professores para as relagdes raciais, foco da investigacao

desta tese.

Apesar desses dados, paradoxalmente, os cortes orcamentarios mais abruptos
experimentados no pais desde 2019, recaem sobre a P0s-Graduacgao brasileira e,
mais especificamente, sobre as regides nas quais o investimento cientifico apresenta
mais limitagbes, conforme revela o estudo realizado pela Sociedade Brasileira de
Producdo do Conhecimento, em junho de 202078. De acordo com o levantamento
realizado pela entidade, foram cortadas mais de 8.000 (oito mil) bolsas de pesquisa
em nivel de mestrado e doutorado, sendo que o quantitativo maior do corte afetou
Programas de Pdés-Graduagdo conceituados com as notas 3 e 4, situados em
municipios com baixo indice de desenvolvimento humano, localizados, por sua vez,

nas regides Nordeste e Norte que, historicamente, possuem menores quantitativos de

" A Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio de sua
Diretoria de Avaliagao, publica, a cada quatro anos, o Relatério Quadrienal com informagdes relativas
aos programas de poés-graduacdo de todas as 49 (quarenta e nove) areas. A area de Educagéo
apresenta o perfil e as politicas de incentivo e fomento a ampliacdo dos programas no quadriénio.
Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/documentos/Relatorios_quadrienal_2017/20122017Educacao_relator
o-de-avaliacao-quadrienal-2017_final.pdf. Acesso em: 15 jan.b 2020.

8 O estudo encontra-se disponivel na pagina da Sociedade Brasileira de Produg&o do Conhecimento,
disponivel no endereco eletronico: http://portal.sbpcnet.org.br/noticias/programas-de-pos-graduacao-
com-conceito-3-e-4-foram-os-mais-prejudicados-por-nova-politica-de-bolsas-da-capes/. Acesso em: 11
dez. 2020


http://www.capes.gov.br/images/documentos/Relatorios_quadrienal_2017/20122017Educacao_relatoro-de-avaliacao-quadrienal-2017_final.pdf
http://www.capes.gov.br/images/documentos/Relatorios_quadrienal_2017/20122017Educacao_relatoro-de-avaliacao-quadrienal-2017_final.pdf
http://portal.sbpcnet.org.br/noticias/programas-de-pos-graduacao-com-conceito-3-e-4-foram-os-mais-prejudicados-por-nova-politica-de-bolsas-da-capes/
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mestres e doutores, ja que sdo as mais afetadas pelas politicas dos o6rgéos
reguladores de pesquisa ao longo dos tempos (CARVALHO; GONCALVES, 2020).

Face a esse cenario, a tendéncia € que haja um enfraquecimento do campo
cientifico e seus respectivos embates o0 qual resultard na reducao significativa de
producao de teses e dissertagdes voltadas para a Educacdo das Rela¢gbes Raciais,
visto que grande parte do corte orgcamentario impacta programas da grande area de
Ciéncias Humanas, estando as areas do Ensino e da Educacdo também afetadas.
Cumpre ressaltar que tais areas contribuem com a producéo de estudos que tém a
temética desta tese como escopo. Além disso, registra-se ainda que a discrepancia
entre as regides tende a aumentar, pois as regides Norte e Nordeste — mais afetadas
ao longo da histéria da pesquisa brasileira — sdo as que mais sentem o impacto de
cortes desta natureza, inviabilizando o crescimento de estudos e enfrentamento
pedagdgico nesses territérios geograficos marcados por injusticas e desigualdades no
tocante as relagdes raciais e a formacdo continuada de professores, oportunizando
condicGes para a centralizacdo da producédo cientifica nas regides Sudeste e Sul,

consolidadas historicamente.

3.2 Temas recorrentes identificados nas teses e dissertacdes

Dentre os aspectos que condicionaram 0 mapeamento das teses e
dissertacOes, a identificacdo de temas recorrentes nestes trabalhos se torna basilar
nesta etapa. Esta acdo se torna concreta, incialmente, a partir da leitura destes
trabalhos. As informagfes mais relevantes contidas nos mesmos alimentaram nosso
banco de dados, sendo que o produto deste investimento possibilitou a identificagao
de temas recorrentes nas teses e dissertacdes, a saber: formacdo continuada de
professores e relagbes raciais na Educagéo Infantil; formagdo continuada na
perspectiva da Lei n° 10.639/03; formacdo continuada, relagcdes raciais e
problematizacdo dos curriculos escolares e formativos; formacdo continuada e
praticas de ensino para as relacfes raciais; programas de formacdo continuada de
professores ofertados pelas redes de ensino e o lugar das relagdes raciais nestas
discussbes. Assim, as investigacbes que figuram nas teses e dissertacOes, partem
das experiéncias dos agentes sociais, por meio da participagdo em atividades da

profissdo, das pesquisas que desenvolvem e do exercicio da docéncia.
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Essas experiéncias condizem com a interlocucdo entre o social com o individual
gue, posteriormente, sdo manifestadas em forma de compartilhamento no campo das
pesquisas sobre a tematica. Ou seja, o habitus dos agentes pesquisadores é
estruturado internamente, por um conjunto de experiéncias sociais vivenciadas em
sua trajetoria (BOURDIEU, 2003a). Para além da objetividade e da subjetividade,
entender a pratica de pesquisas sobre os temas mais recorrentes, engendradas pelos
pesquisadores da temética, demanda compreender o habitus como um “elo crucial de
medi¢&o entre uma série de dualismos muitas vezes representados como dicotdmicos
por outras abordagens, junto a existéncia das regularidades sociais a existéncia da
acao” (BOURDIEU, 2018, p.104).

Do mesmo modo que fora identificado na analise dos artigos e livros, realizada
na secao anterior, os temas recorrentes verificados nas teses e dissertacbes —
formacéao continuada de professores e relacdes raciais na Educacéao Infantil; formacéo
continuada na perspectiva da Lei n°. 10.639/03; formagé&o continuada, relagdes raciais
e problematizacdo dos curriculos escolares e formativos; formacédo continuada e
praticas de ensino para as relacfes raciais; programas de formacao continuada de
professores ofertados pelas redes de ensino e o lugar das relagbes raciais nessas
discussbes — apontam para a compreensdao dos objetos de estudo eleitos como
elementos de resisténcia e de enfrentamento pedagdgico, consubstanciados sob a
forma de conhecimento cientifico capaz de ser reverberado em pratica social
ressignificada nos espacos escolares, e, apresentando-se como subsidios para a

transformacéo da acéo pedagdgica.

Segundo Demartini (2005), os estudos no ambito da formacé&o continuada para
as relagOes raciais possibilita aos agentes sociais a reflexdo sobre a necessidade de
reformulacdo de conceitos e certezas cristalizados pela visdo de mundo eurocéntrica
fundante da estrutura racista e preconceituosa, bem como acerca da urgéncia de
promocao de acdes pedagogicas emergentes de um habitus reestruturado a medida

gue rompe com a estrutura condicionante da estruturacdo da prética social.

A luz do pensamento de Bourdieu (2011), os temas recorrentes identificados
explicitam elementos propiciadores da reestruturagéo do habitus quando os agentes
sociais vinculados a formacao continuada, por intermédio dos estudos realizados,
percebem a constituicdo do opus operatum, ou seja, a estrutura estruturada e

estruturante corporificada na paideia sob a forma pensamentos, representacdes e
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acOes no modus vivendi e operandi do mundo social e, de forma consciente, buscam
ocupar lugar nos campos social e cientifico, assumindo a condicdo de opositores e

subversivos a reproducdo dos habitus racistas construidos na sociedade.

Ao assumirem essa condicdo nos espacgos escolares, apos passarem pela
formacao continuada no ambito da poés-graduacao e produzirem teses e dissertacoes,
0s agentes sociais tornam-se resistentes e enfrentadores de um habitus professoral”®
marcado pelo racismo estrutural e legitimado pela forja de uma estrutura reprodutora,
intermediada por instrumentos reguladores (leis, curriculos, interacdes,

representacdes e acdes pedagdgicas) de uma educacéo racista.

Nessa perspectiva, as representacdes presentes nas teses e dissertagcdes séo
muito mais que a expressado de uma visdo de mundo, pois se constituem como
elemento fulcral para a reestruturacdo do habitus e consequentes acoOes
ressignificadas: s&do elas que possibilitam a apropriacdo da realidade e a
transformagdo da tomada de decisdes frente ao modus vivendi e operandi
estabelecido pela ordem dominante (CHARTIER, 2011a).

Diante disso, faz-se necesséario analisar também os temas emergentes das
teses e dissertacdes para que seja possivel compreender, de maneira mais enfatica,
como as convergéncias entre eles e 0s temas recorrentes contribuem para a
restruturacdo do habitus e, por conseguinte, para o desenvolvimento de praticas
sociais que se manifestam como enfrentamento pedagdgico posteriormente a
formacao continuada docente decorrente da pos-graduacdo na modalidade Stricto

Sensu.

3.3 Temas emergentes identificados nas teses e dissertacdes

A producdo de teses e dissertacdes no periodo evidencia um cenario de
alteracdes, em comparacdo ao estudo de Marli André (1999) que investigou temas
contidos em teses e dissertacfes nos anos de 1990. Compreendemos que tais
alteracOes, dentre outros objetivos, sdo fomentadas pelos documentos da politica

educacional voltados para a diversidade, como a Lei n°. 10.639/03 e Lei n°. 11.645/08.

7 O termo habitus professoral é trazido, primeiramente, por Pierre Bourdieu, e trabalhado por Wilma
Coelho em sua tese doutoral, defendida no ano de 2005
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Sendo assim, 0s objetos das teses e dissertacdes apresentam temas emergentes de
investigacdes, como: alteracdes nas praticas docentes por meio da formacao
continuada de professores para as relagbes raciais em interlocu¢do com a Lei n°.
10.639/03 e os NEAB’s; problematizacdo dos curriculos formativos; formagao
continuada de professores para a Educacdo Infantil e politicas de formacéo

continuada das redes de ensino.

Esses temas emergentes estdo inseridos dentro de um campo social, ou seja,
0 campo académico/cientifico. Bourdieu (2004) compreende que 0 campo se
apresenta como espaco em que se desencadeiam as relagdes entre os individuos, os
grupos sociais e suas estruturas. Neste panorama, o campo que conforma as
pesquisas sobre formacédo continuada de professores € marcado por conflitos sociais
e caracterizado como dinamico em seu espaco, possuindo signos préprios e com

disputas existentes entre os agentes em seu interior.

Tais agentes demarcam posi¢cdes no espaco e travam disputas a partir de seus
interesses proprios. Estas sdo as marcas que caracterizam a dindmica complexa
deste campo. Compreendé-lo importa considerar que este complementa as
dimensdes de habitus. A compreensdo do habitus em Bourdieu (2018) corresponde
as experiéncias dos agentes em seus processos de socializacéo, de investigacdo no
trato com a tematica, ou seja, determinado pelas experiéncias efetivas de cada agente
ou grupo de agentes que formam o campo (BOURDIEU, 2018).

Os temas emergentes identificados nas teses e dissertagcdes, assim como 0s
temas recorrentes, permitem que observemos possibilidades de reestruturacdo do
habitus no campo cientifico em um movimento que ocorre na dindmica da formacéao
continuada docente, pois, embora se constitua como uma estrutura estruturada e
estruturante, o habitus ndo é estatico e ndo se reduz a reificagdo da estrutura.
Bourdieu (2007) argumenta que nas estruturas estruturadas e estruturantes,
constitutivas e constituidas do habitus, existe um continuum que se movimenta no
eidos (condicionamento do pensamento), ethos (estrutura das relacbes sociais) e
hexis (corpo) dos agentes sociais. Esse continuum, por seu turno, assume uma
condicao dindmica a partir do momento em que € despertada a consciéncia psiquica
das disposicdes subjetivas presentes no habitus e no campo e, entdo, passa a haver
uma incorporacao de novos sentidos (representacdes) na estruturacdo da estrutura
mental dos agentes sociais (PETERS, 2009).
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Remetendo esse pensamento ao campo cientifico, podemos inferir que o
universo da pos-graduacao stricto sensu nao se configura como locus de reproducao
de habitus balizados pela desigualdade— como destacaram Bourdieu e Passeron
(2014) quando se referiram a educagéo escolar— devido ao fato de que nesse espago
h&4 uma ampliacdo do capital cultural, social e simbdlico que permite aos agentes
sociais compreender o modus vivendi e operandi do habitus em tal campo e, mediante
essa compreensao — que perpassa pela apropriacdo da realidade e ressignificacédo
das representac¢des iniciais e pela tomada de consciéncia psiquica das disposi¢cdes
subjetivas condicionantes da acao social — ha- entdo, o desenvolvimento de um senso
pratico modificado (BOURDIEU, 2011).

Tanto os temas recorrentes como 0s emergentes desvelam, sob a égide do
pensamento bourdieusiano, o estabelecimento de habitus que se encaminham para
um movimento contra hegeménico, porquanto ha um engajamento dos agentes
sociais produtores das teses e dissertag6es no campo cientifico, que se afirma como
combatente do racismo estrutural presente nesse campo (e em todo o tecido social) e
condicionante do modus operandi do habitus racista e preconceituoso que é reificado
historicamente em virtude da auséncia de tomada de consciéncia psiquica da
realidade, legitimada pelo projeto legal que estrutura e financia a educacéo brasileira.
Isto posto, entendemos como relevante analisar também as representacdes
emergentes das teses e dissertacbes para que possamos depreender como a

apropriacao da realidade tem sido feita pelos seus autores.

3.4 Representacbes emergentes da producdo académica na

formacédo continuada para as relagdes raciais

Com base nos dados elencados nesta secéo e a luz dos pensamentos de Pierre
Bourdieu e de Roger Chatrtier, refletimos sobre as representacdes que emergiram do
levantamento realizado acerca da producdo académica brasileira e 0 modo como
implicam na Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais. De acordo com Chartier
(1990), as representacdes sociais hdo sao construidas a critério de cada um, mas
determinadas pelos interesses dos agentes sociais pertencentes a um determinado

campo social, sendo, portanto, esquemas mentais que inconscientemente influenciam
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a constituicdo do habitus e as acdes dos agentes sociais no campo do qual sédo

pertencentes, ao tempo em que sdo também influenciadas por tais fatores.

Desse modo, a representacdo de mundo ndo é um objeto particular dos
agentes sociais, tampouco neutra, face aos conflitos presentes no campo social. Ela
se constitui um desdobramento das relagdes produzidas historicamente, que trazem
marcas das lutas sociais e independe de desejos individuais, uma vez que é forjada
no epicentro das estruturas estruturadas estruturantes, reguladoras dos sistemas

simbdlicos e das préticas sociais.

Do ponto de vista prético, as representacfes diferem em conformidade com o
grupo social do qual emergem, e sdo incorporadas pelos agentes sociais ndo somente
como esquemas mentais, mas também como estratégias de subversdo do grupo, a
medida que possibilitam a mobilidade dos agentes no campo social, ou a sua
permanéncia na posi¢cao social ocupada. Neste sentido, quanto mais conhecimento
sobre a Histéria e a sua histéria, mais chances had de os agentes sociais
ressignificarem constantemente as suas representacdes e, assim, enfrentarem as
estratégias de reproducao do status quo delineadas pela ordem dominante. Em razéo
disso, além de sociais, as representacdes dos agentes pesquisadores sdo histéricas,
pois se constituem no tempo e no espaco a partir de simbolos e significacdes que tém

seu sentido atribuido espaco-temporalmente (CHARTIER, 1990).

Chartier (1990) nos orienta que os dispositivos reguladores, relacées de poder
e conflitos de interesse imprimem sentido as representacdes que, por sua vez, incidem
sobre a percepcao real do mundo em uma dinamica inconsciente, enviesada por
poder e dominacado, que se reverbera em discursos e acdes moldados conforme os
interesses de um determinado grupo. Por esse motivo, o autor compreende que as
representacdes sao coletivas, haja vista o fato de que a sua génese esta na posicao
ocupada pelos agentes sociais no campo, nas relacbes entre 0s sujeitos e nas
experiéncias vivenciadas ao longo da vida e ndo nos interesses e desejos individuais
de cada um, embora superficialmente possa parecer o contrario. Essas
representacdes ndo se constituem como individuais, posto que as projecdes
idealizadas, os desejos e vontades sentidos e as acdes desenvolvidas sdo motivadas
com vistas a satisfacdo dos interesses do grupo ao qual pertencemos, possibilitando,
portanto, a aceitacdo dos agentes sociais desses grupos e o0 delineamento de

estratégias de enfrentamento no campo.
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Destaca-se que Chartier (1990) aponta a existéncia de uma tendéncia a
universalizacdo das representacdes, onde ndo € possivel afirmar que todos os
agentes sociais de um determinado grupo compreenderdo o mundo da mesma forma,
mesmo sendo influenciados pelo poder e pela dominac&o intrinsecos as relacdes
sociais, pois, a partir do conhecimento adquirido e da tomada de consciéncia, esses
agentes tendem a imprimir novos sentidos ao mundo e ressignificar as representacdes
iniciais, o que pode ser revelado a partir dos objetos das teses e dissertacdes

publicadas no periodo.

Essa compreensao de representac¢des sociais de Chartier (1990) ancora-se nos
pensamentos de Bourdieu (2004, 2018), no tocante aos conceitos de campo e de
habitus, pois sendo o campo cientifico o locus no qual ocorrem as relacdes de poder
na universidade, a demarcacdo da posicdo dos agentes, os embates cotidianos dos
grupos sociais e o0 habitus, um dispositivo regulador das a¢cdes dos agentes sociais no
campo, resultante do processo de socializacdo, as representagdes, tais quais s&o
apresentadas pelo primeiro autor, ndo podem dissociar-se desses dois conceitos
bourdieusianos, uma vez que séo perpassadas pelos elementos deles constituintes e
uma externalizacdo da dinamica vivenciada na tecitura societaria pensada por

Bourdieu.

As representacdes sao objetos complexos da dimenséo social dos agentes,
porque significam que a forma como cada um percebe o mundo diante de seus olhos,
€ influenciada pelas lentes do habitus dos grupos sociais e pelas condicbes materiais
gue esses grupos detém no campo: o capital em suas diversas formas (BOURDIEU,
1983). Dessa maneira, as representacdes adquirem sentido no sentimento de

pertencimento dos pesquisadores ao campo cientifico do qual fazem parte.

As compreensdes de Chartier (1990) e de Bourdieu (1983) acerca do conceito
de representacdo aplicam-se portanto a este campo cientifico que, para o segundo
autor, € um espaco estruturado no qual os agentes sociais ocupam posicoes
perpassadas por estratégias na luta pelo monopodlio da competéncia cientifica,
marcada pela acumulacéo de capital cientifico e pelo conflito entre manutencéo da
ordem cientifica estabelecida como dominante e a revolucdo dessa ordem por parte
de agentes sociais em estado de dominacdo, que tendem a subverter a ordem
dominante tendo como base a ciéncia (BOURDIEU, 2004).
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Em vista disso, o investimento no levantamento, leitura e analise das teses e
dissertacbes a luz de Chartier e de Bourdieu, possibilitou refletir que as
representacdes advindas desses trabalhos, além de funcionarem como esquemas
mentais influenciadores de modos de pensar e agir, sob a égide da incorporagéo da
ordem cientifica estabelecida e do capital cientifico acumulado, funcionam também
como fomentadoras das disputas existentes pela ocupacéo das posicoes neste campo
cientifico, pelos agentes sociais que dele ja fazem parte, bem como de outros que

ainda nao fazem parte, mas desejam fazé-lo.

Sendo assim, no campo cientifico a disputa central ocorre em torno da
representacdo dos que ocupam a posicado de detentores do capital cientifico e da
interpretacdo dos objetos relativos a esse capital, como Unicos agentes capazes e
legitimados para explicitar a razéo cientifica e dissecar a doxa e os doxosofos que
buscam impor falsa ciéncia ho campo social e cientifico, conferindo-lhes neste embate

a autonomia e a autoridade cientifica do homo academicus (BOURDIEU, 2004, 2011).

A representagcdo do homo academicus ressoa entdo como uma etiqueta
classificatoria e designadora de prestigio e privilégios ante o campo cientifico e o
campo social, face a uma logica de reproducédo da ordem instituida como dominante,
gue é reverberada em discursos e ac¢fes tanto do homo academicus, tido como

intelectual para a sociedade, quanto da sociedade para ele (BOURDIEU, 2011).

Podemos depreender que no contexto cientifico, 0 homo academicus delineado
como intelectual, pensador e pesquisador é predominantemente branco, dotado de
representacbes provenientes do grupo social elitista, escravocrata e racista,
financiador da constituicdo dos intelectuais brasileiros que despontaram como
grandes pensadores e idealistas, e propagadores do que Schwarcz (1993) denomina
como racismo cientifico, isto é, a difusdo de ideologias e teorias raciais que serviram
como alicerce para o status cientifico que contribuiu para o agravamento das

desigualdades entre os seres humanos por intermédio do conceito de raca.

Nesse interim, historicamente, os objetos de estudo valorizados como
plausiveis para producdo de conhecimento cientifico no Brasil — assim como a
producéo cientifica selecionada para adentrar os espacos de formacao destinados a
producdo de homo academicus — centravam-se nas representagdes sociais

colonizadoras que postulavam a ideia de que a humanidade dividia-se em ragas,
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conformadas em uma hierarquia biologica que classificava negros e tudo o que lhes
diz respeito na base da piramide hierarquica e, em seu topo, estavam os brancos, a

guem era conferido grau de supremacia intelectual (SCHWARCZ, 1993).

Com isso, a formacgéo académica, assim como a producdo cientifica brasileiras
estruturaram-se a partir do predominio de representacdes sociais imbuidas de
preconceito racial, que negavam o campo cientifico como lugar de negros, e
rejeitavam o pensamento negro como pensamento intelectual, tornando o campo
cientifico o lugar de homo academicus brancos que refletiam e pesquisavam sobre
objetos de interesse do grupo social do qual advinham, e elencavam como
conhecimento necessério e valorizado, pensamentos e agfes difusores do racismo

cientifico, corroborando assim, com a tendéncia europeia (SILVEIRA, 1999).

No campo da producdo académica educacional, os objetos de estudo
privilegiados no Brasil emergiram das universidades — espacos institucionalizados
como campo cientifico em maior potencial no Brasil e nos quais havia o maior
guantitativo de agentes sociais considerados autoridades cientificas — e, de acordo
com Silva, Abramowicz e Bittar (2004), versaram sobre preceitos psicopedagdgicos e
estudos socioldgicos (a partir da criacao do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
—INEP, em 1938); sobre estudos de carater funcionalista da educacdo com énfase na
teoria do capital humano (com a criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisa e dos
Centros Regionais de Pesquisa, em 1950) e sobre o caréter tecnicista da educacgéo e

do ensino (a partir de 1964).

Como se pode observar, os objetos de estudo elencados como prioridade de
estudo e fundamento de producdo académica educacional ndo tinham como cerne as
pautas reivindicadas pelo Movimento Negro, tampouco eram constituidos por
representacdes sociais emergentes dos grupos sociais dos quais os negros faziam
parte. Ademais, o panorama dos agentes sociais que compunham o campo cientifico
brasileiro no século XX é predominantemente marcado pela presenca de
pesquisadores brancos, e que se debru¢cam sobre objetos de estudo correlacionados
aos interesses e representacdes da parcela branca, elitista e arraigada ao
pensamento colonizador (MUNANGA, 2017).

A entrada de pesquisadores negros no campo cientifico brasileiro torna este

espacgo — que ja era um campo de disputa pela autoridade cientifica no tocante aos
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objetos de estudo — um campo de luta e disputa entre pesquisadores brancos
tradicionais e neopositivistas e entre 0s pesquisadores negros que chegam a este
lugar com as representacfes constituidas a partir do percurso historico que
impossibilitou os negros de terem um lugar no campo cientifico e na produgéo
académica (SILVA, 2003; MUNANGA, 2017).

Bourdieu (1983) assevera que a sobrevivéncia no campo cientifico é
caracterizada por lutas e pressdes de grupos afiliados a determinadas correntes, com
vistas ao monopdlio da autoridade cientifica e a aquisicao de capital social. Isto inclui
0 estabelecimento de associagfes, acordos e concorréncias entre os pares a fim do
prevalecimento de representacfes majoritarias acerca de determinados objetos de
estudos, conforme destacado pelas teses e dissertacdes. O ingresso de
pesquisadores negros no campo cientifico torna as disputas por sobrevivéncia nesse
campo ainda mais acirradas, haja vista o racismo cientifico prevalente ao longo da
histéria, o qual passa a ser objeto de enfrentamento no campo e na producdo

académica.

Para os pesquisadores que se debrugcam sobre objetos de estudo que
relacionam formacé&o continuada e relacfes raciais, o desafio é ainda maior, pois, ao
tempo em que as relagdes raciais foram silenciadas na producéo académica brasileira
do século XX (SILVA, 2003), as pesquisas e producbes relativas a formacdo de
professores foram secundarizadas em detrimento da valorizagdo de outros objetos de

estudo, como a historia da educacéo, por exemplo (WARDE, 1984).

Outrossim, o desafio torna-se ainda mais complexo no que concerne aos
estudos que tém como objeto a educacéao das relacdes raciais no ambito da formacao
continuada docente. Tal desafio justifica-se em razdo da centralizacado da producéo
cientifica nas regides Sudeste e Sul, conforme demonstraram os Graficos 01 e 02.
Essa situacdo desvela ndo s6 o privilégio histérico demandado a essas regifes por
meio de politicas publicas de investimento em ciéncia, mas, sobretudo, descortina a
invisibilizacao das regides Norte e Nordeste no campo cientifico. Consequentemente,
expbe ainda a marginalizacdo das condicbes de pesquisa e de producdo do
conhecimento, em detrimento da afirmacg&o dos primeiros territorios supracitados no
cenario brasileiro como locus de producédo académica. Eles refletem no arrefecimento
das lutas pelo silenciamento intencional das vozes dos agentes sociais que povoam

as regides mais impactadas pelos conflitos étnico-raciais no Brasil.
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Todavia, em que pese haja essa constatacdo, os temas recorrentes e os temas
emergentes identificados no levantamento realizado nas teses e dissertacoes
analisadas, apontam também a existéncia de estratégias de luta no campo cientifico
sendo empreendidas na disputa pelo monopodlio da competéncia cientifica, na
perspectiva da subverséo da ordem cientifica estabelecida como dominante. A Figura

05 apresenta um panorama desses temas.

Figura 05 — Panorama dos temas recorrentes e emergentes nas teses e
dissertagdes analisadas (2004-2018)
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2020.

Observa-se que a formacéao continuada tem sido a base discursiva das teses e
dissertacGes brasileiras quando o tema é Educacdo para as Relacdes Raciais,
demonstrando, assim, que a valorizacdo dos estudos acerca da formacdo docente
tem sido uma estratégia de enfrentamento a secundarizacdo que esse objeto de
estudo sofreu ao longo dos tempos, e a ordem cientifica estabelecida que, a baila do
pensamento bourdieusiano, passa a ser colocada em xeque no jogo de disputa
iminente do campo cientifico no que diz respeito a luta pela afirmacédo da competéncia

cientifica.
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Os temas pesquisados em consonancia com a formacao continuada desvelam,
por sua vez, uma atencao direcionada a aspectos fundamentais da Educacao Basica,
demonstrando, dessa forma, uma estratégia empreendida na producdo do
conhecimento, capaz de ser revertida em enfrentamento a ordem dominante e ao
status quo no campo social, por meio da acdo de agentes sociais dotados de
representacdes e habitus ressignificados no campo cientifico, e capazes de tornarem-
se agentes ressignificadores das representacdes e habitus de outros agentes sociais

no cotidiano.

Quanto as representagfes dos agentes, os temas recorrentes e os temas
emergentes pesquisados sugerem que tem havido um movimento de ressignificagao
no campo cientifico acerca da competéncia e do capital cientifico, visto que as
representacdes sociais que, ao longo do século XX, pairaram sobre o entendimento
de objetos de estudos caracteristicos dos interesses da ordem dominante — como
objetos de competéncia cientifica — agora se mostram voltadas para visdes

ressignificadas da sociedade e das suas necessidades.

Essas visdes ressignificadas sao fruto das representagdes oriundas do acesso
de agentes sociais, outrora impossibilitados de ascender e ocupar um lugar no campo
cientifico, que por meio de subversodes, conflitos e embates, adentraram um espaco
ocupado majoritariamente por agentes que, por pertencerem a grupos sociais
inseridos em classes sociais privilegiadas, naturalizaram o0s interesses de suas
classes no campo cientifico e, outorgados pelo conhecimento cientifico, agiam
conforme tais interesses ao tempo em que difundiam a naturalizacdo dos mesmos
através do enredamento de politicas publicas privilegiadoras de seus grupos,

exercendo influéncia sobre os demais grupos sociais.

Ao adentrarem o campo cientifico e enfrentarem a ordem cientifica
estabelecida, os agentes sociais tém a oportunidade de ressignificarem as
representacdes de mundo iniciais, internalizando as lutas pelo poder e dominacéo
como estratégias de enfrentamento. Com as representacdes iniciais ressignificadas
por meio do conhecimento cientifico, sao feitas escolhas cientificas, epistemoldgicas
e politicas para a garantia de reconhecimento pelos pares na disputa pelo monopdlio
da competéncia cientifica e para o desenvolvimento de acfes reconhecidas como
legitimas e outorgadas pelo conhecimento produzido. O resultado desse processo

ressignificador das representacdes advindas das teses e dissertacdes analisadas € a
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reestruturacdo dos esgquemas mentais que passardo a funcionar como estratégias
tedrico-metodoldgicas para o planejamento de acdes no campo, mobilizadas pela
suposta alteracdo do habitus dos agentes responséaveis pelos estudos que originaram

aguelas producoes.

Com efeito, os temas recorrentes e 0os temas emergentes pesquisados nas
teses e dissertacfes contribuem para a internalizagdo de reacdes conscientes as
estruturas cristalizadas — objetivamente e subjetivamente — no campo social,
manifestando-se como representacdes aplicadas por parte dos agentes sociais que
passam a ser conscientes e conscientizadores da significacdo e do funcionamento
dos campos cientifico e social e, por conseguinte, de a¢gdes desnaturalizadoras dos

interesses da ordem dominante, conforme identificou Chartier (1990).

Ao sairem do campo cientifico e chegarem no campo social, tais temas
influenciam a ressignificacdo do modo como o mundo é apreendido, bem como os
dispositivos reguladores, as relacdes de poder e os conflitos que o permeiam. Tais
ressignificacbes possibilitam a (re)criacdo de representacdes reconhecedoras do
poder e da dominagdo no campo social, e produtoras de estratégias e préticas
embasadas no conhecimento, e aspiradoras ao enfrentamento da luta desigual

demarcada pelo acumulo de capital no campo social.

Desse modo, as representacfes depreendidas dos temas recorrentes e
emergentes das teses e dissertacdes analisadas, tém como principais implicacdes
para o campo da Educacao para as Rela¢des Raciais, o desvelamento de estratégias
de enfrentamento ao preconceito e ao racismo engendrados no campo cientifico e
validadas pela producédo do conhecimento, aventando os interesses de grupos nao
dominantes como objetivos de alteracdo e do estabelecimento de uma nova ordem
cientifica na qual haja a superacdo da desigualdade, a valorizacdo das
representacdes descolonizadas e descolonizadoras de pensamentos e atitudes, o
prestigio proveniente do reconhecimento pelos pares e a ocupacdo do campo

cientifico, cada vez maior, por agentes sociais de grupos ndo dominantes.

Pelo momento, o caminhar para alteracao do cenario da formacgéo continuada
ainda se da a passos curtos, mas, a medida que cada vez mais negros constituam-se

como pesquisadores e produtores do conhecimento, h& possibilidade de
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ressignificacdo das representacdes e, consequentemente, alteracbes no campo da

formacéao continuada de professores para as relacdes raciais.

3.5 Desdobramentos das representacdes presentes nas teses e

dissertagcdes na formacao continuada para as relagdes raciais

As representacdes identificadas tornam latente a presenca de dois elementos
essenciais para a promo¢ao de uma formacao continuada que observe e incorpore a
dimensdo da Educacdo das Relacbes Raciais em seu modus operandi: a
ressignificacdo do campo cientifico e a observancia de que as necessidades

emergentes do tecido social precisam ser incorporadas nesse espaco.

Esses elementos possibilitam a reestruturacdo do habitus no campo cientifico,
a medida que possibilitam aos agentes sociais o despertar da compreenséao do lugar
gue ocupam no cenario da producdo académica e a ressignificacdo da apropriacao
da realidade mediante a tomada de consciéncia de que, historicamente, “o branco é
aguele que se coloca como o mais inteligente, o Unico humano ou mais humano” e
“no ambiente académico ser branco significa ser o cientista, o cérebro, aquele que
produz o conhecimento. Enquanto ser negro significa ser o objeto analisado por ele”.
(CARDOSO, 2014, p. 11).

Ao tomar consciéncia desse ethos, os agentes sociais podem, entao, “rebelar-
se” contra as estruturas estruturadas e estruturantes que enxergam os objetos
relacionados a tematica racial como um “objeto de repulsa”, conferindo a eles a
condig¢ao de “objetos de desejo”, ocasionando uma rebelido no campo cientifico. Nesta
perspectiva, 0s autores das teses e dissertacbes analisadas elegeram temas de
pesquisa que trazem a baila elementos que atravessam todos os niveis e modalidades
de ensino e que se reverberam sob a forma de acdo em todos os espacos formativos,

conforme evidencia a Figura 05.

Essa constatacdo demonstra que, apesar das tentativas de silenciamento e
invisibilizacdo das discussdes raciais no campo cientifico e na formagao continuada,
vivenciadas ao longo dos tempos, tem havido um movimento de ressignificacdo no
eidos e no ethos docente com vistas as categorias Desenvolvimento Profissional e

Competéncias, praticas e profissionalizacdo, discutidas na primeira se¢ao desta tese,
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haja vista a observancia de imersdo dos autores em um processo reflexivo
contextualizado nos cotidianos escolares e praticas educativas em prol do
enfrentamento ao racismo estrutural presente nos campos social e cientifico, como
preconiza Zeichner (1998), repercutindo, por sua vez, na identidade profissional
docente consolidada na ressignificacdo da acéo formativa (IMBERNON, 2009) que
passa a ser transgressora da reificacdo do habitus cristalizado. De mais a mais, ha
também a percepcdo de um posicionamento ideolégico fundado em novas
representacdes da educacao e da docéncia, resultando em profissionalizagéo docente
(NUNES, RAMALHO, 2008).

Com isso, nota-se, nas representacbes identificadas, um enfrentamento
pedagogico aos desafios da formacéo continuada, apontados por Pimenta (1997) e
por Gatti (2008), no que diz respeito a aproximacéo da formagcéo com as necessidades
da sociedade. Para estas autoras, o principal hiato entre a formagédo continuada e a
sua efichcia nos espagos escolares centra-se na énfase conteudista e na

descontextualizacéo do trabalho docente.

A partir do enfrentamento pedagdgico propiciado pelas reflexdes propostas nas
teses e dissertacfes, é possivel afirmar que ha uma mitigacdo desses fatores
destacados por Pimenta (1997) e Gatti (2008), resultante da ressignificacdo das
representacdes e da reestruturacdo do habitus, ambas viabilizadas pela formagao
continuada no ambito da pés-graduacédo. Tal afirmacéo é ratificada nos proprios temas
recorrentes e emergentes que enfocam elementos basilares das estruturas

estruturadas e estruturantes da educacao brasileira.

Do ponto de vista pratico, os principais frutos desses estudos analisados nessa
secdo se traduzem em senso pratico, ou seja, pelo desenvolvimento de préticas
sociais transgressoras e inscritas nas relagdes objetivas e subjetivas que permeiam o
mundo social. No entanto, ndo podemos nos debrucar sobre esta analise nesta tese
porque as praticas educativas ndo constituem objeto e objetivo deste estudo,
carecendo de uma nova investigagdo para que seja possivel compreender
efetivamente os efeitos das proposi¢cdes dispostas nas teses e dissertacdes nos

espacos escolares.

Assim, diante dos resultados apresentados e discutidos nessa secéo,
evidenciamos a necessidade de ampliacdo dos estudos relacionados a teses e
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dissertacfes voltados para as relacdes raciais, sobremaneira no que diz respeito as
regidbes Norte e Nordeste, haja vista a centralizacdo das producdes nas regides
Sudeste e Sul, o0 que nos coloca frente ao desafio de enfrentamento do silenciamento
das vozes que estudam a tematica em pauta nas producdes cientificas, e da
invisibilizacao das oportunidades no campo cientifico nessas duas ultimas regiées que
politicamente, socialmente e culturalmente sdo marcadas pela luta antirracista em sua
historicidade, mas que ainda sofrem com tentativas de ocultamento no campo

cientifico enraizado pelo que Schwarcz (1993) concebe como racismo cientifico.

Além disso, apresenta-se também o desafio de que essa ampliacdo
vislumbrada perpasse pelas areas de estudos que abordam a formac&o docente e,
mais enfaticamente, as que tém como escopo a promoc¢ao de formacao docente inicial
e continuada a fim de promover um enfrentamento pedagdgico ao que o silenciamento
(convertido em cumplicidade com a opressao) ocasiona nas praticas docentes, visto
gue os temas recorrentes e emergentes identificados nas teses e dissertacbes
analisadas apontam para o fato de que ha uma secundarizacao das pesquisas sobre
formacéao de professores no campo cientifico, sobretudo, no que tange a formacéo de

professores para as relacdes raciais.

N&o obstante, ndo podemos deixar de destacar a relevancia das teses e
dissertacdes produzidas no periodo aqui demarcado e sua contribuicdo para a
desinvibilizacdo das discussdes raciais no campo cientifico relativo a formacéao
continuada docente nas ultimas décadas, posto que, por muitos anos, essa discussao
fora invisivel aos olhos daqueles que priorizaram pesquisar os objetos de estudo
apontados como privilegiados na historicidade da pesquisa educacional brasileira. E,
em que pese estejamos vivenciando momentos de cortes orcamentérios profundos
nesse campo de estudos, como demonstrou o estudo elaborado pela Sociedade
Brasileira da Producdo do Conhecimento, asseveramos que 0S passos de avancgo
dados até aqui ndo haverdo de retroagir, tampouco sera assentida a condicdo de
invisibilizacao e silenciamento no campo cientifico, e nem em nenhum outro espaco,
pois caminhamos para a reestruturagcéo do habitus e para o enfrentamento do racismo

estrutural no tecido social.

Desta feita, uma vez apresentado o levantamento dos trabalhos em teses e
dissertacGes no periodo demarcado, a proxima secdo dara continuidade ao estudo,

apresentando a conformacédo dos Programas de Pdés-Graduacdo dos quais se



109

originam os trabalhos, suas linhas de pesquisas e seus conceitos CAPES; a trajetoria
dos docentes orientadores das teses e dissertacdes, suas interlocucdes de pesquisas
estabelecidas com o campo das relacdes raciais e o lugar ocupado pela tematica nas
discussoes relativas ao campo de suas produgdes, para que possamos compreender
se o que foi verificado na analise documental dos textos ocorre também na estrutura

dos espacos em que foram produzidos.
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4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA AS
RELACOES RACIAIS NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO E
NO PERCURSO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES
ORIENTADORES DE TESES E DISSERTACOES

Poder-se-ia assim observar e descrever, nesta escala mais restrita, as
relacdes entre a estrutura do espaco das posi¢des constitutivas desse campo
e as lutas visando manter ou subverter esta estrutura, isto €, entre a
classificagcdo “objetiva”, construida tomando-se por critério o conjunto das
propriedades postas em jogo no campo, e a luta pelas classifica¢cbes que visa
conservar ou transformar essa classificacdo conservando ou transformando
a hierarquia dos critérios de classificacdo (BOURDIEU, 2007, p. 104).

As reflexdes da epigrafe acima, com base na epistemologia sociologica de
Pierre Bourdieu, tém por pressuposto inicial refletir sobre a Pds-Graduacdo como
dimensédo que ocupa um papel fundamental no fomento a pesquisas e formacéo de
novos quadros qualificados de profissionais pesquisadores no Brasil, entendendo esta
instituicAo como espacgo de disputa de posicdes entre os agentes, e que conforma o

campo cientifico dos programas (BOURDIEU, 2007).

Esta secdo apresenta o modo de constituicdo dos Programas de Pos-
Graduacéao, por meio de suas linhas de pesquisas, conceitos e a interlocucdo que o
seu corpo docente estabelece com a formacao continuada para as relagdes raciais,
no sentido de compreender o lugar ocupado pela tematica na trajetéria académica dos
professores no ambito de seus projetos de pesquisa, extensdo e producdes
académicas. Os dados relativos aos programas, como suas linhas de pesquisas e
conceitos foram levantados através do Portal de Resultados da Avaliacdo Quadrienal,
na Plataforma Sucupira CAPES® e nos sites dos programas. O levantamento das

informacdes referentes aos professores orientadores das teses e dissertacfes fora

80 Os dados dos Programas se referem a dltima Avaliagdo Quadrienal da CAPES/2017, por meio do
Conselho Técnico Cientifico da Educagao Superior (CTC-ES) e que se encontra disponivel para
consulta publica na Plataforma Sucupira. Disponivel em:
http://avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/resultado-da-avaliacao-quadrienal 2017-2. Os dados foram
levantados no periodo de novembro de 2019 a janeiro de 2020


http://avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/resultado-da-avaliacao-quadrienal%202017-2
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extraido de seus Curriculos Lattes, por meio da Plataforma Lattes — CNPg®.. O
endereco eletrénico para acesso aos curriculos lattes dos mesmos se encontram

disponiveis na secao, para consultas.

O investimento que consubstanciou os dados denota que essas discussoes se
inscrevem no interior desses programas, entendendo-os como campo cientifico, social
e politico e o nivel de interlocucéo institucional. O objetivo da secdo consiste em
abstrair a presenca da tematica nos programas de pos-graduacao e as interlocucdes
assumidas pelos professores sobre a mesma, considerando a trajetoria desses

agentes no campo de suas producdes cientificas.

4.1 Sobre os Programas de P6s-Graduacao em Ciéncias Humanas

A pesquisa exploratoria dos Programas de Pés-Graduacdo em Ciéncias
Humanas, demandou, primeiramente, a realizacado do levantamento das producdes
cientificas que correspondem as teses e dissertacdes no periodo definido. Para esta
acéo foi necessario definir as Plataformas BDTD e Sucupira CAPES como as bases
a partir das quais seriam levantados os dados para investigacdo. No primeiro
momento, realizamos o levantamento desses trabalhos para definir o corpus final dos
mesmos, no sentido de alimentar o banco de dados. Este movimento possibilitou
identificar a origem institucional dos trabalhos, ou seja, os Programas de Pods-
Graduacdo em Ciéncias Humanas dos quais se originavam os mesmos. Neste
momento, o planejamento de pesquisa cumpria a intencdo de realizar o levantamento

somente nos programas da area de Ensino e Educacédo da CAPES.

A definicdo destas areas justifica-se, primeiramente, pela nossa vinculacéo
institucional junto ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas (PPGECM-IEMCI-UFPA), que se constitui como um programa de
Ensino; a escolha da area de Educacdo ampara-se na interlocucdo de pesquisa que
a tematica comumente realiza na area. Como ja fora dito na introducao desta tese, o
levantamento dos trabalhos nestas duas areas gerou um quantitativo diminuto de

teses e dissertacdes, motivo pelo qual ampliamos os limites do levantamento para a

81 Disponivel em: www.lattes.cnpqg.br. Dados levantados no periodo de novembro de 2019 a janeiro de
2020.
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grande area de Ciéncias Humanas, no sentido de ampliar as analises estruturais da

pesquisa, considerando a natureza de um trabalho de tese.

Definido o levantamento dos trabalhos nas plataformas e a inclusdo dos
mesmos no banco de dados da pesquisa, iniciamos o processo de busca pelas
informacg@es institucionais dos programas, nos préprios trabalhos. Posteriormente, o
aprofundamento dos dados institucionais foi objeto de levantamento no Portal da
Avaliacdo Quadrienal dos Programas de Poés-Graduacdo no Brasil, na Plataforma
Sucupira CAPES, considerando os dados atualizados, do ano de 2017. A figura

abaixo, representa o trabalho de busca na plataforma:

FIGURA 06 — Descritores de buscas realizados na plataforma da Avaliacéo
Quadrienal dos Programas de Pos-Graduacao do Brasil — Plataforma Sucupira
Capes (2020)
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Resultado da Avaliacdo Quadrienal 2017

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) divulga, aqui, os resultados da avaliag3o dos programas de pés-graduagdo stricto sensu em
funcionamento no Sistema Nacional de Pés-Graduagdo (SNPG).

ApGs a etapa de andlise pelas comissdes de drea de avaliagdo, que ocorreu entre 03 de julho e 11 de agosto, os programas de pés-graduagdo foram analisados pelo
Conselho Técnico-Cientifico da Educagdo Superior (CTC-ES) durante as 1722 e 1732 Reunides realizadas no periodo de 21 a 25 de agosto e 28 de agosto a 01 de
setembro de 2017. O resultado desta primeira fase foi divulgado em 19 de setembro de 2017, sendo facultado aos programas solicitar reconsideracdo da nota

recebida. Tais pedidos foram objeto de nova anilise por comissdes de drea, com renovac3o de pelo menos 50% dos seus integrantes, e de posterior discuss3o na 1753
Reunido do CTC-ES, que ocorreu nos dias 4 a 8 de dezembro de 2017.

A partir disso, o resultado da Avaliagdo Quadrienal traz a relacdo de notas publicada em duas listas: uma referente aos programas académicos e a outra aos programas
profissionais, ambas organizadas por IES e por Area de AvaliagSo. Essas planilhas, assim como os relatérios de avaliagdo de cada drea, estdo disponiveis no final desta
pagina.

As fichas com os pareceres das dreas e do CTC-ES estdo disponiveis para consulta publica na Plataforma Sucupira (http://sucupira.capes.gov.br), e ¢ documento de
orientagdc "Acesso as fichas de avaliacdo dos programas” pode ser encentrado no final desta pagina, na segdo de downloads.

Além da divulgagdo em planilhas disponiveis para download, o resultado também pode ser consultado no painel dindmico, abaixo, que também inclui outros indicadores
decorrentes da Avaliagio

Painel Dinamico de Consulta - Resultado da Avaliagdo Quadrienal

ﬂ O Digite aqui para pesquisar

Disponivel em: http://avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/resultado-da-avaliacao-quadrienal-2017-2
Acesso em: 27 jan. 2020.

Dado o trabalho de levantamento sobre os programas, apresentamos o

conjunto das informacdes dos mesmos, conforme apresentado no Quadro 05, abaixo:


http://avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/resultado-da-avaliacao-quadrienal-2017-2
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QUADRO 05 - Programas de Pés-Graduacdo em Ciéncias Humanas nos quais 0s
trabalhos de teses e dissertacdes se originam, por regides, linhas de pesquisas e
conceitos (2004-2018)

- Sociologia e Histéria da Educacéo;

- Filosofia da Educacéo;

N. PROGRAMAS REGIAO LINHAS DE PESQUISAS CONCEITO
Programa de Pds- - Movimentos Sociais, Praticas educativo-
Graduacéo em culturais e identidades; .
01 Educacdo, Culturas e Nordeste . o Conceito
Identidades - Desenvolvimento e Processos Educacionaise | CAPES 03
(PPGECI- Culturais da Infancia e da Juventude
82
UFRPE/FUNDAJ) - Politicas, Programas e Gestédo de Processos
Educacionais e Culturais
Programa de Pos- - Cultura, Filosofia e Histéria da Educacéo;
Graduacdo em 5 o »
Educacdo da - Educacdo Cientifica, Matematica e
Tecnoldgica;
02 Eglculdafjeéje Sudeste g Conceito
ucacao ca ~ - Educacédo e Ciéncias Sociais: Desigualdades | CAPES 05
Universidade de Sao e Diferencas;
Paulo (PPGE-USP)®3 ’
- Educacao, Linguagem e Psicologia;
- Estado, Sociedade e Educacéo;
- Formacao, Curriculo e Praticas Pedagdgicas.
Programa de Pos- - Processos Civilizatorios: Educacdo, Memoria
Graduacdo em e Pluralidade Cultural;
Educacéo e | Nordeste Ed 50, Préxis Pedagsai E 50 d
; - Educacao, Préxis Pedagdgica e Formacao do .
03 %o;tegjpo;arﬁédsgf Educadgr' 90g ¢ Conceito
(PPGEdUC/UNEB) ’ CAPES 05
- Educacéo, Gestao e Desenvolvimento Local
Sustentéavel;
- Educagdo, Curriculo e Processos
Tecnolégicos
Programa de Pos- - Fundamentos da Educacéo;
Graduacéo em , . .
04 Educacéo Sul - Processos Educativos e Linguagem; Conceito
85 CAPES 05
(PPGEdU/UPF) - Politicas Educacionais
Programa de Pos- - Educacéo e Comunicacéao;
Graduacéo em o ) . )
05 Educacio Sul - Sujeitos, Processos Educativos e Docéncia; Conceito

82| ink de acesso ao programa: http://ww2.ppgeci.ufrpe.br/?g=pt-br/processos-educativos-culturas-e-
diversidades . Acesso: 22 jan. 2020;
83 ink de acesso ao programa: http://wwwa3.fe.usp.br/pgrad/. Acesso: 22 jan. 2020;
84| ink de acesso ao programa: http://www.ppgeduc.uneb.br/ Acesso: 22 jan. 2020;
851 jnk de acesso ao programa: https://www.upf.br/ppgedu Acesso: 22 jan. 2020;
86/ ink de acesso ao programa: https://ppge.ufsc.br/. Acesso: 22 jan. 2020;



http://ww2.ppgeci.ufrpe.br/?q=pt-br/processos-educativos-culturas-e-diversidades
http://ww2.ppgeci.ufrpe.br/?q=pt-br/processos-educativos-culturas-e-diversidades
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- Educacéo e Infancia;

- Trabalho, Educacao e Politicas.

Programa de Pos-
Graduacéo em

- Formacdo de Professores, Instituicbes e
Histéria da Educacao;

- Teoria da Gramatica;
- Linguistica Aplicada;

- Linguagem, Cognicéo e Discurso;

06 Educacdo (UFOP)® Sudeste _ _ _ _ Conceito
- Desigualdades, Diversidades, Diferencas e | CAPES 04
Praticas Educativas Inclusivas;
- Préticas Educativas, Metodologias de Ensino
e Tecnologias da Educacéo.
Programa de Pos- - Educacéo e Diversidade; Conceito
Graduacéo em . ) ) CAPES 05
07 Educac&o Nordeste | - Docéncia, Ensino e Aprendizagem.
(PPGEduc/UFPE) 88
Programa de Pos- - Formagdo de Professores e Préticas
Graduacéo em Pedagdgicas; )
08 Educac&o Sudeste Conceito
(PPGED/PUC- - Politicas Publicas em Educacao. CAPES 04
Campinas)®®
Programa de Pos- - Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e
Graduacéo em Matematicas para a Educacéo Cidadé; .
09 | pocéncia em ) ' Conceito
Educacéo em - Formacdo de Professores para o Ensino de | CAPES 04
Cidncias o | Norte | Cigncias e Matematicas.
Matematica
(PPGEDOC/UFPA)%®®
10 | Programa de Pos-| Centro- | - Cultura e Saberes em Artes Cénicas; Conceito
Graduacdo em Artes oeste o ) CAPES 04
(PPGAV/UnB)®: - Processos Composicionais para a Cena.
Programa de Pos- - Formacado de Professores e Construcdo de
Graduacgéo em Praticas Docentes no Ensino de Ciéncias e )
11 | Ensino das Ciéncias | Nordeste | pmatematica; Conceito
(PPGECI/UFRPE)®2 y o CAPES 04
- Processos de Construcdo de Significados em
Ensino de Ciéncias e Matematica
Programa de Pos- - Linguistica Historica, Filologia e Histéria da
Graduacado em Letras Cultura Escrita; )
e Linguistica Nordeste . ' o o Conceito
12 (PPGLL/UFBA)® - Dialetologia e Sociolinguistica; CAPES 04

871 ink de acesso ao programa: https://posedu.ufop.br/. Acesso: 22 jan. 2020
88| ink de acesso ao programa: https://www.ufpe.br/ppgeduc/o-programa. Acesso: 22 jan. 2020;

8] ink de acesso ao programa: https://www.puc-campinas.edu.br/pos-graduacao/programa-de-pos-
graduacao-em-educacao-mestrado/. Acesso: 22 jan. 2020;
%/ ink de acesso ao programa: http://ppgdoc.propesp.ufpa.br/index.php/br/. Acesso: 22 jan. 2020;

%L ink de acesso ao programa: http://www.cen.unb.br/posgrad/presencial/apresentacao. Acesso: 22 jan.

2020;

9| jnk de acesso ao programa: http://iwww.ppgec.ufrpe.br/?q=pt-br/o-programa. Acesso: 22 jan. 2020;
91 ink de acesso ao programa: http://www.ppglinc.letras.ufba.br/pt-br/historico. Acesso: 22 jan. 2020;



http://ppgdoc.propesp.ufpa.br/index.php/br/
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- Aguisicdo de
Acessibilidade.

Linguas, Traducdo e

Programa de Pds-

- Educacédo em Ciéncias e Matematica;

Graduacéo em 5 . . e .
13 Educacio Sudeste | - Educacéo Escolar: Teorias e Préticas; Cio;églt&
94
(PPGE/UFSCar) - Educacéo, Cultura e Subjetividade;
- Estado, Politica e Formag¢do Humana;
- Formacéo de Professores e outros Agentes
Educacionais;
- Histéria, Filosofia e Sociologia da Educacao
- Préticas Sociais e Processos Educativos.
Programa de Pds- - Curriculo e (In) Formacgao;
Graduacéo em B )
14 Educac&o Nordeste | - Educacgéo, Cultura Corporal e Lazer C(io;églt&
95
(PPGE/UFBA) - Educacao e Diversidade;
- Linguagem, Subjetivacbes e Praxis
Pedagdgica;
- Politica e Gestédo da Educacéo.
Programa de Po6s-| Sudeste | - Formacdo e profissionalizacdo docente: Conceito
raduagédo em politicas e préticas;
15 Graduagé liti At CAPES 04
Educacéo
(UNISKNTOS) 9% - Educacéo escolar: politicas e praticas.
Programa de Pds- - Trabalho, Educacao e Movimentos Sociais;
Graduacéo em . . ~ :
16 = Centro- | - Estado, Politicas e Histéria da Educacao; Conceito
Educacao t CAPES 05
97 oeste
(PPGED/UFG) - Cultura e Processos Educacionais;
- Formacéo, Profissionalizacdo Docente e
Trabalho Educativo;
- Fundamentos dos Processos Educativos.
17 | Programa de Pés-| Sudeste | - Curriculo, Avaliacdo e Docéncia;
Graduacéo em 5 . o .
Educacgdo (PPGE/FE - Educacéo e Ciéncias Sociais; Conceito
CAPES 05

/Unicamp)®®

- Educacéo e Histdria Cultural;

- Educacdo em Ciéncias, Matematica e

Tecnologias;
- Estado, Politicas Publicas e Educacéo;

- Filosofia e Historia da Educacéo;

%l ink de acesso ao programa: http://www.ppge.ufscar.br/?page_id=5. Acesso: 22 jan. 2020
%[ ink de acesso ao programa: http://www.pgedu.faced.ufba.br/. Acesso: 22 jan. 2020

%[ ink de acesso ao programa: https://www.unisantos.br/pos/stricto-sensu/doutorado/doutorado-em-
educacao/. Acesso: 22 jan. 2020;
%] ink de acesso ao programa: https://ppge.fe.ufg.br/p/4978-apresentacao. Acesso: 22 jan. 2020;

%| jnk de acesso ao programa: https://www.fe.unicamp.br/pos-graduacao/?q=pos-graduacao. Acesso:
22 jan. 2020;
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- Formacdo de Professores e Trabalho
Docente;

- Linguagem e Arte em Educacéo;
- Psicologia e Educacéo;

- Trabalho e Educacao.

- Saude, Prevencéo e Intervencgéo;

- Neurociéncia Cognitiva e Comportamental.

18 | Programa de PoOs- - Educacédo em Ciéncias e Matematica;
Graduacéo em » . . .
Educacéo Sudeste | - Estado, Politicas e Gestdo em Educacéo; Conceito
99 CAPES 04
(PPGED/UFU) - Historia e Historiografia da Educacéo;
- Saberes e Préticas Educativas;
- Trabalho, Sociedade e Educacéo.
Centro de Pesquisa e - Instituicdes e Politica;
Documentagao de . )
Historia Sudeste | - Memoria e Cultura; Conceito
Contemporanea do ~ P CAPES 05
19 ) - Relagdes Internacionais.
Brasil (FGV)'® ¢
20 | Programa de Poés- - Estudos Contemporaneos e Praticas
Graduacéo em Educativas; .
Educacio Sudeste Conceito
(PPGEduc/UFRRJ) - Desigualdades Sociais e Politicas | CAPES 04
101 Educacionais;
- Educacéo e Diversidades Etnico-Raciais.
21 | Programa de Pos-| Centro- | - Politicas Publicas e Gestéo da Educacao;
Graduacéo em oeste ) . o )
Educac&o - Escola, Aprendizagem, Acdo Pedagogica e | Conceito
(PPGE/UnB)102 Subjetividade na Educacéo; CAPES 04
- Profissdo Docente, Curriculo e Avaliagéao;
- Educacédo em Ciéncias e Matematica;
- Educacao, Tecnologias e Comunicacéo;
- Educacdo Ambiental e Educagéo do Campo;
- Estudos Comparados em Educacéao.
Programa de Pds- Sul - Avaliacdo e Medidas em Psicologia; Conceito
Graduacéo em ) _ CAPES 07
22 Psicologia - Desenvolvimento Humano;
(PPGPSI/UFRGS)03

%] ink de acesso ao programa: http://www.ppged.faced.ufu.br/institucional/o-programa. Acesso: 22 jan.

2020;

100 ink de acesso ao programa https://cpdoc.fgv.br/pos/mad/linhas-de-pesquisa. Acesso: 22 jan. 2020;
101 [ ink de acesso ao programa: http://cursos.ufrrj.br/posgraduacao/ppgeduc/linhas-de-pesquisay.
Acesso: 22 jan. 2020;

102] jnk de acesso ao programa:

http://www.fe.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=149&Itemid=1388. Acesso: 22
jan. 2020.
103/ jnk de acesso ao programa: https://www.ufrgs.br/ppgpsicologia/o-programa/linhas-de-pesquisay.
Acesso: 22 jan. 2020;
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Programa de - Psicologia e Educacéo;
Mestrado em , . , ;
23 Psicologia Centro- | - Psicologia e Saude; Conceito
104 oeste CAPES 04
(UNICEUB) - Psicologia Juridica.
Programa de Pds- - Educacao, Filosofia e Formac&do Humana;
Graduacéo em 5 .
24 Educaco Sudeste | - Educacéo Popular e Culturas; Conceito
105 CAPES 05
(UNINOVE) - Politicas Educacionais.
Programa de Pos- - Desenvolvimento Humano, Diferenca e
Graduacéo em Valores;
Educacéo Sudeste , _
(UNESP)106 - Processos  Formativos, Ensino e ,
25 Aprendizagem; Conceito
CAPES 05
- Processos Formativos, Infancia e Juventude;
- Formacdo dos Profissionais da Educacéo,
Politicas Educativas e Escola Publica.
Programa de Pos- - Cognicéo, Aprendizagem e Desenvolvimento
Graduacéo em Humano;
Educacao - Cult Escol P F ti
PPGE/UFPR)7 - Cultura, Escola e Processos Formativos em .
26 ( ) Educacio; Conceito
CAPES 06
- Diversidade, Diferenca e Desigualdade Social
em Educacéo;
- Historia e Historiografia da Educacéo;
- Linguagem, Corpo e Estética nha Educacéo;
- Politicas Educacionais
27 | Programa de Pos- - Arte, Linguagem e Curriculo;
Graduacéo em ) )
Educacéo Sul - Aprendizagem e Ensino
108
(PPGEdU/UFRGS) - Tecnologias Digitais na Educacéao; Conceito
o . . CAPES 06
- Historia, Memoria e Educacéo;
- Estudos sobre Infancias;
- Politicas e Gestdo de Processos
Educacionais;
- Educacéo, Culturas e Humanidades;
104 Link de acesso ao programa: https://www.uniceub.br/pdp/mestrado-e-

doutorado/psicologia/mestrado-em-psicologia- Acesso: 22 jan. 2020;
105 | ink de acesso ao programa: https://www.uninove.br/mestrado-e-doutorado/programa-de-pos-
graduacao-em-educacao/apresentacao-do-programa/linhas-de-pesquisa/ . Acesso: 22 jan. 2020;

106 jnk de acesso ao programa: https://www.fct.unesp.br/#!/pos-graduacao/--educacao/apresentacao/
Acesso: 22 jan. 2020;
107 ink de acesso ao programa: http://www.prppg.ufpr.br/site/ppge/linhas-de-pesquisa/. Acesso: 22 jan.

2020;

108/ ink de acesso ao programa: https://www.ufrgs.br/ppgedu/. Acesso: 22 jan. 2020.



https://www.uniceub.br/pdp/mestrado-e-doutorado/psicologia/mestrado-em-psicologia-
https://www.uniceub.br/pdp/mestrado-e-doutorado/psicologia/mestrado-em-psicologia-
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- Educacéo Especial e Processos Inclusivos;
- Trabalho, Movimentos Sociais e Educacéo;

- Educacdo, Sexualidade e Relacdes de
Género;

- Estudos Culturais em Educacao;

- Filosofias da Diferenca e Educacao.

FONTE: Avaliacdo Quadrienal da CAPES e sites dos Programas de P6s-Graduagéo, disponiveis na
web, no periodo de dezembro de 2019 a maio de 2020.

Observando a dinamica apresentada no Quadro 05, podemos compreender
gue os trabalhos de teses e dissertagfes se originam de 27 (vinte e sete) Programas
de Pés-Graduacgdo diferentes, com a maior concentracdo desses programas na
Regido Sudeste, com 49% (19) das publicacdes. A esta, segue-se a Regido Sul, com
20,5% (08 publicacbes); o Centro-oeste, com 15,5% (06 publicacdes); o Nordeste,
com 13% (05 publicacdes) e, por fim, a Regido Norte, com 2% (01 publicacéo).
Importa saber que o quantitativo diminuto de publicacdes dos trabalhos nas regides
Norte, Nordeste e Centro-oeste néo reflete, efetivamente, a auséncia de experiéncias
de pesquisas e acdes relativas ao enfrentamento pedagdgico do racismo e
preconceito com a tematica da formacé&o continuada de professores para as relacdes
raciais (COELHO, 2018; SILVA; REGIS; MIRANDA, 2018). Essas experiéncias advém
do movimento realizado por pesquisadores dos NEAB’s dessas regides no campo da
tematica (CONCEICAO, 2018) e pelo capital social inflexionado por pesquisadores,
no sentido de capitanear recursos juntos as agéncias de fomento cientifico para
formacgédo continuada, mediante politicas estabelecidas no Brasil até o ano de 2018,
pela extinta SECADI/MEC°.

As linhas de pesquisas dos programas refletem dados necesséarios para
levantamento de reflexdo. HA um ndamero de 11 (onze) linhas de pesquisas que
realizam interlocucdo direta entre suas areas de interesses em pesquisas, com
guestBes sobre diversidades, diferencas, estudos culturais, relacdes étnico-raciais,

praticas sociais e inclusivas, processos civilizatérios e pluralidade cultural,

109 Requer destacar que o trabalho de formag&o continuada corresponde as experiéncias académicas
do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao de Professores e Relagdes Etnico-Raciais (NEAB-
GERA-UFPA), no Estado do Para, no periodo de 2006 a 2019, por meio da formagao continuada de
professores da Educagao Basica em 02 (dois) Cursos de Especializagéo, nos anos de 2014 a 2015 e
2016 a 2017; 01 (um) Curso de Aperfeigoamento sobre a tematica, ofertado entre os anos de 2018 e
2019. Esses cursos contaram com o financiamento da SECADI/MEC e foram coordenados pela Prof.2
Dr.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho (IFCH/UFPA).
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desenvolvimento humano, diferencas e valores!!®. Tais insercdes representam agées
gue revelam estratégias de enfrentamento das desigualdades historicamente
impostas a populacdo negra na universidade (SILVA, 2003). Contudo, as experiéncias
de linhas de pesquisas voltadas para diversidade ainda correspondem a um namero
aguém, em relacdo as linhas de predominio na area de Ciéncias Humanas. Esta
relacdo denota a representacdo do modo como os agentes, ou conjunto de agentes,
pensam e elaboram, estruturalmente, as propostas dos programas, uma vez que esta
representacdo ndo diferencia as praticas realizadas no campo. Ou seja, 0s agentes
sociais, na condicao de coletividade, pensam e representam o mundo (0 campo da
formacdo continuada) a partir da maneira como se apropriam dele/a (CHARTIER,
2011b). Portanto, tdo importante quanto a maneira em que ocorrem essas
representacdes, € necessario também entender como séo construidas essas préticas

de apropriagdo no campo da formacéo (idem, ibidem).

4.2 O percurso dos professores orientadores de teses e dissertagcdes
junto a tematica da formacao continuada de professores para as

relagcdes raciais

Os dados referentes aos professores orientadores foram obtidos por meio da
Plataforma Lattes, do CNPq. O trabalho de levantamento foi realizado no periodo de
marco de 2019 e maio de 2020. Estes dados levantados correspondem ao periodo
definido da pesquisa, ou seja, entre os anos de 2004 a 2018. Para efeito de incluséo
das informacdes no banco de dados, consideramos tdo somente os dados que
constavam nos curriculos dos professores no periodo mencionado. Inicialmente, os
curriculos lattes compuseram um banco de dados e foram revistos, em janeiro de
2020, de modo a perceber a ocorréncia ou ndo de atualizacdo. Esta reviséo justifica-
se no fato de que alguns curriculos demandavam atualizacéo, fato observado nos
primeiros levantamentos. Portanto, a revisao dos dados ocorrida no més de janeiro
condiz com essa preocupacao, embora o cenario das informa¢des ndo tenha sofrido

tanta alteracdo em termos de atualizacéo.

110 Essas linhas de pesquisas se originam de programas, como: PPGEDuc/UNEB; PPGED/UFOP;
PPGEduc/UFPE; PPGE/UFSCar; PPGEduc/UFRRJ; Uninove; Unesp; PPGEdu/UFRGS; PPGE/UFPR
e PPGE/USP.
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Uma dimensdo do aporte tedrico da tese demanda que compreender a
trajetdria intelectual dos agentes pesquisadores requer um esforco de interpretacéo
do campo cientifico, uma vez que a insercdo e permanéncia dos agentes nos
programas de pés-graduacdo depende da sua trajetéria e de seu capital cientifico
estruturado no contexto de seu campo de pertencimento (BOURDIEU, 1983). Assim
destacado, o quadro, a seguir, apresenta a sintese da trajetéria dos professores

orientadores das teses e dissertacoes.

QUADRO 06 - Sintese da trajetoria dos professores orientadores das teses e
dissertac6es em Ciéncias Humanas (2004-2018)

PROJETOS <
RELACIONADOS A ARODLIGIOISS
TEMAS DE TEMATICA RELACIQNADAS A
NOME PESQUISAS TEMATICA
Pesquisa Extensdo Artigos Livros | Capitulos
de livros
Denise Maria | Educacgédo e Rela¢Ges
Botelho'!? Raciais, Género e ) ) ) ) )
Sexualidades;
Denice Barbara | Didatica, Teorias de
Catanitt>113 Ensino,
Histéria da Educacéo i i ) i i
Wilson Roberto | Cultura Negra e
de Mattos*# Memoéria; Educacio e
Escravidao; Historia da
Africa; Acdes - - - 01 01
Afirmativas
Telmo Histéria e  Cultura
Marcon't5-116 Kaingang; Educacdo e
_ - 01 - - -
Cultura Popular;
Politicas Educacionais
Eugenia da Luz | Educagdo para as
Silva Foster 17 - | Relacbes Etnico-
. Raciais e Interculturais 04 04 - - -

111 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/5168554413015642 .Acesso: 14 jan. 2020;
112 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpq.br/3792758221330745 .Acesso: 14 jan. 2020
113Docente com produgdo académica em areas afins a tematica
14 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/9445015263911071 .Acesso: 14 jan. 2020
1151 ink de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpg.br/7659184664426945.Acesso: 14 jan. 2020
18Docente com produgdo académica em areas afins a tematica
1171 ink de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpg.br/4609696110268688. Acesso: 14 jan. 2020
118Docente com produgdo académica em areas afins a tematica



http://lattes.cnpq.br/5168554413015642
http://lattes.cnpq.br/3792758221330745
http://lattes.cnpq.br/9445015263911071
http://lattes.cnpq.br/7659184664426945
http://lattes.cnpq.br/4609696110268688
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Continuacédo (Quadro 06)

PROJETOS
RELAC|QNADOSA PRODUCOES i
TEMAS DE TEMATICA RELACIONADAS A
NOME PESQUISAS TEMATICA
Pesquisa | Extensdo | Artigos | Livros | Capitulos
de livros
Patricia Histéria e Cultura Afro-
Cristina  de | Brasileira; Literatura de
Arag&o''® Cordel; - - 01 } -
Interculturalidade;
Ensino de Historia;
Formacdo de Professor
e Educacéo do Campo.
Véania Beatriz | Processos Educativos,
Monteiro da | Sujeitos e Relagbes
Silva?° Raciais - - - - -
Erisvaldo Cultura Afro-Brasileira;
Pereira dos | Religibes de Matrizes
Santos!?! Africanas i - - il il
José Batista | Formacéao de - - - - -
Neto'?? Professores e Prética
Pedagogica;  Politicas
Educacionais
Vera Ldcia | Ensino Superior; Ensino
de Carvalho | Fundamental;  Projeto
Machado'®® | Pedagdgico; Formacéo - - } } }
de Professores; Historia
da Educacéo.
Paulo Relacdes Raciais;
Vinicius Racismo; Politicas
Baptista da | Afirmativas; Construcdo 02 B 02 02 02
Silva!?* Social da Infancia;
Politicas para a Infancia.

9L ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/6734404565435352. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producdo académica em areas afins a tematica)

120Link de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/2803687400725271. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producao académica em areas afins a tematica

21l ink de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/3758844809395087. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgdo académica em areas afins a tematica

122 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpq.br/4598908452423232. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producédo académica em areas afins a tematica

123 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/9375761445315596. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producédo académica em areas afins a tematica

124 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/3647856861002877. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgédo académica em areas afins a tematica


http://lattes.cnpq.br/6734404565435352
http://lattes.cnpq.br/2803687400725271
http://lattes.cnpq.br/3758844809395087
http://lattes.cnpq.br/4598908452423232
http://lattes.cnpq.br/9375761445315596
http://lattes.cnpq.br/3647856861002877
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PROJETOS
RELAC|QNADOS A PRODUCOES
TEMAS DE TEMATICA RELACIONADAS A
NOME PESQUISAS TEMATICA
Pesquisa | Extensdo | Artigos | Livros | Capitulos
de livros

Maria da | Formacéo Docente;
Conceicéo Reformas  Educativas;
Gemaque de | Curriculo; Educacéo
Matos!?® Tecnolbgica; Formacéo ) ) ) _ )

de Professores;

Educagéo em Ciéncias e

Curriculo; Educagéo e

Tecnologias
Cayo Conjuncdes e
Vinicius disjungbes entre as
Honorato da | Artes e a Educacao; as ) B B ) )
Silval?t relagbes entre Arte,

Educacéo e Politica.
Maria Marly | Educacdo de Adultos;

de Oliveira'?’

Desenvolvimento Local;
Formacéao de
Professores; Ensino das
Ciéncias

Luciana Formacao de

Maria Professores, Trabalho

Giovanni?8 Docente, Cotidiano - - - - -
Escolar e Préatica da
Pesquisa Educacional.

Iracema Diversidade Linguistica

Luiza de | no Brasil;

Souza 1?° . ) . . - B} .
Andlise do Discurso;
Educacéo de Adultos

Emilia Inter/multiculturalidade;

Freitas  de | Curriculo em Acao;

Limal3° Formacéo de
Professores; Professor - - - - -

Iniciante.

125 ink de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/3811282366596635. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producédo académica em areas afins a tematica
128 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/8539725380344782. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgédo académica em areas afins a tematica
27Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/9718244453537361. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgdo académica em areas afins a tematica
128_ink de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/8305118845068821. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producdo académica em areas afins a tematica
129 ink de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpg.br/8305118845068821 .Acesso: 14 jan. 2020.

0Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/5515637339275988 .Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgédo académica em areas afins a tematica


http://lattes.cnpq.br/3811282366596635
http://lattes.cnpq.br/8539725380344782
http://lattes.cnpq.br/9718244453537361
http://lattes.cnpq.br/8305118845068821
http://lattes.cnpq.br/8305118845068821
http://lattes.cnpq.br/5515637339275988
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PROJETOS
RELAC|QNADOSA PRODUCOES i
TEMAS DE TEMATICA RELACIONADAS A
NOME PESQUISAS TEMATICA
Pesquisa | Extensdo | Artigos | Livros | Capitulos
de livros
Joseania Relacdes Raciais;
Miranda Racismo; Politicas
Freitas!s! Afirmativas; Construgdo - - - } -
Social da Infancia;
Politicas para a Infancia.
Petronilha RelacBes Etnico-Raciais
Beatriz e Educacao;
Goncalves e . o - - - 01 01
Silval3? Praticas  Sociais e
Processos Educativos
Maria Educacéo Infantil;
Machado Creche; Qualidade da
Malta Educacdo e Politica ) ) ) 01 01
Campos'® Educacional.
Joéo dos | Educacdo e Trabalho;
Reis Silva | Reforma do Estado;
Junior3* Educacéo Superior - - - 01 01
Brasileira,; Politica
Educacional
Irene Formacdo Tecnoldgica
Jeanete de Professores; Politicas
Lemos Educacionais e } - - - )
Gilberto* Processos Formativos
na Educacao a
Distancia;
Ivone Garcia | Psicologia Sécio-
Barbosa'* Histdrico-Dialética;
Educacéo Infantil; ) - i ) )
Formacao de
Professores; Educacéo
do Campo

BlLink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/2522358867008495 .Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgao académica em areas afins a tematica
132l ink de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpg.br/5770245673371690_.Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producao académica em areas afins a tematica
13Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/3955405978153246_.Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgao académica em areas afins a tematica
13Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpq.br/7470123176068422_Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgéo académica em areas afins a tematica
135 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/4561982821271774_. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producédo académica em areas afins a tematica
138 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/8032275045906128. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgédo académica em areas afins a tematica


http://lattes.cnpq.br/2522358867008495
http://lattes.cnpq.br/5770245673371690
http://lattes.cnpq.br/3955405978153246
http://lattes.cnpq.br/7470123176068422
http://lattes.cnpq.br/4561982821271774
http://lattes.cnpq.br/8032275045906128
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NOME

TEMAS DE
PESQUISAS

PROJETOS
RELACIONADOS A
TEMATICA

PRODUCOES
RELACIONADAS A
TEMATICA

Pesquisa | Extenséo

Artigos

Livros

Capitulos
de livros

Corinta Maria
Grisolia
Geraldi %’

Ensino-Pesquisa;
Trabalho Docente;
Curriculo em  Acéo;
Curso de Pedagogia

Selva
Guimaraes!®

Formacéo de
Professores;
Metodologias; Didatica e
Praticas de Ensino e
Aprendizagem em
Historia

01

Verena
Albertj 139

Ensino de  Historia;
Histéria Oral; Narrativa;
Histéria das Relacbes
Raciais e Histéria do
Pensamento sobre o
Riso.

Livia Freitas
Fonseca
Borges!4?

Curriculo; Formacao de
Profissionais da
Educacédo; Pedagogia e
Educacéo Superior

01

Ahyas Siss'#!

Educacdo; Cidadania;
Politicas de Acao
Afirmativa e Cotas para
Afro-Brasileiros no
Acesso ao Ensino
Superior; Educacdo e
Diversidades Etnico-
Raciais

01

01

¥7Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/2772441310565614. Acesso: 14 jan. 2020.
138Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/6146634282412140. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgao académica em areas afins a tematica
¥Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/0662658499050484. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producédo académica em areas afins a tematica
0Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/0033979153338712_. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producédo académica em areas afins a tematica
141 ink de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpg.br/1745461007466177_. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgédo académica em areas afins a tematica



http://lattes.cnpq.br/2772441310565614
http://lattes.cnpq.br/6146634282412140
http://lattes.cnpq.br/0662658499050484
http://lattes.cnpq.br/0033979153338712
http://lattes.cnpq.br/1745461007466177
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PROJETOS

RELACIONADOS A

Governamentalidade.

) PRODUGOES
TEMAS DE TEMATICA RELACIONADAS A
NOME PESQUISAS TEMATICA
Pesquisa | Extensdo | Artigos | Livros | Capitulos
de livros
Henrique Subjetividade;
Caetano Sexualidade;
Nardil#? Diversidade Sexual;
Relagbes de Género;
Trabalho; Politicas 01 - - - -
Publicas e Etica
Ana Flaviado | Cultura e
Amaral Desenvolvimento
Madureira*® | Humano; Processos
Identitarios; Diversidade
e Preconceito na 01
Perspectiva da . . ) )
Psicologia Cultural.
Roberta Formacdo Inicial e
Stangherlim | Continuada de
144 Educadores;
Gestdo e Praticas 01 - - - -
Pedagdgicas na
Educacéo Infantil
Zeila de Brito | Historias de Vida;
Fabri Imigracéo Japonesa;
Demartini'*> | Portuguesa e Africana;
Educacdo Escolar e } - - - }
N&o-Escolar; Infancia
Regina Cely | Formacéo Docente;
de Campos | Curriculo e Praticas
H?gemeyer Pedagogicas - - _ _ i
14
Norma Politicas de Linguagem;
Regina Governo da Aula;
Marzola'#’ Nascimento da
Pedagogia Moderna;

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, por meio de levantamento eletrénico na Plataforma Lattes, do

CNPQ. Periodo de levantamento: mar¢o de 2019 a maio de 2020.

142 ink de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/9591044257330893_. Acesso: 14 jan. 2020.

143Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/5791207432829975 . Acesso: 14 jan. 2020.

4Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/0630080591569020. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producéo académica em areas afins a tematica
5Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/8059807589945744. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com producdo académica em areas afins a tematica
18Link de acesso ao Curriculo lattes: http://lattes.cnpg.br/2212075215946570. Acesso: 14 jan. 2020.
Docente com produgao académica em areas afins a tematica
147Link de acesso ao Curriculo lattes: http:/lattes.cnpg.br/7108049720837312_. Acesso: 14 jan. 2020.


http://lattes.cnpq.br/9591044257330893
http://lattes.cnpq.br/5791207432829975
http://lattes.cnpq.br/0630080591569020
http://lattes.cnpq.br/8059807589945744
http://lattes.cnpq.br/2212075215946570
http://lattes.cnpq.br/7108049720837312
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A partir dos dados apresentados no Quadro 05, constatamos que 09 (nove)
docentes possuem publicacBes referentes a artigos, livros e capitulos de livros que
tratam, especificamente, da tematica da formacé&o continuada para as rela¢des raciais,
de um total de 34 (trinta e quatro). Os demais pesquisadores possuem incidéncias de
publicacdes identificadas no levantamento, entretanto, com objetos afins a temética

da tese.

NoO que toca aos investimentos em projetos de pesquisa e extensao, podemos
perceber que os docentes possuem um numero diminuto de experiéncias com a
tematica. Dos 34 (trinta e quatro) docentes que orientaram os trabalhos de teses e
dissertacbes, somente 06 (seis) desses docentes investiram em projetos de
pesquisas direcionados a temética, em suas propostas de investigacdo, de algum
modo. No que corresponde aos projetos de extensao, o levantamento mostra que 02
(dois) docentes dispensaram atencdo a propostas voltadas para a tematica, nessa

dimensao.

Outro aspecto que marca a trajetéria académica dos docentes diz respeito as
areas de interesse das pesquisas que desenvolvem. Temas—como: diversidade;
interculturalidade; relagdes étnico-raciais; historia da educacdo; multiculturalismo;
formacdo de professores para a diversidade; direitos humanos; religidbes afro-
brasileira e cultura africana; relagbes raciais e género; identidade e pertencimento
étnico-racial estdo presentes em interesses de pesquisas de 19 (dezenove) dos 34
(trinta e quatro) docentes. As reflexdes estabelecidas entre os projetos de pesquisas,
de extensdo, as producdes cientificas e as areas de interesse dos docentes
pesquisadores apresentam, de algum modo, incoeréncia com 0s respectivos

trabalhos orientados sobre a temética da formacao continuada.

4.3 Analise dos PPG e presenca tematica emergente

A pos-graduacédo stricto sensu no Brasil, emerge a luz da influéncia norte-
americana nos anos 1930 e 1940, em um modelo catedratico e elitista de producao
do conhecimento, haja vista a falta de investimento brasileiro no universo da pesquisa
académica e a desigualdade de acesso ao Ensino Superior, conforme apontam o0s
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estudos de Balbachevski (2005). Nesse periodo em que ndo havia regulamentacdo
para pesquisas e para poés-graduacao no pais predominou, no que concerne a area
das Ciéncias Humanas, a producédo académica direcionada ao campo da Filosofia e
concentrada na Regido Sudeste, mais especificamente nos estados de Sao Paulo e

Rio de Janeiro, atendendo, desse modo, a entdo elite econdémica brasileira.

Posteriormente, quando a pos-graduacéo foi regulamentada pelas normativas
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), criada
em 1951, e passou a receber investimentos publicos, o modelo catedrético e elitista
observado nos anos anteriores continuou a vigorar com a énfase destinada a
producdo do conhecimento pautado na racionalidade cientifica que, segundo
Horkheimer (2002), tem como fundante o arquétipo linear e dualista que compreende
a realidade de forma fragmentada, categorizada e hiperespecializada, negando a
subjetividade da vida e da condicdo humana. Os frutos dessa situacdo foram
producbes académicas de ordem teodrica e distante dos problemas da realidade,
pouco aplicaveis a préatica e as demandas da sociedade (CIRANI; CAMPANARIO;
SILVA, 2015).

Acerca da distribuicdo geogréafica da poés-graduacdo no Brasil, Santos e
Azevedo (2009) destacam que, na década de 1960, a maioria dos cursos stricto sensu
estavam situados na Regido Sudeste e mesmo com a expansao ocorrida nos ultimos
50 anos, a situacdo continua semelhante, visto que o levantamento disponivel na
Plataforma GeoCapes!*® aponta que 45% dos Programas de Pds-Graduacgdo estdo
distribuidos no Sudeste; seguido de 22% no Sul; 18% no Nordeste; 9% no Centro-

Oeste e 6% no Norte do pais.

Considerando que as maiores concentracdoes de renda per capita do Brasil
estdo nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, conforme demonstra a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continual#?, realizada pelo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019, verifica-se que ha uma elitizacdo da

148 A Plataforma GeoCapes é uma plataforma de georreferenciamento alimentada pela Capes a partir
dos dados coletados nos Programas de Pés-Graduagao credenciados e reconhecidos. As informagdes
mencionadas no texto estao disponiveis no link: https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/#. Acesso em:
11 maio 2020.

149 Os dados podem ser conferidos no link: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-
imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/26956-ibge-divulga-o-rendimento-domiciliar-per-capita-
2019. Acesso em: 11 abr. 2020.


https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/26956-ibge-divulga-o-rendimento-domiciliar-per-capita-2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/26956-ibge-divulga-o-rendimento-domiciliar-per-capita-2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/26956-ibge-divulga-o-rendimento-domiciliar-per-capita-2019
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distribuicdo geogréfica dos Programas de Pos-Graduacdo que atendem, em maior

escala, as regibes com maiores indices de renda.

A luz do pensamento de Bourdieu (2003), que concebe 0 campo como uma
estrutura estruturante que se manifesta como locus praxiolégico, isto €, como um
campo de forcas dentro do qual os agentes sociais, impulsionados pelos seus habitus,
travam lutas para ocupar as posi¢coes desejadas conforme suas representacoes
sociais, podemos compreender que o campo académico brasileiro € marcado por um
processo histérico que tem como fundante a autonomizacdo de producdes
académicas emergentes da elite econdbmica e com vistas ao atendimento deste
mesmo publico, por meio de escolhas e dispositivos influenciados pelos
condicionantes da acéo do Estado que, neste campo, privilegia o0 modus operandi da

classe hegemonica.

Nesse contexto, 0s agentes sociais que circulam no campo académico e
ocupam posicoes influenciadas pelo modus operandi supracitado desenvolveram, ao
longo dos tempos, producbes académicas institucionalizadas, pouco atreladas as
demandas dos agentes sociais que ndo faziam parte desse campo, ndo exerciam
controle sobre o capital cultural e nem dispunham de habitus pertencentes a tal campo
(BOURDIEU; PASSERON, 2014).

Em consonancia com esta afirmativa estdo os dados obtidos por Ana Santos e
Janete Azevedo que constataram que, em 1975, as areas predominantes da pesquisa
académica em Educacdo eram: “administracido de sistemas educacionais, ensino,
aconselhamento psicopedagdgico, filosofia da educacéo e planejamento educacional”
(SANTOS; AZEVEDO, 2009, p. 542). Este fato demonstra que a problematica dos
habitus que estavam para além dos muros da escola, pouco era observada e levada
para o universo da Pos-Graduacdo que, apesar de ter como finalidade inicial a
formacao de “especialistas — docentes, pesquisadores e quadros técnicos — para o
sistema universitario, o setor publico e o segmento industrial” (BRASIL, 2010, p. 15),
vivia sob o impacto de um cenario concreto no qual as producdes académicas pouco
se aproximavam da realidade existente fora do campo académico, no que diz respeito

as discussoes educacionais.

Esse distanciamento entre o campo académico e 0 universo escolar, por sua

vez, influenciou a constituicdo do habitus professoral brasileiro que, sendo um
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processo interno dos agentes sociais marcado pelo processo histérico de socializacao
e configurado como uma estrutura estruturante, condicionadora e condicionante das
acOes frente a sociedade (BOURDIEU, 1983), fora naturalizado como dicotomias
universidade-escola; teoria-pratica; professor pesquisador- professor da Educacéo

Basica; problemas de pesquisa — problemas escolares.

Como o habitus € um sistema de dispositivos influenciadores das tendéncias
de comportamentos, valores, condutas e representacdes sociais, sendo incorporado
por meio de simbolos, crencas e gostos originarios do campo ao qual pertencem o0s
agentes sociais (BOURDIEU, 1983), cabe destacar que o habitus professoral, apesar
de conformador e reprodutor, enquanto instrumento de inculcagdo das dicotomias
supracitadas, ndo é estanque e nem determinante, uma vez que €é passivel de
modificacdo a medida que as representacdes dos agentes sociais sao alteradas no

campo académico.

Os dados dispostos no Quadro 05 possibilitam compreender as transformacgdes
ocorridas no campo académico relativo a area das Ciéncias Humanas, e as
interferéncias de tais transformacdes no habitus professoral. Dentre os 27 (vinte e
sete) Programas de Pdés-Graduacdo destacados, dez estdo situados na Regido
Sudeste, tendo sido criados nas décadas de 1970 (3), 1980 (1), 1990 (2), 2000 (3) e
2010 (1) e sdao responsaveis por 49% da producdo académica sobre formacao
continuada de professores para as relagdes raciais na regiao, totalizando 19 trabalhos
de teses e dissertagfes publicadas. Esta informagao converge para a reflexao de que,
0 campo académico da regido em questéo, configura-se como um locus praxiolégico
gue privilegia a producao académica de discussdes educacionais com tematicas
distintas a que se faz objeto deste estudo, pois, apesar de concentrar a maior parte
da producédo aqui estudada, verifica-se que ainda é um percentual pequeno quando

analisado no intersticio em que 0s programas surgiram.

Além disso, os dados levantados no estudo demonstram que as producdes
sobre formacao continuada para as relacdes raciais séo timidamente veiculadas no
ambito do campo académico concernente a Po6s-Graduacao, desvelando, desse
modo, que essas discussOes vém sendo relativamente invisibilizadas na regiéo
Sudeste, em que se considere a atuacdo de movimentos sociais, em especial o
Movimento Negro Educador (GOMES, 2017b), constituindo-se como locus de

formacéo e produtor de saberes emancipatorios acerca da questdo racial no Brasil,
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conforme argumenta Gomes (2017b). Tal movimento contribuiu para que as
discussdes sobre formacéo continuada para as relagdes raciais fossem concebidas
como secundéarias ante os temas educacionais tradicionais, fortalecendo a
naturalizacéo de representacdes fundadas no pensamento colonizado, por parte do

habitus professoral.

No que diz respeito as Regibes Sul e Centro-Oeste, a emergéncia discursiva
acerca das relacdes raciais no campo académico das Pos-Graduacgdes inscritas na
area das Ciéncias Humanas, se assemelha a realidade identificada na Regiao
Sudeste: pouca tradicdo de producdo académica (20,5% e 15,5%, respectivamente,
da produgéo elencada) em um contexto historico consolidado a partir de 1970, e
marcado por desigualdades sociais da cor que apontam vantagens dos brancos em
relacdo aos negros, quanto as taxas de analfabetismo, de homicidios, de distribuicéo

por renda e de ocupacao no mercado de trabalho, segundo dados do IBGE (2019).

Sobre as Regides Nordeste e Norte, 0 Quadro 05 desvela que uma instituicao
teve a temética da formacao continuada de professores para as relagcfes raciais como
instituicio mobilizadora dessa discussdo: a Universidade Federal da Bahia. E
importante ressaltar que o territdrio baiano abriga 0 maior contingente de pessoas que
se declaram negras ao longo dos tempos (24%) (IBGE, 2019). Ademais, nestas
regibes, o0 quantitativo de Programas de Pds-Graduacao vinculados a area em voga
somente teve aumento expressivo a partir dos anos 2000, qguando a tematica racial
passou a ocupar espacos mais amplos de debate nos diversos setores da sociedade,
e a figurar de forma mais enfatica na agenda das politicas publicas relacionadas as
acOes afirmativas, com a insercao da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira no
curriculo da Educacao Bésica, o apoio as a¢fes afirmativas no Ensino Superior e a
criacdo da SECAD (LIMA, 2010).

Apesar disso, a producdo académica da Regido Nordeste que envolve
discussbes raciais tem demonstrado expansivo crescimento, uma vez que, com
menos tempo de consolidacdo, os programas dessa regiao tém sido responsaveis por
13% da producédo no periodo de 2004 a 2018, mesmo percentual da Regido Centro-
Oeste que conta com trés décadas de consolidagdo da maioria de seus programas, a
frente do Nordeste e do Norte. Em relacdo a esta Ultima, ressalta-se que requer o
desenvolvimento de pesquisas sobre relacdes étnico-raciais, conforme demonstrou o

estudo de Coelho e Quadros (2018) que apurou que as producdes académicas sobre
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a formacdo docente para as relacdes étnico-raciais, oriundas da Pdés-Graduacéo
brasileira, estdo concentradas em 53% no Sudeste; 20% no Nordeste; 17% no Sul;

10% no Centro-Oeste e 0% no Norte.

Do ponto de vista institucional, € possivel afirmar que o campo académico
brasileiro, delineado a partir dos dados do Quadro 05, se constituiu como um locus
praxiologico caracterizado historicamente por uma elitizagcdo da producdo académica
relativa as Ciéncias Humanas, permeada por habitus de agentes sociais arraigados
as representacdes sociais decorrentes da perspectiva colonizada do pensamento,
assim como ao silenciamento de espacos de negros nesse campo académico.
Contudo, os dados também revelam que a partir dos anos 2000, a medida que as
producdes relacionadas as relacfes raciais comecam a crescer, esses habitus tendem
a ser ressignificados, pois, mais agentes sociais produzem conhecimentos dotados
de representacdes emancipatorias que se difundem e comecam a alterar as

representacdes desses agentes.

Um dos fatores que contribui para a ressignificacdo das representacoes, e
consequentemente para a transformacgéo do habitus, é a produgédo de conhecimentos
transcendentes ao arquétipo da racionalidade cientifica e embasados pela
apropriacao de saberes emancipatorios. Tais saberes, concorrem para desmistificar a
naturalizacdo do processo historico escravocrata e colonizador do Brasil, bem como
as implicacées dessa naturalizacdo em nossas mentes, corpos e representacoes
perante o mundo (GOMES, 2017b). Como reflexo desta transcendéncia tém-se
esquemas de pensamento e integracao de dispositivos que culminam na incorporacao
de um habitus adaptado as representacfes ressignificadas e a conscientizacdo de
gue, na condicdo de agentes sociais, podemos escolher permanecer reproduzindo as

contradi¢des inscritas no campo académico, ou supera-las.

Os reflexos da ressignificacdo do campo e do habitus académico, e da
producao académica voltada para o atendimento das demandas sociais relacionadas
ao racismo e ao preconceito e para a valorizacéo das relagdes étnico-raciais em um
movimento de enfrentamento a supremacia das areas predominantes citadas por
Santos e Azevedo (2009), desdobram-se em formacdo continuada e habitus
professoral interlocutores de praticas pedagodgicas desnaturalizadoras das dicotomias
presentes no processo de constituicio do campo académico, e das representacdes

colonizadas e colonizadoras do mundo.



132

O Quadro 05 nos fornece ainda outro elemento que exerce influéncia no habitus
professoral: a tematizacédo das producdes académicas. O levantamento feito nos sites
dos Programas de POs-Graduacdo pesquisados indicou a existéncia de linhas
tematicas entre os 27 programas identificados, que sao convergentes para o campo
discursivo referente as relacdes raciais. Sao elas: diversidades, diferencas, estudos
culturais, rela¢des étnico-raciais, praticas sociais e inclusivas, processos civilizatorios

e pluralidade cultural, desenvolvimento humano, diferengas e valores.

Considerando que o atual Plano Nacional de Po6s-Graduacdo (2011-2020)
define como uma prioridade da Pés-Graduacéo brasileira a superacdo dos desafios
gue perpassam a interlocucé@o entre o campo académico e a Educacédo Bésica, bem
como a melhoria da qualidade desta etapa educacional por intermédio do
aprimoramento e valorizagéo da formacao docente (BRASIL, 2010), a emergéncia das
linhas tematicas elencadas apresenta-se como um contributo para o cumprimento
dessa prioridade, visto que diz respeito as probleméticas sociais presentes no

cotidiano escolar, o que aproxima a producdo académica dos contextos escolares.

Conforme apontado por Bourdieu (2007), o campo € o locus no qual a pratica
se inscreve. E essa pratica, por sua vez, é determinada pelo posicionamento dos
agentes sociais que é influenciado pelo modus operandi do habitus particular dos
grupos especificos nos quais pertencem. Nessa mediacao entre campo e habitus,
pode-se desenvolver estratégias que, sob a égide das representacdes elaboradas,
confluem para os embates travados com o objetivo de alcancar determinadas
posicdes que se almejam ocupar. Para que ocorra essa subversdo, é necessario
legitimar e mobilizar os diversos tipos de capital adquiridos ao longo da vida, em um
movimento de escolha sobre a forma e a intencionalidade destinadas a sua aplicacdo

Nno campo.

Remetida ao campo académico, essa abstracdo nos leva a compreender como
0 universo da Pdés-Graduacdo da area de Ciéncias Humanas constitui-se como
espaco de disputas, pois, ao tempo que carrega consigo a missdo de aproximar a
Universidade da Educacéo Basica, e a producdo académica das demandas sobre a
formacao continuada para as relagdes raciais, sustenta também o histérico de locus
detentor de producdo de um conhecimento legitimado pela racionalidade cientifica
gue, por muito tempo, desconsiderou 0s saberes e as necessidades das classes

alheias a esse espaco; de lugar destinado a classe hegemonica assentada e
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favorecida pela representacéo colonizadora da sociedade; de ambiente estruturado
pela tradicdo investigativa de areas especificas, como as mencionadas por Santos e
Azevedo (2009) e de habitus enraizados na estratificagdo dos capitais cultural,
econdmico e social e na naturalizacdo das desigualdades. Nas palavras de Bourdieu
(2011), o agente social fruto desse historico € o homo academicus, estruturado e
estruturante do campo cientifico, dotado de vaidade, narcisista que deseja ser
transformado em herdi pela via do intelecto e ser reconhecido como superior pela

suposta capacidade de producéo do conhecimento.

Ao adentrarem o referido campo académico, esses agentes sociais precisam
ter consciéncia de que estdo entrando em uma contenda permeada por confrontos
frente aos elementos constituintes desse campo que far-se-ao presentes, implicita e
explicitamente, no cotidiano da producao académica, sendo necessario compreender
gue, em caso de estarem imbuidos do desejo de transformacdo da realidade e
ressignificacdo do espago escolar — como espaco de luta e enfrentamento a toda a
problematica social na qual estdo enredadas as relacdes raciais — deverdo criar
estratégias para ocuparem seus espacos e posicionamentos ante a alienacao
intrinseca a cristalizacédo do habitus que forma o homo academicus, incutida no campo
académico alinhado a ordem dominante, pois, ao contrario, serdo cooptados por tal
alienacdo. Quando agentes sociais provenientes da Educacdo Basica adentram o
campo académico sem a conscientizacao desse processo, e ndo a adquirem no trajeto
formativo, ha o risco de tornarem suas praticas pedagogicas em reprodutoras do
ideario do homo academicus e das estruturas estruturantes do racismo e do

preconceito em vez de locus estruturais de enfrentamento e combate.

Observando a prioridade definida pelo Plano Nacional de Pds-Graduacéo
(2011-2020) e a tematizacdo convergente para as discussodes raciais gue emergiram
dos programas pesquisados, e relacionando-as com a formacdo continuada e a
constituicdo do campo académico e seu respectivo habitus, depreende-se que ha
avancos significativos para o rompimento da reproducdo da formacdo do homo
academicus e das representacfes da ordem hegemobnica que, diretamente, s&o
impostas a escola — e pela escola — face a sociedade em razdo de abordarem
discussdes antagoOnicas aos interesses da classe dominante. Os temas diversidades,
diferencas, estudos culturais, relacdes étnico-raciais, praticas sociais e inclusivas,

processos civilizatérios e pluralidade cultural, desenvolvimento humano, diferencas e
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valores remetem a argumentacdes que trazem a baila a perspectiva descolonizada do
pensamento consubstanciado na critica e na desconstrucéo da logica colonial advinda
das relagOes de poder e de dominacgao, incutidas na subjetividade das relacdes e
representacdes (QUIJANO, 2005).

Ao serem relacionados com as discussdes sobre as relacdes raciais e com a
Educacao, os temas em pauta transcendem a condi¢édo de objetos de pesquisa e
passam a ser dispositivos ressignificadores do habitus professoral. Nesta condicéo,
deixa de ignorar as desigualdades de acesso aos bens dos variados tipos de capital
(BOURDIEU; PASSERON, 2014) e passa a considerar, como base da pratica
pedagogica, representacées subsidiadas pelo confronto ao habitus estabilizador e
conformista da logica colonizadora que discrimina, oprime e desumaniza 0os agentes
sociais por meio do racismo, do preconceito e da colonizacdo do poder, do ser e do
saber (GOMES, 2017b), produtoras de novas formas de producéao e interpretacdo do
conhecimento, disruptivas da ocidentalizagcédo e do eurocentrismo que robustecem as
desigualdades sociais (QUIJANO, 2005).

No entanto, em que pese sejam observados esses avangos, Gatti (2008, 2016)
adverte que ha um desafio ainda longinquo de ser superado: a esséncia da formacéo
inicial e continuada. Ela afirma que a estrutura da formacédo docente, apesar de ter
sofrido algumas modificagdes (entre o final do século XX e o inicio do século XXI),
permanece estruturada em propostas direcionadas para a formacéo de especialistas,
restringindo o sentido do ser professor ao “dominio especifico dos conteudos da area
de conhecimento correspondente a disciplina que ira lecionar” (GATTI, 2016, p. 149),
corroborando assim com o ideario da racionalidade cientifica destacado por
Horkheimer (2002), com a perspectiva colonizada do pensamento, discutida por
Quijano (2005) e por Gomes (2017hb).

Para Gatti (2016), tanto a formacdo docente inicial quanto a continuada
incorporam essa Vvisdo, pois 0s cursos de licenciatura ainda seguem o padrao “trés
mais um” que, na pratica, dicotomiza as relagdes entre universidade e escola, quando
a estruturagcdo do campo académico deveria ter como foco a integracdo dos
conhecimentos pedagdgicos, didaticos e metodoldgicos, e dos conhecimentos
especificos, a fim de formar professores, e ndo especialistas. Acerca da formacao
continuada, Gatti (2008) destaca a fragilidade que tem acometido os cursos stricto

sensu, visto que tém direcionado sua finalidade para o suprimento das lacunas
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deixadas na formacao inicial, em detrimento da énfase em reflexdes sobre o0s sentidos
do que é ser professor, e de condicdes para a criagcdo de propostas transformadoras
e ressignificadoras da acao pedagogica, projetando, deste modo, o arquétipo de que

a formacé&o continuada se constitui um complemento da formagao inicial.

Essa observacdo de Gatti (2008) corrobora com as assercOes feitas por
Pimenta (1997), a qual nos anos 1990 j4 havia constatado que na formacgéo
continuada docente, as praticas frequentemente mais desenvolvidas, versavam sobre
a realizacao de “cursos de supléncia e/ou atualizagao dos conteudos de ensino” que
se mostravam “pouco eficientes para alterar a pratica docente e, consequentemente,
as situacdes de fracasso escolar, por ndo tomarem a préatica docente e pedagdgica
escolar nos seus contextos” (p. 06). Para a autora, esse tipo de formacéo continuada
apresentava-se incapaz de transformacédo da realidade, uma vez que a pratica
docente ndo estava no escopo da acdo formativa que enfatizava somente conteudos,
desconsiderando as experiéncias dos professores e impossibilitando a traducao dos

novos saberes em praticas ressignificadas nos espacos escolares.

Duas décadas depois, Gatti (2017) identifica em seus estudos algo muito
semelhante ao que Pimenta (1997) verificou: a formacdo inicial e continuada
permanece apresentando lacunas no que diz respeito a reflexdo e acado frente aos
desafios existentes nos espacos formativos, sendo a realizagcdo de atividades
contextualizadas um desafio a ser superado no horizonte formativo. Segundo a autora,
0S motivos para essa propagacdo de uma formacdo docente distante das
necessidades reais dos contextos escolares é a auséncia de correlacdo entre o
conhecimento cientifico e a complexidade do trabalho docente, que perpassa pela
compreensao de fatores determinantes do fracasso formativo, como a invisibilizacao
dos embates por poder no tecido social e pela interpretacdo do mundo emergente dos

diversos grupos constituintes da sociedade.

Retomando o enfrentamento pedagdgico discutido na primeira secao e
remetendo-o0 a esses elementos relativos a formacao continuada docente, destacados
por Pimenta (1997) e por Gatti (2017), desvela-se um cenario no qual as estratégias
empregadas nas acfes formativas direcionadas a professores, apesar de apontarem
indicios de transformacédo na perspectiva do enfrentamento, continuam, em larga
escala, reproduzindo proposicdes dissociadas da realidade e da complexidade do

trabalho docente, bem como, desconsiderando os saberes e praticas docentes como
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nacleo do escopo formativo, o que ocasiona um enfrentamento pedagoégico ainda

timido perante as necessidades existentes no campo social.

Os apontamentos de Pimenta (1997) e de Gatti (2008, 2016, 2017) associados
as analises do Quadro 05 revelam que, mesmo com 0s avangos relativos a
descentralizacdo do campo académico da area de Ciéncias Humanas, e a ampliacédo
de tematizagOes de enfrentamento e ressignificacdo dos habitus colonizados, ainda
h& muito a ser feito no campo académico para que os desdobramentos da formacéao
continuada de ambito stricto sensu possam ser refletidos na Educacao Basica em
conformidade com as proposi¢des de Quijano (2005) e de Gomes (2017a), pois suas
pesquisam demonstram que a estrutura dos cursos ainda esta radicada nos principios
da perspectiva colonizada do pensamento, e da concepcédo de que o individuo a ser
formado € o homo academicus que, ao posicionar-se no campo e desenvolver sua
pratica pedagdgica, o far4 na condicdo de reprodutor da ordem dominante. E em
consonancia com a pesquisa de Coelho e Quadros (2018), no cenario brasileiro, esse

desafio € potencializado na Regido Norte.

4.4 Interlocucbes assumidas pelos docentes dos PPG e suas

trajetorias na condicdo de agentes sociais

De acordo com os pensamentos de Bourdieu (1983, 2011) sobre campo,
habitus e campo cientifico, depreendemos que o agente social é responsavel pela
execucao da acao no interior das estruturas estruturadas, mediadas pelas relagdes
objetivas e subjetivas que regem as estruturas estruturantes do campo e da
sociedade. Correlacionando essa assercdo com a formacdo docente, temos o0s
professores como agentes sociais do processo formativo, como executores dos
dispositivos presentes no campo académico e como inculcadores de habitus que
traduzir-se-8o em habitus professoral no universo da universidade. Nesse interim, os
posicionamentos ocupados e as interlocucdes realizadas pelos professores que
mediam a formacéo continuada em ambito stricto sensu, impactam na significagao
dos dispositivos balizadores de concepcbes como desenvolvimento profissional,
profissionalizacdo docente e formacéo continuada os quais, por sua vez, implicam na

constituicdo do habitus professoral.
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Ao relacionar essa proposicdo com as discussfes sobre as relacdes raciais,
entendemo-las como dispositivos ressignificadores do habitus professoral,
inicialmente marcado pela supremacia da racionalidade cientifica, pela tradicao de
desenvolvimento de pesquisas em areas distantes dessas discussdes, pelo
pensamento colonizado e pelo habitus do homo academicus em direcdo a uma
transformacdo no que diz respeito a préatica pedagodgica para a descolonizacdo do
pensamento e para 0 enfrentamento ao racismo e ao preconceito estruturais do

campo.

A sintese da trajetéria dos professores pesquisados, que assumem a condi¢ao
de orientadores das teses e dissertacdes em Ciéncias Humanas nos Programas de
Po6s-Graduacdao, disposta no Quadro 06, aponta elementos para pensarmos o habitus
gue tem sido constituido no campo académico delineado, e 0 modus operandi por
meio do qual a génese desse campo se sustenta defronte as lutas cotidianas
relacionadas as relacdes étnico-raciais. Tais elementos podem ser identificados na

Figura 07.
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Figura 07 — Convergéncia dos temas de pesquisa orientados (2004-2018) para a
Educacao das Relagcdes Raciais

Politicas e Acdoes Afirmativas Memoria e Cultura Negra

Etica e Cidadania Historia Afrobrasileira

Interculturalidade e
Multiculturalismo Histéria da Africa
Histéria Oral Escravidao
Diversidade Linguistica Religiosidade Africana

Diversidade e Identidade Racismo e Preconceito

Histéria e Cultura Indigena

Arte e Educacao
Educagcdo em Ciéncias Histéria da Educacao

Educa¢cao Popular Psicologia da Educacao
Eaucacao & Distancia - curricuto |

Educacao Tecnoldgica Género e Sexualidade

Educacdo de Adultos Educacio Formal e
Nao Formal

cducacso do campo
Ersine Superior

Educacao Infantil Didatica

Politicas Educacionais Praticas Pedagdgicas

FONTE: Elaborado pelo pesquisador, com base nas informac¢des dispostas no Quadro 06 (2020)

O primeiro elemento reside nas interlocu¢cdes entre Educagdo, Ensino e
Relacdes Raciais. Os temas de pesquisa sobre os quais os professores listados se
debrucam, possibilitam compreender a indissociabilidade entre essas duas éareas,
culminando assim, para a significacdo de uma Educacao para as Relacfes Raciais.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac¢bes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais trata-se de uma politica publica afirmativa
gue objetiva reparar, reconhecer e valorizar a histéria, a cultura e a identidade

afrodescendente por intermédio da insercdo de dimensdes histdricas, sociais e
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antropolégicas no curriculo de todos os niveis e modalidades da educacéo brasileira
(BRASIL, 2004).

Com isso, para que possa ser efetivada, faz-se necessario que o professor
empreenda conhecimentos e saberes relacionados as diversas areas que dialogam
com a Histéria, a Sociologia e a Antropologia, ou seja, ampliando a tessitura de seu
habitus professoral interdisciplinar e potencializador de enfrentamento pedagdgico e
cientifico. Em termos préticos, essa tessitura implica na promocéo de uma prética que
tem como fundante a superacdo da representacdo de subalternidade que,
historicamente, alicer¢cou a construcéo da identidade do povo brasileiro.

A luz da teoria de Pierre Bourdieu, o habitus professoral é tomado, entdo, como
um conjunto de dispositivos influenciadores da ressignificagcdo das representacdes
colonizadas e, por conseguinte, das estruturas estruturantes e estruturadas
constituidas na tessitura do campo social e do campo académico. Tais dispositivos
sdo operacionalizados pelos professores que, enguanto agentes sociais, podem
promover em suas praticas pedagdgicas o enfrentamento a reproducdo das
desigualdades sociais que inferiorizam, negros e indigenas, através do curriculo
intencionalmente organizado para atender aos interesses da ordem dominante

(BOURDIEU, 1983).

Feitas essas consideracfes, as interlocucdes esbocadas na Figura 07
apontam que, os professores listados no Quadro 06, debrucam-se sobre temas de
pesquisa que se coadunam com as orientagcdes presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e com os principios defendidos pela literatura,
visto que relacionam conceitos fulcrais para o embasamento das discussdes étnico-
raciais com vistas a emancipacao, a desalienacao e a desnaturalizacao do racismo e
do preconceito estruturais, com a Educacao e suas subéareas de estudo. A inflexdo de
Petronilha Silva (2005) considera que as discussfes emergentes da Educacéo para
as Relacbes Raciais ndo devem ser restritas a determinadas areas de estudo, pois
esta educacédo esta presente em diversos campos, requerendo dos docentes, e das
instituicdes educacionais, a elaboragdo de propostas embasadas por abordagens
epistemoldgicas distintas, bem como por metodologias diversificadas nas acodes

pedagogicas.
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Ao realizarem as interlocucdes apresentadas na Figura 07, observamos que 0s
professores orientadores das teses e dissertacdes tém desenvolvido habitus de
ressignificagdo por meio do investimento de pesquisas voltadas a tematica da
formacgdo continuada para as relacbes raciais. Tais acgbes contribuem para a
superacao dos desafios apontados por Gatti (2008; 2016, 2017) e para a formacéao de
professores reflexivos, conscientes de seu papel no campo social. Dentre outras
dimensdes, Zeichner (1998) trata da formacdo continuada na perspectiva de
desenvolvimento profissional e de professor reflexivo. Para este autor, a formacéo &
um processo continuo, aprimorado na pratica, e por meio da pesquisa da propria
pratica, em uma espiral reflexiva sobre acdo-reflexdo-acao que se traduz na formacgéao
de professores pesquisadores “autbnomos e praticos reflexivos que estejam
comprometidos com a educacao de alta qualidade para todos os estudantes” (idem,
1998, p. 09).

Sabendo que o campo académico € marcado por relagdes de forca e disputas
internas; dispositivos estratégicos de reproducdo ou de enfrentamento;
representacdes e interrelagcdes com habitus de outros campos (BOURDIEU, 2003), as
interlocucdes realizadas nos temas de pesquisa elencados colaboram para que, ao
retornarem para a escola, 0os pesquisadores que passaram pela formacdo stricto
sensu, tenham seus repertérios formativos ressignificados e possam desenvolver
praticas que vislumbrem os objetivos da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais,
impulsionando um habitus professoral circunscrito na reflexividade defendida por
Alarcao (2003) que acontece na escola e universidade — locus no qual os profissionais
docentes desempenham suas competéncias — exigindo do professor, como agente
social, a capacidade de refletir cotidianamente a sua acdo pedagogica, tornando-se
guestionador da sociedade do conhecimento e compreensivo de que a continuidade

da formacg&o docente é um processo inerente ao sentido e & agdo do professor.

Inferimos assim, que a intersecc¢ado entre as linhas tematicas Rela¢cbes Raciais
e Educacéo e suas respectivas subareas de estudo, alinhadas aos pressupostos da
literatura especializada e dos dispositivos legais regulamentadores, culmina na
construcdo da Educacdo para as Relacfes Raciais que, por sua vez, implica na
ressignificacdo do habitus professoral, traduzido no campo como préatica de

enfrentamento (Figura 08).
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Figura 08 — Constructo da Educac&o para as Rela¢des Etnico-Raciais

Educacgéao para
Relagdes Etnico- as Relagdes

Raciais Etnico-Raciais Educagdo

Ressignificagdo do
Habitus Professoral

l

Praxis de
Enfrentamento

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2020.

O fruto da formagao promovida nessa construcao reflete no que Gomes (2017a)
denomina de subjetividade desestabilizadora, transgressora e emancipadora
implicada em uma pedagogia da diversidade (de raca, de género, de idade, de
culturas) que resulta em acdo emancipatoria, sistematizada e articulada ao projeto de
libertac&o da ignorancia colonial, de constituicdo da solidariedade e da luta dialética

pela reestruturagdo da sociedade.

Outro elemento diz respeito a trajetéria da producdo académica dos
professores listados no Quadro 06. Ao ingressarem no campo académico, 0s
docentes assumem o compromisso da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, conforme preconiza o artigo 207 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).
A vista do dispositivo legal, no contexto brasileiro, 0 campo académico ndo é
concebido como o locus de formagéao do homo academicus apresentado por Bourdieu
(2011), mas como um espaco formativo que deve contemplar os objetivos da
academia e da sociedade em um movimento unissono, despido de hierarquizacao de

conhecimentos e saberes e de detencéo de capital cultural e intelectual.

Partindo dessa premissa, 0s professores que compdem as universidades
formam um grupo de agentes sociais que tém capacidade e competéncias para
traduzir em acdo o principio disposto na Constituicdo Federal e, em consequéncia,
tornar essas instituicdes em locus praxiolégicos de processos formativos, reflexivos e

dialégicos com as demandas do campo social. Nesta perspectiva, o habitus a ser
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desenvolvido no campo académico deve considerar o que Bourdieu (2007) entende
por propriedades universais de um campo, a saber: habitus especifico; estrutura,
dispositivos reguladores do comportamento e da acdo. Com isso, entende-se que o
campo académico € regimentado pelas normativas legais e institucionais que
materializam o que o autor denominou de nomos e 0s agentes sociais que nele se
fazem presentes — nesse caso, 0s professores — posicionam-se e agem nesse campo
influenciados pelo padréo social de comportamento naturalizado pela estrutura
estruturante, firmadaB no ambiente académico por meio dos dispositivos reguladores
e pelos antagonismos que mobilizam as disputas inscritas nesse campo, assim como

pela progresséo da doxa (senso comum) a episteme (conhecimento).

Assim sendo, a trajetéria académica dos professores orientadores das teses e
dissertacbes deve considerar as demandas emergentes do contexto social como
génese da pratica pedagdgica, em especial, daquela direcionada para a formacao
continuada para as relacdes raciais e como esséncia das problematicas das quais
emergem os objetos de pesquisa, pois, deste modo, a interlocucdo ensino-pesquisa-
extensdo refletira como contribuicdo para o enfrentamento e resolucdo das
necessidades que nele sdo inscritas. O movimento de construcao dessa trajetoria, por
sua vez, nao pode e nem deve eleger ensino, ou pesquisa, ou extensdo, como
prioridade institucional e praxiolégica, haja vista o fato de que ndo ha hierarquizagéo

entre eles, e tampouco base legal para isso.

No entanto, em termos préticos, o que se observa no campo académico ao
longo dos tempos é a dificuldade de articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao
porque ainda ha, tanto na graduacao, quanto na pds-graduacao (e nesta com mais
frequéncia), a dificuldade de ruptura do imperativo ideario formativo do homo
acamedicus bourdeusiano; a supremacia da pesquisa e da producao cientifica em
detrimento da desvalorizacédo dos saberes externos a esse campo e o desprestigio da
extensdo (MOITA; ANDRADE, 2009). Como efeito dessa légica circular, verifica-se a
estrutura do campo cientifico servindo como estruturante da reproducdo e
manutencdo da ordem dominante, por meio da incorporagéo do ponto de vista desta

classe, isto é, o olhar do colonizador no habitus académico.

Os dados apresentados no Quadro 06 corroboram a afirmativa anterior, visto
gue revelam pouca producdo relativa a extensdo, por parte dos professores

orientadores pois, entre as producdes dos 34 docentes, somente duas referem-se a
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projetos de extensdo, sendo a maioria destinada a publicacdo de artigos, livros e
capitulos de livros, totalizando 34 producdes e restando 6 direcionadas a projetos de
pesquisa. Todavia, ndo podemos culpabilizar os docentes pelo distanciamento da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo nos Programas de Pés-Graduacao da
area de Ciéncias Humanas, uma vez que fatores alheios a vontade dos professores

influenciam para que aB desarticulacédo aconteca.

Moita e Andrade (2009) pontuam gue no campo académico universitario, 0s
maiores investimentos sdo destinados as areas de producao tecnoldgica, o que coloca
a area concebida como locus deste estudo em desvantagem. Outro fator reside na
dualidade reducionista presente nos Programas de PoOs-Graduacdo dos quais 0s
trabalhos de teses e dissertagcdes sdo oriundos e que delimitam producdo de
conhecimento cientifico para cursos stricto sensu académicos e intervencdo nos
processos sociais para cursos stricto sensu profissionais. Além disso, ha a sobrecarga
de trabalho docente que, mesmo em regime de dedicagdo exclusiva, ndo é suficiente

para atender as exigéncias requeridas pelo tripé ensino-pesquisa-extensao.

Por conseguinte, essa situagao se reverbera nas representacdes e no habitus
dos alunos matriculados nos Programas de PoOs-Graduacdo da area de Ciéncias
Humanas que, desde o inicio dos anos 2000, tém recebido cada vez mais professores
gue estdo em atuacdo na Educacgdo Basica, em consonancia com os objetivos do
Plano Nacional de PoOs-Graduacdo (BRASIL, 2010). Isto posto, temos a poés-
graduacgédo como espaco de formacédo continuada de professores, porém, distante dos
principios de se instituirem como locus de reflexividade e inovacao pedagdgica, como
apontou Gatti (2008) e de promoverem formacéo de professores reflexivos a luz do
ideario de Zeichnner (1998) e de Alarcéo (2003), uma vez que mantém-se aproximada
do ideario formativo do homo academicus, ainda que os componentes curriculares e
0s objetos de pesquisa tratem de temas como diversidade; interculturalidade; relacoes
étnico-raciais; histéria da educacao; multiculturalismo; formacdo de professores para
a diversidade; direitos humanos; religides afro-brasileira e cultura africana; relagdes
raciais e género; identidade e pertencimento étnico-racial, presentes nas producdes

de 19, dos 34 professores pesquisados.

Mesmo discutindo tais temas e desenvolvendo dissertacbes e teses
relacionadas a eles, e alicercadas em discursos emancipatorios, o habitus e a

estrutura do campo académico da pds-graduacao séo incutidos nas representacoes
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dos alunos e, quando professores da Educacao Basica, no habitus professoral destes
gue ao retornarem para a escola sentem dificuldades para agir em conformidade com
os discursos, podendo cair na armadilha paradigmatica de tornarem-se reprodutores
ndo-intencionais da ordem vigente. No que tange a Educacdo para as Relacdes
Raciais, o risco consiste em destacar a necessidade de enfrentamento e combate ao
racismo e ao preconceito, porém a pratica pedagogica permanece sem modificacdes,
porque o processo histérico de socializacdo e de constituicdo do campo ndo é
guestionado, os aspectos dominantes ndo sao ressignificados e o curriculo ndo é

compreendido como um campo de poder que esta a todo 0 momento em disputa.

Desse modo, para que a pratica de subversdao emergente, por meio da
formacéo continuada para as relagdes raciais possa efetivamente acontecer, faz-se
necessario que os Programas de Pds-Graduacédo, na condicado de locus formativo,
esteja comprometido com a formagcdo de agentes sociais para a diversidade,
emancipados, de representagOes ressignificadas, conscientes da necessidade de
intervencdo no campo cientifico e envolvidos na ampliacdo de discussdes tidas em
suas linhas de pesquisas e disciplinas. A trajetoria dos professores pesquisados, ao
romper com predilecdo aos temas tradicionais destacados por Santos e Azevedo
(2009) e centrarem-se nas demandas da educacédo para a diversidade racial na
formagé&o continuada, por meio de seus objetos de pesquisas de teses e dissertagoes,
ja representam importante contribuicao para alteracdes nas experiéncias dos agentes
dispostos a desenvolverem praticas de enfrentamento e assim, dar novos sentidos e
significados ao modus operandi que perpassam as estruturas estruturadas e
estruturantes, basilares da sociedade racista e preconceituosa. O caminho é longo,

mas 0s passos estdo sendo dados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No percurso deste estudo, o objetivo consistira em analisar a produgcéo do
conhecimento da formacédo continuada de professores para as relagcdes raciais, por
meio dos trabalhos de teses, disserta¢cdes, artigos e livros, no periodo de 2004 a 2018.
No sentido de atender este objetivo, estruturamos o estudo em sec¢des para discussao
do objeto e, inicialmente, apresentamos o levantamento da literatura especializada da
tematica, anunciando os principais aspectos, aportes e apresentando o levantamento
dos artigos qualis e livros publicados no periodo; por conseguinte, descrevemos as
teses e dissertacdes levantadas e as categorias advindas desses trabalhos; por fim,
incorremos em esfor¢os para abstrair as caracteristicas constantes dos programas de
P6s-Graduacdo em Ciéncias Humanas, bem como as interlocucfes assumidas pelos
professores sobre a tematica, considerando as trajetérias no campo de suas

producdes cientificas.

No tocante ao inicio da discussao, emergiram questdes de investigacdo que
se estruturaram a partir da tese anunciada na introducdo. O objeto deste estudo
corresponde a uma parte das investigacdes contidas no grande campo da Educacao
para as Relagdes Raciais e, como tal, nos auxiliou a compreender parte desta
conformacédo, que corresponde a teméatica da formacéo continuada de professores

para as relacdes raciais.

Analisamos que a literatura especializada da tematica aponta alteracbes em
seu percurso de discussdes, desde a década de setenta do século passado. O
surgimento e ampliagdo de epistemologias criticas que conformam a formacéo de
professores, possibilitou o0 aumento de discussdes sobre formacgéo continuada nos
anos de 1980, 1990 e nas duas primeiras décadas deste século. Por outro lado, as
politicas de acdes afirmativas e o fomento de pesquisas engendradas neste campo,
contribuiram para a ampliacdo das discussdes sobre a temética, em especial como

resultados de estudos advindos da academia.

Esse movimento contribuiu para o impulsionar dos estudos de teses,
dissertagOes, artigos e livros, defendidos e publicados no periodo, de modo a legitimar

a tematica no campo das relacbes raciais no Brasil. Estas experiéncias oferecem
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colaboracéo no fortalecimento e investigacéo de estudos sobre formacéo continuada
de professores para as relacbes raciais, sob diferentes objetos e aspectos
apresentados nos trabalhos. Em suma, elas correspondem a acao de pesquisadores
que participam em grupos de pesquisas, NEAB'’s, associagdes cientificas e do
movimento negro, referendando, na pratica, o que defende Petronilha Silva como
aspecto emergente do “negro numa condi¢gao de produtor do conhecimento” (SILVA,
2003, p. 15).

Esse movimento de pesquisa sobre a tematica representa um habitus do
agente, o qual engendra estratégias de alteracdo do campo de discussdes sobre a
Educacao para as Rela¢des Raciais nos Programas de Pds-Graduagdo em Ciéncias
Humanas. Tal movimento prospecta o fortalecimento de acdes de pesquisas nesses
programas, bem como os debates e producdes sobre a tematica. Os trabalhos
orientados pelos professores sobre a tematica da formacao continuada correspondem
a uma dimensdo do campo como fator de positivacdo. Em geral, observa-se a
existéncia desses professores no campo da Educacdo das Relacdes Raciais,
contudo, considerando as informacdes registradas pelos mesmos em seus curriculos
lattes, observamos que as experiéncias de orientacdo com a tematica nao
correspondem a uma acgéo continuada, estrutural e organica de pesquisa no percurso

de pesquisa dos professores.

Os dados advindos dos trabalhos de teses, dissertacdes, artigos e livros
sugerem que as experiéncias de pesquisa sobre a teméatica da formacédo continuada
de professores se ampliem nos Programas de Pds-Graduacdo, de modo organico,
intersubjetivo e que inflexione a ampliacdo das experiéncias de pesquisas e 0
fortalecimento das discussdes relativas ao campo no contexto das universidades.
Destacamos que, por meio da analise dos trabalhos de teses e dissertacfes, foram
identificadas lacunas, conforme apontado na sec¢ao Il do estudo. Entendemos que o
enfrentamento destas lacunas pode contribuir para o dimensionamento de novos
habitus de agentes capazes de produzir conhecimentos que subvertam as lacunas
observadas sobre as discussfes da formacéo para as relagdes raciais nos Programas

de Pés-Graduacao.

E necessario que outras experiéncias de pesquisas sobre a temética possam
dar cobro e aprofundamento nas discussdes trazidas por este estudo, em um

movimento de compreensdo do dimensionamento do campo das producdes
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cientificas, e criacdo de estratégias pedagogicas para o enfrentamento demandado
na universidade e, em especial, no campo dos Programas de Pos-Graduacdo em

Ciéncias Humanas.

Para tanto, partimos dos principios de que formacao continuada se constitui um
processo permanente que ndo diz respeito somente a profissionalizagdo docente, mas
que perpassa a categoria do desenvolvimento profissional e das nuances que o
circundam como saberes, competéncias e praticas, bem como pelas politicas de
formacao continuada e pelas estratégias de formacdo continuada em servico, das
quais as relagbes raciais sdo um constructo dialético constituido no tecido social
marcado por relagbes de poder, jogos de interesse e taticas de dominacdo e
apropriacédo dos pensamentos e acdes com base na colonizagdo e no eurocentrismo
tomados como progresso e via unica da histoéria. Ademais, 0s conceitos de campo e
de habitus de Pierre Bourdieu foram o aporte tedrico analitico que permitiu

compreender como esses principios tém figurado na producao do conhecimento.

Tais principios e conceitos foram os elementos mobilizadores da analise de
como a produc¢ao do conhecimento reverbera na formacao docente continuada. Nesse
interim, foram demarcadas trés questdes como norteadoras do estudo, que
discorreram sobre a conformacdo teorica apresentada nas fontes de pesquisa; a
configuracdo das teses e dissertacdes elencadas em relacdo a teméatica aventada e
sobre a presenca de discussdes referentes as relagfes étnico-raciais em programas
de pos-graduagcdo e nas trajetérias docentes de professores orientadores dos

programas identificados.

Acerca da primeira sec¢éo, os dados evidenciaram que a conformacdao tedrica
presente no corpus analisado encaminha-se para a formagao continuada como uma
acao de enfrentamento do racismo e preconceito, demonstrando assim, que as
reinvindicacdes do Movimento Negro passaram a adentrar os espagos formais de
ensino, como representacdes ressignificadas e ressignificadoras de uma narrativa
invisibilizadora e silenciadora dos agentes sociais que passam a conquistar e ocupar
posicdes notadas, em um contexto demarcado pela I6gica do pensamento dominante.
Destaca-se que essa ascensao se reverbera a partir de 2003, com a promulgacao da
Lei n. 10.639 e pela atuagdao dos NEAB’s como espacos eficazes de formacgéo
continuada. Todavia, apesar desse progresso observado, os dados também

apontaram que lacunas referentes a promocao de discussdes sobre questdes raciais
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nas escolas, a auséncia de praticas orientadas pedagogicamente que sejam efetivas
para a discussao da diversidade racial e fragilidade de concepc¢des e aportes tedricos

sobre relacdes raciais no cotidiano escolar.

Por meio das discussdes apresentadas na segunda secdo, por meio dos
trabalhos de teses e dissertagdes que discutem formacéo continuada de professores
para as relacdes raciais, verificamos que 0s temas recorrentes e emergentes nessas
producdes representam uma modificacdo do cenario apresentado nos anos 1990,
avancando para a concepc¢ao do campo cientifico como espaco de resisténcia, e para
a atuacao dos agentes como estratégias de enfrentamento as estruturas estruturadas

e estruturantes do campo balizado pela ordem hegeménica.

Concernente a terceira secao, a andlise dos dados apresentados revelou que
as relacdes raciais sao discutidas em campos de conhecimento distintos na area das
Ciéncias Humanas, prevalecendo o campo da Educacéo, totalizando 21, dos 27
programas elencados e que dialogam com temas diversos como diversidade;
interculturalidade; relacdes étnico-raciais; historia da educacao; multiculturalismo;
formagcdo de professores para a diversidade; direitos humanos; religides afro-
brasileiras e cultura africana; relacdes raciais e género; identidade e pertencimento
étnico-racial, no entanto, sempre convergindo para as relagdes raciais na formacao
continuada de professores. Tal multiplicidade se deve a trajetéria dos docentes
orientadores, que em maioria séo licenciados em Pedagogia, com Pds-Graduacdo em

Educacao, mas estudiosos de objetos distintos.

Desse modo, entendemos que os objetivos apresentados na introducao deste
estudo consolidam-se como alcancados e, além disso, como mobilizadores de
reflexdes sobre a temética da formacgdo continuada para as relagdes raciais no
contexto das pesquisas empreendidas pelos PPGs, possibilitando encaminhamentos

para outros estudos e pesquisas futuras.

Correlacionando os resultados obtidos com os pensamentos de Bourdieu e com
os ideais sobre formacdo continuada e relacfes raciais defendidos na literatura
especializada, aferimos que o dimensionamento aqui constituido fortalece o campo
académico a medida que traz o mapeamento da producdo do conhecimento com

respeito a tematica em pauta, apontando para a comunidade académica e para a
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sociedade mediante os avancos observados pela producdo do conhecimento no

periodo de quinze anos, bem como os desafios que necessitam ser superados.

Com relacéo aos avancos, consideramos que o conhecimento produzido tem
encampado as discussfes defendidas pela literatura pertinente, denotando, dessa
forma, que o0s agentes sociais que compdem as instituicdbes produtoras de
conhecimento tém atuado para a superacdo do olhar epistemolégico dominante e,
conseguentemente, para o enfrentamento a problematica relacionada ao racismo e
ao preconceito que enredam a tessitura do pensamento, do habitus e das rela¢des no
campo e no campo académico. Tal tessitura concretiza-se por meio do fomento a
producao de artigos, livros, teses e dissertagdes, embasados na ressignificagdo dos
padrbes cientificos, dando voz a agentes e questdes que, historicamente, foram

subalternizadas e invisibilizadas nas multiplas searas do status quo.

Esse avanco contra-hegemonico promove a transicao formativa que, por muito
tempo, legitimou intencionalmente a branquitude da Ciéncia, do conhecimento, do
padrdo hegemonico e das politicas, em detrimento da marginalizacéo e da valorizacéo
da cultura, crencas, tradigcGes, entre outros. Tal avanco opera a ressignificacdo e
transformacdo em possibilidades que ultrapassam os limites das universidades,
chegando na escola, por meio da pratica emancipatoria e antirracista. Também
contribuem para a compreensao do campo social e do campo cientifico como espagos
simbolicos, de estratégias impelidas pelos grupos que buscam manter um dominio
subjetivo, por meio de representacdes arraigadas em interesses individuais, n&o
voltados a construcdo de um novo ethos comprometido com a emancipacao e a

diversidade.

Quanto aos desafios, consideramos que pairam sobre as lacunas apresentadas
na segunda secdo e sobre o quantitativo diminuto de producfes relacionadas a
formacgédo continuada de professores para as relagbes raciais, se comparada ao
guantitativo geral de teses e dissertacdes defendidas nos programas, sobremaneira
na regido Norte, desvelando, dessa forma, que mesmo diante dos avancos, a
producdo do conhecimento no tocante a teméatica deste estudo prevalece ténue e
permeada por desafios, em que pese a alteracdo de habitus dos agentes

Sob a égide dos pensamentos de Bourdieu, esses desafios sdo cognosciveis,
porque 0s agentes sociais ndo tém a percepcgao de que a constituicdo do campo e do
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habitus dominantes tem como alicerce 0 pensamento enraizado em décadas de
producdo de conhecimento cientifico, originando estratificagcdo social por meio da
destinacao de capitais a determinados grupos, da naturalizacdo de desigualdades e
do fato de que no campo cientifico ha o imperativo predominante da formacgéo do
homus academicus que, a fim de ser reconhecido neste campo, lanca mao de
esquemas individuais estruturados e estruturantes, reprodutores e mantenedores da
hegemonia, reificando a conjuntura existente em vez de mobilizar agbes de combate

ao dominio social.

Essa falta de percepcdo, quando postergada durante a formagao inicial e
continuada, desencadeia a formacdo de agentes sociais presos as representacdes
intencionalmente planejadas para a producao de narrativas conformadoras do status
guo, e enfraquecedoras da formacao de agentes que se reconhecem como agentes
sociais e, nessa condi¢cdo, participes da agéncia praxiolégica ressignificadora das
representacdes iniciais que culminam em disputas em prol da transformacdo do

campo social.

Por conta disso é que os desafios supramencionados se potencializam, uma
vez gue sinalizam a necessidade de ampliacdo de estudos, producbes e acdes
relacionadas ao tema da formacéo continuada para as rela¢des raciais em voga, de
modo a ocorrer o enfrentamento pedagogico, cientifico e antirracista, sobretudo, em
tempos atuais em que os avancgos obtidos tendem a retroceder face as acodes
conservadoras, racistas e preconceituosas, impetradas pelo grupo governante do
nosso pais desde 2019. Em um campo social e cientifico complexo, a producéo do
conhecimento da teméatica articulada as relacdes raciais, reconhece a necessidade de

ampliacdo e de estratégias para o enfrentamento as desigualdades.

No entanto, para que avancemos em direcdo a superacao desses desafios, faz-
se necessario o desenvolvimento de estudos futuros sobre a tematica, que versem
sobre a formacdo continuada para a diversidade racial, com vistas a fomentar
possibilidades de avanco da qualidade formativa. Tal qualidade deve ter como foco o

combate a desigualdade.

De modo particular, se estratégica, a continuidade de estudos voltados para a
temética da formacdo continuada e relagBes raciais de modo circunstanciado,

combate a discriminagdo, ao racismo e ao preconceito, tornando-se possibilidade
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promotora de alteracdo da realidade e, por conseguinte, do habitus incorporado pelos
agentes no campo cientifico, contribuindo assim, para a superacdo das lacunas

identificadas.

Estudos futuros podem (e devem) ser desenvolvidos com o enfoque nas
concepcoOes docentes e discentes sobre as questdes raciais nos ambitos da Educacéo
Basica e do Ensino Superior; interlocucbes entre conhecimento e aplicagdo do
conhecimento produzido na Pdés-Graduacdo e durante a formacgédo continuada nos
espacos escolares; formacao de professores reflexivos ante a luta existente no campo
social e cientifico; proposi¢des de formacgéo docente alicercadas pela desmistificacao
da racionalidade cientifica instrumental, entre outros. Estas portas ficam abertas para
o aprofundamento no sentido de tornar a resisténcia um lugar cada vez mais ocupado

no campo e no tecido social.

Em vista disso, este estudo consolida-se como um mapeamento da producao
do conhecimento, mas também como um documento que contribui para o
enfrentamento a ideia de conhecimento cientifico produzido somente para os pares,
ao tempo em que desvela que as fontes analisadas, para além de artigos, livros,
dissertacOes e teses, sao possibilidades de alteracdo do cenério apresentado. Por
ora, concluimos o estudo com a percepcdo de que uma contribuicdo foi dada nas
discuss@es sobre a tematica da formacao continuada de professores para as relacdes
raciais e para o dimensionamento daquilo que vem sendo produzido pelos programas

de Pos-Graduacao em Ciéncias Humanas no periodo de quinze anos no Brasil.
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