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RESUMO

Uma Unica historia tem sido contada sobre a populacdo negra e sobre as
mulheres negras no ensino de historia do Brasil, uma histéria de invisibilidade e
lugares subalternos, onde a populacdo negra é desumanizada e as mulheres negras
reduzidas a condicdo de mulatas, domésticas e maes pretas. Esta narrativa é
resultado de um processo histérico consciente de desumanizacdo formatado pelo
ocidente na modernidade/colonialidade para gerar dominio e consolidacéo de poder.
Nesse sentido, esta dissertacao busca ser uma resposta a esse contexto, objetivando
construir uma narrativa no ensino de histéria do Brasil a luz da trajetoria de cinco
mulheres negras, Dandara, Chica da Silva, Mbnica, Luiza Mahin e Maria Firmina dos
Reis, mobilizando suas perspectivas para entender o contexto colonial (Séc. XVI-XIX)
visibilizando personagens e contextos marginalizados e apresentar a metodologia e
as ideias na qual se fundamentam essa experiéncia, tendo o sistema web “Mulheres
Negras no Ensino de Histdéria” como produto das atividades realizadas. A pesquisa
ocorreu no Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Para (IFPA) da
cidade de Paragominas, concomitantemente as aulas de historia para a turma de
Informatica do segundo ano do ensino médio, no ano de 2018. Para isso, foi
necessario descolonizar as formas de ver, a interseccionalidade, o género, e 0 jogo
de escalas da micro-historia foram utilizadas como ferramentas procedimentais, além
dos conhecimentos discentes para perceber as mulheres negras do presente e do
passado. A metodologia utilizada foi da aula-oficina (BARCA, 2004) onde os alunos
ap6s serem ambientados sobre os contextos, foram divididos em grupos e tiveram
acesso a fontes sobre cada personagem, apresentando em forma de seminério seu
contexto e biografia, as quais foram utilizadas para produzir o sistema web.
Compreender o passado colonial pelas lentes de mulheres negras materializou e
aproximou a historia do cotidiano dos educandos, muitos realizaram uma apropriagao
das personagens como elementos simbolicos para a positivacdo da negritude,
passando a observar as mulheres negras ao seu derredor e as suas problematicas,

além de uma complexificacdo do ser mulher e da critica sobre a feminilidade branca.

Palavras-chave: TrajetOrias negras; Ensino de histéria; Mulheres negras; Ensino

médio Integrado; ProfHistoéria



ABSTRACT

A single story has been told about the black population and black women in the
teaching of Brazilian history, a history of invisibility and subordinate places, where
black people is dehumanized and black women reduced to the conditions of mulattos,
domestic workers and black mothers. This narrative is result of a conscious historical
process of dehumanization shaped by the West in modernity/coloniality to generate
dominance and consolidation of power. In this sense, this master’s dissertation seeks
to be a response to this context, aiming at to build a narrative in the teaching of
Brazilian history in light of the trajectory of five black women, Dandara, Chica da Silva,
Ménica, Luiza Mahin and Maria Firmina dos Reis, mobilizing their perspectives to
understand the colonial context (16h-19th century), visualizing marginalized
characters and contexts and presenting the methodology and the ideas on which this
experience is based, having the web system “Women Black in History Teaching” as a
product of the activities carried out. This research was developed at the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Para, campus located in the city of
Paragominas, concurrently the history classes for the second year high School of
informatics class, in 2018. For this, it was necessary to decolonize ways of seeing,
intersectionality, gender and the scale games of microhistory were used as procedural
tools, combined with student’s knowledge to understand the black women from the
present and the past. The methodology used was the classroom-workshop (BARCA,
2004) where the students, after being acclimated about the contexts, they were divided
into groups and had access to sources about each character, presenting in the form
of a seminar its context and biography, which were used to produce the web system.
Understanding the colonial past through the lenses of black women materialized and
approached the history of the students' daily lives, a lot of them made an appropriation
of the characters as symbolic elements for the positivity of blackness, starting to
observe black women around them and their issues, in addition to analyze critically

what is to be a woman and criticism of white femininity.

Keywords: Black trajectories; History teaching; Black women; Integrated high school.
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INTRODUCAO

7

Na perspectiva decolonial' todo conhecimento é localizado, escrito de um
determinado espaco e tempo, o que influencia nas problematicas abordadas, nos
objetivos e resultados da pesquisa. Localizar o conhecimento é negar a possibilidade de
um saber universal, neutro e imparcial, € com essa mentalidade que se situar4 o meu
lugar de fala (RIBEIRO, 2017), sabendo-se que muitos dos caminhos escolhidos foram
resultados das negociacdes e experiéncias, pessoais e coletivas realizadas no ambiente
familiar, académico e escolar, logo, ndo deve ser universalizado, mas concomitantemente

representa um determinado grupo.

O jurista Silvio Almeida argumenta? que toda pessoa negra tem duas certidoes de
nascimento, uma civil e outra racial, a segunda € o momento em que o sujeito se descobre
enguanto negro (a), enquanto diferente, o outro. No meu caso, a certidao racialfoi me dada
na escola, eu deveria ter uns cinco anos, uma menina (igualmente preta) mechamou de
macaco, e eu sem saber exatamente o porqué, chorei copiosamente, e no outro dia, a
minha mée estava na escola, revoltada. Em toda a minha infancia e adolescéncia a
discriminacdo racial se fez presente, mas principalmente de um modo silencioso,

moldando desejos, relacionamentos e subjetividade.

Isso se materializava nas minhas escolhas mais simples, como no corte de cabelo,
gue deixava mais baixo na tentativa que ele parecesse mais liso, e em atitudes, como
tentar falar e fazer coisas que os meninos brancos da escola faziam, em suma, eu
sonhava em ser branco. Essa interiorizacéo de valores brancos, ou usando os termos de
Franz Fanon, (FANON 2008) a epidermizacdo da inferioridade, esteve presente em
minha construcao identitaria até os meus vinte anos, e mesmo em ambientes que eu era
incluido e aceito, como o religioso, aquela sensagédo de inconformidade e necessidade

de agradar permaneciam. Na tentativa de compensa-la e/ou fazer com que ela

1 Apesar da heterogeneidade das discussfes, o termo refere-se a um “modo de producdo de
conhecimento que tem a dissolugcdo das estruturas de dominagédo e exploracdo configuradas pela
colonialidade e ao desmantelamento de seus principais dispositivos” (QUINTERO, FIGUEIRA E
ELIZALDE, 2019) como primazia. E tem no grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) a sua origem e
principais pensadores, grupo que se diferencia dos estudos pos-coloniais e estudos subalternos pela
radicalidade do argumento pés-colonial e por privilegiarem o sul global como area de estudos e de
referéncias. Entretanto, a op¢do pelo grupo ndo impossibilita a articulagdo com os demais grupos e
areas de estudos. Para a compreensdo do pos-colonialismo e a constituicdo do grupo M/C, ver:
BALLESTRIN, 2013 e QUINTERO, FIGUEIRA E ELIZALDE, 2019.

2 Entrevista concedida ao canal “Mauricio Costa” denominada "Silvio Almeida: Os negros no Brasil
ganham duas certidées de nascimento". Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=rKzkFt15fe4. Acesso em 04 de julho de 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=rKzkFt15fe4

12

desaparecesse, eu tentava varios artificios, roupas, esportes, acessorios, me aproximar
de pessoas consideradas importantes, entre outros, mas em nenhum momento eu
desconfiei que aquela ndusea (RIBEIRO, 2018), a sensacao de incompletude, se tratava
de racismo. Somado a pobreza, ela deixou diversas feridas, algumas que ainda estdo em

processo de cicatrizacao.

Foi somente quando entrei na universidade e tive acesso a discussoes e leituras,
gue passei a entender que o problema tinha nome, e ndo era o meu. A compreensao e
tomada de consciéncia foram fatores fundamentais para que a cura, ou 0 Seu processo,
comecasse a ocorrer. Entretanto, devido a profundidade e complexidade da sua
construcdo, foi s6 a partir desta dissertacdo e do consumo de outras fontes, que passei
a entender a existéncia de um tipo de racismo que eu nao imaginava, 0 racismo
epistémico. Em um olhar retrospectivo, € possivel perceber que as imagens, as aulas de
histéria e as construcdes culturais, tiveram um papel fulcral na nausea que me consumia,

elas naturalizavam e tornavam “6bvia” a inferioridade de uma pessoa negra.

O presente trabalho surge dessas experiéncias como homem preto atravessado
pelo racismo, mas que aprendeu a partir do conhecimento e da histéria, que nédo se
resumi a ele. E das experiéncias como professor desejoso de fazer das aulas de historia,
um lugar de acolhimento, questionamentos e desconstru¢cdo sobre a situacdo da
populacao preta. Dando ocasido, para que os alunos e alunas negras, se sintam belos,
capazes, e que saibam o nome do problema, tendo referéncias e imagens possiveis para

iSSO.

Os guestionamentos sobre a minha préatica docente, o qual passei a fazer com
muito mais énfase em razéo dos debates realizados no presente mestrado, me levaram
a interrogar a auséncia de personagens negros como referéncias nas aulas e nos
materiais de historia, inclusive eu ndo conheci nenhum no periodo escolar, além de Zumbi
dos Palmares, mas ainda assim, de modo superficial e ndo problematizando seu lugar e
situacao histérica. Ou seja, apesar da preocupacdo com a tematica eu reproduzia uma
ViSao eurocéntrica e consequentemente racista na minha pratica de ensino. O racismo

epistémico invisibilizou os autores e discussdes que iam além do eurocentrismo.
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Em uma pesquisa exploratéria® efetivada com o objetivo de perceber a relevancia
da tematica, em vista da dissertacao, realizei 0 seguinte questionamento: “Vocé aprendeu
sobre algum personagem negro na escola? Qual?” Das vinte e nove respostas obtidas,
nove responderam que nao conheciam nenhum personagem negro, dez citaram Zumbi
dos Palmares, cinco Martin Luther King, além de outros personagens que nao se
repetiram, como Gilberto Gil, Pelé, Saci, e apenas uma mulher foi citada, Tereza de
Benguela. Desta breve analise, me saltou aos olhos a inexisténcia de mulheres negras
representadas no ensino de historia e em diversos lugares na sociedade, e me levaram
a olhar para os ambientes cotidianos com uma outra visdo, me fazendo perceber que
durante quase dez anos como educador, tinha lido pouquissimas obras de mulheres
negras, e nao tinha nenhuma como referéncia de pensamento de qualquer tema que

fosse.

Essa constatacdo me marcou, me fez refletir sobre a estruturalidade do racismo,
e perceber como esse afeta de modo ainda mais nefasto as mulheres negras. Me fazendo
guestionar: onde estdo as mulheres negras nos meios de comunicagao? As atrizes,
apresentadoras, ancoras de jornais e as escritoras, cineastas, radialistas? Onde estédo as
mulheres negras na histéria do Brasil? De que maneira elas contribuiram para a formacéao
da cultura, da religiosidade, da beleza, do conhecimento? Elas existiram? De que modo

esse siléncio/invisibilidade afeta a formagéo dos alunos?

Essa inquietacdo me fez passar a consumir obras de mulheres negras#, ao Ié-las,
conheci um outro universo, mais complexo, afetuoso e doloroso que eu néo conhecia, ler
mulheres negras me fez expandir a concepc¢ao do ser. Os questionamentos do feminismo
negro sobre a epistemologia ocidental e o modos operante do fazer cientifico, me fizeram
enxergar uma outra alternativa, uma possibilidade de pensar o ensino e a ciéncia de um

modo n&o eurocéntrico, a partir de um outro lugar, uma perspectiva decolonial.

8 Pesquisa realizada no primeiro semestre de 2018 pela ferramenta de um site de busca, disponibilizada
por meio virtual. Perguntas como nivel de escolaridade e visao sobre o africano escravizado também
foram feitas. Ela pode ser acessada em:
https://docs.google.com/forms/d/1Yd7MiWfy8VBKQ3gUeivQVxYRDIMzWvUUY34Ao07ZYeY/edit#resp
onses

40 termo negro (a) e preto (a) foi utilizado no texto tendo como referéncia as disputas e ressignificacdes
realizadas pelo movimento negro brasileiro, o qual deram um carater politico e positivo para essas
expressfes. Se autodenominar negro tornou-se a partir de entdo, década de 1980, uma forma de
afirmacdo da negritude, uma atitude politica, como afirma Neuza Santos, (SOUZA, 1983) torna-se
negro, ndo se nasce.
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Por Djamila Ribeiro, fui apresentado ao feminismo negro, a localizacao geografica
do conhecimento, ao conceito de lugar de fala, e a critica epistémica historicamente
realizada por mulheres negras, ela me apresentou uma constelagéo de intelectuais e/ou
militantes que a anos estao construindo um conhecimento cientifico, critico e relevante.
Sueli Carneiro, Sojourne Touth, Patricia Hill Collins, Audre Lorde, Luiza Bairros, entre
outras. Com Angela Davis, aprendi sobre a interseccionalidade de opressées que cerca
a mulher negra, raca, classe e género precisam ser analisados paralelamente para que
a mulher negra possa ser vista na sua integralidade, passei a olhar a construcéo historica
por um novo Viés e a enxergar a mulher negra na histéria de modo mais complexo e

abrangente.

Lélia Gonzalez me ensinou sobre a importancia da Africa na construcéo cultural e
social da sociedade brasileira, sendo necessario uma ressignificacdo da lingua, e da
prépria nogao de identidade, somos “amefricanos”, falamos o “pretugués” e devemos
muito ao continente africano, sendo necesséario uma valorizacdo deste. Lélia foi uma das
primeiras intelectuais/ativistas brasileiras a questionar a categoria mulher como
insuficiente para se pensar todas as mulheres e confrontar o movimento feminista e os
movimentos negros, 0s quais ela ajudou a construir, por segregarem a mulher negra, seja

por ser mulher ou por ser negra.

Com Conceicao Evaristo fui apresentado a um “fantastico mundo novo”, em que
coexistem vivéncia, imaginacdo, memoria e histéria. Pela sua escrita fui questionado
sobre a possibilidade de utilizar o afeto como uma tecnologia de ensino, assim como vem
sendo feito ancestralmente pelo povo negro. A sua “escrevivéncia” questiona a
epistemologia ocidental binéria, que afirma a neutralidade como virtude académica, e
abre um mar de possibilidades para se reinventar o conhecimento historico escolar. Ler
a sua obra e conhecer a sua trajetéria & adentrar em “Africas”, é aprender sobre as

diversas sociabilidades, religiosidades e afetuosidades existentes naquele continente.

Foi na sombra desses referenciais que a indignacao foi tornando-se inteligivel, e
eu comecei a observar o ambiente escolar e a sociedade com um olhar interseccional,
passando a me perguntar, “e para as mulheres pretas? Sera que para elas também é
assim?“ Percebendo nas expressdes, musicas, imagens, e em aspectos cotidianos a

profundidade do racismo e do colonialismo nas diversas areas da vida.
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Segundo o atlas da violéncia® houve um crescimento dos homicidios femininos em
2017, com média de 13 assassinatos por dia. Somando-se um total de 4.936 mulheres
mortas, o maior numero desde 2007. Ao colocar o recorte racial nesses numeros,
observa-se o racismo agindo como fator de mortalidade. Entre os anos de 2007 e 2017
a violéncia contra a mulher negra cresceu 29,9%, enquanto das mulheres ndo negras
cresceu 4,5%, ainda segundo a instituicdo, 66% das mulheres assassinadas em 2017
eram negras, 0 que indica como 0 racismo somado ao sexismo s&o causadores de

mortes, e tem ocasionado um genocidio das mulheres negras.

A diferenca de mais de 25% da quantidade de mortos em relacdo as mulheres
negras e ndo negras ndo € aleatdria, assim como ndo sdo os demais dados sobre a
populacdo negra nesse pais. Essa necropolitica® é organizada e alicercada no processo
escravista que perdurou mais de 300 anos, onde seres humanos foram tratados como
objetos pela sua cor, tendo sua cultura, conhecimento e historia exterminados, entretanto,
apos o fim da legalidade da escravizacdo esse projeto continuou, mas utilizando-se de
outros mecanismos para manter o poder de um grupo herdeiro dos escravizadores, onde
moveram 0s sistemas econdmicos, judiciario, politico e ideoldgico para tal. E € neste

altimo que a educacéo é utilizada.

O racismo como um sistema estrutural que rege e condiciona diversos sistemas
sociais, necessita de um aparelho que o viabilize, que n&o o “torne agressivo”, palatavel,
para tal, a educacao foi o principal instrumento utilizado para naturalizar as mortes,
prisbes e subempregos de pessoas negras. Abdias Nascimento (2017) denominou de
genocidio cultural essa pratica de embranquecimento institucional da cultura e historia
brasileira, onde foi utilizado principalmente da falacia da democracia racial para produzir

uma aculturacdo ou assimilacéo da cultura da populacéo negra.

A escola e o ensino de histdria contribuiram para que essa ideologia se
concretizasse na mentalidade social, tratando a diferengca como um fator dediscriminagéo
e contando uma unica historia, a versao europeia, do que seria a historia do Brasil. Para
o pensador decolonial Ramén Grosfoguel (GROSFOGUEL, 2016)

5 Apesar dos dados serem de 2017 o material foi produzido em 2019. Dados retirados de:
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas _da_violencia_2019.
pdf. Acesso em 12 jan. 2020.

6 Conceito produzido pelo sociélogo Achille Mbembe em que o estado de excegédo é utilizado como
norma para matar, estabelecendo uma relacéo entre politica e terror. Para mais ver: MBEMBE, Achille.
Necropolitica. Sdo Paulo: N- 1, 2018.


http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf
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epistemicidio e genocidio sdo estruturas modernas inseparaveis, ou seja, para que um
grupo inteiro seja morto € necessario que antes, sua religiosidade seja condenada, sua
lingua desvalorizada e seus corpos marginalizados. Somente desta maneira, quando tal
grupo for assassinado o restante da populacdo naturalizara e justificard suas mortes,

essa légica remonta a experiéncia moderna colonial realizada nas Américas.

Toda vez que o continente africano € visto como um pais, quando ndo se conta a
historia dos reis e povos do Congo, do império do Mali ou das riqguezas e abundancia de
recursos e conquistas do império de Gana, quando pessoas negras sao tratadas como
escravos e quando as mulheres negras séo invisibilizadas e quando representadas,
objetificadas, é isso que estd acontecendo. A ideologia racista e sexista esta sendo
confirmada, e a escola e o ensino de historia estdo sendo instrumentos para a morte de

mulheres negras.

E necessério pensar outros conhecimentos a partir de outras cosmogonias, outras
geografias da razédo e do saber (RIBEIRO, 2017). Onde estdo os saberes das mulheres
dos terreiros, das lalorixas e Babalorixas, das mulheres dos movimentos sociais? Das
palmarinas, das quitandeiras, das mulheres negociantes, que juntaram bens e se
locomoveram socialmente, e as amas de leite? Para que esses conhecimentos alcancem
as aulas de histéria é necessario realizar uma descolonizacéo, das mentes e das formas
de ver, questionando o saber eurocéntrico e apontando para outras possibilidades de ser

no mundo.

Diante disso, surge o questionamento, como? Como utilizar a escola e 0 ensino
de histéria para desconstruir essa mentalidade racista e sexista que tem naturalizado e
contribuido para a violéncia contra as mulheres negras? O presente trabalho surge como

uma tentativa de responder essa pergunta.

A pesquisa ocorreu no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do
Para (IFPA) da cidade de Paragominas, com a turma de Informética do segundo ano do
ensino médio, no ano de 2018, e tem como objetivo, construir uma narrativa do ensino
da historia do Brasil a luz da trajetéria de cinco mulheres negras, mobilizando suas
experiéncias e peculiaridades para entender o contexto colonial, e apresentar a
metodologia e as ideias na qual se fundamentam essa experiéncia de producdo. Tendo
o sistema web “Mulheres Negras No Ensino de Histéria” como fruto das atividades
realizadas, material produzido no préprio IFPA devido a existéncia de um ensino integral
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onde o educando tem acesso a diversas areas do conhecimento. O professor de
informatica Rafael Gomes Souza e o0 aluno Iran Adrian Batista Medeiros construiram o
sistema que objetiva ser um instrumento para o ensino de histéria antirracista e plural e
um  amplificador das  histérias de  mulheres negras (acesso em:

mulheresnegrasnoensino.tk).

O primeiro capitulo, denominado “Por uma outra Histéria: O ensino de Histéria e
as Mulheres Negras”, além da analise do processo historico da disciplina de histéria e a
sua influéncia na construcdo da identidade coletiva do pais, foi apresentado e debatido
0s elementos tedricos necessarios para se construir uma outra histéria, que valorize o
ponto de vista das mulheres negras, a saber, a descolonizagdo do conhecimento, a
didatica da histodria, e a construcdo do conhecimento historico escolar. Elementos que me
possibilitaram pensar fora da logica eurocéntrica, para entdo poder vislumbrar as

mulheres negras na contemporaneidade e no passado colonial.

O segundo capitulo, denomina-se “Caminhos para um Ensino de Histéria Marginal”
e tem como objetivo debater os caminhos percorridos para a realizacao da pesquisa que
culminou com a produgdo do sistema web “Mulheres Negras no Ensino de Historia”.
Neste, foi discutido o uso das categorias de andlises nas trajetdrias das cinco mulheres
negras protagonistas, relacionando-os as experiéncias do ambiente escolar, tais como
género e a micro histéria, ou seja, a teoria foi relacionada aos aspectos praticos do
cotidiano escolar. O l6cus da pesquisa, as experiéncias na instituicado e alguns resultados

também foram debatidos neste momento.

Os instrumentos metodoldgicos utilizados foram a aula oficina (BARCA, 2004) e a
etnografia da pratica escolar (ANDRE, 1995), na primeira, a sala de aula tornasse um
lugar de pesquisa, onde o docente tem a responsabilidade de organizar os materiais,
instigar através dos questionamentos e direcionar os alunos a mobilizagdo das fontes,
esses por sua vez tornam-se ativos na produgdo do conhecimento historico escolar. A
etnografia, € a pratica da observacdo do ambiente escolar, afim de perceber as minuciais
cotidianas que movem os alunos, possibilitando mudancas conforme as atividades eram
realizadas. A partir desses elementos foi possivel apreender a significacdo da atividade
na vida dos discentes, sendo a apropriacdo das personagens pelos alunos como
elementos simbdlicos para a positivagdo da negritude um dos principais frutos

percebidos, aléem da complexificacdo do ser mulher e da viséo critica sobre a feminilidade.


http://mulheresnegrasnoensino.tk/
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O capitulo trés, por sua vez, denomina-se “O Desenvolvimento do Sistema Web
Mulheres Negras no Ensino de Historia”, neste foi apresentado as inspiracoes e
motivagbes para se produzir o sistema web, suas funcionalidades, objetivos e
possibilidades para o ensino de histéria também foram discutidos. Em seguida, o conceito
de tecnologia foi problematizado, apontando elementos para potencializar o uso da
ferramenta. Na ultima parte, os lugares e particularidades de cada personagem foi
destacado como possibilidades para o ensino, sendo apresentado as suas biografias e

apontado formas e debates possiveis para serem realizados em sala de aula.

Cinco personagens foram escolhidas para serem as lentes que apresentariam o
mundo colonial aos discentes, sdo elas, Dandara, Chica da Silva, Luiza Mahin, Moénica e
Maria Firmina dos Reis, 0os seus nomes foram escolhidos tendo como critério: a existéncia
de fontes que narrassem de algum modo as suas trajetérias, vivéncia no periodo colonial
e uma representacao de diferentes lugares daquela sociedade. Cada uma das mulheres
biografadas conta a histéria de um lugar, o que possibilita enxergar diversos ambientes

do contexto estudado.

Conhecer trajetérias de mulheres negras de um modo ndo estereotipado na
educacdo basica, é dar subsidio para que adolescentes negras (0s) construam suas
identidades e suas percepc¢des sobre a negritude de modo positivo, a partir de imagens
gue nado reforcem a supremacia branca, que ndo os facam perpetuar o auto-odio,
enxergando a si e a sociedade que os cercam pela perspectiva histérica que revela o
valor e luta da populacdo negra. Pois, se teve escraviddo, também teve Dandara,
quilombos e mocambos lutando pela liberdade, se a educacao foi impossibilitada a
populacao negra, teve Maria Firmina dos Reis criticando a escraviddo pela sua tinta, se
teve sujeigado e subordinacado limitantes, existiram “Luizas”, “Ménicas” e “Franciscas”,
mulheres que conquistaram e ressignificaram a sua liberdade. Para cada acgéo de
violéncia e de desumanizacdo houve inUmeras tecnologias inventadas e reinventadas
para manter a dignidade e a beleza da populacao negra. Este trabalho pretende visibilizar

essas trajetorias.



CAPITULO 1

POR UMA OUTRA HISTORIA: O ENSINO DE HISTORIA E AS MULHERES
NEGRAS
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Nas ultimas décadas, seguindo o movimento democratico do pdés-ditadura militar,
muitos trabalhos tém apontado para a necessidade de um ensino de histéria multicultural e
antirracista. A lei de diretrizes basicas da educagdo com os temas transversais, a lei
10.639/03 e a lei 11.645/08 sédo alguns instrumentos legais criados nesse contexto que
normatizaram tal movimento, entretanto, apesar dos avancos, ainda se percebe um siléncio
sobre as mulheres negras nos curriculos escolares, nos livros didaticos, e nas praticas
educativas. Esse problema aponta para a necessidade de se repensar a epistemologia, 0
curriculo e as ferramentas metodoldgicas que possibilitem perceber as multiplas dimensdes
do sujeito, no caso da mulher negra, género, raca e classe devem ser analisados
paralelamente, sé assim elas poderdo ser percebidas enquanto seres humanos e

protagonistas das suas histérias e da historia.

As imagens e historias contadas sdo fundamentais para pensar o presente e imaginar
o futuro, toda crianga ao sonhar e idealizar as suas realizagbes pauta-se nas imagens
existentes sobre os seus pares e em exemplos de sucesso. Um passado construido a partir
de uma hegemonia cultural branca, onde as pessoas negras ndo enxergam a si como belos,
criadores de cultura e com status social, vai gerar o que Neuza Santos (SOUZA, 1983)
chama de ideologia do corpo, a tentativa de mutilagéo do corpo e da cor negra por terceiros
e pelo préprio sujeito negro, enxergando-se sempre como o outro. Nesse sentido, produzir
uma outra histéria € fundamental para gerar um novo paradigma nos modos de enxergar a
pessoa negra, reconfigurando o passado para um posicionamento no presente e uma

reimaginacéao do futuro.

A formacdao histoérica do Brasil, dentro da ideologia colonial, a escravidao e o sexismo,
foram os principais responsaveis pela invisibilidade dos negros e das mulheres negras na
sociedade e no ensino de histéria, neste capitulo se debaterd essa construcao historica,
tendo como foco a histéria ensinada e os caminhos possiveis para se produzir um
conhecimento historico a partir de mulheres negras, como a Didatica da histéria e o

conhecimento histérico escolar.



21

1.1. DE QUE HISTORIA ESTAMOS FALANDO?

A formacéo da nacao brasileira construiu-se a partir de um longo e doloroso processo
que tiveram como alicerces o racismo, 0 sexismo, 0 genocidio e epistemicidio de todos os
grupos ndo europeus, indigenas, africanos (as) e mulheres foram exterminados, e com eles
suas culturas e conhecimentos. As mulheres negras em particular, foram as principais
afetadas por essa formacao desigual, ocupando espacos subalternizados e perpetuando a
heranca de dominacéo colonial mesmo apés a colonizagdo, a chamada colonialidade do

poder’ (QUIJANO, 2005), sendo o silenciamento um desses fatores.

Esse siléncio historico a respeito da mulher negra se materializa no ambiente escolar e
no ensino de historia, sendo ambos reprodutores de uma l6gica de discriminacéo, Muller e
Santos (2014) afirmam que a escola nas suas diversas relacdes desenvolvidas termina por
reproduzir uma exaltacdo da branquitude, invisibilizando os demais valores e culturas.
Apesar da publicacéo da lei 10.639/03, fruto da intensa luta dos movimentos negros, que
torna obrigatoria o ensino de historia africana e cultura afro-brasileira no ensino basico, que
gerou inimeros beneficios, a mulher negra continua sendo tratada de forma indigna nos

curriculos, livros didaticos e no cotidiano escolar.

O binbmio racismo/sexismo como um sistema estrutural que rege e condiciona 0s
sistemas econémico, judiciario, politico e ideolégico necessita de um aparelho que o
viabilize, que ndo o torne agressivo e que alcance o subjetivo, para tal, a educacéo foi o
principal instrumento utilizado para naturalizar as mortes, prisbes e subempregos de
pessoas negras. Abdias Nascimento denominou de genocidio cultural essa pratica de
embranquecimento institucional da cultura e historia brasileira, onde foi utilizado
principalmente da faldcia da democracia racial® para produzir uma aculturacdo ou
assimilacdo da cultura negra. Ele afirma: (NASCIMENTO, 2017, p. 113)

7 A colonialidade do poder é um conceito produzido por Anibal Quijano, que considera que o
colonialismo moderno ndo terminou com as independéncias das colbnias, existindo na
contemporaneidade e sendo a base do dominio do sistema-mundo capitalista moderno. Grosfoguel
(2008, p. 126) explica, “a expresséo colonialidade do poder designa um processo fundamental de
estruturacdo do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares periféricos da divisdo
internacional do trabalho com a hierarquia étnico-racial global e com a inscricdo de migrantes do terceiro
Mundo na hierarquia étnico-racial das cidades metropolitanas globais”. Esse conceito éfundamental
para a proposta decolonial do grupo modernidade/colonialidade.

8 Conceito popularizado a partir da obra “Casa grande & Senzala” de Gilberto Freire, que se enraizou
na visdo que se tem sobre o Brasil, perpetuando a ideia de que néo existiu desigualdade racial no pais.
Para uma andlise critica ver: https://www.geledes.org.br/democracia-racial-mito-ou-realidade/.


https://www.geledes.org.br/democracia-racial-mito-ou-realidade/
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O sistema educacional funciona como um aparelho de controle nessa
estrutura de discriminagdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro —
primario, secundario, universitario, o elenco das matérias ensinadas, constitui
um ritual da formalidade e da ostentacdo das salas da Europa e mais
recentemente dos Estados Unidos. Se consciéncia € memoria e futuro,
quando e onde estda a memodria africana, parte inalienavel da consciéncia
brasileira, no curriculo escolar? Onde e quando a histéria da Africa o
desenvolvimento de suas culturas e civilizacdes, as caracteristicas de seu
povo, foram ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Ao contrario, quando
a uma referéncia ao africano ou ao negro é no sentido de afastamento e da

alienacéo da identidade negra.

O sistema educacional forneceu uma gama de ideias racionais e cientificas®, (pelo
menos assim entendidas naquele momento) que naturalizaram e legitimaram o racismo,
utilizando a biologia e a diferenca genética em um momento e a antropologia e as
diferencas culturais em outro, desse modo o racismo passou a moldar também o
inconsciente, formando subjetividades. Segundo Silvio Almeida, “[...] o racismo enquanto
processo politico e histérico, € também um processo de constituicdo de subjetividades,
de individuos cuja consciéncia e afetos estdo de algum modo conectados com as praticas
sociais” (ALMEIDA, 2019, p. 63). Sendo assim, as mortes de mulheres negras e toda
desigualdade social existente no pais precisa ser pensada a luz da escraviza¢édo e do
racismo histdérico, inclusive a formacao cidada proposta pela escola ndo pode fugir dessa

tematica.

A escola e o ensino de historia contribuiram para que essa ideologia se
concretizasse na mentalidade social, tratando a diferenga como um fator dediscriminagao
e contando uma unica histéria, a versdo europeia, do que seria a histéria do Brasil. O
Instituto Histérico Geogréfico Brasileiro (1838) foi o principal propagador dessa narrativa
que se enraizou na mentalidade nacional. A historia escrita pelo IHGB seria divulgadora
em larga medida: (MATTOS, 1998, p.32).

9O racismo cientifico inicia-se no século XIX sendo o Brasil um importante difusor dessas ideias, com
diversos tedricos e universidades apoiando e disseminando essa teoria, que foi utilizada como politica
publica neste mesmo século. Para mais, ler: SCHWARCZ, M. Lilia. O espetaculo das racas: Cientistas,
instituicBes e questdo racial no Brasil 1870-1930. Sdo Paulo, Companhia das letras, 1993.
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“[...] de uma histéria do Brasil que cumpriria o papel de nao apenas
legitimar a ordem imperial, mas também e sobretudo de pér em destaque
0 lugar do Império do Brasil no conjunto das NagGes Civilizadas, permitindo

assim a construcdo de uma identidade”.

O pais passava no inicio do século XIX por um momento em que era necessario
ter unidade e identidade. José Murilo de Carvalho (CARVALHO, 1990) argumenta que
em momentos de mudanca politica, social e de redefinicdo de identidades coletivas, a
manipulacdo do imaginario social € de elementar importancia, para isso a histéria foi
fundamental para redefinir a identidade nacional, principalmente porque nesse contexto
esta passa a ser vista como ciéncia, por utilizar métodos rigorosos para a sua aplicacéo,

percebida como aquela que conduz ao progresso, a mestra da vida.

Carl Friedrich Philipp Von Martius e Adolf de Varnhagem foram nomes importantes
na escrita da historia do Brasil no periodo imperial, apesar de algumas divergéncias,
ambos consideravam o encontro das trés racas como fundamentais para formar a nagéao
brasileira, dentre essas, a raga branca seria a responsavel por miscigenar e
“‘naturalmente civilizar” a nacdo. Esse pensamento ndo era apenas de Martius e
Varnhagem, mas estava em consonancia com os debates cientificos da época (final do
XIX e inicio do XX), segundo Lilia Moritz Schwarcz (SCHWARCZ, 1993) essa
mentalidade era tanto interna quanto externa, “o pais era descrito como uma nagao
composta por racas miscigenadas, porém em transicao”. A autora cita diversos
naturalistas que assim como Martius, enxergavam o Brasil como uma na¢ao miscigenada
e consequentemente atrasada, que tinha no branqueamento a solucdo. O europeu
branco, seria o responsavel pelo recuo da “barbarie”, o que ocorreria conjuntamente com

a educacao da classe dirigente, a “boa sociedade”.

A historia era utilizada para legitimar os Estados Nacgdes, pois ao realizar as
genealogias de tais estados, ela justificava a sua presenca e necessidade. Tal
mentalidade também era manifesta no ensino, segundo Mattos (MATTOS, 1998) o Brasil
era visto dentro da trajetéria ou da genealogia das Nagdes “civilizadas”. Essa histéria
mutilada e mutiladora, ndo se resumiu ao século XIX, em todo o século XX, de maneiras
diferentes, o ensino de historia foi utilizado para “civilizar” a nacéo e criar uma identidade

nacional, gerando siléncios e apagamentos de povos inteiros. Neste momento a
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educacdo e o ensino de histdria eram largamente utilizados para gerar uma unidade
nacional, uma integridade territorial, administrativa e cultural do Brasil. Segundo Katia
Abud as vérias etapas da educacdo como a elaboracdo dos conteudos, o trabalho
pedagogico e a metodologia, durante o governo Vargas: (ABUD, 1998, p. 4).

“[...] eram um instrumento ideoldgico para a valorizagdo de um corpus de
ideias, crencas e valores centrados na unidade de um Unico Brasil, num
processo de uniformizacdo, no qual o sentimento de identidade nacional
permitisse a omisséo da divisdo social, a direcdo das massas pelas elites
e a valorizacao da democracia racial, que teria homogeneizado num povo

branco a populagéao brasileira”.

A historiadora ainda vai afirmar que valorizava-se nos manuais de ensino o0 avanco
portugués na conquista do territério indigena, com o objetivo de criar um sentimento
nacional que facilitaria o projeto centralizador de Vargas. Tal concepg¢ao utilitarista da
histéria como disciplina escolar servia a formacéo do cidadao ideal para o estado e para
isso ocorrer vinculava-se a histéria do Brasil as civilizacGes europeias, silenciando desta

feita a trajetdria anterior a chegada destes.

O homem e a mulher negra eram vistos como elementos que degeneravam a
pureza das racas, logo deviam ser afastados do imaginario de construcdo da sociedade
brasileira, ou quando isso nao era possivel, misturado a raga branca para o “bem” da
sociedade, causando o efeito chamado de branqueamento. Kéatia Abud considera que:
(ABUD, 1998, p. 6).

Ao outro elemento formador do brasileiro, dominado pelo colonizador, o
negro, os livros dedicavam pouco espaco como objeto de
Etnografia/Antropologia. Ele sempre era tratado como mercadoria, produto
de outras mercadorias. Enquanto ao indio se conferia o estatuto de
contribuicdo racial, os livros didaticos salientavam a importancia do
africano para a vida econdmica do pais, mas procuravam mostrar que a

negritude estava sendo diluida pela miscigenacao.
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Um livro que inspirou diversos manuais de ensino, considerado obra de referéncia
para se pensar o pais, tendo sua primeira edicdo em 1943 e a ultima em 1964 é “A cultura
Brasileiral®” de Fernando de Azevedo (AZEVEDO, 1964), neste, Azevedo procura
construir uma sintese da cultura brasileira aos moldes eurocéntricos, buscando dar uma
justificativa a proposta politica do Estado Novo. Em tal obra, o negro € considerando
como aquele responsavel pelo avango econémico da nacao, sendo os bracos e a forca
de trabalho, porém sem capacidade intelectual, criativa e formativa, levando o pais a

incivilidade, devido a sua suposta inferioridade racial.

Mesmo nas reformas educacionais de Francisco Gomes de 1931 e de Gustavo
Capanema de 1942, onde a histéria do Brasil passou a ter mais espaco e autonomia,
este ensino estava vinculado diretamente a histéria universal europeia, relacionando a
difusdo da histéria do Brasil aos marcos europeus. A histéria universal passa ser a
imagem e semelhanca da Europa, conforme aponta Guimardes (GUIMARAES, 2003).
Tal sujei¢cao tinha como objetivo “colocar o Brasil na histéria”, para isso, segundo Marc
Ferro, era necessario se subordinar aos valores eurocéntricos que definiam a civilizacao,
estes eram:. “a unidade nacional, centralizacdo, obediéncia a lei, industrializacéo,

instrucao publica e democracia”. (FERRO, 1989, p. 24).

Ja nas décadas de 60 e 70 a influéncia americana dava o tom dos debates
educacionais, concretizando um modelo de ensino e de gestéo centralizador, tornando o
professor apenas um executor e o aluno um receptaculo. Nesse momento, o ensino de
histéria foi transformado na disciplina de estudos sociais diluindo a sua especificidade e
sua criticidade.

Percebe-se que a trajetoria da historia como disciplina escolar desde os meados do
século XIX até o final da ditadura militar, com a criacdo da constituicao cidada de 1988,
estd encharcada da logica eurocéntrica, da necessidade de vincular o Brasil a Europa a
fim de “civiliza-lo”. Essa légica eurocéntrica e colonizadora chamada por Boa Ventura

(SANTOS, 2009) de razéo indolente, gerou auséncia e siléncios sentidos até hoje.

Toda essa trajetoria influenciou fortemente na construgdo da consciéncia popular

sobre a identidade nacional, sendo a concepc¢édo de uma cultura uniforme uma das

10 Para uma leitura critica sobre tal obra ler: XAVIER, Libanea, Nacif. Retrato de corpo inteiro do Brasil:
a cultura brasileira por Fernando de Azevedo. Rev. Fac. Educ. vol.24 n.1 S&o Paulo Jan./Jun. 1998.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0102-25551998000100005. Acesso em: 24 de marco de 2020.
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representacfes mais comuns da identidade brasileira, onde negro, indigena e europeu
tem papéis pré-definidos nesse processo, sendo a convivéncia “harménica” entre as trés
‘racas” responsaveis pelas caracteristicas do pais. Essa historia foi chamada por Joel
Rufino de a “cronica patridtica da vitéria dos europeus sobre os povos americanos e
africanos” (SANTOS, 2016, p. 23), uma histdria localizada, dos “vencedores” tratada

como universal.

Historicamente, como debatido acima, a escola e o ensino de histéria foram utilizados
como instrumentos de legitimacdo dos interesses de diversos segmentos
governamentais, privilegiando uma visdo e uma epistemologia eurocéntrica e colonialista
da formacé&o do pais e na producéo e divulgacao do conhecimento historico, que segundo
Selva Guimardes, (FONSECA, 2003) propiciou um ensino de histéria excludente e
teleolégica, com uma visdo de mundo eurocéntrica, perspectiva essa que tem sido
alimentada ndo s6 nos materiais produzidos, mas também nas formas e tratamentos dado
aos sujeitos subalternizados. Esta histéria hegemonicamente branca, criou eperpetuou
uma imagem sobre a populagéo negra, que tem alimentado violéncias psiquicas, fisicas
e simbdlicas contra a populacdo negra, que tém resistido apesar das violéncias. Visibilizar

suas historias é restituir humanidades, é dar novo félego a civilizagao.

O racismo combinado com a violéncia de género tem gerado diversas formas de
mortes ao longo da historia do Brasil, inclusive sendo fortalecido dentro das escolas.
Segundo Nilma Gomes, (GOMES, 2006) a escola como instituicdo social de transmissao
do conhecimento e da cultura, tem se revelado nesse processo como difusora de
representacées negativas sobre o negro de diversas maneiras. Tanto o racismo direto,
mas principalmente suas formas veladas, relacionadas ao padréo criado com base nos
mais de trezentos anos de escraviddo, como o conceito de beleza, palavras racistas,
como neguinho/a, macaco, e a historia da populacdo negra vinculada a escraviddo e a
outros aspectos estereotipados. Porém, nesse mesmo espaco estas representacdes e

preconceitos podem ser desconstruidos e problematizados.

Djamila Ribeiro (RIBEIRO, 2018) em um relato em primeira pessoa, narra a sua
trajetéria enquanto mulher negra, estudante do ensino basico, tendo que enfrentar o
racismo e o sexismo cotidiano. A esta foi imposto, o que ela denomina de a mascara do
siléncio, uma das consequéncias do racismo, causando incompreensao de si, vergonha,

inadequacao e baixa autoestima, dando um exemplo pratico de como o racismo
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conjugado com o sexismo desumaniza. A histéria de Djamila € a historia de muitas outras
meninas negras que enfrentam diariamente episddios de racismo, que causam dores
irrepardveis em muitos casos, dai a urgéncia de se pensar no papel da escola nesse
processo. Grande parte dos episddios violentos de racismo narrado pela intelectual sdo
passados na escola, a qual reforgou em muitos momentos a “nausea”, a sensacao de
mal-estar, por ser esta o que €, uma mulher negra. Inclusive sendo as aulas de historia

mais um lugar, onde essa violéncia era reforcada.

Em uma pesquisa que relaciona educacgéo, género e raca Nilma Lino Gomes
(GOMES, 1996), ressalta a intrinseca relacdo entre teorias raciais, o imaginario social e
a pratica escolar, mostrando como, inclusive educadores, perpassam estereétipos
racistas e sexistas, contribuindo para a perpetuacdo desses no meio social. Mistura e
Caimi (MISTURA & CAIMI, 2015) constataram ap0s uma pesquisa sobre as figuras
femininas e as suas representacdes nos livros didaticos de 1910 a 2010, que em
guantidade (das onze obras analisadas em apenas duas aparecem mulheres negras) as
mulheres negras sado praticamente inexistentes e quando aparecem sao representadas
como escravas ou em servicos domésticos. Levando em consideracdo a grande
influéncia e as diversas dimensdes do livro didatico!! conjectura-se a gravidade de tal
situacdo para a formacdo dos educandos enquanto sujeitos e cidadaos. Racismo e

sexismo estdo presentes na escola e precisam ser problematizados e questionados.

No meu ambiente de pesquisa o livro didatico adotado foi o “Novo olhar” do PNLD
2015-2017, da editora FTD. No que tange a historia do Brasil até o inicio da republica,
momento histérico no qual foi realizado a pesquisa, péde-se perceber que grande parte
do conteldo que envolvia pessoas negras esta relacionado a escraviddo e dentro do
contexto econémico. A mulher negra aparece em dois momentos, 0 primeiro em uma
secdo extra denominada o sujeito na histérial?, neste a biografia da rainha Niznga é
narrada, sem realizar nenhuma relacdo com o contexto historico abordado ou alguma
reducdo de escalas. No segundo momento, a uma referéncia sobre as mulheres na

sociedade colonial, trabalhando o tema a partir de uma aquarela do século XIX, neste os

11 Sobre as diversas funcdes do livro didatico e a sua importancia para a formacao ver: CHOPPIN, Alain.
Historia dos livros e das edic¢des didaticas: sobre o estado da arte. Educacgédo e pesquisa, Sao Paulo, set./dez.
2004.

12 0 principal objetivo desta se¢éo, segundo os autores, € mostrar que além dos agentes coletivos,
existem pessoas individuais que participam ativamente do processo histérico. PELLEGRINI, Marcos
César. DIAS, Adriana, Machado. GRINBERG, Keila. S&o Paulo: FTD, 2013.
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autores buscam da uma outra visdo sobre as mulheres no periodo colonial, todavia sem

realizar um debate interseccional e estrutural.

Para além de fazer uma critica aos livros didaticos, o que ndo € objetivo deste
trabalho, é significativo perceber que a proposta do livro didatico € outra, de passar uma
visdo geral sobre os contexto e temas. Para se pensar 0 ensino de histéria a partir de
sujeitos subalternizados, como as mulheres negras, € necessario a existéncia de materiais
e projetos paradidéaticos que auxiliem nas discussdes e que encaminhem debates, além de

uma formacao em uma perspectiva decolonial.

A falta dessas personagens como protagonistas no ensino de histéria tem sido
guestionada por alguns setores da sociedade. No ano de dois mil e dezenove, a escola de
samba Estacdo Primeira de Mangueira teve como tema do seu samba enredo “Histéria pra
ninar gente grande”, o qual questionou o siléncio da “historia oficial” sobre personagens

atingidos (as) pelas interseccdes de raca, género e classe. Segue a cancao:

Brasil, meu nego deixa eu te contar, a historia que a histéria ndo conta, o
avesso do mesmo lugar, na luta € que a gente se encontra. Brasil, meu dengo
a Mangueira chegou, com versos que o livro apagou, desde 1500 tem mais
invasdo do que descobrimento. Tem sangue retinto pisado atras do herdéi
emoldurado, mulheres, tamoios, mulatos eu quero um pais que ndo esta no
retrato. Brasil, o teu nome é Dandara e a tua cara é de cariri. N&do veio do céu,
nem das maos de Isabel. A liberdade é um dragdo no mar de Aracati. Salve
os caboclos de julho, quem foi de ago nos anos de chumbo, Brasil, chegou a

vez, de ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés.

Em um exemplo de historia publica, a escola de samba interroga o siléncio dos livros
e elenca diversos personagens que tiveram grande importancia para a construcao do pais,
0S quais pouco séo lembrados nas aulas de historia. Da mesma maneira, o projeto “As mina
na histérial®” questiona o siléncio da escola e principalmente do ensino de histéria sobre as
mulheres. Esse se iniciou ap0s a entdo estudante do ensino meédio, Sigrid Bia Varanis,

deparar-se com uma personagem mulher fora do espaco escolar e perceber que ela

13 Iniciado no Facebook, o projeto tem como objetivo recuperar a memoéria de mulheres que
transformaram o Brasil e 0 mundo. Disponivel em: https://asminanahistoria.wordpress.com/sobre-nos/.
Acesso em: 01 de mar. de 2020.
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conhecia pouquissimas personagens femininas que tinham contribuido para a construcao
do pais e do mundo. Ambos exemplos apontam para a necessidade de uma educacéo e
de um ensino de historia antirracista e antissexista que valorize as diversas contribuicdes

para formacao do Brasil.

Toda vez que o continente africano é visto como um pais, quando ndo se conta a
histéria dos reis e povos do Congo, do império do Mali ou das riquezas e abundancia de
recursos e conquistas do império de Gana, quando as mulheres negras séo invisibilizadas
e tem lugares subalternos nos livros didaticos, é isso que esta acontecendo. A ideologia
racista e sexista estd sendo confirmada e a escola e o ensino de historia estdo sendo
utilizados a servico desta ideologia que tem dizimado vidas e conhecimentos de pessoas

negras.
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1.2. DESCOLONIZANDO O CONHECIMENTO

[...] as ferramentas do opressor ndo vao derrubar a casa grande

(Audre Lorde)

Quando uso a expressao “descolonizando o conhecimento”, me refiro a uma nova
forma e légica de se pensar o curriculo e o ensino de histéria, que tem sido proposto a
bastante tempo pelo feminismo negro'4, um conhecimento que leve em consideracdo as
opressdes de género, raca e classe, valorize os diversos saberes, inclusive a vivéncia, e
tenha a liberdade como paradigma. Para tanto, ndo basta a revitalizacdo de prédios e de
novas metodologias, ndo havera mudancas se 0s pressupostos do fazer cientifico ndo
forem alterados, a I6gica da racionalidade técnica e o seu modo de produzir conhecimento
precisam ser questionados para que se tenha um ensino de histéria que valorize a vida de
mulheres negras. E isso envolve ampliar, principalmente, o sujeito produtor desse
conhecimento, esclarecer as motivagdes da pesquisa e valorizar as subjetividades e outros
tipos de conhecimentos existentes, aspectos que foram excluidos do método cientifico

ocidental.

Essa racionalidade tornou-se o Unico modo aceitavel de producao do conhecimento,
constituindo-se em um modelo de ciéncia branco e eurocéntrico. Sendo pensado a partir
da ideologia colonial, este método cria identidades e exclui todos aqueles que ndo fazem
parte das caracteristicas determinas pelo grupo, legitimando e naturalizando a submisséo
dos corpos colonizados, pois estes a partir deste saber, o eurocentrismo'®, séo inferiores,
sem histdria, sendo utilizados como meras mercadorias para gerar lucro e morrer se assim

for necesséario.

14 Diversas intelectuais/militantes do feminismo negro tém feito reflexdes sobre a necessidade de se
pensar um novo formato de conhecimento, Sojourner Truth, Lélia Gonzales, Angela Davis, bell hooks,
Sueli Carneiro, Audre Lorde e Luiza Bairros sao alguns nomes que contribuiram e estédo contribuindo
para essa construcéo. Para mais informacdes ler: HOOKS, Bell. E eu ndo sou uma mulher? Rio de
Janeiro: Rosa dos Tempos, 2019. AKOTIRENE, Carla. Interseccionalidade. Sdo Paulo: Sueli Carneiro;
Pdlen, 2019. RIBEIRO, Djamila. O que € lugar de fala? Belo Horizonte (MG): Letramento: Justificando,
2017.

15 E pensado aqui tendo como referéncia o pensamento do grupo decolonial modernidade/colonialidade
e especialmente o pensamento de Anibal Quijano (2005) que considera o eurocentrismo a elaboracéo
intelectual da modernidade, tendo como proposito a criacdo e inven¢éo do outro nos seus moldes.



31

Lélia Gonzélez (GONZALEZ, 1984) é uma das tedricas que criticou duramente o
padrdao eurocéntrico de conhecimento, questionando os lugares impostos aos negros e
principalmente as mulheres negras, que eram vistas somente dentro dos esteredétipos
sexistas/racistas colonialista, sendo imposto a elas os lugares/papéis de mulata, domeéstica
e mae preta. Lélia teve uma importante funcéo dentro dos movimentos sociais em favor das
mulheres pretas, que passavam por uma automutilagdo para se encaixar dentro dos
movimentos, ela criticou duramente o movimento negro pelo machismo interno e o
movimento feminista pelo seu racismo, ambos tinham dificuldade de dialogo com tais

aspectos.

Ela ainda afirmava que a hierarquizacéo dos saberes era resultado da classificacédo
racial realizada no Brasil, ou seja, as relacbes de poder hierarquicas baseadas em uma
concepcao racializada e sexista de sociedade, fundamentam o privilégio epistemoldgico,
sendo esse modelo insuficiente para pensar a educacao, as mulheres negras e indigenas,
por isso a importancia de sua voz ter produzido um novo padrdo, seja da lingua, o
pretugués, ou de um modo de pensar que valorizasse as peculiaridades do continente
africano no Brasil, o que ela denominou de Améfrica. Isto é, os lugares petrificados das
mulheres negras sao resultado de um modelo de ciéncia eurocéntrico, visto como um
padrdo universal que inviabiliza outras l6gicas de saberes, gerando invizibilizagéo,

desumanizacao de corpos, conhecimentos e experiéncias.

Segundo Linda Alcoff (ALCOFF, 2016), a ideia que uma epistemologia universal
‘possa julgar todo tipo de conhecimento originado de diversas localizagdes culturais e
sociais” (ALCOFF, 2016, p. 135) é impensavel, pois todo conhecimento precisa ser
produzido tendo como referéncia o seu lugar. A fildsofa panamenha critica duramente a
forma de fazer ciéncia do ocidente, a qual permite apenas que um determinado grupo a
produza, sendo este homem, heterossexual, europeu e branco, produzindo uma ciéncia
neutra, universalista, objetiva e individual que cria identidades, tendo dessa forma o controle
da verdade e dos corpos. Indo além da critica a autora propde uma reconstrucéo, que seria
uma ciéncia produzida coletivamente que respeite o contexto e a identidade do sujeito que
a produz, tendo justificativa e posicado politica bem firmadas, desta forma os diferentes
sujeitos teriam suas experiéncias levadas em consideracéo, fazendo uma ciéncia critica e

ética, possibilitando um novo jeito de ser no mundo.

Neste sentido Donna Haraway (HARAWAY, 1995) faz uma importante apreciacéo

ao que ela denomina de “doutrina ideoldgica do método cientifico”, que seria um caminho
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para se obter poder. O conhecimento produzido por um Unico grupo tido como neutro e
objetivo € na verdade ideoldgico e detém controle social. A autora acredita que é necessario
se localizar os saberes, o que possibilita perceber as limitacdes, justificativas, objetivos e
falhas, além de se valorizar as diferentes experiéncias, tais como o0 corpo, o0 sentido e a
razdo. A autora reposiciona a ideia da objetividade apontando para uma objetividade que
valorize as diversas experiéncias do cientista e seu contexto, no caso da mulher negra, a
sua vivéncia, corporeidade e as historias orais contadas, tais aspectos enriquecem a
producdo e apontam para um lugar inexplorado, ou melhor dizendo, subalternizado e

desvalorizado.

Todo conhecimento € parcial, e mesmo o conhecimento produzido a partir da
tecnologia é direcionado. A localizacdo de saberes torna o conhecimento socialmente
responsavel, pois desta forma ele pode ser criticado sem se esconder atras da neutralidade
e universalidade. Com essa valorizacdo dos diferentes saberes, as experiéncias e as
distintas geografias passam a ser um lugar privilegiado de produgcdo do conhecimento.
Destarte aqueles sujeitos antes renegados passam a ocupar um espaco importante para a
construcdo de novos conhecimentos, dentre esses as mulheres negras ocupam importante
lugar pela sua condic¢éo hibrida (BHABHA, 1998).

O conhecimento escolar ndo fica fora dessa légica, Queiroz e Nadai (QUEIROZ,
2012, NADAI, 1993) tém apontado que essa racionalidade técnica, cujas raizes estao
afincadas no positivismo, é uma das responsaveis pelo modo de se pensar o processo de
ensino-aprendizagem nas escolas brasileiras, sendo este dicotdbmico, passivo e definitivo.
Tornando a sala de aula um lugar de repeticdo do contetudo produzido em ambiente externo
por especialistas, sendo professor e alunos sujeitos passivos no processo de ensino-
aprendizagem. Constatar essa realidade e problematiza-la é o primeiro passo em direcéo

a um ensino emancipatorio e transformador.

Para que ocorra uma mudancga é necessaria uma descolonizacao epistemologica,
como afirma Mignolo (MIGNOLO, 2003), que outras perspectivas sejam abordadas a partir
de outros lugares, pensar através de outra logica, ndo apenas uma mudanca de contetdo
ou meramente metodoldgica, mas de olhar, uma ciéncia produzida a partir de uma
perspectiva decolonial. Em outros termos, para produzir um conhecimento por e sobre
pessoas subalternizadas € necessario realizar uma desobediéncia epistémica, repensar

nao soO o teor, mas as perguntas que iniciam a propria pesquisa.
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Para isso, outras historias precisam ser contadas, como diz Chinua Achebe citando
um antigo proverbio africano “até que os ledes ndo aprendam a produzir seus proprios
historiadores, a histéria de caga continuara glorificando o cagador”’, quando apenas um
grupo conta a sua versao dos fatos, os outros desaparecem ou transformam-se em versées

caricatas. As historias tém poder.

Um importante aliado nesse sentido € a area de pesquisa da historia vista de baixo,
gue desde a década de 1960 vem produzindo trabalhos que tem como protagonistas
pessoas e grupos que anteriormente ficavam a margem da histéria, as chamadas pessoas
“comuns”, tornando possivel resgatar personagens, contextos e visées de mundo antes nao
valorizados, nos dizeres de Jim Sharpe, “explorar a histéria, do ponto de vista do soldado
raso e ndo do grande comandante” (SHARPE, apud BURKE,1992 p. 40). Tal corrente, que
tem como principais nomes Emmanuel Le Roy Ladurie, Natalie Davis, Ginzburg e Edward
Thompson, faz parte do contexto da “nova histéria” proposta pela escola dos Annales?®, e
tem como principais diferenciais, as fontes utilizadas, o recorte proposto e sobretudo, o

guestionamento inicial.

Jim Sharpe cita trés vantagens desta area de pesquisa, a possibilidade de “servir
como um corretivo para a histéria da elite” (SHARPE, apud BURKE, 1992), ou seja, de
visibilizar sujeitos historicamente excluidos, de possibilitar uma sintese mais rica da
compreensao histérica, ja que uma das ferramentas metodoldgicas desta é a descricdo
densa, e por ultimo, permitir dar um sentido de identidade aqueles sujeitos que ndo se vem
pertencentes aquelas identidades estruturadas pelos monarcas e “grandes nomes”. Esta
area de pesquisa, apesar de ndo contribuir diretamente com as peculiares do ensino,
aponta caminhos importantes, ajudando a perceber personagens, historias e contextos

invisibilizados.

As historias sdo constituidas de relagcdes de poder, o sujeito que narra e escreve
pode estigmatizar e apagar a histéria de grupos inteiros ou glorificar e aclamar outros, nao
existe neutralidade na escrita da historia, como disse Francois Furet “a historia ndo € nunca
inocente” (FURRET, 1990, p.123). Quem narra define, estabelece padrdes, medidas e

necessariamente coloca a margem e exclui. Tal construcdo é chamada por Certeau

16 Movimento liderado por historiadores franceses que teve como marco inicial a revista Annales
d’Histoire Economique et Sociale, tendo como principais nomes Lucien Febvre e Marc Bloch. Para mais
ver: BURKE, Peter. A escrita da Histdria. Sao Paulo: editora da Universidade estadual paulista, 1992.
BURKE, Peter. A escola dos Annales (1929-1989). A revolucao francesa da historiografia. Sdo Paulo:
Unesp, 1997.
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(CERTEAU,1982) de escrita colonizadora, o autor argumenta que a escrita da histéria nao
€ neutra, muito pelo contrario ela serve para cumprir propésitos do grupo que a domina, no
caso da relacdo da América com a Europa o objetivo da escrita era contribuir para a
colonizagao, “uma colonizagao do corpo pelo discurso do poder’. A América seria o livro
em branco no qual a Europa escreveria a partir do seu ponto de vista, esta (Europa)

afirmava quem ela (América) era e moldaria quem deveria ser.

Segundo Bernadino Costa e Ramon Grosfoguel (COSTA, GROSFOGUEL, 2016) a
modernidade foi forjada no colonialismo, pois foi o trabalho escravo, a destruicéo colonial e
0 bindbmio racismo/sexismo, que fizeram com que a Europa tivesse “0 avang¢o” o “progresso”
e a “civilizagdo”. Os autores argumentam que “o colonialismo foi a condigdo sine qua non
de formacéao ndo apenas da Europa, mas da prépria modernidade. Em outras palavras, sem
colonialismo ndo haveria modernidade”. A escrita colonizadora, também chamada de
eurocentrismo ou ocidentalismo por Coronil (CORONIL, 1996, p. 45) teve papel central

nessa construcao, pois foi a partir desse:

“[...] imaginario dominante do mundo moderno/colonial que permitiu legitimar
a dominacgdo e a exploragdo imperial. Com base nesse imaginario, o outro
(sem religido certa, sem escrita, sem histéria, sem desenvolvimento, sem

democracia) foi visto como atrasado em relagéo a Europa”.

Grosfoguel ainda acrescenta: (GROSFOGUEL, 2016, p. 115)

Essa legitimidade e esse monopélio do conhecimento dos homens ocidentais
tem gerado estruturas e instituicbes que produzem o racismo/sexismo
epistémico, desqualificando outros conhecimentos e outras vozes criticas
frente aos projetos imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-

mundo.

Com esse poder de se autodescrever a Europa impds sobre o outro o mito da
modernidade, como sendo ela superior e mais desenvolvida, tendo, portanto, o direito e até
a “obrigacao” moral de desenvolver os “primitivos”, forjando a si proprio e o outro. Edward
Said (SAID, 1996) consta que o Oriente também passou por esse processo de construgdo
aimagem e semelhanca dos desejos do Ocidente, sendo um produto discursivo criado para

facilitar o processo de dominacdo. Tal pensamento foi fundamental para delinear as
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relacbes da modernidade/colonialidade, com esse privilegio social e epistémico corpos e
historias foram inventadas, modificadas e apagadas.

Boa Ventura Sousa (SANTOS, 2009) denomina essa pratica de epistemicidio, pois
além da morte fisica, conhecimentos, saberes e praticas ancestrais foram extintas. Esse
discurso chamado aqui de eurocentrismo (mito da modernidade) se concretiza no século
XVI e concomitantemente subalterniza os diversos grupos que nao se coadunam as
caracteristicas deste homem ideal, indigenas, mulheres, africanos (as), muculmanos e
judeus séo alvos de ambos (conquista fisica e simbalica).

A prépria compreensdao e estruturacdo do mundo moderno teve como fundamento e
legitimacao a narrativa, a historia. A dominacao colonial que baseou e baseia a riqueza
europeia foi produzida por uma ideia, o eurocentrismo. Marcelo Téo (TEO, 2019) denomina
essa pratica de desequilibrio de histérias, argumentando a importancia da narrativa para
criar um mundo menos desigual, sendo possivel uma maior representacao e identificacao
a partir destas, entretanto, mas do que um desequilibrio acidental, a invisibilidade indica um
processo histérico consciente de desumanizagéo.

A escritora Chimamanda Ngozi (ADICHIE, 2014) afirma que a “histdria unica”, que &
uma unica versdo de uma histéria contada diversas vezes por determinados grupos sobre
outros, tem um grande poder para moldar a visdo do ouvinte, gerando concepcdes
estereotipadas sobre paises, grupos étnicos, e até mesmo continentes inteiros. Diz ela:

“E impossivel falar sobre histéria Gnica sem falar de poder. H4 uma palavra,
uma palavra da tribo Igbo, que eu lembro sempre que penso sobre as
estruturas do poder no mundo, é a palavra “nkali”. E um substantivo que
livremente se traduz: “ser maior do que o outro”. Como nossos mundos
econdmico e politico, historias também séo definidas pelo principio do “nkali”.
Como sdo contadas, quem as conta, quando e quantas histérias sao
contadas, tudo realmente depende do poder. Poder é a habilidade de nédo s6
contar a histéria de uma outra pessoa, mas de fazé-la a histéria definitiva
daquela pessoa. O poeta palestino Mourid Barghouti escreve que se vocé
quiser destruir uma pessoa, o0 jeito mais simples é contar a sua historia e
comegar com “em segundo lugar”. Comece uma histéria com as flechas dos
nativos americanos e ndo com a chegada dos britanicos, e vocé tem uma
historia totalmente diferente. Comece a histéria com o fracasso do estado
africano e ndo com a criacdo colonial do estado africano e vocé tem uma

histéria totalmente diferente”.
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O nkali citado pela autora se encontra nos diversos ambientes sociais, inclusive nas
histérias contadas nas aulas de histéria, a auséncia da histéria da Africa antes da
escravidao, a historia do Brasil vinculada tdo somente as grandes navegacdes e ao contexto
europeu sem pensar a estrutura de vida dos povos originarios da terra, e a falta de
referéncias de pessoas negras em lugares e posicdes importantes dentro do contexto de
formacdo da nacdo, sdo fatores poderosos no desenvolvimento do imaginério social.
Perceber mulheres negras como criadoras de cultura, das diferentes formas e nos diversos
ambientes e momentos histéricos na historia do Brasil € uma forma de questionar a visao
criada sobre a populacdo negra e especialmente sobre a mulher negra.

Ricardo Oria (ORIA, 2017) e Petronilna Goncalves (SILVA, 2019) afirmam que o
conhecimento e a valorizagdo dos diversos povos, etnias e culturas sdo fundamentais para
impulsionar uma educacdo e uma sociedade mais democratica e com menos evasao

escolar, formando homens e mulheres, (ORIA, 2017, p. 47)

“[...] empenhados em promover condigdes de igualdade no exercicio
de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e

sociais.”

Tal pluralidade cultural impetraria, segundo Petrolina, que o0s discentes
reconhecessem e valorizassem as diversas visdes de mundo, contribui¢cdes e experiéncias
histéricas dos diversos povos, enxergando o pais de modo mais complexo e percebendo a
importancia histérica da cor da pele e do lugar social para direcionar as condi¢des
econdmicas, sociais e culturais da populacao afrodescendente. Os Parametros Curriculares
Nacionais!’ ao acrescentarem a tematica da pluralidade cultural como tema transversal
afirmam ser esta uma importante ferramenta para superar, em conjunto com outros fatores,
as desigualdades existentes no pais, propiciando uma cidadania cultural e um exercicio
democrético mais amplo, o conhecimento dos diferentes “brasis” € fundamental para criar

atitudes e posicionamentos antirracistas.

Tais aspectos séo essenciais para que seja possivel a producdo de conhecimentos
outros, de um ensino de histéria como ferramenta de transformacéo social e de construcéo
de um ambiente mais solidario e de um conhecimento plural, onde as diversas contribui¢des

sdo validas. Um Brasil, escrito pelas maos, experiéncias, afetos e lutas de mulheres negras

17 parametros curriculares nacionais: histéria, geografia. Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1997. Disponivel em: portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro051.pdf. Acesso em: 13 de jun.de
20109.
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precisa partir de uma perspectiva decolonial, s6 assim se enxergara Dandaras, Chicas da

Silva, Luizas, Marias e Monicas.



38

1.3. POR UMA OUTRA HISTORIA: A DIDATICA DA HISTORIA E O
CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

Por algum tempo tive receio de estar ensinando uma “outra histéria” para os meus
alunos, uma historia diferente da historiografia e daquela ensinada e debatida na
universidade, logo, supostamente inferior e ndo valida. Essa sensacéo surgia toda vez que
era necessario fazer uma analogia que aproximasse o contetdo histérico estudado ao
contexto ao qual os meus alunos estavam inseridos, principalmente quando se tentava
ensinar um conteudo distante da realidade deles, como a idade medieval. Nesses casos
era feito uma relacdo entre a historiografia do contexto estudado, as minhas experiéncias
de vida, e a realidade dos alunos, dessa conjugagéo surgia uma “outra historia”, que eu

considerava “inferior” porque diferente da académica.

O debate acerca da consciéncia histérica e da didatica da histéria proporcionado por
alguns autores®®, tendo como referéncia Jorn Risen, o qual tive acesso nas disciplinas do
mestrado, foram fundamentais para a compreensao de que aquela “outra historia” que eu
estava ensinando, apesar de fato ser outra, ndo era menor ou menos valiosa do que a
histéria construida na academia, o que ampliou para mim os horizontes de possibilidades
para o ensino de historia. Sendo as falas, os siléncios dos alunos e todos 0s outros aspectos
que forjam o contexto escolar transformados em objetos de investigacdo social, e as
sinteses produzidas deste contato dialético conhecimento cientifico, s6 que um
conhecimento diferente da racionalidade técnica ocidental e do produzido em ambiente
especializado. Ou seja, a sala de aula transformou-se para mim em um lugar de construgéo
de conhecimento histérico, sendo possivel a producédo de uma outra historia, inclusive sobre

as mulheres negras.

O conceito de consciéncia histérica apropriado foi o de Jérn Risen (RUSEN 2006),
segundo ele, a consciéncia historica € inerente ao ser, ao pensamento humano, e

principalmente, a percepcdo do tempo adquirida de forma intencional ou experiencial, o

18 FORQUIN, Jean-Claude. Saberes escolares, imperativos didaticos e dinAmicas sociais: In Teoria &
Educacéo n, 5. Porto Alegre Pannoica Editora, 1992, (28-49). SCHMIDT, Maria Auxiliadora. A formacéo
do professor e o cotidiano da sala de aula. In: BITTENCOURT, Circe (Org.). O saber historico na sala
de aula. 122 Ed. Sao Paulo: Contexto, 2015. CERRI, Luis Fernando. A Didatica da Histéria para Jérn
Risen: uma ampliacgdo do campo de pesquisa. In: ANPUH — XXIlII SIMPOSIO NACIONAL DE
HISTORIA — Londrina, 2005. RUSEN, Jérn. Didatica da histéria: passado, presente e perspectivas a
partir do caso alemé&o. In; Praxis Educativa, Ponta Grossa-PR, v. 1, n. 1, 15 de jul.-dez., 2006.
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pensar historicamente é um fendbmeno cotidiano inerente a humanidade (CERRI, 2001). A
acdo humana no tempo é o principal mecanismo pelo qual se desenvolve a consciéncia
histérica, Luiz Fernando Cerri interpretando o pensador alem&o, argumenta: “Agir € um
processo em que continuamente o passado € interpretado a luz do presente na perspectiva
do futuro, seja ele distante ou imediato” (CERRI, 2001, p.100). Isto €, todo ser humano que
age no tempo tem consciéncia historica, divergindo somente na forma de apreenséo e no

seu estagio.

Essa nocgéo de consciéncia histérica e de pensar historicamente ampliam o proprio
conceito de conhecimento histérico, descentralizando a construcdo do saber que é
normalmente atribuido a universidade, sendo o conhecimento académico ndo superior, ou
gualitativamente diferente, mas sim, mais complexo e especifico. Sendo assim, a sala de
aula também é lugar de construcdo do saber historico, mas um saber histérico escolar, o

qual todos os sujeitos participantes deste meio sdo agentes de sua construcao.

Por sua vez, a didatica da histdria, ndo é a forma e os métodos de ensino utilizados
para a compreensdo de um determinado assunto, o nome comumente dado a esta area do
saber dentro do campo de estudo da pedagogia. Oldimar Cardoso (CARDOSO, 2008, p.
154) afirma que:

No Brasil a Didatica da Histdria é frequentemente entendida como um tema
subordinado a area de Educacdo, sem vinculos com a atuacdo do
pesquisador da area de Historia. Essa concepc¢éo se fundamenta nacrencga
de que o papel da didatica é adaptar ao contexto escolar oconhecimento

criado pelos historiadores.

Diferentemente do que ficou conhecido como transposicdo didatica'®, a didatica
da historia seria 0 modo de pensar, problematizar, relacionar e praticar o ensino de
histéria em diferentes ambientes, inclusive na escola, sendo o aluno com seus saberes
e experiéncias trazidos de diversos lugares, um elemento fundamental para tecer tal

conhecimento. A proposta desta area € que a teoria da historia é indissociavel da didatica

19 A transposicdo didatica foi um conceito criado pelo pesquisador francés Yves Chevalard, matematico
que acreditava que o conhecimento produzido na academia deveria ser adaptado, banalizado e
transposto para o espac¢o da sala de aula. Produzindo uma hierarquia dos espac¢os, um ambiente em
que o conhecimento era produzido, logo superior e outro onde ele era adaptado, tido como inferior.
Para mais ler: BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: Fundamentos e métodos. 4 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.
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da histdria, pois 0 modo de ensinar, observar os objetos e fazer relacées entre momentos
historicos fazem parte do oficio do historiador, e esta intimamente relacionado a teoria da
histéria. Entretanto, o afastamento da historiografia produzida desde o século XIX, da
escola e da sociedade de um modo geral, gerou um conhecimento historico deslocado

do real e da realidade social vivida pelos alunos.

A didatica da histéria acredita que o ensino de histéria deve educar para a vida,
extrapolando os conhecimentos do passado, objetivando construir a identidade, o
pensamento critico e a emancipacido humana, segundo Risen (RUSEN, 2007) os niveis
de aprendizado de hist6ria devem envolver o sentido, interpretacdo e a acao, sendo que
“o efeito sobre a vida pratica é sempre um fator do processo de conhecimento histérico”
(RUSEN, 2007, p. 86). Os dominios da histéria ndo se resumem ao passado, pelo
contrario, a “teoria da histoéria preocupa-se em colocar a relagdo do conhecimento
histérico a pratica de modo consciente” (RUSEN, 2007, p. 87) com o fim de gerar uma
consciéncia historica a partir desta fusdo. Ou seja, a praxis é funcdo do saber histérico,
a historia deve orientar o aluno que vive em sociedade contribuindo para formar a sua
identidade e para viver e agir intencionalmente, refletindo sobre a sua realidade e sendo
orientado para pensar historicamente, sendo capaz de relacionar presente, passado e

futuro, tendo como objetivo uma formacéao cidada critica.

A construcao do saber histérico escolar parte da premissa de que o conhecimento
nao ocorre somente no ambiente académico ou na sala de aula, mas esta arraigado em
todo tecido social e nas inter-relacbes dos ambientes e dos tipos de conhecimento.
Segundo Luiz Fernando Cerri: (CERRI, 2001, p. 110)

Os problemas e as potencialidades do ensino-aprendizagem de historia
ndo estdo restritos a relagdo professor — aluno na sala de aula, mas
envolvem o0 meio em que o aluno e o professor vivem, os conhecimentos
e opiniBes que circulam em suas familias, na igreja ou outras instituicbes
que frequentam e nos meios de comunicacdo de massa aos quais tém

acesso.

Essa outra historia produzida em sala de aula a partir das problematizactes e

subjetividades trazidas pelo docente, somadas ao contexto social e situacdes vividas
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pelos alunos, constroem diferentes sentidos ao passado, nem melhor e nem pior do que
a historia académica, apenas diferentes. Esse saber histdrico escolar € plural, dindmico
e subjetivo, e opdem-se ao padrao de fazer cientifico eurocéntrico, pois propde a ideia de
um curriculo em acdo (MOREIRA, 1997) que tem como pressuposto a andlise social e o
didlogo, tornando professor e alunos agentes ativos do processo de ensino-

aprendizagem.

Deste modo, é fundamental para se pensar esse trabalho a compreensao do
curriculo como algo processual e historico, que se modifica conforme o contexto social e
cultural, ndo sendo neutro e tendo importantes implicacdes sociais e politicas. Sendo alvo
de disputas nas diversas arenas ideoldgicas, politicas, culturais e de poder. Entender
esse processo de disputa é importante, pois nos obriga como educadores a reconhecer
gue os conteudos, a organizacdo da sala de aula, os livros didaticos e todos 0s outros
elementos que compde o ambiente escolar sdo formados historicamente e ndo sdo
naturais ou celestes. Freire (FREIRE, 2018) aponta que tal percepcéo € fundamental para
educar, pois conduz educando e educador a tornarem-se sujeitos de transformacéo,
cientes do seu inacabamento e da sua constante necessidade de mudancga, e, a ndo

aceitarem a légica e a forma de ensino desumana como irreversivel.

Os aspectos do curriculo antes dados como naturais, sacros e imutaveis
passaram a ser pensados como construcdo social, podendo ser questionado e
problematizado. Arlette Medeiros (GASPARELLO, 2004, p.86) aponta que o curriculo

deve ser visto com o carater de processo,

“[...] como algo que se transforma e se constr6i sob a agéo dos diversos

agentes externos e internos a escola e dos professores em sala de aula,

na busca da sintonia com o seu tempo e tempo dos alunos”.

Assim como o curriculo, a cultura escolar e o saber produzido nesse ambiente
também assumem essa dimensdo antropoldgica, abrangendo as diferentes relagfes
dentro do universo escolar, considerando os saberes, experiéncias e dialogos realizados
entre 0os agentes sociais ali envolvidos. A escola pensada a partir desta perspectiva,
torna-se em um instrumento importante de transformacéo social e de producao de novas
histérias sobre as mulheres negras, possibilitando a constru¢cdo de um novo imaginério

social sobre essas.
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Para se construir um ensino de histéria a partir da narrativa de vidas de mulheres
negras € necessario que haja uma flexibilizacdo do curriculo, e que se perceba a sala de
aula como lugar de constru¢ao de conhecimento, com esses elementos em perspectiva
foi possivel construir este trabalho, dialogando com diferentes conhecimentos e
interesses, como o curriculo institucional e a instituicdo, o livro didatico, a historiografia,
0os saberes, vivéncias e interesses dos alunos, além dos meus conhecimentos e
experiéncias. Todos esses elementos precisam ser ponderados e analisados para a
construcdo do conhecimento historico escolar. Em outros termos, para pensar o ensino
de histéria a partir de mulheres negras e produzir um conhecimento histérico escolar
como pensamento outro, (MIGNOLO, 2005) que valorize diversos conhecimentos e
visibilize sujeitos historicamente as margens, é necessario a flexibilizacdo do curriculo

escolar e a valorizacao das diversas experiéncias, um processo dialogico e dialético.

Além de contribuir como elemento teorico para se pensar a producdo do
conhecimento, este debate foi realizado em sala, (com uma menor proporgao) levando
os alunos a questionarem e problematizarem o modo de producdo do conhecimento,
localizando geografica e socialmente os produtores do conhecimento sobre as mulheres
negras no ensino de historia. Porque as mulheres negras sao invisibilizadas? Porque elas
ocupam apenas lugares subalternos nos livros didaticos? Quais 0s espagos sao
ocupados pelas mulheres negras na cidade de Paragominas? Tais questionamentos
foram realizados no inicio da aula oficina, despertando em alguns discentes, o que Freire
chama de curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2018), além de incluir o aluno na

pesquisa.

Nessa perspectiva, a relacdo da vida pratica torna-se fundamental para a
construcdo do saber histdrico, pois interpretacéo e sentido estédo correlacionados a acéo,
contribuindo para a formagdo interna, e externa, ou seja, a praxis. Percebe-se neste
debate que a educagédo e o ensino de histdria passam a ocupar um importante papel de
formador social, distanciando-se do projeto de ciéncia eurocéntrica que tem como uma
das suas mais importantes caracteristicas a neutralidade, contribuindo para a
desnaturalizacdo de probleméticas sociais, como o0 genocidio e o epistemicidio de

mulheres negras.

A educacdao e o ensino de histéria com esse horizonte estimulam a observacéo do
todo, das situacbes caoticas do presente, e recorre a ciéncia e a histéria como

instrumentos para pensar e resolver tais circunstancias, utilizando o conhecimento
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historico para a acdo pratica de modo consciente, possibilitando um pensamento critico,
uma reflexdo néo racionalista, mas conceitual, objetiva e subjetiva. Paulo Knauss
(KNAUSS, 2012) argumenta que € na adi¢cdo, sujeito, objetos do mundo, fonte historica
e critica, que o conhecimento historico é produzido, sendo esse Ultimo, instrumento de

leitura do mundo, ndo mera disciplina.

A compreensao historica da condicdo das mulheres negras, vinculadas as
experiéncias de vida e as interpretacdes realizadas no ambiente escolar dao condicbes
para que os discentes pensem sua formacao identitaria e que consequentemente, ajam
conforme essa reformulagdo. Foi possivel perceber em alguns momentos em sala essas
reflexdes sendo feitas, um aluno relacionou a vida das amas de leite com a historia da
sua mae, situando historicamente o presente, outro, a relacionou a luta diaria de sua
progenitora, aumentado ainda mais por uma deficiéncia fisica, para possibilitar que este
estudasse. Apesar de ainda ndo sabermos quais as a¢cfdes que poderao ser realizadas
por esses sujeitos, é possivel afirmar que este ensino aflorou o pensar historicamente

destes.

Essa educacdo como fator de transformacdo, que pensa o sujeito de modo
complexo e completo e que leva em consideracao as subjetividades como um importante
elemento do aprendizado, esta diretamente relacionada ao historico do povo preto.
Angela Davis (DAVIS, 2016) aponta como a populacdo negra, ainda no século XVIli
utilizava da educacdo como elemento de ascensdo social, mesmo quando existiam
barreiras sociais e legais que os impediam de acessa-la. A educacdo sempre foi almejada
pela populagéo negra como um componente de libertacao.

Em “Ensinando a transgredir” bell hoks escrevendo em primeira pessoa, narra
como a educacédo no periodo da segregacao racial era utilizada com forte teor libertario,
sendo usada pela populacdo preta como instrumento de transgresséo do sistema, que
constitucionalmente naquele momento, oprimia-0s, ela escreve, “para 0s negros o educar
era fundamentalmente politico, pois tinha raizes na luta antirracista” (HOOKS, 2013 p.10).
Também na primeira pessoa, posso testemunhar a importancia dessa educacao
revolucionaria, pois também transformou a minha vida, minha mae que tem até a terceira
série do ensino fundamental e trabalhou a vida toda como doméstica, sempre me
estimulou a estudar, e via este caminho como o Unico possivel para alcancar melhorias

sociais. Hoje, a partir da educacao, pude acessar lugares e principalmente
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conhecimentos, outrora negados, que contribuiram para minha formacdo enquanto

pessoa.

Perceber a for¢ca da educacéo para a populagéo preta € descontruir um paradigma
histérico de que os povos escravizados ndo tinham nenhum contato com a escrita e
honrar essa populacdo que apesar das adversidades, fizeram da educacdo uma ponte
para a transformacdo social negada. Para isso é fundamental uma postura critica de
estimulo a liberdade como meio e fim do processo educativo e de posicionamentos
antirracistas e antissexistas, e isso envolve a forma de tratar os alunos, de responder as
suas indagacoes, e conduzir as aulas. Para a populacdo marginalizada essa postura e
esse estimulo a uma educacgdo que ensine a transgredir € fulcral, pois pode abrir um
horizonte de sonhos e mudancas para esses discentes, se esta postura nao existir, a
busca pelo aprender é vista como “uma ameaca a autoridade branca” (HOOKS, 2013 p.

14) o que pode minar a autoestima dos discentes.

As diretrizes para a educacdo das relacdes étnico-raciais e para o0 ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana®®, (ndo testemunhada por Abdias do
Nascimento, o qual lutou intensamente para que a cultura afro-brasileira fosse respeitada
e nao folclorizada) documento que acompanhou a criagcédo da lei 10.639/03%* e que tem
como objetivo orientar o corpo educacional para a aplicacdo da norma, aponta a
necessidade dos docentes terem atitudes e valores educativos que estimem o
pertencimento étnico-racial, ndo optando pela neutralidade, sendo necessario uma
mudanca nos discursos, l6gicas e modo de tratar a populacdo negra. Nao bastam
mudancas de metodologias ou de conteudos, se estes ndo vierem acompanhados de

posicionamentos e de uma visdo de mundo critica.

Essa postura necessaria para a existéncia de uma mudanca em relacdo ao
racismo, também €& imperiosa para uma transformacéo em relagédo ao sexismo, pois como
ficam as meninas negras que sofrem ambas as opressdes? Mesmo que as medidas
antirracistas sejam efetivadas elas continuardo a ser discriminadas. Dai a importancia da

interseccionalidade, (instrumento importante para a construgéo deste trabalho que sera

20 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Ministério da Educacao. Secretaria de
Educacao. Diretrizes para a educacéo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana. Brasilia, 1994.

21 BRASIL. Constituigdo da Republica Federativa do  Brasil. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 20 de jan. de 2020.
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melhor debatido no proximo capitulo) inclusive nas politicas educacionais e normativas,

sendo um parametro de andlise para se pensar a composi¢éo sécio escolar.

O corpo educacional deve se posicionar também em relacdo a falas,
“brincadeiras”, e demais atitudes tomadas pelos educandos que naturalizam o lugar da
mulher como inferior e com menos capacidade em determinadas areas. Nesses casos €
necessario que intervencdes ocorram e nestas os docentes problematizem o lugar
socialmente imposto as mulheres, tendo consciéncia que “nenhum destino bioldgico,
psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade,
que é o conjunto da civilizagao que elabora esse produto”, (BEAVIOR, 2015, p.13-14) a
diferenga biologica ndo produz inferioridade, mas foi utilizada para gerar dominio e

controle sobre a mulher.

Tais concepcdes e posicionamentos sdo fundamentais para se construir uma
educacdo como pratica da liberdade e uma outra histéria sobre as mulheres negras.
Como assinala Freire “a vida é dificil, mas nao inexoravel’, (FREIRE, 2018) se esse
imaginario foi construido historicamente ele pode ser modificado, e essa mudanca

perpassa indubitavelmente pelo ensino de historia e pelas histérias contadas.



CAPITULO 2
CAMINHOS PARA UM ENSINO DE HISTORIA MARGINAL

46



47

Uma unica historia tem sido contada sobre a populacdo negra e sobre as
mulheres negras no Brasil, uma histéria de invisibilidade e lugares subalternos, onde
a populacdo negra € desumanizada e as mulheres negras reduzidas a condicdo de
mulatas, domésticas e méaes pretas. Esta narrativa é resultado de um processo
historico consciente de desumanizacdo formatado pelo ocidente na
modernidade/colonialidade para gerar dominio e consolidacdo de poder. Apesar do
longo tempo decorrido de tal pratica, essa concep¢do ainda continua viva no

imaginario social, sendo a escola uma importante aliada para sua perpetuacao.

Em uma atividade diagnéstica realizada em sala de aula para se perceber qual
a visdo dos alunos sobre o continente africano, a grande maioria citou, ao ser
questionado sobre as caracteristicas da Africa, fome, animais, pobreza e afins,
revelando uma visdo Unica desse continente rico, diverso e cheio de cultura e
conhecimento. E quando questionados sobre a existéncia de mulheres negras que
contribuiram para a construcao do Brasil, a resposta foi univoca, nenhuma. Eles néo
conheciam nenhuma mulher negra que tivesse contribuido para a construcao da

histéria do Brasil.

Chimamanda (ADICHIE, 2014), escritora nigeriana, narra que foi questionada
por colegas nos Estados Unidos sobre suas “praticas tribais exoéticas” que ela
supostamente exercia por ser africana, percebendo que a “posi¢ao padrao comigo,
como africana, era um tipo de arrogancia bem-intencionada: pena”. A solugéo
apontada pela autora é a producdo de mais historias sobre diversos povos, temas, e
protagonizadas por grupos distintos. A fala de Chimamanda vai de encontro a
realidade brasileira sobre a popula¢do negra, mais histdrias precisam ser contadas,

em que os subalternizados tenham voz e sejam vistos.

Este capitulo, pretende debater os caminhos percorridos para a realizacédo da
pesquisa que culminou com a produc¢ao do sistema web “mulheres negras no ensino
de histéria”, o que envolve relacionar as peculiaridades da pesquisa as trajetorias das
mulheres negras, apontando para uma outra historia, outra ndo no sentido polarizado
ou antagonista, mas sim uma historia produzida a partir de outras geografias, dos
terrenos tortuosos dos quilombos, das lutas e movimentos de mulheres negras na
urbe, e da violéncia e afeto das amas de leite na casa grande. Transgredindo a histéria

Unica que tem sido contada sobre o Brasil e sobre as mulheres negras.
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2.1. APRENDENDO COM A OUTSIDER WITHIN: IDENTIDADES INTERVALARES
E O ENSINO DE HISTORIA

As identidades e particularidades das mulheres negras sao ferramentas
promissoras para potencializar um ensino de historia antirracista e antissexista,
viabilizando a criacdo de uma narrativa contra-hegemonica e marginal. A natureza
interligada das opressdes, as experiéncias e conhecimentos trazidos ancestralmente
Nnos seus corpos e o lugar de subalternidade histérico, que apesar de subijetivo, é
também coletivo, sdo algumas dessas particularidades. Para Patricia Hill Collins esse
lugar subalterno pode ser utilizado de maneira criativa, produzindo um ponto de vista
especial, capaz de refletir em relacdo a si, a familia e a sociedade. Ela argumenta:
(COLLINS, 2016, p.1)

Por muito tempo mulheres afro-americanas participaram dos segredos
mais intimos da sociedade branca. InUmeras mulheres negras iam de
Onibus para a casa de suas “familias” brancas, onde elas nao apenas
cozinhavam, limpavam e desempenhavam outras tarefas domésticas,
mas também cuidavam de suas “outras criangas”, ofereciam
importantes conselhos aos seus empregadores e, frequentemente,

tornavam-se membros honorarios de suas “familias” brancas.

bell hooks complementa: (HOOKS, 2016, apud COLLINS, p. 3)

Ao viver como viviamos, na margem, acabamos desenvolvendo uma
forma particular de ver a realidade. Olhdvamos tanto de fora para

dentro quanto de dentro para fora, compreendiamos ambos.

A socibloga conceituou essa ideia de outsider within (forasteira de dentro),
propondo que as mulheres negras utilizassem as suas experiéncias e lugares para
construir andlises criticas da sociedade, ampliando o seu espectro de visao.

Permitindo ver como um estrangeiro, com um tipo de objetividade diferente,
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percebendo padrdes que dificilmente sdo entendidos de outro modo. Segundo
Djamila, (RIBIERO, 2017 p. 48)

“Seria como dizer que a mulher negra esta num nao lugar, mas mais
além: consegue observar o quanto esse nao lugar pode ser doloroso e

igualmente atenta também no que pode ser um lugar de poténcia.

A margem ¢é vista nesse sentido, ndo como um lugar de auséncia e perda, mas
sim como um espago de resisténcia e possibilidade (KILOMBA, 2019). Tornando-se
um espaco critico, onde novas perguntas podem ser formuladas, questionamentos
que dificilmente seriam feitos no centro, por serem incomodos e afetarem o status quo,

podem ser feitos.

Esse status de marginalidade social carrega grande potencialidade se utilizado
no ensino de historia, possibilitando pensar a histéria de novos angulos, com outros
olhares, a partir de referenciais historicamente ignorados e invisibilizados e de
enxergar lugares e questionar estruturas por frestas que s6é as mulheres negras
conseguem ver, produzindo uma narrativa critica da margem. Todavia, tal lugar deve
ser pensado de modo critico, problematizando-o, utilizando essa perspectiva para
guestionar as desigualdades, nomear e visibilizar mulheres negras, sem, no entanto,

minimizar as estruturas desiguais e romantizar a opressao.

Sendo assim, a teoria consolidada por Collins foi utilizada como um elemento
tedrico, para se ensinar a histéria do Brasil colonial (Séc. XVI-XIX ou América
portuguesa) para alunos do segundo ano do curso integrado de informatica do Instituto
Federal do Par4, do campus Paragominas. Analisando cada periodo histérico pelos

olhos de mulheres negras e de seus lugares sociais, problematicas e perspectivas.

Cada uma das protagonistas foi pensada a partir de seu contexto e das suas
realidades, gerando questionamentos e analises que o0 seu ambiente suscitou.
Entretanto, um elemento que perpassa por todas as mulheres negras do periodo
colonial, pelas mulheres negras amefricanas contemporaneas e pelos alunos que
participaram da pesquisa foi privilegiado, o hibridismo identitario e cultural. Buscando

relacionar o momento historico apresentado ao contexto atual.

A principal caracteristica do hibridismo cultural € a consciéncia duplice, as
identidades intervalares. Segundo Homi Bhabha (BHABHA, 1998) todo sujeito €
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resultado de uma articulacdo de elementos contraditorios, de mundos desiguais,
assimétricos, pois é na soma das partes diferentes que a identidade é formada.
Bhabha nomeia tal conceito de negociagéo, pois tanto a formacao subjetiva como a
coletiva sédo construidas na ambivaléncia, nas “margens deslizantes da cultura”. Esse
hibridismo cultural é ainda mais intenso na vida do sujeito que foi formado no intersticio
de dois mundos, como no caso daqueles que tiveram suas vidas interferidas pelo

colonialismo/ modernidade e a consequéncia destes, a colonialidade do poder.

As mulheres negras do periodo colonial ocupam esse espac¢o duplo, esse
entre-lugar (BHABHA, 1998), devido a diaspora e as diversas opressdes que lhes
alcancam. Essa assimetria torna a compreensdo do mundo colonial na perspectiva
das mulheres negras extremamente complexo, pois estas se apropriavam dos bens
culturais produzidos pela elite colonial ressignificando-os, dando novo sentido e
realizando “uma bricolagem com e na economia cultural dominante, usando inimeras
e infinitésimas metamorfoses da lei, segundo seus interesses proprios e suas proprias
regras”. (CERTEAU, 1998, p. 40).

Esse modo de proceder foi largamente utilizado por Dandara, Chica da Silva,
Luiza Mahim, Mdnica e Maria Firmina dos Reis, que reapropriaram valores e produtos,
utilizando da prépria estrutura colonial para lhes beneficiar guando assim era possivel,
empregando de taticas e redes diversas para alcancar e manter a sua sobrevivéncia
e autonomia diante do sistema desumanizador. Foi nesta perspectiva que a aula
oficina foi realizada, buscando aproveitar as potencialidades desta percepcéo
marginal e do hibridismo cultural das personagens, resultado do lugar social e das
relacbes em que estavam envolvidas, relacionando tais informac¢des com o contexto
e caracteristicas da turma que participou das atividades, aproximando assim passado

€ presente.

Todavia, é importante definir que apesar da problematizagéo do lugar social e
das possibilidades que esse territorio periférico traz para a compreensao histdrica,
esse trabalho n&o coaduna-se com a linha teodrica da mesticagem que ganhou
visibilidade com a obra de Gilberto Freire??, muito menos com os estudos posteriores

que pensavam o sujeito negro na categoria unicamente de escravo, o escravo-coisa®?,

22 FREYRE, Gilberto. Casa grande e senzala. 13. Ed. Brasilia, D.F.: UNB, 1963.
23 Como representantes desta perspectiva, ver: CARDOSO, Fernando Henrique; IANNI, Octavio. Cor e
mobilidade social em Floriandpolis: aspectos das relagdes entre negros e brancos numa comunidade
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limitando a sua acdo e escolhas. Apesar do contexto analisado ser o colonial, a
escraviddo nao foi o foco, se buscou perceber os sujeitos de modo complexo,
percebendo estes como protagonistas, compreendendo-os pelas suas trajetdrias de
vida?4. Um outro porém importante de se fazer, é sobre as consequéncias dessa dupla
identidade, que Franz Fanon vai chamar de desvio existencial, o “obrigatério
sepultamento da originalidade cultural nativa” (FANON, 2008, p.17), realizado pelo
sujeito negro para poder ser considerado gente e conseguir sobreviver. Tal acéo,

machuca a sua psiqué, causando inimeras outras consequéncias.

Ménica foi uma das mulheres pela qual pode-se vislumbrar espacos que
normalmente sdo percebidos apenas pela Otica eurocéntrica. Além de uma
personagem, ela representa um arquétipo de um grupo social®®, as amas de leite,
sendo sinalizadora deste grupo e de todo século XIX. As amas de leite eram mulheres
negras que amamentavam e cuidavam dos filhos dos escravizadores, em alguns
casos continuavam na familia até a velhice, se obedecessem aos cddigos impostos.
Com o surgimento e popularizagao das fotografias e a presséo internacional pelo fim
da escravidao, na segunda metade do século XIX, muitas imagens foram produzidas
pela elite colonial e utilizadas como um discurso ideologico para “suavizar” a
escravidao, e fazer parecer que as amas eram “praticamente da familia”, além do fator

de status social que a fotografia passava.

Por isso, existem inimeras fotografias sobre as amas de leite nesse periodo,
entretanto, em quase todas elas, ndo se sabe o nome das amas. Revelando um
processo de construcdo de invisibilidades das mulheres pretas. Enquanto os
“senhorzinhos” tinham nome e sobrenome na foto, as mulheres pretas eram tratadas
como amas, sem nome e muito menos sobrenome. Esse processo de ndo nomear, €
0 primeiro passo para a inexisténcia, (RIBEIRO, 2017) para o apagamento, para a

desumanizacao do sujeito preto, que se torna parte da moldura, um objeto. Monica &

do Brasil Meridional. S&o Paulo Ed. Nacional 1960; COSTA, Emilia Viotti da. Da senzala a col6nia. S&o
Paulo: Difel, 1966.

24 Foram importantes para pensar 0s conceitos de trajetéria e outros elementos, as obras a seguir:
REIS, Jodo José, Domingos Sodré, um sacerdote africano: escraviddo, liberdade e candomblé na Bahiado
século XIX. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2008; REIS, Jodo José; GOMES, Flavio dos Santos;
CARVALHO, Marcus Joaquim de. O alufa Rufino — Trafico, escravidao e liberdade no Atlantico Negro.
(c. 1822-c. 1853). S&o Paulo: Companhia das Letras, 2010.

25 A opcao de pensar Mbnica como um arquétipo social se deu pelas poucas informacgGes pessoais e
as muitas fontes sobre o grupo, além da existéncia de uma outra Mdnica, uma personagem do livro “O
mulato”, de Aluizio de Azevedo, o que possibilitou uma relagdo com as aulas de literatura.
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a excecao, ela tem o seu primeiro nome citado, ao lado de nome e sobrenome do
pequeno “senhor’, mesmo assim, restam inUmeras lacunas sobre a sua trajetoria, qual
seria 0 seu nome em Africa? Qual a sua nagdo? Seu sobrenome? Qual o preco ela
teve que pagar para receber essa “honra”? E o seu filho? Qual o seu destino? Todos
esses questionamentos podem ser apenas conjecturados, baseado nas vidas das
demais amas, todavia, é possivel perceber o vigor e o incbmodo em Monica a partir

de fragmentos na fotografia.

Essa impossibilidade de mulheres negras terem a sua histdria contada, de
falarem e serem ouvidas, também pode ser observado no cotidiana da sala de aula,
um questionamento presente nas aulas oficinas realizadas na pesquisa e em outros
momentos de observacdo com a turma em que a atividade foi realizada, era esse:
porque as meninas ndo se expressam? Apesar da grande capacidade de escrita, e de
desenvolvimento em outras atividades, a maioria delas n&o participavam verbalmente
das aulas, fazendo sé quando eram instigadas algumas vezes. Vergonha, medo,
timidez, falta de conexdo com o tema, sdo possiveis fatores. Para Grada Kilomba
(2019) esse silenciamento é fator fundamental para subsidiar o projeto colonial, sem
poder definir suas proprias realidades 0s sujeitos negros tornam-se objetos, sendo
pensados tdo somente pelas “fantasias sadicas brancas”, o que ela denomina de
outridade. O sexismo e o racismo sdo elementos desumanizantes, silenciadores das
mulheres negras, ontem e hoje. Romper esse silencio do passado é criar instrumental

para que as vozes negras em sala de aula passem a serem ouvidas.

Em atividade realizada apenas com as referidas meninas?®, apés um momento
lidico que incentivava a participacdo delas, algumas relataram que o siléncio tinha
relacio com o medo das “chacotas” ou “brincadeiras” dos demais alunos,
principalmente os homens. Neste momento, onde elas eram as protagonistas, foi
possivel ouvir suas vozes, suas histdrias e processos formativos. Em uma dessas, foi
contado como as brincadeiras, profissdes e demais lugares e atividades eram-lhes
impostas, as ditas “coisas de meninos”, como andar de skate, ou usar uma roupa mais
larga, eram impossibilitadas a elas, o silenciamento ocorre ndo s6 em relagao as

vozes, 0S corpos também passam por esse processo de eliminagéo.

26 Atividade relativa ao projeto de extensdo Paragobytes Girls, que debatia sobre a construcéo social
na formacéo e nas escolhas das profissées das mulheres.
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A situacdo das amas de leite?’ revelam um ambiente de desigualdade e
violéncia no seio da sociedade colonial, onde as mulheres negras eram comumente
abusadas sexualmente, podendo tornar-se eternas empregadas/escravas da familia
em questdo. Esse ambiente pode ser problematizado com muita riqueza se
aproximado do contexto social contemporaneo, devido ao processo de desigualdade
historica que tem perpetuado o lugar das mulheres negras. Em um estudo do Instituto
de pesquisa econdmica aplicada (IPEA)?, foi constatado que o Brasil € o pais com a
maior populacdo de empregadas domesticas do mundo, sendo a grande maioria
destas compostas por mulheres negras. Ou seja, a escraviddo continua afetando a
vida da populacdo preta, gerando desigualdades e lugares solidificados para as

mulheres pretas.

A complexidade desse lugar social, entre a branquitude e o afeto demonstrado
pelos filhos dos escravizadores, e os diversos tipos de violéncia, inclusive a perda ou
distanciamento do seu filho, torna possivel compreender um contexto com diversas
nuancas e possibilidades analiticas. Estudar o século XIX por essa perspectiva pode
gerar inUmeros questionamentos de desigualdades, expondo ainda a existéncia do

racismo estrutural nos dias de hoje.

Ménica se fez conhecida através de duas fotografias, uma tirada em Recife na
metade do século XIX, onde é retratada ao lado do menino Augusto Gomes Leal e a
outra, anos mais tarde, ao lado de outro membro da mesma familia, ja com os cabelos
brancos?®. Na primeira imagem, pela idade da crianca, provavelmente ela nédo era
mais a sua ama de leite, mas sim a sua cuidadora, sua ama seca. Na imagem, Monica
€ ricamente vestida, buscando com isso, distancia-la do lugar de simples ama e
representa-la “como da familia”. A cena, apesar de toda coreografada, pois 0 minimo
movimento poderia estragar a foto, deixa escapar nos detalhes algo da personalidade

de Mdnica. Mesmo com poucas informacdes disponiveis sobre a sua vida, o seu olhar

27 Para mais informacdes sobre as Amas de leite ver: XAVIER, Giovana Farias, BARRETO, Juliana;
GOMES, Flavio (Orgs.). Mulheres negras no Brasil escravista e do pds-emancipa¢éo. Sao Paulo: Selo
Negro Edic¢des, 2012.

28 A pesquisa ainda revela o aumento da informalidade e da precariedade deste tipo de servigo, que se
aproxima em demasia na mentalidade da classe média brasileira, dos trabalhos exercidos pelos
escravizados no periodo da colonizacéo. Disponivel em:
https://lwww.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=35255&catid=10&Item
id=9. Acessado em 15 de junho de 2020.

29 No capitulo trés sera tratado com mais pormenores as possibilidades da relagédo da personagem com
0 ensino de histdria do século XIX.


https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=35255&catid=10&Itemid=9
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=35255&catid=10&Itemid=9
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€ a sua postura perante a camera sao singulares, demonstrando forca e intrepidez,
mesmo em um ambiente onde ela s era aceita se permanecesse submissa e

obediente.

Méonica habita esse lugar fronteirico, entre a casa grande, 0s seus valores e 0
“senhorzinho”, e a sua ancestralidade, seus desejos e o seu filho, que muitas vezes
era preterido, ou até vendido. Esse entre-lugar habitado por M6énica e pelas amas de
leite possibilita enxerga o interior da casa grande por uma outra perspectiva,
percebendo esse ambiente entre dores e afetos, onde, se o preco do siléncio e da
submissao fossem pagos, uma “quase nova familia” poderia ser gerada. Esse mesmo
conflito esta presente na vida de muitas mées e criancas negras que convivem nesse
ambiente “quase familiar”. O historiador Luiz Felipe Alencastro disserta sobre o lugar
de afeto e violéncia existente nestas relagdes, “uma unido fundada no amor presente
e na violéncia pregressa. Na violéncia que fendeu a alma da escrava, abrindo o
espaco afetivo que esta sendo invadido pelo filho de seu senhor”. (ALENCASTRO,
1997, p. 439-440).

ALSERTD MENSENEL A C? \ PERNAMBUCD

A Citiall e e B

Isabel Adelaide Leal e a ama de leite Ménica
(1877-1882). Alberto Henschel, Pernambuco.

Recife, 1860
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A histéria de Moénica foi especial por gerar uma grande identificacdo, em minha
realidade pessoal e em sala de aula. A minha mae, dona Roselina de Sousa
Rodrigues, trabalhou anos como empregada doméstica, tendo que dormir no
ambiente de trabalho e levar o seu rebento muitas vezes. Dessas memorias e da
leitura do livro “Raca, Classe e Género” de Angela Davis acompanhado da minha méae,
surgiu a ideia de aprofundar a histéria das amas de leite. Em sala, a historia de Monica
emocionou a muitos, um aluno compartilhou a histéria de sua mée, que mesmo com
dificuldades fisicas, luta sozinha, para que ele tenha uma condicdo de vida melhor,
outros relataram que ja conviveram em ambientes em que eles eram, o outro, o filho
da empregada. Tal identificacdo, aproxima os discentes da tematica estudada e
encaminha para uma problematizacdo e critica dessa condicdo pautada
historicamente, e é resultado do processo de coloniza¢édo, que mesmo apés o seu fim
legal continua a influenciar na formacédo da identidade dos sujeitos que vivem a

experiéncia do pds-colonial.

Explorar esse debate é fazer uma histéria marginal que pensa o Brasil do quarto
das empregadas domesticas. Analisando o0s processos historicos criadores das
desigualdades para assim desnaturaliza-los e criticd-los. Sendo de grande
potencialidade, se utilizado de maneira adequada para o ensino de histéria, gerando
uma reflexdo sobre a presenca do passado no presente e 0 questionamento da

realidade social vivenciada pelos discentes.

Segundo Franz Fanon (FANON, 2008) os efeitos psiquicos desta condigcédo
hibrida afetam o sujeito que vive no mundo colonizado, na sua construcao identitaria,
nos seus habitos, e consumo cultural. Nascido na ilha de Martinica, col6nia francesa,
Fanon so se percebeu enquanto “colonizado”, um nao francés, quando passa a morar
em Franca, ai ele sentiu o peso de ser o outro, tendo que reconstruir a sua percepgao
de identidade. bell hooks (HOOKS, 2019, p. 37) nos lembra que a “descolonizagao
como um processo politico € sempre uma luta para nos definir internamente” e para
tal € necessario criar novas imagens e alterar as formas de ver, produzindo um novo

paradigma na visdo e na construcédo de imagens sobre a populagcéo negra.

Essa condicao hibrida, pode ser vista em algumas falas e acbes em sala, que
deslizavam entre o posicionamento critico antirracista e antissexista, adotados por
muitos discente, e a necessidade de se obter bens materiais e culturais para se

afirmarem e serem aceitos enquanto sujeitos, em um mundo onde o poder é
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hegemonicamente branco, sendo a beleza, o conhecimento e o status vinculado a um
anico grupo e a atitudes especificas, as atitudes racistas e sexistas tem que se vista
a partir desta perspectiva. Esta condicao dificulta a aceitacéo de identidades e lugares
demandando conflitos multiplos, aceitacdo, rejeicdo e adaptacdo de identidades,

simbolos, conceitos e nomenclaturas.

Para se posicionar no presente e construir um novo futuro € necessario
ressignificar o passado, dando novo sentido aos lugares ocupados e as situacdes
vivenciadas, criando novas referéncias, compreendendo a identidade cultural como
um processo histérico e mutével. No contexto escolar, estes elementos sé&o
importantes para 0s alunos, pois estes estdo nesse processo de construcéo
identitaria, sendo a visdo do Brasil a partir de mulheres negras um importante passo
para perceber o seu lugar e condicdo, iniciando um processo de desconstrucao.
Parafraseando novamente hooks, interrogar criticamente as velhas narrativas,
sugerindo formas alternativas de contemplar a negritude, a subjetividade das pessoas
negras, e, por necessidade, a branquitude, é fator essencial para a desconstrucdo do

racismo internalizado.

Essa negacédo da negritude e consequentemente, a dor e negacao do ser, pode
ser confrontada em diversos momentos no cotidiano escolar, no decorrer das aulas
guando as teméticas negras estavam sendo debatidas alguns alunos relatavam os
processos de negacao com seus cabelos, as violéncias sofridas com os apelidos, e
como isso 0s machucava. Em uma turma, (que néo foi a que protagonizou a pesquisa)
engquanto se apresentava Palmares e a personagem de Dandara, diversos alunos
relataram os momentos de ataques racistas sofridos, seja pela policia, ou no contexto
escolar, com “piadas” racistas, realizando de modo autbnomo uma relacdo do

passado com o presente.

A historia de Chica da Silva é simbdlica para se pensar a complexidade da
mulher negra na sociedade colonial e as suas multiplas identidades. Francisca da
Silva Oliveira, mulher negra que viveu no arraial do Tejuco, regido das Minas Gerais
que através do seu relacionamento com Jodo Fernandez alcangou fortuna e obteve
um grande plantel de escravos, além de se apropriar de determinados valores morais
europeus representando uma aparente contradicdo no sistema colonial. A analise
realizada em sala da personagem foi extremante proficua por possibilitar a
visualizacdo do contexto mineiro do século XVIII, e da importancia de se pensar o
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sujeito dentro de seu contexto historico, pois assim é possivel compreender as suas
acOes aparentemente contraditérias, mas também a escrita da histéria ao longo do

tempo, pois existe uma gama de “Chicas”.

Segundo Junia Ferreira, compreender a vida de Chica da Silva como uma
personagem historica € “langar luz sobre as demais mulheres daquele periodo,
inserindo-as na histéria” (FURTADO, 2013, p. 23). Deste modo pela sua trajetoria €
possivel encontrar outras mulheres negras, assim como ela, que alcancaram a sua
alforria e distingdo social. Barbara de Oliveira, nascida em Salvador, filha de mae
africana, estabeleceu residéncia em Minas Gerais e conquistou uma expressiva
fortuna. Barbara era dona de 23 escravos, sendo que 70% destes eram mulheres, ela
estabeleceu uma relagdo bem préxima aos seus escravos como é possivel perceber
pelos bens deixados e as alforrias destinadas a estes (as) em seu testamento. Além
da enorme quantidade de escravos ela possuia joias em ouro, pratas, pedras
preciosas, inUmeras pecas de vestuario e créditos. Segundo Eduardo Paiva existe
uma grande possibilidade de que a fortuna de Barbara seja referente a prostituicdo®°
(PAIVA, 2012, p. 20), sua e de suas escravas.

A analise realizada em sala sobre Chica da Silva foi extremante proficua por
possibilitar a compreensdo do contexto mineiro do século XVIIl e das demais mulheres
negras daquele contexto e de se pensar o sujeito dentro da sua conjuntura histérica,
pois assim é possivel compreender as suas a¢des aparentemente contraditorias. Além
da possibilidade de trabalhar com os conceitos de segunda ordem (SCHIMIDT, 2009)
e debater como a histéria € construida conforme o seu tempo, devido as diversas
construcbes sobre a personagem ao longo da historia, como filmes, musicas e

imagens.

Chica e Barbara foram mulheres negras que desestabilizaram a ordem colonial,
se utilizando das ferramentas que lhes eram possiveis para buscar uma forma de
ascensao social, entretanto tendo que dialogar com valores brancos daquela
sociedade. Realizando o que Peter Burke chama de trocas de simbolos (BURKE,
2006) para costurarem a sua vivéncia naquele contexto. Essas redes fronteiricas

(BURKE, 2006) estdo em constante conflito, pois envolvem valores, simbolos e

30 Para mais informag@es ler: FIGUEIREDO, Luciano. Mulheres nas Minas Gerais. In: PRIORE, Del, Mary &
PINSKY, Carla Bassanezi. (org.). Sdo Paulo: Contexto, 2018.
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representacdo da cultura eurocéntrica para se obter distincdo social, como ter
escravos, e se vestir de modo a representar a riqueza obtida. Contudo, essasmulheres
continuam tendo como horizonte de significados e de utopias as suas experiéncias e
seus locais de origem. A Africa continua presente em seus imaginarios,escolhas e

sociabilidades.

Esse hibridismo faz com que as experiéncias da mulher negra sejam Unicas e
gue seja necessaria uma analise especifica sobre seu lugar, sua condicdo e suas
vivéncias, logo as experiéncias dos negros e das mulheres brancas ndo sao
suficientes para perceberem a situacdo das mulheres negras. Para tal € necessaria
uma analise interseccional que alcance as realidades de modo interligado, onde raca,

género e classe sejam percebidas de modo intrinsecos.

Esse lugar heterogéneo da mulher negra foi habilmente explorado nas
atividades da aula oficina para a reflexdo e producdo das biografias, pois além de
representar todos o0s sujeitos envolvidos na pesquisa, 0 que abre um leque de
reflexdes sobre a formacdo das identidades, as experiéncias e saberes que se
encontram presente no cotidiano dos escolares, proporciona uma visao bem mais

complexa do mundo colonial, incentivando que os alunos pensem historicamente.

A populacdo negra do pos-colonial continua habitando nesse lugar
heterogéneo, principalmente a mulher negra, entre os valores e padrdes eurocéntricos
e as identidades e ancestralidades negras carregados nos seus corpos. Contudo, a
padronizacdo da cultura branca e dos valores coloniais dificultam a aceitacdo e o
reconhecimento das suas identidades enquanto pessoas negras. A escola e as aulas
de histéria tém a oportunidade de se tornarem um local de confrontacdo e
desconstrucao de identidades, ao oportunizar um ensino decolonial, utilizando-se da
experiéncia subalterna para pensar o Brasil. Vislumbrar o mundo colonial a partir desta
Otica € complexificar a percepcdo do passado historico, sendo esse hibridismo
essencial para se entender os meandros do mundo colonial, enxergando os diversos

tons existentes na constru¢do social, onde estrutura e protagonismo podem coabitar.
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2.2. OS CAMINHOS PERCORRIDOS PARA A CONSTRUCAO BIOGRAFICA

A escolha das personagens foi um dos primeiros desafios da pesquisa, devido
a invisibilidade historica e a construgéo epistemoldgica ocidental binaria e excludente,
encontrar fontes pelas quais fosse possivel enxergar as mulheres negras e por elas o
contexto historico que buscava-se compreender (Séc. XVI ao XIX) foi um trabalho
arduo, sendo necessario, em alguns casos, costurar 0s poucos retalhos que se
apresentavam. Esse carater fragmentado das fontes fez com que a construcao das
biografias e do passado histérico em sala de aula se dessem por meio de pequenos
indicios, lampejos do passado (BENJAMIM, 1987) que se fazem presentes
rapidamente para logo desaparecerem. Sendo necessario o uso de diversas
ferramentas analiticas e metodoldgicas, como a microandlise e o paradigma
indiciario3! propostos pela micro-histéria, o género, a interseccionalidade e as

analogias.

A biografia®? de Dandara se construiu desta forma, por meio de siléncios e
pausas, tendo apenas relatos e representacdes a seu respeito foi necessario montar
um quebra-cabeca para descobrir a sua trajetdria, onde os espacos vazios foram

aproveitados como lugares de imaginag&o®3, sendo os discentes estimulados a

31 para Ginzburg (GINZBURG, 1989) esse paradigma indiciario é baseado na semiética médica, pois
os primeiros idealizadores deste método no contexto moderno tinham a medicina como ponto em
comum, Moreli, Freud e Arthur Conan Doyle. Entretanto, em um olhar mais retrospectivo ele percebe
tais préaticas no saber venatério, contido nos homens da floresta. O italiano ainda argumenta que este
procedimento metodolégico em muito se aproxima do antropélogo e do seu trabalho minucioso de
descricao densa.

32 Existe uma longa historiografia sobre o género biografico, Kalina Silva define biografia como “a escrita
de uma historia de vida” e/ou “o relato da vida de uma pessoa” (SILVA, 2015, p. 13) um género tdo
longinquo quanto a propria histéria como forma de conhecimento, Vavy Borges (BORGES, 2008)
remete a Grécia em cerca de quinhentos anos D.C a sua criagdo, sendo originada de duas palavras
gregas bios e graphein. O Pequeno Diciondrio da Lingua Portuguesa de Luft (LUFT, 1984) indica-a
como "relato da vida de uma pessoa", tais caminhos apontam para uma mesma conceituacdo da
biografia, e foi esse o conceito utilizado na aplicagéo da atividade proposta em sala de aula. Para mais
ler: SCHMIDT, Benito Bisso. Biografia: um género de fronteira entre a historia e a literatura. In: RAGO,
Margareth & GIMENES Oliveira de Aloizio Renato. Narrar o Passado, repensar a histéria. Campinas,
S&o Paulo: UNICAMP/IFCH, 2014. ADALENAT, Daniel. La Biographie. Paris: PUF, 1984. HOBSBAWM, Eric.
O ressurgimento da narrativa: alguns comentarios. In: Revista de Histdria, Campinas: IFCH/UNICAMP,
1991. STONE, Lawrence. O ressurgimento da narrativa: reflexdes sobre uma nova velha histéria. In:
Revista de Historia. Campinas: IFCH/UNICAMP, 1991.

33 Conceicao Evaristo (EVARISTO, 2017) nomeia de ficcbes da memdria essa utilizacdo da ficcdo para
completar os trechos em que a memodria esquece. A sua obra “Becos de memodria” foi uma das
referéncias para pensar a utilizagcao da imaginagdo como forma de analisar o contexto historico, mesmo
com falta de algumas informacdes. Além da memoéria e da imaginagdo ela utiliza o conhecimento
historico e as vivéncias para a sua escrita, montando os retalhos para compreender o todo.
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imaginar Dandara a partir do contexto do quilombo e das fontes existentes sobre
estes, e refletir sobre as “Dandaras” atuais. Realizando imaginagdes, comparagdes
com o presente e interrogacoes. Exemplificando, o seguinte questionamento foi feito,
“quais mulheres do mundo contemporaneo atuam nos lugares e do modo queDandara
atuou”? Essas reflexdes foram feitas ancoradas ao contexto historico em queela viveu,

0 quilombo dos Palmares e o século XVII.

A partir de seu lugar e das possiveis experiéncias que ela teria vivenciado foi
possivel trabalhar os conceitos substantivos e de segunda ordem (SCHIMIDT, 2009),
0 primeiro seria 0s relacionados diretamente aos conteudos de histéria, como
escraviddo moderna e quilombo e o ultimo, &s habilidades do pensamento historico,

como interpretacdo e narrativa.

Gragas a esses questionamentos algumas relagbes foram realizadas pelos
discentes, como a constante analogia da vida de Marielle Franco com Dandara,
segundo os alunos, “ambas lutaram pelo seu povo e morreram por defender o que
acreditavam”. Tais reflexdes ndo foram cometidas apenas com personagens
conhecidas, mas também com aquelas que circundam o ambiente escolar. A
professora Kéatia Barbara, docente de sociologia na instituicdo, militante feminista e
mulher negra, foi um desses nomes constantemente citados, relacionando-a com as
personagens histéricas. Contudo, é valido lembrar que essas analogias ndo eram
realizadas por todos os discentes, apesar de nao ter existido nenhuma manifestacao
publica de desagrado, (na turma onde a pesquisa foi desenvolvida) foi possivel

perceber expressdes de indiferenca em alguns alunos.

Os conhecimentos de Dandara e das demais mulheres negras, que com as
suas trajetérias avultaram a compreensao do periodo colonial na aula oficina, foi
percebida a luz do conceito de experiéncia de Edward Thompson (THOMPSON,
1981). Segundo ele, experiéncia € um conjunto de préaticas que dao significado a
existéncia de determinado sujeito. Pela experiéncia é possivel perceber taticas,
estratégias, conflitos, redes de sociabilidades, valores, modos de ser e de fazer, ou
seja, € possivel compreender as mudancgas, permanéncias e disputas de grupos

sociais e 0 contexto em gque esses se encontram a partir das experiéncias dos sujeitos.

Dandara era uma das mulheres do quilombo dos Palmares responsaveis pela

sua protecao militar, sendo além disso méae e agricultora, ela teve importante papel na
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decisdo de Zumbi de ndo apoiar o acordo proposto pela coroa portuguesa a Ganga
Zumba, lider do quilombo e tio de Zumbi, e morreu lutando pela liberdade do quilombo.
A sua experiéncia possibilita fazer diversos questionamentos e perceber o século XVII
a partir do centro de resisténcia negro e néo do viés econdmico ou da politica externa3*

eurocéntrica.

Para além de provar a existéncia de Dandara, pensar a sua experiéncia como
interlocutora do seu contexto historico é realizar uma transgressao epistemoldgica, é
enxergar um Brasil construido pelas maos negras, pois desta forma todos os outros
elementos deste contexto de marcos eurocéntricos serdo vistos a partir do quilombo
e de suas experiéncias. Sendo possivel ir das mulheres negras do quilombo dos
Palmares, a politica internacional realizada pela coroa portuguesa, como a Unido
Ibérica (1580-1640) e a invasdo holandesa do Nordeste (1630-1654), além de
explicitar valores africanos, como a organizacdo do quilombo e os diversos grupos

étnicos que nele viviam.

Na sala de aula foi destacado pelos alunos que eles nunca tinham ouvido falar
de Dandara e pouco conheciam a histéria do quilombo dos Palmares, uma aluna ainda
narrou como colegas de outras escolas ndo sabiam da existéncia do maior quilombo
das Ameéricas, questionando por qual motivo aquilo se dava, oportunizando um
momento de debate sobre a invizibilizacdo de tematicas negras e do eurocentrismo

que esta por tras das escolhas que sao feitas nos curriculos e livros didaticos.

Essas discussdes sobre conhecimentos de segunda ordem sao fundamentais
para gerar uma criticidade epistemolégica nos educandos, elemento que os leva a ter
uma visdo ampla do processo colonial que esta arraigado nas escolhas feitas em
diversos ambientes. Todavia, essa criticidade ndo chega a todos da mesma forma e
nao depende tdo somente do debate realizado em sala, sendo necessario que o
educando ja tenha consigo alguma leitura de mundo que o encaminhe a tal percepcéo,
guando essa curiosidade epistemoldgica ainda ndo se faz presente no horizonte do

educando o trabalho deve ser feito prioritariamente partindo da sua realidade.

Utilizando-se do jogo de escalas foi possivel dialogar entre os diversos

contextos, relacionando historias particulares ao contexto maior que cercam as

34 No capitulo trés se abordara as possibilidades de se pensar a trajetéria de Dandara para
compreenséao do século XVII.
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personagens, percebendo o individuo como parte de um todo que o influencia e o
forma, essa caracteristica torna a micro-histéria um importante instrumento de
materializac@o da histoéria, pois ao utilizar historias reais facilita-se a compreenséo dos
alunos. Segundo Borges, (BORGES, 2008) o movimento da sociedade
contemporanea tem revelado uma grande fluidez das relacbes modernas, um
individualismo e uma midiatizacdo que tem gerado uma crise de identidade onde o
individuo cada vez mais se detém sobre ele mesmo, mas sabendo menos de si
préprio. Baumam (BAUMAM, 2007) explica que esse ambiente novo é resultado da
passagem da fase “solida” da modernidade para a “liquida” onde as instituigcdes e as
organizacdes sociais que antes limitavam e impunham formas e costumes agora estao
em decadéncia ndo estabelecendo mais modelos de a¢des para o individuo. Esse
enfraguecimento das estruturas sociais tem levado a um desmembramento, uma
fragmentacdo da vida, onde individuos transformam-se em modelos, tal contexto

social ndo é diferente na realidade pesquisada.

Diante de tal conjuntura a utilizacdo da biografia e da micro-histéria séo
pensados como elementos importantes para explorar tal situacdo, pois esse carater
popular as tornam atrativas para serem pensadas como instrumentos de ensino de
histéria, despertando a curiosidade do educando e personalizando a histéria que em
muitos momentos sofre com a falta de materializacdo. Todavia, se utilizou-se a
biografia ndo para aumentar essa tendéncia, mas para, a partir desta propor um
pensamento critico para tal realidade, pensando o homem e a sociedade de modo

complexo e relacional.

Helenice Ciampi (CIAMPI, 2005) considera que esse contexto tem afetado
diretamente no aprendizado dos discentes, pois estes transformaram-se, de cidadaos
a meros consumidores, devido a massificagdo da imagem e o aumento do volume de
informagdes produzidas em funcdo de novas tecnologias, deixando de questionar,
criticar e mesmo de refletir sobre os conhecimentos, apenas consumindo-o0s
indiscriminadamente, por isso torna-se essencial pensar outra ordem de conteudos,
0os chamados conhecimentos procedimentais, que seriam a pesquisa, a selecéo, a

resolucéo e a andlise do problema conforme o contexto estudado.

Buscou-se alcancar na pesquisa realizada esses conhecimentos
procedimentais. Divididos em equipes, o0s alunos ficaram responsaveis por produzirem

as biografias das cinco mulheres (Dandara, Luiza Mahin, Chica da Silva, Mdnica e
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Maria Firmina) e apresentarem o contexto historico em que elas viveram, além de
fazer uma relagdo com o presente, respondendo a seguinte pergunta: “com quem essa
personagem se parece no presente? Justifique”. Dessa forma eles tiveram que decidir
o formato da apresentacdo, pesquisar e ler materiais sobre as personagens eo

contexto historico e refletir sobre a condicdo da mulher negra no presente.

A producdo de narrativas pelos discentes foi um elemento fundamental na
construcdo do conhecimento historico na atividade realizada, para isso foi utilizado a
cognicao historica (SCHIMIDT, 2009) como norte, utilizando as fontes, a racionalidade
e a epistemologia do campo da historia. Assim, foi possivel ampliar com o aluno a
interpretacéo e a problematizacdo do passado no presente, estimulando-o a pensar o
presente conectado ao passado, desenvolvendo o pensamento histérico. Desta forma

a aula oficina foi realizada e as biografias foram construidas pelos discentes.

Nesse sentido muitos alunos ao apresentarem as biografias, utilizaram-se de
fontes histdricas, cartas, como a de Luiz Gama que fala sobre a sua méae Luiza Mahin,
textos literarios, como os do livro de Maria Firmina e de Aluizio de Azevedo em que
cita uma ama de leite chamada Monica, e outros materiais produzidos sobre as
personagens por terceiros. Tal uso se deu em conjunto com textos produzidos
contemporaneamente sobre as personagens, a apresentacdo do contexto histérico e
a relacdo dessas com o presente. Ou seja, realizou-se uma construcdo de
conhecimento histérico, tendo como vetor a narrativa. A narrativa € o resultado desse
processo cognitivo de fermentacéo da consciéncia historica, que seria uma forma de
se perceber no tempo a partir das experiéncias e problematizacbes pessoais ou
coletivas. E o lugar em que o passado interfere, fala, segundo Russen (RUSSEN,
2011) todos a tém, mesmo que inconscientemente. Carolina afirma que a narrativa é
a forma de dar “significado ao passado e relaciona-lo com o presente, de complexificar
a consciéncia histérica” (ROVARIS, 2018, p. 45). A verbalizagdo de uma histéria,
necessariamente envolve, tempo, espaco e personagens de modo minimamente

coerente e aceitavel, ou seja, a materializacdo do pensar historicamente.

A patrtir dos lampejos do passado e das experiéncias dos alunos no presente a
narrativa foi construida, iluminando ndo apenas as personagens, mas o contexto em
que elas viveram, o estrutural, realizando um jogo de escalas. Neste horizonte, a
narrativa foi utilizada como um método de aprendizagem, ndo so aplicada para, mas

produzida com os alunos, direcionando estes para uma possibilidade de construcéo
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do passado, constituindo-se em um modo dinamico e critico de pensar o ensino de
histéria.
Giovanni Levi acredita que ao fazer uma analise social micro & possivel

perceber as possibilidades de acdo e liberdade dentro de um contexto que

aparentemente néo existe variabilidade. Oucamo-nos: (LEVI, 2006, p. 89)

“nenhum sistema normativo é suficientemente estruturado para
eliminar qualquer possibilidade de escolha consciente, de
manipulacdo, ou de interpretacdo das regras, de negociacao. (...) A
importancia da biografia € permitir uma descricdo das normas e de seu
funcionamento efetivo, sendo este considerado ndo mais o resultado
exclusivo de um desacordo entre regras e praticas, mas também de
incoeréncias estruturais e inevitdveis entre as proprias normas,
incoeréncias que autorizam a multiplicacdo e a diversificagdo das
praticas. [Com isso, evitar-se-ia] (...) abordar a realidade histérica a
partir de um esquema Unico de acbes e reacgdes, mostrando, ao
contrario, que a reparticdo desigual do poder, por maior e mais
coercitiva que seja, sempre deixa alguma margem de manobra para 0s
dominados; estes podem entdo impor aos dominantes mudancas nada
despreziveis. Talvez [esta] seja apenas uma nuang¢a, mas (...) ndo se
pode analisar a mudanca social sem que se reconhecga previamente a
existéncia irredutivel de uma certa liberdade vis-a-vis as formas rigidas

e as origens da reproduc¢édo das estruturas de dominagéo.”

A partir da andlise micro é possivel compreender o regime normativo e
estrutural, mas também as incoeréncias e contrassensos que em uma analise
meramente totalizante ndo seriam percebidos. As acdes e decisdes de uma pessoa
independente da area e contexto estd entrelacado em uma diversidade de fatores,
perpassando por possibilidades, principalmente relacionado as suas sociabilidades e
redes de contatos, isto €, mesmo as normas atravessam as relagdes sociais,
possibilitando assim pensar a vida de modo complexo. Como disse Borges “a biografia
€ o local por exceléncia da condicdo humana em sua diversidade” (BORGES, 2008,

p. 216). Logo, nela é possivel perceber os pormenores, os detalhes.
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A trajetdria de Dandara foi o farol que guiou a compreenséao do século XVII, do seu
lugar social foram realizados questionamentos que conduziram a uma problematizacao
do seu contexto, tais como: o que € um quilombo? Como o quilombo dos Palmares era
organizado? Quais os lugares ocupados por Dandara no quilombo? Existiam outras
mulheres como ela? As mulheres negras eram tratadas da mesma forma que as

brancas?3®

A constituicdo dos sujeitos negros dentro da sociedade colonial se deu a partir dos
signos da diferenca, a cor e o sexo eram elementos fundamentais dentro da hierarquia
colonial, tornando homens e mulheres negras inferiores por serem quem séo. Deste
modo, para compreender como as constru¢cdes sociais do feminino e do masculino
contribuem para formar a identidade, as desigualdades e as formas de ser no mundo, foi
utilizado o género como referencial analitico, percebendo-o dentro de uma categoria
relacional e utilizando este como meio de avaliar a diferenca entre 0s sexos e denunciar
0 uso de poderes a partir da declaracdo da diferenca. Isto é, fazendo uma leitura da
histéria e de mundo valorizando as constru¢des do masculino e do feminino, percebidas
de forma dindmica e intrinseca a formacao dos sujeitos e das préprias instituicées sociais,
entendendo esse sujeito como fruto das constru¢des relacionais que o cercam. Segundo
Scott (1989, p.115) género é:

“[...] uma categoria de analise histdrica, cultural e politica que expressa
relagbes de poder, possibilitando sua utilizacdo para diferentes sistemas
de género e na relacdo desses com outras categorias, como raga, classe

ou etnia.

A partir deste é possivel refletir sobre a construgéo histérica de modo a perceber
as desigualdades entre homens e mulheres, problematizando e historicizando as
diferencas sociais. Jackeline Zarbato®’ (ZARBATO, 2015) acredita que o uso do género
como uma categoria de analise no ambiente escolar pode proporcionar o questionamento

da invisibilidade feminina historica e de outros conhecimentos de segunda ordem,

35 No capitulo trés é abordado a relagéo das personagens com as possibilidades de debates no ensino.
36 Para mais informacdes sobre as vantagens da utilizacdo da categoria de género ver: SCOTT, Joan.
Género: Uma Categoria Util Para Analise Historica. New York, Columbia University Press. 1989.

87 A autora também aponta para a necessidade de uma formacdo de professores que valorize a
igualdade e seja frontalmente oposta a desumanizacao e ao sexismo.
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iniciando um processo de desconstrucdo dos esteredtipos de género, ou seja, ao se
iniciar um debate onde se almeja entender a mulher dentro do seu contexto social a luz
das desigualdades de género, € imperativo questionar o porqué, porque essas mulheres
nunca foram vistas? Porque as suas produc¢des historicas e 0s seus pontos de vistas nédo
eram considerados? Tais interrogacdes iniciam um processo de desnaturalizacdo dessas

desigualdades.

Essa interpelacéo foi realizada em sala de aula, dialogando com outra ferramenta
caracteristica do feminismo negro, a interseccionalidade3®, por meio desta foi possivel
dar instrumentalidade tedrico-metodoldgica a inseparabilidade estrutural do racismo,
capitalismo e sexismo, enxergando as mulheres negras no meio das encruzilhadas de
opressdes, permitindo que raca e classe estejam no mesmo patamar analitico de género,
sem que opressfes sejam hierarquizadas. Na aula oficina, 0s questionamentos
conduziram a um debate sobre a epistemologia e sobre a escrita da historia, além de
apontar para os marcos histéricos que propiciaram que a mulher comecasse a ser

visibilizada®.

Visibilizar e nomear essas opressfes € complexificar a compreensao do passado
histérico e conectéa-lo ao presente de modo a sinalizar as construcdes das desigualdades
estruturais, indo além das explicagfes simplistas. Djamila (RIBEIRO, 2017 p. 45) afirma
gue a universalizacdo e a invisibilizacdo dos sujeitos, além de excluir, mata. Logo, nao

se trata apenas de visibilizar mulheres negras, mas de restituir humanidades negadas,

38 Ferramenta metodoldégica cunhada pela intelectual afro-estadunidense Kimberlé Crenshaw
(CRENSHAW, 2012), entretanto ja utilizada antes por outras feministas negras como Lélia Gonzalez,
Angela Davis e bell hoks, foi fundamental para compreender as diferentes opressdes e o0s dispositivos
de resisténcia das mulheres negras sem anular nenhuma das outras areas. Isto é, poder pensar a
questdo racial de modo paralelo as desigualdades de género e classe. Para Carla Akotirene a
interseccionalidade € um conceito pensado por feministas negras cujas experiéncias e reivindicacdes
foram inobservadas tanto pelo feminismo branco quanto pelo movimento antirracista. Segundo Patricia
Hill Colins (COLINS, 2020), esta é uma das principais contribuices do pensamento feminista negro,
pois possibilita entre outras, que estatisticas sobre mulheres negras sejam produzidas, visibilizando a
condicdo dessas nos diversos censos que outrora estavam sendo apagadas.

39 Segundo Tania da Silva (SILVA, 2008) alguns fatores levaram a efervescéncia dos estudos sobre a
historia das mulheres na historiografia, a escola dos Annales, principalmente a da terceira geracdo que
evidenciou os estudos culturais abrindo as portas para se estudar outros ambientes inclusive aqueles
gue proporcionaram enxergar as mulheres. O movimento feminista que ganhou tessitura principalmente
a partir da década de setenta, denunciando a invisibilizacdo das mulheres e a maior participacdo das
mulheres nas universidades, onde ao perceberem a nao existéncia da mulher na histéria iniciaram
estudos sobre si. Del Priore (PRIORE, 2001) acredita que a efervescéncia do movimento feminista
muito influenciou no estudo da histéria das mulheres e de outras possibilidades epistemoldgicas a
serem debatidas e estudadas nas universidades na década seguinte, ela afirma que antes das
historiadoras foram as feministas que fizeram a histéria das mulheres, para a autora o feminismo foi
fundamental por denunciar a auséncia da figura feminina no territério historiografico.



67

pois “quando pessoas negras estao reivindicando direito a voz, elas estao reivindicando

o direito a prépria vida”.

Tais ferramentas permitiram conhecer aspectos do contexto estudado a partir das
personagens biografadas que de outro modo ndo seriam possiveis, como no caso de
Maria Firmina dos Reis (1825-1917) mulher negra, livre, que teve uma importante
atuacao no meio educacional de Sao Luiz do Maranhao e foi a primeira pessoa negra a
escrever um romance no Brasil, produzindo ainda inUmeros materiais abolicionistas.
Firmina habitou esse lugar da diferenca, tecendo as suas taticas de sobrevivéncia dentro
de um outro campo, que ndo o privado de Moénica e nem o politico/militar de Dandara,
dialogando com outras perspectivas e ampliando os horizontes de possibilidades das

mulheres negras no universo letrado.

Firmina foi uma das personagens que contribuiu para se enxergar as mulheres
negras para além dos estere6tipos na sala de aula. Por ocupar um lugar de dificil acesso
naquele contexto que é o ambiente educacional, e ter ousado e rompido diversas
barreiras colocadas sobre as mulheres negras, como a criacdo de uma escola mista na
cidade de Viamao (MA) e a aprovacdo como professora para a cadeira de instrucéo
primaria, a primeira mulher da cidade. A vida da maranhense é um excelente ponto de
partida para compreender a segunda metade do século XIX e criar novas referéncias

sobre as mulheres negras no mundo literario.

No seu romance “Ursula,” escrito em 1859, em pleno periodo escravocrata,
Firmina tece uma critica ferrenha a escraviddo, dando voz, rosto e humanidade a
personagens escravizados, descrevendo-as em primeira pessoa e se identificando com
a luta pela libertacdo da escravatura. Tulio, Suzana e Antero séo tratados como pessoas
dotados de beleza, gentileza e virtudes, caracteristicas ainda néo presentes na literatura
para pessoas escravizadas. O romance com postura politica, tem o seu auge na narrativa

em primeira pessoa em que Suzana faz da travessia do Atlantico.

Ainda né&o tinha vencido cem bracas de caminho quando um assobio, que
repercutiu nas matas, me veio orientar acerca do perigo iminente, que ai
me aguardava. E logo dois homens apareceram, e amarraram-me com
cordas, era uma prisioneira, era uma escraval Foi embalde que supliquei
em nome de minha filha, que me restituissem a liberdade: os barbaros

sorriam das minhas lagrimas, e olhavam-me sem compaixao. [...] Meteram-
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me a mim e a mais trezentos companheiros de infortGnio e de cativeiro no
estrito e infecto de um porao de um navio. Trinta dias de cruéis tormentos,
e de falta absoluta de tudo quanto é mais necessério a vida passamos

nessa sepultura até que abordamos as praias brasileiras.

Susana denuncia as mazelas da escraviddo e inverte a logica colonial, apontando
0 branco escravizador como o barbaro, mostrando a amargura e o desespero causado
pela captura forcada. Visibilizando as dores e sentimentos de uma mulher negra. A
biografia da maranhense é muito significativa e pode ser manuseada de diversas formas,
até pela existéncia de fontes que a retratam diretamente, para questionar estereétipos e

desigualdades.

Ao dominar a leitura, um codigo importante de acesso ao mundo branco, utilizado
comumente para excluir, Firmina tem a sua obra eternizada, apesar do longo
silenciamento sofrido, diferente de Dandara, que por nao dominar estes algoritmos, pouco
se tem informacdes a seu respeito. O contraponto das duas pode suscitar um excelente
debate em sala de aula, que tipo de conhecimento e de pessoa € valorizada na
sociedade, na colonial e na de hoje? E emblematico que nas poucas imagens existentes
de Firmina ela foi representada como uma mulher de pele clara, se aproximarda
branquitude e dos seus valores, como a escrita, € fator de valorizacdo na sociedade

colonial e na sua extenséao.

A partir da interseccionalidade e do género foram feitos questionamentos, como:
“a educacao para as mulheres era a mesma dos homens naquele contexto? Ela enfrentou
dificuldades por ser negra para estudar? Em qual contexto social Firmina escreve? As
possibilidades de acesso a mulheres negras a educacao formal se modificaram? Quantas
mulheres negras escritoras e intelectuais vocés conhecem”? A partir de sua trajetoria foi
possivel compreender o contexto final do século XIX, os movimentos abolicionistas de
critica a escravidao e o universo da escrita e literatura a luz de uma mulher negra, sendo
possivel realizar ainda atividades interdisciplinares com as areas de literatura e
portugués?® e apontar para o presente, sobre a existéncia de mulheres negras no mundo

das letras.

40 No préximo capitulo cada personagem sera pensada junto as possibilidades de analises histéricas e
relacdes possiveis de serem feitas em sala de aula.
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Na atividade final, em que os alunos produziram uma biografia da personagem e
apresentaram-na em forma de seminério, foi evidenciado pelo grupo a importancia de
Firmina, como professora e escritora, sendo a sua trajetéria inspiracao para as mulheres

negras da contemporaneidade, segundo os discentes.

Utilizando essas ferramentas foi possivel problematizar questbes antes
invisibilizadas e naturalizadas e enxergar sujeitos outrora excluidos da analise historica,
produzindo outras histérias que ndo a de viés ocidental que animaliza 0 homem e a
mulher negra. Uma histéria da margem, que tem como fundamento os lugares,
experiéncias e trajetorias das mulheres negras, sendo possivel por isso questionar e
desnaturalizar desigualdades, refletindo sobre o contexto colonial de modo critico, além

de valorizar os lugares e perspectivas dos sujeitos marginalizados.
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2.3. 0 LOCUS DA PESQUISA

A convivéncia familiar, a participacdo em movimentos religiosos e sociais, e as
relacdes sociais desenvolvidas na urbe, sdo formadores da identidade dos discentes,
sendo também processos educativos, mesmo que muitas vezes silenciosos. Carlos
Branddo (BRANDAO, 2007) afirma que ninguém escapa da educacéo, pois ela esta em
todos os lugares e tem varios formatos. Por essa razdo, a cidade, o ambiente familiar e
as normatividades de cada lugar sdo importantes para formar o sujeito, a escola ndo é o

anico lugar que educa.

As caracteristicas e peculiaridades da cidade e do Instituto onde a pesquisa
ocorreu, foram essenciais para encaminhar as teméticas que foram debatidas na aula
oficina. Informacgdes sobre as mulheres negras da cidade e da escola foram pontos de
partida para debates em sala, indo do presente ao passado, a condicdo, 0s cargos
empregaticios, e 0s ambientes de circulacdo, foram alguns destes aspectos

problematizados.

As problematizagcdes que nortearam a aula-oficina foram pautadas nas
experiéncias (THOMPSON, 1981) (conjunto de praticas, taticas, estratégias, conflitos,
redes de sociabilidades, valores, modos de ser e de fazer) comum entre as mulheres
negras que viveram no periodo colonial e os alunos que participaram da pesquisa, em
outras palavras, as experiéncias dos sujeitos negros foi o fio condutor entre passado e
presente. As sociabilidades, lugares sociais e opressdes sofridas, vivenciadas pelas
mulheres negras no mundo colonial se aproximam da contemporaneidade, a

colonialidade do poder.

Apesar da distancia temporal entre os dois contextos, as experiéncias se
aproximam, sendo assim, 0s aspectos do contexto familiar, a cidade e as multiplas a¢gbes
do ambiente escolar, como “brincadeiras” racistas e sexistas, os siléncios, igualmente
racistas e sexistas, e as inUmeras mulheres pretas que fazem parte da vida da maioria
dos alunos, sao elementos proximos as experiéncias vivenciadas pelas mulheres negras

no contexto colonial.

Em “becos de memoaria”, Conceicao Evaristo (EVARISTO, 2017) realiza a partir da

personagem Maria-Nova uma elaboragéo do conhecimento histérico em uma construgéo
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narrativa, onde a personagem reflete sobre a relacdo entre a favela e a senzala, e a casa
grande e o bairro nobre. Maria- Nova olha para sua realidade e a percebe no tempo.
Realizando uma dialética entre passado, sentido e presente. Segue o diédlogo.
(EVARISTO, 2017, p. 72-73)

Duas ideias, duas realidades, imagens coladas machucavam-lhe o peito.
Senzala-favela. Nesta época, ela iniciava seus estudos de ginasio. Lera e
aprendera também o que era casa-grande. Sentiu vontade de falar a
professora. Procurou mais alguém que pudesse sustentar a ideia, viu a
Unica colega negra que tinha na classe. Olhou a menina, porém ela
escutava a licdo tdo alheia como se o tema escraviddo nada tivesse a ver
com ela. Sentiu certo mal-estar. Numa turma de quarenta e cinco alunos,
duas alunas negras, e, mesmo assim, tao distantes uma da outra. Fechou
a boca novamente, mas 0 pensamento continuava. Senzala-favela,

senzala-favela.

Essa cena retrata o0 que Russen chama de pensar historicamente (CERRI, 2001),
Maria-Nova |é o passado a luz do presente, conectando passado e presente para agir,
fazendo do passado, ndo o fim, mas o meio para a compreenséo da vida. A relagéao
realizada por Maria-Nova, de perceber o passado no presente e conectar a senzala a
favela precisa ser imitada para a producdo de um conhecimento historico critico e
relevante. Para tal, a cidade precisa esta no radar do pesquisador, conhecé-la, interroga-
la, e compreender quais 0s seus codigos é fundamental. Quais as experiéncias a cidade
proporciona aos sujeitos negros/as? Quais ambientes estes/as sao aceitos/as? Quais

eles/as tém acesso?

Esses guestionamentos, torna possivel aproximar os contextos e debates do
periodo histérico estudado, ao momento atual vivido. Na cidade de Paragominas (PA),
local da pesquisa, essa conexao é explicita, favela e senzala e casa grande e bairros
nobres estdo presentes nas realidades dos educandos, tornando possivel uma
aproximagao entre as experiéncias negras no tempo, entre passado e presente. E
possivel ver na cidade uma aproximacao dos lugares nas quais as mulheres negras do
periodo colonial construiram as suas sobrevivéncias, nao fisicamente, mais no campo do

simbdlico. Uma cidade branca, elitista e desigual, construida para perpetuar a logica
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colonial hierarquica, onde os corpos negros sao afastados compulsoriamente das areas

centrais.

Paragominas esta situada a aproximadamente, 300 km da capital do estado do
Pard, Belém, fazendo parte da mesorregido do sudeste paraense e da micro-regido de
Paragominas*'. Fundada oficialmente em 4 de janeiro de 1965 na gestdo do entéo
governador Jarbas Passarinho*?, o municipio que tem esse nome oriundo de uma mistura
de outros estados com o préprio Para, Goids e Minas Gerais, devido as origens dos
fundadores da cidade, tem uma populacéo estimada em mais de cem mil habitantes*3, e

junto com outros 15 municipios, compde a Regido de Integracédo (RI) Rio Capim*4.

A economia da cidade gira em torno do agronegdcio e das industrias mineradoras
que exploram os rios da regido, por isso € muito comum encontrar simbolos,
principalmente nas areas centrais da cidade, que remetam as questbes agrarias e
caracteristicas culturais da regido do centro oeste brasileiro. A organizacdo e a
infraestrutura saltam aos olhos ao adentrar nas areas centrais da cidade, dando uma
sensacéo de rigueza e organizagdo, entretanto, segundo o IBGE*®41,3% da populagédo
ganha até meio salario minimo, o que representa 0 numero 132 na lista dos 144
municipios do estado. Isto é, existe uma divisdo soOcio-espacial da riqueza na cidade.

Como constatou Maria-nova, senzala-favela, senzala-favela.

Outra caracteristica que chega na sala de aula quando vamos pensar 0S
contetdos e mediar os debates, sdo as manifestacdes religiosas que circundam a cidade,
cerca de 80% da populacdo € crista, sendo 45% catdlicas e 35% evangélicas das
diferentes matrizes, sendo bastante visivel no municipio a presenca das igrejas

evangélicas nos diversos bairros, os outros 20% dividem-se entre budistas, testemunhas

41 Abel Figueiredo, Bom Jesus do Tocantins, Dom Eliseu, Goianésia do Pard, Rondon do Para e
Ulianépolis.

42 Para mais informacdes sobre o desenvolvimento da cidade ler: CALLOU, R. N. Lucena. 2017. 101 f.
O sonho de fundacdo de Paragominas-PA e o projeto Nacional desenvolvimentista ha Amazénia:
memdarias, narrativas e identidades. Dissertacdo (mestrado em linguagens e saberes na Amazdnia).
Universidade Federal do Para, Campus Universitario de Braganc¢a, Programa de Pos-Graduacdo em
Linguagens e Saberes na Amaz0nia, Braganca, 2017.

43 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a populacdo de Paragominas estimada em
2016 foi de 108.547 pessoas e atualmente possui area territorial de 19.342,254 kmz2 (19,3 milh&es de
hectares).

44 A Rl Rio Capim é formada pelos municipios de Abel Figueiredo, Aurora do Para, Bujaru, Capitao
Poco, Concordia do Para, Dom Eliseu, Garrafdo do Norte, Ipixuna do Para, Irituia, Mae do Rio, Nova
Esperanca do Piria, Ourém, Paragominas, Rondon do Para, Tomé-Acgu e Uliandpolis.

45 Percentual da populagdo com rendimento nominal mensal per capita de até meio salario minimo:
IBGE, Censo Demogréfico 2010. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/paragominas/panorama. Acesso em 06 de jan. de 2020.
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de Jeova4, espiritas e sem religido. Outro dado que pode ser analisado ao lado da questao
religiosa é a corfraca, 75.633 pessoas denominaram-se negras, isso da
aproximadamente 75% da populacéo da cidade, os outros 25% dividem-se entre brancos

(20%), amarelos e indigenas (5%).

Diante desses dados e da participacao no cotidiano da cidade, € possivel perceber
uma elitizacdo dos espacos e poucas manifestacdes culturais que valorizem a cultura
negra e periférica, isso pode ser observado na auséncia das religibes de matrizes
africanas e de manifestacfes culturais historicamente proximas a essas, como musicas,
festividades e eventos culturais, apesar da maioria da populacdo se considerar negra.
Existe também uma populacao indigena e de pequenos produtores rurais em locais mais
distantes do centro da cidade, que ndo tem a sua cultura apreciada nas representacoes

da cidade.

Descrevo a cidade de Paragominas como um observador externo, que apesar de
nao participar diretamente dos entrelacamentos do cotidiano, convive com sujeitos que o
fazem. Essa visdo de fora, direciona o meu olhar para as areas centrais da cidade, pois
€ basicamente onde eu frequento, um ambiente “limpo”, organizado, disciplinado e
branco, que € o modo habitual como a cidade é representada para os visitantes.
Entretanto, o contato com os alunos me faz perceber pelos seus olhos, outra cidade, um
lugar desigual, indisciplinado, de tez preta, em que a fome se faz presente, e onde os
espacos de sociabilidades publicos sédo inalcancaveis, (devido a falta de transporte
pubico em horarios que ndo os comerciais) uma outra cidade, uma outra cultura, com

uma outra beleza, invisibilizada, construida por personagens gue estdo as margens.

Do mesmo modo, os locais de vivéncias das mulheres negras estudadas eram
marcados pela desigualdade e exclusdo dos sujeitos pretos, principalmente no contexto
urbano em que viveram Maria Firmina, Chica da Silva e Luiza Mahin. Jodo José Reis
(2012) em um estudo minucioso da sociedade baiana na primeira metade do século XIX,
e especificamente de Salvador, vai verificar a grande desigualdade existente na urbe,
marcada fortemente pelas relacdes escravistas, que apesar da riqueza da regido, tinha
“90% da populagao livre vivendo no limiar da pobreza” (REIS, 2012, p. 29) e uma
complexa e perversa hierarquia social pautada na escravidao. Apesar da existéncia de
uma mobilidade social na cidade, as barreiras raciais e étnicas dificultavam tal ascensao.

Para os libertos que conseguiam galgar uma melhor condicdo econdémica, eram exigidos
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uma subserviéncia social e uma assimilacdo dos simbolos da cultura branca, além de

obediéncia e lealdade.

Esse ambiente de desigualdade e extremamente racializado, foi o lugar onde Luiza
Mahin viveu. Mulher negra, africana, nascida em Costa da Mina, da nacdo Nag6-Jejé do
pais Mahi. Nacao originaria no golfo do Benin, noroeste africano que no final do século
XVIII foi dominado pelos mugulmanos vindo do Oriente Médio. Luiza trabalhava como
quituteira  ou ganhadeira, vendendo produtos de seu tabuleiro, percorrendo
provavelmente toda a cidade, e por isso estabeleceu uma extensa rede de sociabilidade
da qual contribuiu para a organizacao de duas revoltas, a revolta dos Malés (1835), uma
das maiores do Brasil e a Sabinada (1837-1838), ambas organizadas na Bahia. Os
significados que Luiza deu a sua existéncia foram apesar da cidade, lugar produzido para

segregar, mas gue foi resignificado pela articulada e resiliente Luiza Mahin.

De igual modo, a cidade e as existéncias das mulheres negras na
contemporaneidade estado sendo ressignificados apesar da cidade, onde a desigualdade
social, racial e econdmica continua a ser uma realidade, embora tenham diferentes
nomenclaturas e serem controladas por formas diversas, 0s sujeitos explorados e

invisibilizados continuam sendo os mesmos, e continuam resistindo.

A cultura que tem prevalecido, pelas normatividades e comportamentos impostos
em Paragominas, € uma cultura elitista, cristd eurocéntrica, de valorizacdo tdo somente
da riqueza econbmica, riqueza essa que tem cor, sexo e classe, e tem desvalorizado e
invisibilizado as mulheres negras e suas producdes. Ricardo Oria (FERNANDES, 2017)
fala de como se tem eleito os bens culturais representativos das classes dominantes
como Unicas representacdes do patrimdnio cultural brasileiro, perpetuando uma memaria
eurocéntrica dos valores nacionais. Tal percepgéo se coaduna em Paragominas, os bens
e patrimoénios culturais valorizados sdo de um Unico grupo, apesar da existéncia e
resisténcia ali presente. Perante esta realidade, torna-se ainda mais importante o papel
da escola e do ensino de historia na formacéo da cidadania e na produgdo de novos
conhecimentos que valorizem os diversos grupos sociais que construiram o patriménio
cultural. Compreender a importancia das mulheres a luz da histéria € questionar

construgdes hegemonicas e valorizar a produgédo periférica e negra.

E dentro deste horizonte que os desafios da pesquisa se fazem, entretanto,

existem outros aspectos que somaram para o resultado da pesquisa, principalmente os
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relacionados a especificidade do instituto onde a pesquisa ocorreu, essas experiéncias

serédo apresentadas a seguir.
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2.4. OUTRAS EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS*6

A educacado como ato politico, de transformacgéo e de formagé&o de criticidade s6
pode ser forjada com base na integralidade, de modo processual, que acontece nao
apenas em um momento como um “passe de magica”, mas que é construida com escuta,
atencdao, didlogo e amorosidade (FREIRE, 2018), sendo provenientes de diversas fontes,
as curriculares, profissionais e as da experiéncia (QUEIROZ 2012), pensando 0s
discentes como seres complexos que carregam consigo um longo histérico de
conhecimentos e sapiéncias diversas. Neste sentido, é possivel afirmar que este trabalho
nao foi construido em apenas trés meses, o tempo da aula oficina, mas envolveu todo o
periodo de contato entre os sujeitos da pesquisa e as demais experiéncias que esses
tiveram, isso envolve outras disciplinas, projetos, e demais relacdes ocorridas dentro e
fora da instituicdo. Desse modo irei apresentar algumas experiéncias que foram

significativas para moldar o conhecimento construido.

Iniciei como docente no Instituto Federal do Pard*’ do campus Paragominas*® no
ano de 2017, ja no meio do semestre, mas mesmo com toda a desorganizacdo natural
gue essa chegada gerou, em planos de aula, literatura e adaptacdo com o ambiente
escolar, foi possivel realizar o primeiro evento sobre a Consciéncia Negra no més de
novembro, organizado por mim e por outros professores das areas de sociologia, filosofia,
geografia, educacéo fisica e artes. Este ocorreu em um Unico dia, com atividades
culturais, apresentacfes dos alunos e uma mesa de debate sobre a tematica. Neste
momento estdvamos em um campus provisorio sem estrutura adequada para um evento

em grandes proporg¢des, logo, a atividade foi realizada na area do refeitério, que é aberta

46 Neste topico estdo presentes as experiéncias realizadas em todas as turmas pelo qual dou aula, e
0s eventos e demais atividades realizadas no ambiente escolar.

47 O Instituto Federal do Para conta com um total de 18 pdlos espalhados por todo o estado com cursos
técnicos, de médio integrado, graduacdo e pds-graduacdo, proporcionando uma possibilidade de
verticalizacdo do ensino para os educandos e contando com as modalidades presenciais e de educacgéo
a distancia. Muitos destes pélos estdo em locais afastados dos centros urbanos o que contribui para o
manejo e o ensino local, ndo necessitando que o discente se desloque de sua cidade para adquirir uma
gualificagdo, como é comum em muitos lugares da regiéo.

48 O campus Paragominas foi fundado em 2015, mas apenas ganhou autonomia no ano de 2017. Este
situa-se na Avenida Fortaleza no bairro Bela Vista, que apesar de ser um bairro préximo do centro é
considerado periférico pela sua composi¢cdo. O campus ainda ndo tem uma estrutura prépria e funciona
em prédio alugado, o que dificulta bastante as atividades, principalmente as que envolvem pesquisa e
aquelas produzidas em outros ambientes que néo a sala de aula, o que € comum na estrutura de ensino
dos IFS. Estruturalmente existem 12 salas de aulas, uma biblioteca, refeitorio, banheiros, 4 laborat6rios
de informatica e alguns recursos de midia, tendo a auséncia de auditérios e quadra de esportes e
alguns dos espacos citados anteriormente estando de forma precaria.
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sem nenhuma estrutura para se ocorrer uma palestra, diante das condicbesapresentadas

consideramos 0 evento exitoso.

No ano seguinte (2018) o evento foi organizado pela coordenagéo pedagdgica do
campus, a atividade ocorreu em um ambiente externo, o parque ambiental*®, em um Gnico
dia. Neste ano, valorizou-se 0 aspecto cultural, aconteceram apresentacdes teatrais,
musicais, e exposi¢oes de diversas turmas, sobre 0s negros na ciéncia, culinaria, entre
outras exposicdes artisticas. No ano de 2019, o evento obteve um novo formato,
ganhando mais maturidade e diversidade, de um dia, transformou-se em um més inteiro
de atividades com o 20 de novembro sendo apenas uma culminancia. Ocorreram
palestras, cine debates, rodas de conversas e oficinas sobre diversas tematicas que
envolvem a questao negra, também existiram apresentacdes culturais, sé que dessa vez,

mediadas por outras discussoes.

A participacdo na organizagdo e nos debates de tais eventos foram importantes,
tanto para mim, por suscitar uma necessidade de leitura e proximidade com a tematica e
um contato diferenciado com os alunos, em ambientes diferentes da sala de aula, como
para os alunos, por gerar um local de debate e discussdo em varios ambitos, desde o
cultural e ludico, como pinturas corporais e trangas, a debates atuais, como cotas, 0
mercado de trabalho para a populacédo negra e meritocracia, onde diversas disciplinas e

professores participaram.

Além das atividades referentes a Consciéncia Negra foram organizadas algumas
aulas conjuntas com a disciplina de sociologia, em uma destas oportunidades realizamos
seminarios com temas relacionados a questao negra, no qual todas as trés turmas do
segundo ano, iriam apresentar e seriam avaliados por ambas disciplinas. As teméticas
eram as seguintes: 0 negro no esporte, o negro nas histérias em quadrinhos, beleza
negra, intelectuais negras, 0 negro no cinema e movimentos negros. Os alunos
receberam artigos e diversos materiais previamente sobre os temas, e tiveram momentos

especificos para tirarem davidas®® sobre as leituras feitas.

Essa atividade foi efetivada em outubro de 2018 e foi importante no processo de

conhecimento de autoras negras e por mostrar a possibilidade de se desafiar os alunos

49 Localizado na Rua Jorge Longo, s/n - Parque das Américas, uma area publica da cidade, arborizada,
com animais de pequeno porte e muito utilizada para caminhadas.

50 Dentro da estrutura dos IFS existe uma carga horaria do professor para o atendimento ao aluno que
foi utilizada nessa atividade.
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e de ir além, mesmo correndo-se o risco de falhar. Como de esperado, tivemos
apresentacdes que consideramos abaixo e outras acima das nossas expectativas, uma
delas teve como tema, intelectuais negras, em que uma aluna, além de conseguir
compreender o artigo, se apropriou dele, fazendo da apresentacdo um posicionamento
politico. bell hooks foi a intelectual apresentada pela aluna, em um artigo® em que a
autora questiona o que seria um intelectual, mostrando que para as mulheres negras,
militAncia faz parte do processo intelectual, além de ser um ato politico. A for¢a daquelas
mulheres me marcou, e eu fui buscar conhecer mais sobre hooks e sobre as producdes

de mulheres negras.

Paulo Freire (FREIRE, 2018) aponta a importancia de na pratica pedagogica, fazer
do aluno sujeito do processo educacional, respeitando e estimulando a autonomia e os
conhecimentos destes. Deste modo, o aluno é colocado em situacfes de tomadas de
decisGes, sendo necessario pensar criticamente, escolher materiais e organizar a
atividade em equipe. Para isso, é necessario que o docente se arrisque, delegue
responsabilidades, e descentralize a pratica de ensino, contudo acompanhando-os e
apontando os sentidos e os porqués das atividades. Tal pratica se mostra desafiadora
para ambos o0s envolvidos no processo, pois o professor também é desafiado a confiar
na resposta que sera dada pelos alunos, uma vez que nessas atividades o éxito depende

do nivel de engajamento dos discentes.

Por mais que nem todos os educandos respondam aos estimulos da mesma
forma, é possivel que a poténcia de alguns, como da aluna citada na apresentacéo de
hooks, seja compartilhada com os demais, socializando ndo sé o conhecimento, mas a
postura ética e politica desenvolvida, o que ocorreu. Nesse sentido, foi possivel perceber
em muitos alunos, o envolvimento, a apropriacdo do conhecimento em outro nivel, o que
hooks amparada em Freire, chama de pedagogia engajada, que é uma forma de construir
0 conhecimento com coragem de transgredir as fronteiras, as fronteiras de uma educacao

apolitica, de uma educacéo bancaria®2.

Todas essas atividades realizadas pela disciplina de histéria e de sociologia com

a tematica da negritude, também gerou incémodos. Alguns alunos passaram a questionar

51 Artigo denominado intelectuais negras, disponivel em: https://www.geledes.org.br/wp
content/uploads/2014/10/16465-50747-1-PB.pdf. Acesso em 30 de junho de 2020.

52 Conceito criado por Paulo Freire no livro “Pedagogia do Oprimido” em que a memorizagdo de
informacdes e sua posterior regurgitacdo apresentam uma suposta aquisicao do conhecimento. Para
mais ver: FREIRE, Paulo. A pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.


https://www.geledes.org.br/wp%20content/uploads/2014/10/16465-50747-1-PB.pdf
https://www.geledes.org.br/wp%20content/uploads/2014/10/16465-50747-1-PB.pdf
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a presenca constante de “negros nas aulas”, interrogando a auséncia de outros assuntos,
um aluno chegou a comentar, “nés s6 falamos de preto nas aulas”. Grada Kilomba
(KILOMBA, 2019) chama de “outridade” a forma como os sujeitos brancos enxergam as
pessoas negras, uma representacao feita pelos sujeitos brancos, de aspectos negativos
de si, 0 qual ndo querem se parecer, e que sao colocados sobre as pessoas negras.
Quando os sujeitos negros e os elementos da cultura negra fogem dessa representacgéo,
de outro, exotico, primitivo, e tornam-se autbnomos, visiveis e protagonistas, isso gera

uma negacao, um incomodo, que no caso foi verbalizado pelo aluno.

Até que ponto esse posicionamento racista do aluno nédo estava fundamentado em
um apoio de outros discentes? E qual a relagcdo desta fala com as normatividades e
producdes da cidade? As representacdes da cultura, beleza, e poder enquanto brancos,
influenciam em tais pensamentos e posicionamentos racistas? Segundo Kilomba, a
existéncia de um grupo racista da alicerce para acdes racistas, o que ela chama de
consenso branco, um racista torna-se bem mais confiante diante de uma plateia que o
aplaude ou mesmo que ri silenciosamente, se omitindo, “elas e eles se apoiam enquanto
apoiam a si mesmo/as” (KILOMBA, 2019, p. 137). Esse caso de racismo cotidiano esta
embasado e legitimado na estrutura social, que racializou inclusive o curriculo e as
relacdes do seio escolar, sendo a escola um dos responsaveis e a0 mesmo tempo vitima
dessa construgdo. Como o racismo € sempre estrutural, a cidade e a escola ndo ficam
imune desse discurso desumanizador, logo, a cidade e suas representacdes sociais de
poder, divisdo sécio-espacial e valores, funcionam como o consenso branco citado por

Kilomba, amparando a pratica racista.

O posicionamento do aluno e o siléncio dos demais, 0s quais quase todos sao
negros, revela como esses tem dificuldades de se enxergarem como negros, conjectura-
se, que pela representacao negativa por qual, historicamente as pessoas negras foram
alvos, o que os faz se aproximar da identificacdo da branquitude. Representacao
produzida inclusive pela propria escola, nos discursos, imagens e perpetuacdo dos
estereotipos. Tais incobmodos, despontam a profundidade do racismo na sociedade,
sendo o racismo epistémico uma dessas vertentes que alcanca o cotidiano escolar, e
mostra a necessidade de se ter coragem e um posicionamento antirracista, além de estar

embasado teoricamente para respondé-los®3. Utilizei o questionamento racista do aluno,

53 E necessaria uma preparacdo emocional para lidar com esse tipo de situacio, o que nem sempre é
possivel se ter, devido a desvalorizacao do professor, principalmente da educacéo basica neste pais.
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para discorrer sobre a influéncia negra na histéria do Brasil e explicar o conteudo

programético que estava pautando as “aulas pretas”.

Além dos momentos em sala de aula, os alunos participaram de diversas
atividades em outros ambientes®*, realizando pesquisas com tematicas variadas. Um
desses projetos que contribuiu para a pesquisa realizada, foi o “Paragobytes Girls” 5,
projeto de extensdo filiado a sociedade brasileira de computacdo que tem como
coordenadores os professores Tarcisio Lemos e a professora Katia Barbara, o qual eu
colaboro, e tem como objetivo, realizar acdes que estimulem e incentivem meninas do
ensino basico a fazerem cursos nas areas da tecnologia, devido ao baixo indice de
mulheres nesses espacos. Esse projeto atingiu 5 das 13 alunas da turma do segundo
ano B que participaram da pesquisa, e alunas de outras turmas e instituicées. Além dos
minicursos e oficinas oferecidos nas areas da informéatica, ocorrem debates e oficinas
sobre os papéis de género e as relagbes raciais, levando as participantes a
problematizarem os lugares sociais impostos as mulheres, percebendo esses ndo como
naturais, mas sim como socialmente infligidos, buscando assim dar ferramentas para

essas driblarem as amarras do patriarcado.

Em um seminério realizado em sala, um grupo de meninas que participam do
projeto ficaram responsaveis pela tematica do voto feminino no contexto da era Vargas,
ao fazerem as escolhas da apresentacdo elas propuseram pensar como as mulheres
negras foram afetadas pelas mudancas realizadas com o voto feminino, propondo um
recorte racial de modo autbnomo, buscando fontes e argumentos para fundamentar a
proposta. Acredito que tal disposi¢cdo, demonstra algum éxito dos debates e discussfes
realizadas nestes espacos, sendo nevralgicos para sedimentar e aprofundar o
conhecimento sobre o tema da pesquisa, que envolve a questao do (ndo) lugar da mulher

negra, sendo essa produtora de conhecimento e protagonista do seu destino.

Antes da aula-oficina ser executada foram realizadas em sala algumas atividades
sobre o continente africano que contribuiram para sedimentar o debate que se
avizinhava, dando uma base tedrica importante para se produzir as biografias das

mulheres negras. Ao iniciar o conteudo sobre o “Brasil colonial” foi introduzido um debate

5 A proposta de ensino dos Institutos Federais, circunda a ideia de educacéo integral, pensando ensino,
pesquisa e extensdo de modo interligado, por isso atividades e projetos de pesquisa, ensino e de
extensdo fazem parte do curriculo discente.

5 O projeto € vinculado ao programa Meninas Digitais chancelado pela Sociedade Brasileira de
Computacédo. Para mais informacdes ver: http://meninas.sbc.org.br/index.php/portfélio/paragobytegirl/.


http://meninas.sbc.org.br/index.php/portfólio/paragobytegirl/
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com os alunos sobre o continente africano antes da colonizacdo, a grande maioria
pensava este continente pelo vieis colonial, tendo como referéncia somente os aspectos
negativos, relacionado a escravidao e a pobreza, isso foi constatado em uma atividade
diagnéstica, onde estes foram questionados sobre quais aspectos eles conheciam de

Africa, este momento foi executado em duas aulas.

Apoés essa atividade foi apresentado e discutido o conceito de estereétipo e de
histéria Gnica, fator fundamental para a visdo estereotipada sobre a Africa, esses dialogos
foram mediados por videos®® e participacdes em sala. Em outro momento foram
apresentados alguns reinos africanos que se destacaram pela sua riqueza e organizacao
antes da colonizacdo, como o Benin, Congo e o império Axanti. Isso foi feito a partir de
materiais entregues e atividades em sala. Em ultimo lugar, foi pedido que os alunos
apresentassem todos os paises do continente africano, na atualidade, cada equipe ficou
responsavel por uma regido, e tinha como principais critérios, elencar os aspectos
positivos dos paises, como producdo cultural, riqueza material e historia. Essas
apresentacdes foram realizadas em trés semanas, antecedendo as atividades da
pesquisa e foram exitosas, pois os trabalhos em sua maioria, respeitaram as
caracteristicas exigidas e geraram debates em sala, e alguma surpresa por parte de

alguns deles, pela rigueza econbmica, cultural e pela diversidade do continente.

O espanto e os comentarios de surpresa confirmam a visdo estereotipada que 0s
discentes tinham do continente africano, mas também revelam o inicio de um processo
de desconstrugédo, onde o som do ruminar (hummm) simboliza o despertar de um
conhecimento ignorado até entdo. Incentivar a pesquisa dos paises do continenteafricano
e apresenta-los de modo a valorizar as suas construcées autbnomas e riqueza é da uma
dimensdo ético-politico para o ensino de histéria, € desconstruir esteredtipos,
possibilitando a expansdo da concepcao critico dialética, opondo-se ao discurso
desumanizante que visa legitimar o tratamento criminoso dado a populagéo negra nesse
pais. Elza Nadai declara: (NADAI, 1991, p. 28)

O que esta em jogo, o grande desafio, seja da historiografia, seja do ensino
— e que emergiu, (...) s6 muito recentemente entre nés, na década de

setenta, é o fato de se identificar outros agentes sociais, que ndo os

% A apresentacdo no TED de Chimamanda Nigozi sobre histéria Unica e um debate realizado no
programa papo de segunda sobre estere6tipo foram os videos utilizados. Disponiveis em:
https://www.youtube.com/watch?v=EC-bh1YARsc.. https://www.youtube.com/watch?v=U40P90kziQc.
Acesso em: 06 de fev. de 2020, Respectivamente.


https://www.youtube.com/watch?v=EC-bh1YARsc
https://www.youtube.com/watch?v=U4oP9okziQc
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privilegiados tradicionalmente, como atores principais da sua propria
histéria e, em decorréncia, do devir historico: as classes dominadas, os
setores trabalhadores e os despossuidos da sociedade brasileira. Essa
histéria, no dizer ainda de Furet, ‘persegue os segredos das sociedades e
ja ndo os das nagdes”, embora ndo os perca de vista, ‘mesmo quando refaz
0 passado a partir de angulos de aproximacédo diferentes dos anteriores,
clarificando desta maneira o nacional através do social®”'.

Identificar esses “outros agentes sociais” no passado como ativos na construgao
do pais, de modo nédo folclorizado, mas valorizando 0s seus conhecimentos e
considerando a sua historia, € apontar para o presente e dizer que mulheres negras
merecem serem tratadas com dignidade, tendo os seus direitos respeitados, e que sao

criadoras de conhecimento intelectual, artistico, afetivo, comercial e militar.

Eric Hobsbawn (HOBSBAWN, 1995) 58 j4 alertava no final do século XX sobre a
iminente “destruicdo do passado”, que seria o0 exterminio dos mecanismos criados para
se chegar a este, indicando uma espécie de presente continuo, fenbmeno em que o
presente passa a ser explicado por si mesmo e os atores sociais desconsideram a
experiéncia do passado como importante para a constru¢ao das acdes sociais coletivas,
desconsiderando as mudancas culturais e politicas coletivas e apegando-se a uma
histéria somente do privado. Tais fatores tornaram-se concretos no atual contexto
brasileiro, onde parlamentares reforcam visdes racistas que justificam as mortes da
populacdo negra, e tomando diversas medidas que desconsideram a histéria do pais®®,

reinventando essa a partir de seus interesses.

Todos esses aspectos, as normatividades da cidade, os projetos e sociabilidades
realizadas na instituicdo, moldaram as escolhas e os caminhos da pesquisa, sendo
importantes ainda para dar fundamentagcdo teorica para esta, sendo a aula-oficina
assentada nestes aspectos. Desta feita, acredito que a proposta politico pedagogica da

escola, a postura ética dos docentes, assim como 0s eventos e o envolvimento dos

57 NADAI, Elza. O ensino de Historia e a pedagogia do cidaddo. In: PINSKY, Jaime (org.) O ensino de
historia e a criagdo do fato. Sdo Paulo: Contexto, 1991. p. 28.

58 HOBSBAWN, Eric. Era dos extremos. O breve século XX (1914-1991). Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995. pp. 13-70.

59 Cito o caso do vice-presidente da republica Antonio Hamilton Mourao (PRTB) e do entédo Presidente
do pais Jair Messias Bolsonaro (PSL) ambos em declaragdes publicas. Retirado de:
https://veja.abril.com.br/blog/rio-grande-do-sul/vice-de-bolsonaro-pais-herdou-indolencia-do-indio-e-
malandragem-do-negro/. Acesso em 06 de fev. de 2020.
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/07/portugueses-nem-pisaram-na-africa-diz-bolsonaro.shtml.
Acesso em 06 de fev. de 2020. Retrospectivamente.


https://veja.abril.com.br/blog/rio-grande-do-sul/vice-de-bolsonaro-pais-herdou-indolencia-do-indio-e-malandragem-do-negro/
https://veja.abril.com.br/blog/rio-grande-do-sul/vice-de-bolsonaro-pais-herdou-indolencia-do-indio-e-malandragem-do-negro/
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/07/portugueses-nem-pisaram-na-africa-diz-bolsonaro.shtml

83

educandos nas atividades sdo fundamentais para gerar empatia destes com o tema e
iniciar o processo de desconstrucao e construcao, de um ensino de histéria antirracista e

antissexista.
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2.5. AULA OFICINA

A aula oficina foi 0 momento onde o planejamento foi executado e as teorias
desafiadas, em que a proposta da pesquisa, de pensar um ensino de historia a partir das
trajetorias de mulheres negras foi efetuada. Ela durou aproximadamente trés meses,
contando com diversas mudancas e percal¢os no desenrolar da execucéo, sendo dividida
em quatro fases. Segundo Izabel Barca (BARCA, 2004) a aula oficina € um formato de
ensino ancorado na teoria construtivista, que tem como objetivo desenvolver educandos

a serem agentes sociais capazes de terem, (BARCA, 2004, p. 135)

“[...] uma compreensdo contextualizada do passado, com base na
evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientagcdo temporal
que se traduza na interiorizacdo de relacbes entre o passado

compreendido, o presente problematizado e o futuro perspectivado”.

Ou seja, uma capacidade critica de analisar fontes e relaciona-las com a vida
cotidiana, interligando o passado ao presente e de levantar questdes e hipéteses que
levem a novos conhecimentos, para isso, € necessario que a aula transforme-se em aula-
oficina, e observe-se alguns elementos, tais como, ter uma organizagéo previa pautada
nao em conteudos, mas em habilidades e instrumentalidades que se espera que 0S
alunos obtenham, propor questées problematizadoras, organizar tarefas adequadas ao
desenvolvimento das instrumentalizagbes em foco e avaliar qualitativamente tendo em
vista o desenvolvido gradativo da aprendizagem, tornando os discentes protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem e fazendo do professor um investigador social e

organizador de problematizagdes.

A proposta de aula oficina®® é desafiadora, pois envolve a necessidade de tempo

para uma organizacdo prévia e sistemética de aulas, uma sequéncia didatica que

60 A autora busca afastar-se de formatos de aula que ela denomina de aula-conferéncia e aula coléquio,
na primeira o professor é o protagonista do processo de ensino, o Unico detentor do conhecimento,
enquanto o aluno é visto como um ser que ndo tem capacidade de contribuir em nada, uma tabula rasa,
neste formato o discente apenas repete conteddos em prova escrita. No Ultimo, ha uma maior
organizagdo de materiais e objetivos, e o professor € o “planejador de recursos®"” e o gestor das
atividades, tendo os recursos técnicos o papel de protagonista no processo de ensino-aprendizagem.
Apesar de menos centralizado e de um conhecimento multifacetado, na aula coléquio o conhecimento
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dialogue com as propostas curriculares e com as ferramentas metodologicas disponiveis,
e uma profunda pesquisa de materiais e fontes histéricas para construir a
problematizacédo que serd a base da pesquisa realizada pelos discentes®!. Além de uma
observacdo atenta dos conhecimentos, experiéncias e trajetéria dos discentes, do

contexto social onde a escola esta inserida e do histérico da propria instituicao.

Para captar as informacdes do contexto escolar, como falas, posicionamentos e
percepgdes dos discentes, foi utilizado a “Etnografia da pratica escolar” metodologia
conceituada por Marli André, (ANDRE, 1995) que € a pratica de anotar todos 0s
movimentos realizados no ambiente escolar, assim como um antropologo inserido em um
ambiente de pesquisa, percebendo destarte comportamentos e padrdes de dificeis
percepcdes. Com esta ferramenta foi possivel perceber padrées e principais tematicas
presente no cotidiano dos alunos, além de retificar e alterar as atividades realizadas,
analisando as dificuldades e a falta de estimulo enquanto a pesquisa ocorria, podendo

modificar abordagens e formatos.

A aula-oficina foi dividida em quatro etapas e durou cerca de trés meses, sendo
realizada no ultimo trimestre do ano letivo, o que gerou dificuldades, pois nesse momento
ocorrem o acumulo de atividades das diversas disciplinas, o que acarretou em uma falta
de tempo para a organizacao e execucao da pesquisa, pelo docente e discentes, uma
vez que o minimo de tempo ultrapassado prejudica outro professor. Esses entraves
aparentemente inocentes ganham relevancia na hora da execuc¢éo da atividade, podendo
causar dificuldades para o pleno desenvolvimento da pesquisa, e da constru¢cdo do
conhecimento histérico escolar. Somando-se as iniumeras demandas do proprio
ambiente escolar e das outras dinamicas da vida, ocorre o que Maria Auxiliadora Schmidt
(SCHMIDT, 2017) chama de dilaceramentos do cotidiano escolar, embates e disputas
entre os diversos sujeitos desse ambiente alteram a forma e a potencialidade do

conhecimento.

ainda ndo é produzido de modo compartilhado e as avaliacGes e atividades propostas ndo partem do
contexto e habilidades dos discentes e ndo buscam desenvolver instrumentalidades para o alcance do
desenvolvimento de um aluno autdnomo e critico, mas sendo mero repetidor de contetdos.

61 A proposta curricular dos Institutos Federais de uma educacao holistica e integrada, somado ao plano de
carreira docente que proporciona algum tempo para planejamento, possibilitou que a pesquisa
ocorresse, apesar do ndo afastamento das atividades docentes regulares.
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A peculiaridade da educacao nos IFS, uma educacéo que preza pela integracéo
dos conhecimentos e visa formar o aluno para o mercado de trabalho, de modo critico,
ético e cidadao, modificou a abordagem da pesquisa. Essa modalidade de conhecimento
é chamada de EBTT®? (ensino, basico, técnico e tecnoldgico) e traz demandas diversas
como o curriculo dos cursos e o perfil dos educandos, caracteristicas que influenciaram
nas atividades da pesquisa. Uma delas é a quantidade de disciplinas estudadas pelos
alunos (as) um total de vinte e duas, as da base comum e as disciplinas técnicas, sendo
obrigatdrio ao discente permanecer manha e tarde quase todos os dias para participar
das aulas, e ainda da conta de pesquisa e atividades extras que fazem parte do curriculo.
Essa grande demanda dos alunos (as) fez com que eu tivesse que pensar um formato
de atividade que ndo exigisse um tempo a mais, a estratégia utilizada foi fazer a aula
oficina e tudo concernente ao projeto no tempo da minha propria aula de historia, cerca
de 110 minutos uma vez por semana. Todavia, essa peculiaridade também agregou a
possibilidade dos discentes participarem de modo ativo da construcdo do sistema web,

ja que a turma estuda disciplinas da area da informética.

Por conta desta situacdo, pensei em um recorte temporal que englobasse o
contetido programéatico daguele momento, que era sobre a América portuguesa ou como
€ popularmente conhecido, Brasil colénia, compreendendo os periodos do século XVI ao
XIX. Logo, as mulheres biografadas que tiveram as suas histérias utilizadas como
referéncia para o ensino de histéria do Brasil fazem parte destes periodos historicos.
Dandara foi estudada em conjunto com o século XVII, Chica da Silva com o XVIII, Luiza
Mahin, Maria Firmina e Ménica com o XIX. Outro critério de escolha das personagens
foram os seus distintos contextos sociais, 0 que permitiu que se analisasse, a partir delas,
diversos aspectos da formacao do Brasil, além de romper a relacdo da mulher negra com

determinados lugares e imagens.

A seguir sera apresentada as fases da aula oficina, foi escolhido um formato em
topicos para melhor visualizacédo das etapas do processo, € importante ressaltar que na
materialidade da pesquisa essas fases se misturam e trazem inUmeras demandas que

precisam ser negociadas para que a pesquisa tenha éxito.

62 Para saber mais sobre o EBTT ler: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18890_9167.pdf
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1. PLANEJAMENTO:

Pesquisa, leitura, organizacdo dos matérias, fontes, planejamento e sequéncia
didatica foi o primeiro passo, essa organizacdo prévia é fundamental diante da proposta
da aula oficina e das poucas informagfes sobre as mulheres negras do periodo estudado,
e demanda tempo e organizacédo, entretanto, uma vez o planejamento feito e o material

organizado ele pode ser utilizado em diversos momentos.
2. DIALOGO E ESCUTA DOS DISCENTES:

Apresentacdo da proposta aos discentes e escuta dos seus questionamentos e
posicionamentos, nesse momento é fundamental se colocar no papel de ouvinte, a
percepcdo dos alunos e as suas criticas vao moldar o caminho e fazer com que a
atividade seja relevante, no meu caso o contato de aproximadamente um ano e meio com
a turma me ajudou a ter uma nocao dos seus conhecimentos e possivel participacédo
deles na atividade, porém, é necessario ouvi-los e saber quais as suas expectativas em
relacdo a proposta. Muitas vezes é necessario realizar acordos e negociacdes para que
a atividade tenha éxito, 0 que mostra como 0s docentes Sao agentes ativos na construcao
dos saberes, se eles estiverem envolvidos e animados a chance da atividade ser exitosa

€ grande.
3. ORGANIZACAO DA ATIVIDADE:

Essa fase, apesar de ser meramente organizacional € importante, pois envolve a
divisdo de equipes, temas a serem apresentados pelos discentes e periodo de execuc¢ao
das atividades, é importante deixar bem claro os objetivos e os critérios que serdo
utilizados. Na minha experiéncia, os alunos ficaram responséveis por produzir uma
biografia das personagens, realizar cinco perguntas com respostas sobre a vida e
contexto da personagem e apresentar o contexto em que ela viveu, além de responder o
seguinte questionamento: “com qual (ais) mulheres do presente essa personagem se

parece? Cada grupo ficou responsavel por uma personagem.
4. APRESENTACAO DO CONTEXTO:

Apresentacao do contexto histérico da personagem. Nessa fase foi realizado um jogo
de escalas entre a vida particular e o contexto mais amplo onde as mulheres negras

estavam inseridas, isso foi feito a partir de aula expositiva dialogada. Esse momento
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possibilita que sejam feitas analises, criticas e debates sobre 0s contextos sociais das
personagens, sem essa préatica a atividade torna-se um mero exercicio de curiosidade
sem criticidade. Apresentar o Brasil por esse prisma possibilita perceber aspectos néo
valorizados, entretanto é importante dominar alguns debates, como a interseccionalidade

e 0 género como uma categoria de analise.
5. PESQUISA DISCENTE:

No ultimo momento os alunos tiveram contato com as fontes e materiais sobre as
personagens e seus respectivos contextos e ficaram responsaveis por produzir as
biografias e demais atividades pedidas, é necessario propiciar um tempo generoso para
a pesquisa e producdo das atividades, assim como materiais para que os alunos
produzam as biografias das personagens. Esse tempo de contado do discente com as
fontes é fundamental para se alcancar éxito na proposta de aula oficina. Na minha
experiéncia, cedi o tempo da minha aula (90 minutos semanais) como momento para se
realizar a pesquisa, devido as muitas atividades discentes, contudo, a supervisdo docente
é nevralgica para o bom decorrer da atividade.

6. REALIZACAO DA ATIVIDADE:

A realizacdo da atividade € a culminancia de todos os esforgos anteriores, nesse
momento se faz necessario que os elementos técnicos estejam preparados para que
intercorréncias ndo atrapalhem a atividade, outro fator importante € o tempo, tenha
cuidado para que este esteja de acordo com a atividade. Um ambiente de acolhimento
pode fazer a diferenca para que os alunos possam apresentar com mais liberdade a

atividade.
7. AVALIACAO:

Ao término da atividade é importante que ocorra uma avaliagdo da atividade, no meu
caso utilizei questionario aberto e fechado e grupos focais para ouvir os discentes sobre
a atividade realizada, novamente & importante deixa explicito o carater de ndo julgamento
para que os alunos possam falar livremente. A avaliagao vai possibilitar que erros sejam
corrigidos e atividades significativas sejam externadas pelos alunos, devido o carater

subjetivo do ensino essa fase € central para o éxito das demais atividades.
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A turma onde a pesquisa foi realizada, foi a turma do segundo ano do ensino médio
integrado de informatica, denominada de informética B. A participacdo em projetos de
pesquisa e de extensdo e 0 excelente desempenho educacional, sao fortes
caracteristicas desta, todavia, a pouca participacdo oral nas aulas, em especial das
meninas, causou dificuldades para a pesquisa. Em termos socioeconémicos, a turma
tinha um quantitativo de vinte e cinco alunos, sendo doze do sexo masculino e treze do
feminino, noventa e oito por cento (98%) se autodeclara negra/ o (pardo ou preto/a) e
setenta e seis por cento (76%) tem renda per capita entre meio a um salario minimo,
todos os discentes se declararam cristdos, sendo quarenta e cinco por cento (45%)
catllicos e cinquenta e cinco por cento (55%) de evangélicos. Esses numeros séo
indicadores da realidade da cidade, uma cidade preta, cristd e empobrecida.

Os critérios de escolha desta turma, foram dois, ter a turma boa desenvoltura nas
aulas, seriedade com a entrega dos trabalhos, e a participacdo de varios alunos no projeto
de ensino de desenho® existente no campus, pois até aguele momento pretendia-se
produzir uma histéria em quadrinhos sobre mulheres negras, e em conversa com o
professor responsavel pelo projeto ele se colocou a disposicdo para produzir as

animacdes com os alunos da mesma turma. Contudo a proposta tomou outro caminho.

O objetivo da pesquisa inicialmente era produzir uma histéria em quadrinhos sobre
mulheres negras, todavia os discentes descreveram a dificuldade e a demora para tal
producéo, que teria como etapas, a pesquisa das personagens, a producao do enredo e
dos desenhos, sendo que teriamos aproximadamente trés meses para o fim do semestre.
Depois desta colocacdo, um aluno sugeriu a producéo de um site e outro de um aplicativo,
pois eles estavam fazendo uma disciplina na area de informéatica sobre essas teméticas,
foram desses didlogos que surgiu a proposta do sistema web, “mulheres negras no

ensino”.

Apos a apresentacdo da proposta, da justificativa, e das etapas do projeto, ocorreu
uma intervencdo de um grupo de alunos, eles queriam uma postergacdo da data de

apresentacao de uma atividade que iria ser executada na semana seguinte,

63 Projeto de extensdo organizado pelo professor José dos Reis Bandeira, intitulado: “Solugdes
paradidaticas no IFPA campus Paragominas” que tem como objetivo a produgédo de material didatico
em histérias em quadrinhos para mediar e facilitar o conhecimento escolar. Os trabalhos s&o feitos em
duas fases, a producdo do enredo e em seguida dos desenhos, sendo os alunos protagonistas em
ambos os processos.
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condicionando a sua participacao no projeto a tal mudanca. Essa participacao ativa dos
discentes aponta como estes sdo perspicazes e observadores das entrelinhas dos
discursos, pois ao perceberem que eu me beneficiaria do projeto, para além da atividade
escolar, estes condicionaram a sua participagdo a uma mudanca baseada em seus
interesses. Paulo Pires (QUEIROZ, 2012) enfatiza que a construcéo de saberes em sala
de aula, ndo ocorre de modo unilateral, mas séo forjados a partir das rela¢cdes costuradas
no social, somando-se a teoria e a pratica, dessa dialética surge o saber histdrico escolar.
Realizar essas negociacdes no cotidiano escolar é valorizar o conhecimento discente,
partindo de suas demandas e percepcdes para entdo construir as problematicas que irdo

iniciar a ida ao passado.

Em outro momento, apds ouvir os discentes, foi apresentado de modo dialogal,
utilizando diversas fontes, os momentos histéricos em uma perspectiva geral (séc. XVI-
XIX), e em particular os universos das cinco mulheres negras escolhidas, relacionando a
histéria a vida, o estrutural ao pessoal ou subjetivo das mulheres negras. Nessa ocasiao,
o contexto das mulheres negras e as suas dificuldades, estratégias de sobrevivéncia e

sociabilidade foram debatidos, relacionando tais aspectos ao presente.

Por fim, os alunos e alunas, com orientacdo e disponibilizacdo de materiais,
realizaram uma pesquisa sobre 0s contextos e as biografias das personagens, em que
cada equipe ficou responsavel por uma personagem, tendo que apresentar o contexto
histérico em qual esta viveu e produzir sua biografia, tendo ainda que fazer cinco
perguntas sobre o conteldo apresentado e pensar com quais mulheres do presente
aquelas personagens histéricas se assemelham. A producdo das biografias e das
perguntas foram parte da avaliacdo dos alunos em conjunto ao processo de pesquisa. A
base das biografias das cinco mulheres negras que estardo disponiveis no sistema web

“mulheres negras no ensino” foi resultado destes trabalhos produzidos pelos discentes.

Dandara foi uma guerreira no quilombo dos Palmares, mocambo que ficava nos
arredores da capitania de Pernambuco em um contexto rural, neste ela exerceu um
importante papel de lideranga, dois lugares que sao colocados como “coisas de homem”
dentro da sociabilidade imposta as mulheres. Chica da Silva, viveu em um contexto
urbano, na regido de Minas Gerais, ela representa um extenso e importante grupo
naquele contexto, as mulheres forras, que devido as especificidades do lugar conseguiam

conviver e negociar com maior fluidez a sua liberdade, Chica simboliza a maxima, “toda
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histéria € uma histéria contemporanea”, a sua histéria mudou conforme a época que foi
contada. A Chica histérica, foi uma mulher negra que se apropriou dos valores brancos
para ampliar a sua influéncia e melhorar sua vivéncia, ajudando os seus naquela
sociedade extremamente racializada, diferente da personagem hiper sexualizada
construida ao longo do tempo, a qual habitou o imaginario social, inclusive sendo temas
de filmes e telenovelas. Luiza Mahin, a exemplo de Chica, revela o ambiente urbano, a
cidade de Salvador, um lugar onde ocorreram diversas revoltas e rebelides, mostrando
grande articulacdo da populacdo preta, ela sinaliza que existiam diversos tipos de
atividades realizadas por negros/negras, como as ganhadeiras ou quituteiras, a sua
histéria ainda conecta outro importante personagem na historia do Brasil, Luiz Gama.
Monica, representa o ambiente interno da sociedade colonial, das amas, no seu caso, as
amas de leite, a partir dela é possivel problematizar os afetos e violéncias coloniais, um
lugar ocupado por grande parte da sociedade contemporanea. Maria Firmina, diferente
de todas as outras, ocupou o lugar das letras, um lugar de dificil acesso a mulheres
naquela sociedade, especialmente as mulheres negras, ela ainda foi professora e fundou
uma escola mista, atitude considerada subversiva naquele contexto. A partir dos seus
escritos € possivel debater a abolicdo da escraviddo e as diversas dimensdes que

cercavam uma mulher negra escritora.

Cada mulher negra representou um momento histérico e diferentes lugares
ocupados na sociedade colonial, suscitando a partir de suas dificuldades e contexto
debates diversos, conectando presente e passado. Os conceitos substantivos e de
segunda ordem foram amplamente debatidos, tendo como ponto de partida as vivéncias
diaspdricas de tais mulheres. A revolta dos malés (1835), abolicdo da escravatura (1888),
0 protagonismo negro, negritude, branquitude, género, o sexismo, e tematicas que foram
aproximadas do contexto atual, como a situagdo das empregadas domesticas, e dos
conhecimentos valorizados na sociedade contemporanea, foram alguns dos conceitos

debatidos e problematizados.

Deste modo, mesmo permanecendo dentro do contetdo programatico, foi possivel
transgredir a maneira habitual de enxergar o Brasil dentro de uma perspectiva
eurocéntrica, onde esse € visto das caravelas para a praia, sem a perspectiva dos nativos
e das populagbes africanas que o construiram. Contudo, para isso foi necessario fugir
das divisdes classicas politicas e econbmicas, 0 que criou alguns questionamentos em

sala pelos alunos. “Quando vamos falar de primeiro reinado”? “Mas, e a vinda da familia
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real”? “E o conteudo”? Para lidar com esses questionamentos é necessario ter clareza
dos objetivos da atividade, deixando explicito a sua importancia e a relacdo com o

conteudo curricular.

bell hooks (HOOKS, 2013)%4 lembra que mesmo os alunos podem se opor a
educacdao libertadora, pois essa exige participacéo e envolvimento, demandando desses
autonomia e responsabilidade, indo de encontro ao formato de educacédo bancaria e
passiva a qual esses ja estdo acostumados e ndo gera nenhum desconforto. Tive essa
dificuldade com trés alunos na pesquisa, uma delas mulher, e a pergunta que eu me fazia
era, “como esse tema que discute a situacao histérica da mulher, ndo a anima a participar
mais ativamente e a se engajar nas atividades”? Apesar de ndo ter uma resposta, esses
questionamentos contribuem para percebermos que o aluno é um ser complexo, formado
por diversos fatores, os quais devem ser levados em consideracdo ao se avaliar as
atividades realizadas no ambiente escolar, relativizando tanto as consideradas positivas

como as negativas.

Os questionamentos, que em parte mostram um pouco dos dilaceramentos do
cotidiano escolar, pois os alunos que fizeram as provocacdes foram os mesmos que
participaram de modo letargico da atividade, tendo uma indisposicdo desde a
apresentacdo da proposta. Mas também podem ser pensados como inquietacdes
relevantes e fazer perceber um novo angulo para a conducao da atividade, e foi 0 que eu
fiz. ApGs a fala dos discentes, passei a disponibilizar materiais que discorriam sobre os

conteudos “classicos” dentro do contetdo programatico.

Diante de um conteddo curricular programado e de exames nacionais, pensar um
ensino transgressor das desigualdades e epistemicidios € um desafio, entretanto
discernir o Brasil a partir da narrativa de vidas de mulheres negras, as percebendo como
protagonistas, complexas e diversas, € possibilitar a desconstrucdo dos estere6tipos
postos sobre estas, para isso, o curriculo precisa ser questionado e as formas e contetdo

transgredidos.

8 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: A Educacdo como Préatica da Liberdade. Sdo Paulo, Editora
Martins Fontes, 2013. P. 193-195.
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2.6. APRODUGCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

Conforme apresentado anteriormente, os objetivos da proposta de uma aula
oficina, estdo fundamentados nas habilidades e instrumentalidades que os alunos (as)
devem obter e ndo em conteudos, sendo assim, a producédo do conhecimento histérico
escolar realizado, esteve pautado em: estimular os discentes a analisar e criticar fontes
e relaciona-las a vida cotidiana, interligando o passado ao presente, e de levantar
hipéteses para formular novos conhecimentos, ou novas perguntas, estimulando-os ao
exercicio pleno de cidadania. Contudo, como a aula oficina foi realizada no tempo das
aulas regulares de historia, buscou-se realizar um jogo de escalas entre o contexto mais
amplo (o século e as relagdes internacionais), as caracteristicas da época (0 contexto
nacional e regional), e as personagens, ou seja, compreender o mundo colonial também

foi um dos objetivos da atividade.

Cada equipe ficou responsavel por uma personagem, tendo que apresentar o seu
contexto historico, produzir sua biografia e cinco perguntas sobre a mesma (para fazer
parte do aplicativo), e fazer uma analogia da personagem histérica com mulheres da
atualidade. Logo, tiveram que passar por um longo processo de pesquisa, tendo que
procurar, analisar, interpretar e criticar diversos materiais, fontes histéricas como: cartas,
livros, imagens e musicas foram utilizadas, tanto primarias como secundarias, a
historiografia também foi manuseada pelos discentes®®, utilizando esses materiais em

dialogo com seus conhecimentos e experiéncias.

De posse desses materiais, 0s discentes construiram um conhecimento histérico
escolar sobre mulheres negras, enquanto se reconstruiram a partir das vidas e trajetérias,

0 saber historico escolar se evidenciou como instrumento de leitura do mundo e de si.

8 Como grande parte das personagens nao tem materiais de facil acesso, foi disponibilizado aos alunos
alguns livros e materiais pessoais, algumas literaturas da biblioteca da escola também foram utilizadas.
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2.6.1 AS MULHERES NEGRAS DE ONTEM E DE HOJE

“Na minha opinido, todas mulheres que lutam por coisas
melhores, que correm atras dos seus objetivos, podem ser
consideradas como elas”. (Fala da aluna (A) que participou

da pesquisa)

Orientar as discursfes por tematicas proximas da realidade dos educandos
contribui para que aja uma identificacdo destes com o tema debatido, assim como utilizar
personagens em que os seus enredos se aproximam do “chao da vida”, do cotidiano
ordinario da maioria da populacéo brasileira (FERNANDES, 2005). Essas impressdes
foram confirmadas na experiéncia executada, mesmo trabalhando com personagens
histdricas, temporalmente distantes, houve uma identificacdo entre as mulheres negras
biografadas e as mulheres negras do presente. Ao estudar as biografias das
personagens, os alunos realizaram associagdes com mulheres negras que 0s circundam,
que estes, ou ja observavam ou passaram a observar a partir da atividade (?), fazendo
uma relacao entre o presente e o passado. Essas percepc¢des foram absorvidas a partir

dos debates em sala e de perguntas diretas.

Muitos discentes autonomamente relacionaram as personagens as suas maes,
avos, tias, e demais mulheres que fazem parte do seu circulo social, articulando
caracteristicas das personagens historicas, como personalidade e atuacédo as mulheres
negras que os circundam. Quando interrogada sobre a existéncia desta relagdo, uma
aluna (A) relatou, “minha mae, pois ela se parece com Luiza que batalha e mesmo sobre
as criticas ela continua com a cabeca erguida”, em outro momento a mesma aluna diz
“[...] aprendi muito com Luiza Mahin, pois ela foi uma mulher negra que lutou pelo seu
povo com garra e perseveranca e nunca os abandonou”. Luta, garra, ancestralidade e
perseveranca, sdo os adjetivos destacados pela aluna em Luiza. De modo parecido, outra
aluna (B) relaciona as mulheres histéricas a labuta diaria de sua mée, “Claudia Geralda,
uma mulher que luta todos os dias para que seus filhos tenham a mesma chance dos que

vivem com o pai”.

As alunas perceberam em suas méaes uma proximidade com as mulheres

histdricas, historicizando a realidade, pensando o sujeito interligado a um passado que
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influencia nas possibilidades do presente, as suas maes tornaram-se protagonistas,
visiveis, valorizadas, destacando a luta como elemento de identificacdo, que aproxima as
mulheres negras do presente e do passado. J& um outro discente (C), vai além, ele
percebe uma identificagcdo mais ampla entre as mulheres negras, “Na minha opiniao,
todas mulheres que lutam por coisa melhores, que correm atras dos seus objetivos,
podem ser consideradas como elas”. A luta novamente é destacada como elemento
identificador, entretanto, nesse comentario, a operagdo cognitiva realizada é mais
complexa, pois o discente percebe que “todas as mulheres que lutam por coisas

melhores” sdo como Dandara, Luiza, Chica, Monica e Firmina.

Uma das caracteristicas dos escritos de mulheres negras é a proximidade das
suas experiéncias, (COLLINS, 2006) que ocorre devido o processo histérico semelhante,
que apesar das particularidades, geram experiéncias compartilhadas. O aluno (C)
identifica essa relacdo, que vai além do tempo e espaco, criando um elo de identificacdo
que esta fundamentado na histéria comum dessas mulheres, para compreender essa
proximidade entre as diversas mulheres negras € preciso ter uma percepc¢ao alongada
da vida, uma percepcao histérica. Problematizar esse elemento em sala de aula é
importante, pois ajuda a combater o avango do individualismo neoliberal que travestido
de novas roupagens tem alcancado a mentalidade do educando, por isso é importante
ressaltar o carater coletivo da luta das mulheres negras na histéria, negando uma
individualidade que ndo tem fundamento na luta historica do povo negro, nem das

mulheres negras.

Essas associacOes revelam de um lado, a perpetuacdo da condicdo de vida
imposta as mulheres negras, onde racismo, machismo e preconceito de classe estao
interligados, agindo individualmente, mas principalmente, estruturalmente sobre as
mulheres negras, e de outro, 0 protagonismo historico dessas mulheres, que né&o
aceitaram tal condicéo, indo a luta em prol de uma transformacé&o para si e para 0s seus.
Entretanto, apesar desse protagonismo, essas mulheres foram invisibilizadas, sendo

representadas pelos estere6tipos coloniais racistas.

A Ultima fala, “Na minha opinido, todas mulheres que lutam por coisa melhores,
que correm atras dos seus objetivos, podem ser consideradas como elas” revela a
construcdo de um exercicio cognitivo importante para uma leitura de mundo critica, o
educando percebe resquicios do passado no presente de modo amplo, néo relacionando

apenas a um contexto especifico ou familiar, mas expandindo a nog¢do de tempo e
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espaco, fazendo isso ndo aleatoriamente, mas a partir de um elemento semelhante, a
luta. Essa percepc¢do complexa sobre o tempo e o espaco € fundamental para se formular
uma criticidade, pois a partir dela, & possivel perceber as conexdes entre os diversos
ambientes e sistemas, se entendendo enquanto sujeito historico, elemento fundamental

para gerar acdo, que segundo Russen, é o principal objetivo do saber historico.

Além do ambiente familiar, personagens do cotidiano escolar também foram
destacados na relacdo entre as mulheres negras do presente e do passado, uma
professora em particular foi bastante citada, a professora de sociologia Kéatia Barbara,
mulher negra, que se autodenomina feminista e que luta diariamente por respeito aos
grupos marginalizados, ela foi citada por oito dos vinte e cinco alunos que participaram
da atividade, sempre colocada como um exemplo de autonomia e luta a partir do
conhecimento, uma das alunas (D) responde®® “a professora Kéatia Barbara é uma mulher
gue estuda, passa seus conhecimentos e de certa forma luta pela melhora de vida de
nos mulheres negras”. Outra educanda destaca (E) “a professora “Katia, pois € uma
mulher guerreira, que nos inspira a ndo nos diminuir, e que devemos batalhar para

conseguir o que nés quizermos”.

A conexdao entre vida e ensino € um poderoso instrumento de aprendizado, Freire
(FREIRE, 2018) afirma que a corporificacdo das palavras pela acdo é elemento
fundamental do pensar certo®”. Nesse sentido, é possivel perceber que a vida da
professora tornou-se um elemento de concretude para a compreenséo de determinados
conhecimentos e conceitos, como a ndo aceitacdo do status quo, a necessidade de
mudanca, e a ressignificacdo de conceitos que sdo compreendidos pela perspectiva
midiatica e familiar, como o feminismo. Ao ser questionada sobre a existéncia de alguma
mulher na atualidade que se paregca com as personagens estudadas, uma aluna (D)
responde, “Katia, por achar nela atitudes feministas”. O que ela quis dizer com atitudes
feministas? Pela pergunta feita, conjectura-se, que sao as acodes, pela vida e pela

liberdade exercidas de diversas formas pelas mulheres negras que viveram no mundo

66 A pergunta feita foi: “Olhando para a historia dessas personagens, tem alguma mulher na atualidade
ou do seu convivio que se pareca com elas? Explique®.

67 Conceito importante da obra de Paulo Freire que refere-se a uma capacidade de reflexdo critica,
contextualizagdo, e relacdo dos diferentes saberes as distintas dimensdes da vida, o que ele resume
como “a capacidade de intervindo no mundo conhecer o mundo” (FREIRE, 2018, p. 28), ele diferencia
0 pensar certo da mera transferéncia de conhecimento do professor ao aluno, no pensar certo o aluno
€ protagonista do processo de ensino-aprendizagem.
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colonial e pela mulher negra no presente, o conceito de feminismo foi ressignificado pela

aluna, a partir da observacao da realidade conectada ao passado.

Os adjetivos que denotam forga, luta e resiliéncia, foram os que mais apareceram
nas respostas, revelando uma percepc¢ao ainda comum socialmente, que enxerga a
mulher negra como a méae, forte e guerreira. Grada Kilomba (KILOMBA 2018), destaca
que tal visdo foi forjada no contexto da luta das mulheres negras na década de sessenta
para se afastar de outros estereétipos, como preguicosas e frageis, entretanto, este
também €& um aprisionamento da personalidade e das escolhas das mulheres negras, e
gue apesar de ter sido historicamente importante, precisa ser combatido. Essa percepcao
revela outro elemento, a importancia da midia e dos meios de comunicacdo em massa
na formulagdo da consciéncia histérica dos educandos, Luiz Fernando Cerri (CERRI,
2001), argumentando sobre o projeto youth and history®®, destaca como os
conhecimentos histéricos dos alunos, sdo apenas em parte formados pela escola,
salientando a forte influéncia da familia e dos meios de comunicagdo em massa nos
conhecimentos e visbes de mundo dos educandos, o que pode dificultar ou retardar um

determinado aprendizado.

Todavia, essas mesmas ferramentas que podem influenciar de modo a atrasar ou
dificultar a compreensao de uma perspectiva a luz da histéria, também podem dar acesso
a outros conhecimentos, teméaticas e sujeitos que nédo foram apresentados aos discentes
no contexto escolar, isso péde ser visto em comparacoes realizadas por alguns alunos
entre as mulheres histéricas estudadas em sala, com mulheres negras que habitam o
espaco publico, e que estdo rompendo o siléncio e tornando-se protagonistas na midia.
Djamila Ribeiro, Chimamanda Adichie e Concei¢cdo Evaristo, foram alguns dos nomes
citados, o0 que revela em parte, o universo de leituras e informagdes que alguns alunos e
alunas tém tido acesso, mostrando que os meios de comunicagdo também podem

agregar conhecimento, se absorvidos a partir de uma educacao critica.

Todas as mulheres citadas sdo escritoras com veemente acdo publica, que
transformaram a intelectualidade em uma acao politica, e que ao serem citadas mostram
que a percepcao de forca e luta absorvidas por alguns alunos (as) nao ficou apenas no

campo da forca fisica, mas foi redefinido pelos educandos ao acessarem os diversos

68 Uma extensa pesquisa que objetivava identificar e avaliar a aplicacdo do conceito de consciéncia
histérica nas opinifes emitidas por jovens de 15 anos e seus professores em 25 paises europeus, mais
Israel e Palestina, num total de 32.000 entrevistados.
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tipos de conhecimento, a intelectualidade ndo é neutra, e a partir dela é possivel gerar

uma ruptura no sistema estabelecido.

Ouvir as vozes dessas mulheres é humaniza-las, tanto as do passado, no que
tange as suas representacdes e nas inspiracdes que elas geram, como as mulheres do
presente, pois elas tornam-se protagonistas, quantos dos alunos ja tinham olhado para
as suas maes as percebendo enquanto protagonistas? Sujeitas? Com historias,
subjetividades, vontades e percepcdes proprias? Ao realizarem o procedimento cognitivo
da comparacao, os alunos pararam para observar as mulheres negras ao seu redor, iSS0O
ocorreu apos a confrontacdo dos fragmentos de mulheres negras do passado.
Esteredtipos desumanizam, a principal consequéncia da escraviddo e do racismo é a
desumanizagéo, para Patricia Hill Collins, “a dominagdo sempre envolve a objetificacéo
do dominado, todas as formas de opressao implicam a desvalorizacdo da subjetividade
do oprimido”. (COLLINS, 2006, p. 105), isto €, quando mulheres negras sao ouvidas ou

definem a si préprias, a estrutura social se movimenta.
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2.6.2 RECONFIGURANDO IMAGENS

“Posso dizer que algo que aprendi com a histéria
delas foi o quanto a coragem e ousadia é
importante, pois elas fizeram o que precisava ser
feito e ndo tiveram medo das consequéncias,
porque a ansia pela liberdade era maior, isso as

tornou heroinas”.6®

Historicamente, a populacdo negra ndo ocupou o lugar do herdi ou heroina nas
imagens produzidas nos diversos ambientes, pois foi representada a partir do imaginario
da branquitude, a outridade, com caracteristicas animalescas ou infantilizada, imagens
construidas no colonialismo e que foram atualizadas nos dias atuais continuam sendo
utilizadas para aprisionar a populacao negra. Tal percepcédo também é realidade na area
educacional, a escola e o ensino de historia perpetuaram o uso de imagens negativas
sobre a populacdo negra. Quais as imagens estdo sendo reproduzidas no contexto
escolar sobre a mulher negra? Como as aulas de histdria, os livros didaticos e as relacdes
sociais do ambiente escolar as representam? E possivel as aulas de histéria construirem

imagens que valorizem a humanidade e as particularidades de mulheres negras?

A producdo de um herdéi ocorre para legitimar um determinado regime e forjar
condutas socialmente esperadas. Desta feita, € possivel pensar que o herdi é um simbolo
que contribui para uma construcéo ideoldgica de um determinado grupo (CARVALHO,
1990), normalmente o grupo dominante. No ensino de histdria, as imagens produzidas
tém destacado, marcos, simbolos e corpos que representam o eurocentrismo e 0S seus
valores, “o descobrimento do Brasil”, e o fim da escravidado, relacionado somente a
princesa lzabel, sdo exemplos das imagens produzidas que invisibilizam a negritude e
sua extensa contribuicdo para a formacao sociocultural do Brasil. Para a mulher negra,
essa possibilidade € ainda mais indspita, pois, quando ocorre uma fissura no sistema que
controla essas producdes, que acontecem pela luta dos movimentos sociais, a figura

negra que é destacada é a do homem negro.

% Reposta de uma aluna ao questionario aplicado apés a realizacéo da atividade, da seguinte pergunta:
Vocé conhecia alguma das mulheres pela qual aprendemos a histéria do Brasil? Vocé aprendeu algo
com essas personagens?
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Apés o contato com a producdo de mulheres negras, uma das perguntas
realizadas constantemente nas aulas era, quantas mulheres negras vocés conhecem
nessa area? A resposta era sempre a mesma. Em uma experiéncia executada com
alunos do 7 ano do ensino fundamental sobre a temética, foi feito esse questionamento,
vocés conhecem alguma mulher negra que tenha participado da histéria do Brasil? Em
ambas as faixas etérias o siléncio € a norma, a mulher negra sé ocupa o imaginario
popular como a empregada domeéstica, como a mulata, simbolo sexual, ou a Black Lady,
que é aquela que abandona a perspectiva de uma familia em prol dos seus objetivos
(COLLINS, 2019).

A aluna (F), ao ter acesso a personagens nao estereotipadas, sujeitas do seu
préprio destino, compreendendo-as no seu contexto e na sua inteireza, redefine o
conceito de herdi, as mulheres negras que lutam pela sua liberdade e que “fazem o que
precisa ser feito”, sdo heroinas, segundo ela. A constru¢cdo do conhecimento histérico
escolar € também a producao de novas imagens, de novos conceitos que estavam sendo
utilizados para a manutencdo do status quo, a histéria € usada como ponte para
reconstruir, a partir dela, uma nova concepcao de vida, e nela, mulheres negras podem

ser heroinas.

bell hooks disserta, que existe uma conexdo direta entre a manutencdo do
patriarcado supremacista branco e a naturalizacdo de imagens sobre raca e negritude
“‘que apoiam, e mantem a opressao, a exploracdo e a dominacao de todas as pessoas
negras em diversos aspectos.” (HOOKS, 2019, p. 33). Patricia Hill Collins, (COLLINS,
2019) chama de imagens de controle, as representacdes criadas sobre as mulheres
negras a partir das relacdes de poder, que direcionam a forma como a sociedade trata
essas mulheres e as aprisiona dentro de uma unica possibilidade de ser, gerando por
outro lado uma resisténcia. Desconstruir essas imagens e construir um novo paradigma
de visdo € passo essencial para a descolonizacdo do curriculo escolar e para uma

transformacao em relacdo as mulheres negras.

Ao ser apresentada a mulheres negras que foram sujeitas do seu proprio destino,
a aluna (F) construiu uma nova imagem sobre estas, utilizando o passado para subsidiar
uma nova visdo sobre o presente. As comparacoes realizadas entre as personagens
histéricas e as mulheres negras do presente demonstram que as mulheres negras que

lutaram pela liberdade continuam lutando, entretanto ndo sé as “grandes” personagens
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sdo protagonistas nessa luta, as maes e professoras também sdo heroinas, heroinas

diferentes do padréao ocidental.

Uma das imagens desestabilizadas foi a da mulher como “sexo fragil” e impotente,
essa imagem, apesar de ndo representar a mulher negra, ainda habita no imaginario
popular, e por ter uma forte relacdo com a religido (PERROT, 2017) esta ainda mais
arraigada em lugares onde esta se faz presente, como na cidade onde a pesquisa
ocorreu. Essa ideologia da feminilidade, dita regras sobre a aparéncia, o corpo, a
educacao e os “espagos possiveis” para mulheres (leia-se mulheres brancas) sendo o
siléncio, a submissdo ao marido, ou ao homem da casa, a fragilidade, e a polidez,
algumas das virtudes esperadas, Manoel Araujo escreve, “desde muito cedo a mulher
devia ter seus sentimentos devidamente domesticados e abafados” (ARAUJO, 2018, p.
51). Esse ideal de mulher que foi criado pelos homens e que visa a manutencdo dos
privilégios masculinos, foi desestabilizado em sala a partir das personagens

apresentadas.

A expressao “sexo fragil”’? e os seus sindnimos, foram citadas em dois momentos,
sendo utilizadas como forma de expressar uma diferenca em relagéo a vida das mulheres
negras biografadas, uma aluna (E) responde, “Aprendi que embora sejamos mulheres
denominadas de “sexo fragil’, devemos sempre lutar por nossos ideais”. Ao que parece,
esse padrao de comportamento faz parte do cotidiano da aluna, que o ressalta, “embora
sejamos mulheres denominadas de sexo fragil’. De algum modo, essa forma de ser
mulher tem chegado a ela, a ponto de o utilizar como antagonista a ideia de luta, de
autonomia. Lutar pelos proprios ideais, ser protagonista, e forjar o préprio destino, é visto
pela educanda como oposto de ser um “sexo fragil’, essa postura de coragem e de

insubmisséo ela o percebe na vida das mulheres negras.

Ao colocar em destaque a vida de mulheres negras, a categoria mulher deixa de
ser universalizada, assim como a imagem de fragilidade forjada pela feminilidade, e

passa a ser vista dentro da perspectiva histérica, onde as mulheres negras sempre

70 Expressado pautada em uma visdo meramente bioldgica dos corpos que ndo considera os contextos
sociais, Marcia Tiburi (TIBURI, 2018) argumenta que desde a infancia as mulheres ja sao obrigadas a
trabalhar sem remuneracgao, acumulando ndo poucas vezes o trabalho formal e o doméstico, Michelle
Perrot escreve, (PERROT, 2017, p. 109) “As mulheres sempre trabalharam. Seu trabalho era da ordem
do doméstico, da reproducdo, ndo valorizado, ndo remunerado. As sociedades jamais poderiam ter
vivido, ter-se reproduzido e desenvolvido sem o trabalho doméstico das mulheres”. Tais consideracdes
corroboram contra a falacia dessa expressao (sexo fragil) que tem sido utilizado como um instrumento
para opressao das mulheres.



102

trabalharam e ndo tinham nenhuma distincdo em relacdo aos homens (DAVIS, 2018).
Essa perspectiva foi percebida quando as trajetorias dessas foram visibilizadas, um aluno

(H) escreve,

A partir do que foi falado eu pude aprender que ndo é sé homem que tem
pulso firme pra fazer as coisas arriscadas, mas também as mulheres como
acho que a Dandara que coordenou exércitos para proteger os seus, do
seu quilombo uma mulher corajosa que deu a sua vida para proteger quem

ama.

A vida de Dandara sinaliza ao discente novas possibilidades, onde as mulheres
sdo agentes do seu destino, e assumem lugares e posi¢cdes que pela légica do
patriarcado sédo “coisas de homem”. A expressao “pulso firme” faz parte do universo de
palavras que séo sinbnimos do masculino, o lugar onde apenas o homem tem acesso, a
forca, a lideranca e a protecdo sao alguns desses elementos que estdo no ambito das
“coisas de homem”, lugar que € desestabilizado pela observagdo da vida de Dandara,
que se arrisca, que salva, que coordena, que € protagonista de seu destino, imagem

distante do ideal da feminilidade.

Palavras como, coragem, coordenar, protecdo, arriscar, ousadia, intrepidez,
liberdade, luta, pulso firme, sdo algumas expressdes utilizadas pelos educandos que
estdo no campo simbdlico do masculino, o que é reflexo de uma sociedade patriarcal,
feita pelos homens e para os homens, e a escola ndo estéa fora desse universo, todavia,
essas expressoOes foram utilizadas para representar as mulheres negras, principalmente
Luiza Mahin e Dandara, que ap0s serem visibilizadas desestabilizaram tais imagens,

sinalizando um novo campo de possibilidades do que é ser mulher.

bell hooks (HOOKS, 2019) afirma que a criagdo de imagens precisa ser
transformada para que ocorra uma mudanca efetiva em relagdo ao racismo, € possivel
dizer que essa reconstrucéo ocorreu em sala de aula, tendo o passado como subsidio 0os
alunos (as) construiram uma nova imagem do que é ser mulher e dos lugares possiveis
para estas. O ensino de historia desta forma torna-se em uma importante ferramenta de
transformacao social a partir da construgédo de um conhecimento plural, Djamila acredita
gue esses conhecimentos sdo a chave para uma mudanga social, (RIBEIRO, 2017. P
75).
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“Os saberes produzidos por individuos de grupos
historicamente discriminados, para além de serem contra
discursos importantes, séo lugares de poténcia e configuragéo

do mundo por outros olhares e geografias”.

Estudar mulheres negras em sala de aula é expandir a nocdo de civilizacdo e de
possibilidades do ser.
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2.6.3 O EXERCICIO DE PESQUISA

“Foi um processo longo de pesquisas, estudamos
vario literaturas de diferentes fontes. Tivemos
dificuldade em relacdo a personagem, pois
também se tratara de uma personagem ... para
uma novela, logo, ficando como ambiguidade”.
(Aluno (1) que participou da pesquisa respondendo

ao questionario aplicado).

Uma das fases mais importantes da aula-oficina foi a fase da pesquisa, em que 0s
discentes foram confrontados com a historiografia e as diversas fontes que Ihes deram
acesso as trajetdrias de mulheres negras e dos seus respectivos contextos. Esse contato
desafia o educando a fazer questionamentos, a criticar e comparar as informacdes entre
os documentos partindo da sua propria realidade, efetivando assim uma dialética do
conhecimento, onde as obviedades sao confrontadas e transformam-se em
conhecimento cientifico. Esses conhecimentos procedimentais (CIMAPI, 2005) fazem
com que os alunos ponham em prética os conceitos de segunda ordem (SCHIMIDT,
2009), como a comparacao, a observacao, e a critica, elementos essenciais para uma

leitura do mundo.

Paulo Knauss ressalta, que o processo de pesquisa esta intrinsecamente
relacionado ao processo de constru¢do do conhecimento, passando a pesquisa de mero
subterfugio utilizado para entreter, ao “caminho privilegiado para a construcao de
auténticos sujeitos do conhecimento” (KNAUSS 2012, p. 33), podendo tornar-se um
modos operante de contato dos educandos com o mundo. Esse contato do discente com
a pesquisa o inicia em um processo necessario nao apenas no ambiente académico, mas

no contato com a sociedade.

A epigrafe destacada, traz a luz a resposta de um aluno (I) sobre o processo de
pesquisa das biografias, que este ressalta ter sido longo, levando-o ao estudo de “varias
literaturas de diferentes fontes”, o contato deste com essas leituras o fez perceber uma
ambiguidade nos materiais, informacdes desencontradas sobre a personagem que foi o
alvo das suas pesquisas, sinalizando que a sua leitura foi feita de modo critica e

comparada. Além disso, o educando identifica o porqué de tal ambiguidade nas
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informacdes, “pois também se tratara de uma personagem ... para uma novela, logo,
ficando com ambiguidade”, o fato de alguns materiais sobre a personagem serem
oriundos de uma telenovela, os tornam, segundo o educando, duvidosos, colocando em
suspeita tais informacfes, que teriam sido ressignificadas para a producao

cinematografica.

Outra aluna (J) da mesma equipe, ressalta a existéncia de varias historias sobre a
personagem pesquisada, “a dificuldade foi mas sobre a histéria da personagem
pesquisada tinham varias historias diferentes”. Essa dificuldade exposta € o que torna o
processo de pesquisa um importante instrumento para a construcdo de sujeitos de
conhecimento, lidar com diversas informac¢fes sobre um mesmo tema ou uma mesma
personagem faz parte do cotidiano de qualquer cidaddo, a pesquisa instrumentaliza o
educando a perceber as ambiguidades e noticias falsas ou para usar o jargao atual, as

fake news, tal habilidade é imprescindivel para o exercicio da cidadania.

Por habitar em contextos diferentes, o processo de pesquisa e o tipo de fonte
utilizada para construir as biografias de cada personagem ocorreu de maneira propria.
Monica, Chica da Silva e Maria Firmina tinham mais materiais e de facil acesso, sendo
estes livros, fotografias, imagens, filmes, musicas e documentos criminais, ja no caso de
Dandara e Luiza Mahin, a historiografia, construida com base na oralidade, e o contexto

histérico foram o suporte para construir as suas trajetorias.

A personagem ambigua, de varias histérias, citada pelos alunos (as), € Chica da
Silva, mulher negra forra que viveu em Tejuco, regido de Minas Gerais no século XVIII,
e que foi representada de diversas formas ao longo da histéria, sendo moldada conforme
a sua época, Junia Ferreira destaca esse carater contraditorio da figura de Chica da Silva,
“bruxa, sedutora, heroina, rainha ou escrava: afinal, quem era Chica da Silva?”
(FERREIRA, 2019, p. 19) O questionamento da pesquisadora revela as inumeras facetas
gue Chica despertou ao longo dos séculos, facetas que despontam tanto a vida da

personagem quanto a época da sua construcao.

Para além da leitura de diversos materiais, essa postura critica € o que diferencia
uma mera leitura, de uma pesquisa, é possivel perceber que o educando () adquiriu essa
postura ao realizar a pesquisa, pois leu, comparou e criticou os documentos, percebendo
as informagdes como construidas socialmente, e ndo como um resultado acabado e por

si soO verdadeiro. Essa atitude supera a légica da normatizacdo do conhecimento,
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(KNAUSS, 2012) em que o saber é produzido hierarquicamente seguindo uma cadeia de

transferéncia rigida, sendo o aluno apenas o receptaculo dessa construcao.

Diversos autores (KNAUSS, 2012; GUIMARAES, 2003) tém argumentado sobre a
potencialidade do uso das fontes histéricas como meio de producdo do conhecimento
historico escolar, apontando esse exercicio como modo de aproximar o aluno do
procedimento realizado pelo historiador, onde, partindo de uma inquietacao do presente,
mobiliza as fontes histdricas e a cognicao historica para responder uma problematizacao.
Por mais que o aluno ndo seja um historiador e a sala de aula ndo seja um laboratorio de
pesquisa, pois tem suas demandas e dificuldades préprias, é possivel tendo como base
os desafios do contexto escolar, acessar ferramentas para encontrar solucoes e

caminhos para tais dificuldades.

Paulo Freire (FREIRE, 2018) chama essa prética de pensar certo, onde o discente
torna-se protagonista na produgéo do conhecimento, observando, criticando e colocando
em pratica as suas vivéncias para encontrar respostas, oposto de quando ele apenas
recebe uma determinada informacdo dada e acabada, pelo suposto detentor do
conhecimento, sem espaco para fazer perguntas e relacionar a seus saberes. No entanto,
para que essa pratica ocorra’, o professor precisa estar presente, “proporcionando as
condi¢cbes para a comunicagao entre os sujeitos do conhecimento” (KNAUSS, 2012, p.
33) e 0 objeto de pesquisa, ndo para dar a palavra final, mas sim para apontar

possibilidades.

Pesquisar a trajetéria de mulheres negras é em si um processo rico em, pois
mesmo as dificuldades podem ser transformadas em aprendizado. As poucas fontes

disponiveis foi uma das principais dificuldades dos discentes, como pode ser visto abaixo,
- “Houve dificuldades apenas em encontrar materiais de qualidade e confiaveis”.

- “O processo de pesquisa foi dificultado pela falta de informagéao a respeito de algumas

personagens”.

"1 E necessario outros elementos para que a pesquisa seja bem sucedida, um dele é o tempo, que se
faz necessario para fazer leituras, pesquisar materiais e documentos histéricos e produzir as
problematiza¢des que chegardo em sala de aula e que serdo debatidas pelos discentes, isso demanda
uma reforma no plano de carreira dos professores da educacao basica, que sao obrigados a trabalhar
em diversas escolas para ter um salario digno, o que dificulta, entre outras coisas, um tempo de
qualidade para a preparacédo das aulas.
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- “[...] foi dificil por conta, que ndo encontravamos muitos assuntos das mesmas”.

Essa dificuldade em encontrar materiais fez com que os discentes tivessem que
ler pequenos fragmentos das histérias das personagens, para assim conseguir produzir
as biografias, isso fez com que a atencao e o cuidado fossem redobrados e a comparacgao
entre as informacdes fosse elemento essencial. Todavia, essa raridade de fontes torna o
trabalho docente mais adverso, pois antes da pesquisa ser feita € necessario verificar a
existéncia das fontes e em alguns casos, adquirir livros ou outros materiais para serem
utilizados, a biblioteca da escola foi uma aliada nesse processo, nela encontrei livros

paradidaticos construido por mulheres negras que foram utilizados pelos alunos.

Esse silenciamento percebido pelos discentes foi problematizado em sala, a partir
dele, iniciou-se um debate sobre o apagamento das mulheres negras na histéria,
utilizando a experiéncia de pesquisa feita por eles para exemplificar o apagamento das
mulheres negras na histéria e a construgdo social do conhecimento, sendo o
eurocentrismo e o colonialismo as suas bases. Nesses projetos de poder apagar
historias, € apagar saberes, culturas e pessoas, constituindo-se em importante elemento

para o dominio.

Pensar as mulheres negras como interlocutoras do ensino de histéria tendo como
plataforma a pesquisa discente, possibilitando que esses dialoguem com fontes e
materiais diversos, é matizar o social, indo além dos binarismos, é tornando os discentes
protagonistas da construcdo do conhecimento histérico, processo que o0s leva a
guestionar a sua realidade, o seu contexto, dando o primeiro passo para uma mudanca

na condi¢édo de vida das mulheres negras, a visibilidade.
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CAPITULO 3

O DESENVOLVIMENTO DO SISTEMA WEB MULHERES NEGRAS NO ENSINO
DE HISTORIA
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Este capitulo tem como objetivo apresentar o Sistema Web “Mulheres negras

no ensino de Historia” (mulheresnegrasnoensino.tk), produto educacional produzido

no IFPA campus Paragominas, uma especificidade do mestrado profissional
(PROFHISTORIA) que tem como objetivo materializar as discursdes e debates,
contribuindo ndo apenas para a capacitacdo dos mestrandos, mas também criando
materiais para serem utilizados pela sociedade, o que aproxima a pesquisa do seu
objetivo, a transformacéo social.

Este sistema foi desenvolvido integralmente no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia do Pard no campus Paragominas, pelo professor Rafael Souza
e o discente Iran Adrian, devido as condi¢cdes oferecidas e a proposta de educacéo
omnilateral e integral que possibilita que os discentes tenham acesso a diversas areas

e saberes.

O capitulo é divido em trés momentos, no primeiro, ocorrera um breve debate
sobre os conceitos de tecnologia no ensino de histéria, em seguida, sera explicado o
funcionamento do sistema web, seus objetivos e propostas de atividades. No ultimo
momento se apresentara as personagens, focando nas possibilidades de usos dos
seus lugares, especificidades e dinamica social como possibilidades para o ensino de

histéria do Brasil a partir das experiéncias vividas em sala de aula.
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3.1. A TECNOLOGIA NO ENSINO DE HISTORIA

O debate sobre novas tecnologias e fontes tem feito parte do universo dos
professores do ensino basico de historia a algum tempo (FONSECA, 1990), em uma
tentativa de acompanhar as transformagfes da sociedade contemporanea de
massificacdo da imagem e de aceleracdo no acesso as informacdes, e de transpor
para 0 ensino as novas metodologias, objetos e tematicas propostas pela
historiografia’2. Nessa expectativa, muitos trabalhos e pesquisas apontaram para uma
mudanca didatica e metodoldgica, acrescentando novas ferramentas, materiais e
tecendo criticas principalmente, as tradicionais formas de ensino, a saber, a exposi¢cao
oral e o uso do livro didatico. Entretanto, essa critica e a disseminacao do uso dessas
novas ferramentas nem sempre foram realizadas de modo critico. Ndcia Silva vai
destacar que essas tecnologias eram utilizadas “como ilustragdo para completar uma
informacéo, para interessar a turma, para preencher uma informagcéo ou mesmo para
‘animar’ a aula” (OLIVEIRA, 2012, p. 6), efetuando uma mudanca dos meios e ndo na

concepcao do ensino de histéria.

A proposta de uso do sistema web “Mulheres negras no Ensino de Histéria” ndo
tem como objetivo ser uma nova ferramenta metodol6gica por si s6, mas pretende
pensar antes, sobre a concepcdo de histéria e de humanidade. A sua construcao
pautou-se nas concepc¢des de didatica da historia e de conhecimento historico escolar
(ver capitulo 1.3), percebendo o discente como sujeito da constru¢cao do conhecimento
e valorizando as diversas experiéncias da vida social para construcdo do ensino-
aprendizagem, para a partir dela, construir relacbes significativas de ensino e

aprendizagem, e ai sim, tornar-se uma ferramenta para o ensino de historia.

Como a ferramenta, em grande parte, foi construida em sala de aula, foram
empregadas diversas tecnologias para a sua construcédo e nao utilizada (tecnologia)
para propor a aula, invertendo-se a légica comum de uso, 0 que torna os discentes
co-produtores do conhecimento histérico escolar. Dito de outra forma, ao invés da
tecnologia ser empregada para intermediar o conhecimento contido com o docente

para ser ensinado aos alunos, ela foi mobilizada conjuntamente por docente e

72 Tendo como marco a escola dos Annales e sua proposta de uma nova histéria e a década de 1980
para o Brasil (ROCHA, 2015).
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discentes para produzir um conhecimento historico escolar, que € o sistema web

“Mulheres negras no Ensino de Histéria”.

O que chamo aqui de tecnologia, ndo é simplesmente a sua concepg¢ao
etimoldgica, que é o logos, o tratado da técnica, ou 0 seu UsSO NO Senso comum, que
€ 0 conjunto de técnicas que dispde a sociedade para um fim comercial, mas sim uma
pratica social, construida a partir das disputas e das relacbes de poder de uma
sociedade, sendo os seus sentidos e significados econdmicos, politicos, sociais,
culturais e educacionais fruto dessa disputa (PINTO, 2005). Nesse sentido, acredito
gue os elementos inerentes a sociabilidade humana, como a coletividade, a escuta, o
guestionamento, a democracia, a amorosidade e o respeito, se mobilizados para a
construcdo do conhecimento em conjunto com a producdo técnica para um fim
coletivo, torna-se uma tecnologia, bem diferente da sua percepcdo para 0 uso

capitalista. As palavras de Marx exemplificam esse debate:

“[...] a méaquina, triunfo do ser humano sobre as forgas naturais,

converte-se, nas maos dos capitalistas, em instrumento de servidao de

seres humanos a estas mesmas forgas”; “(...); a maquina, meio infalivel
para encurtar o trabalho cotidiano, o prolonga, nas maos do capitalista
(...); “a maquina, varinha de conddo para aumentar a riqueza do
produtor, 0 empobrece, em maos do capitalista” (Marx apud Paris,
2002, p. 235).

Destarte, a tecnologia pode ter dois caminhos diferentes, se usada de modo
“puro” e irrefletido pode ser empregada como ferramentas para equipar e legitimar os
interesses dominantes, reproduzindo valores neoliberais e perpetuando uma
concepcao de mundo baseada na logica capitalista. Ou, pode ser utilizada de um
modo que valorize as relagbes humanas, o pensamento critico e os valores
democréticos, pensada para intermediar a construcdo de uma educacédo que va além
do capital (MESZAROS, 2008), partindo do principio que “formar é muito mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (FREIRE 2018, p. 16),
ao contrario disso, € posicionar-se contra as praticas de desumanizacao possibilitando
aos discentes serem mais, isso eleva a educacdo a um alto nivel de complexidade,

pois envolve, competéncia, amorosidade e um ambiente favoravel (FREIRE, 2018).
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A opcdao de inserir o sistema web na internet, rede mundial de computadores,
oportuniza que seu acesso seja feito de qualquer ambiente, tanto por computadores
quanto por telefones moveis, lugar muito bem conhecido pelos educandos, os quais
utilizam para acessar conhecimentos, lugares e pessoas. O fildésofo Michel Serres
(2013) chama de “Polergazinha” os meninos e meninas que movem ligeiramente seus
dedos para acessarem os dispositivos moéveis, indicando o quanto esses estdo
inseridos nesse contexto digital que os modifica e os formam, contudo, esta inserido

nas redes nao torna a ferramenta por si so relevante.

Para o uso pleno da capacidade da tecnologia ou da ferramenta metodoldgica
"Mulheres Negras no Ensino de Histéria”, é necessario que ela seja fruto de atividades
coletivas, debates, escuta e questionamentos, sendo o docente o mediador e
fomentador do seu contetdo, pensando os conhecimentos das mulheres negras
interligado ao presente, indagando os motivos e 0s porqués das desigualdades e dos

genocidios e epistemicidios.

Se manejados desta forma, os conhecimentos das mulheres negras tornar-se-
ao uma tecnologia preta ancestral, pois cada personagem tem em sua trajetoria
percepc¢des de mundo, conhecimentos e artefatos que foram utilizados para promover
a sobrevivéncia, os saberes e as liberdades do povo preto, que podem ser utilizados
igualmente na contemporaneidade. Tornando-se uma tecnologia para atransformacéo

social.
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3.2. SISTEMA WEB MULHERES NEGRAS NO ENSINO DE HISTORIA

A escolha do sistema web como materializacado das atividades realizadas em
sala de aula, estd interligada a dois elementos. O primeiro é a série da UNESCO
(Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacgédo, Ciéncia e Cultura) “Grandes
Mulheres da Histéria Africana” que esta disponivel em website’® e que tem o formato
de um mapa da Africa no qual estdo espalhadas mulheres africanas em seus
respectivos paises que contribuiram de distintas maneiras para a construcdo de algum
aspecto da sua regido. Entre elas estdo Njinga Mbandi, Sojourner Truth e Wangari
Maathai, cada uma das personagens tem uma histéria em quadrinhos que narra a sua

trajetdria, e ferramentas paradidaticas para o auxilio no ensino.

Ao me deparar com esse material surgiram algumas imaginacdes, como a
possibilidade de se pesquisar mulheres negras amazonidas do periodo colonial,
entretanto, o pouco tempo disponivel para a pesquisa e a dificuldade de encontrar
fontes com as trajetorias dessas mulheres me levaram a expandir esses critérios para
as mulheres negras brasileiras ou africanas que viveram entre os séculos XVI e XIX.
O recorte temporal foi feito devido a pesquisa ter ocorrido em paralelo as minhas
atividades docentes e as peculiaridades do Instituto onde a pesquisa foi realizada,
desta maneira eu precisava concomitantemente realizar a pesquisa e dar conta do
conteudo do “Brasil colonial” para uma turma de segundo do ensino médio. Logo, o
critério de escolha das personagens foram os seguintes: ser mulher negra, fazer parte
do momento histérico debatido, e ter fontes pelas quais se pudesse construir a sua

narrativa biografica.

O segundo, foram as contingéncias da pesquisa, tempo, caracteristicas da
turma e da instituicdo me fizeram optar pelo formato de sistema web, (ver capitulo 2).

Esses dois fatores foram importantes por encaminhar a producéo do sistema web.

73 Este tem como objetivo destacar uma selecdo de figuras chaves na Histéria do continente africano
evidenciando a existéncia historica de mulheres em posicédo de destaque em diversas areas da vida.
Este projeto estd relacionado a proposta do 6rgdo de promover a igualdade de género e o
empoderamento das mulheres através da integracao destes principios em todos 0s seus projetos,
notadamente na educac&o e foi formatado dentro da Il fase do projeto sobre a Histéria Geral da Africa
que visava desenvolver conteidos educacionais que incentivassem o ensino de Historia da Africa. Para
mais, ver: https://en.unesco.org/womeninafrica/
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O Sistema web, € um sistema de informatica que pode ser utilizado através de
um navegador na internet sem necessidade de instalacdo de um software em um
computador, sendo possivel ser acessado em qualquer lugar, de modo simultaneo,
tanto por computadores, como por celulares, sem perda de qualidade no segundo. O
Sistema Web “Mulheres negras no ensino” foi produzido no préprio Instituto Federal
do Par4, no campus Paragominas, pelo professor Rafael Gomes Sousa e pelo aluno
Iran Adrian Medeiros Batista, discente da turma onde ocorreu a pesquisa, a sua
producao foi utilizada como atividade pelo discente, contribuindo duplamente para o

seu desenvolvimento.

O sistema web “Mulheres negras no ensino de Histéria” tem trés objetivos
principais. O primeiro é ser uma ferramenta didatica para professores de historia do
ensino basico, dando subsidios para pensarem o ensino de Histéria do Brasil de uma
perspectiva outra, que valorize e visibilize trajetorias de mulheres negras, enxergando
o periodo colonial a partir das suas experiéncias e peculiaridades. Para isso, foram
produzidas cinco biografias de mulheres negras que viveram no mundo colonial, cada
uma representando um determinado século, e um quiz em que cada personagem tem
cinco perguntas objetivas e subjetivas sobre suas vidas e contextos. Desta forma,
objetivasse que a partir das biografias, dos lugares e problematicas de cada

personagem visitar o contexto em que elas viveram.

O segundo, € incentivar e subsidiar producdes biograficas de mulheres pretas
do presente e do passado, sendo esta um outro instrumento para o ensino de histéria,
para isso, foi produzido um material resumido e objetivo com base nas experiéncias

da pesquisa que se encontra na opg¢ao instrucoes.

Em dltimo lugar, o sistema web podera hospedar outras biografias de mulheres
negras, produzidas por outros docentes e demais interessados, tornando-se assim,
um catalizador de histérias de mulheres pretas na didspora e em didspora. Para isso,
foi criado uma autenticacdo, em que permitird a protecdo dos dados e o acesso de
usuarios interessados em hospedar o conteudo produzido, estes receberdo umacesso
para hospedar os materiais que terd funcionalidades restritas para salvaguardar as
informagdes do Sistema Web. Espera-se que esse seja um espaco de divulgacao de
histérias, em que o mapa do Brasil, onde essas mulheres seréo representadas, fique
repleto de “Dandaras” e “Luizas”, mulheres negras, “andénimas” e “ndo andénimas” que

tem construido o Brasil de diversa formas. Ambiciona-se assim,
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que outras historias sejam desvendadas, historias de afeto, trabalho, dor e
protagonismo feminino negro, como das maes, tias e avos dos proprios alunos

envolvidos na pesquisa.

Desta feita, o produto tem diversas possibilidades de uso, sendo possivel
utilizd-lo para subsidiar um debate de um momento histérico especifico, nortear a
producdo de uma pesquisa biogréfica e hospedar histérias do povo negro do presente
e do passado, que poderdo ser lidas, divulgadas e problematizadas. A interface do

Sistema Web “Mulheres Negras no Ensino” pode ser visto abaixo:

MULHERES G

( MAPA )

( INSTRUCOES )
( UZZES

~—

Figura 2 - Interface de abertura. Figura 3 — Mapa com as personagens.

O sistema é composto por trés elementos, mapa, instrugdes e quiz. O mapa é
onde estdo as biografias das personagens, ao clicar nos icones que representam as
mulheres aparecera uma personagem com o inicio da sua biografia, com a opcao de
acessar a biografia completa. O mapa representa as localiza¢cdes reais onde as
mulheres negras nasceram, ele também oferece um carater visual para o sistema web,
com o amadurecimento da ferramenta esperasse preencher este mapa com mulheres
negras de todas as regides do Brasil, de diversos periodos historicos.

As instrucdes, tem o objetivo de melhor orientar todos que queiram utilizar o
sistema, nela contém textos de rapida leitura que visam direcionar o uso da
ferramenta, expandir e aprofundar o tema. Neste espaco ainda foi feito um resumo
com os principais desafios e formas de se construir uma biografia sobre mulheres
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negras baseado na experiéncia da pesquisa, com 0 objetivo de apontar como o
trabalho foi realizado, sinalizando um caminho para a construcédo de uma pesquisa
biogréfica e de possiveis usos. Neste ambiente ainda podem ser encontrados os
enderecos para contato caso deseje se compatrtilhar experiéncias, enviar biografias e

tirar davidas.

O quiz foi criado para professores de historia que queiram utilizar o sistema
como ferramenta para subsidiar o periodo colonial tendo as mulheres negras como
lente. Neste, para cada personagem existem cinco propostas de atividades, como
producdo de textos, pesquisas, debates e dicas de documentarios, propostos a partir
dos lugares e contexto de cada personagem. Para cada atividade existe um link para
pesquisa online, tendo varias possibilidades de uso, dependendo da disponibilidade,
recursos e criatividade empenhados.
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3.3. POSSIBILIDADES DE ENSINO DO “BRASIL COLONIAL” A PARTIR DOS
LUGARES E PECULIARIDADES DE MULHERES NEGRAS

Objetivando uma compreenséo diversa e uma visdo nao estereotipada das
mulheres negras, todas as cinco protagonistas deste trabalho representam lugares
sociais e periodos multiplos do mundo colonial, e apesar de todas elas viverem em
um periodo em que as rela¢gdes de trabalho eram marcadas pela escravizacdo, esta
nao é a lente pela qual elas sao vistas, ao mesmo tempo, apenas Ménica era de fato
escravizada e buscou ser analisada de modo complexo, percebendo-a em seus
meandros e subjetividades. Todas elas eram mulheres negras livres, ndo apenas no
sentido juridico, mas sendo escritoras das suas préprias historias, assumindo rumos

diversos dos determinados pela escravizagao.

Pensar o ensino de histéria entre os conceitos de escraviddo e liberdade,
protagonismo e estrutura racista e patriarcal, de trabalho e producdes culturais, é
trilhar um caminho limitrofe e complexo, contudo, foi a maneira encontrada deperceber
as atitudes, estratégias, taticas e humanidade dentro de uma estrutura que
desumanizava e invisibilizava homens e mulheres negras. E € isso que se busca nas
atividades aqui propostas, transitar entre esses conceitos, para assim ultrapassar a
visdo do escravo coisa (CARDOSO, 1977), percebendo-os como agentes historicos,

com autonomia, mesmo que limitada, para se mover dentro da estrutura colonial.

Como ja apresentado nos capitulos anteriores, foram utilizadas algumas
ferramentas procedimentais para tornar o uso da biografia um caminho fértil para o
ensino de historia, elas sdo a micro-histéria e o género, além da utilizacdo da narrativa
como método de ensino-aprendizagem e de ferramentas oriundas do feminismo
negro, como a interseccionalidade. Utilizando-as em conjunto com a biografia, o
ensino de histdria ganha personificacdo sem perder a perspectiva historica e as
analises contextuais. Tendo isso em mente, irei apresentar as personagens,
destacando elementos possiveis de serem utilizados a partir das suas biografias para

se pensar o ensino de histdria do Brasil de um outro lugar.
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3.3.1. DANDARA: O SECULO XVII A PARTIR DA GUERREIRA DOS PALMARES

Apesar de muito utilizada como referéncia para coletivos e simbolo de grupos
de luta em defesa da causa da mulher negra (LIMA 2011), Dandara é pouco conhecida
no contexto escolar e no imaginario popular, devido ao histérico de
embranquecimento, epistemicidio, e da estrutura racista e patriarcal da sociedade
brasileira. A sua vida possibilita pensar o Brasil de um lugar de luta e de protagonismo
da populacdo negra, que resistiu desde o inicio contra o sistema colonial, e em
especial, perceber as acdes e dinamica da mulher negra em tal contexto.

A principal dificuldade de utiliza-la como uma interlocutora para o ensino de
histéria, sdo as pouquissimas fontes existentes a seu respeito, sendo ela considerada
por muitos como um mito, uma estoria. Todavia, os relatos orais a respeito de Dandara
sinalizam uma possibilidade de se pensar elementos da cultura africana, e a sua
invisibilidade pode ser utilizada como muni¢do para um arsenal poderoso de analises
historicas, sendo possivel trabalhar os conceitos substantivos e de segunda ordem a
partir de sua trajetoria.

O siléncio também tem significados, saber interpreta-los exige conhecimento
tedrico e sensibilidade. O siléncio a respeito de Dandara tem um significado politico
de apagamento da histéria da populacédo negra, e em especial das mulheres negras,
logo, esse elemento pode ser utilizado para debater essa pratica e facilmente
relacionado com o presente. Utilizei essa estratégia em sala de aula, fazendo uma
analogia do apagamento da histéria de Dandara com a invisibilizacdo das mulheres
negras na sociedade contemporanea, evidenciando as permanéncias histéricas
existentes. “Onde estédo as mulheres negras nos meios de comunicacao, nas historias
em quadrinhos, na academia”? Quando essas questdes foram levantadas houve um
siléncio em sala, eu interpreto, que devido entre outros fatores, ao nao
guestionamento dessas situacdes pelos discentes. Conforme o siléncio persistia, eu
fui afunilando a pergunta, até que se chegou na cidade, no bairro e na escola. Ai
algumas vozes comecgaram a soar e a responder a provocagao, afirmando que as

mulheres negras ocupam lugares subalternos no contexto em que eles vivem.

A importancia da tradicdo oral para a cultura africana foi outro elemento

debatido em sala a partir da historia de Dandara, pois 0 apagamento de sua histéria
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esta diretamente relacionado a desvalorizacdo dessa pratica pelo ocidente, sendo
possivel discutir a existéncia de outras possibilidades de ser no mundo, de outras
cosmogonias e de outras formas de sociabilidade a partir deste elemento,
oportunizando inclusive um debate de maior complexidade que envolva as inter-
relacbes dentro do continente africano, dos paises e povos que utilizavam essa
pratica, (WEDDERBURN, 2005) assim como a importancia desta (oralidade) para o
mundo. Tais relagdes podem introduzir o aluno na histéria desse continente de modo

complexo e ndo estereotipado.

Para a cultura africana, a tradicdo oral possui um poder criador, podendo
conservar ou destruir, sendo uma conexdo entre 0 homem e a natureza, e entre o

passado e o presente. Henrique Luiz (QUEIROZ, 2015, p. 50) argumenta:

O tempo na concepgdo oral tradicional, integra a coletividade a
eternidade. As geragfes passadas permaneciam contemporaneas e
influentes. Haveria, portanto, uma integragcédo entre passado, presente
e futuro através do principio da ancestralidade: os parentes ou

ancestrais formariam esta ponte entre o passado e presente.

A tradicdo oral é fundamental para se conhecer o presente e o passado das
sociedades africanas, ela aponta para aspectos desvalorizados e desconhecidos pelo
ocidente desta cultura, sinalizando ainda outros elementos, como a ancestralidade e
a coletividade, caracteristicas importantes de muitos paises do continente africano.
Segundo Tieno Bokar a escrita é diferente de saber, “a escrita € a fotografia do saber,
mas nao o saber em si. O saber € uma luz que existe no homem” (QUEIROZ, 2015,
p. 46).

Essa percepcao amplia as formas de se compreender o conhecimento,
indicando aos alunos outras cosmogonias possiveis, pois 0 conhecimento ndo é
apenas o que o ocidente diz que é, nem somente 0 que a universidade considera.
Nesse ponto, muitos exemplos podem ser utilizados para aproximar o debate a
realidade dos alunos, como os saberes dos povos tradicionais, sem 0s quais 0s

europeus nao teriam sobrevivido na América e que persistem até hoje, os chas e as
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ervas como a copaiba e a andiroba utilizados por muitos fazem parte desse tipo de

saber desvalorizado, mas fundamentais para a sobrevivéncia de diversos povos.

E importante ressaltar que é necessario um cuidado ao se relativizar a
producado de conhecimento cientifico, tendo em vista o esfacelamento do tecido social
brasileiro na atualidade e a desvalorizacdo do passado para se compreender a
sociedade, este aspecto deve ser visitado tendo em perspectiva o debate tedrico da
decolonialidade, o qual enfatiza outras formas de se produzir ciéncia, mas realizada

com rigor e metodologicamente embasada.

Para além desses elementos conceituais, a histéria da palmarina contribuiu

para pensar o século XVII, a resisténcia a escraviddo, e o negro como protagonista.

Antes de narrar a sua historia contextualizei o século XVII, as caracteristicas
gerais deste momento, e 0s aspectos que permitiram que o quilombo dos Palmares’
alcancasse a proporcdo que teve’®, tanto na duragdo (1597-1695), quanto a sua
organizacdo e estrutura, tendo diversos quilombos menores, protecao militar, e

chegando a ter 20 mil pessoas vivendo nos seus dominios.

Ao se apresentar Palmares, foi necessario conceituar e explicar os significados
de um quilombo para os varios grupos sociais do século XVII e problematizar a visao
polarizada que se tem sobre os escravizados. Além disso, muitas possibilidades de
debates surgem, uma vez que no Pard existem inUmeros quilombos que podem ser
pesquisados e até visitados. Em meu caso, apresentei uma lista que continham alguns
quilombos, debatendo a existéncia desses na regido norte, as influéncias destes na
formacdo cultural da regido, e aprofundei o debate sobre a organizacao e a estrutura
do quilombo dos Palmares, mostrando que a populacdo negra era protagonista e

criadora, e nao se resumia a escravidao.

74 Existe uma robusta historiografia sobre Palmares, para mais informacdes ver: GOMES, Flavio.
Palmares. S&o Paulo: editora Contexto, 2005. REIS, Joao, José & GOMES, Flavio (orgs). Liberdade
por um fio: historias dos quilombos no Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1996. FUNARI, Pedro,
Paulo & CARVALHO, Aline, Vieira De. Palmares, ontem e hoje. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2005.
50O que envolve a politica internacional realizada pela coroa portuguesa, especialmente a Unido Ibérica
(1580-1640) e a invasao holandesa do Nordeste (1630-1654), periodo de consolidacéo da colonizagao.
Para mais informacdes ver: MELLO, Evaldo, Cabral, De. O Brasil holandés (1630-1654). S&o Paulo:
Penguim, Classics, 2010.
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Utilizando a producéo historiografica como material’® foi possivel questionar o
conceito de mulher universal, e a partir de perguntas investigativas instigar nos
discentes uma visdo de mundo mais plural, “sera que o tratamento dado as mulheres
negras era 0 mesmo dado as brancas nesse contexto?, Qual a diferenga?” Foi
explicado também que Dandara néo foi uma excecao no quilombo dos Palmares, pois
existiam outras mulheres’’ que exerciam lideranca e apontavam para um outro jeito
de ser mulher dentro do periodo colonial, diferente da no¢ao de feminilidade burguesa

da mulher branca.

Pouco se sabe da origem de Dandara’®, os relatos orais contam que esta
chegou ainda menina no quilombo dos Palmares, e neste transformou-se em uma
importante lider militar, sendo também agricultora e mde. Companheira de Zumbi, um
dos grandes lideres do quilombo, ela tinha influéncia direta nas principais decisées do
maior centro de resisténcia da historia do Brasil e a primeira republica das Américas.
Ela se posicionou contraria ao acordo proposto pela coroa portuguesa para anexar
Palmares a l6gica colonial, e em uma das muitas batalhas, suicidou-se, jogando-se de
uma pedreira ao abismo em fevereiro de 1694, para ndo ser capturada e tornar-se
escrava. A histéria de Dandara é a historia do quilombo dos Palmares, é a histéria de

resisténcia e liberdade da populacéo preta.

A atividade foi realizada em duas semanas, perfazendo um total de quatro
aulas, dividindo-se em trés momentos. Exposi¢cdo dialogada, com participacdo dos
discentes onde se realizaram os debates conceituais, a respeito da invisibilidade da

personagem e da cultura oral valorizada em Africa. Apresentacéo expositiva sobre o

76 Dois textos foram usados como matérias em sala de aula, pois no livro didatico disponibilizado a
tematica nao foi discutida, o primeiro € de Mary Del Priore, o segundo, um artigo que tem como titulo
“as condi¢cdes femininas no Brasil colonial”, em que debate as formas que indigenas, portuguesas e
mulheres negras eram tratadas. Disponiveis em: https://super.abril.com.br/historia/o-lado-feminino-do-
brasil-colonial-a-vida-das-mulheres-no-seculo-xvi/. Acesso em 05 de agosto de 2019.
https://publicacao.uniasselvi.com.br/index.php/HID_EaD/article/viewFile/1379/528.Pdf. Acesso em 05
de agosto de 2019, respectivamente.

7 Nomes como princesa Aqualtune, Acotirene e Rainha Tereza, foram outras mulheres negras que
lideraram quilombos, em Palmares e em outros lugares. A maior parte dos materiais encontrados séo
publicacbes de grupos militantes da causa negra que realizam um trabalho de educac&o popular.
Disponivel em: http://www.afrika.org.br/publicacoes/somos-todas-rainha-1ed.pdf. Acesso em 20 de
outubro de 2019.

78 Muitos materiais foram utilizados para compreender a histéria de Dandara, um deles foi o livro de
Jarid Arraes (2017) que narra as histérias de quinze mulheres negras em forma de cordel. Ele pode ser
utilizado inclusive em sala de aula e servir de estimulo para outras produgdes. Muitos materiais podem
ser encontrados no meio digital, um deles esta localizado em:
http://www.ihu.unisinos.br/noticias/537524-descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-
biografia-cercada-de-incertezas. Acesso em 05 de agosto de 2019.


https://super.abril.com.br/historia/o-lado-feminino-do-brasil-colonial-a-vida-das-mulheres-no-seculo-xvi/
https://super.abril.com.br/historia/o-lado-feminino-do-brasil-colonial-a-vida-das-mulheres-no-seculo-xvi/
https://publicacao.uniasselvi.com.br/index.php/HID_EaD/article/viewFile/1379/528.Pdf
http://www.afrika.org.br/publicacoes/somos-todas-rainha-1ed.pdf
http://www.ihu.unisinos.br/noticias/537524-descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas
http://www.ihu.unisinos.br/noticias/537524-descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas
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contexto historico do século XVII e suas principais caracteristicas, conceituacéo e
debate sobre os quilombos, e em especial o quilombo dos Palmares, e por fim,
apresentacdo de Dandara e o contexto das mulheres brancas e negras no periodo

colonial e atividade escrita.

No quiz disponivel no sistema web existem cinco perguntas que conduzem o
participante a pensar o século XVII, o quilombo dos Palmares, e a situacdo das
mulheres negras na atualidade, todas as propostas sdo acompanhadas de links para
pesquisa. Duas perguntas sao objetivas, trés exigem pesquisa, e uma destas, analise
subjetiva. Ou seja, além das possibilidades indicadas, podem ser utilizadas essas

atividades diretamente as em sala de aula.

Um dos desafios da producéo e utilizacdo da biografia de Dandara como meio
de pensar a histéria do Brasil, estd na preparacdo, encontrar fontes e materiais
historiogréaficos para se utilizar em sala, exige pesquisa e tempo, 0 que € necessario
devido a indisponibilidade dessas tematicas nos livros didaticos, apesar dos
avancgos’®. Contudo, existem inimeros sites®® e materiais sobre o quilombo dos
Palmares (que sao resultado da luta historica dos Movimentos Negros), que podem
contribuir para a atividade, e como demonstrado acima, das dificuldades e siléncios
também podem surgir possibilidades. Para produzir as biografias foi necessario
direcionar o modo que a pesquisa deveria ser realizada pelos alunos, e indicar sites,
materiais e livros, esse processo de acompanhamento docente é fundamental, e é o

gue vai fazer a diferenca no resultado final da atividade.

Para além de provar a existéncia de Dandara, o objetivo da atividade foi pensar
a construcao do Brasil sobre um novo ponto de vista, tendo uma personagem e uma
concepgao negra (o quilombo) como referéncia para se refletir sobre a formagéo do
pais, além de provocar um novo imaginario sobre as mulheres negras, como sujeitas
e protagonistas de suas histérias. O quilombo e a histéria de Dandara possibilitam a
materializacdo de alguns conceitos que muitas vezes ficam no campo da abstracao,

sendo de dificil compreenséao pelos discentes.

79 Refiro-me a lei 10.639/03, esta foi importantissima por tornar obrigatério o ensino e histéria africana
e afro-brasileira, acompanhado das diretrizes para sua aplicacao.

80  Alguns  sites utiizados  foram 0S  seguintes: http://www.palmares.gov.br/ e
http://serradabarriga.palmares.gov.br/. Acesso em 05 de agosto de 2019.


http://www.palmares.gov.br/
http://serradabarriga.palmares.gov.br/
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A imagem de forca e luta de Dandara se aproxima da realidade vivida por
grande parte dos discentes, em que méaes, tias e avds tem que batalhar diariamente
para sustentar seus lares, em 2015 quase 30 milhdes de lares eram chefiados por
mulheres no Brasil, um aumento de 40% em 20 anos, desses, quinze milhdes
oitocentos e setenta e dois, novecentos e cinquenta e trés mil (15.872.953)8! sédo
chefiados por mulheres negras, que assim como Dandara, séo lideres e lutam pela
sua sobrevivéncia e pelos seus. Esse elemento de identificacdo € importante, pois
produz uma maior participacdo nas aulas e estimulo nos alunos, além de ampliar as
possibilidades do que é ser mulher, questionando os lugares impostos pelo

patriarcado.

Contudo alguns cuidados devem ser tomados, como a romantizacdo do
sofrimento dessas mulheres. E preciso que se valorize suas histérias e que se crie
narrativas inspiradoras sobre mulheres negras, mas sem esquecer do contexto

estrutural de desigualdade causado pela logica colonial.

81 Dados do Instituto de Pesquisa Econdémica e Aplicada (IPEA). Disponivel em:
https://lwww.ipea.gov.br/retrato/indicadores_chefia_familia.html. Acesso em 06 de fev. de 2020.


https://www.ipea.gov.br/retrato/indicadores_chefia_familia.html
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3.3.2. CHICA DA SILVA E O SECULO XVIIIl NA AMERICA PORTUGUESA

Xica da
Xicada

Xica da Silva
A negra
Xica da
Xicada

Xica da Silva
A negra

De escrava a amante
Mulher do fidalgo contratador Jo&o Fernandes.

A letra acima é de uma cancédo que se tornou conhecida na voz de Jorge Bem
Jor®2, e é apenas uma das muitas representacdes produzidas sobre a personagem,
“‘letras de musicas, versos de poemas, crbnicas jornalisticas, em som e imagem nas
telas da televisao e do cinema” (FREITAS 2013, p. 1) narraram a histéria de Chica,
forjando uma nova Chica a cada historia contada. Percep¢des que multiplicaram as
suas versodes, solidificando estere6tipos, mas a tornando amplamente conhecida no

cenario nacional, suscitando debates sobre a personagem e a negritude.

Essas representacdes a tornam a Unica mulher biografada conhecida por
alguns alunos, e ao mesmo tempo, a menos historicamente conhecida, isso se da,

devido ao forte esteredtipo pela qual a personagem foi forjada na teledramaturgia.

Mas afinal, quem seria Chica? Seria a jovem atrevida, sagaz e sensual que foi
considerada a rainha do Tejuco, ou seria a mulher negra, intrépida, estrategista e mae
dedicada, que teria criado doze filhos e administrado diversos bens? Com esse
questionamento e utilizando uma cena do filme “Xica da Silva” de Caca Diegues
(1976), foi iniciado a aula oficina, que tinha como foco explanar o século XVIII e o
contexto de Minas Gerais a partir da personagem. Esses elementos (o
guestionamento e a cena do filme) aparentemente desconexo do objetivo da aula,
atrairam a atencdo da turma. Uma aluna em particular, que demonstrava dificuldade

em algumas areas e desinteresse nas aulas, participou de modo ativo da atividade,

82 Foi tema de uma novela de mesmo nome, a qual foi sucesso de publico no inicio da década de 1990,
inspirado em um filme protagonizado por Zezé Mota e dirigido por Cacéa Diegues (1976), que narrava a
histéria de Chica tornando a personagem conhecida e dando inicio a muitas outras producdes em varias
areas sobre ela, inclusive a novela interpretada por Tais Araujo.
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demonstrando curiosidade e interesse principalmente pela personagem de Chica da
Silva, o que transformou-se em um bom desempenho no final da aula oficina,
confirmando o argumento utilizado para justificar a popularidade do género biogréfico
e da sua potencialidade no ensino de histéria, o apreco pela vida particular e a
narrativa com nomes e faces (SILVA, 2015), o que faz despertar a curiosidade do

educando, o animando a participar da aula.

Essa construcdo mididtica amplia e facilita o acesso as informacdes sobre
Chica, mas faz com que a pesquisa sobre sua vida e obra tenha que ser mais rigida,
correndo o risco de se ter uma representacdo superficial sobre a personagem, pois
cada narrativa, acrescentou, retirou, ou contradisse algo sobre Chica. Contudo, esse
jogo de interpretacdes pode ser usado como ferramenta para iniciar um debate sobre

a necessidade de criticidade ao acesso a informacdes, e foi 0 que ocorreu em sala.

A Xica do imaginario popular tem na propria grafia do seu nome uma diferenca,
e 0S seus principais atributos foram vulgarizados, a sua capacidade administrativa foi
transformada em “malandragem”, a sua insubmissédo e forca, em “petulancia”’ e
“atrevimento”, e o seu corpo e juventude, sensualizado e sexualizado. Os alunos
responsaveis pela producdo da biografia da personagem chamaram a atencéo para
essa diversidade de informacdes, apontando-a como um elemento dificultador da
pesquisa, 0s seus relatos foram o ponto de partida para problematizar a producéo do
conhecimento e a importancia dos meios de comunicacéo para consolidar uma visao

sobre um personagem ou grupo.

Da existéncia dessas diversas “Chicas” foi problematizada a producéo
historiogréafica e a construcao de esteredtipos, evidenciando como ao longo da histéria
o passado vai se modificando, pois este é construido conforme o0s anseios e
guestionamentos da sua época, elemento que suscitou inUmeras perguntas e
debates, o personagem Tiradentes e as diversas imagens sobre Chica foram
utilizadas para exemplificar como a visdo sobre um determinado sujeito pode ser

diferente dependendo do contexto de sua construgao.

Os estereotipos sobre a mulher negra que foram produzidos durante a diaspora
africana e consolidados no imperialismo realizado pelos paises europeus no século
XIX, onde, utilizando dos meios de comunicacéo, foi construido o que seria 0 negro a

partir das representagdes brancas (HALL, 2016) foi debatido, utilizando o caso de
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Chica como exemplo. Essa diferenca criada através da racializacdo e do antagonismo
foi o principal instrumento utilizado para desumanizar o sujeito negro e naturalizar e
consolidar a supremacia branca. Pensar o conceito de estereétipo®relacionado a
influéncia das imagens produzidas pela midia na sociedade atual, é questionar as
imagens sobre o0s sujeitos negros e pensar 0 presente conectado ao passado,
apontando que as imagens podem ser utilizadas para controlar os lugares, acoes e
destino das mulheres negras (COLLINS, 2019).

Esses debates sobre os conhecimentos de segunda ordem, realizados a partir
de “Xica”, aconteceram na primeira das quatro aulas efetivadas, e evidenciam que
mesmo as imagens caricatas podem ser utilizadas como instrumentos para
desconstruir estereétipos, desde que problematizadas, todavia, € necessario mais do
que criticar e desconstruir para alcancar uma mudanca na percepcdo sobre as
mulheres negras na histéria do Brasil, a constru¢do de novas imagens e significados
onde o0s sujeitos negros sdo agentes de seu destino é essencial.

Tal construcéo foi realizada a partir da “outra” Chica, mulher negra, filha do seu
tempo, contraditéria e complexa como todo ser humano. A personagem histérica
ajudou na compreensdao da urbe mineira, em especial na situagcdo das muitas
mulheres negras forras que habitavam naquele lugar, mas que nao sao visibilizadas

no contexto escolar, enxergando a cidade pela perspectiva de uma mulher negra.

O contexto internacional e a crise econémica e administrativa portuguesa foram
apresentados® antes de se debater a interiorizacdo da colbnia, a vida urbana em
Minas e a perspectiva historica de Chica e das mulheres forras. O conhecimento de
tal contexto foi fundamental para a compreensédo da personagem, pois foi gracas a
esse ambiente citadino que as mulheres negras conseguiam uma certa mobilidade
nessa sociedade desigual. Esse jogo de escalas contribui para a visualizagdo dos

diversos contextos historicos e permite a construcdo de conexdes pelos discentes

83 O conceito de esteredtipo ja tinha sido discutido anteriormente com a turma, o conceito utilizado foi
de Stuart Hall, segundo ele, € quando se apropriam de uma Unica caracteristica de um grupo ou pessoa
e atorna a Unica do grupo, reduzindo, naturalizando e fixando a diferenca. (HALL, 2016, p. 191).

84 O século XVIII € um momento de grandes mudancas no cenario mundial, principalmente no ocidente,
de tal modo que ganhou a alcunha de era das revolugbes (HOBSBAWM, 2014), algumas das quais
afetaram todo o mundo, chegando inclusive nas col6nias. Na América portuguesa, o foco desse
momento, esta na interiorizacao do territério e na formagao dos centros urbanos, concretizados gracas
aos metais preciosos encontrados na regido que foi denominada de Minas Gerais, esse contexto,
conjuntamente com a crise administrativa portuguesa e a atuacédo do Marques de Pombal, foram alguns
dos contextos histéricos apresentados.
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entre os diferentes lugares, visibilizando e materializando os contextos historicos.
Desta maneira, a aula foi dividida em trés momentos, no primeiro se apresentou o
contexto histérico, indo do mais amplo ao mais estreito, depois se discutiu os
elementos conceituais, como producéo de imagens pela midia e a importancia de se
criticar e analisar informacdes e por fim, foi debatido o contexto de Minas pela 6tica
das mulheres forras e de Chica, percebendo-as pelos atravessamentos de raca e

género.

Chica da Silva, foi uma das muitas mulheres negras que conseguiram a sua
alforria em Minas, para compreender a sua histéria € necessario lancgar luz ao seu
contexto. Marc Bloch (BLOCH, 2001) ja afirmou, que “nos parecemos mais com nossa
época do que com nossos pais”, essa maxima exemplifica a vida de Chica, que nao
foi uma excecdo, ou uma heroina na urbe mineira, mas uma mulher do seu tempo,
esses elementos foram explicados aos discentes, enfatizando que as personagens
apresentadas ndo sao excecdes, mas que existiram e existem uma constelacao de
mulheres negras agindo assim como Chica, dentro do seu horizonte de possibilidades,

negociando a sua autonomia e liberdade.

As Minas Gerais do século XVIII constituiu-se como o principal centro urbano
da América portuguesa e até do reino portugués, sendo 0S Seus recursos
fundamentais para a manutencdo do reino e acumulacdo de capitais por alguns
paises. As pedras preciosas, 0 comeércio interno, a agricultura, a pecuaria e a cultura,
tornaram a regido dinamica, complexa e diversa, um verdadeiro centro urbano, o qual
transitava gentes de diversos lugares (PAIVA, 2012), entretanto, apesar do
cosmopolitismo da cidade, a grande maioria da populagéo, entre os escravizados e 0s
livres, eram do sexo masculino, isso se explica devido “as caracteristicas inerentesa
atividade mineratoria: seu carater urbano, efémero, itinerante e de aventura”
(FURTADO, 2001, p. 6) o que fazia com que a maioria das pessoas que fossem para

a regiao fossem homens.

Esse caréater urbano fez com que o mundo dos livres fosse africanizado, 0s
escravizados de ganho estavam por todos os lados, ocupando a cidade e exercendo
diversas funcdes, sendo grande a quantidade de mulheres negras que se
aproveitavam das suas atividades para acumularem algum peculio e conquistarem a

sua alforria, Junia Furtado (FURTADO, 2003) afirma que as mulheres tinham mais
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facilidade de tornarem-se forras, as quais faziam uso das inUmeras sociabilidades

para se movimentarem na sociedade colonial.

Segundo um censo realizado em 1738, 83,5% da populacdo eram homens,
enquanto apenas, 16,5 eram mulheres, entre o0s escravizados as mulheres
representavam apenas 3,1 da populacdo (FURTADO, 2001). Essa auséncia de
mulheres, e principalmente de mulheres brancas, fez com que o numero de
relacionamentos inter-raciais aumentassem significativamente, e consequentemente
a miscigenacdo e o concubinato (apesar da proibicdo e constante policiamento
realizado pelos representantes da igreja catdlica) e que as mulheres negras tivessem

um maior contato com o mundo livre, utilizando-o de modo estratégico.

Uma dessas estratégias era a conquista da alforria, no arraial do Tejuco em
1774, 63% das pessoas forras eram mulheres, essa alforria na maioria das vezes era
conquistada no leito de morte do escravizador/amasio, e poderia significar uma
oportunidade de alcancar dignificacao pelo mundo branco (FURTADO, 2001). Porém,
essa conquista nem sempre significava uma melhoria real de vida, pois se ser mulher
poderia contribuir para o alcance da alforria, também era empecilho, o que simboliza
COmo cor e sexo eram elementos essenciais para se mover dentro da sociedade
colonial, marcadores sociais que nem sempre sdo levados em consideracdo no
cotidiano da sala de aula, mas que estéo presentes na contemporaneidade. Quando
raca e género sao pensados de modo conectado as experiéncias dos sujeitos, é quase
inevitavel ocorrer uma relagdo com o presente, essa visdo politica dos corpos contribui
para a formacdo critica dos educandos e para uma visdo mais complexa e

aprofundada do passado.

Essas mulheres negras disputavam espacos dentro da sociedade colonial,
reinventando maneiras de viver para além do racismo e sexismo legalizado daquele
contexto, Junia Furtado descreve essa disputa: (FURTADO, 2001, p. 01)

De um lado, as autoridades tentavam regrar o arraial dentro dos
estreitos limites das leis e ordens reais, de outro a populagéo
encontrava novas formas de organizacéo, teimando sempre em resistir

as tentativas de conté-las.
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Essas mulheres que conquistavam a sua liberdade e alguma condicao
econdmica, para serem aceitas dentro das normatividades da sociedade colonial,
passavam a almejar “os simbolos exteriores de dignificacdo do mundo branco”
(FURTADO, 2001, p.8), ou seja, se apropriavam daqueles codigos e valores da
sociedade colonial que poderia Ihes beneficiar, € nesse contexto que Chica da Silva

construiu as suas relagdes e se imortalizou.

Chica da Silva, representou desta feita, a Ultima camada na construgéo da aula
oficina, conectando a partir de sua vida, as mulheres negras forras, o contexto urbano
de Minas, e a América portuguesa, sua trajetéria confundisse com a historia da regiéo,
uma cidade dinamica, preta e desigual, mas onde existia uma fluidez das hierarquias

sociais, principalmente para as mulheres negras.

Chica da Silva, ou Francisca da Silva Oliveira (1732-1796) mulher negra (no
contexto colonial identificada como mulata) que nasceu escravizada, e conquistou sua
liberdade tornando-se uma distinta figura no arraial do Tejuco e na regido das Minas
pela acumulacdo de muitas posses, mée de doze filhos, filha de Maria da Costa,
africana escravizada, e de Anténio Caetano de S&, homem branco. Sua historia esté
conectada a vida de Jodo Fernandez de Oliveira, desembargador e contratador de
diamantes que alcancou grande fortuna explorando a regido das Minas, o qual teve
um longo relacionamento estavel, mas ndo legal, de 17 anos com Chica.
Diferentemente da personagem apresentada nas telenovelas, Chica foi uma mulher
tradicional, filha do seu tempo, que se apropriou dos valores brancos para conseguir

uma melhor condi¢éo de vida para a sua familia.

Chica utilizou de diversos mecanismos para ser aceita no seio da elite colonial
do arraial do Tejuco, pois, apesar de ter posses, era uma mulher negra, o que tornava
a sua condicdo econOmica insuficiente para alcancar alguns beneficios nessa
sociedade. Dentre os mecanismos utilizados por ela, estédo: a filiacdo a irmandades, a
realizacdo de caridade, e o apadrinhamento de criancas, além da rede de
sociabilidade branca que construiu com os casamentos das suas filhas, (todas se
casaram com homens brancos) e eventos que participava e patrocinava (FURTADO,
2003). As suas roupas e acessorios também foram elementos utilizados para tal
propésito, a sua vida simboliza a complexidade e o racismo da sociedade colonial,

onde para se alcancar melhorias era necessario aderir os signos e valores da
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branquitude, o que significava eliminar os simbolos da cultura negra que eram vistos

como um defeito, o defeito de cor®°.

Pensar o século XVIII e a América portuguesa atraves de Chica é
extremamente proficuo, pois a partir dela € possivel enxergar o contexto mineiro e as
mulheres forras, e perceber os escravizados como agentes do seu destino, as muitas
fontes e trabalhos sobre a sua vida e seu contexto é outro elemento que possibilita 0
uso da sua biografia no ensino de historia do Brasil. Todavia, sdo necessarios alguns
cuidados para néo utilizar da sua trajetéria para confirmar o mito da democracia racial,
Jania Furtado alerta, (FURTADO, 2003, p. 23)

O mito de Chica da Silva tem sido utilizado para sustentar a alegacao
de que, no Brasil, os lacos de afeto e as relag@es fisicas entre brancos
livres e mulheres de cor abrandaram a exploragéo inerente ao sistema
escravista em fase do concubinato. Entretanto, ndo podemos esquecer
que, sob o manto dessa pratica, ndo obstante as vantagens
econdmicas e sociais alcangadas, efetivava-se uma exploragéo dupla,
de cunho sexual e racial.

Para pensar o ensino de histéria entre a legalidade da escravidao e as brechas
de liberdade conquistadas pelas pessoas negras, € necessario esta atento para nao
reforcar as desigualdades, sexismos e racismos. No caso das mulheres negras, nem
sempre a conquista da alforria e a melhoria de condi¢do econémica era sindbnimo de
uma constituicdo afirmativa da identidade negra, podendo ao contrario, tornar-se o

inicio do processo de aceitacdo dos valores da elite branca.

Quando a biografia e contexto histérico de Chica foi apresentado pelos alunos,
foi evidenciado a tentativa dela de tornar-se branca, pois isso simbolizava status e
poder nagquela sociedade, o que deu inicio a um debate sobre a negritude e a formacéo
da identidade de pessoas pretas, que ndo conseguem se entender enquantonegros,

pois as imagens e signos sociais de poder sédo representados por

85 Atividade efetivada na vida dos filhos de Chica, que, para alcancar postos de honra na sociedade
colonial embranqueceram e até esconderam a mae, evidenciando somente o lado paterno e branco
(FUTADO, 2003).
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caracteristicas e valores brancos. Para transformar essa realidade, a historia do Brasil

precisa ser enegrecida, criando novas imagens sobre homens e mulheres negras.
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3.3.3. MONICA, AFETO E VIOLENCIA, O BRASIL PELAS EMPREGADAS
DOMESTICASS6

A histéria de Monica foi uma das que mais causou empatia e identificacdo em
sala de aula, muitos alunos viram a si e a suas mées nessa personagem, confirmando
a frase do historiador Luiz Felipe de Alencastro (ALENCASTRO, 1997) sobre a
fotografia da ama, “ quase todo Brasil cabe nessa foto”. Essa identificagcao diz muito
sobre a sociedade brasileira, um pais construido com base na exploragao, de homens
e mulheres negras, onde é comum encontrar pessoas que perpassam os lugares de
filho (a) da empregada, da ama, ou mesmo da sinha e do escravizador, onde a
escravidao foi construida tendo como acessorio o afeto e a aparente “harmonia” nas
relacbes. Grada Kilomba (KILOMBA, 2019) chama de memoria colonial, a
perpetuacdo de palavras, lugares e categorias que foram produzidas no colonialismo
e gue continuam sendo usadas para aprisionar as pessoas pretas, no caso brasileiro,
nao apenas as palavras, mas a propria condicdo se perpetuou, as amas de ontem,

sdo as babas de hoje.

O Brasil € o pais com a maior populacdo de empregadas domésticas do
mundo®’, sendo a grande maioria dessas compostas por mulheres negras, as quais
trabalham em condicdes precéarias, muitas sem carteira assinada e sem direitos
trabalhistas®®, sendo esse trabalho uma das Unicas formas de sobrevivéncia dessas.
Ao trazer as amas de leite para o centro na sala de aula, esta se discutindo ndo apenas
sobre o passado, mas sobre as desigualdades do presente ancoradas no passado
que forjaram as caracteristicas do pais. Esse elemento por si s6, faz com que o
educando perceba o passado no presente de modo tangivel, pois todos os discentes
de algum modo tinham acesso aquela experiéncia, de diversos angulos, o que aponta

para a realidade da sala de aula e da cidade.

86 Como as domésticas ficam responsaveis pelos afazeres da casa e, ao mesmo tempo, cuidados com
as criancas, foi utilizado esse termo para realizar uma comparacdo com as ocupacdes das amas.

87 Dados do Instituto de Pesquisa Econbmica  Aplicada. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=35255&catid=10&Item
id=9. Acessado em 15 de junho de 2020.

88 Para mais, ler: O trabalho doméstico e as babas: lutas histdricas e ameacas atuais. VIEIRA, Nanah
Sanches. ALMEIDA, Téania Mara Campos de. Soc. e Cult., Goiania, v. 22, n. 1, p. 135-156, jan./jun.
2019. Acessado em: 28 de julho de 2020. Disponivel em: file:///C:/Users’fHOME/Downloads/57899-
Texto%20d0%20artigo-246380-3-10-20200228.pdf.


https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=35255&catid=10&Itemid=9
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=35255&catid=10&Itemid=9
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Ao serem questionados sobre os lugares ocupados pelas mulheres negras no
pais e na cidade, diversos discentes destacaram o servico doméstico como principal
atividade exercida, como pode-se ver abaixo:

- “Em grande maioria ocupam cargos domésticos, tanto em Paragominas, tanto no

Brasil”.

- “As mulheres negras na sociedade ocupa um pequeno espaco, pois sao diminuidas

pela sua cor, assim ocupando cargos como domesticas”.

- “Em sua maioria as mulheres negras costumam ocupar cargos chamados de ‘baixo
escalao’, que envolvem um trabalho pesado e de baixa remuneracdo, como

empregadas domesticas, babas e etc.”

Na aula oficina, muitas dessas historias foram narradas, discentes lembrando
das maes, tias, avds, uma constelacdo de mulheres negras que estavam naquele
lugar, labutando diariamente para tornar possivel que eles tivessem acesso a uma
educacado e uma condi¢cao de vida melhor. Por essa razéo, na aula em que Monica foi
protagonista, o presente esteve em pauta tanto quanto o passado, sendo necessario

atencao para ouvir os discentes e fazé-los refletir sobre o porqué dessa condicao.

A aula foi dividida em dois momentos, no primeiro foi apresentado o contexto
histérico do século XIX, a nivel internacional, destacando as suas principais
caracteristicas, no segundo, as amas foram a lente pela qual se enxergou a nacéao,
divididos em equipe os alunos tiveram acesso a materiais®® e as fotografias das amas,
respondendo a uma atividade sobre as amas e o século XIX e a relagdo das suas
histérias com o presente. Além disso, uma histéria em que mostrava as disputas e as

relacdes conflituosas sobre as amas foi narrada®.

89 O material utilizado foi o texto de Lilia Schwarcz denominado: afeto e violéncia, sobre maes negras,
amas de leite e babds. Acessado em: 20 de setembro de 2019. Disponivel em:
https://www.nexojornal.com.br/colunistas/2016/Afeto-e-viol%C3%AAncia-sobre-m%C3%A3es-negras-
amas-de-leite-e-bab%C3%A1s.

% A histéria narrada foi a de Ambrosia, ama de leite que é acusada de assassinar por sufocagdo o
menino Benedito de dois meses de idade, que ela amamentava. Ambrosia foi alugada para prestar os
servigos de ama a qual levava também o seu filho, ironicamente também com o nome de Benedito. A
historia pode ser lida na integra em: Entre dois Beneditos: histérias de amas de leite no ocaso da
escraviddo. MACHADO, T. P. Helena, Maria. In: Mulheres negras no Brasil escravista e no pos-
emancipacéo. XAVIER, Giovana. BARRETO, Juliana, GOMES, Flavio (orgs.) S&do Paulo: Selo Negro,
2012.


https://www.nexojornal.com.br/colunistas/2016/Afeto-e-viol%C3%AAncia-sobre-m%C3%A3es-negras-amas-de-leite-e-bab%C3%A1s
https://www.nexojornal.com.br/colunistas/2016/Afeto-e-viol%C3%AAncia-sobre-m%C3%A3es-negras-amas-de-leite-e-bab%C3%A1s

134

Ménica foi pensada como um arquétipo das amas de leite, uma representante
deste grupo, essa estratégia foi utilizada devido a existéncia de muitas fontes e textos
sobre as amas, que ddo um panorama do século XIX e da sua condicdo, todavia a
maior parte destas fontes sdo fragmentadas, ndo sendo possivel reconstruir
completamente uma unica histéria. A existéncia de uma outra Ménica, na obra “O
mulato” de Aluizio de Azevedo de 1881, que tinha sido explorada pela professora de
literatura nas aulas com a turma, foi outro motivo de utiliza-la, esse elemento fez com
gue os alunos ja tivessem um contato com o contexto e com a tematica, o que

enriqueceu os debates na aula e expandiu as fontes disponiveis.

A partir de seu contexto é possivel debater sobre a chegada da modernizacéo
no Brasil materializada nas fotografias, e em como essa era utilizada como distincédo
social (KOUTSOUKOS, 2012), além de iluminar a tematica da abolicdo, que na
metade do século XIX jA era um debate presente que assombrava as familias
escravistas, que usavam a fotografia da ama e do “senhorzinho” como modo de
“suavizar’ e “sentimentalizar’ a escraviddo. Esses debates foram realizados em sala
de aula a partir da personagem, evidenciando a relacdo entre modernidade e

desigualdade.

A existéncia de diversas fontes sobre essas, possibilita que o discente tenha
acesso a documentos e construa as suas proprias percepcdes a respeito da tematica,
sendo possivel ainda realizar uma comparacéo entre as fotografias que retratam o
periodo colonial e os relatos orais do presente, ambas fontes histéricas, mas
produzidas de formas diferentes e que precisam ser analisadas com cautelas.

Algumas das imagens existentes sobre as amas®! podem ser vistas abaixo:

91 As imagens foram retiradas de: https://www.studium.iar.unicamp.br/africanidades/koutsoukos/2.html


https://www.studium.iar.unicamp.br/africanidades/koutsoukos/2.html

135

\ e
o \
[ : B
- <o g
FARNEINO % GARFAK, Phat. i 12 3

P A z[v’-’—' .
Retrato de al

.

ma negra

v S . com crianga
Retrato de _baba bnn?anqo com crianca. Retrato de vovd Vitorina com Maria branca presa as costas. Cartao posta
Jorge Henrique, Petropolis, 1889. Eliza. Fotografia do estudio Carneiro e de Rodolpho Lidemann. Salvador,

Gaspar. Rio de Janeiro, 1886-1888. década de 1880.

Ao apresentar essas imagens aos discentes € possivel trabalhar
conhecimentos de segunda ordem que contribuem para uma leitura critica, das fontes
e do mundo, como a percepc¢ao de que toda imagem é construida socialmente em um
dado contexto, onde o produtor utiliza de elementos diversos para moldar a obra, néo
sendo, portanto, a reproducdo da realidade (SALIBA, 2017), entretanto, mesmo com
toda a encenacdo, é possivel perceber nas mindcias, as vozes dos fotografados e os
valores de uma época. As fotografias de Monica foram analisadas minuciosamente
em sala de aula com os discentes, para se perceber os fragmentos em que ela narrava

a sua historia.

Méonica revela o interior da casa grande, a de ontem e a de hoje, um ambiente
cercado de afeto e paternalismo, que é, (KOUTSOUKOS, 2012, p. 191)

“[...] uma rede de deveres e direitos reciprocos; ou seja, os senhores
ofereciam ‘protec¢ao’ (sustento, comida, roupa, teto e trato de doencgas),
‘respeito’ e ‘justica’ (mesmo quando castigavam) e em troca, exigiam

obediéncia, trabalho (dedicacao) e fidelidade (gratidao)”.

Essa relacdo de trocas sinaliza a complexidade existente na condicdo das
amas, que apesar de ndo ser exclusividade destas, pois todo o sistema escravista era

cercado dessas redes, era mais forte no contexto doméstico, mostrando as diversas
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estratégias para ser gente utilizada pelos escravizados, apesar do sistema colonial. O
cuidado e carinho da ama para com a crianga, que normalmente era bem valorizado
pelos seus pais, também era utilizado como estratégia para obter algum conforto e

uma melhor condicédo pela ama.

Nesse sentido, Nireu Oliveira (CAVALCANTI, 2004) narra a histéria de um
processo de 1803 encontrado no arquivo nacional do Rio de Janeiro, em que um casal
alugou uma ama de leite escravizada, de nacdo Mina, chamada Joaquina. Joaquina
teria se mostrado dedicada a crianga, o que fez o casal querer aluga-la novamente
apos o nascimento da segunda filha, a “dona” de Joaquina, s aceitou vendé-la e ndo
mais alugéa-la, e apenas com uma “condicao infalivel”’, de que ap0s trés anos da venda,
Joaquina se tornasse livre. Ciente do fato da sua inevitavel liberdade, Joaquina teria
se mostrado “desobediente” e “petulante” o que teria resultado em uma briga com a

sua nova “dona” o que levou ao processo judicial.

A histéria de Joaquina exemplifica as complexidades que o ambiente doméstico
suscita, mostrando que as amas nao sdo inertes e passivas a situacao, mas que
utilizam de diversos recursos para conviver com alguma autonomia e liberdade
mesmo dentro de um contexto escravista, utilizando inclusive do afeto para gerar
beneficios préprios e algum conforto. Essas historias podem ser utilizadas como
material em sala de aula, aproximando o aluno do ordinario histérico, o que

complexifica e personaliza a historia.

Esse afeto existente entre a ama e a criancga € forjado na dor da auséncia do
seu proéprio filho, que ndo poucas vezes era vendido para que a ama melhor se
dedicasse ao “senhorzinho”. Quando isso n&o ocorria a ama era obrigada a dar mais
atencao a crianca branca do que ao seu rebento, situacdo néo distante da realidade
de inumeras mulheres pretas que dedicam suas vidas a cuidar de outras criangas,

deixando as suas sozinhas em casa®?.

Ménica, foi uma ama de leite, a qual foi retratada e teve seu nome citado em
duas fotografias, uma tirada em 1860 e outra entre 1877 e 1882 ambas em Recife,

nos dois retratos ela “encara” o fotografo, ndo passando despercebida na cena, e

92 No quiz sobre Ménica, foi sugerido o documentario, Nannies, que traz esse debate, a situagdo das
babas nos dias atuais e os afetos e as sutis violéncias presentes neste espaco, que foi sugerido como
atividade, possibilitando essa relacdo entre o presente e o passado. Acesso em 28 de setembro de
2019. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JTIfgGr_Y3Q.


https://www.youtube.com/watch?v=JTIfgGr_Y3Q
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apesar de todo o constrangimento existente, nas roupas alugadas e nos olhares dos
“senhores” provavelmente observando a fotografia, Ménica consegue contar a sua
histéria através da profundidade do seu olhar e da rudeza que demonstra em sua
postura. A fotografia que tinha como objetivo pactuar os sentimentos de afeto entre a
ama e a familia e mostrar a “suavidade” do cativeiro, acaba demonstrando um outro
sentimento expresso silenciosamente, a dor e dureza da escravidao, talvez essa dor
esteja em Monica na auséncia do seu filho (a) ou filhos (as) que n&o estava presente

na foto e ndo se sabe qual o seu paradeiro.

Por muito tempo as fotografias das amas foram utilizadas como simbolo da
pacifica relacdo entre escravizados e escravizadores, uma suposta prova da “boa
escravidao” das terras brasileiras, onde existia harmonia e bom tratamento, elemento
gue contribuiu para forjar a farsa da democracia racial. Todavia, se existia sentimentos
afetuosos entre a ama e a crianga, 0 que € possivel, também existia, dor e brutalidade
convertida na auséncia do filho, ou mesmo quando este estava presente, na hierarquia
de cuidados entre as necessidades das criangas, e ndo menos violento, na perda de
identidade e impossibilidade de viver suas tradicdes e culturas, pois ao viver na casa

grande a mulher negra sempre estaria em territério estranho.
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Cartao de visita de Jodo Ferreira Vilela.
Recife, 1860



138

As palavras de Aluizio de Azevedo sintetizam a ambiguidade dessa relacéo,
onde o cuidado surge como resposta a auséncia e o altruismo é forjado na abnegacéao
de si: (AZEVEDO, 2005, p. 327)

Monica orgava pelos cinquenta anos; era gorda, sadia e muito
asseada; tetas grandes e descaidas dentro do cabeldo. Tinha ao
pescoco o turbante, com um crucifixo de metal, uma pratinha de 200
reis, uma fava de cumaru, um dente de cdo e um pedaco de lacre
encastoado em ouro. Desde que amamentara Ana Rosa, dedicara-lhe
um amor maternalmente extremo, uma dedicagdo desinteressada e
passiva. lai4 fora sempre o seu idolo, o seu Unico “querer bem”, porque
os proprios filhos esses os arrancaram e 0s venderam para o Sul.
Dantes, nunca vinha da fonte, onde passava os dias a lavar, sem lhes
trazer frutas e borboletas, o que, para a pequenina, constituia o melhor
prazer desta vida. Chamava-lhe “sua filha, seu cativeiro”, e todas as
noites e todas as manhas, quando chegava ou quando saia para o
trabalho, lancava-lhes a bencéo, [...] se Ana Rosa fazia em casa
qualquer diabrura que desagradasse a mae preta, esta a repreendia
imediatamente, com autoridade; desde, porém, que a acusacao ou a
reprimenda partissem de outro, fosse embora do pai ou da avé, punia

logo pela menina e voltava-se contra os mais.

Como se pode observar, pensar as amas de leite como interlocutoras do
passado colonial é extremamente proficuo para o ensino de historia, destacando-se
dois elementos, a existéncia de fontes e materiais historiograficos em abundéancia
sobre a tematica, o que facilita 0 manuseio destas em sala de aula, colocando o aluno
em contato com fontes histéricas, e a aproximacdo das amas com a realidade
brasileira na figura das empregadas domeésticas, o0 que impulsiona o questionamento
da condicéo e das circunstancias que forjaram essa realidade, em outras palavras, se

estuda o passado ainda presente.

Utilizar as amas de leite em sala € complexificar o passado historico e enxergar
os “escravos” nao como uma categoria amorfa, sem identidade ou humanidade, mas
como seres cheios de criatividade e que a partir das escassas oportunidades
realizavam negociagdes e ressignificavam simbolos, culturas e afetos, utilizando o

hibridismo da sua condi¢do para possibilitar a sua vivéncia, € questionar sobre as
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condi¢cbes das mulheres negras no presente, e partindo do presente, dar sentido ao
passado, dando voz a personagens que literalmente com seus corpos, sustentaram a
sociedade brasileira, mas foram desvalorizadas, e quando citadas, utilizadas para
perpetuar a légica escravista. Compreender a historia do Brasil por esses olhares
marginais é reinterpretar imagens e ressignificar o sentido dado a violéncia, utilizando
a histéria como meio para desnaturalizar as condi¢des, lugares e identificar o como e

0S porqués.
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3.3.4. LUIZA MAHIN E AS REBELIOES NEGRAS NO SECULO XIX

Aprendi muito com Luiza Mahin, pois ela foi
uma negra que lutou pelo seu povo com garra
e perseveranca e nunca os abandonou. (Aluna

que participou da pesquisa)

Luta, garra, perseveranca e ancestralidade sado os adjetivos dados a Luiza
Mahin por uma aluna que apresentou a sua biografia e conheceu mais de perto sua
trajetdria. Caracteristicas que sinalizam os lugares que Luiza caminhou, africana livre,
de nacdo Nag0-Jejé, pagad (pois ndo aceitou o batismo cristdo) “geniosa” e
“insofrida”3, que participou de diversas revoltas ndo aceitando a escravizagdo contra
si e contra o0 seu povo. Sua histoéria esta intrinsecamente ligada as rebelides escravas
populares que ocorreram no Brasil do século XIX e aponta para o protagonismo e a
participagdo das mulheres negras nos diversos ambientes do mundo escravista e pos-
escravista, podendo ser um importante instrumento para um ensino de histéria do

Brasil que valorize a perspectiva subalterna.

A exemplo de Dandara, Luiza Mahin é bastante conhecida nos ciclos de
militancia negra, ela foi um dos nomes reivindicados como forma de afirmacgéo
identitaria e de reviséo histdrica do passado escravista brasileiro, sendo utilizada como
referencial de luta e resisténcia da mulher negra pelos movimentos feministas negros
brasileiros nas décadas de 1970/80, (LIMA 2011). Todavia, ela permanece

desconhecida do grande publico, na sala de aula, nenhum aluno conhecia Mahin.

7

De todas as mulheres negras estudadas em sala de aula, Luiza é a que
possibilita uma maior gama de analises historicas, pelas suas pegadas € possivel ver
a movimentagdo e as sociabilidades negras em um centro urbano, as rebelibes
negras, como os levantes dos Malés e a Sabinada, o protagonismo da mulher negra,
além da vida do poeta, advogado e abolicionista Luiz Gama, um dos grandes nomes

da historia do Brasil.

93 Adjetivos dados por Luiz Gama em carta que serd citada posteriormente.
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Debates que ja a algum tempo vem sendo realizado na academia, mas que
ainda estdo distantes do ambiente escolar, onde o negro € relacionado
recorrentemente a violéncia e a passividade (LARA, 1988), Eduardo Franca (PAIVA,
2012) chama de “imaginario do tronco” essa visdo em que o negro € visto como
sinbnimo de escravo, sem mobilidade, criatividade e identidade. Simone Campos

questiona: (LARA, 1988, apud CAMPQOS, 2009, p.223).

Assim, mais do que insistir na renincia da violéncia [ou mesmo em sua
énfase], ndo seria melhor recuperar 0s escravos cOmo sujeitos
histéricos, como agenciadores de suas vidas mesmo em condi¢cdes
adversas, ndo apenas como vitimas? Sobre vitimas €& possivel
somente um discurso de pena, protecdo, discurso que tira desses
homens e mulheres sua capacidade de criar, de agenciar e ter
consciéncias politicas diferenciadas. O discurso da vitimizagcao é o
discurso da denuncia, mas nao é, também, a fala do intelectual

insensivel ao potencial politico do outro, do diferente?

Deste modo, pensar a trajetéria de Luiza como interlocutora do Brasil do século
XIX, é dar rosto, voz e protagonismo as popula¢des negras, enxergando-as como
sujeitos historicos e agenciadores de suas vidas, maneira muito mais dindmica, real e
democrética de explicitar a histéria do Brasil, e que pode contribuir para expandir o

imaginario social do que seria a identidade brasileira.

Assim como nas biografias das outras personagens, o jogo de escalas entre 0s
diferentes lugares foi realizado. Na aula em que Luiza Mahin foi a protagonista, foi
destacado a situacdo politica brasileira do Primeiro Reinado e o periodo regencial
(1822-1840), momento histérico que propiciou o surgimento das iniUmeras revoltas no
século XIX%, mudancas principalmente sentidas em Salvador. Apés essa exposicao,
que durou o tempo de duas aulas, foi apresentado a historia de Luiza Mahin e
concomitantemente se expunha as revoltas que ela tinha participado, ao todo foram

necessarias quatro aulas.

94 Foi ressaltado a violéncia histérica que esta presente desde as chegadas dos invasores, simbolizada
principalmente na escravidao e as inUmeras formas de resisténcia contra tais atos. O texto “Toma la da
ca: o sistema escravocrata e a naturalizacdo da violéncia” de (SCHWARCZ e STARLING, 2017) foi
utilizado como base.
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A exemplo de Chica, Luiza viveu grande parte de sua vida ho ambiente urbano,
lugar de grande diversidade, movimentacdo e oportunidades para se obter algum
controle da sua existéncia, utilizado habilmente pelas mulheres negras que eram mais
favorecidas que os homens nas concessoées de alforria (REIS, 2012). Conseguindo-
as através das atividades que realizavam e permitiam que essas acumulassem
recursos e das relacbes com os homens livres, as quais transformavam “de modo
paradoxal, a submissédo aos senhores em elementos de acesso ao mundo dos livres
para elas e sua prole” (REIS, 2012, p.31). Mas diferente de Chica, a cidade onde Luiza
vivia respirava ares rurais, a economia na Bahia era movida pelos engenhos de

acucar, marcada pela desigualdade e racializacdo dos diferentes ambientes.

Apesar de ter ares de lenda, Luiza representa todo um grupo social que muito
influenciou na identidade brasileira, as quitandeiras®®, também conhecidas como
“‘negras de tabuleiro” ou mascates, mulheres forras ou escravizadas a ganho, que
povoavam a cidade com suas cores e corpos e usavam estrategicamente desse
conhecimento da cidade para criar uma rede de relacionamentos beneficiando a si e
a seu grupo. Luciano Figueiredo (2012) vai destacar a atuacdo dessas mulheres nos
centros urbanos, que além de serem fundamentais para a sobrevivéncia da urbe
vendendo diversos produtos, desafiavam as autoridades levando informacdes para
quilombos, escondendo escravizados e desacreditando as normas morais coloniais,
elas ficaram conhecidas entre as autoridades do governo colonial por ameacar a
ordem social e econbmica, sendo consideradas um perigo. Ele disserta:
(FIGUEIREDO, 2012, p. 36-37)

Ndo era assim apenas nas montanhas de Minas Gerais.
Praticamente em todas as pracas da colénia portuguesa, como
Sdo Paulo, Belém, Salvador, Rio de Janeiro e Recife as
mulheres que cuidavam do abastecimento de géneros basicos
por meio do comercio a retalho. O Brasil, porto de chegada do

transito cultural que moldava a cultura e os habitos sociais,

9% Existem muitas imagens produzidas por viajantes estrangeiros, sobre essas nos centros urbanos,
uma das documentacdes utilizada em sala pode ser encontrada em:
http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2019-12/Mulheres_Negras_Quitandeiras.pdf.
Acesso em 05 de agosto de 2019.


http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2019-12/Mulheres_Negras_Quitandeiras.pdf
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adaptava tradicdes que a Peninsula Ibérica e a costa atlantica
da Africa ja conheciam.

Luiza fazia parte desse grupo de mulheres que enegreciam a cidade, trazendo
costumes e alterando a sua estética, ela utilizava sagazmente desse conhecimento
da cidade para os seus propositos, Kehinde, uma versao literaria de Luiza Mahin de
Ana Maria Goncalves sumaria a importancia dessas redes, (GONCALVEZ, 2019, p.
417)

“Sempre que eu (voz de Luiz Mahin) me encontrava com a
Adeola ou com o padre Heinz, eles falavam das fugas ou das
maneiras ndo muito convencionais de se conseguir aliberdade,
além da condi¢ao de como viviam os pretos na cidade [...] Esse
era meu privilegio, saber um pouco de tudo. S6 quando percebi

isso que comecei a ligar uma coisa a outra.(Grifos pessoais)

A participacao de Luiza no levante dos Malés esta relacionada a esse privilégio
gue a sua atividade lhe concedeu, de conhecer e se mover na cidade, uma atividade
do sistema web foi inspirada nesse servico de Luiza, incentivando os alunos a
pesquisarem sobre as diversas atividades exercidas pelos escravizados, pois existiam
multiplas formas de condicdo escrava, (BARBOSA, 2016) e mesmo no cativeiro, 0
sujeito, dependendo do lugar, época e tipo de trabalho exercido poderia ter diferentes

vivéncias e possibilidades de controlar a sua existéncia.

Do seu tabuleiro Luiza fazia o trafego de informacfes que direcionava e
interligava os diferentes negros que participaram da revolta, e a partir dos lagos
criados ela observara a movimentacéo da cidade para realizar a estratégia do levante,
levando tanto géneros alimenticios quanto informacdes, possivelmente em arabe,

daquela que foi a maior revolta de escravizados do Brasil, que se tivesse o éxito
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planejado pelos Malés, supostamente tornaria a “insubmissa” Luiza, em Rainha da

Bahia®b.

O levante dos Malés foi a maior rebelido de escravos realizada no Brasil, ele
ocorreu na cidade de Salvador no ano de 1835 e foi protagonizado por escravos e
libertos islamizados conhecidos por Malés, fazendo parte de uma série de revoltas
gue ocorreram na cidade desde o inicio do século XIX, lugar conhecido pela tradi¢cao
rebelde e pelos inUmeros casos de rebelido. A complexa relacdo entre religiosidade e
etnicidade foi um dos fatores que fazia germinar tais revoltas (REIS, 2012), gerando
divisbes contra a populacdo branca, mas também organizacao entre os escravizados.
A Revolta dos Malés chamou atencéo pelo alto grau de organizacao que durou meses,
a grande maioria dos participantes era de nacdo Nagd e estavam ligados pela
religiosidade e sociabilidade mulgumana, ela foi arranjada para acontecer no dia 25
de janeiro, dia de Nossa Senhora da Guia, momento de grande celebracdo que
movimentava toda a cidade, entretanto teve um desfecho diferente do planejado pelos
seus executores (REIS, 2012).

Por sua vez, a Sabinada foi uma revolta popular ocorrida entre 1837-1838
também na cidade da Bahia, que teve a participacao de “pessoas de cor” incluindo
escravizados, ela foi liderada pelo médico Francisco Sabino, dai o seu nome, e por
Jodo Carneiro. Os revolucionarios tomaram a cidade e expulsaram 0s governantes no
dia 7 de outubro de 1837 e proclamaram a Bahia independente do império brasileiro,
a revolta durou quatro meses, chegando ao fim apds o isolamento cometido pelas
tropas do império com a ajuda de senhores do engenho do recéncavo baiano nos
combates finais de 13 a 16 de marco de 1838. Luiza teria participado da revolta e

posteriormente ido para o Rio de Janeiro.

Existe um longo debate sobre a real existéncia de Luiza, seria ela um mito?

Uma criacéo autobiografica de seu filho Luiz Gama, que, para homenagear a sua méae

9% Nao foi encontrado nenhuma documentacédo que comprove tal ideia, entretanto essa é a histoéria
oralmente divulgada sobre Luiza, que ela era uma princesa em sua terra natal e que seria a principal
lider da revolta, que se vitoriosa, tornaria-se a rainha da Bahia. Para mais, ver: Fundacéo Cultural
Palmares e Geledés, O |Instituto da Mulher Negra. Disponivel retrospectivamente em:
http://www.palmares.gov.br/?p=26662, https://www.geledes.org.br/luiza-mahin/. Acessado em 10 de
maio de 2019.


http://www.palmares.gov.br/?p=26662
http://www.geledes.org.br/luiza-mahin/
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Ihe dera um perfil lendario e guerreiro? Ou seria ela mais uma das muitas mulheres

negras que tiveram suas trajetérias apagadas da histéria do Brasil?%’

Apesar desse carater lendario muitas fontes historicas e personagens reais
cercam Luiza, o que pode aproximar os alunos da leitura documental e os fazer
conhecer importantes personagens da histéria do Brasil, na pesquisa realizada pelos
alunos, alguns desses personagens e documentos foram conhecidos e manuseados,
como Luiz Gama e a carta em que ele cita a existéncia de Luiza, principal argumento
da sua existéncia. (LIMA 2011, p. 10).

“Sou filho natural de uma negra, africana livre, da Costa Mina (Nagd de
Nacéo), de nome Luiza Mahin, pag&, que sempre recusou o batismo e
a doutrina cristd. Minha mée era baixa de estatura, magra, bonita, a cor
era de um preto retinto e sem lustro, tinha os dentes alvissimos como
a neve, era muito altiva, geniosa, insofrida e vingativa. Dava-se ao
comércio — era quitandeira, muito laboriosa, e mais de uma vez, na
Bahia, foi presa como suspeita de envolver-se em planos de
insurreicdes de escravos, que ndo tiveram efeito. Era dotada de
atividade. Em 1837, depois da Revolucdo do doutor Sabino, na Bahia,
veio ela ao Rio de Janeiro, e nunca mais voltou. Procurei-a em 1847,
em 1856, em 1861, na corte, sem que a pudesse encontrar. Em 1862,
soube, por uns pretos minas, que a conheciam e que me deram sinais
certos que ela, acompanhada com malungos desordeiros, em uma
“casa de dar fortuna”, em 1838, fora posta em prisédo; e que tanto ela
como 0s seus companheiros desapareceram. Era opinido dos meus
informantes que esses “amotinados” fossem mandados para fora pelo
governo, que, nesse tempo, tratava rigorosamente os africanos livres,

tidos como provocadores. Nada mais pude alcancar a respeito dela”.

Longe de querer provar a existéncia de Luiza, o objetivo da construcdo
biografica, era, a partir das informacdes sobre a personagem debater o passado
colonial e construir um conhecimento histérico escolar, sendo o Brasil visto pelos
lugares, probleméticas e dindmicas que cercavam uma mulher negra. Na pratica da

pesquisa pode-se perceber ainda, como as personagens foram apropriadas pelos

97 O texto de Dulcilei Lima (2011) debate sobre os diversas interpretacdes e fontes para se
compreender a vida de Luiza.
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alunos como elementos simbdlicos para a positivacdo da negritude (ver capitulo 2).
Logo, independente da veracidade das informacdes, € possivel utilizar a sua trajetoria
como uma lente para enxergar um Brasil feminino e negro, pensando a sua vida como

modo de personalizar a historia.

Se Mahin carece de referencial historico, sdo abundantes as producdes
literarias sobre ela®®, esse elemento mitico pode ser utilizado como ferramenta para o
ensino de historia, incentivando os alunos a produzirem materiais, utilizando a
criatividade, a vivéncia e o contexto histérico para tal, substituindo as fontes
histéricas®® tradicionais, aproximando a histéria da literatura e aproveitando o potencial
lendario da personagem que fomenta a imaginacdo. Manuseando a literaturando como
o0 testemunho do real, mas como reveladora de possibilidades, de pistas e de
referéncias de valores e modos de uma época (FONSECA 2003), todavia, &
necessario respeitar as fronteiras entre histéria e ficcao e ter sensibilidade para que a

imaginacado ndo va a lugares onde a histéria nunca esteve.

Luiza pode nao ter existido, mas as quitandeiras e as redes de sociabilidades
gue essas criaram existiram, os levantes dos Malés, a Sabinada, a religiosidade e
organizacao negra e a participacao feminina em todos os espacos sociais, inclusive
nas revoltas, sdo reais, ela torna-se deste modo uma representante de trajetérias
entrecruzadas e similares de mulheres negras que construiram a histéria do Brasil.
Apesar de nao ter nenhuma Luiza Mahin na documentacao (até entdo pesquisada e
divulgada) sobre a revolta dos Malés, existiram outras “Luizas” que participaram do
levante, Gertrudes, Emereciana, Maria das Chagas, Maria da Conceicdo, Agostinha e
Teresa (REIS, 2012, p. 301) sdo as “Luizas” da vida real, mulheres negras

protagonistas da sua existéncia.

9% GONCALVEZ, ANA MARIA. Um defeito de cor. Rio de Janeiro, Record, 2019. ARACI, Nilza.
PEREIRA, Maria Rosa. RUFINO, Alzira. A mulher negra tem histéria. Coletivo de Mulheres negras da
Baixada Santista. Prefeitura municipal de Santos.

9 Foi realizada uma atividade em outras turmas que ndo a que protagonizou a pesquisa, em que 0s
alunos ficaram responsaveis por criar produtos culturais a partir das personagens e contextos negros
estudados, das “Africas” debatidas. O resultado foi bem satisfatério, tendo poesias, cordéis, joias
artesanais, folders de viagens e outros materiais inspirados em uma cultura negra nao estereotipada.
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3.3.5. MARIA FIRMINA DOS REIS: A CRITICA ABOLICIONISTA E O LUGAR DA
MULHER NEGRA1

Porque gracas a Firmina
Hoje tenho esse espelho
Da mulher negra escritora
E que publicou primeiro
Um livro abolicionista

Como mais belo centelho1?,

Qual o lugar das mulheres negras? Qual o ambiente essas estéo autorizadas a
pertencer? Quais as imagens produzidas sobre elas na sala de aula? Para responder
essas perguntas é necessario interrogar também o passado escravista, pois foi nesse
momento que os ‘lugares” das mulheres negras foram petrificados, produzindo
representacdes que a-distanciaram do que é considerado belo e erudito. Para Grada
Kilomba (2019) “nao saber” era uma parte intrinseca as politicas de escravizacdo que
eliminaria o escravizado (a) como sujeito da historia, pois destituido de seu passado

0 sujeito negro (a) construiria uma identidade fraturada e atemporal.

Esse trauma causado pelas politicas de silenciamento coloniais ainda podem
ser sentidos na contemporaneidade. A falta de mulheres negras histéricas ocupando
espacos de poder e prestigio como no meio intelectual impede que mulheres negras
contemporaneas criem uma identificagdo histérica com o seu passado, uma fratura,

Jarid Arraes questiona esse apagamento, (ARRAES, 2017, p. 111)

No entanto me revolta 0 nojento esquecimento, pois hem mesmo na
escola nem sequer por um momento eu ouvir falar seu nome para o

reconhecimento.

100 Firmina foi a Gnica personagem que nao foi debatida em sala de aula em paralelo ao seu contexto,
todavia na apresentacéo de sua biografia pelos alunos alguns debates foram realizados.
101 ARRAES, 2017, p. 111
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A cordelista chama de “nojento esquecimento” a politica de apagamento do
colonialismo, indicando que conhecer historias de mulheres negras podem gerar
inspiracdo e motivacao para outras meninas negras, ela ainda aponta a escola como
responsavel por esse processo, pois também “esqueceu” dessas personagens.
Conhecer e estudar a vida de mulheres negras que ocuparam esse espaco Nno
passado € ampliar os horizontes de possibilidades para alunas negras do presente,
dito de outra forma, destacar a vida de mulheres negras do passado colonial que
habitaram em lugares de prestigio como 0 meio intelectual, € expandir os lugares
possiveis para meninas negras, dando subsidios para que a pergunta, “qual o lugar

das mulheres negras?” Seja respondida.

Maria Firmina dos Reis!'%? (1825-1917) é a personagem que foi esquecida,
mulher negra, filha de Jo&o Esteves, escravizado africano, e Leonor Felipa dos Reis,
portuguesal®®, relacionamento incomum para a época o que pode indicar um intenso
romance. Nascida na ilha de S&o Luiz capital da provincia do Maranh&o, (MENDES,
2006, CARVALHO, 2006), morou grande parte de sua vida com a mae, tia e primas
na cidade de Guimaraes. Autodidata, Firmina conseguiu aprovacado em CcONcurso
publico (1847) em Guimarées, cidade do interior do Maranhao e tornou-se escritora
do primeiro romance brasileiro produzido por uma mulher, Ursula (1859)1%4. A sua
trajetoria € fértil para se pensar o século XIX, podendo enxergar do seu lugar, a
educacao para mulheres negras e brancas, o abolicionismo, e a literatura como fonte
histérica, expandindo o campo de abordagens e de imagens sobre as mulheres

negras.

A educacéo formal sempre foi impossibilitada as mulheres, mesmo as mulheres

brancas, Michelle Perrot (2017) vai destacar que mesmo 0s movimentos filoséficos

102 Ap6s o aparecimento de Maria Firmina dos Reis através do escritor José Nascimento Morais Filho
em 1975, muitos trabalhos académicos e pesquisas tem debatido a sua vida e os efeitos de suas obras,
sendo o memorial Maria Firmina dos Reis uma excelente fonte de pesquisa sobre a vida da autora.
Acessado em: 28 de jun. de 2020. Disponivel em: https://mariafirmina.org.br.

103 Existe uma controvérsia em relacédo a origem dos pais de Firmina, alguns autores afirmam que o pai
era portugués e a mée africana, (BAILEY, 2020).

104 Firmina publicou ainda o romance indianista Gupeva (1861), as poesias de Cantos a beira-mar
(1871) e o conto A escrava (1887), além de ter contribuido grandemente na imprensa maranhense com
poemas, ficgBes, cronicas e até enigmas e charadas (Verdadeira Marmota, Semanario Maranhense, O
Domingo, O Pais, A Pacotilha, Federalista e outros) (MENDES, 2006, OLIVEIRA, 2007) e ainda ter
composto um hino para ocasido da abolicdo da escravatura.



149

gue objetivavam a emancipacdo como o iluminismo que via no saber o ponto
fundamental da dignidade humana, acreditavam que a educacdo era contraria as
“virtudes” femininas. De conservadores a revolucionarios no século XIX, os homens
afirmavam que a intelectualidade e o saber ndo faziam parte da “natureza” feminina,
gue era preciso “educar as meninas e ndo exatamente instrui-las” (PERROT, 2017, p.
93), o que significa inculcar-lhes “bons habitos”, forma-las para serem donas de casa,

e terem valores morais como a obediéncia, a polidez e a rendncia.

Esse pensamento era justificado pelas teorias cientificas do final do século XIX,
que consideravam as mulheres biologicamente voltadas para os trabalhos
domeésticos, religiosos e para o cuidado das criancas, relacionando tais atividades a
modernidade, pois para se ter “bons cidadaos” é necessario de uma “boa” mée e dona
de casa, “vinculando-a a modernizacdo da sociedade, a higienizacdo da familia e a
construcéo da cidadania dos jovens” (LOURO, 2018, p. 447). A educacgao da mulher
(branca) se justificava nesse contexto pela sua fungéo social, de educar as futuras

geracoes.

Esse discurso que vincula elementos morais do cristianismo, as teorias
cientificas e a modernidade, ainda faz parte da mentalidade cotidiana do brasileiro e
pode ser questionado e debatido a partir de Firmina, sem deixar de lado as grandes
tematicas desse contexto. Dados sobre a violéncia doméstica, a desigualdade salarial
entre os homens e mulheres e entre mulheres negras e brancas sdo outras
informacgdes pertinentes para se vincular a esse debate, aproximando deste modo o
passado do presente. Esses debates podem incentivar o aluno a pensar
historicamente e a enxergar a realidade considerando ndo apenas a sua opinido, mas
os diferentes marcadores da desigualdade como género, raca e classe, tendo como

subsidio o passado historico.

Em 1827 foi estabelecido no império brasileiro a criacdo das escolas de
primeiras letras as chamadas pedagogias'® (LOURO, 2018), mas 0 acesso a essas
escolas se deu de modo diferente para cada grupo, sendo raca, classe e género os

elementos de diferenciacéo. As mulheres negras foi negado esse acesso, e mesmo

105 As mulheres brancas tinham uma educac&o diferente das dos homens brancos, a elas era restrito o
ensino de primeiras letras e as quatro operacdes matematicas, ndo tendo acesso atividades mais
complexas, entre as disciplinas ensinadas estavam corte e costura, cozinha e outras voltadas para a
atividade doméstica, elas ainda contavam com menos escolas e com os menores salarios para as
professoras, (LOURO, 2018).
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guando as leis da segunda metade do século XIX comecaram a sinalizar o final da
escraviddo, ndo houve consequéncia direta para esse grupo no que tange a
educacgdo, pois se as teorias cientificas inferiorizavam as mulheres brancas em
relacdo aos homens brancos, as mulheres negras foram animalizadas, sendo
consideradas o ultimo estrato da hierarquia social, logo, a educacdo nao era uma
possibilidade a nivel estatal. Todavia, a populacdo preta utilizava de diversas
maneiras para ter acesso a educacgéo formal (DAVIS, 2016), sendo o outro tipo de
educacao, a vivencial ou experiencial, a principal ferramenta, Firmina materializa essa

expertise e capacidade.

Compreender esse contexto ajuda a entender a trajetoria de Firmina, sem
acesso possibilitado pelo Estado e com grande preconceito a mulheres que
conseguiam se instruir, € possivel imaginar as agruras que ela enfrentou, talvez por
isso ela usara pseudénimos em algumas de suas obras, como “A Maranhense” em
Ursula, para evitar julgamentos e ter sua obra aceita, mas mesmo com todos esses
obstaculos Firmina ndo apenas se alfabetizou como se tornou a primeira professora
concursada da pequena cidade de Guimaréaes, chegando até mesmo, no final de sua
vida a criar uma escola mista, pratica incomum e mal vista pelos seus conterraneos,
pois como debatido acima, as mulheres tinham outro tipo de educacdo, por isso

homens e mulheres eram ensinados em espacos separados.

A exemplo da trajetdria do povo preto na luta pelo acesso a educacdo (HOOKS,
2013), a maranhense utiliza da expertise que ndo se ensina na escola, a de “ler’ o
mundo e o contexto em que vive, para a partir dele conseguir sobreviver. Ao saber do
preconceito as mulheres escritoras, Firmina usa de uma estratégia para conquistar os

leitores e ter a sua obra aceita, no inicio de Ursula ela declara: (REIS, 2018 p. 33)

Mesquinho e humilde livro é este que vos apresento, leitor. Sei que
passara entre o indiferentismo glacial de uns e o riso mofador de

outros, e ainda assim o dou a lume.

N&o é a vaidade de adquirir 0 nome gue me cega, nem 0 amor proprio
do autor. Sei que pouco vale este romance, porque escrito por uma
mulher, e mulher brasileira, de educagéo acanhada e sem o trato e a

conversacdo dos homens ilustrados, [...]
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Essa “falsa modéstia” feminina € uma estratégia utilizada por Firmina para ter
o seu livro aceito (BAILEY, 2020), pois ela bem sabia que estava transgredindo o
“lugar” permitido as mulheres, o ato de escrever era oposto a feminilidade da mulher
branca, e totalmente impensado a uma mulher negra, além disso, as dendncias feitas
ao sistema escravista e a sociedade patriarcal da época que o livro traz precisavam

ser mitigadas.

O grande trunfo de pensar o século XIX a partir da vida e obra de Maria Firmina
dos Reis é 0 acesso as suas producdes textuais como fonte historica, relacionando-a
a sua trajetdria, o que possibilita uma percepcédo do passado a partir do contato direto
com a documentacao, que podem ser lidas e problematizadas em sala. Nessas obras
€ possivel compreender alguns posicionamentos da maranhense, como a sua critica
a escravidao e ao patriarcado e vislumbrar a partir dela os movimentos abolicionistas
que estavam discutindo o fim da escraviddo. Ursula foi publicado nove anos apds a lei
Euzébio de Queiroz proibir o trafico de pessoas, momento de pleno debate
abolicionista, do seu romance é possivel debater esse momento histérico. Eleuza

Tavares (2007, p.1) ressalta:

Em 1859, em pleno regime escravista, no momento em que as teorias
cientificas ratificam a inferioridade da populacdo africana e afro-
descendente, bem como a incapacidade feminina para tratar sobre as
questdes de férum publico, uma mulher afro-descendente, nordestina,
de origem humilde, elaborou um discurso precursor no cenario do
romantismo brasileiro, tornando publicas as condi¢des a que estavam
submetidos 0 negro e a mulher na sociedade brasileira. Produziu a
autora um discurso que possibilitava aos marginalizados o direito a
contar sua histéria, buscando a empatia com seu publico leitor.
(TAVARES, 2007. p. 01)

Firmina pensa os personagens de seu romance a partir do seu contexto, na sua
obra, os “escravos” tornam-se pessoas escravizadas, com sentimentos, virtudes e
voz, ela utiliza do proprio argumento que justicava a escravidao para critica-la, em um

momento do seu texto ela declara, (REIS, 2019, p. 41)
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Senhor Deus! Quando calara no peito do homem atua sublime maxima
— ama o teu pré6ximo como a ti mesmo -, e deixara de oprimir com tdo
repreensivel injustica ao seu semelhante! ... aquele que também era

livre no seu pais... aquele que é seu irmao?!

Em pleno regime escravista Firmina iguala em liberdade o branco com o
africano, “aquele que também era livre no seu pais”, questionando o uso feito do
cristianismo para escravizar, reelaborando a religiosidade cristd. Em toda a sua obra
a criticas a forma como as personagens femininas séo tratadas e a escraviddo, de um
modo nao panfletario diferente da forma do movimento abolicionista, Firmina
questiona os ditames daquela sociedade tendo o romance entre Ursula e Tancredo

como fundo.

Na experiéncia em sala os alunos tiveram acesso ao livro, utilizando fragmentos
destes quando foram apresentar a biografia de Firmina, ele também pode ser lido e
apresentado em grupo, ou lido de modo fragmentado na prépria aula, utilizado como
um farol que aponta “pistas, referencias do modo de ser, viver e agir das pessoas de
valores e costumes de uma determinada época” (FONSECA, 2003, p. 165-166). Lido
paralelamente a trajetdria, contexto e vicissitudes de Firmina, ele torna-se um

poderoso dispositivo de descobrimento do passado, de um Brasil negro e feminino.

Acompanhar os diferentes contextos espaciais e temporais através de uma
mulher, negra, escritora e nordestina € humanizar sujeitos historicamente
desumanizados, aproximando os alunos dessas histérias e personagens, é
instrumentalizar o educando a identificar as diferentes escalas, indo do global ao
regional, facilitando que a relagdo do passado com o presente ocorra, mas de modo

critico e problematizado.

Conhecer Maria Firmina dos Reis é ter espelhos para se orientar, percebendo
o0 passado como modo de nortear o posicionamento no presente e ampliar as
possibilidades de futuro, respondendo através dele (passado) o questionamento feito

no inicio, todos os lugares séo possiveis as mulheres negras. Firmina que o diga.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola e o ensino de histéria, contribuiram historicamente para a
sedimentagcdo do racismo e da discriminagcdo racial contra a populacdo negra,
ancorada nos sistemas, politico, econdmico e judiciario, ela produziu imagens e
representacdes que foram utilizadas como mecanismo de naturalizacdo da diferenca
(ALMEIDA, 2019). Porém, nesse mesmo espaco existem producdes antirracistas e
antissexistas disputando as representacdes que sao feitas da populacéo negra e das
mulheres negras, esse trabalho, ndo apenas a escrita e o debate tedrico, mas a prética
da pesquisa efetivada no ambiente escolar, disputa essas formas de ver, e de imaginar

mulheres negras, apontando para outras possibilidades.

A principal consequéncia da escraviddo e do racismo € a desumanizacao,
processo que ocorre, entre outros, a partir da invisibilizacdo e das producdes
animalescas as quais 0S sujeitos negros e negras sao relacionadas, e apesar de
silencioso ele também chega em sala de aula, produzir imagens sobre mulheres
negras de modo néo estereotipado, percebendo-as em seus contextos e perspectivas
€ instrumentalizar os alunos a sonharem, a vislumbrarem novas possibilidades, bell

hooks (2019, p. 37) argumenta,

“[...] a partir de qual perspectiva nés sonhamos, olhamos,
criamos e agimos? Para aqueles que ousam desejar de modo
diferente, que procuram desviar o olhar das formas
convencionais de ver a negritude e nossas identidades, a
guestéo da raga e da representac@o ndo se restringe apenas a
criticar o status quo. E também uma quest&o de transformar as

imagens.

A critica cultural e feminista negra acredita que a producao de imagens é central
em qualquer sistema racial, pois é a partir delas que as populacdes negras podem
sonhar, criar e agir, sem odiar a si, e tornar possivel que adolescentes homens e
mulheres, cresgam sem odiar seus cabelos, narizes, valorizando o conhecimento

ancestral e os demais saberes do povo preto.
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A partir deste trabalho, foi possivel perceber as mulheres negras do presente e
do passado em todos os ambientes, como belas, intelectuais, criativas, guerreiras e
também sofredoras, mulheres que utilizaram e utilizam de diversos recursos para
poderem tomar as suas proprias decisdes e serem livres, e como dito pela aluna, isso
as torna heroinas, pois lutaram por si e pelo seu povo. Proporcionar esse
conhecimento aos alunos é ampliar o horizonte de civilizacdo, apontando para a

existéncia de outras formas de ser gente e de ser mulher.

Nesse sentido, acredito que esse trabalho alcancou o objetivo proposto, pois
visibilizou e apresentou personagens nunca antes vistas pelos discentes e pelo
docente, fazendo que ndo apenas as mulheres do passado fossem visibilizadas, mas
também as do presente, isso pdde ser visto nas relacdes feitas pelos alunos, onde as
mulheres negras que os cercavam tornaram-se protagonistas e lentes para ver o

mundo.

Perceber as mulheres pretas dessa forma € transformador, ndo sei qual o nivel
de mudanca isso teve na vida dos discentes, também n&o é possivel saber o que eles
iram fazer com essas informagdes, mas eu sei que eles terdo referenciais para pensar
as mulheres pretas para além das visdes desumanizantes da escravidao, referéncias
de escritoras, guerreiras e administradoras, mulheres livres. Também sei, que a partir
deste trabalho a minha pratica docente nunca mais sera a mesma, ndo apenas pelos
conhecimentos tedricos, mas por ter sido apresentado a uma outra forma de ver o
mundo, por ela eu passei a ver e a valorizar o conhecimento e a vida da dona Maroca,
mulher negra, que criou mais de dez filhos e conviveu proximo ao fim da abolicdo,
apos esse trabalho, a sua beleza e conhecimento passaram a ser mais percebidos,

certamente eu ndo serei 0 mesmo.

Leia mulheres negras, conhecga as suas trajetorias, a constru¢cdo de outra

civilizagao so é possivel através delas.
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APENDICE
Materiais do Sistema Web Mulheres negras no ensino de historia
CHICA DA SILVA E AS MULHERES FORRAS EM MINAS

Uma personagem com varias faces, que foi criada ao gosto de
cada época, indo da luxudria e sensualidade, a mae dedicada e
administradora competente, mas afinal, quem foi Chica da
Silva? A Chica da Silva histdrica, ou a Francisca da Silva
Oliveira (1732-1796), foi uma mulher negra (no contexto

colonial identificada como mulata) que nasceu em condi¢céo de
escravidao, filha de Maria da Costa, africana escravizada, e de Antonio Caetano de
S4, homem branco “dono” de Chica e de sua mée. Chica tornou-se uma distinta figura
no arraial do Tejuco, regido de Minas Gerais no século XVIII, por ser uma mulher negra
com muitos bens, conquistados a partir do relacionamento com Jodo Fernandezde
Oliveira, desembargador e contratador de diamantes que alcancou grande fortuna
explorando a regido das Minas, o qual teve um longo relacionamento estavel, mas ndo
legal, de 17 anos com Chica. Ela foi alforriada apés ser comprada por Jodo Fernandez,
Chica teve varios escravos e organizou diversos eventos culturais, convivendo entre

a elite mineira.

Diferentemente da personagem apresentada nas telenovelas, Chica foi uma mulher
tradicional, filha do seu tempo, que se apropriou dos valores brancos para conseguir
uma melhor condicéo de vida para si e sua familia, todos os seus doze filhos e filhas
viveram no mundo livre e construiram os seus relacionamentos na perspectiva de
embranquecer sua descendéncia. As suas roupas e atitudes, radicalizadas nas
produgcbes dramaturgicas, eram parte das estratégias utilizadas por ela para ser
respeitada em um mundo em que uma mulher negra so tinha um lugar, o da servidao.
Chica néo foi um eclipse no mundo colonial, ela fez parte de um universo de mulheres
negras forras, que conquistaram a sua liberdade a partir da incursdo no mundo branco,
mulheres que escreviam a sua histdria construindo os seus proprios caminhos e que

para ter melhores condi¢ges de vida utilizavam de diversas téticas.
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A vida de Chica e suas sociabilidades mostram Sabia que a palavra mulata é uma expressio

a mutilac&o que o sujeito negro teve e tem que | Pejorativa e historicamente racista? Para saber
mais veja: https://www.geledes.org.br/18-

fazer para ser aceito em um mundo de | expressoes-racistas-que-voce-usa-sem-saber/

hegemonia branca, em que quanto mais
valores brancos se tem mais aceito se €. Vocé consegue perceber essa hegemonia
nos meios de comunicagcdo e em outros ambientes? Comece a observar a sua

realidade e a questionar esses padrdes.

DANDARA: A GUERREIRA DOS PALMARES

Mulher negra, mée, e lider militar do maior centro de
resisténcia contra a escraviddo das américas, que ultrapassou
todos os limites impostos contra o seu género e cor,
representando a forca e a coragem da mulher negra no mundo

colonial.

A origem de Dandara assim como toda sua trajetoria é cercada

de incertezas, resultado do apagamento historico que as
mulheres sofreram. N&o se sabe se nasceu no Brasil ou na Africa, mas teria se juntado
ainda menina ao grupo de negros que desafiaram o sistema colonial escravista por

guase um século.

Ela participava da elaboracdo das estratégias de resisténcia do quilombo, dominava
técnicas de capoeira e lutava nas muitas batalhas geradas por ataques ao quilombo,
além de contribuir com a plantagdo e cultivo. Ela teve um importante papel no
rompimento do seu companheiro Zumbi com o seu tio e lider do Quilombo dos

Palmares Ganga-Zumba.

Dandara defendia que a paz em troca de terras no Vale do Cacau, que era a proposta
do governo portugués, seria um passo para a destruicdo da Republica de Palmares e
a volta a escraviddo. Em um dos ataques contra o quilombo Dandara teria sido

derrotada e para néo ser escravizada cometeu suicidio em 06 de fevereiro de 1694.


http://www.geledes.org.br/18-
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Sabia que existiram outras mulheres negras que
exerceram lideranca em quilombos? Uma delas foi a
princesa Aqualtune e Acotirene Saiba mais em:
https://drive.google.com/file/d/1VBTUIWT1tMUQ57
dhuCw2_8TOIOILExGy/view?usp=sharing

No estado do Rio de Janeiro foi incluido no calendario oficial “o dia de Dandara e da
consciéncia da mulher negra” no dia de sua morte, como forma de homenagear e
lembrar dessa mae, guerreira, estrategista e mulher negra que € um simbolo da
resisténcia feminina negra no Brasil. Contudo, esses dois sujeitos — 0 negro e a
mulher - ficaram, por muito tempo, a margem da nossa historia. “Escondemos” esses
personagens e valorizamos como herois colonizadores. Quantas mulheres negras

vocé tem como referéncia?
LUIZA MAHIN: A RAINHA DA BAHIA

Mulher negra, africana, princesa em Costa da Mina, que foi trazida
como escrava para Bahia conquistando sua liberdade
posteriormente, tornando-se organizadora de diversas revoltas no
Brasil, essa € a trajetdria de Luiza Mahin. Luiza pertencia a nacéo
Nag6-Jejé, originaria no golfo do Benin, noroeste africano que no
final do século XVIII foi dominada pelos muculmanos vindo do

Oriente Médio, seu sobrenome indica o pais de seu nascimento,

Mabhi, que fica ao norte do Abomei.

A histéria de Luiza € marcada pela sua participacao e lideranca em duas revoltas que
sacudiram a provincia da Bahia, a revolta dos Malés (1835) e a Sabinada (1837-1838),
pelo seu filho Luiz Gama que se tornou um importante advogado, escritor, jornalista e
abolicionista e pela sua garra e luta contra a escraviddo. Luiza era uma negra de

ganho, assim como muitos outros pretos livres e escravizados na provincia da Bahia,

trabalhava como qUIIUtelra e Vocé conhece a histéria do maior abolicionista do

provavelmente andava por toda a cidade Brasil? Luiz Gama libertou mais de 500 escravos.
' Para saber mais, veja:

Ela utilizou de suas relactes e https://www.youtube.com/watch?v=Lx7kuLMjrSg e
¢ file:///C:/Users’HOME/Downloads/Schwarz-
~Luiz_ Gama20080623 autobiografia.pdf

conhecimentos para estruturar as revoltas

que participou, de seu tabuleiro eram distribuidas as mensagens em arabe que

ajudaram a organizar a revolta dos Malés.


https://www.youtube.com/watch?v=Lx7kuLMjrSg
https://drive.google.com/file/d/1VBTUiWT1tMUQ57dhuCw2_8TOlOiLExGy/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VBTUiWT1tMUQ57dhuCw2_8TOlOiLExGy/view?usp=sharing

168

Mahin era princesa em sua terra natal e uma das liderancas do levante dos Malés, se
a revolta negra tivesse tido éxito e os escravizados mulgumanos tivessem tomado a
cidade, ela seria rainha da Bahia. Luiz Gama a descreveu como sendo, magra, bonita,
com a cor de um preto retinto e sem lustro, tinha os dentes alvissimos como a neve,
era muito altiva, geniosa, insofrida e vingativa e rejeitou a religido cristd, ndo se
submetendo aos preceitos coloniais. Apds participar da Sabinada Luiza foi para o Rio

de Janeiro e posteriormente para o continente africano, ndo tendo mais noticias suas.

N&o existe consenso sobre alguns pontos da vida de Luiza, seria ela uma lenda?
Criada por Luiz Gama? Ou seria ela mais uma das muitas mulheres invisibilizadas da
historia do Brasil? Independentemente disso, Luiza tornou-se um simbolo de luta e
resisténcia contra a escravidao, a sua historia representa as historias de muitas outras
mulheres que foram protagonistas dos seus destinos utilizando o0s seus
conhecimentos em prol de seus objetivos, desconstruindo a ideia de que o negro (a)
s6 servia para trabalhar, por isso, apesar das revoltas nao terem tido um desfecho

favoravel a consideramos uma rainha. A rainha da Babhia.

MARIA FIRMINA DOS REIS: A GUERREIRA DAS LETRAS

Mulher negra, nordestina, professora autodidata e primeira
escritora do Brasil, que lutou contra as estruturas que lhe
impediam de alcancar os seus objetivos e se utilizou da
educacao para defender os seus ideais, essa € Maria Firmina

dos Reis.

Firmina nasceu na ilha de Sao Luis do Maranhdo em 11 de

marco de 1822, filha de Jo&do Esteves, escravizado africano e
Leonor Felipa dos Reis, portuguesa'®®, relacionamento incomum para a época, o que
pode indicar um intenso romance. Foi criada pela mae e pelas tias no interior do

Maranhao.

Diferente de Dandara e Luiza Mahin, Maria Firmina nao utilizou armas de fogo para

lutar contra a sociedade escravocrata, mas se apossou de um outro tipo de

106 Alguns autores afirmam que o pai de Firmina era portugués e a mde africana e que seu nascimento ocorreu no
dia 11 de outubro de 1825.
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instrumento igualmente poderoso para gerar transformacées, a educacdo. Em 1847
ano que foi aprovada na cadeira de instrucdo priméria na cidade de S&o José de
Guimaraes, a primeira mulher na cidade, a educacgéo formal para as mulheres livres
era permitida, com objetivo “mais de educar do que de instruir’, e mesmo sendo livre,
Firmina ndo conseguiu ter acesso a educacao formal e deve ter enfrentado inidmeros
preconceitos pois a intelectualidade era vista naquela sociedade como “coisa de

homem”.

A maranhense, um dos pseuddnimos usado por ela, produziu varios materiais para
revistas e jornais de sua regido, em 1871 publicou a obra de poesias cantos a beira-
mar, e em 1887 escreveu um conto sobre o mesmo tema, “A escrava”, foi
colaboradora de jornais literarios, publicando poesias, ficcdo, crénicas e escrevendo
um hino para libertacdo dos escravos na ocasido do 13 de maio de 1888. Em 1859
publicou sua principal obra, Ursula, romance com forte conotacdo politica em que
critica 0 machismo daquela sociedade e pela primeira vez na literatura brasileira,
possibilita ao negro falar na primeira pessoa. Ao se aposentar, no inicio da década de
1880, funda a primeira escola mista gratuita do estado do Maranh&o. Teve uma vida
dedicada a ler e escrever, e apesar das dificuldades, descortinou novos horizontes
para as mulheres negras brasileiras. Suas obras trazem uma critica social contra a
escraviddo, e utlizando elementos literarios a autora da voz, sentimentos e
moralidade aos escravizados, se identificando com esse grupo. Firmina venceu
inUmeras adversidades e se utilizou da educacao para transformar a sua realidade e

dos que estavam a sua volta, uma guerreira das letras.

AS AMAS DE LEITE “MONICAS”: ENTRE O AFETO E A VIOLENCIA

Para além de uma pessoa, Monica € um arquétipo social que
representa diversas mulheres negras da sociedade brasileira do
século XIX, as amas de leite. Mulheres negras escravizadas que
amamentavam e podiam continuar a cuidar dos filhos dos
brancos. Foram escolhidas duas personagens para contar a
historia dessas mulheres, uma real e a outra ficticia, ambas de

nome Maonica. A historica € conhecida por duas fotografias do

final do século XIX, uma acompanhada do menino Augusto
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Leal, (como se pode ver na foto ao lado). A literaria, € citada no livro “O Mulato” (1881)
de Aluisio de Azevedo, morava na casa da familia apos ter passado anos cuidando
da filha dos escravizadores.

Na segunda metade do século XIX as fotografias das amas de leite se popularizaram
nos estudios fotograficos com os senhorzinhos, elas viraram simbolo de afeto e
carinho, servindo por isso, para camuflar a violéncia da escravidao. Pois, para uma
ama amamentar um bebé, ela tinha que ter leite, logo, para que a atencéo ficasse
somente com a crian¢a dos brancos, os bebés das amas poderiam ser vendidos pelos

senhores, como aconteceu com a Monica literaria.

A fotografia de Ménica tinha varios significados e objetivos para a sociedade daquela
época, mas Mbonica subverteu todos eles, chamando a atencdo pelo seu
posicionamento frente a situacao, a sua firmeza na expressao corporal, especialmente
o olhar, contam a sua histéria, trajetdria cercada de violéncia e afeto. A diferenca das
duas fotografias é de 22 anos aproximadamente, tempo que Monica trabalhou na casa
da familia Leal, provavelmente demonstrando devocao e obediéncia a familia, o que

€ sinalizado pelas fotografias. Mas qual

Sabia que o Brasil é o pais com a maior
quantidade de empregadas domésticas do
mundo? Para saber mais, veja:
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?
option=com_content&view=article&id=35
255&catid=10&Itemid=9.

preco ela teve que pagar para isso?

A fixacdo da imagem da mulher negra como uma ama foi usada no discurso ideologico
gue mantém as mulheres negras presas ao trabalho doméstico até hoje, como aquelas
que tem “vocagao para servir’, perpetuando a condigdo dessas em cargos aviltantes.
Qual os espacos ocupados pelas mulheres negras na sua cidade? Aonde vocé acha

que essa situacao foi criada? E possivel haver mudanca? Como?

QUIZ -
CHICA DA SILVA

1. Questao


http://www.ipea.gov.br/portal/index.php
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“A vida de Chica e suas sociabilidades mostram a mutilagdo que o sujeito negro teve
e tem que fazer para ser aceito em um mundo de hegemonia branca, em que quanto
mais valores brancos se tem, mais aceito se €”. Vocé concorda com essa afirmacéo?

Justifique.
2. Questao

Sobre as formas e os lugares que as mulheres negras sédo representadas nos meios

de comunicagao, responda.

a) Em quais lugares e em que posicdes as mulheres negras séo representadas
nos meios de comunicacgao brasileira.

b) Por qual motivo elas sao representadas desta maneira e nesses lugares?
3. Questao

A Chica da Silva nas telenovelas foi retratada de modo hipersexualizada, tendo suas
virtudes vulgarizadas. Pesquise e responda, porque as mulheres negras sao
retratadas sempre da mesma forma? De onde vem esses padroes? Para quem eles

servem?
4. Questéao

Quais as acdes possiveis para modificar essa forma de representacédo das mulheres

negras. Aponte trés solu¢des em diferentes niveis para resolver esse problema.
- Individual:

- Institucional:

- Estrutural:

5. Questao

Sobre o contexto de Minas Gerais que Chica da Silva viveu, coloque V para a resposta

verdadeira e F para a falsa.

() Os metais preciosos da regiao mineira foram utilizados pela Inglaterra para

fomentar a revolugéo industrial.

() A exploragcdo do ouro modificou o eixo econdmico da colbnia para a regido

sudeste.
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() O dinamismo urbano de Minas possibilitava a maior conquista de alforrias.

() Chica da Silva foi uma excec¢éao, pois poucas mulheres negras alcangcaram a

ascensao social como ela.

MATERIAL PARA PESQUISA:
1. Questao

A) https://veja.abril.com.br/brasil/para-entender-o-conceito-de-hegemonia/

B) https://www.youtube.com/watch?v=Y2IrlUGESbg

2. Questao

https://epoca.globo.com/apesar-de-evolucao-publicidade-ainda-reforca-estereotipos-

sobre-populacao-negra-aponta-estudo-23353739

file:///C:/Users/HOME/Downloads/8229-36255-1-PB.pdf

3. Questao

http://www.cologuiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-
%202014/POSTER/POSTER-EIXO3-CULTURA/PO-EIXO-3-A-BELEZA-NEGRA-
NOS-MEIOS-DE-COMUNICACAO-BRASILEIRO-REPRESENTACOES-DO-
CORPO-E-CONSTRUCOES-DE-IDENTIDADES-ETNICO-RACIAIS.pdf

4. Questao

https://mundoedu.com.br/uploads/pdf/53e128ce5009f.pdf

Para saber mais sobre Chica da Silva, veja:

https://revistapesquisa.fapesp.br/chica-da-silva-sem-x/

https://docplayer.com.br/15238216-Familia-e-relacoes-de-genero-no-tejuco-0-caso-
de-chica-da-silva.html

Este material faz parte do sistema web “Mulheres Negras no Ensino de Historia”
produto da dissertacdo de mestrado do professor Rayme Tiago Rodrigues do
programa PROFHISTORIA da UFPA. Para contato: rayme.costa@ifpa.edu.br


https://veja.abril.com.br/brasil/para-entender-o-conceito-de-hegemonia/
https://www.youtube.com/watch?v=Y2IrIUGESbg
https://epoca.globo.com/apesar-de-evolucao-publicidade-ainda-reforca-estereotipos-sobre-populacao-negra-aponta-estudo-23353739
https://epoca.globo.com/apesar-de-evolucao-publicidade-ainda-reforca-estereotipos-sobre-populacao-negra-aponta-estudo-23353739
file:///C:/Users/HOME/Downloads/8229-36255-1-PB.pdf
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-%202014/POSTER/POSTER-EIXO3-CULTURA/PO-EIXO-3-A-BELEZA-NEGRA-NOS-MEIOS-DE-COMUNICACAO-BRASILEIRO-REPRESENTACOES-DO-CORPO-E-CONSTRUCOES-DE-IDENTIDADES-ETNICO-RACIAIS.pdf
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-%202014/POSTER/POSTER-EIXO3-CULTURA/PO-EIXO-3-A-BELEZA-NEGRA-NOS-MEIOS-DE-COMUNICACAO-BRASILEIRO-REPRESENTACOES-DO-CORPO-E-CONSTRUCOES-DE-IDENTIDADES-ETNICO-RACIAIS.pdf
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-%202014/POSTER/POSTER-EIXO3-CULTURA/PO-EIXO-3-A-BELEZA-NEGRA-NOS-MEIOS-DE-COMUNICACAO-BRASILEIRO-REPRESENTACOES-DO-CORPO-E-CONSTRUCOES-DE-IDENTIDADES-ETNICO-RACIAIS.pdf
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-%202014/POSTER/POSTER-EIXO3-CULTURA/PO-EIXO-3-A-BELEZA-NEGRA-NOS-MEIOS-DE-COMUNICACAO-BRASILEIRO-REPRESENTACOES-DO-CORPO-E-CONSTRUCOES-DE-IDENTIDADES-ETNICO-RACIAIS.pdf
https://mundoedu.com.br/uploads/pdf/53e128ce5009f.pdf
https://revistapesquisa.fapesp.br/chica-da-silva-sem-x/
https://docplayer.com.br/15238216-Familia-e-relacoes-de-genero-no-tejuco-o-caso-de-chica-da-silva.html
https://docplayer.com.br/15238216-Familia-e-relacoes-de-genero-no-tejuco-o-caso-de-chica-da-silva.html
mailto:rayme.costa@ifpa.edu.br
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QUIZ - DANDARA
1.Questéao

Dandara foi uma das lideres do quilombo dos Palmares que representou um espaco
de resisténcia contra a estrutura colonial. Faca uma pesquisa e responda:

a) O que é um quilombo.

b) Como o quilombo dos Palmares era organizado.

2. Questao

Existem inUmeros remanescentes de quilombos ainda hoje no Brasil em diversos
estados. Pesquise a organizacao e a historia de 1 quilombo localizado no seu estado,
regiao ou cidade e produza um material (escolha o melhor formato para vocé)narrando
esse processo.

3. Questéo

O quilombo dos Palmares se desenvolveu no século XVII marque a alternativa que
ndo contenha um acontecimento desse contexto.

A) O acucar era o principal produto exportado nesse momento.
B) O rei espanhol controlava Portugal, pacto conhecido como Unido Ibérica.
C) Os holandeses controlavam o nordeste acucareiro.

D) A familia real portuguesa chegou ao Brasil fugindo de Napoleéo.

4. Questao

Dandara foi uma mulher que rompeu os lugares sociais impostos as mulheres na
sociedade colonial, “fazendo coisas de homem”. Pesquise a historia de uma (1) mulher
gue se pareca com ela (pode ser do seu contexto ou uma personagem histérica) e
faca uma biografia dela (escreva a sua histoéria de vida).

5. Questao

Sobre a vida de Dandara marque a alternativa correta:
a) é africana, mas desde cedo esteve em Palmares.
b) era lider militar e ajudava na agricultura.

Cc) era esposa de Ganga- Zumba.

d) suicidou-se em 1794 para nao se tornar escrava.
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MATERIAL PARA PESQUISA:
1. Questao:

http://www.historia.uff.br/impressoesrebeldes/wp-content/uploads/2017/02/Amea%C3%A7a-
negra-Revista-de-Hist%C3%B3ria.pdf

https://super.abril.com.br/mundo-estranho/como-era-a-vida-no-quilombo-dos-
palmares/

https://oglobo.globo.com/sociedade/historia/descrita-como-heroina-dandara-mulher-
de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas-14567996

2. Questao:

http://www.iterpa.pa.gov.br/content/quilombolas

https://www.youtube.com/watch?v=EA r05BaCNlI

3 Questao

https://mundoedu.com.br/uploads/pdf/53e1298a30963.pdf

4 Questao

https://drive.google.com/file/d/1ZxoWpXNXXijOo0a9d1-7J2I3KgWsUHSXv/view

Para saber mais sobre Dandara veja:

https://oglobo.globo.com/sociedade/historia/descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-
zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas-
14567996#:~:text=Se%200%20her%C3%B3i%20palmarino%20hoje,fim%20em%20fevereir
0%20de%201694.

http://www.ihu.unisinos.br/noticias/537524-descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-
tem-biografia-cercada-de-incertezas

ARRAES, Jarid. Heroinas Negras Brasileiras em 15 cordéis. Sdo Paulo: Pélen, 2017.

Este material faz parte do sistema web “Mulheres Negras no Ensino de Historia”
produto da dissertacdo de mestrado do professor Rayme Tiago Rodrigues do
programa PROFHISTORIA da UFPA. Para contato: rayme.costa@ifpa.edu.br

QUIZ — LUIZA MAHIN

1. Questao


http://www.historia.uff.br/impressoesrebeldes/wp-content/uploads/2017/02/Amea%C3%A7a-negra-Revista-de-Hist%C3%B3ria.pdf
http://www.historia.uff.br/impressoesrebeldes/wp-content/uploads/2017/02/Amea%C3%A7a-negra-Revista-de-Hist%C3%B3ria.pdf
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/como-era-a-vida-no-quilombo-dos-palmares/
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/como-era-a-vida-no-quilombo-dos-palmares/
https://oglobo.globo.com/sociedade/historia/descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas-14567996
https://oglobo.globo.com/sociedade/historia/descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas-14567996
http://www.iterpa.pa.gov.br/content/quilombolas
https://www.youtube.com/watch?v=EA_r05BaCNI
https://mundoedu.com.br/uploads/pdf/53e1298a30963.pdf
https://drive.google.com/file/d/1ZxoWpXNXXijOoa9d1-7J2J3KgWsUHSXv/view
https://oglobo.globo.com/sociedade/historia/descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas-14567996#%3A~%3Atext%3DSe%20o%20her%C3%B3i%20palmarino%20hoje%2Cfim%20em%20fevereiro%20de%201694
https://oglobo.globo.com/sociedade/historia/descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas-14567996#%3A~%3Atext%3DSe%20o%20her%C3%B3i%20palmarino%20hoje%2Cfim%20em%20fevereiro%20de%201694
https://oglobo.globo.com/sociedade/historia/descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas-14567996#%3A~%3Atext%3DSe%20o%20her%C3%B3i%20palmarino%20hoje%2Cfim%20em%20fevereiro%20de%201694
https://oglobo.globo.com/sociedade/historia/descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas-14567996#%3A~%3Atext%3DSe%20o%20her%C3%B3i%20palmarino%20hoje%2Cfim%20em%20fevereiro%20de%201694
http://www.ihu.unisinos.br/noticias/537524-descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas
http://www.ihu.unisinos.br/noticias/537524-descrita-como-heroina-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas
mailto:rayme.costa@ifpa.edu.br
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Vocé conhece alguma mulher negra que assim como Luiza ndo se dobra diante das
circunstancias? Inspirado na histéria de Luiza Mahin produza a biografia de uma
mulher negra do presente.

2. Questao
Sobre as duas revoltas que Luiza Mahin participou, marque a alternativa correta.

a) Ambas, revolta dos malés e sabinada, foram movimentos com participacao
hegemaonica da elite colonial.

b) A revolta da farroupilha lutou contra o governo imperial e contou com a participacao
de grupos populares, inclusive de Luiza Mahin.

c) Ambas, revolta dos malés e sabinada, estdo no contexto do periodo regencial e
tiveram importante participagao popular.

d) Ambas revoltas ocorreram no periodo republicano.
3. Questao

Luiza era uma escrava de ganho. Pesquise os diversos tipos de trabalhos exercidos
pelos negros escravizados no Brasil e responda corretamente.

a) Todos escravos eram tratados como um objeto, uma pega.
b) Os negros escravizados tinham em média 9 anos de vida trabalhando no campo.

c) Os negros escravizados exerceram inimeros tipos de trabalho o que modificava a
sua vivéncia, dependendo do oficio.

d) Os escravos apesar da sua condicdo eram bem tratados, principalmente no século
XIX.

4. Questao

Qual o significado da palavra Malé?
a) revolta.

b) mulgumano.

C) mae.

d) etnia africana.

5. Questao

Pesquise o significado de racismo e sexismo, eles existem ainda hoje? Justifique.

MATERIAL PARA PESQUISA:

1. Questao
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https://pt.wikihow.com/Escrever-um-Bom-Texto

2. Questao

https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/jihad-bahia-revolta-males-
escravidao-negros-brasil-historia.phtml

http://smec.salvador.ba.qgov.br/documentos/a-revolta-dos-males.pdf

https://vladimiraras.blog/2013/01/29/a-revolta-dos-males-de-1835/

3. Questao

https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/historiadobrasil/os-diferentes-tipos-escravo-no-
brasil.htm

https://bndigital.bn.gov.br/dossies/trafico-de-escravos-no-brasil/o-trabalho-escravo-no-brasil/

4. Questao

https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/jihad-bahia-revolta-males-
escravidao-negros-brasil-historia.phtml

5 Questao

https://drive.google.com/file/d/1VBTUIWT1tMUQ57dhuCw?2 8TOIOILEXGy/view?usp=sharin
o]

Para mais informagdes sobre Luiza Mahin, veja:

http://africaeafricanidades.com.br/documentos/13052011-08.pdf

GONCALVEZ, Ana Maria. Um defeito de cor. Rio de Janeiro, Record, 2019.

https://www.youtube.com/watch?v=XqvgH vaM?2g

Este material faz parte do sistema web “Mulheres Negras no Ensino de Historia”
produto da dissertacdo de mestrado do professor Rayme Tiago Rodrigues do
programa PROFHISTORIA da UFPA. Para contato: rayme.costa@ifpa.edu.br

QUIZ - MARIA FIRMINA DOS REIS
1. Questao

Maria Firmina dos Reis teve que enfrentar grandes dificuldades para alcancar todas
as suas conquistas, o fato de ser mulher negra dificultou o seu caminho. Inspirado em

sua trajetoria responda:


https://pt.wikihow.com/Escrever-um-Bom-Texto
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/jihad-bahia-revolta-males-escravidao-negros-brasil-historia.phtml
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/jihad-bahia-revolta-males-escravidao-negros-brasil-historia.phtml
http://smec.salvador.ba.gov.br/documentos/a-revolta-dos-males.pdf
https://vladimiraras.blog/2013/01/29/a-revolta-dos-males-de-1835/
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/historiadobrasil/os-diferentes-tipos-escravo-no-brasil.htm
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/historiadobrasil/os-diferentes-tipos-escravo-no-brasil.htm
https://bndigital.bn.gov.br/dossies/trafico-de-escravos-no-brasil/o-trabalho-escravo-no-brasil/
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/jihad-bahia-revolta-males-escravidao-negros-brasil-historia.phtml
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/jihad-bahia-revolta-males-escravidao-negros-brasil-historia.phtml
https://drive.google.com/file/d/1VBTUiWT1tMUQ57dhuCw2_8TOlOiLExGy/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VBTUiWT1tMUQ57dhuCw2_8TOlOiLExGy/view?usp=sharing
http://africaeafricanidades.com.br/documentos/13052011-08.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=XqvqH_vaM2g
mailto:rayme.costa@ifpa.edu.br
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a) Como era a educacao feminina (analise separadamente brancas e pretas) no
Brasil até o século XIX?

b) Quais os argumentos utilizados para segregar homens de mulheres?
2. Questao

Vocé ja leu algum livro escrito por uma mulher negra? Pesquise a vida e obra de trés

mulheres negras escritoras/intelectuais e faca um resumo de sua producéao e vida.
3. Questéo [Atividade para ser discutida em grupo]

Como as mulheres negras sao tratadas nos dias atuais? Quais espacos de poder elas
ocupam? A situacdo mudou em relacéo a época de Firmina? Como elas sao tratadas

na sua cidade?
4. Questao

Firmina escreve a sua obra Ursula em 1859, 29 anos antes de uma importante lei para

sociedade brasileira. Que lei foi essa? Explique o contexto de sua aprovacgao.
5. Questao

O livro “Ursula” de Firmina via o negro escravizado (a) como:

a) uma pessoa integral, com sentimentos e moralidade.

b) um objeto, uma peca.

C) uma pessoa voltada a mao de obra.

d) uma pessoa com limitacBes morais, mas com sentimentos.

MATERIAL PARA PESQUISA

1. Questao

A) http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/14812-a-
hist%C3%B3ria-da-educa%C3%A7%C3%A30-feminina

B) https://portalseer.ufba.br/index.php/feminismos/article/view/29943

2. Questao

https://www.youtube.com/watch?v= 3PdLO6NM1k



http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/14812-a-hist%C3%B3ria-da-educa%C3%A7%C3%A3o-feminina
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/14812-a-hist%C3%B3ria-da-educa%C3%A7%C3%A3o-feminina
https://portalseer.ufba.br/index.php/feminismos/article/view/29943
https://www.youtube.com/watch?v=_3PdLO6NM1k
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http://www.afreaka.com.br/notas/chimamanda-adiche-escrevendo-uma-nova-historia-

para-africa/

file:///C:/Users/HOME/Downloads/ursula obras reis.pdf

3. Questao

http://www.ipea.qgov.br/portal/images/stories/PDFEs/relatorio institucional/190605 atlas da vi
olencia 2019.pdf.

https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com content&view=article&id=34627#:~:tex
t=De%20uma%20forma%20geral%2C%20as,d0s%20sal%C3%A1rios%20dos%20homens%

20brancos.

4. Questéao

https://www.bbc.com/portuguese/resources/idt-sh/lutapelaabolicao

Para saber mais sobre Maria Firmina dos Reis veja:

file://IC:/Users/HOME/Downloads/ursula obras reis.pdf

https://mariafirmina.org.br/dissertacoes-e-teses/

http://www.letras.ufmg.br/literafro/arquivos/autoras/MariaFirminaArtigoCristina.pdf

Este material faz parte do sistema web “Mulheres Negras no Ensino de Historia”
produto da dissertacdo de mestrado do professor Rayme Tiago Rodrigues do
programa PROFHISTORIA da UFPA. Para contato: rayme.costa@ifpa.edu.br

QUIZ - MONICA
1. Questao
Analise as fotografias da Ménica histérica e responda:
a) descreva minuciosamente os elementos na fotografia.

b) qual o objetivo das fotografias das amas pelos escravizadores?

2. Questao

Marque as alternativas corretas. As fotografias das amas de leite muito se
popularizaram na segunda metade do século XIX, neste mesmo momento:

a) o quilombo dos Palmares era destruido pelo governo portugués.


http://www.afreaka.com.br/notas/chimamanda-adiche-escrevendo-uma-nova-historia-para-africa/
http://www.afreaka.com.br/notas/chimamanda-adiche-escrevendo-uma-nova-historia-para-africa/
file:///C:/Users/HOME/Downloads/ursula_obras_reis.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=34627&%3A~%3Atext=De%20uma%20forma%20geral%2C%20as%2Cdos%20sal%C3%A1rios%20dos%20homens%20brancos
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=34627&%3A~%3Atext=De%20uma%20forma%20geral%2C%20as%2Cdos%20sal%C3%A1rios%20dos%20homens%20brancos
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=34627&%3A~%3Atext=De%20uma%20forma%20geral%2C%20as%2Cdos%20sal%C3%A1rios%20dos%20homens%20brancos
https://www.bbc.com/portuguese/resources/idt-sh/lutapelaabolicao
file:///C:/Users/HOME/Downloads/ursula_obras_reis.pdf
https://mariafirmina.org.br/dissertacoes-e-teses/
http://www.letras.ufmg.br/literafro/arquivos/autoras/MariaFirminaArtigoCristina.pdf
mailto:rayme.costa@ifpa.edu.br
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b) o ouro das Minas Gerais era a principal fonte de renda.
c) o movimento abolicionista se popularizou e ganhou inidmeros adeptos.

d) o Marqués de Pombal tornava-se primeiro ministro de Portugal.

3. Questao

Assista o curta “babas” e identifique e explique a existéncia do afeto e da violéncia
nas relacdes demonstradas no documentario.

4. Questao

Vocé acha que existe uma permanéncia da situacao das amas de leite do passado
escravista com as empregadas domesticas e babas dos dias atuais? Justifique.

5. Questao

A visédo da mulher negra como ama de leite foi utilizada para:
a) beneficiar a mulher com direitos sociais.

b) prejudicar atuacdo da mulher.

c) perpetuar o lugar de inferioridade dado a mulher negra.

d) perpetuar a visao da mulher como sexo fragil.

MATERIAL PARA PESQUISA:
1. Questao:

https://www.studium.iar.unicamp.br/africanidades/koutsoukos/2.html

https://www.nexojornal.com.br/colunistas/2016/Afeto-e-viol%C3%AAncia-sobre-
Mm% C3%A3es-negras-amas-de-leite-e-bab%C3%A1ls

http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/anpuhnacional/S.23/ANPUH.S23.15
42.pdf

2. Questao:

https://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Literaturalnfantil/conthist.htm

https://www.studium.iar.unicamp.br/africanidades/koutsoukos/index.html



https://www.studium.iar.unicamp.br/africanidades/koutsoukos/2.html
https://www.nexojornal.com.br/colunistas/2016/Afeto-e-viol%C3%AAncia-sobre-m%C3%A3es-negras-amas-de-leite-e-bab%C3%A1s
https://www.nexojornal.com.br/colunistas/2016/Afeto-e-viol%C3%AAncia-sobre-m%C3%A3es-negras-amas-de-leite-e-bab%C3%A1s
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/anpuhnacional/S.23/ANPUH.S23.1542.pdf
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/anpuhnacional/S.23/ANPUH.S23.1542.pdf
https://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/LiteraturaInfantil/conthist.htm
https://www.studium.iar.unicamp.br/africanidades/koutsoukos/index.html
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https://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Literaturalnfantil/aboli%E7a0.htm

3 Questao:

https://www.youtube.com/watch?v=JTIfgGr Y30

4. Questéao:

https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com content&view=article&id=35255&catid
=10&Itemid=9.

file://IC:/Users/HOME/Downloads/57899-Texto%20do%20artigo-246380-3-10-20200228.pdf.

Para mais informacdes sobre Monica e a situacao das Amas leite, veja:

https://www.youtube.com/watch?v=sT8YLI3HmM-E

XAVIER, Giovana; FARIAS, Juliana Barreto; GOMES, Flavio (Orgs.). Mulheres negras
no Brasil escravista e do pos-emancipac¢do. Sdo Paulo: Selo Negro Edi¢bes, 2012.
Este material faz parte do sistema web “Mulheres Negras no Ensino de Historia”

produto da dissertacdo de mestrado do professor Rayme Tiago Rodrigues do
programa PROFHISTORIA da UFPA. Para contato: rayme.costa@ifpa.edu.br

5 DICAS PARA A CONSTRUCAO BIOGRAFICA DE MULHERES NEGRAS EM
SALA DE AULA

O texto a seguir ndo corresponde a um manual ou a uma receita de bolo, mas faz
parte de uma pesquisa realizada em um ambiente especifico com as suas
peculiaridades, logo, pode e deve ser adaptado conforme o0 contexto e as

necessidades. Observe a sua realidade e modifique o que for necessario.
1. POSICIONAMENTO CRITICO

Uma mera mudanca metodoldgica ou o uso de novas ferramentas sao insuficientes
para uma educacao com vistas a cidadania e de um ensino de historia antirracista e
antissexista. E necessario um posicionamento que respeite a humanidade de todos
0s sujeitos, humanidade nao no sentido técnico-cientifico iluminista, que tem o homem
branco como o ser universal, mas uma humanidade expandida, ampla, que envolva

todos os sujeitos, independente do lugar, sexo, e demais peculiaridades. Alem de uma


https://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/LiteraturaInfantil/aboli%E7ao.htm
https://www.youtube.com/watch?v=JTIfgGr_Y3Q
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=35255&catid=10&Itemid=9.%20
https://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=35255&catid=10&Itemid=9.%20
https://www.youtube.com/watch?v=sT8YLl3Hm-E
mailto:rayme.costa@ifpa.edu.br
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disposicéo para a amorosidade conjuntamente com um conhecimento de qualidade e

gue respeite as particularidades dos educandos.
2. DESCOLONIZACAO DO CONHECIMENTO

“As ferramentas do opressor ndo vao derrubar a casa grande” ja dizia Audre Lorde,
nao adianta querer lecionar um ensino de historia antirracista e antissexista sem uma
mudanca de perspectiva. A Europa precisa ser descentralizada, as nossas mentes e
conhecimentos precisam ser descolonizados, as vozes e construgcdes periféricas tem
muito a ensinar. Esse processo € lento e envolve a criacao de novos referenciais, para
iSS0, 0 primeiro passo € a leitura de autores decoloniais, de homens e mulheres negras
e de materiais fora do eixo norte global, a geografia importa no momento da producéo
do conhecimento. A concepcao de que ocorreu um epistemicidio com os saberes e
diversas culturas dos povos subalternizados é fundamental, pois encaminhara a
descoberta de uma nova forma de conceber o mundo, a partir dos conhecimentos
indigenas, femininos e negros, uma outra légica de mundo, a partir dos povos

subalternizados.
3. ANALISE DO CONTEXTO

A compreensdao das caracteristicas da cidade, da escola, e da turma onde se realizara
a atividade s&o fundamentais para iluminar as formas e o sentido da pesquisa.
Comece realizando uma etnografia do ambiente escolar (MARLI, 2013), observando
atentamente as participacfes, siléncios e brincadeiras dos agentes do cotidiano
escolar. Para a pesquisa ter sentido e relevancia ela precisa partir de problemas reais

que circundem a sala de aula.
4. CONHECIMENTO TEORICO

Devido ao processo histérico de genocidio cultural (NASCIMENTO, 2017) realizado
sobre o povo negro, os intelectuais negros e negras foram invisibilizados, por isso,
esse processo costuma ser trabalhoso, pois pouco se tem contato com os escritos de

homens e mulheres negras na formacao académica.

a) Escolha das personagens - Uma das primeiras decisdes a serem tomadas é a
escolha das personagens que serdo as protagonistas da construcéo biografica. Pode
ser mulheres da contemporaneidade, da sua cidade, ou personagens histéricas que

contribuam para a explicagdo de determinado contexto ou temética em sala de aula.
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Para tomar essa decisao é necessario conhecer essas personagens e principalmente
se certificar da existéncia de fontes para realizar a pesquisa que culminaré na escrita
biografica. Tome cuidado para n&o cair no esteredétipo do “lugar” da mulher negra,
vocé pode trabalhar com mulheres em situacéo de escraviddo sem resumi-las a essa
condicdo. Entretanto, privilegie a diversidade, quanto mais distintas forem as
personagens mais possibilidades de analises sociais elas possibilitardo e apontarédo

para a multiplicidade dos sujeitos negros.

b) Debate historiogréfico - Se certifigue de conhecer minimamente o debate acerca
da negritude, do processo histérico do povo negro e do racismo na atualidade. O
debate acerca da decolonialidade, especialmente o realizado pelo grupo
modernidade/colonialidade que tem como integrantes, Walter Mignolo, Ramon
Grosfoguel e Bernadino Costa, podem abrir portas para uma outra epistemologia do
conhecimento. A falta destas concepc¢des pode ser um empecilho no decorrer da
pesquisa. No fim deste texto tem uma indicagao bibliografica, consulte-a.

c) Debate metodoldgico — foram utilizadas algumas ferramentas procedimentais que
contribuiram para a melhor compreenséo e exposicao do tema, entre elas estao, a
micro-histdria, e as mudancas na escala de observacao, a histdria vista de baixo, o0
género, e a interseccionalidade, (o capitulo do 2.1 e o 2.2 tratam desta tematica).
Destes destaco a interseccionalidade como instrumento fundamental para se perceber
as multiplas opressdes sofridas pelas mulheres negras. Raca, género e classe, s6

observando tais opressdes é possivel analisar as mulheres negras em sua totalidade.

O uso da narrativa como instrumento de ensino e a compreensao das formas de
producdo biogréafica sdo elementos importantes para o desenvolvimento da escrita
pelos discentes. Além destes, o debate do feminismo negro e as suas construgdes
tedricas dardo coeréncia ao trabalho, leia-as e utilize-as. Outras possibilidades
metodoldgicas podem ser empregadas, como a entrevista ou 0s questionarios, é
oportuno realiza-los antes e depois da construcao biografica, para se perceber os
resultados desta, todavia use o método que desejar da forma que melhor Ihe aprouver.

5. A AULA OFICINA

A aula-oficina (BARCA, 2004) foi o método utilizado para realizar a pesquisa, este foi
0 momento em que a pesquisa foi executada, e que 0s alunos participaram

efetivamente, sendo dividida em trés fases.
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1. Em primeiro lugar, a apresentacdo da pesquisa e da justificativa aos alunos,
tendo especial atencgéo as falas e colocactes destes, 0 apoio e motivagao deles
sao fatores fundamentais para 0 sucesso da pesquisa, ouga-0s com atencao,
observe e anote este encontro para melhor analise posterior. No meu caso,
modifiquei a minha intencéo de pesquisa ap0s esse encontro, e tive que fazer
concessdes para a participacdo efetiva deles, ou seja, € um momento que a
escuta tem que prevalecer.

2. Apresentacdo, conducdo e encaminhamentos da pesquisa aos alunos. Essa
fase envolve um maior protagonismo do docente, é importante conceituar e
apresentar os debates iniciais antes dos alunos colocarem a “mao na massa’,
esta fase bem executada evitara que concepc¢des equivocadas sejam
perpetuadas. Na minha experiéncia, tendo a América Portuguesa (o famoso
Brasil colonial) como foco central, apresentei alguns reinos africanos antes do
processo de colonizacdo, os paises africanos na atualidade através de
seminarios, e debates sobre os conceitos de esteredtipo e de histéria Unica.
Isso foi realizado a partir de atividades escritas, seminarios e alguns materiais
em videos. Use a sua criatividade e o0s seus recursos disponiveis.

Apdbs esses debates apresentei os séculos XVII, XVIIIl e XIX a partir das
personagens, realizando um jogo de escalas entre a vida e a historia. Eu utilizei
as perspectivas das personagens para pensar cada periodo, este aspecto esta
pormenorizado no capitulo trés da dissertacao.

Nesse momento, as explicagcdes sobre os objetivos da pesquisa, a entrega dos
materiais e as divisdes de equipe também podem ser realizadas.

3. Em dultimo lugar, a execucdo da atividade. Apds as atividades sobre os
contextos e conceitos histéricos, os alunos realizardo a pesquisa e produzirdo
as biografias. Ofereca 0 maximo de condicbes para que a pesquisa seja
realizada com éxito, se necessario ofereca a propria aula como momento para
que a pesquisa seja efetuada, a quantidade e a qualidade de recursos, e 0
acompanhamento docente sao fatores fundamentais para a boa execucao da
pesquisa. Diversas situacdes podem atrapalhar essa fase, como falta de
recursos, atividades da escola, e outros fatores, tenha atencéo para que esses
percalcos sejam ultrapassados. A principal maneira de vencé-los é através do
planejamento e organizacdo. Nesta fase, é também onde ocorre a avaliagdo
final da atividade, apesar de na minha realidade, todo o processo ter sido
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avaliado, foi nesse momento em que a avalicdo foi fechada, avalie-os da
maneira que melhor Ihe aprouver, mas busque valorizar todo o0 processo e ndo
apenas uma fase. Na minha experiéncia, toda a atividade demorou trés meses,

analise a melhor maneira e o tempo necessario para executa-la.

RESULTADOS:

Naturalmente, cada experiéncia produzira um resultado diferente, devido as
particularidades do ser humano e do contexto onde a pesquisa for realizada. Mesmo
que se siga todos os passos e dedique-se arduamente, o resultado sempre fugird as
nossas expectativas, pois cada aluno traz consigo um enorme cabedal de
conhecimento, experiéncias e outros elementos que podem potencializar ou atenuar
0s resultados, logo, ndo se sinta frustrado se o produto ndo se enquadrar no esperado,

esse é o0 processo normal de toda pesquisa.

No meu contexto, a grande maioria da turma teve um resultado excelente, construindo
biografias com abordagens criticas e participando dos debates, pude observar no ano
seguinte a pesquisa, como a interseccionalidade foi absorvida, eles passaram a olhar
para a categoria mulher de modo diferente, a fazer questionamentos do tipo, “mas, e
as mulheres negras? Elas tiveram os mesmo direitos e oportunidades que as
brancas?” A ter uma visdo mais critica em relacédo as varias formas que a histéria é
construida. Além disso, dois casos opostos me chamaram aten¢do, uma aluna com
grandes dificuldades de compreenséao, fala e escrita, participou da atividade de modo
ativo, apresentando a biografia da Chica da Silva de modo enérgico, se destacando e
apresentando um excelente resultado. Outra, muito comunicativa, e com bom
desempenho em outras areas, se mostrou aérea, nao interessada e apresentou um
trabalho abaixo da sua capacidade. Esses resultados opostos apontam para a
complexidade da construgdo do conhecimento em sala de aula, sendo necessario

administrar aspectos subjetivos que fogem muitas vezes ao esperado.
CONTATO:
Para compartilhar experiéncias ou tirar davidas acesse: rayme.costa@ifpa.edu.br

OBSERVACAO:
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Para melhor compreender a execucao do trabalho, a forma que cada personagem foi
pensada conjuntamente ao seu contexto historico, e os pressupostos tedricos, leia a

dissertacdo que estd com o link no sistema web.
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POSSIBILIDADES DE USO DO SISTEMA WEB — MULHERES NEGRAS NO
ENSINO DE HISTORIA

O sistema web que vocé tem em maos foi produzido para ser utilizado de trés formas,
entretanto, fique a vontade para reconfigurar o seu uso, faca-o conforme a sua

realidade e as suas possibilidades.

1. COMO FERRAMENTA METODOLOGICA:

Essa forma consiste no uso do sistema como forma de explicar o contexto do Brasil
colonial, utilizando os lugares e perspectivas de Dandara, Chica da Silva, Luiza
Mahim, Monica e Maria Firmina dos Reis para enxergar um Brasil outro, marginal,

preto, feminino e periférico. Para isso observe 0s passos a seguir:

a) expligue e debata os conceitos basicos sobre a negritude e diaspora africana antes
da utilizacao do sistema web, esse momento é fundamental para evitar a perpetuacao

de esteredtipos e perspectivas parciais e racistas.

b) expligue o contexto em que a personagem esta inserida nos diferentes niveis
(internacional, nacional e regional) para isso é necessario realizar um recorte sécio-

espacial.

C) apresente as personagens e estimule os alunos a lerem a sua biografia e a

realizarem pesquisas sobre a mesma.


mailto:rayme.costa@ifpa.edu.br

188

d) realize as atividades disponiveis no sistema. Cada personagem tem cinco
perguntas para serem respondidas, desde atividades que demandardo mais tempo
como pesquisas, producdes textuais, documentérios, e outras objetivas, relacionadas
a personagem e ao seu contexto. Para todas as perguntas existem links que podem

ser acessados diretamente pela internet para o aluno realizar a pesquisa.

2. COMO HOSPEDAGEM PARA OUTRAS HISTORIAS:

O espaco do sistema web pode hospedar outras historias de mulheres negras, para
isso, basta entrar em contato e seguir 0s passos estabelecidos que a biografia sera

disponibilizada no mapa existente na interface do sistema.
3. PRODUCAO BIOGRAFICA:

Foi disponibilizado um material com dicas sobre a producéo de biografias de mulheres
negras, a partir dele vocé pode produzir a sua propria biografia, das mulheres negras
da sua comunidade ou de personagens que marcaram de algum modo o seu contexto.
Se utilizar deste modo, compartilhe a sua producao e a sua historia para que outros

tenham acesso a ela.

Este material faz parte do sistema web “Mulheres Negras no Ensino de Historia”
produto da dissertacdo de mestrado do professor Rayme Tiago Rodrigues do
programa PROFHISTORIA da UFPA. Para contato: rayme.costa@ifpa.edu.br


mailto:rayme.costa@ifpa.edu.br

