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RESUMO

O presente trabalho pretende compreender as transformagdes ocorridas na formagao inicial de
professores e professoras de historia em relagcdo a tematica indigena apés a promulgacio da
Lein® 11.645/2008 até o ano de 2018. O objetivo geral da dissertagdo ¢ analisar a mudanca de
perspectiva sobre o agente histérico indigena nos documentos oficiais das faculdades de
Histéria da Universidade Federal do Pard (os Campi Belém, Braganca e Tocantins/Cametad)
através das disciplinas, no desenvolvimento do planejamento curricular, projetos de pesquisa
e extensdo. Os Projetos Pedagbdgicos de Curso (PPC’s) sdo as diretrizes da graduagdao de
licenciatura em histéria, sendo uma fonte de percepcao das mudancgas ocorridas apds a Lei n°
11.645/2008. Também como objetivo, analisar os relatos de experiéncia dos docentes
formadores de professores e professoras de Histéria da Educacdao Bésica, possibilitando
analisar as acdes pedagogicas e académicas realizadas apos a promulgacao da legislacao,
principalmente, para lecionar em sala de aula. As fontes documentais e orais foram analisadas
através dos conceitos da decolonialidade e da interculturalidade critica. Por meio das
reflexdes observou-se que as transformagdes em relagdo a tematica indigena na formagao de
professores e professoras de Historia ocorreram de maneira particular a cada regido dos campi
da Universidade Federal do Para. As maiores mudancgas de perspectiva em relacao a tematica
indigena nas graduacgdes de licenciatura em historia no Estado do Pard sdo perceptiveis no
trabalho protagonizado pelos docentes que pesquisam, ensinam e promovem a Historia
Indigena e do Indigenismo. Como desdobramento das reflexdes nesta dissertacdo, foi
desenvolvida uma cartilha que tem a intencao de apresentar o conceito da interculturalidade
critica e como essa linha de pensamento pode ser utilizada na formulagcdo de sequéncias
didaticas que valorizam a luta politica, o conhecimento e a historia dos povos indigenas

brasileiros.

Palavras-chave: ProfHistoria. Ensino de Historia. Relagdes Etnico-Raciais. Curriculo de

Historia. Decolonialidade. Interculturalidade.



ABSTRACT

This work intends to comprehend the transformations that occurred in the initial formation of
history teachers regarding the indigenous thematic after the promulgation of the law number
11.645/2008 until the year of 2018. The general goal of the thesis is to analyze the change of
perspective about the indigenous historical agent in the official documents of Federal
University of Pard’s History faculties (from Belém, Braganga, Tocantins/Cametd campuses)
through the subjects, in the development of the curricular planning, research and extension
projects. The Pedagogical Projects of Course (PPC’s) are the guidelines for the history degree,
being a source of perception in the changes that occurred after the law number 11.645/2008. It
is also a goal to analyze the experience reports from the faculty who trained the history
teachers for the Elementary Education, making it possible to analyze the academic and
pedagogic actions held after the promulgation of the legislation, mainly to teach in class. The
documental and oral sources were analyzed through the concepts of decoloniality and critical
interculturality. Through the considerations it was noted that the transformations regarding the
indigenous thematic in the formation of history teachers occurred in a particular way at each
campus of the Federal University of Pard. The changes perceived on the research about the
changes of perspective regarding the indigenous thematic in history degree of UFPA’s three
selected campus are highlighted by the work featured by teachers who research, teach and
promote the Indigenous History and Indigenism. The Intervention Project developed is a
booklet which has the intention to present the concept of critical interculturality and how this
line of thought can be used on the formulation of didactic sequences that values the political
fight, the knowledge and the history of brazilian indigenous people.

Keywords: ProfHistéria. History teaching. Ethnic-Racial Relations. Curriculum history.
Decoloniality. Interculturality.
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1-INTRODUCAO

A proposta da comissao do MEC para o ensino da Historia em 2015 €, portanto, uma
aberragdo. Mutila os processos histdricos globais, aposta na sincronia contra a
diacronia, ¢ fanatica pelo presentismo. Incentiva 6dios raciais e valores terceiro-
mundistas superados. Estimula a ignorancia, ao colocar a Histéria ocidental como
periférica, na realidade como vild. Combate o eurocentrismo com um
brasilcentrismo inconsistente. E uma aposta no obscurantismo, inspirada por um
modelo chavista de politica internacional. Que Deus salve o Brasil desta praga — s6
apelando a Deus, et pour cause'. (VAINFAS, 2015)

O debate relacionado ao lancamento da proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no ano de 2015, mostrou o quanto ¢ sensivel e delicada para alguns
setores da sociedade brasileira a tentativa de mudancas no curriculo do Ensino de Historia na
Educacdo Bésica. O editorial de opinido do jornal “O Globo”, no dia cinco de dezembro de
2015, causou uma reviravolta de sentimentos nas faculdades de Historia espalhadas pelo
Brasil. De um lado, defensores do ponto de vista do historiador Ronaldo Vainfas, respeitado
pelos varios anos como pesquisador e escritor; do outro lado, docente e discentes que viram
no discurso de Vainfas uma narrativa conservadora e eurocéntrica da Historia.

Geraldo Magella de Menezes Neto (2017), desenvolveu uma pesquisa relacionada ao
debate da primeira versdao da BNCC e a auséncia de opinido dos professores e professoras da
Educacdo Basica na formula¢do do curriculo. O historiador, percebeu a diversidade de
interesses sobre os conteudos a serem ensinado na disciplina Historia, sendo eles politicos e
académicos, que influenciaram os debates sobre a criacdo de curriculo comum para a

Educagao Basica. Para Geraldo Magella de Menezes Neto:

A andlise das repercussdes da publicagdo da primeira versdo da Base nos permite
perceber o quanto o curriculo de Historia ¢ alvo de interesses diversos, o quanto o
curriculo ¢ um terreno de lutas de poder. A ANPUH tenta se legitimar como
representante dos professores de Historia, o que, na pratica, ndo se efetivou, haja
vista os comentarios dos professores da educacdo basica. As associagdes € 0s
pesquisadores de Historia Antiga e Medieval utilizam diversos argumentos
ressaltando a importancia de suas areas de estudo para os alunos do ensino
fundamental e médio, no entanto, suas atuagdes também visavam a defesa de
‘mercado de trabalho’, pois a aprovagdo de um curriculo sem a Antiguidade e a
Idade Média ocasionaria uma desvalorizagdo de suas pesquisas. O que existe
também dentro das opinides de ‘especialistas’ ¢ uma disputa de poder entre os
pesquisadores para fazer parte da comissao que elabora o curriculo, pois tal posi¢do
gera prestigio académico. Ja os criticos da ‘doutrinagdo comunista’, antes de pensar

1 texto escrito pelo historiador Ronaldo Vainfas em 05/12/2015 para o jornal O Globo, como opinifio sobre a
proposta do Governo Federal em relagio a Base Nacional Comum Curricular. Titulo “A nova fase do
autoritarismo”, disponivel no site: http://oglobo.globo.com/opiniao/nova-face-do-autoritarismo-
18225777#ixzz3tU1 AkqMF.
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seriamente na educacdo, visam na realidade seus proprios interesses politicos,
tentando ‘derrubar’ as politicas de seus opositores. E o professor da educagdo basica,
onde fica nessas discussdes? (NETO, 2017, p. 57).

O tema principal do debate relacionado a BNCC foi a perda de espaco da histéria
europeia para uma historia da Africa e dos povos indigenas brasileiras. Um curriculo com
mais Africa e mais indio, é necessariamente um curriculo com menos Europa? Podemos criar
um Ensino de Histdria “balanceando” a participagdo de todos os agentes historicos que fazem
parte da Historia da Humanidade e da Histéria do Brasil? E a formacao inicial de professores
e professoras de Historia? Quais as mudancas necessarias na graduagdo de licenciatura de
Histéria para fazer o futuro docente da Educacdo Bésica pensar seu lugar de atuagdo
profissional sobre tal tematica?

As indagag¢des surgidas sobre o debate da primeira versao da BNCC sobre o Ensino
de Histéria demonstram como o curriculo escolar tem uma importancia de representagdo para
os grupos da sociedade, que buscam identificagdo nos livros didaticos, escolas, faculdades e
reproducdo de midias em geral. Porém, as mudancas por um curriculo escolar ou de
graduagdo de licenciatura verdadeiramente democraticos, acontecem de maneira gradual e
precisam ser analisadas cientificamente para entendermos como ocorreram € quais os agentes
historicos que realizaram tais transformacdes. Por isso, o tema dessa dissertagdo ¢ analisar as
mudangas de perspectivas na formac¢ao inicial de professores e professoras de Historia em
relagdo a tematica indigena apods a promulgagdo da Lei n® 11.645/2008.

O objetivo geral da dissertacdo ¢ analisar a mudanga de perspectiva sobre o agente
histérico indigena nos documentos oficiais das faculdades de Historia da Universidade
Federal do Pard (Campus Belém, Braganga, Tocantins/Cametd) através das disciplinas, no
desenvolvimento do planejamento curricular, projetos de pesquisa e extensdo. Também,
analisar os relatos de experiéncia dos docentes formadores de professores e professoras de
Historia da Educacdo Bésica, perpassando pela obrigatoriedade do Ensino de Historia e
cultura indigena de acordo com a Lei n° 11.645/2008.

O recorte temporal da pesquisa realizou-se através de perceber as mudancgas
ocorridas nas graduacdes de licenciatura em Histéria da promulgagdo da obrigatoriedade do
ensino da Histéria e da Cultura Indigena depois de completar uma década. Os espagos de
pesquisa foram selecionados com a finalidade de analisar as mudangas de perspectivas com o

trato da memoria sobre o agente historico indigena em trés diferentes regides do Estado do
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Paré. Sendo as trés faculdades pesquisadas, que possuem formacao inicial de licenciatura em
Histdria ha mais tempo no Estado do Para.

As fontes documentais estdo separadas em duas categorias, documentos oficiais das
faculdades de licenciatura em Historia da Universidade Federal do Para e documentos orais,
sendo os ultimos, relatos de experiéncia dos docentes da disciplina “Historia Indigena e do
Indigenismo” e professores que pesquisam a temadtica das relacdes étnico-raciais e
interculturais. Os documentos oficiais das institui¢cdes sdo os Projetos Pedagogicos de Curso
(PPC’s) que sdo as diretrizes da formagdo inicial de professores e professoras de Historia,
sendo uma fonte de percep¢ao das mudancas ocorridas nas graduagdes apods a promulgacao da
Lei n® 11.645/2008. Os relatos de experiéncia dos docentes que atuam na formacgdo de
pensamento profissional de professores e professoras da Educacdo Bésica em relagdo a
tematica indigena, possibilitam analisar as acdes pedagodgicas e académicas realizadas apos a
promulgacao da legislagdo, principalmente, para lecionar em sala de aula.

Os entrevistados foram selecionados pelo trabalho académico e pedagdgico que
realizam dentro da UFPA e em programas de extensdo pelo Estado do Para sobre a tematica
indigena. Sdo docentes que além de atuarem na disciplina especifica da Historia Indigena e do
Indigenismo, possuem um engajamento politico na luta pelos direitos indigena, sendo na
pesquisa histdrica, ensino de historia ou em agdes sociais. No campus Belém da UFPA foram
selecionados os docentes Prof. Dr. Mauro Cezar Coelho, Prof. Dr. Marcio Couto Henrique e
Prof. Dr. Agenor Sarraf Pacheco, os dois primeiros atuando como pesquisadores da tematica
indigena e na disciplina, o terceiro ¢ pesquisador de temas interculturais e possui produgdes
pedagogicas sobre os contatos culturais africanos e indigenas. No campus Braganca da UFPA
foi selecionada a Prof. Dra. Vanderlucia da Silva Ponte, atuante na disciplina da graduagao de
licenciatura de Histdria na disciplina da tematica indigena, é pesquisadora sobre o modo de
vida e perspectivas sociais e historicas do Povo Tembé. No campus Tocantis/Cametd, foi
escolhida para participar da pesquisa a Prof. Dra. Rosemeire de Oliveira Souza, possuindo um
historico de atuagdo na formagao inicial de professores e professoras sobre as tematicas das
relagdes étnico-raciais e indigenas desde 2002, a docente atua em pesquisas de campo em
diversos povos indigenas, atualmente, com os Anambé.

A problemadtica a ser debatida na dissertacdo perpassa pelas transformacdes que
ocorrem com o Ensino de Historia formulado e centralizado pelo Estado brasileiro no inicio

do século XX e influenciado pelo pensamento historicista do século XIX. Essa Historia estava
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desenvolvida nas produgdes intelectuais do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB)® e, embora os agentes historicos indigenas e negros estivessem na escrita da Historia
do século XIX e inicio do século XX, os mesmos ndo tinham participacdes como
protagonistas nas conquistas da nacdo, portanto, ndo tinham posicdo de destaque na
construgdo da Historia. Na primeira metade do século XX, ainda, configurou-se um
pensamento de amenizar as relacdes dos agentes historicos (africanos, indigenas e europeus),
representando a escravidao e as desigualdades sociais e raciais do pais de maneira mascarada,
inclusive em vista de uma perspectiva de democracia racial’.

Portanto, o Ensino de Historia no inicio do século XX apresentava uma visao
“amenizada” das relagdes étnico-raciais na formagdo histérica do Brasil. Interpretacio
demonstrada pelos intelectuais socios do IHGB, de negagdo de alguns problemas sociais da
nagdo. No século XIX e inicio do século XX, defendiam a ideia de unificagdo do Brasil, pois
precisava-se legitimar na ciéncia os territorios € o povo brasileiro. O processo de
uniformizagdo perpassava pelo sentimento de um pais valorizado pela mistura racial que teria
levado a formagao social tendente para um congracamento entre povos diferentes.

A importancia de analisar o inicio da disciplina Historia no Brasil perpassa pelo
entendimento das rupturas e continuidades que vao se apresentar no processo historico dessa
matéria escolar. Por exemplo, vejamos como o conhecimento histérico escolar ¢ entendido
como essencial para o desenvolvimento da cidadania e senso critico dos alunos e alunas da
Educacdo Basica; e como menciona Osvaldo Rodrigues Junior (2010, p. 11), “o ensino de
Historia tem um papel fundamental na construgdo das nogdes de tempo, apontando ainda para
a necessidade de discussodes sobre a relagdo entre a temporalidade cotidiana e a temporalidade
historica”.

Manoel Luiz Salgado Guimardes (2009) propugnava o Ensino de Historia como
muito além de apenas contar uma historia, de repassar fatos e datas para os alunos e alunas da

Educacdo Basica. Para o historiador, o Ensino de Histéria tem a tarefa de produzir

2 O Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB) foi fundado em 1838, com objetivo de refletir
intelectualmente e cientificamente sobre a sociedade e o territorio brasileiro, nagdo que recém ganhava sua
independéncia. No seu quadro de fundadores encontram-se conego Januario de Cunha Barbosa ¢ marechal
Raimundo Jos¢ da Cunha Matos, mas possuia como patrono o D. Pedro II. Simbolizando a importancia da
instituicdo para criacdo de arquivos, documentos e pesquisas que legitimam a nagao brasileira.

3 Elza Nadai descreve no seu artigo “O ensino de histéria no Brasil: trajetoria e perspectiva” que o resultado do
ensino centrado no colonizador europeu, sendo o mesmo o guia da civilizagdo brasileira e 0 mesmo se
caracterizando como um bom colonizador nas relagdes “sem conflito” com os povos indigenas e negros, mostra
as representagdes de um pais irreal, mascarando as desigualdades sociais, a dominagdo oligarquica e a auséncia
da democracia social (NADAI, 1993).
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conhecimento histérico em sala de aula, construir interpretagdes sobre o tempo historico e a
sociedade na qual a escola esta inserida, pois, “partindo de uma interrogacdo acerca do que
estd implicito de ensino de historia, procurasse pensa-lo como parte de um uso que se procura
dar, entre tantos outros possiveis e historicamente articulados, a tarefa de escrever historia”
(GUIMARAES, 2009, p. 37).

O Ensino de Historia possui um processo histérico de mudangas, onde podemos
verificar como grupos sociais lutam para se inserirem no conhecimento histdrico escolar, com
o objetivo de quebrar uma ldgica racista e colonial, caracteristicas do surgimento da Historia
como ciéncia no século XIX. Observamos, através da historiografia, a Histéria como um
mecanismo do nacionalismo romantico na criacdo do sentimento patridtico e de
pertencimento a uma nacionalidade, com simbolos e significados no passado. A narrativa
historica escolhida para representar os paises no século XIX foi a de uma Historia factual e
cientificista, onde os agentes publicos do Estado seriam os guias da Historia da humanidade.

No Brasil, esses agentes publicos eram os descendentes dos portugueses. Homens,
brancos, catdlicos e militares seriam as caracteristicas dos agentes histdricos brasileiros que
cuidariam de escolher os caminhos da nacdo. Esse protagonista das narrativas historicas
brasileiras se tornou tao forte que perdurou como imagem representativa da Historia do Brasil
por diversas correntes historiograficas, por exemplo, o materialismo histérico de Caio Prado
Junior (1942, 1945). A “Escola socioldgica paulista”, possui representagdo historica das
relagdes étnico-raciais com a obra “Branco e negros em Sao Paulo: ensaio socioldgico sobre
aspectos da formagdo, manifestagdes atuais e feitos do preconceito de cor na sociedade
paulista”, onde Florestan Fernandes e Roger Bastide (1959, p. 25) descrevem como a
passagem da sociedade escravocrata para a sociedade de classe no Brasil, ndo abandonou a
desigualdade e preconceito marcada pela cor da pele. Sendo assim, o negro era visto por essas
correntes historiograficas como um agente historico que sofre com o racismo estrutural da
sociedade.

Portanto, os negros eram vistos como uma camada social inferiorizada pela
sociedade. As correntes historiograficas brasileiras citadas no paragrafo anterior, denunciam
essa desigualdade entre brancos e negros. Porém, ndo apresentam um protagonismo historico
da populacdo negra brasileira na luta e resisténcia contra o racismo. Na tematica indigena,
observamos as representacdes literarias e cientificas sobre os povos indigenas até a década de

1970, a figura do “bom selvagem” era comum no imaginario dos nao-indigenas. Os povos
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Xavantes, Kalapano do Alto Xingu, sao exemplos de povos que foram representados como
sociedades “puras”, precisando da “ajuda humanitdria do homem ocidental”. Quebrando a
ideia de grupos passivos da acdo dos homens e mulheres ocidentais, as liderancas indigenas
comecaram a ser mobilizar na década de 1970, exemplo dessa época, Méario Jurunas, indio
Xavante que documentava com um gravador suas reunides com politicos e indigenistas,
chegando a ser deputado federal. A luta pela cidadania indigena, inicia pelos proprios povos
indigenas.

Essa luta social conquista espaco na escrita ¢ no ensino da Historia, podemos
mencionar o trabalho de Mauro Cezar Coelho (2009), que em pesquisas sobre o saber
historico escolar construido através dos livros didaticos, descreve como os povos indigenas
ainda sdo apresentados de maneira menos ativa no passado nacional. Analisando o assunto
através do conceito de cultura historica, livro didatico e o lugar do indigena no Ensino de
Historia, o autor menciona que os materiais didaticos “contribuem para a
formagao/reprodu¢do de uma cultura historica relativa ao passado brasileiro, segundo a qual
as populagdes indigenas cabe o papel de vitima” (COELHO, 2009, p. 263).

Mauro Cezar Coelho apresenta varios levantamentos empiricos de como o indio ¢é
representado nos materiais didaticos e nos planos pedagogicos. Em artigo publicado em
conjunto com Wilma de Nazaré Baia Coelho (2015, p. 6), intitulado “A diversidade na
Historia ensinada livros didaticos: mudangas e permanéncias na narrativa sobre a formagdo
da nagdo”, apontam a emergéncia do discurso da diversidade nos livros didaticos. H4 uma
mudanca da narrativa nos materiais didaticos, mas timida, que anteriormente apresentava uma
visdo de unido das racas para o surgimento da nacionalidade, modificando-se para valorizar a
diversidade nacional como a construtora cultural, social, politica e histérica do pais.

Essa mudanga de narrativa pode ser identificada no desenvolvimento de projetos de
intervengodes pedagdgicas com acdes efetivas contra o preconceito racial no ambiente escolar
na obra “Relacdes étnico-raciais para o Ensino Fundamental”, organizada por Wilma de
Nazaré Baia Coelho, Carlos Aldemir farias da Silva e Nicelma Joselina Brito Soares (2017).
Porém, nessa obra que agrupa varios projetos de mudanga da consciéncia historica de
professores, professoras, alunos e alunas sobre o tema do preconceito racial e étnico, podemos
perceber, nas mais variadas analises encontradas no livro, a auséncia da discussdao sobre as

legislagdes do Ensino da Historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena dentro das
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escolas pesquisadas. Assim, podendo gerar um problema de pouco debate sobre a implantagao
de leis que procuram inserir a tematica indigena e negra na escola.

Na obra citada no paragrafo anterior, pode ser acompanhada minha experiéncia como
pesquisador/professor reflexivo sobre a propria a¢do pedagogica em sala de aula e sobre a
formacao inicial dos docentes de Historia. Percebi o meu espago de atuacdo profissional nao
contribuindo para uma educacdo mais democratica na tematica das relacdes étnico-raciais. Na
escola de atuacdo profissional, bibliotecas sem livros que contemplam a Historia e a cultura
indigenas e comemoragio do “Dia do Indio” de forma genérica pela comunidade escolar,
fizeram-me pensar sobre a formagao inicial de licenciados em Historia. Assim, percebe-se a
falta de discussdo sobre o Ensino de Historia em relacdo a assuntos tdo importantes como as
questoes indigenas no tempo historico, decolonialidade e interculturalidade. Conceitos tao
relevantes para a quebra do pensamento eurocéntrico e colonialista na Educagdo Basica
brasileira.

Analisando o proprio campo de pesquisa da educacdo das relagdes étnico-raciais,
chega-se a conclusdo também de que o Ensino de Histéria indigena e do indigenismo na
Educacdo Bésica ¢ pouco pesquisado. No proprio livro de divulgacdo do curso de
especializagao do Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Formacao de Professores e Relagdes
Etnicos-Raciais (Nucleo GERA) da Universidade Federal do Para (UFPA), verificam-se
apenas dois trabalhos relacionados ao Ensino da Histdria indigena e do indigenismo, enquanto
que a Histodria e cultura africana e afro-brasileira possui dez trabalhos de pesquisa. A hipotese
para esse fato perpassa pelo pouco tempo da obrigatoriedade do Ensino da Historia e cultura
indigena nas escolas brasileiras, e respectivamente, na formagdo dos professores e
professoras. Lembrando que a Lei n° 11.645/2008 possui um pouco mais de uma década de
sua promulgacdo, porém, como descrito por pesquisas mais recentes, ha poucos resultados
efetivos na transformacao do ensino, entre elas, a de Mauro Coelho e Wilma Coelho (2018) e
Marcus Bararua e Radanés Vale (2017).

Assim, a justificativa de pesquisar sobre a formagao dos professores e professoras de
Histéria e o Ensino da Historia indigena e do indigenismo na sala de aula surge da experiéncia

como professor/pesquisador da tematica indigena e o ensino de histéria. Com afirmagoes,

4 O conceito de pesquisador/professor que atua no ensino € na pesquisa académica é entendido aqui pelo
trabalho de Kennth M. Zeichner: Para além da divisdo entre professor-pesquisador e pesquisador académico In:
GERALDI, Corinta M.; FIORENTINI, Dario & PEREIRA, Elisabete M. (Orgs.) Cartografia do trabalho
docente: professor(a)-pesquisador(a). Campinas, Mercado de Letras/ABL, 1998, p. 207-236.
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também, da bibliografia que pesquisa sobre o assunto das relagdes étnico-raciais na Educagao
Bésica.

Podemos mencionar também as problematicas da formacao inicial de professores e
professoras de Histdria no trabalho de Margarida Maria Dias de Oliveira (2003), procurou
historiar a constru¢do do universo de preocupacao dos historiadores sobre o Ensino de
Historia e a formacdo dos profissionais de Histdria, analisando o processo de construcido da
disciplina no Brasil e a historiografia existente sobre a tematica. Pesquisa desenvolvida na
década de 1990 e tese defendida em 2003 na Universidade Federal de Pernambuco com o
titulo “O direito ao passado: uma discussdo necessaria a formag¢do do profissional de
Historia”, a historiadora menciona como a pesquisa sobre o Ensino de Histéria ganhou
espaco no meio académico no final do século XX para o século XXI. Mas com pouco espaco
de discussao tedrica para “producdo de conhecimento historico e nem na formagao inicial do
profissional de Historia” (OLIVEIRA, 2003, p. 83).

Margarida Oliveira aponta para um questionamento importante na formulagdo da
justificativa dessa dissertacdo, que ¢ a formagdo dos profissionais de Historia ir além dos
discursos do mundo das representacdes. A autora aponta a ideia de Marc Ferro sobre “a
necessidade do historiador ter consciéncia disso, muito além dos discursos faceis de militantes
ou de demagogia politica” (OLIVEIRA, 2003, p. 243). Essa expressdo relata a necessidade
dos historiadores e historiadoras atuarem mais na pratica da vida social, pensando sobre a
realidade do mercado de trabalho dos professores e professoras de Histéria e na formagao
desse profissional que atuara no ensino do conhecimento histérico.

E extremamente preocupante a ideia de um aluno da graduagio em licenciatura de
Histdria nos ultimos semestres nunca ter analisado teoricamente a pratica de ensino ou nao
saber o que fazer na sala de aula. Tentar proceder a certa “transposi¢do didatica” do
conhecimento académico para o ensino da Educacdo Basica transforma-se, na maioria das
vezes, em erros sistematicos desses futuros professores e professoras de Histéria. Pois, o
conhecimento produzido ndo considera as necessidades do ambiente escolar, mas somente
uma hierarquia de saberes da universidade sobre a escola.

Assim, foi pensado para o produto pedagdgico uma cartilha para professores e
professoras da Educagdo Basica com uma proposta pedagogica de Historia indigena para uma

turma de oitavo ano do Ensino Fundamental da Educagdo Basica. Esse projeto tem como
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objetivo propor o conhecimento intercultural critico para a atuacdo profissional de docentes
de Histdéria no momento de tratar da tematica indigena.

Relacionar os temas de pesquisa Ensino de Historia e as questdes indigenas no tempo
historico, ¢ abordar uma problematica apresentada pelos povos indigenas brasileiros através
dos movimentos sociais. Desde a década de 1970 veremos os movimentos sociais indigenas
intensificando sua organizacdo politica na luta pela territorialidade indigena, satde e
educacdo. As reivindicagdes dos povos indigenas registradas em reunides nas uUltimas trés
décadas do século XX, demonstram a for¢ca do protagonismo dos povos nativos do Brasil.
Poliene Soares dos Santos Bicalho (2010), menciona a luta dos povos indigenas em plena

ditadura civil-militar brasileira. A historiadora menciona a questdo da educacao:

Embora a luta pela terra fosse a principal reivindicacdo dos indios nesse momento, a
consciéncia do direito a educagcdo também aparecia em algumas falas, ja
reconhecendo inclusive a importancia do estudo para o alargamento de suas atuagdes
junto ao Estado e a sociedade nacional. Dessa percepcdo, subjaz o protagonismo
indigena na luta pelos seus direitos, e que na atualidade se tornou tdo evidente
(BICALHO, 2010, p. 173).

Vejamos os ganhos sociais dessa luta representada nas conquistas de poder ter
educagdo bilingue nas comunidades indigenas e na criagdo da Lei n® 11.645/2008 que torna
obrigatorio o ensino da Histéria e da Cultura indigena na Educagao Basica brasileira, como
consequéncia, também, na formag¢ao de professores e professoras de Historia.

A movimentac¢do social dos grupos excluidos do poder politico e econdmico por
direitos civis e pela garantia dos direitos humanos, mostra o quao ¢ necessario pensar os “por
qués” dessas manifestagdes sociais em uma perspectiva historica e o quanto a educagdo tem a
contribuir para tais lutas de conquistas civis. Thais Pacievitch (2016), ao escrever sobre o uso
da interculturalidade na educagdo em direitos humanos, debate como o pensamento critico
sobre as relacdes étnico-raciais do Brasil pode criar uma sociedade mais democratica € menos
racista. Os movimentos sociais indigenas desejaram com a Lei n°® 11.645/2008, um dialogo

com as outras narrativas historicas do Brasil de maneira mais igualitiria. Assim, Thais

Pacievitch, também defende um didlogo entre as perspectivas culturais:

Assim, objetiva-se bem mais do que a transmissdo de contetidos relacionados a
Educagdo em Direitos Humanos (que por vezes se reduzem ao conhecimento da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos) e, sim, a uma troca de sabres e
experiéncias que nao tem como finalidade cooptar o outro, mas, sim, ampliar o
conhecimento de ambos (PACIEVITCH, 2016, p. 77)
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Portanto, tem-se a necessidade de pesquisar sobre a formagdo inicial dos
profissionais de Historia, analisando uma tematica mais especifica, o ensino da Historia
indigena e do indigenismo, para alcangar os objetivos da pesquisa. A metodologia da pesquisa
buscou identificar a presenca ou auséncia dos povos indigenas (agentes historicos) nos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) nas faculdades pesquisadas; comparar a existéncia das
acoes pedagogicas nos PPC’s das faculdades e as suas devidas implementagdes para um
aprendizado decolonial e intercultural critico; relacionar as agdes pedagogicas devidas e
comparar as experiéncias profissionais dos docentes formadores de professores e professoras
de Histdria sobre os povos indigenas e o Ensino de Historia.

A dissertacdo estd dividida em trés capitulos, sendo o primeiro um debate sobre as
mudangas de perspectiva sobre a tematica indigena na historiografia brasileira e no Ensino de
Historia na Educagao Basica. O capitulo tem como objetivo identificar na escrita da historia e
no processo historico do Ensino de Histdria as perspectivas criadas sobre os povos indigenas,
iniciando pelo século XIX na visdo do IHGB, passando pelos intelectuais da primeira metade
do século XX até o surgimento dos movimentos indigenas na indagacdo sobre sua
representacio na sociedade brasileira. E analisada a historiografia tradicional pela critica da
decolonialidade, principalmente, pelo conceito de Nelson Maldonado Torres (2017) e Anibal
Quijano (2005). Vejamos como foi importante a mobilizagdo social dos indigenas pela criacao
de legislagcdes para conquistas de direitos constitucionais. Assim, pelo conceito da
interculturalidade de Catherine Walsh (2012), vejamos as perspectivas historicas atuais sobre
a temdtica indigena, na historiografia e no Ensino de Historia.

O segundo capitulo tem como objetivo apresentar os resultados da pesquisa realizada
nas fontes documentais oficiais (Projeto Pedagogico de Curso) das faculdades de graduagao
de licenciatura do Estado do Para. A proposta ¢ verificar as mudangas nos curriculos, projetos
de ensino e extensdo e no desenvolvimento dos cursos de formacao inicial dos professores e
professoras de Histéria na Universidade Federal do Pard em relacdo a tematica indigena. Em
seus trés cursos de graduagdo na area de licenciatura em Histéria ha mais tempo existente,
campi de Belém, Bragan¢a e Baixo Tocantins/Cametd, a pesquisa foi inicialmente realizada
através da consulta e analise do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) vigentes no ensino de
graduacdo em Historia nas trés faculdades, apds a promulgagdo da Lei n® 11.645/2008 até o

ano que completa uma década de vigéncia.
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O terceiro capitulo esta dividido em dois topicos diferentes, o primeiro ¢ uma analise
sobre as fontes orais obtidas através de entrevistas com os docentes da disciplina “Historia
Indigena e do Indigenismo” e pesquisadores da tematica indigena e intercultural. O relato de
experiéncia profissional dos professores e professoras ¢ uma maneira de identificar as agdes
pedagogicas, académicas e de ensino na mudanga de perspectiva no trato da tematica indigena
na formacdo inicial de licenciatura em Histéria. A segunda parte do capitulo consta na
producdo da cartilha interessada ao publico de docentes de Historia da Educacdo Basica.
Nessa cartilha serd apresentado o conceito da interculturalidade critica (WALSH, 2012) e
como essa linha de pensamento pode ser utilizada na formulacao de sequéncias didaticas que
valorizacdo a luta politica, o conhecimento e a histéria dos povos indigenas brasileiros. No
final do capitulo, ¢ compartilhado canais de comunicagdo entre o autor da cartilha e leitores

para futuros debates e criacdo de material sobre a tematica indigena para o Ensino de Historia.

2 - CAPITULO I - AFORMACAO DOS DOCENTES DE HISTORIA E O ENSINO DA
HISTORIA INDIGENA

2. 1 — O PENSAMENTO HISTORIOGRAFICO NO SECULO XIX

O Ensino de Historia ndo ¢ comum apenas a uma cultura, compartilhar memorias e
experiéncias que percorrem o tempo ¢ uma pratica humana que atravessa costumes e
territorios. Mas, o Ensino de Histéria escolar como conhecemos hoje tem suas origens na
formagdo dos Estados Nacionais Modernos no continente europeu, apos a secularizacdo do
conhecimento cientifico sobre o tempo. Thais Nivia de Lima e Fonseca (2006) aponta que o
conhecimento histérico comegou a ganhar o patamar de ciéncia na Europa somente no século
XIX?, servindo principalmente a legitimagdo do Estado e a educacgdo do setor mais abastado
da sociedade.

O processo de escolarizacdo da disciplina Historia, promovido pelo Estado e com
escolas oficiais, realizava-se através da preocupac¢do dos governos nacionais em formar
cidadaos conforme as leis e costumes da sociedade. Frangois Furet (1991) menciona que a
adequagdo ao sistema econdmico e social capitalista fez parte do conjunto de fatores que

apontaram para o conhecimento histdrico uma necessidade de ensino do Estado para civis.

5 Para Frangois Furet, a disciplina histéria ndo exista antes do século XIX, pois ndo era ensinada, ndo era
constituida em material ensinavel,
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Para o historiador francés “a histéria ndo ¢ nunca inocente, e ¢ menos do que nunca na cultura
francesa do século XIX” (FURET, 1991, p. 123), que possuia objetivos com o ensino da
disciplina Historia.

A disciplina escolar Histéria nasce com esse fundamento na cultura ocidental, de
criar bases comuns entre os cidadaos dos paises. Uma histéria comum entre as pessoas, com a
identidade e memoria sobre os espacos, simbolos e fronteiras que servem como alicerces para
a nacionalidade e o sentimento patridtico. Sendo assim, ¢ unanime entre os pesquisadores do
Ensino de Historia que a disciplina escolar nasce no contexto da formagao nacionalista do

século XIX, na Franca. Como descreve Frangois Furet:

E que a grande mutagio do século XIX, e em particular dos anos de 1820 e
1830, esta ai: a historia € a arvore genealdgica das nacdes europeias e da
civilizagdo de que sdo portadoras. Guizot ainda tem como modelos a Franca e a
Inglaterra, Michelet ja s6 tem a Franga. A partir do momento em que o discurso
enciclopédico do século XVIII recebe essa significagdo, a historia nacional ¢é
liberta da maldi¢do (feudal) que a Revolugdo fez pesar sobre cla e da
condena¢do que a envolvia. Constitui a0 mesmo tempo uma imagem
privilegiada (mas ndo a unica) do progresso da humanidade e uma (matéria) que
deve ser estudada, um patrimonio de textos, de fontes, de monumentos que
permitem a reconstituigio exata do passado. E na confluéncia dessas duas ideias
que se instala a revolucdo positivista: da-lhes, as duas, a beng¢do da ciéncia. A
historia dali em diante ja tem o seu campo e o seu método. Tornar-se, sob os dois
aspectos, a pedagogia do cidaddo. (FURET, 1991, p. 135)

Vejamos que assim nasce a disciplina escolar Historia, o objetivo direcionado para
formag¢do do cidaddo patriotico. O Estado torna-se o mentor da historia, as diretrizes para o
ensino da disciplina s3o elaboradas pelos secretarios, conselheiros e intelectuais que estavam
escrevendo a visdo nacionalista dos paises em meados do século XIX. Portanto, podemos
afirmar que o Estado-nacdo centralizado na figura da ordem e progresso, na formacao de uma
sociedade letrada com simbolos nacionais e através da escrita de uma Historia Oficial que
servia os interesses nacionais, iniciou o Ensino da Historia. A Franga caracterizou o
surgimento da disciplina Histéria com os aspectos politicos e sociais do século XIX.

Nessa linha de pensamento, podemos afirmar também que o Ensino de Histéria e a
propria pesquisa historiografica sdo escritos, nesse momento, com énfase na reconstitui¢ao
exata do passado. O estudo sobre o tempo no século XIX possui como objetivo os grandes
momentos da Historia do Estado e das grandes personalidades que realizavam efeitos
heroicos. Podemos utilizar a descricdo de Peter Burke (1992) sobre a “historia tradicional”

para conhecermos seus pontos cruciais.
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Sao seis pontos que Peter Burke (1992) utiliza para classificar a Historia escrita no
século XIX, sendo a primeira que era uma Histdria essencialmente politica. Assim descrita
por Frangois Furet (1991), a Histdria foi desenvolvida com os interesses do Estado que tinha —
e em muitos casos ainda possui nos dias atuais — no conhecimento histérico uma forma de
nacionalizar a sociedade em um senso comum sobre o passado. O segundo ponto ¢ que a
Historia tradicional € escrita e ensinada como uma narrativa de acontecimentos, a Historia dos
grandes fatos que seguem uma linha temporal continua. O terceiro ponto descrito por Burke
sobre a Historia tradicional é que a mesma possui como premissa a “Historia vista de cima”,
sdo os grandes feitos que interessam para o historiador e a personificacdo dos homens de
guerra e da politica, ao resto da humanidade foi destinado um papel secundério no drama da
historia (BURKE, 1992, p. 12).

Em quarto lugar, segundo Peter Burke (1992), o pensamento historico tradicional
deveria ter como base os documentos. Mas, vejamos que na perspectiva tradicional, os
documentos utilizados s3o somente os oficiais arquivados em bibliotecas do Estado. Sao
nesses documentos que sdo escritos as verdades sobre o passado e sobre as pessoas que
possuem Historia. A quinta descrigdo sobre a Histéria tradicional é que a mesma apresenta
questionamentos direcionados para uma resposta, como se a Histéria da humanidade fosse
vista por uma Unica perspectiva. A ultima descri¢do sobre a visdo tradicional do passado
realizada por Burke, ¢ que a mesma se apresenta como uma Historia objetiva. Isto €, o
historiador precisava escrever os fatos como eles realmente aconteceram. Mas, para escrever
uma Histéria objetiva sem indagagdes por uma outra perspectiva historica ¢ praticamente
impossivel, pois “por mais que lutemos arduamente para evitar os preconceitos associados a
cor, credo, classe ou sexo, ndo podemos evitar olhar o passado de um ponto de vista
particular” (BURKE, 1992, p. 15).

Essas caracteristicas marcam o inicio da ciéncia e da disciplina historica escolar,
mudangas ocorreram no decorrer do tempo, permitindo novas maneiras de escrever sobre o
passado. Foram abertas as possibilidades de inserir novos agentes historicos nas
interpretagdes sobre o tempo, por exemplo, a participacdo das mulheres na luta operaria, os
movimentos populares, a Historia africana e indigena. O trabalho do historiador iniciou-se
como um estudo sobre o passado pronto e acabado, mas a questdo do tempo, que € visceral

para a existéncia do trabalho historiografico e do Ensino de Historia, ndo ¢ objeto de estudo
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da Historia, como escreveu Marc Bloch (2011), € o homem. Assim, seria as acdes humanas no
tempo a fonte de pesquisa do trabalho de um historiador.

Esse entendimento do tempo histdrico proporciona as diretrizes basicas para criagao
de problematicas em estudos realizados por um historiador. O ensino de historia e o oficio do
historiador sao direcionados pelas diversas perspectivas historicas que existem sobre os fatos,
narrativas, imagens e agentes histdricos. Desta maneira, analisando a questdo do tempo e meu
objeto de pesquisa de dissertagdo, criou-se a indagacdo: como se define a concep¢do no tempo
historico da presenga do agente historico indigena na formagdo dos professores e professoras
de Historia?

Analisar a escrita da historia desde os seus primordios profissionais nos permite
perceber como foram realizadas as rupturas e permanéncias na formacdo do pensamento
historico. Assim, considerando-se o entendimento de José¢ D’Assun¢ao Barros (2013) sobre o
conhecimento histérico de que o “tempo historico € constituido por problematizagdes, por
questdes que sdo criativamente formuladas” (BARROS, 2013, p. 26) e “inclui uma dimensao
narrativa” (BARROS, 2013, p. 28). Discorrerei sobre as mudancas no Ensino de Historia em
relacdo a tematica das relagdes étnico-raciais, principalmente, sobre o agente histdrico
indigena.

A historiadora Raquel Glezer (1991, p. 4) menciona que “a laiciza¢do do pensamento
permitiu a existéncia da Historia e ela surge com duas varidveis obrigatorias: espago e
tempo”, o chamado corte histérico que o profissional de Historia deve fazer na pesquisa é
praticamente um dogma a ser seguido. Pesquisar tal sociedade em tal tempo, analisar o bairro
do Jurunas na cidade de Belém do Para no periodo de 1985-1990, exemplos de variaveis de
espaco e tempo que um historiador ou professor e professora de Histéria pode fazer em uma
pesquisa. Esse ensinamento epistemologico ¢ aprendido nas primeiras aulas sobre teoria da
Historia na formacao inicial de professores e professoras de Historia.

Pensando sobre o processo de espago e tempo e minha tematica de pesquisa, algumas
indagacdes surgiram. Por exemplo, analisar historicamente o processo de construcao,
implantacdo e a atuacdo das legislacdes de ensino das relagdes étnico-raciais e qual a
interferéncia e atuacao dessas legislagdes sobre a formagao inicial do professor e professora
de Histodria. A escolha do meu espacgo e tempo se origina dessa problematica, que ¢ a mudanca
de perspectiva no trato da tematica indigena na formac¢do de professores de Historia no Estado

do Para apos a Lei n°® 11.645/2008.



27

As mudancas curriculares e de perspectiva sobre o Ensino de Historia indigena e do
indigenismo na formagdo de professores e professoras de Historia demandados pela Lei n°
11.645/2008, resultam de mobilizagdes mais amplas, sobretudo das impulsionadas pelos
proprios indigenas em suas reivindicagdes sobre o trato da memoria dos povos indigenas na
Historia do Brasil. O olhar sobre o passado, novas interpretagdes sobre a Historia Nacional
que ndo minimizem a perspectiva indigena, sdo preocupagdes que marcaram as ultimas
décadas e foram claramente expostos nas insatisfagdes dos inumeros grupos indigenas quanto
as celebragdes do dia 12 de outubro (Dia de Colombo ou Dia do Hispanismo) na América
Latina ou dos quinhentos anos do “Descobrimento do Brasil” em Portugal e no Brasil. Como
analisou José Jobson Arruda (1999, p. 27 e 28) a esse respeito, “Para os aproximadamente 340
mil indios remanescentes dos 5 milhdes existentes no momento da chegada dos portugueses, o
projeto “comemoracionista” ¢ absolutamente neocolonialista. Suas liderancas repudiam a
concep¢do edulcorada do “encontro de culturas”. Rejeitam a palavra descobrimento,
preferindo utilizar invasao”.

Frangois Hartog (1996) escreve sobre a importancia de perceber a escrita da Historia
pelas preocupagdes do presente, do momento que se escreve sobre um fato passado. O
passado nao pode falar por si so, ele precisa de interpretacdes histdricas, narrativas amarradas
em conceitos desenhados com objetivos especificos de um historiador. Esses objetivos, os
problemas que o historiador apresenta, sdo originados do tempo presente. As visdes histdricas
de um futuro messianico deram espago a andlise sobre o passado pelo presente. O presente
olha para o passado e o modela, cria-o de acordo com sua memoria historica.

Mas antes de entrarmos na discussd@o das mudangas de perspectiva na formagdo de
professores e professoras de Histéria em relagdo a Historia Indigena, precisamos debater
sobre o inicio da disciplina no Brasil. Quais os fundamentos tedricos para o Estado inserir
essa disciplina nos curriculos escolares, quais as perspectivas histéricas foram utilizadas nas
escritas dos manuais escolares e como se realizou a academizacao da formacao inicial dos

docentes de historia no Brasil.

2.2 — O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL NA PERSPECTIVA TRADICIONAL.

Para debater o Ensino de Historia no Brasil precisa-se realizar uma analise sobre a

bibliografia que discute o inicio do pensamento historiografico brasileiro. Vejamos que a
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intelectualidade que inicia a escrita historica no Brasil durante o século XIX segue os mesmos
parametros cientificos descritos por Peter Burke sobre a “Historia tradicional”. Sendo uma
Histéria factual, objetiva e fundada nos documentos oficiais do Estado que possuia como
objetivo legitimar o Estado-Naga@o. Durante o século XIX no Brasil essa escrita histérica sera
representada pelo Instituto Historico Geografico Brasileiro (IHGB) que apresentava nos
primeiros estudos sobre a sociedade brasileira a visdo negativa sobre as relagdes étnico-
raciais.

Lilia Moritz Schwarcz (1993) menciona que as primeiras interpretagdes sobre a
sociedade brasileira estavam inseridas numa discussao de cunho racial que se propagava pelo
mundo durante o século XIX. O século marcado pelo debate liberal, cientifico e industrial
terd, na sua segunda metade, um ganho do discurso racial nas analises sobre as populagdes
diversas do mundo. Na escrita de Lilia Schwarcz, podemos verificar que essa importancia da
questao racial das pesquisas sobre a sociedade brasileira serd acompanhada nao somente por
estudiosos locais, mas por naturalistas, bidlogos e pensadores do mundo todo, que

observavam no Brasil uma particularidade em relagdo a miscigenagao:

Observado com cuidado pelos viajantes estrangeiros, analisado com ceticismo por
cientistas americanos e europeus interessados na questdo racial, temido por parte das
elites pensantes locais, o cruzamento de ragas era entendido, com efeito, como uma
questdo central para compreensdo dos destinos dessa nagdo (SCHWARCS, 1993, p.
18).

A formacdo do pensamento historico e social no Brasil, durante o século XIX,
representa ndo somente uma questdo racial nas primeiras pesquisas sobre a sociedade
brasileira, mas também, a influéncia do padrdao europeu/ocidental de pensamento cientifico.
Schwarcz (1993) menciona que a elite intelectual brasileira escolheu se distanciar da
estruturacdo politico-social das republicas latino-americanas, sendo assim, influenciada pelos
modelos norte-americano e europeu. “Nos institutos, nos jornais, nos romances, era como
uma sociedade cientifica ¢ moderna que o Brasil de finais de século XIX pretendia se
autorrepresentar” (SCHWARCS, 1993, p. 41). Portanto, o pensamento historico e social no
Brasil possui como primdrdio o eurocentrismo nas suas analises, assim, veremos que as
instituigdes cientificas, universidades, formacao inicial de docentes ¢ a Educacdo Basica
prosseguiram com essa linha de pensamento.

Por isso, tornar-se importante pensarmos e pesquisarmos sobre a formacao inicial

docente e o Ensino de Historia na Educacdo Basica por vias ndo eurocéntricas. Para realizar
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uma linha de pensamento sobre mudancas de perspectiva em relacao a histoéria indigena na
formagdo de professores e professoras, precisamos utilizar conceitos que “quebram” a logica
colonial adotada pelas instituigdes superiores do pais que no geral tomam a Europa ou os
Estados Unidos da América como o centro de onde emana a producdo do conhecimento ¢ da
ciéncia que as “coldnias” reproduzem. Remetendo a existéncia de uma logica colonial ¢ que
langamos mao dos debates sobre decolonialidade, conceito utilizado e desenvolvido pelos
pesquisadores/pensadores do grupo de estudo Modernidade/Colonialidade (M/C). O grupo M/
C ¢ formado por diversos pesquisadores sociais da América Latina e possui como objetivo
substituir a légica eurocéntrica das analises epistemologicas sobre as questdes sociais,
historicas e politicas dos povos latino-americanos.

Luciana Ballestrin (2013) escreve sobre a formagao intelectual e historica do M/C e
como se desenvolveram as analises decoloniais. Perpassando pelos acontecimentos de
independéncia das nagdes africanas e asiaticas no século XX e os movimentos intelectuais®

que influenciaram as lutas de emancipacgdo desses paises em relacdo ao imperialismo europeu.

Luciana Ballestrin menciona assim a origem do grupo M/C:

[...] podem ser remontadas a década de 1990, nos Estados Unidos. Em 1992 — ano
de reimpressdo do texto hoje classico de Anibal Quijano “Colonialidade y
modernidade-racionalidad” — um grupo de intelectuais latino-americanos ¢
americanistas que 14 viviam fundou o grupo Latino-Americano dos Estudos
Subalternos. Inspirado principalmente no Grupo Sul-Asiatico dos Estudos
Subalternos, o founding statement do grupo foi originalmente publicado em 1993 na
revista Boundary 2, editado por Duke University Press. Em 1998, Santiago Castro-
Goémez traduziu o documento para o Espanhol como “Manifesto inaugural del
Grupo Latinoamericano de Estudos Subalternos” [...] (BALLESTRIN, 1993, p. 94).

Para Nelson Maldonado Torres (2017) o pensamento decolonial busca as
possibilidades epistemologicas dos conceitos sociais ndo-europeus. Por isso, o conceito de
pensamento decolonial torna-se importante para essa pesquisa, pela perspectiva de
entendermos como na formagdo dos docentes de histéria poderia ser tensionada a logica
eurocéntrica da escrita historica e do ensino de historia, ¢ a educagdo das relagdes étnico-
raciais impulsionaria mudancas de perspectivas no trato da histéria indigena no Brasil.

As pesquisas historicas decoloniais vém crescendo no pais, e a necessidade de
professores e professoras de historia assumirem o compromisso de ruptura com autores

eurocéntricos, e da utilizacdo de conceitos historiograficos ndo europeus, também vem se

6 Para entendimento dos movimentos intelectuais pos-coloniais da Asia e da Africa ¢ fundamental a leitura
sobre as obras de Edward Said (1935-2003) e Franz Fanon (1925-1961).
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difundindo. E isto perpassa pela reflexdo critica sobre o “lugar do saber” e como ficam
excluidos muitos povos, como as populagdes indigenas, em seus saberes e historias. Como

menciona Nelson Maldonado Torres:

[...] como sejam as “favelas” do Rio de Janeiro, a “villa miseria” Buenos Aires, 0s
sem abrigo e as comunidades marcadas pela pobreza extrema na Bronx, em Nova
Iorque. Estes sdos os territorios e as cidades que, quase sempre, sdo simplesmente
ignorados nas diatribes filosoficas sobre o lugar do saber (MALDONATO-
TORRES, 2017, p. 89).

E esses lugares sem saber ou grupos sem historia e conhecimento foram classificados
dessa maneira nas primeiras escritas historicas do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB). O naturalista alemao Carl Friedrich Philipp Von Martius foi o primeiro a apresentar
uma proposta de interpretacdo historica sobre o Brasil, onde demonstrava que a maior
particularidade da formagao da nossa sociedade era a questdo racial. Mas, essa interpretacao
sobre a formacdo da nacdo ndo era de forma positiva, ao contrario, seria um problema para o
desenvolvimento futuro do pais, onde a presenca do branco (europeu) precisava se sobrepor
aos dos negros e indigenas. Tulio Augusto Pinho de Vasconcelos Chaves (2016) descreve com

quais fundamentos foram escritas as primeiras interpretacoes historicas do Brasil.

Nascia assim um dos principais mitos formadores da sociedade brasileira, a nagdo
que se formava sobre o sangue branco, indio e negro. Essa tripla formacao racial
ganhava pela primeira vez um lugar central na explica¢do da formagdo historica e
cultural brasileira. E possivel perceber desta forma, a relagdo intrinseca entre a
explicagdo historica da formagao do Brasil e sua diversidade racial, fruto de séculos
de escraviddo negra e genocidio indigena (CHAVES, 2016, p. 113).

Von Martius € reconhecido como um grande botanico do século XIX, sendo
responsavel por expedi¢cdes importantes ao sertdo brasileiro que possibilitou a nomeacao de
diversas espécies de plantas e biomas no territorio nacional. Contribuiu também, sem esse
objetivo, para os estudos posteriores sobre as comunidades indigenas brasileiras que
habitavam regides mais longinquas do litoral, principalmente sobre os seus idiomas e
caracteres. Porém, seguia o pensamento da segunda metade do século XIX e o propagado pelo
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) como a representatividade do Brasil.

O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) escolheu o modelo
eurocéntrico da escrita da historia do Brasil no final do século XIX, inserindo a logica

dominante dos intelectuais da época, principalmente, em relacdo as questoes raciais. Karolina
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Viana Teixeira (2017) escreve sobre os intelectuais da segunda metade do século XIX que
ajudaram na constru¢do da sociedade letrada e das instituigdes que financiavam as expedic¢des
€ pesquisas no territorio brasileiro. A historiadora menciona as caracteristicas que marcaram a

visdo historiografica dos membros do Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB):

Centro da produg@o de um projeto historico voltado para o estabelecimento tanto de
uma génese nacional quanto de uma historiografia que pudesse integrar elementos
dispares como os patriotismos regionais, a presenca indigena e o legado
escravocrata, o IHGB procurara definir a identidade brasileira como a continuagéo
de uma missao civilizatoria pretensamente iniciada pelo portugués colonizador. Com
o paulatino sufocamento das revoltas provinciais, o reconhecimento externo, a
coroagdo de Pedro II e o chamado periodo de Conciliagdo, a defini¢do de um Brasil
a partir de aspiragdes elitistas e ligadas ao Estado monarquico também trara consigo
a defini¢do do “outro” tanto no plano interno quanto no externo. Internamente,
promovera a exclusdo de indios e negros — pois s6 o branco seria capaz de conduzir
a marcha civilizatéria —, bem como dos que ndo reconhecessem a legitimidade do
imperador como herdeiro maior desse legado. No plano externo, far-se-a a
diferencia¢do pelas formas de governo, em que as republicas latino-americanas
serdo definidas como a representacdo da barbarie, enquanto a independéncia
brasileira teria sido forjada a partir de uma transi¢do suave, “civilizada”
(TEIXEIRA, 2017, p. 53).

O Ensino de Histdria no Brasil ¢ originado através dessa concepcao concedida pelos
pensadores do século XIX. O Colégio D. Pedro II, fundado em 1847 e que foi a institui¢do
modelar do ensino secundario no territério nacional até meados do século XX, representa em
seus materiais de Ensino sobre a Historia da humanidade e da nacdo, a visdo eurocéntrica e
factual que foi produzida no século dos oitocentos. Circe Bittencourt (1993) menciona que
muitos materiais escolares utilizados eram verdadeiros exemplares do pensamento que o
IHGB propagava como a metodologia de entender a historia da jovem nagao brasileira, o
exemplar de Compendio de Geografia e Historia seguido de um breve epitome sobre os
globais e seus circulos e de uma tabela cronologica dos principais acontecimentos da historia
do Brasil, desde seus descobrimentos até a coroagdo de SM . 1. D. Pedro Il (FREESE, 1842)
¢ um exemplo de propagacdo dessa perspectiva histoérica e social da formagdo da sociedade
brasileira que foi utilizada nos primeiros passos do Ensino de Histéria no Brasil.

As intengdes patridticas do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) ja
foram aqui mencionadas e as mesmas guiaram o Ensino de Historia no Brasil pelo século
XIX, principalmente, nos compéndios de Historia e Geografia que eram utilizados como
manuais didaticos. Nomes como Jodo Ribeiro e Joaquim Manuel de Macedo representam o

Ensino de Historia das décadas dos oitocentos, o primeiro ¢ mencionado pela historiadora do
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Ensino de Historia Fabricia Santos Hansen (1998) como expositor das ideias historiograficas
do século XIX, por exemplo, as “verdades dos fatos”, a imparcialidade da moral do
historiador, recursos “cientificos” para explicagdes historicas sobre os fatos (HANSEN, 1998,
p. 16). Os posicionamentos cientificos que caracterizam a escrita € o Ensino de Historia no
século XIX fizeram parte de um projeto maior por parte da intelectualidade das instituicdes
oficiais do império brasileiro: formacdo de um cidaddo que ajudaria na constru¢do da nacao
através de valores cristdos, cultura europeia, uma Historia criada pela imagem masculina que
tinha o poder da ciéncia e da politica.

No inicio do século XX, as interpretacdes historicas e sociais para formacao da
sociedade brasileira continuaram dando importincia para questdo racial’. Nessa escrita,
podemos verificar que a origem do pais esta fundamentada em pilares coloniais como a vida
agraria, escravidao na utilizacdo da mao de obra e a formagao hibrida do branco (europeu),
indio e o negro (africano) na populacao brasileira. A mestigagem ¢ apresentada de maneira
positiva, mas desigual, gerando o mito da “democracia racial” no Brasil.

Gilberto Freyre (2003) ¢ o maior expoente dessa literatura que vai marcar a
historiografia brasileira na analise sobre a sociedade que se formara ap6s a chegada do
portugués nas terras do novo mundo. Na obra “Casa Grande & Senzala”, de 1933, o autor
escreve que a sociedade brasileira, diferente das demais que se formaram nas Américas,
possui como caracteristica a harmonia quanto as relacdes das racas. Mas, essa relagdo para o
Gilberto Freyre, de harmonia e reciprocidade das culturas africana, indigena e europeia era
totalmente desigual. Nas palavras de Freyre, “[...] dentro de um ambiente de quase
reciprocidade cultural que resultou no maximo de aproveitamento dos valores e experiéncias
dos povos atrasados pelo adiantado [...]” (FREIRE, 2003, p. 160). Os povos indigenas e os
africanos seriam esses “atrasados” que conquistados por um colonizador mais aberto para
relagdes raciais, construiram uma sociedade harmoniosa, em uma mesticagem que teria
amolecido conflitos e preconceitos. O mito da “democracia racial”.

O socidlogo pernambucano escreveu sobre o agente histdrico indigena na formacgao
da familia brasileira no segundo capitulo de “Casa Grande & Senzala”. A analise do autor
sobre os povos indigenas ¢ de um olhar progressista, onde as populacdes nativas brasileiras
seriam criangas na questdo do desenvolvimento humano, sem conhecimentos avangados,

como as construcdes encontradas na América Central na chegada dos espanhois naquela

7 Na historiografia da primeira metade do século XX que se utilizava das questdes raciais para explicar o Brasil,
podemos citar Capistrano de Abreu, Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Junior e Silvio Romero.
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regido. Gilberto Freyre ¢ metddico ao descrever a participagdo até das primeiras geragdes

oriundas da unido entre europeus e indigenas.

[...] os mestigos de portugueses com indios, com definido valor demogénico e
social. Os formados pelos primeiros coitos ndo oferecem sendo o interesse, que ja
destacamos, de terem servido de calgo ou de forro para a grande sociedade hibrida
que ia constituir-se (FREIRE, 2003, p. 162).

No final da sua andlise sobre a participagdo dos povos indigenas na formagdo da
sociedade brasileira, Freyre considera que o choque entre as culturas europeia e indigena
causou a destruicdo para a segunda. Como se a cultura superior (europeia) se sobrepusesse a
cultura inferior (indigena), apagando sua moral e costumes. Assim, os diversos povos
indigenas do Brasil estariam a desaparecer e as suas culturas a ficarem no passado. Com o
passar das décadas esta visdo sobre a mesticagem que “une” o Brasil, onde o branco europeu
encobriu o protagonismo politico e social dos negros e indigenas foi debatida e questionada.
Com a revisita sobre os documentos coloniais e imperiais, novas analises sobre a questdo
racial e formacdo do povo brasileiro foram feitas. Entre elas, a valorizacdo da diversidade
étnica de nossa nagao.

A educagdo no Brasil perpassa por mudancas de perspectivas politicas e legislativas,
pois tivemos na primeira metade do século XX, duas reformas educacionais que marcaram a
educagdo nacional e as mesmas estavam pautadas no momento de mudangas politicas que
ocorreram naquele periodo. A primeira reforma educacional formulada na perspectiva do
governo da Era Vargas (1930-1945) foi implementada em 1931 pelo Ministro Francisco
Campos, a mesma tinha como ponto principal a obrigatoriedade do ensino secundario para
acessao ao ensino superior, além de regulamentar as disciplinas escolares do ensino publico
brasileiro.

A reforma educacional de 1931 possui como caracteristica para o ensino de historia
um direcionamento para Historia da Civilizagdo. Luis Reznik (1998) escreve como a
disciplina deixou de abordar separadamente histéria Geral e Historia do Brasil e inserindo
todas as “etapas” da historia em uma tUnica disciplina historica, mas posteriormente, o Ensino
da Historia do Brasil ganha mais tempo no curriculo. Reznik explica que o objetivo dessa
mudanga era o estudo simultaneo da “Histéria Geral, da Historia da América e da Historia da
Patria” (REZNIK, 1998, p.70). Na reforma educacional de 1942, denominada de Reforma de

Capanema, veremos as mesmas perspectivas histéricas sobre o ensino da disciplina, que € o
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ensino das futuras geracdes do pais no caminho da patria, sentimento de pertencimento a
nac¢do, precisando assim, saber do passado do pais e de seus herois.

O ensino de historia no Brasil desde os seus primdrdios no século XIX até a primeira
metade do século XX ndo deixou de ganhar atencdo da elite politica do pais. A disciplina tem
um papel fundamental na criacdo de cidaddos comprometidos com os parametros dos
governantes de cada regime politico, por isso, se faz necessdrio analisar o processo historico
do Ensino de Historia. Precisamos pensar historicamente sobre qual memoria foi ensinada na

disciplina histoéria no Brasil. Portanto, como menciona Luis Reznik:

Ja que o contetido dos livros didaticos que acompanham a Reforma Campos, de
1931, como o dos que acompanhardo a Reforma Capanema, de 1942, ndo diferem
muito entre si, resta-nos, portanto, concluir, que nao estamos frente a duas propostas
para a constituicio da memoria nacional; mas sim, diante do lugar que o ensino
dessa mesma memdria, isto é, que a matéria Historia do Brasil, deve ter na Escola. A
disputa que estava sendo travada era em torno da conformagdo de um curriculo
escolar. Acompanhar essa questdo significa entender como a disciplina Historia do
Brasil ocupou um lugar privilegiado nos anos que se seguiram (REZNIK, 1998, p.
80).

Vejamos que o processo historico do Ensino de Historia no Brasil possui como base a
visdo eurocéntrica da historiografia. Essa perspectiva histérica vai permanecer nos curriculos
das escolas e das faculdades formadores de docentes em Historia até os dias atuais, o exemplo
¢ a permanéncia da divisdo quadripartite da Histéria nos livros didaticos. Assim, podemos
apontar uma continuidade da hegemonia do pensamento eurocéntrico de que somente a
cultura ocidental ¢ a matriz condutora da humanidade e que a mesma precisa ser reproduzida
e assimilada por outras culturas, assim, a Histdria perpassa pela ideia de colonizag¢do. O
pensamento colonial continua mesmo ap6s as independéncias dos paises latino-americanos e
africanos. Religido, literatura, ciéncia, tecnologia e educagdo, sdo exemplos do pensamento
eurocéntrico imposto aos povos originarios de diferentes culturas.

Circe Bittencourt (1990), ao escrever sobre o Ensino de Histéria e a significancia da
patria e do trabalho na primeira metade do século XX, menciona que o Ensino de Historia no
Brasil foi criado na incorporagdao da nagao brasileira com o mundo ocidental europeu. Foi a
maneira escolhida de inserir o cidaddo brasileiro como descendente do mundo civilizado,
sendo assim, a Historia do Brasil inicia quando o portugués desbravador chega no territorio da

futura nacdo. A Idade Moderna inicia a Histéria do Brasil e os povos indigenas,
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conjuntamente com os africanos, foram escritos como coadjuvantes nas paginas dos livros

académicos e escolares.

2.3 — A CONTINUIDADE DA PERSPECTIVA HISTORICA EUROCENTRICA.

Portanto, torna-se importante o debate sobre o pensamento decolonial que precisa ser
teorizado nas pesquisas sobre o Ensino de Histdria e a formacao dos professores e professoras
de Histdria, pela necessidade de desconstrug¢do da tradi¢do historiografica e de Ensino de
Historia quadripartite, que classifica a historia fora do continente europeu como sendo um
apéndice ou uma continuagdo dos processos politicos, sociais, economicos e culturais da

Europa. Assim, como descreve Circe Bittencourt (1990):

A histdria da patria constituia-se dentro da perspectiva de se pertencer ao mundo
civilizado cristdo. A historia nacional compunha-se da relagdo entre o passado da
Antiguidade ocidental, do mundo medieval € moderno com o percurso dos brancos
no espago brasileiro. O nacional era entendido ndo como o lugar em que viviam os
negros, indios e mesticos, mas o branco civilizado, carregado das tradi¢des dos
antigos, resultado da evolug@o historica ocidental (BITTENCOURT, 1990, p. 62).

Essa visdao historiografica e do Ensino de Historia que consta nas primeiras
legislacdes educacionais, ainda ¢ visivel nos curriculos formadores de professores e
professoras de Histéria. Em uma andlise a grade curricular dos cursos de licenciatura em
Historia do Estado Para® verificamos que ha uma continuagdo da divisdo tradicional da
Historia (perspectiva eurocéntrica), isto €, a Historia do Brasil inicia com a Antiguidade
Classica europeia. Claramente que outras perspectivas historiograficas mudaram os métodos
de pesquisa e a maneira de escrever a Histdria, algo a ser discutido no préoximo topico do
capitulo, e os avancos de visualizar nas fontes agentes historicos apagados e silenciados
permitiram novas narrativas sobre o passado do pais.

Mas os curriculos e a esquematiza¢do da Historia continuam organizados no método
quadripartite. A questdo das relagdes étnico-raciais, que ja possuia espaco e atuacdo nas
faculdades e nos espacgos escolares, estd presente nos curriculos através das legislagdes
obrigatorias sobre o Ensino de Historia e cultura indigena, africana e afro-brasileira, porém

sd0 poucos os avangos efetivos para tratar dessa tematica no Ensino de Historia. Podemos

8 PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DE HISTORIA (2012), UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.
CAMPUS BELEM.
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analisar essa afirmagdo com a pesquisa realizada sobre a formagao de professores de Historia
e as relagdes étnico-raciais de Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré¢ Baia Coelho (2018).
Os autores da pesquisa falam sobre a formagao de professores e professoras de Historia e a

luta de um ensino antirracista, os autores afirmam que:

Isso resulta da concepgdo de formagdo docente presente nos cursos estudados. O
saber de referéncia permanece sendo visto como o apanagio a sustentar as agdes dos
professores de Historia na Educacdo Basica. Ele, todavia, permanece atrelado a uma
perspectiva que v€ na Europa ndo somente a matriz que da inteligibilidade a
disciplina, mas que percebe o Velho Continente, sendo como o epicentro, como 0
fator determinante da histéria vivida em qualquer parte do globo. Os percursos
curriculares apontam que ¢ o dominio da produgdo historiografica e dos
procedimentos de pesquisa historica assim percebidos os campos que concentram a
maior parte da carga horaria dos cursos de formagdo de professores de Historia.
(COELHO, M.; COELHO, W, 2018, p. 23).

Assim, a formagao sobre o conhecimento historiografico torna-se o conteudo com
maior carga horaria no curriculo de formagao inicial de professores e professoras de Historia,
deixando as disciplinas com contetido pedagogicos em segundo plano, concomitantemente, o
Ensino de Histéria indigena e do indigenismo. Essa problematica, que sera melhor
apresentada no segundo capitulo dessa dissertacdo, apresenta-se em trabalhos como do
professor da Rede Publica de ensino e pesquisador Sérgio Bandeira do Nascimento (2008)
que desenvolveu uma pesquisa de mestrado sobre a formacdo de professores no curso de
Histéria da Universidade Federal do Pard (UFPA). O historiador aponta que a tematica
pedagbgica e de atuagdo em sala de aula do futuro professor da Educacdo Bésica aparece de
maneira secundaria no programa curricular e de curso da Faculdade de Histéria da UFPA,
campus Belém. Assim, faca-se necessario debater a bibliografia que trabalha a Historia
indigena e do ensino dessa vertente historiografica na Educa¢do Bésica. Analisar essa
bibliografia torna-se fundamental para entendermos o processo historico da tematica indigena
na educacdo e no Ensino de Historia, como o movimento indigena conseguiu ganhar o

protagonismo na luta pela reescrita da Historia do Brasil.

2.4 — O AGENTE HISTORICO INDIGENA NO ENSINO DE HISTORIA

Podemos concluir que o Ensino de Historia e a escrita da historiografia brasileira
iniciam-se no século XIX com forte influéncia da perspectiva eurocéntrica de se observar as

relagdes étnico-raciais no pais. Esse método histérico, com objetivo de construir os cidaddos
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do império brasileiro, e, posteriormente, da republica federativa foi fundado na imagem da
ocidentaliza¢do do passado brasileiro. Ficou entendido que o homem branco (europeu) seria a
imagem do gerenciador da histéria nacional com sua religido, idioma e tecnologias e,
portanto, o agente historico mais efetivo no desenvolvimento do pais.

Essa representagao de um unico agente histérico como condutor da “civilizagdo” ¢
caracteristica do inicio da disciplina histdrica nas escolas. Descrevendo o momento historico e
0 espacgo que esse ensino foi constituido, a Europa ocidental no século XIX, Luis Fernando
Cerri (2011) menciona que muitos problemas encontrados atualmente no Ensino de Historia
sao oriundos do carater pragmatico e progressista do inicio da disciplina. O historiador aponta

que:

“o codigo genético” da disciplina escolar historia, nascido no século XIX sob o
influxo do nacionalismo, do iluminismo ou do romantismo, do racionalismo, da
perspectiva do progresso (ainda que em ultima instancia), impunha a nos,
professores, uma concepgdo de tempo, de identidade e de humanidade que ndo se
encaixa nas visdes das novas geragdes, marcadas por perspectivas de futuro (e,
portanto, de tempo, de identidade e de humanidade) distintas (CERRI, 2011, p. 17).

Assim, novas interpretagdes e perspectivas da Historia sdo exigidas em sala de aula,
que se tornou um espago de reivindicacdes por diversos grupos sociais silenciados pela escrita
oficial da Historia, por exemplo, os agentes historicos indigenas. Os povos indigenas
comegaram a ganhar mais visibilidade na historiografia durante a segunda metade do século
XX, por exemplo, nos trabalhos de John Manuel Monteiro (2005) e Nadia Farage (1991)°,
influenciados por uma escrita historica preocupada em trazer o protagonismo social e politico
das populagdes, comunidades e classes sociais esquecidas na Historia oficial dos institutos e
centros universitarios, que se preocupava em demostrar os grandes eventos e personagens.

John Manuel Monteiro (2005) é exemplar da nova interpretacdo histérica que
podemos verificar no século XX sobre as relagdes interétnicas entre os povos indigenas,
europeus e africanos. O autor escreve sobre as aliancgas de guerra e de ocupacgdo da Capitania
de Sdo Vicente no século XVI entre os agentes historicos indigenas e portugueses, essa nova
interpretagdo das relagdes étnico-raciais no passado colonial brasileiro ¢ realizada por um

novo filtro sobre as fontes histdricas, que nesse caso, sao os relatos dos jesuitas escritos em

9 John Manuel Monteiro ¢ Nadia Farage, sdo autores utilizados como bibliografia nos cursos de licenciatura de
Historia no Brasil desde a década de 1990. A disciplina “Historia Indigena e do Indigenismo”, e tampouco a Lei
n°® 11.645/2008, existiam nos planos curriculares das faculdades. Porém, a tematica indigena ja era debatida nos
cursos de formagao de professores e professoras de Historia.
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cartas sobre as populacdes indigenas. As vontades de ocupagdo e de guerra dos portugueses
necessitam e precisam ser modificadas pelas estratégias que as populagdes indigenas
impunham aos mesmos.

Em um trabalho escrito por Marcus Vinicius Valente Bararud e Rafael
Chambouleyron (2014) sobre conflitos e territorialidade na regido do Cabo do Norte na
passagem do século XVII para o XVIII, podemos perceber a influéncia dessa nova
interpretagdo histdrica sobre o passado indigena brasileiro. Na disputa pela legitimacao da
fronteira ocidental da entrada do Rio Amazonas por franceses e portugueses, encontra-se um
terceiro agente historico que realiza negociagdes e aliancas com as duas partes em disputa, os

indigenas. Os historiadores mencionam que:

Os indigenas serviam igualmente como mao de obra e, em razdo de seus
conhecimentos, tinham um papel fundamental para o esquadrinhamento da
Amazonia, principalmente nas regides de fronteira como o Cabo do Norte, como
veremos com relacdo aos mapas. André da Silva Lima aponta para o fato de que ao
servir como informantes dos europeus, os indios muitas vezes acabavam escrevendo
o destino de seus proprios grupos (BARARUA; CHAMBOULEURON, 2014, p.
258).

Assim, o agente historico indigena nas suas diversas denominagdes de localidade e
de periodo apresenta um protagonismo na constru¢do do mundo colonial brasileiro. Os povos
indigenas participaram da légica colonial como negociadores, guerreiros, inimigos, aliados,
agricultores e trabalhadores livres que ajudaram o processo de ocupacdo portuguesa no
territorio. Nesta corrente historiografica preocupada em incluir o protagonismo indigena na
Historia nacional, podemos mencionar o trabalho de Maria Regina Celestino de Almeida
(2013) que escreveu sobre as funcdes militares e defensivas que as aldeias indigenas
desempenharam na ocupagdo do Rio de Janeiro. A historiadora menciona como os Temimind,
aliados dos portugueses, ndo se ausentaram do Rio de Janeiro, garantindo a ocupacdo e a
soberania do territorio para Portugal (ALMEIDA, 2013, p. 91). Assim, seriam os agentes
historicos Temimind, em uma decisdo de apoiar os portugueses, os verdadeiros ocupantes do
territorio do Rio de Janeiro para Portugal. Depois esses mesmos agentes historicos afirmam
suas identidades e lutam juridicamente pela manutengao das terras e aldeias que lhes haviam
sido concedidas aos mesmos pela Coroa Portuguesa.

Essa nova visdo historiografica sobre a presenca do agente historico indigena na

formacgao da sociedade brasileira ¢ observada em estudos sobre a regido amazdnica. Em obra
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oriunda de tese de doutorado, José Alves de Souza Junior (2012) menciona o cotidiano dos
agentes sociais que faziam a colonia do Grao-Pard Maranhdo no século XVIII funcionar. Os
povos indigenas teriam papel crucial na formagdo e manuten¢do daquela sociedade, onde os
mesmos seriam as maos e os pés dos lavradores, missionarios e autoridades coloniais gracas
ao seu grande contingente populacional.

O historiador menciona o protagonismo indigena na sociedade colonial amazdnica
nas suas relagdes cotidianas com outros agentes historicos. Assim ele descreve as atuacdes
dos Principais e Oficiais Indios, “no sentindo de recupera-las na sua fluidez e no seu
multifacetamento, no sentindo de dar visibilidade as diversas situagdes engendradas por essas
relagdes” (JUNIOR, 2012, p. 257).

Portanto, observa-se que a visdo sobre a presenca do agente historico indigena na
escrita da Historia do Brasil modificou-se, resultado de uma critica a ideia de “democracia
racial”. A historiografia que apresentava, no inicio do século XX, um indio propicio a
desaparecer ao ter contato com o europeu, ¢ ponto de partida para uma critica aos documentos
historicos. A historiografia do final do século XX e inicio do XXI apresenta o agente indigena
como protagonista de sua historia e suas relacdes étnico-raciais com europeus ou africanos
ndo minimizam sua presen¢a, mas o classificam como um individuo que, como os demais
agentes sociais, afirmam suas identidades e contribuiram para manutencdo da colonia

portuguesa, e, posteriormente, lutam pelos seus direitos de acesso a terra, educacdo e saude.

2. 5 — MUDANCA DE PERSPECTIVA SOBRE A TEMATICA INDIGENA NO ENSINO
DE HISTORIA

O protagonismo indigena na Histéria continua nos tempos atuais através dos
movimentos sociais indigenas que lutam por direitos de serem ouvidos pelos governos, a
presenca da mulher ¢ do homem indigena em reunides do Congresso Nacional para
reivindicar direitos de acesso a terra, educagdo e a saude adequada tornou-se comum em
Brasilia, mostrando o poder politico e social que o movimento indigena possui na nossa
sociedade. Em relacao a temdatica dos movimentos indigenas e a educagdo, podemos analisar a
escrita de Giovana de Cassia Ramos Fanelli (2018) que pesquisou no seu mestrado sobre a
Lei 11.645/2008 e os movimentos sociais indigenas que construiram as pressdes politicas para

mudanga na educagdo dos “ndo indios” sobre as populagdes indigenas.



40

Fanelli, aponta para varios questionamentos sobre a criagdo da Lei 11.645/2008,
principalmente sobre os agentes historicos envolvidos no processo de implementagdo da
agenda politica que ocasiona a legislagdo sobre o Ensino de Historia indigena. Para a
pesquisadora, existem duas hipoteses sobre o processo historico da Lei 11.645/2008, a
primeira que seria o movimento indigena o personagem principal da criagdo da legislagao. A
segunda ¢ que a lei entrou em vigor pelo momento politico de sua promulgacdo, que foi o
segundo governo de Luiz Inacio Lula da Silva. A autora menciona as reunides € congressos
realizados pelos povos indigenas para discutir sobre a educagdo étnico-racial dos indigenas e

dos ndo indigenas, assim como descrito:

Os resultados dessas reunides sdo registrados em documentos que eram
encaminhados ao Congresso Nacional. Das reunides realizadas entre 1988 ¢ 1991,
trés reunides especificas, tanto tratavam das dificuldades e anseios sobre a educagdo
escolar que queriam, como também passam a refletir sobre as relagdes assimétricas
que foram construidas entre as sociedades envolventes ¢ 0s povos originarios, que
precisavam ser modificadas: o I Encontro de Educacdo Escolar Indigena do Mato
Grosso, em 1989, que contou com a presenca de trinta ¢ quatro professores
indigenas de doze etnias diferentes; O 1 Encontro de professores indigenas de
Rondénia, 1990, que teve a presenga de dezessete professores de etnias diferentes , e
o IV Encontro de Professores Indigenas do Amazonas e Roraima, ocorrido em 1991,
que contou com a participacdo de quarenta e trés pessoas entre estudantes,
liderangas e professores indigenas (FANELLI, 2018, p. 18).

Assim, podemos verificar que os movimentos sociais indigenas se tornaram uma
forca politica no territorio nacional e pressionaram por politicas que mudassem a realidade
das diversas etnias no Brasil. A realidade do Ensino de Histdria sobre os povos indigenas ¢ um
dos objetivos desses movimentos sociais, pois se torna importante a mudanga da forma que os
ndo-indigenas analisam a presenca dos povos indigenas na Historia e na atualidade. A
representacdo dos povos indigenas na Historia foi vinculada & imagem do bom selvagem,
homens e mulheres da natureza e que estariam na infincia da civilizagdo, portanto
necessitavam de catequizacao e colonizagdo portuguesa.

Essa perspectiva romantica da Historia, surgida no século XIX e propagada nos
primeiros materiais de ensino da disciplina historia, criou uma memoria no povo brasileiro
ndo indigena sobre os povos indigenas de que os mesmos ainda vivem, no tempo presente,
como se estivessem no periodo colonial. E interessante analisarmos o relato do Professor
formador de docentes de Historia para Educagdo Béasica Marcio Couto Henrique (2014) sobre
sua experiéncia na disciplina Historia Indigena, no municipio de Oriximina. No ano de 2011,

o professor convidou o indigena Jodo Wai Wai para relatar sua trajetéria de vida e os desafios
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de viver na cidade, sendo um indigena. Em uma resposta a indagagao de um aluno da turma
de graduagdo de licenciatura em Historia, o indigena relatou as mudangas do mundo ocidental
para exemplificar que as populacdes indigenas se modificam no tempo também, mudando
suas relagdes sociais e suas organizacgdes politicas. Marcio Couto Henrique escreveu sobre

esse fato:

A resposta de Jodo Wai Wai, indio residente em Oriximind e funcionario da FUNAI,
deixou claro que os povos indigenas do passado foram e os do presente continuam
sendo sujeitos da histéria. Nao sdo remanescentes de um tempo perdido, nio
constituem o “triste e penivel quadro... residuum de uma muito antiga, posto que
perdida historia”, conforme defini¢cdo de Martius (1982 [1984], p.393). Assim como
nés, eles vivem o tempo presente, articulados com a memoria historica que
constroem e reconstroem a cada dia (...) (HENRIQUE, 2014, p. 95).

Nessa experiéncia relatada que envolveu um futuro professor de Historia e o
indigena, sobre uma troca de perspectiva histérica sobre os povos indigenas, podemos
perceber que a indagacdo do aluno sobre um indio viver na cidade e ser um funcionario
publico o deixaria “menos indio” ¢ oriunda do pensamento romantico que se desenvolveu no
Ensino de Historia sobre os povos indigenas desde sua criagdo como matéria escolar.
Podemos apontar que existe uma memoria histérica negativa e preconceituosa sobre as etnias
indigenas brasileiras que foi construida na escola, televisdo, jornalismo e nas manifestagdes
culturais do pais. Portanto, tornar-se uma hipdtese que necessita de questionamentos e
analises sobre fontes especificas para se entender o fenomeno da visdo generalizante que a
populagdo nao indigena possui sobre os povos indigenas.

Um conceito historiografico a pensar a imagem do indigena na memoria do povo
brasileiro ndo indigena ¢ o da consciéncia historica no aprendizado da disciplina Historia.
Jorn Riisen (2011) menciona que o conhecimento historico dos alunos e professores da
Educagao Basica representa um conjunto de critérios educacionais preexistentes e
transdisciplinares. Sendo a cultura histérica do aluno desenvolvida por fatores externos a
escola e uma categoria geral que ndo apenas tem relagdo com o aprendizado e o Ensino de
Historia.

Porém, para Jorn Riisen a disciplina Histdria precisa se impor como ferramenta para
o objetivo do seu aprendizado, sendo a emancipa¢do e a identidade pessoal do alunato. O
objetivo geral dessa pesquisa de dissertagdo culmina com essa finalidade, ao analisar a

presenga do agente historico indigena nos documentos oficiais das faculdades de Historia da
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Universidade Federal do Para (Campus Belém, Braganca, Tocantins/Cameta) e do docente
formador de professores e professoras de Historia da Educacdo Basica, perpassando pela
obrigatoriedade do Ensino de Historia e cultura indigena de acordo com a Lei n® 11.645/2008.
Assim, ultrapassando o conhecimento cognitivo do aprendizado histérico que Riisen critica,
pois o historiador alemao observa que o Ensino de Historia precisa alcangar critérios de vista

emocionais, estéticos, normativos e de interesses. Neste pensamento, Riisen menciona:

[...] Aos seus resultados pertence, consequentemente, ndo somente uma
competéncia para a interpretacdo do passado humano como historia, mas também se
distinguem a competéncia estética, a qualidade e a particularidade do passado em
sua singularidade e diversidade de circunstancias presentes, ¢ a competéncia pratica
de empregar conhecimento histdérico na analise, no julgamento e no tratamento dos
problemas do presente (RUSEN, 2011, p. 44-45).

Mas, para pensarmos sobre as fontes a serem analisadas e discutidas no préximo
capitulo dessa dissertacdo, dentro de uma perspectiva critica a educacdo eurocéntrica,
retomamos os autores do grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), em sua defesa do
pensamento decolonial. Desta vez, acompanhemos as reflexdes do socidlogo Anibal Quijano
(2005) que desenvolveu pesquisa sobre as implica¢des da colonialidade do poder' com
relagdo a histéria da América Latina. Para ele, a colonialidade desenvolvida pelo europeu na
América possui por base a ideia de raga inventada como forma de colocar o homem branco
europeu como superior em relacdo aos povos colonizados e escravizados, assim, a
colonialidade foi consolidada.

Para pensarmos em uma educacdo intercultural e no ensino das relagdes étnico-
raciais € necessario desconstruir a perspectiva histdrica eurocéntrica que se encontra enraizada
nos livros didaticos, escolas, universidades e na formacao dos docentes de historia. Anibal
Quijano acusa essa perspectiva histdrica no momento em que o latino-americano se espelha

nos conceitos cientificos europeus para explicar e solucionar os problemas sociais e historicos

da América. Quijano menciona que:

O fato de que os europeus ocidentais imaginaram ser a culminagdo de uma trajetoria
civilizatoria desde um estado de natureza, levou-os também a pensar-se como 0s
modernos da humanidade e de sua historia, isto ¢, como o0 novo e a0 mesmo tempo o

10Tornou-se normatizado pela cultura académica que os conceitos cientificos (incluindo os historiograficos) sdo
derivados do centro da modernidade (universidades europeias). Utilizar conceitos cientificos de tedricos
europeus para explicar as relagdes sociais na América Latina é uma forma de manutenc¢do da colonialidade do
poder. O eurocentrismo perpetua seu poder sobre o que deveria ser uma das libertacdes da América Latina:
producdo de conhecimento. Essa ¢ uma das manifestacdes da colonialidade do poder citadas por Anibal Quijano.
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mais avancado da espécie. Mas ja que a0 mesmo tempo atribuiam ao restante da
espécie o pertencimento a uma categoria, por natureza, inferior e por isso anterior,
isto ¢, o passado no processo da espécie, 0s europeus imaginaram também serem
ndo apenas os portadores exclusivos de tal modernidade, mas igualmente seus
exclusivos criadores e protagonistas. O notavel disso ndo € que os europeus se
imaginaram e pensaram a si mesmos ¢ ao restante da espécie desse modo — isso ndo
¢ um privilégio dos europeus — mas o fato de que foram capazes de difundir e de
estabelecer essa perspectiva historica como hegemonica dentro do novo universo
intersubjetivo do padrao mundial do poder (QUIJANO, 2005, p. 122).

Assim, a ideia de modernizagdo, avangada e padrao de sociedade, ¢ criada através do
eurocentrismo. O Ensino de Historia nas escolas brasileiras ainda ¢ pautado pela divisao
quadripartite da Historia (Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea), classificando como
ponto de partida dos estudos do tempo histérico da humanidade a Europa. Perceber essa
perspectiva historica na formagao inicial dos professores e professoras de Historia € um passo
importante para problematizar e procurar solu¢des em relagdo a tematica indigena nos espagos

escolares brasileiros.

2.6 — AINTERCULTURALIDADE PARA O PROTAGONISMO INDIGENA NO ENSINO

A ideia de desconstrucao da perspectiva eurocéntrica do Ensino de Historia perpassa
pela andlise critica da historiografia brasileira, dos curriculos escolares e métodos de ensino.
O pensar sobre a forma filoséfica, epistemologica e historiografica com que a sociedade
ocidental (moderna-colonial) desenvolveu as representagcdes subalternizadas dos povos
indigenas e afrodescendentes, nos ajuda a entender como os paises latino-americanos ainda
apresentam as nuances do colonialismo. E como consequéncia dessa coloniza¢do continua, a
presenca indigena, assim como dos afrodescendentes, no Ensino da Histéria ¢ marcada por
conceitos negativos como escraviddo, genocidio, doengas e violéncia.

Percebamos que mudangas ocorreram na representacao do agente historico indigena
na historiografia e no Ensino de Histdria nas escolas brasileiras. O protagonismo historico
indigena ¢ mais presente em pesquisas académicas, livros didaticos e discussdes politicas no
cenario nacional. Marta Coelho Castro Troquez (2018) debate como o agente histérico
indigena passou a ser percebido pelos poderes publicos apds a Constituigao de 1988 e como
os movimentos sociais indigenas ajudaram a construir uma nova interpretagdo social e
historica do papel dos povos origindrios brasileiros. A autora menciona um paragrafo da Lei

n°® 11.645/2008.:
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A énfase nas “contribuigdes” das diferentes culturas e etnias para a formagdo do
“povo brasileiro”, da sociedade nacional, vem consubstanciar o discurso mitologico
da nac¢do, o qual celebra e tenta, aparentemente, produzir uma “consciéncia nacional
unida, integrada e aparentemente comum. Sob essa perspectiva, a diferenca indigena
pode ser reduzida a um discurso preso ao passado e corre-se o risco de sua presenga
seja sutilmente negada na atualidade, no cotidiano das salas de aula pelo pais afora
(TROQUEZ, 2008, p. 959).

Troquez analisa criticamente a legislacdo educacional relacionada a diversidade
cultural, Historia indigena e afro-brasileira. A mesma aponta os equivocos que as leis criaram
ao tentar construir bases legais para uma educagdo mais diversificada culturalmente no
cenario nacional. O olhar mais atencioso dos pesquisadores para alguns termos linguisticos
que podem reproduzir preconceitos ou representagdes etnocéntricas em livros didaticos e
legislagdes educacionais, demonstra que a preocupagdo com a presenca indigena no debate
nacional passou de uma simples nogao de respeito para a exigéncia de participagdo ativa na
escrita da Historia e na educacao nacional.

A preocupag¢do por uma presenca mais ativa dos povos indigenas na sociedade
brasileira perpassa pela necessidade de demonstrar as particularidades de cada nagdo indigena
brasileira, suas demandas politicas, lutas e conquistas do passado e do presente. Analisar e
criticar as representacdes sobre os povos indigenas como simbolos do passado ou heroismo
nacional, da imagem do indigena genérico morador da floresta tornar-se necessdrio para
desconstruir a memoria nacional do indio folclérico, que nao possui demandas politicas atuais
e continua como a “origem” da nacionalidade brasileira.

Podemos debater sobre essa questdo com a tese de Anna Maria Alves Linhares (2015),
que pesquisou sobre o simbolismo marajoara e sua utilizagdo na arte moderna, arquitetura e
espagos publicos e privados brasileiros. Anna Linhares, menciona como o simbolismo
marajoara foi utilizado em periodos historicos € manifestagdes culturais diferentes para criar
um simbolo legitimamente brasileiro, com origem nos antepassados indigenas que
apresentaram uma “complexa” expressao artistica.

Linhares aponta que artistas, politicos e cientistas evolucionista da segunda metade do
século XIX perceberam no simbolismo marajoara uma expressdao que poderia ser utilizada
como exemplo da “evolu¢do” do povo brasileiro, que possuia como origem povos indigenas
com complexidade artistica. Mas para os arquedlogos do final do século XIX, o simbolismo

marajoara sO poderia ser utilizado como conhecimento cientifico (classificado como o
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patamar elevado da evolucdo humana pelos europeus) ao ser descoberto pela cultura

ocidental:

Desde modo, aqueles objetos produzidos por povos indigenas e que ficaram
“escondidos” por longo tempo embaixo das terras imidas da Amazdnia ou ocultos
nas matas que encobrem os vastos sitios arqueologicos da regido, foram
“descobertos” pelos “donos da verdade”. Considerados superiores, os objetos da
cultura marajoara foram colocados entre os verdadeiramente artisticos e seus
ornamentos “evolutivos” indicavam sua ascensdo ao telos representado pela
sociedade ocidental (LINHARES, 2015, p. 53).

Debater historicamente o assunto da representagao indigena no meio cultural, politico
e artistico da sociedade ocidental torna-se uma estratégia de enfrentamento aos preconceitos e
generalizagdes criados sobre os povos indigenas que formaram o territério nacional. Mas,
para uma verdadeira desconstrucdo do pensamento racista sobre os povos marginalizados e
excluidos da histéria, precisamos pensar fora da matriz colonial que criou o conceito de
“raga”. Para isso, necessitamos entender o conceito de interculturalidade e promovermos uma
educacdo para a diversidade numa perspectiva intercultural.

Embora ja tenhamos debatido neste capitulo sobre a criagdo do Estado-Nagdo
brasileiro sobre o viés eurocéntrico € como o pensamento colonial permanece na estrutura da
sociedade brasileira, deixando de fora da narrativa historica negros e indios, precisamos
refletir sobre interculturalidade, que, assim como o pensamento decolonial, contribui para
quebra da logica racista da sociedade brasileira e da América Latina.

Jos¢ Marin (2011) apresenta a ideia de colonialismo criada para manter os privilégios
da elite que se firmaram na América Latina. O antropdlogo da Universidade de Paris e do
Instituto de Altos Estudos da América Latina (IHEAL) descreve como a cidadania foi e
continua sendo negada para parcela da populagdo dos paises colonizados nas Américas. Para
Marin, “En el continente americano, desde el Canada hasta Chile, los derechos ancestrales de
los diferentes pueblos autdctonos han sido negados, en virtud de la aplicacion, contra sus
intereses, de los principios autoritarios del Estado-Nacion y la negacion de la ciudadania”
(MARIN, 2011, p. 73). Assim, continua a logistica colonial dos Estados-nagdes contra os
direitos dos povos indigenas, que mesmo com conquistas importantes através do movimento
social, amargam prejuizos com invasdes de suas terras, falta de apoio na saude indigena e

perseguicdes ideoldgicos politicas.
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Para ajudar a pensar historicamente sobre essa nega¢ao da cidadania citada por José
Marin, podemos mencionar o trabalho de Leandro Belinaso Guimardes e Maria Lucia
Castagna Wortmann (2010) sobre os textos do literato Euclides da Cunha sobre a Amazonia e
como as obras desse autor ajudam a entender a configuracdo politica que a regido possuia no
inicio do século XX. Os pesquisadores sobre educacao e relagdes étnico-raciais apontam que
na escrita de Euclides da Cunha podemos nos utilizar de um aprendizado pedagdgico sobre a
regido amazodnica e sobre as populacdes que nela habitavam, sendo que os mesmos foram

classificados relativamente ao conceito de raga, ¢ também, de atraso civilizatorio:

Uma floresta que encantava a alma humana ndo poderia ser incorporada as
prerrogativas de uma nacdo que urgia estar completamente civilizada ¢ caminhando
em dire¢do ao progresso, sendo necessario, para tanto, entre muitas outras coisas,
eliminar os ultimos redutos “desérticos” (sem civilizagio) do Brasil (GUIMARAES;
WORTMANN, 2010, p. 314).

Denunciar a visdo eurocéntrica e racista da escrita da histéria, tornar-se uma
ferramenta principal do discurso intercultural. A educagdo baseada no pensamento
intercultural é parte dessa denuncia, ¢ a0 mesmo tempo, apresenta métodos pedagodgicos
democratizadores, decoloniais capazes de questionar a estrutura etnocéntrico da sociedade e
do Estado.

Mas, o conceito de interculturalidade ¢ um pensamento académico que precisa ser
debatido para ndo reproduzir um discurso amenizado das relagdes étnico-raciais. Podemos
mencionar o trabalho de Catherine Walsh (2012) sobre as fungdes e usos do conceito da
interculturalidade para o sistema dominante (colonial). E o projeto politico, social,
educacional e epistémico de transformacdo da sociedade (decolonial). Walsh, aponta trés
perspectivas diferentes sobre interculturalidade: relacional, funcional e a interculturalidade
critica.

A interculturalidade relacional ¢ a forma basica das relacdes entre diferentes culturas,
o contato entre pessoas com manifestacdes culturais diferentes que pode ser igualitario ou
ndo. Para Walsh, “é¢ o contato e intercdmbio entre culturas, entre pessoas, praticas saberes
valores e tradigdes culturais distintas, que podem ocasionar em igualdade ou desigualdade”
(WALSH, 2012, p. 63). Esse fenomeno social acontece antes mesmo da chegada dos europeus
nos continentes americanos, pois o contato entre diferentes etnias de povos indigenas
apresenta uma troca de experiéncias e conflitos que criaram as vivéncias e culturas dos povos

originarios das Américas. Catherine Walsh, apresenta o conceito da interculturalidade
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relacional como algo que ¢ usado para minimizar os conflitos das relagdes étnico-raciais € a
estruturacao do poder de dominagao das elites locais e politicas.

A segunda perspectiva da interculturalidade ¢ a funcional, que ¢ o uso da
interculturalidade pelo sistema dominante. Assim, a logica neoliberal se apodera da
interculturalidade para manter o status quo da sociedade, permanecendo a desigualdade das
representagdes politicas e sociais. E interessante pensar esse conceito da interculturalidade
como algo usado pelo poder colonialista para controlar os conflitos e manifestagdes sociais
dos grupos minoritarios da sociedade, no caso do Brasil, os povos indigenas e comunidades

quilombolas. Walsh menciona claramente a interculturalidade funcional como:

Nesse sentido, o reconhecimento e o respeito a diversidade cultural se tornam uma
nova estratégia de dominagdo, que aponta ndo a criagdo de sociedades mais
equitativas e igualitarias, mas para controlar o conflito étnico e a preservagdo da
estabilidade social para aumentar os imperativos econdémicos do modelo
(neoliberalizado) de acumulacdo capitalista, agora fazendo "incluir" grupos
historicamente excluidos (WALSH, 2012, p. 64).

A interculturalidade abordada por Catherine Walsh em seus trabalhos e defendida
pela mesma como a Gnica que pode criar métodos de quebrar a l6gica colonial é a Critica. E a
maneira de pensar uma sociedade livre do esquema colonizador, de apontar as desigualdades
da sociedade e denunciar a estrutura¢do de poder estrutural-colonial-racial. Assim, ha a
necessidade de criticar e denunciar o processo historico-social racista do Brasil. A construg¢ao
historica da América Latina se baseia na colonizagdo do outro por parte do homem branco
europeu e o desenvolvimento do conceito de raga para os povos negros e indigenas. Por tanto,
somente com a ideia de decolonialidade, podemos pensar uma sociedade livre do esquema
imperial colonizador.

A ideia central da interculturalidade critica ¢ apontar para uma sociedade sem os
esquemas da colonialidade de poder, conceitualizada por Anibal Quijano, que ¢ a criagdao da
ideia de raca para controle e classificacdo social e a logica capitalista moderna-colonial-
eurocéntrica que faz parte do desenvolvimento histérico da América Latina. A corrente
filosofica decolonial ¢é citada por Catherine Walsh para mencionar a colonialidade do saber,
que ¢ a negagdo do outro pelo esquecimento ou negacdo da memoria € nao representagao

politica, social, econdmica e académica dos povos indigenas. Segundo Walsh:

O pensamento do eurocentrismo como ordem exclusiva de razdo, conhecimento e
pensamento, a que descarta e desqualifica a existéncia e viabilizada de outras
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racionalidades epistémicas e outros conhecimentos que ndo sdo os dos homens
brancos europeus ou europeizados (WALSH, 2012, p. 67).

O pensar historico sobre a tematica indigena perpassou da visdo romantica e
cientificista do século XIX, do pensamento materialismo histérico para chegar ao patamar do
protagonismo indigena na transmissdo do seu proprio conhecimento para o mundo. Assim,
como ja foi debatido nesse capitulo, a construcdo da historiografia e do Ensino de Histdria no
Brasil ¢ eurocéntrico e possui todas as caracteristicas denunciadas pelo pensamento
decolonial. Mas, além de denunciar e fazer o debate historiografico sobre a perspectiva
eurocéntrica, precisamos apontar novos olhares na perspectiva intercultural critica sobre a
Histéria indigena e métodos de ensino que alcance os objetivos de (re)conhecer histdrias e
saberes dos diversos povos indigenas para educacao basica.

Como representante desse protagonismo na escrita da vivéncia indigena, podemos
mencionar a tese de Almires Martins Machado (2015). Nela, o conhecimento do Almires em
conjunto com os parentes Mbya Guarani tece a narrativa sobre a caminhada que a nacdo
indigena realizou para chegar ao territério que ocupam nos dias atuais. O conhecimento
indigena ndo € apenas respeitado ou ha uma pratica de alteridade com a comunidade
pesquisada, nesse estudo de Almires Machado, percebemos como a educag¢do indigena
alcanga o patamar de transmitir por geragdes suas historias, conhecimento sobre a terra e rios
e aprendizado de resisténcia e luta social contra os interesses financeiros do Estado brasileiro
e de latifundiarios.

Interesses financeiros ou de posse da terra passam longe da logica de propriedade dos
Mbya Guarani. Almires Machado, descreve o conhecimento Guarani sobre o sentimento de
pertencer da comunidade indigena, que mostra como a na¢gdo Guarani interage com a terra € o
territorio que habita. Vejamos que o entendimento de posse sobre o solo, o ganho de vida com
agricultora ¢ diferente da logica capitalista ocidental, que causa destruicdo no meio ambiente
e utiliza da especulagdo fundiaria para ganho financeiro. Por tanto, percebamos como o
conhecimento Guarani pode ensinar para o mundo ocidental sobre o uso sustentavel da terra,
o uso dos recursos naturais da floresta sem agredir o meio ambiente. Neste caso, o uso da
educacdo Mbya Guarani para o aprendizado de criangas ndo-indigenas sobre o meio ambiente
torna-se um exemplo das possibilidades de uso da interculturalidade para a sociedade em

geral.
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Encerro esse primeiro capitulo com a filosofia Guarani sobre o uso da terra, sobre a
criacdo da mesma e o conhecimento espiritual e técnico da nagdo indigena sobre um bem

comum de todos:

O significado da terra para o Guarani, ndo ¢ mensurado a partir de valor monetario,
¢ axiologico; ele ndo se sente dono da terra, ela ndo lhe pertence, ele pertence a ela,
interage com a mesma ¢ a considera um ente vivo, por isso o valor pectinia passa
longe do que entende por valoragdo do bem, a significag@o ¢ outra, pois como pode
a terra mae, irma, ter um prego para o negoécio? Como pode por preco no espirito da
terra? Como pode ser o dono da mesma se ndo foi ele que a criou? A terra é Deus
que a formou, ele ¢ o dono (MACHADO, 2015, p. 152).

3 - CAPITULO II - A FORMACAO INICIAL DOS DOCENTES DE HISTORIA APOS A
LEI N° 11.645/2008.

Este capitulo tem como objetivo apresentar os resultados da pesquisa realizada em
relagdo ao entendimento acerca da “educacdo historica” sobre o agente histérico indigena na
formagao inicial dos professores e professoras de Histdria na Universidade Federal do Para,
em seus trés cursos de graduacdo na area de Historia atualmente existentes nos campi de
Belém, Braganga e Baixo Tocantins/Cameta. A pesquisa foi inicialmente realizada através da
consulta e andlise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) vigentes no ensino de graduagdo em
Histodria nas trés faculdades, apds a promulgagao da Lei n® 11.645/2008.

No primeiro capitulo dessa dissertacao analisamos como o Ensino de Historia surgiu
na sociedade ocidental no século XIX e como foi construido o processo narrativo do
conhecimento historico brasileiro. Verificamos como a perspectiva historica eurocéntrica,
centrada nos grandes acontecimentos politicos e personalidades, tornou-se um padrio
narrativo para a educacao historica do Brasil. A Europa ¢ ponto de partida para o ensino de
historia nas escolas brasileiras, a Historia grega e romana tornou-se a origem da “nossa
civilizagdo”, seriamos fruto da expansao europeia pelo mundo.

Mas, verificamos também como mudangas estdo sendo desenvolvidas na escrita da
Historia. O debate referente as relagdes étnico-raciais adentram na formacao de professores e
professoras no cendrio nacional e a Historia indigena ganha protagonismo com a presenga de
indigenas dentro das universidades publicas. Porém, precisamos analisar até¢ onde estd o
processo de transformagdo que os movimentos sociais indigenas exigiram no trato de sua

memoria histdrica na sociedade nao-indigena.



50

Buscamos identificar nos Projetos Pedagogico de Curso (PPC’s) as mudangas de
perspectivas no trato da tematica indigena no ensino de histéria, descricdo que nao, por caso €
o subtitulo dessa dissertacdo. Na identificacdo do objeto da pesquisa nas fontes documentais
analisadas, houve a comparagdo dos dados obtidos nas mesmas com a bibliografia utilizada
como aporte tedrico, sendo Anibal Quijano com a decolonialidade e Catherine Walsh com o
conceito de interculturalidade. Neste capitulo, a andlise realizada sobre as mudangas na
formacao inicial dos professores e professoras de Historia e a obrigatoriedade do ensino da
Histéria indigena na Educag¢do Basica ¢ o apontamento cientifico que pretendo apresentar
junto aos demais estudos sobre a tematica do Ensino da Historia indigena e do indigenismo.

Portanto, este ¢ um capitulo de andlise sobre as fontes pesquisadas, sendo
interpretadas através dos aportes tedricos escolhidos para o desenvolvimento da dissertacdo e
a hipotese de que ainda possuimos um curriculo e leituras com bases eurocéntricas e no
esquema quadripartite na formacao inicial dos docentes de Historia, sendo estas as diretrizes
de questionamento sobre os documentos. Essa critica apontada sobre a formagdo de
professores e professoras ¢ fundada numa bibliografia especializada que discute essa tematica,
das teoricas referéncias no assunto podemos mencionar Bernardete A. Gatti (2010). Diretora e
vice-presidente da Fundagao Carlos Chagas, aponta para as problematicas na formagao inicial

docente no Brasil e os “por qués” dessa formacdo, como a mesma descreve:

Ha muitas pesquisas ou ensaios sobre a formagdo de professores cujos fundamentos
nem sempre se acham claramente colocados, abrindo espago para muitas suposigoes,
arbitrios e, por que ndo dizer, invencionices sem base real solida. Porém, a falta de
tomada de posi¢des fundadas, como ponto de partida para a formagdo de docentes,
deixa espaco para isso (GATTI, 2015, p. 229).

Hé4 a necessidade de apontamentos e analises na formacdo de professores e
professoras no Brasil, na disciplina Historia ndo ¢ diferente. Vejamos que um dos poucos
estudos encontrados sobre formacao inicial de docentes de Historia pela Universidade Federal
do Parda (UFPA) ¢ o ja citado no primeiro capitulo 4 formagdo de professores no curso de
historia da Universidade Federal do Parda: uma andlise do projeto politico pedagogico,
dissertacao de Sérgio Bandeira do Nascimento. O historiador, que defendeu a dissertagdo em
2008, procurou entender a problematica da formagao dos professores de Histdria na proposta
curricular do curso de Historia da Universidade Federal do Para (UFPA) e como esses

docentes estavam sendo preparados para atuar na Educagdo Basica através do Projeto Politico

Curricular.
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A dissertacdo citada no paragrafo anterior mostra as possibilidades de pesquisa que
podem ser desenvolvidas na temdtica da formacdo inicial de professores e professoras de
Historia no Estado do Para. No trabalho de Sérgio Bandeira, o campus Belém da UFPA ¢ o
unico pesquisado, mas ndo ¢ algo que limitou os resultados académicos da dissertagdo. Na
pesquisa apresentada no segundo capitulo desta dissertagdo, buscamos analisar também os
cursos de Historia oferecidos fora da sede na institui¢do. Assim, além do Curso oferecido pela
Faculdade de Historia (FAHIS) do campus Belém, analisamos aqueles ofertados pela
Faculdade de Historia (FAHIST) do campus de Braganca e da Faculdade de Historia
(FACTHO) do campus do Baixo Tocantins/Cameta.

O curso de Historia na UFPA tem sua origem em 1955 através da antiga Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) no Campus de Belém, de onde surgiu a atual
Faculdade de Historia (FAHIS) que oferta os cursos de bacharelado e licenciatura em
Historia. Era a FAHIS que ofertava de forma flexibilizada a graduagdo em Historia
(bacharelado e licenciatura) para os campi do interior da UFPA. E a partir de 2009 que a
UFPA passou a ter a oferta regular do curso de licenciatura em Histéria em Braganca e
Cameta, quando se constituiu um corpo docente proprio nos campi existentes nestes dois
municipios, que deram origem a FAHIST e a FACTHO.

Portanto, os cursos de historia dos trés campus da UFPA aqui apresentados possuem
processos diferentes de sua formagdo como subunidade, de corpo docente, de publico de
discentes (que dependendo da localidade e condicdo social, demonstram experiéncias
cotidianas importantes para o curso), e até de estrutura fisica. Mas, todos os campus da UFPA
passaram pela obrigatoriedade da Lei n® 11.645/2008, da disciplina Historia Indigena e do
Indigenismo nos cursos de graduacdo em licenciatura em Histéria, portanto, havendo
necessidade de abrir concursos e sele¢des de docentes para area de atuagdo especifica.
Professores e professoras que foram efetivados como especificos para atuagdo no ensino,
pesquisa e extensdo da tematica indigena, tornaram-se importantes interlocutores desta
pesquisa, na medida em que buscamos as transformagdes nas abordagens e nos métodos de
ensinar Historia na Educa¢ao Basica.

Destacam-se nesse cenario a importancia do debate da interculturalidade nas escolas,
da tematica das relacdes étnico-raciais na luta contra o racismo e do protagonismo indigena
como proposta de combate ao preconceito contra os povos originarios do Brasil. Tematicas

importantes para o avan¢o de uma sociedade democratica e igualitdria, que respeita o
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diferente e luta pela qualidade de vida do outro, mesmo que esse outro tenha origens
historicas, étnicas e culturais diferentes. A educacdo intercultural propde para a Educagdo
Basica um ambiente de debates em relagdo aos conflitos, negociagdes, interagdes dos grupos
sociais que formam a sociedade brasileira, assim, permitido que todos os segmentos sociais €
étnicos tenham representagdo politica nas esferas publicas.

Porém, para a tematica intercultural e a Historia indigena e Indigenismo serem
inseridas nas escolas de Educagdo Basica brasileiras, necessitamos de formacdo docentes
adequadas para a sociedade que necessita cada vez mais de narrativas plurais sobre a Historia
do Brasil. Sendo assim, héa a necessidade de analise sobre a formacao inicial dos professores e
professoras de Historia que atuam nos sistemas de ensino. A problematizacdo sobre a
graduacdo de docentes da disciplina Historia, utiliza-se da critica sobre as demais areas de
conhecimento da Educag@o Bésica e suas formagdes iniciais. Os questionamentos feitos sobre
teoria e pratica, curriculo, formacao académica ou profissional, referéncias bibliograficas, sao
alguns assuntos debatidos por tedricos que pesquisam formacdo de professores. Max Butlen
(2015) debate a profissionalizagdo da formacdo de professores e como uma balanga entre o
académico e o ambiente escolar podem contribuir para uma excelente experiéncia de
graduagdo para um futuro docente da Educagao Basica. Para Butlen, a universidade precisa se
questionar sobre as limitagdes que a mesma apresenta para os futuros professores e

professoras:

As duvidas aparecem quando se trata de saber se a universidade estda em condigdes
ndo somete de dizer o que ensinar, mas também como ensinar, como transmitir esses
saberes aos alunos. A universidade dispde de professores aptos a auxiliar os futuros
professores a adquirir os saberes para ensinar? (BUTLEN, 2015, p. 58).

Portanto, a pesquisa pretende abordar em um assunto especifico na formagao inicial
de professores e professoras de Historia no Estado do Para, as mudancas (e permanéncias) no
trato da temadtica indigena no ensino de historia.

Os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC’s) das faculdades de Historia do Estado do
Pard que fazem parte dessa pesquisa, foram analisados como documentos construidos
historicamente por um grupo social académico que possui o poder institucional de mudanga e
permaneca na organizacdo curricular. Os documentos foram contemplados como fontes,

material de pesquisa que apresentam ideias, relacdo de poder, hierarquias e etc.
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Cada PPC informa a legislagdo que orientou sua formulagdo. No recorte temporal
utilizado, os projetos pedagogicos surgiram a partir de um curso ja regularizado na instituicao
(Historia licenciatura da FAHIS) e que em 2009 ja trazem um componente curricular
obrigatério da disciplina Historia Indigena e do Indigenismo. Os PPC’s dos trés cursos de
Historia da UFPA aqui analisados tiveram suas formulagdes orientadas pela legislagdo
vigente. Assim, em 2012, os PPC’s de Historia foram aprovados em conformidade com a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96), a Resolucao CNE/CP N° 1, de
18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica em nivel de superior para os cursos de licenciatura,
Resolugao CNE/CES n° 13 de marco de 2002 que instituiu as Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Historia e, na UFPA, a Resolugado CONSEP n° 3.186, de 28 de junho de 2004, que
instituia as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo da Universidade Federal do
Pard. Em face de mudancas na legislagdo, ainda temos como regulador dos cursos de
licenciaturas Resoluc¢do n° 2 de 1 de junho de 2015.

Os Projetos Pedagogico de Curso (PPC’s) analisados aqui foram:

- Projeto Pedagogico Curricular de Historia (2012), Universidade Federal do Para, Campus

Belém;

- Projeto Pedagogico Curricular de Historia (2012), Universidade Federal do Para, Campus
Braganca;

- Projeto Pedagogico Curricular de Historia (2012), Universidade Federal do Para, Campus
Braganca;

- Projeto Pedagogico Curricular de Historia (2010), Universidade Federal do Para, Campus
Tocantins/Cameta.
A metodologia utilizada foi realizar uma analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso

(PPC’s) das faculdades de Historia da UFPA (campus Belém, Braganca e Tocantins/Cameta).
A questdo especifica a ser apresentada sdo as mudangas curriculares ocorridas nas faculdades
de Historia pesquisadas ap6s a promulgagdo da Lei n® 11.645/2008 e as particularidades de
cada campus da UFPA, por exemplo, quais os periodos da graduagdo em licenciatura em
Histéria que sd@o ministrados os cursos de historia indigena e do indigenismo, se existe ou nao
mais de um componente curricular especifico para a tematica indigena ou se os PPC’s
possuem cursos destinados ao ensino de Histéria indigena para a Educagdo Basica. Outros
filtros de andlise foram feitos nos documentos pesquisados, sendo eles: a graduagdo inicia

com disciplinas sobre a antiguidade europeia? Os cursos de licenciatura em Historia no
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Estado do Pard possuem projetos de extensdo relacionados com a tematica indigena e o

Ensino de Historia?

3. 1 - AS MUDANCAS CURRICULARES NAS FACULDADES DE HISTORIA DO
ESTADO DO PARA

Quando pensamos em curriculo, programas pedagdgicos ou planos de aulas, logo se
apresentam esquemas pragmaticos de ensino, referéncias bibliograficas e tabelas de
disciplinas que precisam serem contemplados no planejamento e pratica de escolas e
faculdades ou qualquer espago de ensino. Mas quando nos aprofundamos nas analises sobre
tais documentos planejadores da Educacdo Basica, cursos de especializacdo e graduacdes,
vejamos que sdo produtos orientados por interesses sociais, que foram construidos
historicamente com objetivos de mudangas ou manutencdo dos status quo da sociedade.
Assim, de maneira rapida, ja podemos perceber como matéria de pesquisa o que ¢ apresentado
nos curriculos, PPC’s ou ementas de cursos de graduagdo.

Mudangas curriculares, inser¢do de tematicas novas em livros didaticos e cursos na
formacao inicial de professores e professoras sao momentos de cisdo, conflitos e processos
longos para apresentar os resultados esperados pelas modificagdes propostas em um
determinado tempo. Com a Lei n® 11.645/2008 ndo ¢ diferente, sua implementacdo na
Educacdo Basica e nas graduacdes e pds-graduagdes de licenciatura no Brasil inteiro é um
processo em andamento com avancgos e dificuldades. Como escreve Lucia Maria Gongalves
de Resende (1998), sobre a homogeneiza¢do dos nossos curriculos escolares, padronizando
nossa histéria em apenas um discurso oficial dos livros didaticos, contrariando nossa

interculturalidade presente na historia brasileira:

[...] colocamo-nos em conflito com ideias que acabam por privilegiar a
homogeneidade, sugerindo movimentos centrados na cristalizagdo e exclusdo, ou
seja, na manutencdo e na conservacdo. Analisando algumas realidades, ¢ possivel
concluir que essa homogeneizagdo ocorre pela necessidade de controle,
desconsiderando, inclusive, a histéria vivencial dos alunos. Professores e
comunidade escolar trazem embutido em seu pensar e em seu fazer o principio de
que so existe uma historia, a que ¢ escrita, restrita e padronizada nos livros didaticos,
quando nés somos, como na Africa, um continente permeado pela diversidade e pela
oralidade de regides tdo fortes em seus valores, dogmas, costumes e principios
(RESENDE, 1998, p. 5).
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O curriculo de formacao escolar ou académica ¢ formado por escolhas culturais,
construgdes sociais que no percurso historico de criagdo da escola ou das faculdades de
formagdo profissional, foram componentes de a¢do na composi¢ao dos materiais didaticos e
tematicas debatidas em salas de aula. Podemos pensar como o curriculo escolar atual foi
construido pelos parametros da sociedade como mercado de trabalho, democracia, cidadania,
raciocinio e matemadtica, saide publica e etc. Ja4 passamos pela andlise historiografica da
construcdo histdrica do ensino de historia e do pensamento historico brasileiro, mas serd que
essa construcdo cultural da historiografia, com énfase no eurocentrismo e na Historia
quadripartite, ainda predomina nos curriculos de formagao dos professores e professoras de
Historia do Estado do Para?

A andlise sobre os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC’s) das faculdades de Historia
da UFPA perpassa pela pesquisa sobre os documentos levantados nas secretarias das mesmas
e através dos sites oficiais que disponibilizam para comunidade as diretrizes dos cursos de
graduacdo em licenciatura em Historia. Foram pesquisados os PPC’s aprovados pelos
colegiados das faculdades da UFPA (campus Belém, Braganca e Tocantins/Cametd) apds o
ano de 2008, periodo de promulgacdo da Lei n® 11.645/2008. Legislagdo que tornou
obrigatoria o ensino da Historia e Cultura Indigena na Educacdo Basica brasileira,
concomitantemente, tornando obrigatdria na formacao inicial de professores e professoras de
Historia uma disciplina exclusiva para a tematica indigena.

Assim, com a criagdo do curso “Histéria Indigena e do Indigenismo” e “pratica
pedagodgica sobre temadtica indigena”, as faculdades de Historia da UFPA exerceriam seus
papéis sociais como instituicdes preocupadas com a formacgao de profissionais capacitados na
tematica das relacdes étnico-raciais da Educacao Bésica.

Gimeno Sacristan (2000) escreve sobre a relagdo entre curriculo e cultura, e como o
segundo interfere e transforma o documento diretriz de educac¢do. Podemos assim pensar
como movimentos sociais indigenas conseguiram visibilidade e atencdo do poder ptblico para
tentar criar uma cultura de respeito e alteridade com o conhecimento indigena na escrita da
Histéria do Brasil e os avangos das pesquisas historicas na tematica indigena ajudaram a
proporcionar novos olhares sobre os agentes historicos indigenas. Esses seriam alguns dos
critérios para a criacdo da Lei n® 11.645/2008 e a obrigatoriedade do ensino da historia
indigena na Educagdo Bésica.

Para pensarmos melhor sobre o assunto, podemos verificar o que escreve Sacristan:
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Os critérios dos curriculos assinalam os territorios da cultura de onde se selecionam
os componentes do curriculo. Os critérios para seleciona-lo entre eles mesmos sido
os seguintes: buscar os elementos basicos para iniciar os estudantes no
conhecimento e acesso aos modos e formas de conhecimento e experiéncia humana,
as aprendizagens necessarias para a participagdo numa sociedade democratica, as
que sejam uteis para que o aluno defina, determine e controle sua vida, as que
facilitem a escolha ¢ a liberdade no trabalho e no lazer e as que proporcionem
conceitos, habilidades, técnicas e estratégicas necessdrias para aprender por si
mesmo (SACRISTAN, 2000, p. 60).

Portanto, as mudangas curriculares e nos Programas Pedagodgicos da Educacdo
Basica e das faculdades de graduagdo seriam resultantes das necessidades das sociedades,
decorréncia das pressdes sociais por representatividade, democracia e igualdade, além ¢ claro,
do poder reacionario que deseja as permanecas do status quo da sociedade. Mas precisamos
pensar e analisar essas mudancas nos curriculos, comparar o periodo da formagao inicial dos
professores e professoras de Historia que foi inserido o curso de Historia Indigena e do
Indigenismo. E olhar criticamente sobre as diferengas entre os curriculos das faculdades
pesquisadas e se uma disciplina consegue mudar a realidade de um curso fundado no
pensamento eurocéntrico.

Para iniciarmos nossa analise sobre os Projetos Pedagodgicos de Curso, precisamos
pensar como se caracteriza esse documento importante para o funcionamento de um curso de
graduagdo, quais as suas etapas de construg¢do. Cabe ressaltar que na UFPA, a Pro-reitoria de
Graduagdo (PROEG) formula um roteiro de apresentagao dos PPC’s de foram a controlar que
os mesmos cumpram aspectos da legislacdo que autoriza o funcionamento dos cursos de
graduacdo. Comecemos visualizando o PPC ano 2012 da faculdade de Historia da UFPA do
Campus Belém, que se encontra assim dividido:

1. Introducao

. Justificativa da Oferta do Curso;

. Caracteristicas Gerais do Curso;

. Diretrizes Curriculares do Curso;

. Organizagdo Curricular do Curso;

. Planejamento do Trabalho Docente;
. Sistema de Avaliacao;

. Infraestrutura;
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. Referéncias Bibliograficas.
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Na introdugdo ¢ apresentado o histérico da Instituicdo de Ensino Superior (IES),
mencionando-se os decretos e estatutos que criaram as primeiras faculdades, nimero de
vagas, regras de acesso e estrutura fisica para o funcionamento da universidade. A justificativa
da oferta do curso ¢é o dilema de funcionamento da institui¢do. A denominada missdo da maior

universidade da regido norte do Brasil € descrita assim:

(...) estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo, de forma a gerar, sistematizar, aplicar ¢ difundir o conhecimento em suas
varias formas de expressdo e campos de investigacdo cientifica, cultural e
tecnoldgica; formar e qualificar continuamente profissionais nas diversas areas do
conhecimento, zelando pela sua formacao humanista e ética, de modo a contribuir
para o pleno exercicio da cidadania, a promogdo do bem publico e a melhoria da
qualidade de vida, particularmente do amazo6nida; cooperar para o desenvolvimento
regional, nacional e internacional, firmando-se como suporte técnico e cientifico de
exceléncia no atendimento de servigos de interesse comunitario ¢ as demandas
socio-politico-culturais para uma Amazdnia  economicamente  viavel,
ambientalmente segura e socialmente justa.'

Na justificativa da oferta do curso, podemos analisar a importancia do pensamento
histérico para a Amazodnia, que € descrita como estratégico para a regido, pois seria um
mecanismo para reescrever a ideia de que o espago geografico do norte do Brasil seria um
lugar sem presenca humana. Nesta etapa ainda se coloca a preocupagao do curso de Historia
oferecer um curriculo adequado para a licenciatura e que a graduagdao em Historia da UFPA
teria como objetivo de estudo a Amazonia. Podemos verificar que a Amazbnia ¢ a
preocupacao das andlises histéricas que a faculdade de Histéria da UFPA campus Belém se
propde a produzir. E visivel que o homem e a mulher amazénica sdo os agentes historicos
presentes nos trabalhos académicos dos discentes e docentes da instituigao.

Apo6s mencionar a criacdo do Curso de Historia em 1954 pelo Decreto Federal n°.
35456, que formou os primeiros professores de Historia e Geografia do Estado do Para no ano
de 1957, o documento apresenta o desenvolvimento técnico da Faculdade de Historia como
um curso que possui pos-graduacao latu senso e strictu senso. Na caracteristica geral do curso
¢ apresentada uma ficha técnica com as informacgdes sobre modalidade de oferta, duragdo do
curso, turno, carga horaria total, regime académico até avaliacdo externa.

Nas diretrizes curriculares do curso sdo apresentados os fundamentos
epistemologicos, éticos e didatico-pedagdgico, objetivo do curso, perfil do egresso,

competéncias e procedimentos metodolégicos que descrevem as caracteristicas particulares do

11 Projeto Pedagdgico Curricular de Historia (2012), Universidade Federal do Para, Campus Belém p. 3
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curso de Historia da UFPA campus Belém. Nessa etapa do Projeto Pedagogico do curso de
graduagdo de licenciatura em Histdria ¢ realizada uma descricao historiografica, perpassando
pelo inicio da Histdéria como conhecimento cientifico do passado humano com os métodos de
investigacdo documentais que surgiram no século XIX até as mudangas tedricas da ciéncia
dos homens no tempo que surgem com a Escola dos Annales, Histéria Social Inglesa e pela
Nova Historia.

Vejamos que o texto deixa claro que as mudangas na historiografia no decorrer dos
séculos XX e XXI permitem que os futuros professores e professoras de Histéria fagam uma
critica mais profunda sobre o que ¢ memdria, construgdo social do passado, agentes historicos
silenciados e que a visdo sobre o passado humano ¢ algo construido politicamente. Essa
perspectiva historica seria a competéncia e habilidade desejada na formacdo inicial de
docentes em Histéria pela UFPA. Assim, a presenga dos agentes historicos indigenas,
africanos e afro-brasileiros na pesquisa e escrita histérica na Faculdade de Historia da UFPA
campus Belém ¢ de extrema importincia para quebrar a logica eurocéntrica e do colonialismo
do poder, ponto criticado por Anibal Quijano.

No tdépico dos objetivos podemos perceber como a regido amazonica ¢ importante
para os cursos de graduacao em Historia do Norte do pais. A Amazodnia torna-se um lugar de
pesquisa, um objeto de estudo que parte da ideia de uma regido construida socialmente e
historicamente. Utilizando da corrente historiografica da Histéria Local, podemos mencionar
que o objetivo da formagao inicial dos professores e professoras de Historia da UFPA sdo os
homens e as mulheres amazonicas, os agentes histéricos sdao o foco de pesquisa. Como
escreveu Michel de Certeau (1998), a estrutura da sociedade possui mecanismo de
dominagdo, mas os agentes histdricos realizam pequenas acdes de mudangas nessa estrutura.
Os docentes em Historia, graduados pela UFPA do campus Belém precisam ter a habilidade
de pensar e escrever sobre as permanéncias € mudangas, a conservacao € os rompimentos
ocasionados pelas a¢des dos agentes historicos.

O perfil do egresso descrito no Projeto Pedagodgico do campus Belém segue
mencionando a importancia da regido amazonica para o curso de graduagdo em Historia. O
principio universitario da UFPA de Ensino, Pesquisa e Extensao ¢ apontado como norte para o
Conselho da Faculdade de Historia, que possui trés pontos de diretrizes. Primeiro, mesmo no
bacharel ou licenciatura em Historia, os “saberes relacionados a produgdo de conhecimento

historico e a consequente conformag¢do da historiografia constituem a formagdo de todos
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aqueles que operam a memoria a partir da Histéria”'?. Em segundo, o entendimento sobre a
regido amazoOnica torna-se importante para “formular solugoes e encaminhamentos para os

”5 Em terceiro, vejamos como o conhecimento historico

problemas e lacunas existentes
torna-se um fundamento importante para a formagdo dos docentes que atuardo no ensino de

histéria na Educagao Basica:

O egresso devera estar capacitado ao exercicio do trabalho docente, como professor
de Historia, habilitado a operar os instrumentos da producdo do conhecimento
histoérico, conhecedor das principais correntes tedricas e das principais correntes
historiograficas da Historiografia Brasileira. O graduado devera estar capacitado a
operar o conhecimento historiografico, de forma a produzir, a partir dele, Saber
Histérico Escolar'.

Por tanto, o graduado em licenciatura em Historia pela UFPA campus Belém
possuira a capacidade de diferenciar o saber historico académico do escolar, criando métodos
de ensino para criancas e adolescentes alcangarem o objetivo de pensar historicamente sobre
sua cidade, identidade, politica e todos os elementos que fazem parte da cultura do discente.
Os docentes graduados em Historia precisam saber trabalhar com o conhecimento prévio do
aluno sobre algum assunto para poder construir um conhecimento escolar adequado ao
publico da sala de aula. Sobre essa tematica, podemos mencionar o trabalho de Helenice
Rocha, Marcelo Magalhdes e Rebeca Gontijo, que escrevem sobre a diferenca entre historia
académica e saber histdrico escolar. Os autores apontam que o saber escolar da Historia

perpassa principalmente pelos fatores:

[...] construir leituras sobre o0 mundo e sobre si capazes de favorecer o sentimento
de identidade (por conseguinte, pertencimento) e, a0 mesmo tempo, a capacidade
critica para reconhecer e lidar com as diferengas e situa-las no tempo (ou seja, situa-
las historicamente). Nesse sentido, pode-se dizer que o objetivo da histéria escolar é
ensinar/aprender a pensar historicamente, rompendo com a naturalizagdo e abrindo o
horizonte de expectativas (GONTIJO, 2009, p. 16).

Assim, o professor e professora de Historia possuirdo as competéncias exigidas pelo
Projeto Pedagodgico da Faculdade de Historia UFPA campus Belém. Criando métodos de
ensino, materiais didaticos e projetos de intervengdes que transformem a realidade escolar, e

[13%2]

como descrito na linha “}” na etapa de competéncias do graduando em Histdria, o professor

12Projeto Pedagogico Curricular de Historia (2012), Universidade Federal do Para, Campus Belém p. 8
13 Projeto Pedagogico Curricular de Histéria (2012), Universidade Federal do Para, Campus Belém. p. 8
14 Projeto Pedagdgico Curricular de Historia (2012), Universidade Federal do Para, Campus Belém. p. 8
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precisa promover a educacdo dos alunos com “cuidado com aspectos afetivos, fisicos,
socioculturais, ambientais e éticos, sobretudo atuando na formagdo plena da cidadania”.

Apo6s a descricdo dos objetivos, métodos e caracteristicas de formacao inicial de
historiadores e professores de Historia pela IES, vejamos a etapa que é objeto de pesquisa
dessa dissertacdo. A organizagdo curricular do curso de Historia da UFPA campus Belém, ja
pode apontar para as mudangas (e continuidades) ocorridas na graduag@o no trato da tematica
indigena no Ensino de Histéria. As partes técnicas, objetivos, filosofia do curso sdo etapas
importantes dos projetos pedagodgicos de um curso de graduacdo em Historia, mas é na
organizacao curricular que veremos se a formacao € etnocéntrica, se a tematica étnico-racial ¢
importante ou as disciplinas “historia indigena” e ‘“historia africana e afro-brasileira” sdo
apenas complementares no curso. Sdo questionamentos importantes a serem feitos sobre o
desenho curricular dos cursos, pois mesmo o PPC apontando a importancia do
reconhecimento histérico da diversidade cultural brasileira, uma unica disciplina da tematica
indigena ndo sera suficiente para quebrar a logica colonial na formagao historica brasileira.

Na etapa da organizagdo curricular do curso de graduacdo em Historia da UFPA
campus Belém, podemos verificar como estdo distribuidas as diretrizes historiograficas no
decorrer do curso de formagao inicial dos professores e professoras de Historia. Veremos que
o compartilhamento de disciplinas entre bacharelado e licenciatura acontece em vdrias
ocasides, principalmente, nas que trabalham a parte tedrica da historiografia. Mas podemos
observar, também, que disciplinas que enfocam a parte pedagogica do ensino de histdria estdo
presentes na carga horaria de formagao docente. O Projeto Pedagogico do campus Belém da
graduagdo em Historia atualmente apresenta uma mudanga em relagdo ao desenho curricular
da primeira década do século XXI.

Veremos a introducdo de disciplinas com o objetivo de formagdo de professores e
professoras de Historia na pratica da sala de aula. A disciplina Pratica como Componente
Curricular (PCC), insere o graduando no ambiente escolar proporcionando experiéncia com o
ensino de historia desde o inicio da formacgdo inicial. A pratica pedagdgica na sala de aula
torna-se mais presente na graduacao de Historia da UFPA campus Belém apds a insercdo das
disciplinas PCC. Comparando com os programas curriculares do mesmo curso de graduagao
na primeira década do século XXI, podemos mencionar que houve mudangas na formagao
pedagbgica dos professores e professoras de Historia. Sdo cinco Praticas como Componente

Curricular ofertadas no decorrer do curso, respectivamente: Estratégia de Ensino de Historia
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6° ao 9° ano I, II e Ensino Médio, Texto Didatico: Producdo e Usos, Ensino de Historia e
Linguagens: Literaturas e Midias.

Outra mudanga ocorrida da década passada para atual na formacdo inicial de
docentes de Histéria no Campus Belém sdo as disciplinas que deixaram de focar no
pensamento europeu como inicio do pensamento historico brasileiro. O olhar colonial
eurocéntrico deixa de ser o ponto de partida para formagdo historiografica dos futuros
profissionais da Histdria para abordar questdes mais especificas com a realidade brasileira.
Sendo as disciplinas Histéria Antiga, Histéria Medieval, Historia Moderna e Historia
Contemporaneo foram substituidas, respectivamente, por Formagao do Pensamento Classico,
Historia do Feudalismo, Formacao dos Estados Nacionais, Histéria das Revolucdes, Historia
do Imperialismo e Histéria do Tempo Presente. Assim, como as disciplinas Histéria da
América I, II e III, que deram espago para o debate mais critico sobre o colonialismo com as
disciplinas Histéria da América Colonial, Formagdo dos Estados Nacionais e Regimes
Autoritarios na América Latina, Historia da América Contemporanea.

A importancia que a tematica da “Historia da Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
ganha na formagao inicial do curso de graduacdo UFPA campus Belém ¢é notdria. A mesma
tematica ¢ referenciada no Projeto Pedagdgico como central em diversas disciplinas, sendo
abordada em diferentes periodos historicos como objetivo de aumentar a presencga dos agentes
histéricos indigenas e negros na graduacdo de Historia. No ambito da tematica indigena,

veremos a discussdo sobre:

1) A conquista europeia na América Colonial e as formas de resisténcia dos povos
indigenas; 2) Formas de escravizagdo da mado de obra indigena no Brasil e na
Amazonia colonial; 3) A tematica indigena no ensino de historia; 4) Politicas
indigenistas na América portuguesa e no Brasil imperial e republicano; 5)
Identidades indigenas na Amazonia e relagdo com a sociedade nacional’.

H4 mudanga de foco sobre a questdo indigena nos programas pedagdgicos entre as
duas primeiras décadas do século XXI. Podemos mencionar que na década passada a tematica
indigena no campus Belém possui como caracteristica uma Unica disciplina que trabalha a
historiografia e a antropologia indigenistas. A tematica indigena € citada na disciplina Historia
do Brasil I com o assunto de sociedades indigenas antes do periodo colonial e durante a

conquista portuguesa, depois em Historia da Amazonia I com a interacdo entre indigenas,

15 Projeto Pedagdgico Curricular de Historia (2012), Universidade Federal do Para, Campus Belém. p. 12
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europeus € negros no espago amazonico, € por ultimo, na propria Historia Indigena e do
Indigenismo.

Enquanto que apds a Lei n° 11.645/2008, com abertura de concurso de professores
para cadeira de Historia Indigena e do Indigenismo, teremos uma preocupagdo mais efetiva na
tematica, visivelmente observada no Programa Pedagogico atual da graduacdo da UFPA
campus Belém. A identificacdo da tematica indigena no Programa Pedagogico da IES
pesquisadas nessa dissertacdo ¢ um dos métodos de andlise realizados na busca do objetivo de
pesquisa. Posteriormente, observaremos pela comparaciao entre os PPC’s das faculdades de
Historia do Estado do Pard, as diferengas de abordagens sobre a temadtica indigena e quais
mudangas podem ser percebidas na formagao inicial dos professores e professoras de Historia

apos a promulgacao da Lei n°® 11.645/2008.

3.2 - PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO E A TEMATICA INDIGENA.

A estrutura do projeto pedagogico de um curso de graduagdo pode informar sobre os
principios que norteiam a formac¢ao inicial de alguma profissdo. O projeto pode mencionar
quais caracteristicas técnicas e académicas o discente vai encontrar no decorrer das
disciplinas, o perfil de formagdo. Vejamos que o perfil de formacgdo pelo Projeto Pedagogico
da graduacdo em Historia da UFPA campus Belém ¢, atualmente, critico a visdo eurocéntrica
da Histéria. Podemos fazer tal afirmagdo quando percebemos mudangas curriculares
relacionadas com as disciplinas que iniciam o curso, ndo sendo mais a Histéria Antiga e
Medieval europeia, mas uma introducgdo aos estudos historicos que direcionam a centralidade
das atengdes para a realidade brasileira.

o

As agdes pedagogicas referente a Lei n° 11.645/2008 nos demais campus
pesquisados (Braganga, Tocantins/Cametd), mostram as alternativas disponiveis na formacao
inicial de professores e professoras de Historia. Criar uma perspectiva diferente da
eurocéntrica sobre a formacao histérica e social do Brasil tornar-se possivel com iniciativas de
mudangas sobre o curriculo e metodologia tradicional de formagdo inicial de docentes. Luiz
Augusto Pinheiro Leal, Igor Alessom Dantas Brito ¢ Thamires Beatriz Braga Barros (2019)
indicam que sem uma alteracdo critica e concreta do curriculo tradicional, as tematicas

africanas, afro-brasileira e indigena continuaram a ser minimizadas e tratadas pelo viés

folclorico. Ao pesquisarem a experiéncia vivida por discentes do curso de Historia da
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UFPA/Cameta, que acompanharam trabalho de campo na comunidade quilombola do
Umarizal, no municipio de Baido/PA. Augusto Leal, Igor Brito e Thamires Barros perceberam
a importancia de trazer para a formacgao inicial de professores e professoras de Histdria, as
narrativas historicas dos quilombolas, indigenas, ribeirinhos e todos os agentes histdricos

excluidos dos livros didaticos e fontes historicas documentais. Pois, assim:

O acesso desigual ao conhecimento gera a continuidade da desigualdade entre
saberes. Contudo, o uso criativo de metodologias ¢ o conhecimento critico sobre o
tema e a realidade discente pode dar uma dire¢do nova ao que antes parecia ser
apenas um desafio. (LEAL; BRITO; THAMIRES, 2019, p. 59)

Essa afirmacdo perpassa pelos avancgos que os estudos de pensamento critico sobre a
ordem hegemonica colonial e eurocéntrica tiveram na Histdria brasileira. Vejamos que no
primeiro capitulo dessa dissertacdo temos a explicacdo de como a escrita e o Ensino de
Historia no Brasil surgiu como um apéndice da Historia europeia. A visdo de que “Nossa
Histéria” inicia-se como o surgimento das civilizagdes gregas e romanas comega a ser revista
na segunda metade do século XX, ocasionando em mudangas de interpretagdes historicas

sobre o passado. Neste caso, como menciona Pilar Cuevas Marin (2013):

Lo cual nos permite avanzar, tomando en cuenta sus legados asi como los actuales
debates intelectuales y politicos —en especial los provenientes de los estudios
poscoloniales, subalternos, el horizonte moderno-colonial y el proyecto de
interculturalidad critica— en proyectos que en el ambito de la memoria colectiva
puedan ser pensados como practicas decoloniales. Sefialemos por lo pronto que la
apuesta decolonial nos permite reflexionar mas alla del contexto moderno occidental
en el cual surgiod, en este caso, la recuperacion colectiva de la historia, para advertir
que la modernidad en América Latina haria parte de una experiencia de caracter no
s6lo moderna —en los términos trazados desde la interpretacion eurocéntrica— sino
también colonial (MARIN, 2013, p. 70).

As mudangas possiveis pelo olhar critico sobre o passado historico da América
Latina sdo fruto das lutas politicas e epistemoldgicas no meio académico e social. Os
movimentos sociais indigenas sdo um dos grupos sociais que participaram na criagdo da Lei
11.645/2008, a luta por uma educacio no Brasil mais inclusiva da cultura e Historia indigena
¢ uma exigéncia desde os anos 1980. Podemos mencionar os documentos de reunides que
marcaram os movimentos indigenas no final do século XX. Entre eles, o documento final do I
Encontro Estadual de Educagao Indigena do Mato Grosso em maio de 1989, nas palavras dos

indigenas que participaram daquele encontro, “a sociedade envolvente deve ser educada no
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sentido de abolir a discrimina¢ao historica manifestada constantemente nas suas relagdes com

%, No documento enviado pelos professores indigenas de Rondonia em

os povos indigenas
1990 ao Senado Federal temos a exigéncia dos mesmos sobre o respeito que os indigenas
queriam receber na educacdo nao-indigena e nos materiais didaticos. Outro documento
importante, que mostra a participacao dos povos indigenas na luta por uma educacao mais
democratica e livre do preconceito e racismo ¢ a “Declaracdo de Principios dos Povos

»17 escrita em julho de 1991 pelos professores

Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre
indigenas e reafirmada em outubro de 1994, esta firmado como principio que “nas escolas dos
ndo indios, serd corretamente tratada e veiculada a historia e cultura dos povos indigenas
brasileiros, a fim de acabar com os preconceitos € o racismo”’?,

O documento técnico consolidado realizado pela consultoria de Luis Donisete Benzi
Grupione (2012) para regulamentar a Lei 11.645/2008, permite analisar a tematica indigena
na Educagdo Basica para subsidiar a Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) na sua fungdo de orientar os sistemas de ensino e suas
diferentes instituicdes, na elaboragdo e implementacdo de agdes voltadas para politica
educacional brasileira. Nesse documento veremos como a temadtica indigena vem sendo
problematizada nas pesquisas historicas, antropoldgicas e pedagogicas nas ultimas décadas.
Principalmente, em relagdo a oito pontos: 1) indios e negros sdo quase sempre enfocados no
passado e de forma secunddria: o indio aparece em fun¢do do colonizador; 2) a historia é
estanque, marcada por eventos significativos de uma historiografia basicamente europeia; 3)
os livros didaticos ignoram o processo histdrico que teve curso no continente; 4) os povos
indigenas sdo apresentados pela negacdo de tracos culturais significativos (falta de escrita,
falta de governo; falta de tecnologia para lidar com metais, etc); 5) omissdo, redugdo e
simplificagdo do papel indigena na histéria; 6) operam com a nog¢do de indio genérico,
ignorando a diversidade que sempre existiu entre esses povos; 7) generalizam tragos culturais

proprios de um povo para todos os povos indigenas; 8) trabalham com a dicotomia indios

16 CNE/UNESCO 914BRZ1001.4 “Subsidio a Formulagdo e Avaliacdo a Politicas Educacionais Brasileiras”.
Controle Unesco 5557. Consultor Luis Donisete Benzi Grupioni. Contrato no. SA 3524/2011. DOCUMENTO
TECNICO CONSOLIDADO Estudos para regulamentar a Lei 11.645. 2012. p. 9

17 CNE/UNESCO 914BRZ1001.4 “Subsidio a Formulagdo e Avalia¢do a Politicas Educacionais Brasileiras”.
Controle Unesco 5557. Consultor Luis Donisete Benzi Grupioni. Contrato no. SA 3524/2011. DOCUMENTO
TECNICO CONSOLIDADO Estudos para regulamentar a Lei 11.645. 2012..

18 CNE/UNESCO 914BRZ1001.4 “Subsidio a Formulagio e Avaliagiio a Politicas Educacionais Brasileiras”.
Controle Unesco 5557. Consultor Luis Donisete Benzi Grupioni. Contrato no. SA 3524/2011. DOCUMENTO
TECNICO CONSOLIDADO Estudos para regulamentar a Lei 11.645. 2012.. p. 9
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puros, vivendo na Amazonia versus indios ja contaminados pela civilizagdo, onde a
acultura¢do é um caminho sem volta."

O olhar critico sobre a Historia e cultura indigena reproduzidas nas escolas
brasileiras cria um ambiente de luta por uma educagdo mais igualitdria e antirracista. Vejamos
que o relatério técnico para implementacao da Lei n°® 11.645/2008 na Educag¢dao Basica
brasileira aponta para as perspectivas racistas e eurocéntricas da historia e da sociedade latino-
americana. Ja citado aqui anteriormente, o pensamento colonial/moderno adentrou na
subjetividade dos povos latino-americanos de tal que forma que a reprodugdo do poder
colonial continua até os tempos atuais. A ideia de progressividade para uma civilizagcdo mais
avancada ¢ oriunda do pensamento colonial eurocéntrico, generalizar os povos indigenas
como primitivos, culturalmente homogéneos e propensos a sofrer com a aculturacdo sdo
formas racistas de pensar a interculturalidade nas regides das Américas e da Amazonia.

Grupione, ao mencionar as problematicas encontradas nos livros didaticos brasileiros
sobre a tematica indigena, indica a importancia de trabalhar com a historia e cultura indigena
nas salas aulas, pois com a mesma podemos tratar sobre os assuntos de diferenca salarial entre
homens e mulheres, o preconceito contra minorias como ribeirinhos, imigrantes, pobres,
homossexuais e outros grupos silenciados pelas institui¢des de poder. Assim, no documento
técnico consolidado como estudo para regulamentar a Lei n° 11.645/2008, podemos perceber
as diretrizes académicas e pedagogicas que foram utilizadas para construir a legislacdo e suas
possiveis aplicagdes na Educacio Bésica brasileira.

Grupione descreve todo os pareceres técnicos, académicos e pedagdgicos sobre a Lei
n°® 11.645/2008 e como a tematica indigena ¢ importante para a sociedade brasileira, com o
objetivo de transformé-la em simbolo de respeito a diversidade cultural e historica do nosso
pais. Questao que tornou possivel as mudangas ja apontadas no Projeto Pedagdgico Curricular
de licenciatura em Histéria da UFPA campus Belém, deixando de ministrar as disciplinas
tradicionais “Historia Antiga” e “Historia Medieval” para iniciar o curso de licenciatura e
bacharelado em Histdria com assuntos mais interligados com a realidade histdrica brasileira.

Por tanto, a decolonialidade se esboca nessa mudanga, no momento que a Europa deixa de ser

19 No documento técnico realizado por Luis Grupione sio apontados os estudos de Myazaki (1985), Almeida
(1987), Telles (1987) e Grupioni (1995) como exemplo de pesquisas que evidenciam os oito pontos
problematicos em relagdo a tematica indigena na Educagdo Basica. Mas podemos apontar estudos como Coelho
e Coelho (2015), Fernandes (2009), Henrique (2014) como pesquisas mais atuais que mencionam essas mesmas
problematicas na Educagao Bésica brasileira.
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ponto de partida para os estudos historiograficos em um curso de graduagao para professores
e professoras de Historia.

Ao falarmos do conceito decolonial, é necessario debater sobre a escrita de Anibal de
Quijano. O socidlogo e pensador humanista chileno, descreve o pensamento historico linear e
progressista, como uma metodologia para as ideias eurocéntricas. No século XIX, tém-se o
surgimento da ideia de progresso da humanidade, onde a Europa seria o seu ber¢co e o mundo
ndo-europeu estaria em um estdgio primitivo da histéria ou pré-historico. Portanto, nessa
visdo de tempo linear pauta-se em um pensamento eurocéntrico de progresso, onde o objetivo
desse progresso seria a civilizagio ocidental®.

A critica da ideia de totalidade, estruturalista e progressividade da humanidade ¢ um
ponto central para desconstruirmos a logica eurocéntrica historico-social que se criou para
explicar as relagdes sociais, interculturais, género e etnias. O principio de
colonialidade/modernidade que Anibal Quijano explica ¢ a nocdo de que existe uma
hierarquia no processo histdrico e cultural da humanidade. O pensamento eurocéntrico criou a
concepgdo de humanidade como algo progressivo, onde os inferiores ou culturas tradicionais
estariam ainda evoluindo para um patamar mais avan¢ado da humanidade. A ideia de
progresso, tempo linear e que a Europa modernista capitalista seria o objetivo da civilizagao,
provoca preconceitos contra as demais culturas e etnias no mundo®'. Assim, ter como cursos
iniciais de graduacdo em Historia “Historia Antiga” e “Historia Medieval”, graduagdo em uma
regido que foi colonizada por portugueses e que tem uma diversidade de povos indigenas,
contradiz o desejo de promover igualdade, democracia e valorizacdo das relagdes étnico-
raciais.

Embora a mudanga no inicio da graduagdo em Histéria da UFPA campus Belém
apresente uma visdo critica ao esquema tradicional da historiografia, que o tempo linear seja
quebrado com disciplinas onde o foco principal seja a realidade brasileira, precisamos analisar
o que ¢ proposto no desenho curricular dos campi Braganca e Tocantins/Cametd em conjunto

com as ementas do curso Historia Indigena e do Indigenismo de cada campus para identificar

20 O pensar teérico e historiografico sobre a ideia de progresso da histéria ¢ realizado desde meados do século
XX, a critica sobre a visdo progressista dos eventos da humanidade pode ser vista em estudos como de Jacques
Le Goff “Historia e Memoria” (1990), Alain de Benoist “Uma Breve Histéria da Ideia de Progresso” (2001) e
Robert Nisbet “Historia da ideia de Progresso” (1985).

21 Exemplo da ideia de progresso que a Europa e sua sociedade branca, patriarcal e cristd fosse o objetivo da
humanidade ¢ a tese da eugenia. No Brasil, o pensamento eugénico foi representado pelo Antropdlogo e médico
carioca Jodo Baptista de Lacerda. A ideia de que a raga branca substituiria as ragas negras e indigenas pela
miscigenagdo era forte entre alguns intelectuais brasileiros, esses “homens da ciéncia” tinham como desejo o
branqueamento da populagao brasileira.
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e comparar as mudangas no trato da tematica indigena no Ensino de Historia. Pois, poderemos

perceber a quebra da logica eurocéntrica da Historia denunciada por Anibal Quijano (2009):

Deve ter-se em conta, em relagdo a estas questdes, que outros termos tém a mesma
origem naturalista, comum: estrutura, processos, organismo, termos que no
eurocentrismo passam ao conhecimento social com as mesmas amarras cognitivas
que o termo classe. A dbvia vinculagdo entre a ideia eurocéntrica das classes sociais
com as ideias de estrutura como uma ordem dada na sociedade, e de processo como
algo que tem lugar numa estrutura, ¢ de todas elas com as ideias organisticas e
sistémicas da ideia de totalidade, ilumina claramente a persisténcia nelas de todas as
marcas cognoscitivas da sua origem naturalista e através delas, da sua duradoira
impressdo sobre a perspectiva eurocéntrica no conhecimento historico-social
(QUIJANO, 2009, p. 97).

3.3 - PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO: BRAGANCA E TOCANTINS/CAMETA

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da Faculdade de Historia da UFPA campus
Braganca, ano 2012, apresenta-se de forma articulada com as diretrizes de formagao inicial
para professores da Educacdo Basica do Brasil. A Resolucdo CNE/CES n° 13 de marco de
2002 também se apresenta com um documento oficial importante na articulagdo do PPC. O
documento em seu topico de apresentagdo, menciona algumas informagdes importantes para
entender a criacdo do curso de licenciatura em Historia no nordeste paraense e sua dinamica
com a regiao.

O campus de Braganca da Universidade Federal do Paré foi criado em 1987, com o
critério de atender as necessidades de formacdo em nivel superior do nordeste paraense.
Profissionais formados em diversas areas de atuagdo, sobretudo de licenciaturas, para
impulsionar a regido bragantina. O curso de licenciatura em Historia ¢ ofertado desde o inicio
das atividades do campus, porém, tém-se como oferta de maneira regular (anualmente) e
extensiva (nos meses de margo a junho e de agosto a dezembro), somente a partir de 2009. O
Curso regular iniciou com PPC aprovado a partir de Belém e em 2012 houve a elaboragao do
Projeto Pedagogico Curricular (PPC) em andlise neste momento.

No PPC do ano de 2012 do curso de Histéria do campus de Braganga, podemos
identificar como caracteristica da formagao inicial de docentes de Historia, um curso de
maneira extensiva que alterna entre turmas o periodo vespertino e noturno de funcionamento e
encontra-se ofertado de forma presencial. Possuindo uma carga horaria de 2.903 horas, o
curso de Historia do campus de Braganga pretende graduar seus alunos em quatro anos para o

periodo vespertino e quatro anos € meio para o periodo noturno. Em Projeto Pedagogico de
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um curso de formacao de professores e professoras ¢ importante a identificacao das diretrizes
do curso para verificarmos os fundamentos e os objetivos que 0 mesmo possui.

Os fundamentos escritos no PPC em andlise, tém-se como norte o papel do futuro
docente da Educagdo Basica como um capacitado de construcdo, aprendizagem e
questionamento sobre o conhecimento historico e educacional. Assim, também possui como
orientacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica para o trabalho com eixos
tematicos que envolvem a cidadania, ética, moral, cultura e outros. Portanto, o curso tem
como base o pensamento historico-social de que os agentes historicos em geral,
principalmente as pessoas comuns, sao capacitadas de agir e modificar os processos sociais
através de manifestagoes sociais.

Nas diretrizes curriculares do curso, o PPC do ano de 2012 do campus Braganga,
aponta para algumas questoes tedricas e metodologicas da formagao inicial dos professores e
professoras de Histéria. O fundamento principal do curso ¢ a indissociabilidade entre o
ensino, pesquisa e extensdo, que podem proporcionar uma formacdo que interliga o
conhecimento epistemologico com a realidade profissional. Formar o professor-pesquisador,
torna-se um objetivo do curso de licenciatura que procura desenvolver o interesse no futuro
professor da pesquisa sobre o ensino de Historia.

Vejamos que os Projetos Pedagogicos de Curso, assim como os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP), sdo criados sobre principios norteadores que sdo oriundos de debates,
criticas e avaliagdes dos diferentes interesses das comunidades escolares e universitarias. O
PPC e o PPP sdo construgdes historicas, sdo consequéncias de anos de experiéncias de
professores, administracdo e alunos que procuram caminhos mais eficientes de formagao
educacional. Para Ilma Passos Alencastro Veiga (1998), o processo de construcao do PPC e do
PPP perpassam por vérias etapas, que incluem da pesquisa sobre o documento orientador da
formacdo até sua aplicacdo no ambiente de ensino. Para pesquisadora sobre educacdo, os

projetos pedagdgicos precisam:

Para que ocorra a definicdo do projeto pedagdgico com o indispensavel
embasamento tedrico-metodologico, ha necessidade de pesquisas, estudos, reflexdo
e discussdes com professores, especialistas em educagdo, alunos, ex-alunos,
determinando o caminho desse processo. A adesdo a construgdo do projeto ndo deve
ser imposta e sim conquistada por uma equipe coordenadora, compromissada e
consequente (VEIGA, 1998, p. 7).
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Podemos observar a construgdo tedrico-metodologica do PPC do ano de 2012 do
Campus Braganga nos itens competéncias e habilidades. Sdo quinze habilidades teoricas e
praticas de ensino que se propdem para o graduado em Histéria, partindo de conhecer e
problematizar os diferentes conceitos historicos e historiograficos, a produzir e difundir
recursos didaticos e pedagodgicos ou de divulgacdo geral sobre conteudos historicos. Essas
habilidades, que sdo os objetivos do curso de licenciatura em Histéria do PPC de 2012 do
campus Bragang¢a, mostram quais foram as escolhas da comunidade académica para o curso
de graduagao.

Essa pesquisa ndo observou as atas de reunides para construcdo dos PPC’s dos trés
campi que graduam professores e professoras de Historia da UFPA desde de 2008. Porém,
podemos decifrar através do proprio documento de Projeto Pedagogico, quais foram as
diretrizes decididas em tais reunides. A diretriz central para a formulacao curricular do PPC de
Braganca de 2012 ¢ da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Documento que
no momento da formulagdo do PPC, era o que regulamentava o curriculo basico para
formagao inicial do licenciado em Historia.

Portanto, ainda veremos no curriculo de 2012 em Braganca a tradicional separagdo
quadripartite da Historia. Historia Antiga e Medieval, possuem duas disciplinas cada, o que
também se explica pelo fato da faculdade ter dois docentes nessa area, os quais integram um
grupo de pesquisa sobre estudos classicos, resultando, inclusive, na produgdo de trabalhos de
conclusdo de curso em Historia Antigo e Medieval. Estas duas disciplinas, somadas com
Historia Moderna e Contemporanea, somam quase a metade do curriculo na parte especifica.
As disciplinas de Historia da Africa, Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Historia
Indigena e do Indigenismo adentram no curriculo como conteudo especificos. No proprio
documento orientador da graduagdo, vejamos a importancia apresentada para tais conteudos
que demonstram possibilidades de escapar da ldgica tradicional do curriculo de graduagao. O

Projeto Pedagogico Curricular descreve assim:

Nucleo de Conteudo Especificos, que permite um tratamento especializado e maior
verticalidade na abordagem de temas considerados fundamentais para a formagao do
professor-pesquisador em Historia. Este nucleo ¢ composto por disciplinas
obrigatorias: 1) Historia Indigena e do Indigenismo 2) Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana 3) Historiografia Brasileira 4) Fundamentos Tedricos e
Filosoficos da Historia I 5) Fundamentos Teoricos e Filosoficos da Historia I1.2

22 PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR HISTORIA (2012), UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.
CAMPUS BRAGANCA. p. 14.
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Para o Ensino de Historia, essa parte da formagao inicial dos docentes que atuardo na
Educacdo Basica ¢ o momento de ruptura e resisténcia ao ensino tradicional. Mudancas na
estrutura do Ensino de Histdria, que permitem observar realidades historicas invisiveis em
livros didaticos. Embora, hé essas disciplinas no PPC do ano 2012, do curso de Historia do
campus Braganca, ¢ necessario pensar as tematicas indigenas e africana em conjunto com a
pratica do ensino. Susana Schwartz Zaslavsky (2010) escreve em sua tese sobre a formagao
inicial dos professores de Histdria e a consciéncia da relagdo espaco e tempo. A autora teoriza
a questdao do conhecimento historiografico como ferramenta metodoldgica na criagdo de
planos de aula e a aplicacdo no ensino de historia. Neste caso, a utilizacdo do conhecimento
historiografico da historia indigena e indigenismo necessita contemplar a pratica pedagodgica

do ensino de historia. Como a historiadora descreve:

[...] entender o ensino da histéria de modo que ele ndo se configure como
memorizacdo de fatos, mas como atividades de solugdo de problemas e raciocinio,
voltadas para o desenvolvimento de capacidade de reflexdo, implica situagdes de
mudancas ¢ de enfrentamento de resisténcias, tanto por parte dos alunos como do
professor. Supde que este reconheca as implicagdes epistemologicas que as
mudancas didaticas impdem, conheca as teorias que dao sustentag@o a essas praticas
e as use no cotidiano. Trata-se, portanto, primordialmente, da formacdo de
professores (ZASLAVSKY, 2010, p. 84).

Para isso, o PPC em questdo apresenta um nucleo de contetidos pedagogicos que se
encontra com sete disciplinas, sendo elas: Psicologia do Ensino Aprendizagem, Didatica e o
Ensino de Historia, Metodologia do Ensino de Historia, Politica Educacional Brasileira,
LIBRAS, Seminario de Histéria e Educacdo e Seminario de Filosofia e Educacdo. As
disciplinas s3o ditas como indispensaveis para a fun¢do de docente de Historia, pois as
mesmas contemplariam as habilidades de produzir praticas pedagogicas com o conhecimento
historiografico.

A etapa de pratica pedagdgica do Projeto Pedagdgico apresenta atividades
obrigatérias para o desenvolvimento da aprendizagem sobre como ensinar Historia. Os
exercicios pedagogicos deveriam ser executados desde o inicio do curso, com o método de
teoria e pratica, todas as disciplinas do curso de licenciatura de Historia da UFPA campus
Braganca, regido pelo PPC de 2012; executariam a avaliagdo pedagogica dos seus alunos.
Assim, futuros professores e professoras de Historias teriam a habilidade de somar conteudo

historiografico com agdo pedagogica, seguindo tais atividades no periodo de graduacao: 1)
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Realizagdo de seminarios; 2) Observacao do ambiente escolar; 3) Troca de experiéncias com
docentes da Educacdo Basica; 4) Producdo de material didatico; 5) Elaboracdo de plano de
aula; 6) Trabalho com fontes historicas; 7) Analise de livros didaticos; 8) Desenvolvimento de
textos.

Na analise sobre o documento regente de 2012 do curso de Historia da UFPA do
campus Braganca, encontramos dois pontos que precisam serem considerados: os projetos de
pesquisa e os projetos extensdo, vigentes no periodo de 2010-2012. Em projetos de pesquisa,
encontramos um total de oito desenvolvimentos de pesquisa que aponta para diversas
tematicas da historiografia. Cada projeto de pesquisa apresenta em média cinco discentes
como bolsistas e voluntarios. Assim, a participacdo de alunos e alunas da graduagdo nesses
projetos, torna-se fundamental na formagao inicial dos mesmos.

Na analise da tematica dos projetos de pesquisa, percebamos a auséncia da tematica
indigena. Claramente, ndo podemos mencionar que a tematica indigena nao era debatida até o
momento, mas em questdo de pesquisa histdrica com orientagao docente, no PPC de 2012 ndo
encontraremos a presen¢a do agente histdrico indigena. Nos projetos de extensdo, que sdo
responsaveis pelo desenvolvimento de cursos de aperfeigoamento, especializagdo e
organizacdo de congressos, semindrios, minicurso € oficinas; encontraremos a tematica
indigena associada com a Histdria africana e afro-brasileira.

O projeto de extensdo numero trés, coordenado pelos docentes Maria Roseane Corréa Pinto
Lima e Dario Benedito Rodrigues Nonato da Silva, tem como linha de pesquisa o Ensino de
Historia, e como objetivo principal a pluralidade cultural que necessitamos na pratica docente.
Projetos como esse nos programas pedagogicos curriculares de formagdo de professores e
professoras sdo importante na medida em que apresentam uma maneira de entender a
diversidade cultural que existe no Brasil e que ndo pode ficar sem ser debatida durante a
graduacdo de licenciados em Historia. Projetos de pesquisas ou extensdao que promovem uma
quebra da 16gica quadripartite ¢ de progresso da historia®, deixando de mencionar o homem
branco europeu como construtor da histéria, tornam-se métodos de combate contra o racismo

enraizados na escrita e no Ensino de Historia.

23 A ideia de progresso da historia humana ou o pensar da histéria como uma linha de tempo messianico, que
segue em dire¢do a um caminho comum, é conivente com os ideais racistas e preconceituosas com outras
culturas que ndo seja a ocidental. Varias sdo as criticas ao método do pensamento histdrico como progresso, mas
devemos apontar aqui autores como Walter Benjamim e Friedrich Nietzsche que desconstruiram a ideia de
progresso na escrita da historia.
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Para realizar uma analise de mudanca na formagdo inicial de professores e
professoras de Historia no campus Braganga da UFPA, precisamos comparar o documento do
ano 2012 com o do ano 2017. Sdo documentos regidos por resolugdes diferentes do Conselho
Nacional de Educacido (CNE), escritos em momentos diferentes, que apontam perspectivas de
transformagdes em relagdo a tematica indigena no curso de graduagdo em licenciatura em
Historia.

O Projeto Pedagogico de Curso da licenciatura em Histéria do Campus de Braganga
Curricular foi reformulado em 2017, alinhando-se ao Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) da UFPA e as diretrizes curriculares nacionais para formacgao inicial em nivel superior,
regidas pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015. Trata-se de um documento
interessante por registrar as tentativas de mudancas, decorrente dos debates na subunidade,
porém devemos ressaltar que até 2019 ele ndo tinha sido aprovado e implementado, dadas as
mudancgas nas orientacdes dentro da instituicdo e da propria mudanca na legislagdo com a
instituicdo de nova resolucdo para os cursos de formacao de professores (Resolugao 02/2019
CP MEC). Mas, naquele documento aprovado apenas na esfera da subunidade, a justificativa
da oferta do curso segue a ideia de promover uma graduacao em licenciatura de Historia com
os principios do saber histérico com o conhecimento pedagogico. Assim, o Ensino de Historia
tornar-se um foco principal da formagao dos professores e professoras de Historia. Somado a
esses objetivos, existe a preocupacdo de inserir a regido de Braganga no contexto dessa

formacao inicial:

Estabeleceu-se ainda como principio que a formagdo oferecida teria a Amazonia e,
nela, a Regido Nordeste do Para como focos de sua atencdo. Assim, tanto o desenho
curricular quanto a orientacgao tedrico-metodologica do curso estardo comprometidos
com a analise dos processos vividos na regidao — o que alinha o Curso aos objetivos
da institui¢do.*

Segundo o documento de 2017, o objetivo central do curso de Historia da UFPA
campus Braganca ¢ graduar o professor-pesquisador que possua conhecimento historiografico
e pedagdgicos para atuar como docente na Educacdo Basica brasileira, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio. Cabe ressaltar que tal perspectiva ja estava assinalada

no versdo anterior do documento (2012). Com as competéncias e os procedimentos

24 PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR HISTORIA (2017), UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.
CAMPUS BRAGANCA. p. 3-4
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metodologicos seguindo as diretrizes da resolucdo de 2015 do Conselho Nacional de
Educacdo e as escolhas curriculares do corpo docente da Faculdade de Historia campus
Braganca da UFPA, a organizacdo curricular prevista para o curso seguia como padrdo o
mesmo do PPC de 2012, possuindo algumas mudangas.

E observavel que a formagdo quadripartite tradicional da Historia continuava como
base na formagdo dos professores e professoras de Historia, iniciando com Historia Antiga e
Medieval. A Europa ainda ¢ o centro historiografico nos primeiros semestres de graduacao,
que sera protagonista até a disciplina de Historia Contemporanea I e II. Nao pretendo realizar
um julgamento sobre a escolha das denominacdes das disciplinas pelo corpo docente e
administrativo do campus em andlise, mas precisamos questionar o qudo o eurocentrismo
estar presente no curriculo de formacao de professores e professoras do Brasil.

Segundo Catherine Walsh (2017), ao desenvolver uma critica a visdo padronizadora
educacional promovida pelo governo equatoriano para as universidades do pais, o simples
denominar das regides ou periodos historicos sdo métodos coloniais de poder, ou
conceituando Anibal Quijano, colonialismo do poder. A autora descreve que a ag¢do do
governo central do Equador ndo ¢ tinica, na América Latina (ela denomina a regido como
Abya Yala) atualmente, possuimos varios exemplos de governos autoritarios que desejam
padronizar o conhecimento e a forma¢do das futuras geragdes com interesses capitalistas e
eurocéntricos. Walsh, descreve o atual momento histérico das nagdes da América do Sul

como:

El sistema de guerra-muerte actual se enraiza en el proyecto — que a la vez es una
logica— civilizatorio-occidental-patriarcal-moderno/colonial y en su corazon de
capital. Este proyecto-logica es constitutivo del sistema guerra-muerte (en su
presente y su larga duracion), asi, pretende moldear y permear todos los modos y las
posibilidades de vivir, estar, ser, saber, sentir, pensar y actuar (WALSH, 2017, p. 21).

Para esclarecer melhor a critica as denominagdes eurocéntricas do conhecimento, a
Europa como ponto de partida e chegada para andlises historicas, podemos utilizar a
conceituagdo do filésofo Nelson Maldonado-Torres (2008) sobre a problematica da falta de
critica em relacdo a Europa ser um local privilegiado no contexto da producao do
conhecimento. Maldonado-Torres, descreve como a critica a dominacao do tempo e do espaco
pelo europeu permitiram o surgimento do conceito de decolonialidade. Assim, vejamos como
os conceitos de colonialidade do poder, colonialidade do saber e colonialidade do Ser

permitem um avango na criagdo de métodos radicais da quebra da logica eurocéntrica da
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Historia. Segundo Maldonado-Torres: “A colonialidade do Ser podera vir a ser uma forma
possivel de teorizar as raizes essenciais das patologias do poder imperial e da persisténcia da
colonialidade” (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 96).

Embora, tenhamos a denominagdo de disciplinas com a maneira eurocéntrica de
dividir a histéria, encontramos disciplinas no Projeto proposto em 2017 que possuem
possibilidades decoloniais na analise historiografica e no Ensino de Historia. Historia da
Africa I e II, Historia da Amazoénia I, I e I1II, Historia de Braganga I e II, Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, Historia Indigena e do Indigenismo, sdo as disciplinas que
apresentam as particularidades decoloniais no curriculo de formagdo de professores e
professoras de Histéria em Braganca, como planejamento a partir de 2017. Ocorre que a tal
projeto, submetido 8 PROEG em 2017, seguiu como projeto em avaliacdo, que foi sendo
alterado e até o final de 2019 ainda ndo tinha sido efetivamente aprovado na Camara de
Ensino da UFPA porque nesse ano foi estabelecida nova resolucao do MEC que veio a exigir
mudancas nos PPC’s dos cursos de licenciatura em todo o pais, para for¢ar adequagdes a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Das disciplinas que efetivamente compdem o curriculo
implementado no Curso de Historia de Bragancga, pautadas no PPC de 2012, e que apresentam
a perspectiva decolonial aqui assinalada, podemos destacar: Historia da Africa, Historia da
Amazodnia I, II e III, Historia, Cultura Afro-Brasileira e Africana, Historia Indigena e do
Indigenismo, e as optativas Historia e Antropologia e Cultura Brasileira, pois as mesmas além
dos topicos de contetdo, abriam possibilidades de realizacdo de trabalho de campo com
comunidades quilombolas e indigenas, tal como se observam nas conversas com os docentes ¢
nos projetos e eventos por eles desenvolvidos.

Como estratégia metodologica, consultamos a proposta apresentada em 2017 como
um documento que nos permite entender alguns caminhos planejados para a formagdo em
Historia em Braganga, sobretudo atentando para o escopo das disciplinas e sua organizagao
curricular, mas procuramos nos ater ao documento que traz o curriculo efetivamente
implementado, que foi o de 2012. No caso das disciplinas mencionadas, as mesmas inserem o
agente historico amazdénico como protagonista da historia local e as relagdes étnico-raciais se
tornam o fundamento para elaborar hipoteses e teses sobre os fatos historicos da regido
amazoOnica. A tematica indigena adentra nesse contexto, e ¢ debatida de maneira particular e

autdbnoma em relacdo a perspectiva eurocéntrica que cria ragas e reduz a diversidade cultural.
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Para combater essa visdo reducionista da Historia, a proposta de PPC do campus Braganca,
ano 2017 apresenta um topico importante: Politica de Inclusdo Social.

O documento segue o principio do artigo 3° da LDB n°® 9394/96 de promover a
permanéncia na escola, o respeito a liberdade e aprego a tolerancia. Assim, disciplinas
obrigatorias e optativas sdo necessarias para agdes pedagogicas na formagdo inicial dos
docentes de Historia. Entre as disciplinas optativas, existe a Relagdes Etnico-Raciais e
Cidadania, Saude Indigena, Territorialidade que junto com uma politica da Faculdade de
Histéria do campus Braganga escrita no PPC de seguir as Diretrizes Curriculares para a
Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, acompanhada da Lei n® 11.645/2008, a graduag¢do em licenciatura de Historia no
PPC do ano de 2017, revelam as tentativas de mudangas que vem sendo empregadas no trato

com a tematica indigena, africana e afro-brasileira. Sdo dois pontos descritos no PPC:

a) uma ampla discussdo das ementas das disciplinas do curso de forma a
corresponderem a necessaria énfase e valorizagdo das matrizes culturais africana e
indigena, considerando-se que as mesmas ndo devem ser encapsuladas em
disciplinas especificas, como Historia da Africa e Historia Indigena e do
Indigenismo, j& obrigatérias, mas alterar todo o desenho curricular da graduagdo em
historia; b) a formacao de grupos de estudos da historia e cultura afro-brasileira e
indigena, como o Nucleo de Estudos Afro-indigenas (NEAI), que deverdo ser
nicleos académicos que desenvolvam pesquisas e atividades explicitamente
vinculadas aos estudos afro-brasileiros ¢ africanos e indigenas e a educagdo das
relagdes étnico-raciais®.

Sao propostas de mudangas na estrutura curricular e nas ementas dos cursos que
contemplam a formagao inicial dos professores e professoras. As tematicas indigena, africana
e afro-brasileira, j& contidas no curriculo desde 2009, sdo inseridas como protagonistas no
documento regente da graduagdo, propostas de desenvolver grupos de pesquisa e extensdo sao
mencionadas como métodos de promover a pesquisa, ensino e extensao sobre as tematicas. Na
especificidade da Lei n° 11.645/2008, a Faculdade de Historia do campus Braganca registra a
criagdo de grupos de pesquisa, dentre os quais o Grupo de Estudos e Pesquisas Interculturais
Para-Maranhdo — (GEIPAM), que tem registro no Diretorio de Grupos de Pesquisas do CNPq
desde entdo. De fato, esse grupo de pesquisa vem promovendo a participacdo de discentes do
curso de Historia na pesquisa de campo em comunidades indigenas e quilombolas para

fomentar a educagdo intercultural na formacdo inicial. Tais acdes se articulam com

25 PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR HISTORIA (2017), UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.
CAMPUS BRAGANCA. p. 20-21.
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componentes curriculares existentes desde o PPC de 2012, no caso: Historia Indigena e do
Indigenismo, Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, Introdu¢do a Antropologia
(optativa), Cultura Brasileira (optativa) e os Estagios Supervisionados.

Cabe destacar que as mudangas de perspectiva no trato da temadtica indigena na
formacao inicial dos docentes de Histéria no Campus Braganga da UFPA também tém relagao
com o fato de ter sido estabelecida uma vaga de docente para esta area a partir de 2016,
registrando-se nos anos seguintes varios projetos de pesquisa e ensino desenvolvidos na
FAHIST voltados para a histdria e cultura indigenas e afro-brasileira.

A tematica indigena aparece ao lado dos estudos africanos e afro-brasileiros como
importante na promogao da interculturalidade na graduacao de licenciatura de Historia, assim,
promovendo a quebra da logica eurocéntrica no Ensino de Histdria. Essa andlise permite
sugerir que as faculdades de Historia na UFPA procuram inserir a interculturalidade no
curriculo, como atualmente se debate a inclusdo de um componente curricular para a
graduagdo sobre a Educagdo Intercultural, como comentam os docentes da faculdade. E a
tematica indigena ganha mais presenga ndo somente na disciplina especifica, mas em outras
disciplinas e grupos de pesquisa.

Essa mudanca de perspectiva sobre olhar historiografico e pedagdgico sobre o agente
histérico indigena podera ser analisada em outra Faculdade de Histéria da UFPA, no Campus
Tocantins/Cametd da UFPA. O campus foi fundado em 1987, no bojo do projeto de
interioriza¢do da universidade, como ocorreu também em Braganga, com a oferta de cursos
em regime intervalar, porém essa oferta por curso se dava em regime intensivo € nao era
anual, tornou-se assim depois do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao
das Universidades Federais (REUNI), que garantiu vagas para a composi¢do do quadro de
docentes nos campi da UFPA. Assim aconteceu com o curso de licenciatura em Histdoria em
Cameta. Ele comecgou sendo ofertado no modo intervalar, a partir da coordenagao e quadro de
docentes da Faculdade de Histéria do campus Belém e, depois passou a ter oferta regular da
graduacdo (anualmente) e um corpo docente proprio, que deu origem a Faculdade de Historia
(FACHTO).

O Decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007 conjuntamente com Plano de
Desenvolvimento da Educa¢do — PDE, langado pelo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula
da Silva, em 24 de abril de 2007, criaram o Curso de Historia e a Faculdade de Historia do

Campus Universitario do Tocantins/Cametd. Assim como o curso de Historia do Campus
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Braganca, a Faculdade de Historia de Cameta foi implementada com o objetivo de
desenvolver pesquisas historicas e desenvolver métodos de ensino de Historia que contemple
a regido. Como descrito no PPC do curso: “4 dindmica peculiar da regido, conforme
observado, por si so justifica a criagdo de um Curso de Graduac¢do em Historia que
possibilite o desenvolvimento de pesquisas que expliquem a constitui¢do historica da regido e
o consequente processo formador deste espaco .

Os municipios que abrangem a regido de Tocantins/Cametd possuem em suas
formagdes uma histdria intercultural, com presenga de agentes histéricos indigenas, negros e
europeus. O periodo colonial e imperial sio momentos historicos que a regido passou por
transformagdes e permanéncias, os encontros entre culturas diferentes criaram uma gama de
diversidade social que demandam as pesquisas historiograficas. Sendo esse um dos objetivos

da criagdo da Faculdade de Historia de Cametd, o estudo sobre os encontros entre agentes

historicos diversos que permitiu modificagdes historicas na regido.

A presenca de diversas comunidades ribeirinhas, quilombolas e indigenas registradas
na regido exigem uma aten¢do dos estudos historicos. Decifrar a existéncia e a
trajetoria dessas comunidades; como chegaram a regido e nos lugares que hoje se
encontram; os tipos de cultivo; a relacdo que estabelecem com a floresta e os rios de
onde retiram parte de sua sobrevivéncia; a relagdo entre essas comunidades e o
espaco das cidades e as lutas empreendidas para permanéncia na terra sdo algumas
questdes que devem ser analisadas quando da consulta aos documentos histéricos,
das observagdes, da constituigdo de pesquisa oral e da cartografia 2.

Partindo desse objetivo, o curso apresenta diretrizes éticas, epistemologicas e
didatico-pedagogicas. A indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa almeja uma formacao
de licenciatura associada ao conhecimento historiografico e ao ensino de Historia. Assim, a
graduacdo de docentes capacitados para atuarem como professores e professoras de Historia
na Educagdo Bésica brasileira possui como caracteristica a formagdo do professor-
pesquisador, que no caso da Faculdade de Histéria da UFPA campus Tocantins/Cameta, tera
como foco principal de pesquisa e ensino a Historia e a Cultura da regido amazonica.

Na tabela de associagdo entre as competéncias/habilidades com a atividades

curriculares®™, podemos analisar quais as abordagens que o curriculo do PPC da Faculdade de

26 PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR HISTORIA (2010), UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.
CAMPUS TOCANTINS/CAMETA. p. 6.

27 PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR HISTORIA (2010), UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.
CAMPUS TOCANTINS/CAMETA. p. 8.

28 PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR HISTORIA (2010), UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.
CAMPUS TOCANTINS/CAMETA. p. 13.
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Historia da UFPA do municipio de Cameta realiza no trato com a tematica indigena. Cabe
observar que na pagina do campus Tocantins/Cameta ¢ apresentado apenas um PPC do curso
de Historia.

Embora, exista outras fontes passiveis de analise sobre as mudangas de perspectiva
sobre o trato com a temadtica indigena, ¢ interessante observar o documento que guia a
formacao inicial de professores e professoras de Historia do municipio de Cameta em relagdo
ao agente historico indigena.

No caso da presente pesquisa, a opgao foi partir da analise do PPC de cada curso ¢
seguir com as entrevistas com os docentes que ministram a disciplina “Historia Indigena e do
Indigenismo” em cada um dos campi analisados, buscando-se entender em que medida as
atividades propostas e realizadas incidem sobre a logica eurocéntrica e racista que foi
construida na historiografia brasileira.

Seguindo o mesmo roteiro dos PPC’s da licenciatura de Historia do campus Belém e
campus Braganca, a graduagdo da faculdade de Histéria do municipio de Cameté apresenta a
estrutura curricular do curso. A mesma pauta-se na tradicional divisdo quadripartite da
Histéria. Historia da Antiguidade, Medieval, Moderna ¢ Contemporanea aparecem no
curriculo com a maior carga horaria de aulas. Porém, como acontece nas demais faculdades
pesquisadas, existem disciplinas e projetos que promovem a critica a visdo etnocéntrica da
Historia, principalmente quanto as relagdes étnico-raciais na regido amazonica.

A primeira questdo a ser analisada no PPC, ano 2010, da FACHTO ¢ a presenga da
palavra “indigena” ja no nome de algumas disciplinas, como Histéria da América Indigena e
Colonial, Historia do Brasil Indigena e Colonial, Historia da Amazonia Indigena e Colonial, o
que se coaduna com o objetivo apresentado de focalizar o agente histérico indigena como
agente social importante na pesquisa e Ensino de Histéria. A importancia conferida aos povos
indigenas no periodo estudado em tais disciplinas ¢ um indicador da preocupacgdo do corpo
docente de Historia do campus Cameta em sempre inserir o agente historico indigena em
distintos periodos letivos onde essa oferta de cursos ¢ realizada.

Mas, a escolha de inserir a palavra “indigena” em disciplinas que possuem como
objetivo principal analisar o periodo colonial do Brasil, Amazonia e América pode ser um
equivoco na tentativa de quebra da logica eurocéntrica. Observamos, por exemplo, que o

termo “indigena” ndo aparece nem nas competéncias e nem nas habilidades de tais cursos.
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Sendo assim, o vinculo do agente historico indigena com o passado colonial, onde o mesmo
permaneceu intacto em relacdo as mudangas sociais e historicas da sociedade brasileira.

A disciplina “Historia Indigena e do Indigenismo” tem como caracteristica inserir
conhecimentos mais especificos sobre os povos indigenas brasileiros. Analisar historicamente
as mudangas e permanéncias nos povos indigenas que construiram e constroem a diversidade
étnica do Brasil € o objetivo do curso, que possui como competéncia/habilidade os seguintes
dizeres: “Reconhecer o cardter introdutorio sobre a historia indigena, a partir da leitura de
alguns autores representativos que escreveram sobre o tema. Analisar abordagens teoricas e
metodoldgicas encontradas no ensino sobre os grupos indigenas®”.

Perceber como os povos indigenas foram e sdo interpretados pela historiografia e sdo
construidos conhecimentos académicos ao seu respeito nos fazem indagar sobre como se da a
sua constru¢do como conhecimento historico escolar. Assim, ¢ necessaria a realizagdo de
atividades pedagdgicas sobre a tematica indigena na formagao inicial dos docentes de Historia
como um dos caminhos apontados para se alcancar o objetivo de um Ensino de Historia mais
democratico e menos etnocéntrico. Assim, observamos que o PPC da licenciatura de Historia
do campus Tocantins/Cameta da UFPA possui uma disciplina especifica para tal

conhecimento, a Historia Aplicada e Educacdo Indigena, que apresenta como

competéncia/habilidade as seguintes caracteristicas:

Analisar os conteudos historicos trabalhados na Educacdo de Jovens e Adultos;
conhecer as experiéncias pedagdgicas desenvolvidas nesta tematica de ensino;
analisar o processo de distribuicdo dos conteudos e temas trabalhados. Através de
projetos de pesquisa deve propor agdes que resultem na producdo de materiais
didaticos e proposi¢des metodologicas™.

A agdo pedagogica ¢ um carater essencial na formacgao inicial dos professores e
professoras de Historia. A disciplina em questdo, que ndo aparece nos outros campi da UFPA
aqui analisados, permite a produ¢do do conhecimento histoérico para o Ensino de Historia.
Propor agdes que resultem na transformag¢do do ensino, incorporando novas aprendizagens e o
ensino mais focado em producdo de conhecimento historico escolar. Para Maria Isabel da

Cunha (2015), a formagao inicial dos professores e professoras do Brasil precisa seguir a ideia

29 PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR HISTORIA (2010), UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.
CAMPUS TOCANTINS/CAMETA. p. 15
30 PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR HISTORIA (2010), UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.
CAMPUS TOCANTINS/CAMETA. p. 16
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de unir curriculo académico, espago de formacao e sujeito em formacao. Portanto, somar o
espaco de formacao (universidade) com o espaco de atuacdo (escola).

Assim, ha a necessidade de investir na formagao inicial dos professores e professoras
de Historia na atuacdo dos mesmos na sala de aula. Possuir conhecimento pedagédgico do
ensino de Historia ¢ um critério minimo para atuacdo profissional do docente de Historia.
M¢étodos pedagogicos sdo necessarios no desenvolvimento de projetos e Planos de Aula que
transformam a realidade do ensino das relagdes étnico-raciais, da Historia Indigena e na

quebra da logica eurocéntrica da Educacio Bésica brasileira.

4 - CAPITULO III: A EXPERIENCIA DOCENTE E A PRATICA PEDAGOGICA SOBRE
O ENSINO DE HISTORIA INDIGENA NA EDUCACAO BASICA.

A correta inclusdo da tematica da historia e da cultura dos povos indigenas na
Educagdo Basica tem, assim, importantes repercussdes pedagogicas na formacao de
professores e na produgdo de materiais didaticos e pedagdgicos, os quais devem
atribuir os devidos valores a historia e culturas dos povos indigenas para o efetivo
reconhecimento da diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira.’!

Desde a promulgacdo da Lei 11.645/2008 o Governo Federal, através do Ministério
da Educagdo, vem propondo métodos de implementacao de projetos e programas pedagogicos
na formagdo de professores e professoras relacionados com a tematica da historia e da cultura
dos povos indigenas. O que resulta dos movimentos sociais de indigenas,
professores/pesquisadores e grupos de pesquisas em centros académicos, que foram as
principais forcas iniciais para que o agente histérico indigena ganhasse espaco tanto nos livros
didaticos como na discussao da formacao de professores e professoras do Brasil.

Vejamos até aqui que o Ensino de Historia inicia com o objetivo de formar cidadaos
para as nagdes nascentes do século XIX. O nacionalismo era exacerbado naquele momento
historico, onde os documentos oficiais do Estado descrevendo as agdes politicas e militares de
governantes eram as principais fontes para historiadores ou literatos que tinham interesses
pela historia de seus paises. Assim, foi criada a ideia de Ensino de Historia que permanece nos
livros didaticos e nos curriculos das faculdades de licenciatura em Historia. Podemos verificar

nos PCC’s das faculdades de Histdria dos campi de Belém, Braganca e Cameta/Tocantins da

31 Diretrizes Operacionais para a implementagdo da historia e das culturas dos povos indigenas na Educacdo
Basica, em decorréncia da Lei n® 11.645/2008. RELATORA: Rita Gomes do Nascimento PROCESSO N°:
23001.000071/2011-69 PARECER CNE/CEB N°: 14/2015 COLEGIADO: CEB APROVADO EM: 11/11/2015.
p.-2
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Universidade Federal do Pard (UFPA) que a logica da divisao quadripartite da historiografia
continua nos curriculos de tais faculdades, mas acdes pedagdgicas estdo sendo realizadas na
perspectiva de mudangas no trato da tematica indigena na formagdo docente de profissionais
que atuarao na Educagdo Basica brasileira.

Portanto, trabalhar no desenvolvimento de praticas pedagogicas, que resultem em
mudangas de perspectivas em relagdo a temadtica indigena no Ensino de Historia, ¢
fundamental. Ja analisamos os documentos que regem os cursos de licenciatura em Historia
em trés campus da UFPA, onde os mesmos apontam para continuidades e desconstrugdo da
visdo eurocéntrica que classificou o homem branco europeu como o epicentro da historia
humana. Essa perspectiva historiografica alimentou com preconceito a escrita € o ensino de
Historia, deixando agentes histéricos como mulheres, indigenas e negros & margem do
protagonismo da histdria.

Na questao dos povos indigenas, também ja observamos como os mesmos foram até
selecionados para desaparecerem do territorio nacional para integrar a sociedade ocidental.
Através da educacdo, os povos indigenas seriam aculturados com o0s costumes europeus.
Gustavo Esteva (2017) escreve sobre a forma como os povos indigenas da América foram
imaginados pelos colonizadores e como a igreja catolica, o Estado e principalmente a Escola
serviram como instrumentos para apagar as culturas indigenas que habitam todos os
continentes americanos. Esteva, assinala que as comunidades indigenas perceberam que para

manter suas culturas era necessario lutar por uma educagao propriamente indigena:

Estabamos en el hacer, con los pueblos indios de Oaxaca y ocasionalmente con
algunos visitantes extranjeros, cuando el Foro Estatal Indigena de Oaxaca declaro,
tras un ano de reflexion y debate, que la escuela habia sido el principal instrumento
del Estado para destruir a los pueblos indios. Se recupero asi una verdad historica: el
sistema educativo mexicano se cre6 en el siglo XIX para des-indianizar a los indios
y ese patroén se mantiene hasta hoy. Algunas comunidades con las que estibamos en
nuestro hacer comtn cerraron sus escuelas y demostraron en poco tiempo que sus
nifios y jovenes aprendian mejor fuera de la escuela que en ella, no solo lo que esta
pretende ensefiarles, sino sobre todo lo que les hace falta saber para vivir y para
amar y respetar su propia cultura (ESTEVAS, 2017, p. 94).

Portanto, a pesquisa e o ensino da interculturalidade com o conhecimento indigena
tornar-se uma metodologia de resisténcia contra a logica eurocéntrica. Mas, para isso
necessitamos entender como se constroem as mudancas na formagdo de professores e
professoras de Historia no trato com a tematica indigena, e a experiéncia profissional dos

docentes formadores que pesquisam relagdes étnico-raciais, historia indigena e do
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indigenismo e interculturalidade dos campi de Belém, Braganga e Cametéd/Tocantins ¢ uma
fonte de andlise.

A experiéncia docente relatada em entrevistas e analisada com as diretrizes para a
implementagdo da tematica indigena na Educagdo Bésica, podemos criar métodos
pedagogicos e indicagdes de praticas existentes sobre o Ensino de Historia e a tematica
indigena. A proposta de produto de intervencdo no Ensino de Historia ¢ uma cartilha com
contetido de aperfeicoamento para professores e professoras da Educagdo Basica em relagdo a
tematica indigena, sendo o formato de cartilha escolhido por ser um formato de facil
compartilhamento por sites e redes sociais. Essa proposta de compartilhar conhecimento sobre
a tematica indigena para docentes de Histéria da Educacdo Bésica € o projeto de intervencao
escolhido para integrar um produto de mudanga educacional do Programa de Pds-Graduacao
em Ensino de Historia (PROFHISTORIA) da UFPA, campus Ananindeua. Sendo assim, um

trabalho conjunto de analise sobre fontes orais, documentais e praticas de ensino.

4. 1 - A EXPERIENCIA PROFISSIONAL DOS FORMADORES DE DOCENTES EM
HISTORIA

O Ensino de Histéria possui um processo histdrico proprio com avangos e
continuidades nos métodos e objetivos dessa area do conhecimento que nasceu com a
finalidade de formar cidaddos. Saber as datas civicas, hino nacionais e os mitos fundadores da
nacao sao até hoje os primeiros ensinamentos para meninos € meninas nas primeiras etapas da
Educacdo Baésica brasileira. Porém, mudangas nos métodos pedagdgicos de aprendizagem do
conhecimento historico foram realizadas. As datas civicas e os hinos nacionais adentram no
Ensino de Histéria nos dias atuais, mas com outros significados, o saber sobre os porqués da
constru¢do dos simbolos nacionais e os contextos historicos sdo mais importante do que
decorar letras e personagens importantes da historia.

Assim como o Ensino de Historia possui um processo historico proprio, a profissdo
dos docentes formadores de professores e professoras de Historia no Estado do Para, possui
historias particulares de formagdo académica que constroem a diversidade de perspectivas
sobre a pesquisa e o ensino de Histdria. Saibamos, que na tematica indigena essa diversidade

¢ marcada por metodologias, periodos histdricos de pesquisa, referéncias bibliograficas,
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instituigdes de graduagdo e pos-graduacdo que os docentes que trabalham com a tematica
indigena na UFPA possuem no curriculo profissional.

Identificar e analisar o curriculo profissional dos docentes que ministram a disciplina
“Historia Indigena e do Indigenismo” e que pesquisam a tematica das relagdes étnico-raciais e
da interculturalidade, torna-se importante para entender quais as perspectivas de mudangas no
trato com as questdes indigenas nos campi pesquisados. Os percursos académicos dos
profissionais do ensino superior apontam para mudancas individuais que influenciam a
graduagdo de atuagdo desses docentes. Mudangas nos temas de pesquisa, criagdo de grupos de
pesquisa, publicagdo de livros e coordenacdo de projetos de pesquisa sdo mecanismos de
transformagdo propostos pelos docentes que foram entrevistados sobre a temadtica indigena.

Os questionarios que foram construidos individualmente para cada docente, sdao
fontes de andlise conjunta com os PPC’s das faculdades de Histéria da UFPA. Sao
documentos orais que demonstram o quando € importante registrar as experiéncias dos
profissionais que trabalham com formagao inicial de professores e professoras do Brasil. No
Ensino de Historia, podemos perceber quais as caracteristicas que uma tematica, a exemplo da
indigena, ¢ desenvolvida dentro do curso de graduagdo. Saber quais assuntos se tornaram mais
ou menos acentuados nas aulas sobre a tematica indigena, identificar o “para qué ensinar
historia” nessa questao.

Luis Fernando Cerri (2011) escreve sobre quais os desafios que professores e
professoras de Historia encontram na escola atualmente ao ensinar o conhecimento histérico.
Perpassando pela identidade nacional, hoje, o Ensino de Histéria adentra nos assuntos
individuais da sociedade. Proporcionar representatividade as diferentes individualidades da
nossa sociedade, como mulheres, quilombolas, indigenas, movimentos sociais s3o demandas
atuais que também adentram os objetivos da formagdo docente da disciplina que trabalha com
o tempo historico. Saber construir com o alunato o conhecimento histérico e identificar as
transformagdes sociais no tempo ¢ uma maneira de fugir do “presente continuo™’ que
alimenta a ignorancia sobre politica e sociedade, gerando consequéncias desastrosas, como

eleger um governo autoritario e elitista que nao respeita o passado das lutas sociais contra a

desigualdade do proprio pais:

32 A ideia de presente continuo, perpassa em nio identificar o passado por tras de algum conhecimento, discurso
politico, construgdo tecnologica. Nao saber o significado de acdes politicas, interesses escondidos em
reportagens ou nao entender conflitos internacionais ¢ permanecer no presente continuo.
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Retirar os jovens do presente continuo ¢ abrir as portas para a sensibilidade em
relagdo ao passado e a compreensdo da dinamica do tempo. Trata-se da competéncia
de experiéncia, como se viu anteriormente, que integra a competéncia narrativa.
Conhecer as surpresas, as mudangas imprevistas do desenrolar dos acontecimentos
abrem as portas da inteligéncia a possibilidade historica. Viver apenas o presente
tende a reproduzir a condigo atual — com todas as suas mazelas — pela auséncia de
sujeitos interessados em tentar fazer as coisas de outra forma (CERRI, 2011, p.116).

Portanto, identificar os desafios enfrentados pelos docentes formadores de
professores e professoras de Historia no Estado do Para em relagdo a tematica indigena ¢ uma
maneira de analisar as mudangas de ensino sobre a questdo. Com os relatos de experiéncia
que serdao apresentados, podemos tracar hipdteses e propostas pedagodgicas de ensino, que
serdo trabalhadas no produto final desta dissertagao.

Para iniciar a andlise sobre os questiondrios, trataremos das primeiras experiéncias
profissionais dos docentes entrevistados. O Prof. Dr. Mauro Cezar Coelho® apresenta no seu
curriculo como professor de Histéria um inicio de carreira dedicada a pesquisa,
principalmente, na area da temadtica indigena. A mesma se encontra presente na pesquisa do
desenvolvimento da dissertagdo de mestrado e da tese de doutorado do professor. Na primeira,
concentrava-se na viagem filosofica Alexandre Ferreira e no doutorado sobre as politicas
indigenista da segunda metade do século XVIII. Podemos ressaltar o trabalho do docente em
levantar uma importante documentag@o do periodo colonial sobre a administragdo da Coroa
Portuguesa em relacdo aos povos indigenas na Amazodnia, permitindo possibilidades de
pesquisa sobre a tematica.

Mas, tratando da experiéncia do docente no Ensino de Histéria, o mesmo relata que
apos a graduagdo, o ensino de historia foi uma preocupacdo profissional, participando de
grupos de pesquisa na area. Para o Professor, ndo ha como pensar o Ensino de Historia sem
pensar em tudo que esta envolvido a ele, como livros didaticos, formac¢ao de professores e
professoras, legislagdo educacionais e etc.

A experiéncia de crescer na regido sul e sudeste do pais e se formar academicamente
na mesma regido, e depois atuar como docente do ensino superior na regido norte, tornou mais

clara a preocupacao com o Ensino de Histdria no Brasil. O deslocamento espacial provocou

33 Prof. Dr. Mauro Cézar Coelho, possui graduagdo em Bacharelado Histéria pela Universidade Federal
Fluminense (1994), graduagdo em Licenciatura Historia pela Universidade Federal Fluminense (1994), mestrado
em Historia Social da Cultura pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (1996) e doutorado em
Historia Social pela Universidade de Sao Paulo (2006). Professor Adjunto da Universidade Federal do Para,
onde atua na Faculdade de Histdria e no Programa de Historia Social da Amazonia. Tem experiéncia na area de
Historia, com énfase em Historia Colonial, histéria indigena ¢ do indigenismo, historia da ciéncia, historia da
educagdo e ensino de historia. A entrevista com o docente foi realizada na data 25/04/2019 no Campus de Belém
da Universidade Federal do Para.
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uma nova visdo sobre a produgao historiografica brasileira. Vejamos que o professor possui
como experiéncia profissional uma formagdo inicial e atuagdo profissional em regides
diferentes do pais. Assim, o mesmo construiu uma percep¢do em relagdo a historiografia
brasileira, essa que seria desigual na analise entre as regides. Essa particularidade de formagao
inicial do profissional influencia as perspectivas histéricas sobre a regido amazonica € o
Ensino de Histdria na localidade. Outro docente entrevistado foi o Prof. Dr. Marcio Couto
Henrique™ que realizou a graduagdo no periodo de 1993-1997, com especializagdo em
historia da Amazonia, Mestrado em Antropologia e Doutorado em Cié€ncias Sociais. Possui
experiéncia académica na pesquisa antropoldgica, assim como uma experiéncia profissional
como um agente do Estado brasileiro nas comunidades indigenas. O professor foi funcionario
da Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI), experiéncia como indigenista. Além da experiéncia
como pesquisador das populagdes indigenas como historiador, existe um conhecimento sobre
os problemas e desafios das populagdes indigenas no Brasil atual.

No inicio da carreira académica e como professor de Histéria, pesquisou sobre
irmandades e religiosidade popular. O primeiro contato com as fontes historicas sobre historia
indigena foi na pesquisa em documentos sobre as Irmandades no periodo Imperial brasileiro e
catequeses indigenas, possuindo publicacdes de artigos sobre religido e catequizagao
indigena. O professor apresenta uma experiéncia inicial da profissdo com um diferencial dos
demais docentes entrevistados para a pesquisa, que ¢ ser um ex-funcionario publico da
FUNAI Certamente, o mesmo apresenta uma perspectiva particular sobre as politicas
publicas e os conflitos entre o Estado brasileiro e as comunidades indigenas do pais. O Prof.

Dr. Agenor Sarraf Pacheco® é outro docente entrevistado para esta analise sobre formagdo de

34 Professor Associado I da Faculdade de Histéria e do Programa de P6s-Graduacdo em Histéria Social da
Amazonia (UFPA). Possui graduacdo em Historia (1997), especializagdo em Historia Social da Amazonia
(2001), mestrado em Antropologia (2003), doutorado em Ciéncias Sociais/Antropologia (2008) pela
Universidade Federal do Para (UFPA) e Pos-Doutorado em Historia pela Universitat de Barcelona, Espanha. E
Bolsista de Produtividade em Pesquisa - PQ 2/CNPq; sécio efetivo do Instituto Historico e Geografico do Pard e
integrante do grupo de pesquisa HINDIA - Historia Indigena e do Indigenismo na Amazdnia, no qual atua como
lider. Tem experiéncia nas areas de Historia e Antropologia, com énfase em Historia do Brasil Império, atuando
principalmente nos seguintes temas: historia indigena e do indigenismo, historia social da medicina, escrita de si
e religiosidade popular. Entrevista realizada na data 26/08/2019 no Campus de Belém da Universidade Federal
do Para.

35 Doutor em Histéria Social (PUC-SP, 2009); Mestre em Historia Social (PUC-SP, 2004); Especialista em
Me¢étodos e Técnica em Elaboragdo de Projetos Sociais (PUC-MG, 2002) e Licenciado Pleno e Bacharel em
Historia (UFPA, 1999). Realizou Estagio de Pds-Doutorado no Programa de Pés-Graduagdo em Comunicagao,
Linguagens e Cultura (PPGCLC/UNAMA) com Bolsa PNPD/CAPES (06/2015 a 05/2016) e no Programa de
Dinamicas Territoriais ¢ Sociedade na Amazdnia (PDTSA/UNIFESSPA) com Bolsa PNPD/CAPES (08/18 a
07/2019). Discute teoricamente Estudos Culturais, Pensamento Pds-Colonial e Decolonial nas interfaces com os
campos da Historia e da Antropologia. Tem experiéncia na area de Historia Social e Cultural da Amazonia e da
Amazonia Marajoara, Historia e Cultura Africana e Afroindigena, Antropologia Histérica. Coordena o Grupo de
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professores e professoras de Historia. Nasceu na cidade de Breves no arquipélago do Marajo,
mas migrou com a familia para o municipio de Melgaco. Formacdo docente com magistério
em Licenciatura Plena em Histéria na cidade de Breves pelo programa de interiorizagdo da
Universidade Federal do Para. A trajetoria de vida do Professor Agenor Sarraf demonstra a
capacidade que o mesmo possui em identificar a diversidade intercultural que ha nas
comunidades ribeirinhas na Amazonia. O mesmo pesquisa sobre memoria e cidade,
constru¢ao de cidades ribeirinhas. Com mestrado pela PUC-SP, cursado entre 2002 e 2004,
estudou populagdes de tradi¢do oral, e em 2005 adentrou no doutorado com projeto sobre a
ordem religiosa agostiniana no periodo historico de 1930-2006. Com a tematica de confrontos
e aliancas entre grupos originarios da regido marajoara, procurou entender as sociedades
marajoaras desde o periodo colonial, percebendo a diversidade étnica dos povos indigenas no
Marajo.

Assim, observamos que a formacao académica e pessoal do professor adentra no
contexto da interculturalidade. A experiéncia de viver e pesquisar a regido do Marajé amplia o
campo de perspectiva na analise sobre a diversidade cultural que construiu os costumes de
uma regido amazonica. Continuando na identificagdo das particularidades de formagdo dos
docentes pesquisados, entrevistamos também duas professoras que adentram a pesquisa. A
primeira, a Prof. Dra. Vanderlucia da Silva Ponte®®, que ¢ tnica docente da pesquisa que ndo
possui formagao inicial em Historia.

A professora possui essa particularidade no curriculo profissional, apresentando
outras leituras bibliograficas sobre a questao indigena, além da historiografia tradicional. Essa

vivéncia pode ser verificada nos temas da pesquisa da docente sobre a populacdo indigena

Pesquisa Estudos Culturais na Amazonia (GECA/CNPq/UFPA), participa da Rede Brasileira de Pesquisadores
Latino-americanistas e Caribeanistas (Rede BLAC), filiado a Associa¢do Nacional de Historia (ANPUH) e a
Associacdo Nacional de Historia Oral (ABHO). Professor Associado I da Universidade Federal do Para (UFPA),
lotado no Instituto de Ciéncias Humanas (IFCH), vinculado a Faculdade de Historia (FAHIS) e aos Programas de
Pos-Graduagao em Historia Social da Amazénia (PPHIST) e Antropologia (PPGA). Entrevista realizada na data
04/06/2019 na Cidade de Belém do Para.

36 Professora Adjunta da Universidade Federal do Pard (UFPA), na Faculdade de Historia, Campus
Universitario de Braganga. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas Interculturais Pard-Maranhdo (GEIPAM) e
integrante do Grupo de Estudos sobre os Povos Indigenas (GEPI). Possui graduacdo em Psicologia (1991), pela
Universidade Federal do Para, e mestrado em Antropologia (2006), pela Universidade Federal do Pard, e
doutorado em Sociologia (2014), pela Universidade Federal do Para em cotutela com a Universidade Paris 13. E
membro da Associagdo Brasileira de Antropologia. Atualmente é Diretora de Pesquisa do Campus de Braganca
(UFPA) e compde o quadro de docentes do Programa de Pds-Graduagdo em Linguagens e Saberes da Amazonia
(PPLSA/UFPA) e do  Programa de  Pos-Graduagdo em  Educacdo  Escolar  Indigena
(PPGEEI/UEPA/UFPA/UNIFESSPA/UFOPA). Tem experiéncia na area de Historia e Antropologia, com énfase
em etnohistoria e etnologia indigena, atuando principalmente nos seguintes temas: Historia indigena e do
indigenismo; etnicidade; saberes; saude; corpo; e territorialidade. Entrevista realizada na data 07/08/2019 na
Cidade de Belém do Para.
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Tembé, que enfatiza sobre cotidiano e suas relagdes de corpo, territorialidade e
espiritualidade. Pesquisou politicas publicas para as comunidades indigenas no doutorado e
através da antropologia entra no mundo historiografico e da etnologia. Comecou a pesquisar
as relagdes dos Tembé com os espacos indigenas e ndo indigenas e suas manifestagdes
culturais e de saberes com agricultura, educagdo, saude. A pesquisadora procura através da
etno-historia analisar como os Tembé se percebem no mundo como agentes historicos, como
eles elaboram suas relagdes com o mundo externo. A histdria aqui tem como ponto de partida
a percepg¢do dos Tembé, e ndo dos ndo-indios.

Assim, podemos mencionar que a formagdo inicial em Psicologia ¢ mestrado em
Antropologia, somam um saber inquestiondvel na percep¢do histérica da professora,
importantes na formulagdo de atividades para aulas de formagdo de futuros docentes em
Historia.

Outra professora que contribui para entender as mudancas no trato da tematica
indigena nas faculdades de Historia da UFPA ¢ a Prof. Dra. Rosemeire de Oliveira
Souza’’que, assim como o Professor Mauro Coelho, ndo possui a formagdo académica inicial
na regido amazonica. Porém, desde a graduagdo pesquisa a temadtica indigena, sendo o periodo
colonial o recorte investigado no inicio da sua carreira. Possuindo uma experiéncia com
formagdo de professores e professoras de Histoéria desde 2002, principalmente na tematica das
relagdes étnico-raciais, a professora escreve, pesquisa € orienta sobre a temdatica ha quase duas
décadas.

A docente possui uma particularidade em relagdo a formacdo inicial e atuacdo
profissional atual, ja que precisando dialogar com os indigenas contemporaneos e adentrando
na comunidade indigena Guarani, que habita a regido do Pico do Jaragud em Sao Paulo,
percebeu que ndo sabia o que era historia indigena e somente reproduzia a visdo que 0s

colonizadores tinham dos povos indigenas nos documentos coloniais. A professora enfatiza

37 Doutora em Historia Social pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (2014), Mestre em Historia
Social (2002), ¢ graduada em Historia (1998), pela mesma Universidade. Atualmente é professora adjunta de
Historia da Universidade Federal do Pard, Campus do Tocantins/Cametd. Possuiu experiéncia no Ensino
Superior nas areas de Brasil Colonia, América Colonial, Ensino de Historia, Historia Africana e Afro-brasileira.
Pesquisadora da tematica indigena na América Colonial, e partir de 2008 estendeu a pesquisa aos grupos
contemporaneos, com foco de atuagdo voltado para o estudo de novas metodologias para o trabalho com a
questdo indigena em sala de aula, como também para a educagdo escolar indigena. No ensino superior além da
docéncia coordenou e coordena projetos de pesquisa ligados a tematica indigena e ao ensino de Historia. Como
consultora educacional, trabalhou na capacitagdo de professores atendendo as novas exigéncias do Curriculo de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Trabalha também temas relacionados a tematica africana ¢ afro-brasileira,
neste campo, atuou como formadora do niicleo Etnico Racial da Prefeitura de Sdo Paulo. Entrevista realizada na
data de 22/11/2019 no Campus Belém da Universidade Federal do Para.
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que estar na comunidade indigena e aprender com a visao dos Guarani sobre a sociedade e a
historia ¢ uma maneira de buscar métodos pedagdgicos de ensino de quebrar a logica
eurocéntrica da Historia.

Embora tenha pesquisado documentos histdricos que sinalizavam uma representagao
indigena na Historia, a professora Rosemeire Souza demonstra que existe a necessidade de
entender o universo contemporaneo das comunidades indigenas brasileiras para descobrir o
verdadeiro significado de pesquisar e ensinar historia indigena.

Assim, podemos perceber as diversas formagdes dos profissionais que atuam na
tematica indigena nas faculdades de Histéria do Estado do Para. Partindo de docentes que
atuam desde a graduacdo em pesquisa sobre a temditica até profissionais que possuem
graduacdo em outra area de conhecimento, sem ser a Historia. Isso, mostra a qualificagdo dos
docentes dos campi pesquisados quanto as questdes histdricas indigenas. Bernardete A. Gatti
(2011), ao discutir sobre os desafios da educacdo e da escola na sociedade pds-moderna,
considera a importancia de inserir o sujeito no Ensino de Historia. Trazer os negros, os
indigenas, os trabalhadores e as mulheres para as aulas de Histéria ¢ uma maneira de
contemplar as lutas sociais que procuram representatividade. O individuo (sujeito) na Historia
¢ apresentado como alguém que pode mudar os caminhos da propria vida. Os percursos
académicos dos docentes entrevistados mostram como o interesse dos professores e
professoras pelas tematicas em tela pode alterar a formacao inicial a partir de uma disciplina,
no caso, a Historia Indigena e do Indigenismo. A busca por mudangas de perspectivas em
relagdo aos povos indigenas do passado e do presente € o objetivo desses profissionais, que

percorrem caminhos diferentes de formag¢ao, mas t€ém os mesmos propositos:

A corrida mundial em busca de novos curriculos educacionais e de uma formagao ao
mesmo tempo polivalente e diversificada de professores, as propostas de
transversalidade de conhecimento em temas polémicos mostram que a area
educacional se encontra no meio desse movimento em busca de alternativas
formativas (GATTI, 2011, p. 111).

Essas alternativas de formagdo inicial de professores e professoras de Historia no
trato com a tematica indigena € o que esta presente nas atividades pedagdgicas e académicas
dos profissionais pesquisados. Suas percepcdes sobre a Lei n® 11.645/2008 sdo heterogéneas e
demonstram como a mesma modifica ou fortalece os rumos dos trabalhos em relagdo as
pesquisas sobre o Ensino de Histdria e os povos indigenas. Para o Professor Mauro Coelho,

que pesquisa os povos indigenas antes da promulgacdo da lei, a mesma impde a questdo da
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aplicabilidade na Educacdo Bésica e no ensino superior da tematica indigena. Para o docente,
a lei faz perceber que a as faculdades de historia e as universidades estdo atrasadas em
discussdes progressistas em relagdo aos movimentos sociais, no caso, dos movimentos sociais
indigenas, pois existe um questionamento sobre o assunto da criacdo da disciplina “Historia
Indigena e do Indigenismo”. Se a temadtica ja possuia estudos relevantes desde a década de
1990, por que somente com a promulgacdo da Lei n® 11.645/2008, que a disciplina foi criada?

Segundo o docente Mauro Coelho, os cursos de formagdo de professores de historia
s0 iniciam a criag@o de disciplinas em relagao a tematica indigena, apds um ato legal. Nao foi
o protagonismo indigena que realiza a mudanca na formagdo dos professores e professoras, a
disciplina “Historia Indigena e do Indigenismo” ndo foi criada através de uma nova
perspectiva historica percebida pelo corpo docente das faculdades de Historia, mas foi a
promulgacao da Lei n® 11.645/2008. A disciplina nao foi criada nas faculdades de Historia
através das leituras da “Histéria Vista de Baixo”, do movimento historiografico da “Nova
Histéria” e nem pelas pesquisas com novos olhares sobre as populagdes amazonicas. Mas
através de uma imposi¢ao, que ¢ a lei.

O Professor Agenor Sarraf, possui um historico de atuacdo que culmina com a
mesma ideia do docente Mauro Coelho. A trajetoria € atravessada pelo ensino. Professor
realizou magistério e leitura intensa do Paulo Freire. Possui uma experiéncia ampla no ensino,
mesmo antes da formagao como historiador. Trabalhou com histéria e memoria de Melgaco e
desde a década de 1990, estudou os povos indigenas e africanos. Criou a formagao continuada
na cidade Melgago e regides ribeirinhas préximas, essa acdo foi realizada quando era
secretario de educacdo da cidade de Melgaco e coordenou projetos educacionais, curriculo e
materiais escolares que valorizaram a realidade local com os povos indigenas, africanos e
ribeirinhos. O Atuou também em cursos de especializagdes da Faculdade Integrada Brasil e
Amazonia (FIBRA), Instituto Tecnologico do Para (IFPA), Universidade Federal do Para
(UFPA) e cursos do Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica
(PARFOR) sobre a tematica da interculturalidade apos a Lei n°® 11.645/2008.

Para o mesmo, a lei incentivou a pesquisa, formacdo e o ensino sobre a Historia e
Cultura Indigena, Africana e Afro-brasileira. Mas, ainda faltam discussdes maiores sobre a
interculturalidade e o ensino decolonial. Para Sarraf, “estamos presos no pensamento
colonial, colocamos a historia quadripartite como o filtro historiografico e do Ensino de

Historia.”. A historia escrita a partir da Europa, a perspectiva histérica eurocéntrica tronou-se
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uma das tradigOes da historia ensinada nas universidades e nas escolas. Sendo a Lei n°
11.645/2008 provocada pelas agdes politicas dos movimentos sociais indigenas, a disciplina
de “Historia Indigena e do Indigenismo” estd nos curriculos de formacdo de professores e
professoras de Histéria a despeito do corpo docente. Assim, seguindo esses relatos, podemos
afirmar que se fosse desejo das faculdades de Historia, a disciplina em questdo estaria a mais
tempo na grade curricular.

Outro relato importante do Professor Mauro Coelho ¢ que desde as décadas de 1980
e 1990 ja existiam produgdes historiograficas sobre o protagonismo do agente histdrico
indigena, em livros como “Segredos Internos” de Stuart Schwartz, e “Negros da Terra” de
John M. Monteiro. Estas duas produgdes bibliograficas quebram alguns mitos
historiograficos. Porém, essa producao ndo apresentou mudancas as perspectivas de formacao
dos professores e professoras no trato com a tematica indigena. Portanto, mesmo existindo
uma producao historiografica consolidada sobre os povos indigenas na historiografia desde a
década de 1990, ndo houve uma critica aos curriculos de graduacdo de licenciatura em
Historia.

A experiéncia profissional do Professor Marcio Couto Henrique acrescenta uma
visdo sobre o debate. O docente fala da lei como um mecanismo legal que permitiu o
surgimento de concursos para criagdo da cadeira de Historia Indigena nas faculdades de
Historia. A criagdo da disciplina, surgimento dos grupos de pesquisa, criagdo de producdo
académica, foram os avangos presentes na ultima década dentro das universidades em relacao
a tematica indigena. No relato de vivéncia do Professor Marcio Couto Henrique, ele aponta
para uma centralizagcdo da vida académica na historia indigena, e que apds entrar na UFPA
como professor de historia indigena e do indigenismo, entendeu a necessidade de ampliar a
discussdo sobre o ensino.

Para o Professor, a legislacdo de 2008 permitiu o surgimento de iniciativas para a
historia indigena e para discuss@o dessa tematica na formacao de professores e professoras de
histéria. O Grupo de Pesquisa de Historia Indigena e do Indigenismo na Amazonia
(HINDIA), um grupo de pesquisa que articula com a presenca indigena na universidade ¢ um
exemplo disso. Mas, para o docente, os movimentos sociais indigenas sao o ponto de partida
para todo esse processo de transformagdo. O relato de experiéncia da Professora Vanderlicia

da Silva Ponte sobre a questdo possui uma relevancia na discussiao aqui proposta.
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A docente que sempre procurou pesquisar sobre sociedades excluidas, no doutorado
escreveu sobre satde indigena. Saberes indigenas sobre saude, politicas das comunidades
indigenas e a percep¢do dos povos Tembé na Historia. Como Professora da UFPA, procura
analisar as relagdes criadas pelo Tembé com os agentes externos, as parcerias criadas por eles
para conseguirem o0s seus objetivos politicos e economicos. A producdo académica da
professora se aprofunda na questdo territorios e territorialidade. As organizagdes politicas do
Tembé e toda a experiéncia com a pesquisa sobre os Tembé e suas relagdes com terra, politica,
saude, servem de base para ministrar a disciplina Historia Indigena e do Indigenismo. Ela
procura verificar como os indigenas sdo vistos pelos madeireiros, fazendeiros, grileiros da
regido que habitam os Tembé. A pesquisa académica ajuda para trazer para sala de aula as
questoes do que ¢ ser indio na Amazodnia, na fala da professora Vanderlucia: ‘‘fazer o aluno
perceber o quanto de indio ha dentro dele. Fazer pensar as herangas indigenas na cultura
amazonica’”.

Para a professora, a Lei n® 11.645/2008 ndo ¢ parametro para produgdo do plano de
ensino nas graduacdes de licenciatura em Histdria, ela ndo define a epistemologia de pesquisa
e nem as discussdes sobre a tematica indigena dos cursos. Embora, a lei seja importante, pois
permite o pensar a historia através dos sujeitos indigenas, A lei ndo participa na escolha da
tematica na formagao académica e pedagogica. E a experiéncia do docente como pesquisador
e pesquisadora que define os parametros da disciplina, sdo as lutas politicas dos movimentos
sociais indigenas que apresentam as diretrizes para uma representagao indigena mais ativa na
historia.

No relato de vivéncia da professora: “A lei ndo garante a participagdo protagonista
dos povos indigenas”, pois, € o trabalho e a experiéncia profissional do professor e professora
da disciplina de “Historia Indigena e do Indigenismo” que tem como objetivo desconstruir
estereotipos e proporcionar o conhecimento indigena na ajuda da percepcao do outro. O corpo
discente (que serd o futuro professor e professora de Histéria) se percebe como um agente
historico nesse amalgama de relagdes étnico-raciais que acontecem no territdrio amazonico.

Aqui, mostra-se a importancia de entender e analisar a esfera de experiéncia de vida
e profissional de cada docente pesquisado. Seus relatos sobre a tematica indigena e a
formagao inicial dos professores e professoras de Historia demonstram como ¢ abrangente o
assunto e sem essa analise ndo podemos propor a¢des pedagdgicas de mudangas no Ensino de

Histéria. Bernardete A. Gatti (2011) menciona que ao pesquisar sobre educacdo, ¢ quando o
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professor ou professora sdo o objeto de pesquisa, os mesmos sao tratados de maneira genérica
e abstrata. Vejamos nos relatos de vivéncia dos docentes da UFPA aqui presentes o quao
importante ¢ levar em consideracdo a experiéncia profissional do professor e da professora na

mudanga educacional necessaria. Assim, Bernardete A. Gatti menciona:

Pouco se fala e se discute sobre as necessidades que seu dia a dia lhe coloca e as
implicag¢des disso para a sua vida, seu pensar ¢ seu atuar. Cremos que é preciso ir
mais além e recuperar o arsenal de experiéncia e reconhecimento que o professor
acumulou, coisa que nenhum estudo leva em conta nem tenta fazer. Fala-se do
professor ou ao professor como uma tabula rasa, o mesmo se dando como aluno,

inclusive no ensino superior (GATTI, 2011, p. 153).

A experiéncia de vida e profissional da Professora Rosemeire de Oliveira Souza
como formadora de professores e professoras acrescenta um debate interessante para a
pesquisa. A professora relata a importancia da Lei n® 11.645/2008 na efetivagdo dos concursos
para docentes na cadeira de Historia Indigena e do Indigenismo, assim, a legislagdo apresenta
um aporte tedrico e profissional para as faculdades na tematica indigena. Porém, precisa-se
levar em consideragdo o trabalhador de pesquisa e de ensino do docente formador. No caso, a
Professora Rosemeire de Oliveira Souza apresenta uma experiéncia de vinte anos na formacao
de professores e professoras, ela descreve suas memorias como ¢ realmente o ensino da
Historia Indigena na sala de aula. Ao trabalhar em comunidades indigenas, a professora relata
como ¢ construido a educagdo nos ambientes escolares indigenas. O ensino eurocéntrico ¢
presente nos livros didaticos e nos curriculos, exemplo dos Pataxés (habitam o interior da
Bahia e Minas Gerais), lugar de atuacdo profissional da professora.

A docente, demonstra que as lutas sociais indigenas pelo ensino das linguas proprias
nas escolas indigenas ¢ uma disputa continua. Os Guarani, apresentam um avango nessa
questdo, possuindo materiais didaticos e espago no curriculo para o aprendizado da lingua.
Mas, os Anambé possuem uma luta educacional por mais espago nas escolas para o
aprendizado da lingua. Porém, a aula de linguas da comunidade Anambé¢ (habitam o interior
do Pard) ¢ aos sadbados, e muitos pais ¢ maes ndo mandam os alunos e alunas para a escola
nesse dia. Essas questdes no ensino da Historia indigena nas escolas indigenas e ndo
indigenas, precisam ser levantadas na formacao de professores e professoras de Historia. Para
quebrar os esteredtipos e a logica eurocéntrica do pensamento educacional, a Professora
Rosemeire de Oliveira Souza relata: “ao ministrar aula para turmas de pedagogia, sobre a

’

temdtica indigena, escutei a indagagdo de o porqué ter que estudar indio”.
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A professora indaga a formacao atual de professores e professoras de Histéria em
relacdo a mesma pesquisar e ensinar sobre a temdtica indigenas, mas ndo usar nenhum autor
ou autora indigena nessa formagdo ou ndo trabalhar com comunidades indigenas
contemporaneas. Ainda ¢ debatido na formagdo inicial de licenciatura de Histéria a
historicidade nao indigena, a professora propde métodos para levar o conhecimento indigena
para sala de aula. Exercicios de representacdo nos livros didaticos, discutir o colonialismo,
identidades e levar a narrativa indigena para a formac¢ao dos docentes de Historia. Exemplo,
nas terras dos Tapajo existe um museu que ¢ fruto de um trabalho monografico de um
integrante da comunidade, mostrando a historia de pertencimento a terra, origem religiosa € os
costumes dos Tapajos. A Professora Rosemeire de Oliveira Souza menciona que precisamos
desses conhecimentos para “framnsformar a perspectiva historica eurocéntrica para uma
intercultural ”.

A interculturalidade inserida na educacao ¢ uma proposta pedagogica de mudanga no
esquema monocultural e colonizador que se apresentam no sistema educacional do Brasil e da
América Latina em geral desde o século XIX. Verificamos no relato de experiéncia da
Professora Rosemeire de Oliveira Souza, que o pensamento etnocéntrico ainda € presente em
escolas de algumas comunidades indigenas no territério nacional. As escolas ndo indigenas,
também, apresentam no curriculo e nos livros didaticos a divisdo quadripartite da Historia,
onde o indio e o negro africano sdo coadjuvantes do processo historico brasileiro. Vera Maria
Ferrdo Candau (2013), debate a inser¢do do pensamento intercultural nas estruturas
educacionais da América Latina e propde mudangas na perspectiva da estrutura racista com
que foi construida nossa maneira de pensar o mundo. Para a autora, s6 alcangaremos uma

sociedade justa e democratica quando inserirmos:

La interculturalidad critica quiere ser una propuesta €tica y politica orientada a la
construccion de sociedades democraticas que articulen igualdad y reconocimiento de
las diferencias culturales, bien como a proponer alternativas al caracter monocultural
y occidentalizante dominante en la mayoria de los paises del continente (CANDAU,
2013, p. 152).

Porém, Vera Maria Ferrdao Candau (2013) aponta para as barreiras politicas e

ideoldgicas que impedem a promocao da interculturalidade na sociedade:

Las causas apuntadas para la dificultad de asumir la educacién intercultural para
todos/as fueron principalmente las siguientes: la existencia de un fuerte racismo en
la sociedad, muchas veces encubierto por un discurso que defiende el mestizaje, que
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niega las diferencias culturales y ve como inadecuada toda introduccion de aspectos
relativos a diferentes grupos socioculturales en el curriculo escolar, afirmando que
fragiliza la cultura comun y la cohesion social. Ademas, segun varios entrevistados,
el pensamiento colonial es todavia dominante en la sociedad, lo que lleva a enfatizar
y considerar como superior la logica occidental —europea y estadounidense—, y a
la poca valorizacion de las culturas originarias y/o afroamericanas. Otra causa
apuntada para la poca presencia de la perspectiva intercultural en las escuelas fue la
ausencia de la profundizacion de esta tematica en los centros de formacion de
profesores/as (CANDAU, 2013, p. 153-154).

Para construir mecanismos de mudanga no Ensino de Historia em relagao ao trato
com a tematica indigena, precisamos analisar os relatos de experiéncia que docentes das
faculdades possuem sobre propostas pedagdgicas e de pesquisa sobre Educagdo Basica e
formagdo de professores e professoras de Historia. A iniciar, pelo Professor Mauro Cézar
Coelho que acredita na auséncia de pesquisas sobre os sistemas de ensino, onde os mesmos,
ndo sdo observados no momento da criacdo dos problemas, € nem considerados a serem
enfrentados na formacao de docentes.

“Os cursos de formagdo de professores e professoras de historia estdo mais
preocupados com o saber historiogrdfico do que com as demandas que a Educac¢do Basica
cobra dos professores”. O relato do professor Mauro Cézar Coelho descreve que a pesquisa
nas escolas e ter o espago de atuagdo profissional dos docentes na graduacdo como objeto
principal de andlise, ¢ o que modifica a perspectiva e o aprendizado sobre o ensino. O que
avaliza a experiéncia na Educagdo Basica ¢ o olhar critico sobre a atua¢do. Assim, o professor
Mauro Cezar Coelho concluiu seu relato de experiéncia na entrevista, resumindo que nao
houve mudancgas na perspectiva de formagao de professores e professoras na sua estrutura,
possuindo ainda a historia quadripartite e o agente historico europeu mais espago nessa
formagao inicial.

O professor Agenor Sarraf debate sobre a importancia de formar o docente em
Historia teoricamente para atuar na sala de aula. A graduacdo de licenciatura em Historia
precisa apresentar para os discentes a escrita sobre as tematicas amazdnicas, como o professor
descreve, “o estado da arte sobre o tema”. Porém, o docente do curso de graduacdo precisa
apresentar para o futuro professor e professora as possibilidades ludicas para a atuacao
profissional e a pesquisa como norteador da formagdo inicial na licenciatura, pois assim
podera ter uma andlise propria sobre os problemas a serem enfrentados em sala de aula. O
professor Agenor Sarraf menciona que o formador de professores e professoras precisa se

reinventar na cria¢ao do plano de avaliacdo, pois a capacidade profissional do futuro professor
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ndo pode ser avaliada por uma tnica prova no final do curso. Sendo assim, na finalizagcdo da
entrevista para a pesquisa, o professor Agenor Sarraf descreve a importincia da presenca dos
indigenas e quilombolas nas faculdades de formacao de professores e professoras de Historia,
pois assim o vetor de produ¢do de conhecimento se modifica.

Portanto, o conhecimento sobre a “Amazonia Afroindigena” ¢ fundamental para
abordamos na formacao inicial dos professores e professoras de Historia “a cartografia de
cosmologia e saberes, explorando a dimensdo da cultura material e sensivel das populagoes
de tradigoes orais, fundamentais na perspectiva dos Estudos Culturais e da gnose
decolonial”. O professor Agenor Sarraf relata ainda a experiéncia com essa tematica em seus
trabalhos historiograficos, onde menciona os agentes historicos amazdnicos na constru¢ao da

sociabilidade e da religiosidade no espaco geografico do Marajo:

A discussdo basica versava sobre o desafio para “desempoderar” a paroquia,
centrada na pessoa do padre, socializando atividades pastorais com a participagdo
das populagdes locais. A base comunitaria, fraterna, solidaria, alicerce do
catolicismo primitivo e popular foi recuperado como matriz essencial em
direcionamentos a serem adotadas na formacgdo das CEB’s. Para o espago marajoara,
vaqueiros, pescadores, agricultores, lavradores, extrativistas e entre tantos outros
oficios desenvolvidos entre os trabalhadores de terra e 4gua, foram convidados, com
toda sua experiéncia devocional em santos e crengas no conjunto de entidades
afroindigenas, a serem sujeitos eclesiais e agentes transformadores da realidade onde
estavam inseridos (PACHECO, 2009, p. 152).

Outro docente que descreve sua experiéncia como formador de professores e
professoras de Historia e a importancia da presenca indigena e africana nessa formacao, é o
professor Marcio Couto Henrique. A experiéncia como docente de ensino superior em
localidades do interior do Estado do Para aponta para a necessidade da presenga indigena na
formacao docente de Histdria, os proprios indigenas falando sobre a historia de suas nagdes e
culturas. O professor analisa a participacdo de grupos de pesquisa na formacao inicial dos
docentes de Historia, particularmente, sobre o GPHINDIA da UFPA, campus Belém. As
reunides do grupo, que acontecem mensalmente, apresentam para os membros leituras
bibliograficas e eventos que possuem como ministrantes de palestras indigenas que atuam na
militdncia da causa. Entre as leituras debatidas esta a tese de Almires Martins Machado, Exd
rau mboguata guassu mohekauka yvy marde’y: de sonhos ao Oguata Guassu em busca da(s)
terra(s) isenta(a) de mal. Uma tese que apresenta a perspectiva histérica do povo Guarani
Mbya sobre o uso da terra e as lutas pela demarcagdo da terra indigena. Realizar tarefas e

apresentar essa perspectiva historica na graduagdo de Historia, além da disciplina “Historia
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Indigena e do Indigenismo”, para o professor Marcio Couto Henrique, a principal tarefa como
formador de professores e professoras € a quebra de esteredtipos sobre os povos indigenas.
Assim, a quebra da logica eurocéntrica da Historia.

O docente Marcio Couto Henrique menciona duas dificuldades para formagao inicial
e continuada dos professores e professoras de Historia em relagdo a tematica indigena. A
primeira, ndo hd formacdo para docentes sobre a temadtica indigena nas redes de ensino
municipais ou do Estado, faltam projetos sobre a temdtica nos sistemas de ensino,
principalmente, de formagdo continuada. A segunda, existe a preocupagdo individual de
alguns professores/professoras ou coordenadores/coordenadoras, mas de forma geral em
projetos que abrangem uma mudanga no curriculo de formagdo, ndo existe. Portanto, ndo
houve mudangas estruturais no curriculo de graduag¢do do curso de licenciatura desde 2009
sobre a disciplina “Historia Indigena e do Indigenismo”. O professor questiona que a
disciplina continua sendo ministrada no final do curso, impactando na escolha de pesquisa dos
discentes, que para o docente, chegam no Ultimo semestre da graduacdo com a tematica da
monografia pronta, impossibilitando que alunos e alunas adentrem a pesquisa sobre os povos
indigenas ou sobre o ensino da tematica na Educacdo Basica.

A professora Vanderltcia da Silva Ponte descreve sua experiéncia como formadora
de docentes de historia como um didlogo intercultural. Buscar a quebra da logica racista,
construir uma nova sociedade, uma ética mais coletiva e democratica. Sair da logica
mercantilista da sociedade capitalista e ajudar no processo histérico de uma nova visao sobre
o mundo com a interculturalidade. Mas, a docente aponta algumas barreiras que
impossibilitam esse trabalho, o primeiro € o institucional. A universidade é criada na logica
eurocéntrica, € muitas vezes ndo ha um pensamento para a realidade local. A professora
Vanderlticia menciona: “a formagdo historiogrdfica ainda é linear e eurocéntrica e existe
dificuldade para interagir a formagdo inicial com as realidades humanas, incluindo as
comunidades indigenas”. A formacao inicial de professores e professoras de Historia precisa
ser focada na experiéncia local, no mundo amazonico, na historia de vida dos alunos e alunas.

Embora ja analisado nesta dissertagdo no segundo capitulo, quanto a mudanga da
estrutura curricular das faculdades de Historia da UFPA em relagdo ao relato que a professora
Vanderlticia da Silva Ponte descreve, existem barreiras tedricas e metodologicas que
atrapalham o avango real para uma formacao inicial intercultural. Mas, a experiéncia docente

e o protagonismo pedagogico possibilitam a realizagdo de trabalhos académicos que
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exemplificam como a Lei n° 11.645/2008 vem sendo inserida nos campi pesquisados,
principalmente, com a iniciativa docente, discente e das pessoas que possuem a consciéncia
politica sobre a importancia da tematica e conhecimento indigena na formagdo inicial de
professores e professoras de Historia.

No campus Braganga, o Grupo de Estudos e Pesquisas Interculturais Para-Maranhao
(GEIPAM)* participou na elaboragdo de cursos de aperfeigoamento, pos-graduagdo e
especializacdo nas relagdes étnico-raciais e interculturais. A docente Vanderlucia da Silva
Ponte descreve os projetos que o grupo ajuda a desenvolver no campus Braganca, entre eles, a
constru¢do de curso de pos-graduacdao na tematica afro indigena, um projeto em fase inicial
com o nome Centro de Memoria Afro-indigena em Braganca e a oficina de formagdo de
professores e professoras com acesso a material didatico intercultural, desenvolvido na
comunidade indigena dos Tembé. O campus de Braganga da UFPA vivencia a questdo
indigena em contato com saberes indigenas que vem gerando produtos pedagodgicos na
formagao inicial e continuada dos professores e professoras de Historia.

O desenvolvimento de produtos pedagdgicos para o ensino da tematica indigena ¢
uma estratégia a ser aplicada como intervencao escolar nesta dissertagdo, com o intuido de
quebrar a logica eurocéntrica na formagdo inicial de licenciatura em Historia. A professora
Rosemeire de Oliveira Souza menciona as problematicas que os demais professores e
professoras entrevistados para essa pesquisa demonstram nas suas experiéncias profissionais
com a tematica indigena. Porém, o relato de experiéncia e os caminhos desenvolvidos pela
professora sao diferentes. Pois, a docente menciona a importancia de proporcionar as questdes
culturais para sala de aula, usar a cosmologia indigena na graduacdo de licenciatura em
Histdria. Professora Rosemeire destaca a importancia da representacdo indigena como foco a
ser trabalhado na formacao inicial, com os conhecimentos da etnomatematica, a oralidade
indigena sobre o tempo, a perspectiva indigena sobre os fatos politicos do Brasil. A exemplo,

a professora Rosemeire de Oliveira Souza utiliza o balango sobre a “a¢do do homem no

38 O Grupo de Estudos e Pesquisas Interculturais Pard-Maranhdo (GEIPAM) foi criado em 2016, como esforco
conjunto de parte do corpo docente da Faculdade de Historia do Campus Universitirio de Braganca, da
Universidade Federal do Para (UFPA), para ampliar o debate académico e consolidar as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo ja recorrentes nesta faculdade. O Grupo atualmente desenvolve estudos socio-historicos e
etnograficos, bem como histérico-documentais, sobre as dindmicas envolvendo indigenas, afrodescendentes e as
chamadas populagdes tradicionais em processos de interagdo, no transito entre o Para e o0 Maranhdo; bem como
tem interesse em analisar os mesmos processos de trocas e relacdes entre sujeitos na chamada Pan-Amazonia,
pensando a fluidez das fronteiras que foram erigidas ao longo do tempo na regido.
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tempo” de Marc Bloch, mas a mesma descreve que questiona com os discentes de que
“homem” a historiografia ocidental esta analisando.

A professora menciona os materiais pedagdgicos produzidos sobre a tematica
indigena nas suas aulas, como relato de narrativa indigena, trabalhos com fantoche para contar
a cosmologia indigena e materiais didaticos interculturais, que sdo o objetivo principal na
formacdo de docentes sobre a tematica indigena. Como a professora Rosemeire de Oliveira
Souza descreve: “a desconstru¢do da ideia de colonialidade no ensino so pode acontecer com
o trabalho em conjunto entre docente e discente na graduagdo, tanto na disciplina Historia
Indigena e do Indigenismo, quanto em Historia do Brasil Colonial”. E a ideia de
interculturalidade precisa estar presente nesses trabalhos pedagogicos através da presenca

indigena nos cursos de graduagdo de licenciatura em Historia.

4.2 - PRATICA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DA HISTORIA INDIGENA

Materiais pedagdgicos produzidos sobre a tematica indigena para serem utilizados
em sala de aula da Educacdo Basica, esse ¢ um dos caminhos a serem tragados por professores
e professoras que querem desconstruir a 16gica eurocéntrica do Ensino de Historia. Vejamos
nos exemplos dos relatos de experiéncia dos docentes das faculdades de Historia na
Universidade Federal do Para (UFPA) a necessidade de desenvolver métodos de agdo
pedagbgica com o conhecimento indigena para ensinar sobre os povos indigenas. Assim, a
producao de conhecimento através de métodos propriamente indigenas (conhecimento de uma
nacdo indigena sobre a matemadtica, histdria, territorialidade, natureza e etc.) ou ocidentais
(conhecimento de cunho oficial do Estado, fundado por estudos académicos cientificos) sao
precisos para alcangar o objetivo de indicar aos alunos e alunas da Educacdo Basica, toda a
historia e lutas sociais que os diversos povos indigenas brasileiros tragam historicamente.

O desenvolvimento do produto de intervengdo ao Ensino de Historia proposto por
essa dissertagdo € pensar praticas pedagogicas que fogem da logica eurocéntrica através de
uma cartilha. Os centros europeus e norte-americanos se configuraram, desde o século XIX,
como produtores de conhecimento organizados metodologicamente através da ideia de
progresso. Deste modo, o Ensino de Histdria foi pensado, desde a segunda metade do século

XIX, como a escrita do desenvolvimento da humanidade através dos avancos tecnologicos e
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conquistas coloniais do homem branco europeu ocidental, seguindo a légica colonial dos
tempos das grandes navegagoes.

Se as estruturas dos Estados Nag¢des dominados por nagdes europeias no periodo da
modernidade, continuam a seguir a légica da colonialidade do poder, a Educagao Basica ndo
seria diferente. Os livros didaticos da disciplina Historia representaram os povos indigenas e
os africanos escravizados como coadjuvantes na historia do Brasil. Visualizamos os povos
indigenas e os negro-africanos apenas como escravos ou vitimas do sistema escravocrata do
periodo colonial ou dos crimes atuais contra as comunidades negras das favelas e do
desmatamento realizado pela grilagem e garimpo ilegal nas terras indigenas.

Porém, existem avangos metodoldgicos e de agdo social que promovem a quebra da
logica colonialista na educagdo escolar. A interculturalidade, conceito ja debatido no primeiro
capitulo, oriundo dos estudos dos pesquisadores/pensadores do grupo de estudo Modernidade/
Colonialidade (M/C) e trabalhado academicamente por Catherine Walsh. A autora descreveu
trés perspectivas diferentes sobre o conceito da interculturalidade: relacional, funcional e a
interculturalidade critica. A cartilha apresentada como produto de interven¢do no Ensino de
Histéria, tem como um dos objetivos especificos apresentar as diferengas conceituais
abordadas por Catherine Walsh sobre a interculturalidade.

A importincia de escrever uma cartilha que realiza um debate sobre a
interculturalidade e apresente o conceito de maneira diddtica ¢ alcancar um nUmero
significativo de professores e professoras de Histdria. Sendo assim, propde-se uma reflexao
sobre a atuacdo em sala de aula através da interculturalidade, principalmente, através da
interculturalidade critica.

O conceito da interculturalidade relacional foi usado para minimizar os conflitos das
relagdes étnico-raciais e a estruturagdo do poder de dominagdo das elites locais e politicas. A
interculturalidade funcional foi usada pelo poder colonialista para controlar os conflitos e
manifestagdes sociais dos grupos minoritarios da sociedade, no caso do Brasil, os povos
indigenas e comunidades quilombolas. Porém, a interculturalidade critica ¢ a maneira de
pensar uma sociedade livre do esquema colonizador, de apontar as desigualdades da
sociedade e denunciar a estruturagdo de poder estrutural-colonial-racial. Assim, ¢ a
necessidade de partir da critica ao processo histdrico-social racista do Brasil para abordar a
questdo intercultural que nos mobiliza, portanto, faz-se necessdrio pensar e desenvolver

métodos pedagdgicos de Ensino de Historia através desde conceito.
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Francisco Imbernon (2010) escreve sobre formagao continuada de professores e os
desafios futuros para a atuacdo docente nas salas de aula no século XXI. O pedagogo
menciona que os formadores de futuros educadores precisam pensar a necessidade de nossa
época, pois nido estamos mais no século XX onde, para o mesmo, foram introduzidas
timidamente algumas mudangas no ensino. Imbernon, menciona questdes importantes para
nossa época sobre a formagdo de professores e professoras como: constru¢do coletiva com
todos os agentes sociais para mudar a realidade educativa e social; elaboragdo de projetos de
transformagdo, com intervencdo da comunidade, e pesquisa sobre a pratica; metaforas da
subjetividade, da intersubjetividade, do dialogismo. Para Francisco Imbernon, estamos em
uma época de novas alternativas e participa¢do da comunicagao.

Assim, foi pensado para inserir o projeto de interven¢do ao Ensino de Historia uma
proposta pedagogica de Histéria indigena para uma turma de oitavo ano do Ensino
Fundamental da Educacdo Bésica. O tema da aula ¢ sobre a presenca indigena na ocupagao
territorial da Amazonia Colonial, porém ¢ exemplificado no capitulo da cartilha como ¢
possivel trabalhar com o protagonismo indigena em diferentes periodos historicos do Brasil,
demonstrando como o agente histdrico indigena é importante para entender a ocupacdo do
territorio nacional, principalmente nos tempos atuais na luta contra a grilagem e o garimpo
ilegal nas terras indigenas demarcadas.

A ideia da interculturalidade ndo se encontra insolada da estrutura do Ensino de
Historia ja premeditada nos curriculos escolares e nos livros didaticos, ao contrario, trabalha
em conjunto com o conhecimento existente para criar uma nova visao sobre o passado
brasileiro. Uma perspectiva historica diferente, que enfoque no tratamento igualitario entre os
agentes historicos que construiram e constroem a histdria do Brasil. Na cartilha, foi pensado
um plano de aula e uma sequéncia didatica com a tematica da ocupagdo do territorio
amazonico no periodo colonial brasileiro. Trés agentes historicos serdao apresentados de forma
igual nas suas relagdes étnico-raciais, usando fontes documentais do periodo como ferramenta
pedagbgica e possuindo como atividade uma analogia da territorialidade da Amazdnia no
periodo colonial com a atualidade.

O objetivo € construir um outro conhecimento sobre a presenca do agente histérico
indigena no processo historico brasileiro. A interculturalidade critica possibilita desenvolver
métodos de ensino que proporcionam um real impacto social, neste caso, desconstruir o

pensamento racista, colonial e neoliberal sobre as demarcacdes de terras indigenas na
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Amazonia. Para alcancar tais objetivos, precisamos fugir da interculturalidade funcional que
permite a representacdo imagética em livros didaticos, gerando mais estereotipos de indios e
negros, do que desconstruindo preconceitos.

Na sequéncia didatica apresentada na cartilha, demonstra-se como o conhecimento e
a cosmovisao indigena podem dialogar criticamente com o conhecimento ocidental e
eurocéntrico da histdria. Assim, a questdo ndo ¢ apagar dos curriculos e das aulas de histéria o
conhecimento historiografico ocidental, mas reverter a historia de subalternizagcdo na qual os
povos indigenas foram classificados.

O tema da aula ¢ Amazodnia: povos indigenas de ontem e hoje e tem como titulo
conflitos e negociacdo na territorialidade amazonica. A turma indicada para aplicacdo da aula
¢ o oitavo ano do Ensino Fundamental da Educagdo Basica. Os objetivos que a sequéncia
didatica pretende alcangar sdo: Entender o contexto histérico da ocupacdo colonial da
Amazonia; Identificar a participacdo dos agentes historicos nas relagdes étnico-raciais;
Comparar as informacdes das fontes historicas com o do livro didatico; Analisar a situacao
atual das demarcacdes das terras indigenas na Amazonia.

As habilidades que se pretende alcangar na sequéncia didatica sdo compostas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo: (EF07HI10): Analisar, com base em
documentos historicos, diferentes interpretacdes sobre as dindmicas das sociedades
americanas no periodo colonial. (EF07HI11): Analisar a formagdo historico-geografica do
territério da América portuguesa por meio de mapas historicos. (EF07HI12): Identificar a
distribuicao territorial da populagdo brasileira em diferentes épocas, considerando a
diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).

A sequéncia didatica é composta por trés aulas sobre a ocupacdo do territorio amazonico no
periodo colonial, sendo os agentes historicos portugueses, franceses, nagdes indigenas e
missionarios religiosos como os personagens trabalhados nas relagdes de conflito e
negociacdo na ocupagdo da regido do Cabo do Norte (atual Amapd). Faremos a
contextualizagdo historica com conteudo curricular, realizaremos o debate das relagdes étnico-
raciais entre colonizadores e indigenas com uso de fontes historicas (Cartas administrativas da
Coroa Portuguesa e mapas historicos) e concluiremos utilizando a analogia com o tempo atual
para fazer uma avaliagdo sobre as demarcagdes das terras indigenas na Amazonia. E
importante destacar o indigena que habitava a regido do Cabo do Norte no século XVIII como

participante de uma nacdo, com identidade e independéncia e ndo somente com a
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nomenclatura genérica de “Indio”. Neste exemplo, sdo os Arudns que serdo apresentados
como agentes histdricos nos conflitos e negociagdes na ocupagdo colonial da Amazdnia. Para
realizar a analogia com o tempo presente, iremos debater sobre trés povos indigenas que
habitam na Amazoénia. O objetivo em trabalhar com os povos Anambé, Tembé e WaiWai ¢

trazer o debate sobre a cosmovisdo dos povos indigenas indicados e a territorialidade que os

mesmos constroem no decorrer do tempo.

Tabela 1 — Sequéncia Didatica

PUBLIC 7° Ano, Ensino TEMA Amazonia: | TEMPO 60 minutos/Aula
0 ALVO Fundamental GERAL
povos
indigenas de
ontem €
hoje
TEMA ARGUMENT | MATERIAL AVALIACAO/
0 DIDATICO | EXERCICIO
PEDAGOGICO

12 AULA | -Ocupagido da Apresentar aos - Livro - Realizar leitura das fontes
Amazonia antes alunos e alunas o | didatico; histéricas;
dos sistema colonial |- Cartas - Identificar no Mapa a regido do
“Descobrimentos” | portugués, administrativas | Cabo do Norte no Século XXI.
; particularmente na | da Coroa
-Sistema Colonial; | Amazonia. Fazé- | Portuguesa,

-Colonizagdo da  |los identificar os | mapas
Amazonia; agentes historicos | historicos.
-Conflitos e no periodo

negociagdes entre |analisado.

0s Arud, os

portugueses e 0s

franceses.

28 AULA | — Identificar os - Identificar a agdo | - Cartas - Dividir a turma em trés grupos
papéis dos agentes | dos portugueses, |administrativas | para explicar a participagdo dos
historicos nas franceses e Arud | da Coroa portugueses, franceses e Arua.
relagdes étnico- na ocupagdo do Portuguesa.
raciais. territorio.

32 AULA |- Analogiacoma |- Analisar a - Artigo do - Os mesmos grupos formados
ocupacao da demarcacgdo das site “Povos na aula anterior, deverao
Amazonia atual. | terras indigenas na | Indigenas no | apresentar a cultura, lingua,

Amazonia; Brasil” do historia e a territorialidade dos
- Comparar com a | Instituto povos Anambé, Tembé e
ocupagao colonial | Socioambienta | WaiWai.
da Amazonia 1 sobre os

povos

indigenas
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Anambé,
Tembé e
WaiWai

O cronograma especifica o processo de abordagens das temaéticas, objetivos, material
didatico e exercicios pedagdgicos necessarios para o entendimento do assunto pelos alunos e
alunas. Na cartilha, estardo disponiveis as fontes documentais importantes para aplicacdo da
aula. Sendo dois mapas historicos do século XVIII, o primeiro ¢ o Carte de la Terre Ferme du
Perou, du Bresil et du pays des Amazones, 1703 de Guillaume Delisle (Documento do acervo
digital da Biblioteca Nacional de Portugal), o segundo ¢ o Amerique Meridionale de Nicolas
Sanson, 1709 (Documento do acervo digital da Biblioteca Nacional), que retratam as
fronteiras da regido do Cabo do Norte. Ainda, estardo disponiveis as Cartas Régias que fazem
parte do acervo dos Anais da Biblioteca e Arquivo Publico do Par4, documentos transcritos
prontos para serem utilizadas em sala de aula para mencionar as negociagdes entre os agentes
historicos Aruans portugueses, franceses.

O objetivo da cartilha ¢ apresentar uma nova forma de pensar sobre a tematica
indigena na sala de aula, mas propor mudancas de perspectiva ndo ¢ uma tarefa muito facil.
Tentar mudar um curriculo estruturado por décadas, livros didaticos que sdo a base de ensino
na Educagdo Basica brasileira e um esquema de pensar a historia da nagdo que se tornou o
“normal” nas nossas escolas e midias, o eurocéntrico. Porém, propomos possibilidades de
mudanca sobre o pensar a temdtica indigena na sala de aula, através da agdo pedagogica.
Pensar, pesquisar, planejar e desenvolver planos de aula ou sequéncias didaticas que possuem
a decolonialidade e a interculturalidade como base de ensino ¢ uma maneira de “quebrar” a
logica eurocéntrica da Historia do Brasil.

Por isso, o produto de intervencdo no Ensino de Historia em relagdo a temadtica
indigena pretende abrir um didlogo com professores e professoras da Educacao Basica.
Primeiramente, serdo apresentados sites® que apresentam material informativo sobre muitos
povos indigenas. Suas historias, territorio ocupado, processo de demarcacdo de terras e lutas
por educacdao e saude indigena. Podem ser encontrados os meios politicos, econdmicos,
educacionais e sociais que os povos indigenas desenvolvem para manter a vida dos seus
familiares. Exemplo dos produtores Sateré Maw¢, que criaram uma organiza¢ao € uma marca

batizada de Nusoken para comercializagdo do Guarana. Nesses sites, encontraremos também

39 SITES: https://pib.socioambiental.org. https://mirim.org. https:/terramais.eco.br
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producao académica escrita por indigenas, mostrando a importancia da educacao indigena na
promog¢do da propria cultura e na interpretacdo historica dos acontecimentos no Brasil,
propondo a visdo dos povos indigenas sobre a escrita da historia.

Sera compartilhado um link para uma pequena biblioteca composta de arquivos
digitais de livros, artigos e teses que ajudardo os leitores e leitoras do a entender melhor o
pensamento da interculturalidade, decolonialidade e o conhecimento indigena. O objetivo ¢
apresentar de forma mais completa o conceito, possibilitando o debate, o ensino e futuras
pesquisas sobre o ensino intercultural na Educacdo Basica brasileira. Essas futuras pesquisas,
poderdo surgir também através de um canal de comunicagdo que ficard aberto entre o
produtor da cartilha e os docentes interessados na tematica indigena no Ensino de Historia. O

1* e redes sociais*' é uma op¢do adotada no

compartilhamento de contato através de e-mai
objetivo de manter contato com os professores e professoras que desejarem tirar diividas sobre
o assunto da cartilha. Abrir um canal de comunicagao para conversa sobre a interculturalidade
e a temadtica indigena na sala de aula ¢ uma estratégia de ampliar a pratica da educacdo
decolonial, fortalecendo a luta contra o preconceito e o racismo.

O desejo da cartilha ¢ compartilhar o conhecimento adquirido na pesquisa e leituras
sobre a tematica indigena na formacgao de professores e professoras de Historia no Estado do
Para. Olhar para as mudangas propostas e praticadas no Ensino Superior sobre o trato com a
memoria dos povos indigenas, instigou a criacdo de um material que apresente um conceito
decolonial e praticas de educagdo com conhecimento indigena na Educagdo Basica.

E importante compartilhar ideias que mudam, transformam e “quebrem” a logica
racista e hierdrquica que se estruturou no pensamento histdrico brasileiro. Os povos indigenas
jé foram classificados como “ndo pessoas”, povos na infancia da humanidade e inferiorizados
atualmente por uma parcela da sociedade brasileira. Os discursos reaciondrios tomam conta
das redes sociais, ¢ neste momento historico, do Planalto Central. Por isso, tornar-se
importante escrever, pensar € ensinar os pensamentos democrdticos e antirracistas. A
interculturalidade em conjunto com o conhecimento indigena sd3o armas contra o preconceito.

Assim, seremos agentes de mudanca na educagdo, escrevendo uma Historia diferente sobre o

trato da memoria dos povos indigenas.

5- CONCLUSAO

40 viniciusufpa@gmail.com
41 https://facebook.com/marcusvinicius.valentebararua
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As reivindicagdes dos povos indigenas conseguiram alcangar patamares
internacionais, possibilitando um aumento da visibilidade dos crimes que o Estado brasileiro
pratica contra os povos indigenas. Assim, as diversas liderangas indigenas, conjuntamente
com seus povos, construiram uma base de movimento social indigena. A luta por direitos
sociais como saude, educacdo e demarcagdo de terras indigenas foram presentes em
congressos, marchas no Planalto Central e documentos de reivindicacdes escritos para
deputados, senadores e presidentes. O protagonismo indigena presente nos movimentos
sociais tornou-se tdo importante e forte no cenario nacional e internacional, que leis
comecaram a serem criadas através dessas reivindicacdes. Como ja analisamos no decorrer da
dissertacdo, a Lei n® 11.645/2008 ¢ oriunda de uma luta dos movimentos indigenas pela
inser¢ao da Historia e Cultura Indigena nos curriculos, livros didaticos e na formagdo de
professores e professoras do Brasil.

Todo o histérico dos movimentos indigenas na segunda metade do século XX,
permite questionar o passado brasileiro. As representacdes historicas sobre o periodo colonial,
imperial e republicano, onde os povos indigenas eram caracterizados como “bom selvagens”
propicios a desaparecerem pela aculturacdo, precisou ser questionada pelas pesquisas
histéricas. O olhar sobre o passado dos povos indigenas, necessita se interligar com o
protagonismo indigena do século XX. Os movimentos sociais indigenas demonstraram que o
Ensino de Historia pode ser ferramenta de luta contra o racismo e o preconceito histérico que
0 pensamento eurocéntrico reproduziu por séculos. Porém, desconstruir narrativas historicas
racistas ¢ um trabalho arduo, necessita de pesquisas, mudancas curriculares e cursos de
aperfeicoamento para docentes da Educacao Bésica.

O pensar sobre a presenca da Histdria Indigena no passado brasileiro, ganha destaque
na década de 1990. Trabalhos como o de Aracy Lopes da Silva e Luis Donisete Benzi
Grupioni (1998), titulado “A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de
1° e 2° graus”, publicados pela primeira vez em 1995, demonstra o interesse da comunidade
académica em abordar o assunto e desenvolver mecanismo pedagogicos de ensino e formagao
de professores e professoras para tratarem da tematica indigena na Educag¢do Bésica.
Utilizando da Historia e da Cultura indigena para tratar assuntos como multiculturalismo,

diversidade étnica e respeito pelas diferencas, pesquisadores sobre o Ensino de Historia
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abordaram o conhecimento indigena para iniciar pesquisas e producdes académicas na ultima
década do século XX.

Embora, presenciamos a iniciativa de académicos como de Luis Donisete Benzi
Grupioni em escrever sobre o Ensino de Histéria conjuntamente a tematica indigena.
Podemos concluir, os movimentos sociais indigenas como os protagonistas das mudancas de
perspectivas sobre o passado, o presente e o futuro dos povos indigenas brasileiros. Assim,
sdo os questionamentos e as reivindicagdes dos diversos grupos indigenas que construiram a
estrutura necessaria para as pesquisas sobre a Historia Indigena e o seu ensino na Educacao
Bésica.

Essa conclusdo, ¢ importante para pensarmos o qudo € necessaria a presenga do
conhecimento dos povos indigenas e sobre os mesmos no Ensino de Historia. Para isso, ¢
necessario a constru¢do de métodos pedagogicos decoloniais, possivel através da
interculturalidade critica, desconstruindo a narrativa nacionalista tradicional da Historia e
construindo pensares diferentes sobre o passado e as relagdes étnico-raciais das diferentes
culturas que corroboram com o processo histdrico brasileiro. Assim, a presenga indigena nas
representacdes sobre o passado, passaria de meramente coadjuvante para personagens
importantes que ao lado de negros e portugueses construiram as diversas relagdes de luta,
resisténcia e colaboracao.

Os primérdios das escritas historicas no Brasil foram excludentes e racistas em
relacdo aos povos indigenas e a comunidade negra. Por isso, é tdo importante criticar e
questionar as representacdes historicas que classificaram negros e indigenas inferiores e
atrasados a sociedade ocidental, cristd, patriarcal e monocultural. A ideia de um processo de
progresso na humanidade, também, classificou os povos indigenas a aculturacdo e ao
desaparecimento das culturas nativas do Brasil. O entender sobre esses pensamentos
colonialistas, e posteriormente, as suas devidas criticas, ajuda em desenvolver pesquisas
historicas decoloniais com objetivo de transformar o Ensino de Historia. Por exemplo, ao
mudar a narrativa histérica dos primeiros contatos entre Tupinambas, Mudurukus,
Tupininquins e outros povos indigenas com portugueses, o professor e a professora de
Historia, podera desconstruir a imagem do “bom selvagem” e inserir o agente historico
indigena como negociante de territorialidade e conflitos contra ou a favor dos portugueses.

Sendo assim, pensar o Ensino de Historia através da epistemologia decolonial ¢

somar as acdes historicas de todos os homens e mulheres que construiram as diferentes
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identidades e culturas do Brasil. Quebrar a logica eurocéntrica de classificar apenas uma
cultura como a guia da humanidade, que escolheu uma religido como a correta e excluiu o
diferente e a diversidade de idiomas, religiosidade e historias que constituem o Brasil.
Portanto, a valorizagdo da narrativa histdrica indigena ¢ uma alternativa a visao tradicional da
historiografia. Comegar a escrever e ensinar Historia através da epistemologia decolonial ¢
romper com o pensamento racista e colonial criado nos institutos geograficos e historicos da
América Latina, onde os “homens da ciéncia” utilizavam a ideia de progresso da humanidade
para apagar das paginas da Historia os homens e mulheres que ndo se classificam nos padroes
da sociedade ocidental.

Para tal mudanga, vejamos como as instituicdes de ensino superior do Brasil se
organizaram no decorrer da implementacdo da Lei n® 11.645/2008. No Estado do Para, ja
podemos concluir que as transformagdes em relagdo a tematica indigena na formacdo de
professores e professoras de Histéria ocorreram de maneira particular a cada regido dos
campus da Universidade Federal do Pard. A inser¢do da disciplina Histéria Indigena e do
Indigenismo nos curriculos da UFPA se tornou um marco que abriu a possibilidade de
concursos publicos para discentes, permitindo a presenga nos campi Belém, Braganca e
Tocantins/Cameta de agentes historicos capazes de praticar mudancas de perspectiva sobre a
tematica indigena.

Observamos, como o protagonismo e a autonomia do trabalho docente dentro das
faculdades de Historia permite a criagdo de mecanismos pedagdgicos e de pesquisa em
relagdo a um assunto. Na pesquisa desenvolvida nos trés campus da UFPA sobre a mudanca
de perspectiva no trato da tematica indigena na formacao inicial de professores e professoras
de Historia, verificou-se como os docentes da instituicdo que pesquisam ou ensina a disciplina
Historia Indigena e do Indigenismo sdo os que iniciam agdes de ensino e de extensdo com
objetivo de mudar as representacdes que os discentes (futuros professores e professoras)
possuem sobre os agentes historicos indigenas. Criacdo de grupos de pesquisa, producdo de
livros, cursos de especializacdo ou aperfeigoamento e trabalhos envolvendo comunidades
indigenas s3o exemplos da participagdo dos docentes preocupados em transformar o
pensamento do Ensino de Histéria em conformidade com as reivindicagdes dos movimentos
sociais indigenas.

As mudangas percebidas na formacao inicial de docentes de Historia no decorrer de

uma década, apds a Lei n® 11.645/2008, permite defender a hipétese de que a segunda década
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do século XXI, ¢ um momento histérico de abertura para epistemologia decolonial e
intercultural critica nos Projetos Pedagdgicos de Curso e nas agdes de ensino, pesquisa e
extensdo da Universidade Federal do Para. A presenca indigena se tornou mais frequente na
instituicdo com discentes na graduag@o e nos programas de pds-graduagado, a década de 2010,
¢ o periodo historico onde tivemos o primeiro indigena doutor da UFPA e possuindo outros no
mesmo destino. Assim, varios sdo os exemplos de transformacao percebidas na pesquisa sobre
as mudangas de perspectiva em relagdo a temdtica indigena nas graduacgdes de licenciatura em
Histéria no Estado do Para. Porém, o destaque se encontra no trabalho protagonizado pelos
docentes que pesquisam, ensinam e promovem a Historia Indigena e do Indigenismo.

Embora, percebamos mudancgas de perspectivas na formacao inicial de professores e
professoras de Histéria no Estado do Pard apds a promulgag@o da Lei n° 11.645/2008. Temos
consciéncia que faltam andlises mais profundas sobre a presenca da tematica indigena nas
faculdades de Historia, Programas de Pds-Graduacdes e na Educacdo Bésica. Sendo entre
muitas possibilidades de pesquisa, temos a questdo de pesquisar ementas de cursos de
graduacdo e perceber o quanto ainda ha de etnocéntrico dentro das salas de aula das
faculdades. Ainda existem as possibilidades de pesquisar projetos de intervencdo escolar em
relagdo a tematica indigena na Educacdo Basica, analisando os resultados, objetivos e as
perspectivas que alunos e alunas das escolas brasileiras possuem sobre os povos indigenas

brasileiros.
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MAPAS:

- Carte de la Terre Ferme du Perou, du Bresil et du pays des Amazones, 1703 de Guillaume
Delisle (Documento do acervo digital da Biblioteca Nacional de Portugal). Disponivel: http://
purl.pt/867.

- Amerique Meridionale de Nicolas Sanson, 1709 (Documento do acervo digital da Biblioteca
Nacional). Disponivel: http://objdigital.bn.br/acervo digital/div_cartografia/cart354233.jpg

Anais da Biblioteca e Arquivo Publico do Para:

Tomo 1 (1902)

[57-120] “Primeira série (1616-1700)” (23/05/1668 —31/01/1703) — documentos 5 a 78.
[121-250] “Segunda série (1700-1727)” (6/05/1703 —26/05/1727) — documentos 79 a 183.

TOMO 1

[84-85] documento 35. Devem ser presos, mas nao castigados os franceses que
invadirem, conforme dentuncia do ex-governador Francisco de Sa e Menezes, as terras
dos indios aruans e as aldeias dos toucyus, nas vizinhas da fortaleza de Gurupa. Essas
invasoes, de ora em diante, serdo impedidas a todo transe. 2 fevereiros de 1686.

- Carta referente as entradas dos franceses que habitavam na vila de cayana da parte norte nas
terras dos aroans e passardo as terras dos toucyus, pouco distante da fortaleza de Gurupa,
fazendo escravos dos gentios que com pazes estava domesticado.

- H4 o pedido da Coroa de ndo praticar a lei capital (morte) contra os franceses invasores, pois

ndo sera justo, mas procurar impedir tais invasoes.

[111-112] Documento 66. Em relacdo aos holandeses, que se encontrio resgatando no
Maranhaio, se procedera sempre como com os franceses no Cabo do Norte. 4 de marco
de 1698

- Carta referente as informagdes cedidas nas juntas das missdes sobre as invasoes holandesas
no Maranhdo, assim como os franceses no Cabo do Norte e o prejuizo irreparavel que tais
acdes causam para Coroa portuguesa.

- A ordem da Coroa para holandeses encontrados em demarcagdes portuguesas é a mesma

tomada aos franceses encontrados no Cabo do Norte, capturando escravos (indios). De

deportarem de volta para suas terras.

[121] Documento 79. Aprova a fundacio de duas aldeias de indios, vindo do Cabo do
Norte, pelos padres de Santo Antonio. E conveniente de que resultara se multiplicarem
as aldeias. 6 de maio de 1703.
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- Descricao da criagdo de duas aldeias na cidade, habitada por gentios do Cabo do Norte,
sendo uma delas habitadas pelos Aroans, que aceitaram viver no local com obrigagao de leva
peixe e algodao a cidade.

- Ha o pedido para aumento das aldeias com mais descimentos de gentios, mas que ndo sejam

for¢ados a irem ao sertdo por vontade alheia.

Orais:

- Entrevista com o docente Prof. Dr. Mauro Cézar Coelho, possui graduagdo em Bacharelado
Historia pela Universidade Federal Fluminense (1994), graduagao em Licenciatura Historia
pela Universidade Federal Fluminense (1994), mestrado em Histoéria Social da Cultura pela
Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro (1996) e doutorado em Historia Social
pela Universidade de Sao Paulo (2006). Professor Adjunto da Universidade Federal do Para,
onde atua na Faculdade de Histéria e no Programa de Historia Social da Amazonia. Tem
experiéncia na area de Historia, com énfase em Histéria Colonial, histéria indigena e do
indigenismo, historia da ciéncia, historia da educacdo e ensino de historia. A entrevista com o
docente foi realizada na data 25/04/2019 no Campus de Belém da Universidade Federal do
Para.

- Entrevista com o docente Prof. Dr. Marcio Couto Henrique Professor Associado I da
Faculdade de Historia e do Programa de Pos-Graduacao em Histéria Social da Amazonia
(UFPA). Possui graduagdo em Historia (1997), especializagdo em Historia Social da
Amazonia (2001), mestrado em Antropologia (2003), doutorado em Ciéncias
Sociais/Antropologia (2008) pela Universidade Federal do Pard (UFPA) e Pos-Doutorado em
Historia pela Universitat de Barcelona, Espanha. E Bolsista de Produtividade em Pesquisa -
PQ 2/CNPq; socio efetivo do Instituto Historico e Geografico do Paré e integrante do grupo
de pesquisa HINDIA - Histodria Indigena e do Indigenismo na Amazonia, no qual atua como
lider. Tem experiéncia nas areas de Historia e Antropologia, com énfase em Histéria do Brasil
Império, atuando principalmente nos seguintes temas: histdria indigena e do indigenismo,
historia social da medicina, escrita de si e religiosidade popular. Entrevista realizada na data
26/08/2019 no Campus de Belém da Universidade Federal do Para.

- Entrevista com o docente Prof. Dr. Agenor Sarraf Pacheco Doutor em Historia Social
(PUC-SP, 2009); Mestre em Historia Social (PUC-SP, 2004); Especialista em Métodos e
Técnica em Elaboracdo de Projetos Sociais (PUC-MG, 2002) e Licenciado Pleno e Bacharel
em Historia (UFPA, 1999). Realizou Estagio de Pds-Doutorado no Programa de Pos-
Graduagdao em Comunicacao, Linguagens e Cultura (PPGCLC/UNAMA) com Bolsa
PNPD/CAPES (06/2015 a 05/2016) e no Programa de Dinamicas Territoriais e Sociedade na
Amazodnia (PDTSA/UNIFESSPA) com Bolsa PNPD/CAPES (08/18 a 07/2019). Discute
teoricamente Estudos Culturais, Pensamento Pos-Colonial e Decolonial nas interfaces com os
campos da Historia e da Antropologia. Tem experiéncia na drea de Historia Social e Cultural
da Amazonia e da Amazonia Marajoara, Historia e Cultura Africana e Afroindigena,
Antropologia Historica. Coordena o Grupo de Pesquisa Estudos Culturais na Amazdnia
(GECA/CNPq/UFPA), participa da Rede Brasileira de Pesquisadores Latino-americanistas e
Caribeanistas (Rede BLAC), filiado a Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) e a
Associacao Nacional de Historia Oral (ABHO). Professor Associado I da Universidade
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Federal do Pard (UFPA), lotado no Instituto de Ciéncias Humanas (IFCH), vinculado a
Faculdade de Historia (FAHIS) e aos Programas de P6s-Graduagdo em Historia Social da
Amazonia (PPHIST) e Antropologia (PPGA). Entrevista realizada na data 04/06/2019 na
Cidade de Belém do Para.

- Entrevista com a docente Prof.* Dra. Vanderlucia da Silva Ponte Professora Adjunta da
Universidade Federal do Para (UFPA), na Faculdade de Historia, Campus Universitario de
Braganca. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas Interculturais Pard-Maranhao (GEIPAM) e
integrante do grupo de Estudos sobre os Povos Indigenas (GEPI). Possui graduacao em
Psicologia (1991), pela Universidade Federal do Pard, e mestrado em Antropologia (2006),
pela Universidade Federal do Pard, e doutorado em Sociologia (2014), pela Universidade
Federal do Para em co-tutela com a Universidade Paris 13. E membro da Associacdo
Brasileira de Antropologia. Atualmente € Diretora de Pesquisa do Campus de Braganga
(UFPA) e compde o quadro de docentes do Programa de Pos-Graduagdo em Linguagens e
Saberes da Amazdnia (PPLSA/UFPA) e do Programa de Pos-Graduagdao em Educagao Escolar
Indigena (PPGEEI/UEPA/UFPA/UNIFESSPA/UFOPA). Tem experiéncia na area de Historia
e Antropologia, com énfase em etnohistéria e etnologia indigena, atuando principalmente nos
seguintes temas: Historia indigena e do indigenismo; etnicidade; saberes; satide; corpo; e
territorialidade. Entrevista realizada na data 07/08/2019 na Cidade de Belém do Para.

- Entrevista com a docente Prof.* Dra. Rosemeire de Oliveira Souza Doutora em Historia
Social pela Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (2014), Mestre em Histdria Social
(2002), e graduada em Histdria (1998), pela mesma Universidade. Atualmente ¢ professora
adjunta de Historia da Universidade Federal do Pard, Campus do Tocantins/Cameta. Possuiu
experiéncia no Ensino Superior nas areas de Brasil Colonia, América Colonial, Ensino de
Historia, Historia Africana e Afro-brasileira. Pesquisadora da tematica indigena na América
Colonial, e partir de 2008 estendeu a pesquisa aos grupos contemporaneos, com foco de
atuagdo voltado para o estudo de novas metodologias para o trabalho com a questdo indigena
em sala de aula, como também para a educacao escolar indigena. No ensino superior além da
docéncia coordenou e coordena projetos de pesquisa ligados a temdtica indigena e ao ensino
de Historia. Como consultora educacional, trabalhou na capacitacao de professores atendendo
as novas exigéncias do Curriculo de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Trabalha também
temas relacionados a temadtica africana e afro-brasileira, neste campo, atuou como formadora
do nucleo Etnico Racial da Prefeitura de Sdo Paulo. Entrevista realizada na data de
22/11/2019 no Campus Belém da Universidade Federal do Para.

OBSERVACAO:
Todos os 4dudios das entrevistas estdo disponiveis para downloads no link: https://1drv.ms/u/s!

A07SbNAB7bYR;jiD xIQWBC H6pXM?e=OLggpij
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APRESENTACAO

Esta cartilha foi desenvolvida como projeto de intervencdo ao
Ensino de Histéria, pensada para ser o produto pedagdgico da
dissertacdo “A Formacdo dos Docentes de Historia e a Lei n°
11.645/2008: mudancas de perspectivas no trato da tematica indigena
no ensino de histéria (2008-2018)”, apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) da Universidade
Federal do Para (UFPA), campus Ananindeua. A dissertagao escrita pelo
discente Marcus Vinicius Valente Bararua, orientando da Prof.2 Dra.
Maria Roseane Corréa Pinto Lima, possui como objetivo analisar as
mudancas com o trato da tematica indigena na formacéao inicial dos
professores e professoras de Histéria no Para no periodo de 2008-2018,
pesquisando trés campi da UFPA que possuem o curso de graduagao
em licenciatura em Histéria: campus Belém, Braganca e
Tocantins/Cameta.

Ja a cartilha tem o objetivo de apresentar aos docentes a
possibilidade de métodos de ensino para o trato da tematica indigena
em sala de aula. Trataremos de apresentar em trés capitulos uma
trajetoria de aprendizagem para professores e professoras da Educacéao
Basica, o publico-alvo dessa publicacdo. Para alcancar o obijetivo,
pensamos nos capitulos como etapas ou como se fossem aulas
presenciais de um curso de aperfeicoamento, pois, a intengéo principal
desse trabalho é propor mudanca de perspectiva em relacéo a tematica
indigena nas salas de aula da Educagao Basica do Brasil.

O primeiro capitulo trata do conceito da interculturalidade, algo
importante para o desenvolvimento da dissertacdo, tornando-se

premissa dessa cartilha. Esse conceito possibilitara o entendimento das



relagdes étnico-raciais na historia e na atualidade, com postura critica
frente a alguns “vicios” de pensamentos como o eurocentrismo, racismo,
progresso e a logica monocultural que impregnam o planejamento de
aulas que tratam da presenca indigena ou negra na sociedade
brasileira.

O segundo capitulo apresentara uma proposta de ensino da
historia indigena para uma turma de sétimo ano do Ensino Fundamental
da Educacgao Basica. O tema da sequéncia didatica € Amazdbnia: povos
indigenas de ontem e hoje, demonstrando no capitulo como € possivel
trabalhar com o protagonismo indigena em diferentes periodos
historicos do Brasil, sendo um exemplo como o agente historico
indigena é importante para entender a ocupagao do territério nacional,
principalmente, nos tempos atuais na luta contra a grilagem e o garimpo
ilegal nas terras indigenas demarcadas.

O terceiro capitulo € uma interagao entre o(a) leitor(a) e o autor
da cartilha, propondo o desenvolvimento de aulas com a tematica
indigena. Todas as propostas tratardo da presenca do agente histoérico
indigena na histéria do Brasil, mas que culminardao com atividades para
os alunos e alunas pesquisarem e apresentarem as lutas sociais dos
povos indigenas na atualidade brasileira. Demarcacdo de terras
indigenas, educacao indigena e saude indigena serdao os assuntos
tratados, mas abrindo espaco para outros assuntos relacionados aos

movimentos sociais indigenas.

INTERCULTURALIDADE

Pensar praticas pedagdgicas que fogem da légica eurocéntrica® é

0 guia dessa cartilha. Os centros europeus e norte-americanos se



configuraram, desde o século XIX, como produtores de conhecimento
organizados metodologicamente através da ideia de progresso®. Deste
modo, o Ensino de Historia foi pensado, desde a segunda metade do
século XIX, como a escrita do desenvolvimento da humanidade através
dos avangos tecnoldgicos e conquistas coloniais do homem branco
europeu ocidental, seguindo a logica colonial dos tempos das grandes
navegacoes.

Se as estruturas dos Estados Nacdes, dominadas por nacodes
europeias no periodo da modernidade?®, continuam a seguir a légica da
colonialidade do poder*, a Educagédo Basica ndo seria diferente. Os
livros didaticos da disciplina Histéria, representou os povos indigenas e
os africanos escravizados, como agentes historicos coadjuvantes na
historia do Brasil. Visualizamos as nagdes indigenas e os negros apenas
como escravos ou vitimas do sistema escravocrata do periodo colonial®
ou dos crimes atuais contra as comunidades negras das favelas e do
desmatamento realizado pela grilagem e garimpo ilegal nas terras
indigenas.

Porém, existem avangos metodologicos e de agao social que
promovem a quebra da légica colonialista na educacéo escolar. Vamos
compartilhar aqui o conhecimento sobre alguns dos conceitos que
ajudam a analisar de forma n&o colonial os povos classificados como
inferiores pelos centros académicos eurocéntricos.

A decolonialidade € uma categoria que vem sendo desenvolvida
pelos pesquisadores/pensadores do grupo de estudos
Modernidade/Colonialidade (M/C)®, que ¢ formada por diversos
pesquisadores sociais da América Latina e possui como objetivo
subverter a logica eurocéntrica das analises epistemologicas sobre as
questdes sociais, historicas e politicas dos povos latino-americanos.

Possuindo base no pensamento decolonial, a interculturalidade € uma



forma de ensinar a historia do nosso pais sobrepujando preconceitos e
hierarquias nas relagcbes étnico-raciais dos agentes histéricos que
constroem o Brasil.

O conceito de interculturalidade €& trabalhado por uma
pesquisadora que ¢ destaque nesse capitulo, Catherine Walsh” no
objetivo de mencionar as fun¢gdes e usos do sistema dominante na
Ameérica Latina, que € colonial, e descrever os projetos politico, social,
educacional e epistémico de transformacdo da sociedade, que é
decolonial. Walsh descreve trés perspectivas diferentes sobre o conceito

da interculturalidade: relacional, funcional e a interculturalidade critica.

Interculturalidade E a forma basica das relagbes entre
Relacional _
diferentes culturas, o contato entre pessoas
com manifestacdes culturais diferentes que

pode ser igualitario ou nao.

Interculturalidade E o uso da interculturalidade pelo sistema
Funcional _ _ o _
dominante. Assim, a logica neoliberal se
apodera da interculturalidade para manter o
status quo da sociedade (colonialidade do
saber), permanecendo a desigualdade das

representacdes politicas e sociais.

Interculturalidade Critica |E a maneira de pensar uma sociedade livre
do esquema colonizador, de apontar as
desigualdades da sociedade e denunciar a
estruturacdo de poder estrutural-colonial-

racial.

Fazer a denuncia da estrutura eurocéntrica do ensino de histoéria é

apresentar as outras perspectivas sobre o passado, o uso das narrativas



e ocupacao dos espacos. Para isso, na tematica indigena, precisamos
apresentar aos alunos e alunas da Educacédo Basica o mundo ludico,
territorialidade e resisténcias das diversas culturas indigenas brasileiras.

Um exemplo, € ensinar aos alunos e alunas que existem varias
formas de expressdes culturais no Brasil. Benedita Celeste de Moraes
Pinto, conjuntamente Maria de Fatima Rodrigues Nunes e Barbara de
Nazaré Pantoja Ribeiro, pesquisaram sobre as formas de nascer entre
os Assurini do Trocara, povo indigena que vive proximo do municipio de
Tucurui no Estado do Para. Através dos métodos de pesquisa, as
autoras perceberam como o ato de nascer na aldeia em questao

permeiam manifestagcdes culturais e religiosas.
Y Y Fonte:https://img.socioambiental.org/d/209672-8/

asurini_tocan_1.jpg. Foto de Michel Pellanders, 1987.
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Os preconceitos criados em torno dos povos indigenas pela midia
e livros didaticos circulam, principalmente, em serem pessoas que vivem
na floresta como povos pré-historicos, precisando de contato e “ajuda’
com o mundo ocidental. Porém, saibamos que os contatos dos diversos
povos indigenas com o mundo n&o-indigena através da histdria,
proporcionou transformacdes culturais. E hoje, diversos povos indigenas
utilizam de ferramentas tecnoldgicas ocidentais para defender seus
direitos territoriais.

A exemplo da Associacido Floresta Protegida que possui um site
criado pelo Povo Mébéngbkre-Kayapd que representa aproximadamente
3 mil indigenas de 31 aldeias situadas nas Terras Indigenas Kayapo,

Mekragnoti e Las Casas, no sul do estado do Para. O objetivo da


https://img.socioambiental.org/d/209672-8/asurini_tocan_1.jpg
https://img.socioambiental.org/d/209672-8/asurini_tocan_1.jpg

associagao € promover a cultura, autonomia politica e econdmica do
povo Mébéngbkre-Kayapd, mas, principalmente, a protecdo e

conservacao dos territorios tradicionais.

Fonte: https://www.florestaprotegida.org.br/sobre.

A demarcacao das terras indigenas sao a principal luta social dos
movimentos sociais indigenas. Pois, através do reconhecimento do
territério historicamente ocupado, as populagdes indigenas conseguem
o direito legal de permanecer em suas terras e continuar com suas
praticas culturais. A exemplo das terras indigenas demarcadas, existem
as dos Anambé. Situada nas fronteiras do Municipio de Moju no Estado
do Par4, foi através do Decreto 380 de 26 de dezembro de 1991, que os
Anambés conquistaram o direito das terras demarcadas. Uma luta social
e juridica que levou tempo e paciéncia por parte dos Anambés. Porém,
que continua através da luta contra invasores, no caso dos Anambé, o

conflito é contra os madeireiros ilegais.


https://www.florestaprotegida.org.br/sobre

Fonte:https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Anamb%C3%A9. Foto: Nello Ruffaldi (Cimi-Norte ),
1983.

Esses trés exemplos, mostram possibilidades pedagodgicas de
trabalhar com a tematica indigena em sala de aula. Tratar com a
tematica indigena no ensino de historia € divulgar as manifestagdes
culturais, as perspectivas historicas e as lutas pelos direitos indigenas,

possuindo o protagonismo dos povos indigenas como fonte de material
didatico.

O AGENTE HISTORICO INDIGENA: territorialidades na

Amazonia.

A légica da interculturalidade n&o se encontra insolada da estrutura

do ensino de histoéria ja premeditado nos curriculos escolares e nos



livros didaticos, ao contrario, trabalha em conjunto com o conhecimento
existente para criar uma nova visdo sobre o passado brasileiro. Uma
perspectiva histérica diferente, que enfoque os agentes historicos que
construiram e constroem a histéria do Brasil, reconhecendo a
importancia de todos eles. Neste capitulo, construiremos um plano de
aula e uma sequéncia didatica com a tematica da ocupacéao do territorio
amazobnico no periodo colonial brasileiro, porém, pensando na
construcao das territorialidades na Amazénia no tempo presente. Trés
agentes historicos serdo apresentados de forma igual nas suas relagdes
étnico-raciais, usaremos fontes documentais do periodo colonial como
ferramenta pedagdgica e teremos como atividade uma analogia da
territorialidade da Amazénia no periodo colonial com a atualidade.

O objetivo é construir um outro conhecimento sobre a presencga do
agente histérico indigena no processo histérico brasileiro. A
interculturalidade critica possibilita desenvolver métodos de ensino que
proporcionem um real impacto social, neste caso, desconstruir o
pensamento racista, colonial e neoliberal sobre as demarcagdes de
terras indigenas na Amazoénia. Para alcancar tais objetivos, precisamos
fugir da interculturalidade funcional que permite a representagao
imagética em livros didaticos, gerando mais estereotipos de indios e
negros, do que desconstruindo preconceitos.

Na sequéncia didatica apresentada nesse capitulo mencionaremos
como o conhecimento e a cosmovisao indigena podem dialogar
criticamente com o conhecimento ocidental e eurocéntrico da historia.
Assim, a questdo nao € apagar dos curriculos e das aulas de histéria o
conhecimento historiografico ocidental, mas reverter a histéria de

subalternacdo em que as nagdes indigenas foram classificadas.

Vamos la!



TEMA: Amazénia: povos indigenas de ontem e hoje.

TiTULO: Conflitos e negociagdo na territorialidade amazénica.

TURMA: 7° ano do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS: Entender o contexto histérico da ocupacdo colonial da
Amazénia; Identificar a participacdo dos agentes historicos nas relagdes
étnico-raciais; Comparar as informacdes das fontes histéricas com o do
livro didatico; Analisar a situacdo atual das demarcacgdes das terras
indigenas na Amazodnia.

HABILIDADES DO BNCC: (EF07HI10) Analisar, com base em
documentos historicos, diferentes interpretacdes sobre as dinamicas das
sociedades americanas no periodo colonial. (EFO7HI11) Analisar a
formacao historico-geografica do territério da América portuguesa por
meio de mapas histéricos. (EF07HI12) Identificar a distribuicao territorial
da populagdo brasileira em diferentes épocas, considerando a
diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica).

ARGUMENTO: A sequéncia didatica € composta por trés aulas sobre a
ocupagao do territério amazdnico no periodo colonial, sendo os agentes
historicos portugueses, franceses, nacgdes indigenas e missionarios
religiosos como os personagens trabalhados nas relagdes de conflito e
negociagdo na ocupacgao da regido do Cabo do Norte (atual Amapa).
Faremos a contextualizagdo histérica com conteudo curricular,
realizaremos o debate das relagdes étnico-raciais entre colonizadores e
indigenas com uso de fontes histéricas (Cartas administrativas da Coroa
Portuguesa e mapas histéricos) e concluiremos utilizando a analogia
com o tempo atual para fazer uma avaliacdo sobre as demarcacgdes das
terras indigenas na Amazoénia. E importante destacar o indigena que

habitava a regidao do Cabo do Norte no século XVIII como participante



de uma nacéo, com identidade e independéncia e ndo somente com a
nomenclatura genérica de “indio”. Neste exemplo, sdo os Arudns que
serdao apresentados como agentes historicos nos conflitos e
negociagdes na ocupacédo colonial da Amazobnia. Para realizar a
analogia com o tempo presente, iremos debater sobre trés povos
indigenas que habitam na Amazdnia. O objetivo em trabalhar com os
povos Anambé, Tembé e WaiWai é trazer o debate sobre a cosmovisao
dos povos indigenas indicados e a territorialidade que os mesmos

constroem no decorrer do tempo.

SEQUENCIA DIDATICA

PUBLIC | 7°Ano, Ensino TEMA Amazonia: | TEMPO 60

O ALVO Fundamental GERAL minutos/Aula
povos
indigenas de
ontem e hoje

TEMA ARGUMENT | MATERIAL |AVALIACAO/
O DIDATICO EXERCICIO
PEDAGOGICO

12 AULA |-Ocupacgéao da Apresentar aos |- Livro - Realizar leitura das fontes
Amazobnia antes |alunos e alunas |didatico; histdricas;
dos o sistema - Cartas - Identificar no Mapa a
“Descobrimentos | colonial administrativa | regido do Cabo do Norte no
" portugués, s da Coroa Século XXI.

-Sistema particularmente |Portuguesa,
Colonial; na Amazonia. mapas
-Colonizagao da |Fazé-los historicos.
Amazdnia; identificar os

-Conflitos e agentes

negociacoes histéricos no

entre os Arua, os |periodo

portugueses e os |analisado.

franceses.

22 AULA | — Identificar os |- Identificar a - Cartas - Dividir a turma em trés
papéis dos acao dos administrativa | grupos para explicar a
agentes portugueses, s da Coroa participacéo dos
histéricos nas franceses e Portuguesa. portugueses, franceses e
relagdes étnico- |Arua na Arua.
raciais. ocupagéao do

territério.
3 2 AULA |- Analogia com a |- Analisar a - Artigo do - Os mesmos grupos




ocupagéao da demarcacgao das | site “Povos formados na aula anterior,
Amazdnia atual. |terras indigenas |Indigenas no |deverdo apresentar a
na Amazoénia; Brasil” do cultura, lingua, histéria e a
- Comparar com | Instituto territorialidade dos povos
a ocupacéo Socioambient | Anambé, Tembé e WaiWai.
colonial da al sobre os
Amazbnia povos
indigenas
Anambé,
Tembé e
WaiWai
FONTES

Mapa 1. Detalhe do mapa Carte de la Terre Ferme du Perou, du Bresil et du pays

des Amazones. 1703. Guillaume Delisle (Documento do acervo digital da Biblioteca

Nacional de Portugal). http://purl.pt/867.


http://purl.pt/867

Mapa 2. Detalhe do mapa Amerique Meridionale. Nicolas Sanson, 1709 (Documento
do acervo digital da Biblioteca Nacional).
http://objdigital.bn.br/acervo_digital/div_cartografia/cart354233.jpg

Anais da Biblioteca e Arquivo Publico do Para

Tomo 1 (1902)

[57-120] “Primeira série (1616-1700)” (23/05/1668 — 31/01/1703) — documentos 5 a
78.

[121-250] “Segunda série (1700-1727)” (6/05/1703 — 26/05/1727) — documentos 79 a
183.

TOMO 1

[84-85] documento 35. Devem ser presos, mas nao castigados os franceses
que invadirem, conforme denuncia do ex-governador Francisco de Sa e
Menezes, as terras dos indios aruans e as aldeias dos toucyus, nas vizinhas da
fortaleza de Gurupa. Essas invasoes, de ora em diante, serao impedidas a
todo transe. 2 fevereiro de 1686.

- Carta referente as entradas dos franceses que habitavam na vila de cayana da
parte norte nas terras dos aroans e passarao as terras dos toucyus, pouco distante



da fortaleza de Gurupa, fazendo escravos dos gentios que com pazes estava
domesticado.
- Ha o pedido da Coroa de nao praticar a lei capital (morte) contra os franceses

invasores, pois ndo sera justo, mas procurar impedir tais invasoes.

[111-112] Documento 66. Em relagdao aos holandeses, que se encontrao
resgatando no Maranhao, se procedera sempre como com o franceses no
Cabo do Norte. 4 de marcgo de 1698

- Carta referente as informagdes cedidas nas juntas das missdes sobre as invasdes
holandesas no Maranh&o, assim como os franceses no Cabo do Norte e o prejuizo
irreparavel que tais agdes causam para Coroa portuguesa.

- A ordem da Coroa para holandeses encontrados em demarcagdes portuguesas € a

mesma tomada aos franceses encontrados no Cabo do Norte, capturando escravos

(indios). De deportarem de volta para suas terras.

[121] Documento 79. Aprova a fundacao de duas aldeias de indios, vindo do
Cabo do Norte, pelos padres de Santo Antonio. E conveniente de que resultara
se multiplicarem as aldeias. 6 de maio de 1703.

- Descrigao da criacdo de duas aldeias na cidade, habitada por gentios do Cabo do
Norte, sendo uma delas habitadas pelos Aroans, que aceitaram viver no local com
obrigagao de leva peixe e algodao a cidade.

- Ha o pedido para aumento das aldeias com mais descimentos de gentios, mas que

nao sejam forcados a irem ao sertdo por vontade alheia.
LINK:

https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Anamb%C3%A9

https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Temb%C3%A9

https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Waiwai

O PENSAR SOBRE A TEMATICA INDIGENA NA
SALAAULA

O objetivo dessa cartilha é apresentar uma nova forma de pensar
sobre a tematica indigena na sala de aula, mas propor mudangas de

perspectiva ndo € uma tarefa muito facil. Tentar mudar um curriculo


https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Waiwai
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Temb%C3%A9
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Anamb%C3%A9

estruturado por décadas, livros didaticos que sao a base de ensino na
Educacao Basica brasileira e um esquema de pensar a historia da
nacido que se tornou o “normal” nas nossas escolas e midias, o
eurocéntrico. Porém, possuimos possibilidades de mudanca sobre o
pensar a tematica indigena na sala de aula, e essas chances, sao a
acao pedagogica. Pensar, pesquisar, planejar e praticar planos de aula
ou sequéncias didaticas que possuem a decolonialidade e a
interculturalidade como base de ensino € uma maneira “quebrar’” a
|6gica eurocéntrica da histéria do Brasil.

Até aqui, verificamos como o pensamento intercultural se
estrutura enquanto conceito e como o mesmo pode ser aplicado em
uma sequéncia didatica. Porém, falta apresentar para vocé, professor e
professora, sites e livros que poderdo ajuda-los a construir planos de

aula com o pensamento intercultural.

Vamos la !

SITES:

https://pib.socioambiental.org

https://mirim.org

https://terramais.eco.br

Esses sites apresentam material informativo sobre muitas nacoes
indigenas. Suas histérias, territério ocupado, processo de demarcacéao
de terras e lutas por educacédo e saude indigena. Pode ser encontrado
0s meios politicos, econdmicos, educacionais e sociais que 0S povos
indigenas desenvolvem para manter a vida dos seus familiares.
Exemplo dos produtores Sateré Mawé, que criaram uma organizagao e
uma marca batizada de Nusoken para comercializacdo do Guarana.

Nesses sites, encontraremos também producdo académica escrita por


https://terramais.eco.br/
https://pib.socioambiental.org/

indigenas. Mostrando a importancia da educacao indigena na promog¢ao
da propria cultura e na interpretacao histérica dos acontecimentos no
Brasil, propondo a visdo dos povos indigenas sobre a escrita da historia.
E o caso de Daniel Munduruku que escreveu o artigo “A escrita e a

autoria fortalecendo a identidade”.

ARQUIVO INTERCULTURAL
Aqui sera compartilhado um link para uma pequena biblioteca
composta de arquivos digitais de livros, artigos e teses que ajudarao os
leitores e leitoras dessa cartilha a entender melhor o pensamento da
interculturalidade, decolonialidade e o conhecimento indigena. O
objetivo € apresentar de forma mais completa o conceito, possibilitando
o debate, o ensino e futuras pesquisas sobre o ensino intercultural na

Educacao Basica brasileira.

https://1drv.ms/u/s!Ao7SbNAB7bYRjFaEeNeKZHAjYaG4?e=kzcOxh

CONTATO PARA CONVERSA SOBRE O ASSUNTO
O compartilhamento de contato através de e-mail e redes sociais
€ uma opcao adotada no objetivo de manter contato com os professores
e professoras que desejarem tirar duvidas sobre o assunto aqui
debatido. Abrir um canal de comunicagcdo para conversa sobre a
interculturalidade e a tematica indigena na sala de aula € estratégia de
ampliar a pratica da educacgao decolonial. Fortalecendo a luta contra o

preconceito e o racismo.

Facebook: https://facebook.com/marcusvinicius.valentebararua

E-mail: viniciusufpa@gmail.com



https://pib.socioambiental.org/
https://1drv.ms/u/s!Ao7SbNAB7bYRjFaEeNeKZHAjYaG4?e=kzcOxh

CONCLUSAO

O desejo dessa cartilha é compartilhar o conhecimento adquirido
na pesquisa e leituras sobre a tematica indigena na formacao de
professores e professoras de Historia no Estado do Para. Olhar para as
mudancas propostas e praticadas no Ensino Superior sobre o trato com
a memoria dos povos indigenas, instigou a criagdo de um material que
apresente um conceito decolonial e praticas de educagao com
conhecimento indigena na Educacéo Basica.

E importante compartilhar ideias que mudam, transformam e
‘quebrem” a logica racista e hierarquica que se estruturou no
pensamento histérico brasileiro. Os povos indigenas ja foram
classificados como “ndo pessoas”, povos na infancia da humanidade e
inferiorizados atualmente por uma parcela da sociedade brasileira. Os
discursos reacionarios tomam conta das redes sociais, € neste momento
histérico, do Planalto Central. Por isso, torna-se importante escrever,
pensar e ensinar pensamentos libertarios de ideias racistas. A
interculturalidade em conjunto com o conhecimento indigena sao armas
contra o preconceito.

Seremos agentes de mudanca na educacgdo, escrevendo uma

historia diferente sobre o trato da memaria dos povos indigenas.

NOTAS

1. O pensamento do eurocentrismo como ordem exclusiva de razdo, conhecimento e
pensamento, a que descarta e desqualifica a existéncia e viabilizada de outras
racionalidades epistémicas e outros conhecimentos que ndo sido os dos homens
brancos europeus ou europeizados (WALSH, 2012, p. 67).

2. A ideia de progresso permeia a teoria da modernidade de que a humanidade,
através da ciéncia, seguira em um progresso continuo, possuindo a Europa

Ocidental como epicentro desse progresso.



3. Periodo da modernidade é marcado pelas ideias iluministas de que o homem
passa a ser reconhecer como centro da natureza e da filosofia, a ciéncia € usada
para transformar o mundo pela necessidade humana.

4. Colonialidade do Poder baseia-se na imposi¢cdo da ideia de raga como
instrumento de dominacéao através do Estado-Nacao.

5. Periodo colonial € o tempo histérico que decorre da dominagao politica, social e
econdmica das metropoles europeias sobre as colbnias americanas.

6. Grupo de estudo Modernidade/Colonialidade (M/C), constituido no final dos anos
1990. Formado por intelectuais latino-americanos situados em diversas
universidades das Américas, o coletivo realizou um movimento epistemoldgico
fundamental para a renovacgao critica e utdpica das ciéncias sociais na América
Latina no século XXI: a radicalizagdo do argumento pos-colonial no continente por
meio da nogao de "giro decolonial”.

7. Catherine Walsh, Catherine Walsh é professora e diretora do doutorado em
Estudos Culturais da América Latina na Universidade Andina Simén Bolivar, sede do
Equador, onde também dirige a Oficina Intercultural e a Catedra de Estudos da

Diaspora Afro-Andina.
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