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RESUMO

No arquipélago do Marajo, entre os anos 400 e 1300, os indios Marajoara desenvolveram
sociedades que se notabilizaram por uma cultura material que indicava, entre outros aspectos,
o manejo dos recursos naturais com a constru¢cdo dos “tesos”, além de uma sofisticada
producdo ceramista. Eles figuraram entre os esfor¢os para a construgdo de uma identidade
nacional como representantes da brasilidade e os simbolismos presentes em sua cultura
material foram reproduzidos e ressignificados em producgdes contemporaneas, cComo em pecas
ceramicas produzidas no bairro do Paracuri, em Icoaraci (Belém-PA). Considerou-se
relevante abordar a tematica “Cultura Marajoara”, em consonancia com a Lei 11.645/2008 e
as orientacbes da BNCC, junto a estudantes de 6° ano do ensino fundamental Il, em uma
escola situada no municipio de Ananindeua (PA) - a Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Paraense. Foi organizado um plano de acdo didatica que visou oportunizar o contato
destes estudantes com a cultura material das sociedades da Fase Marajoara, em “Oficinas de
Historia” que apresentaram estas fontes historicas em suportes variados (fotografias, um jogo
ludico, além de trechos de pesquisas arqueoldgicas) e “aulas-visitas”, com visitagdo a dois
espacos de memdria: 0 Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi e o Museu
Forte do Presépio. A partir destas experiéncias, foram observadas aprendizagens em Historia
por meio da aplicagdo de um instrumento diagnostico em dois momentos distintos, junto aos
estudantes - um anterior e um posterior ao plano de acao didatica -, bem como nos relatérios
de visita aos museus, produzidos pelos estudantes. Houve mudancas de ideias nas
identificacbes e contextualizacdes das especificidades da dinamica social das sociedades
estudadas, bem como na compreensdo da importancia de seu legado e no reconhecimento de
seus tracos artisticos em produgbes contemporaneas. A fim de compartilhar conhecimentos,
experiéncias e recursos didaticos decorrentes da pesquisa, organizou-se um site de internet
que intenta contribuir com sugestfes metodoldgicas para o ensino desta tematica.

Palavras-chaves: Ensino de Histéria. Educacdo Béasica. Aprendizagem em Historia. Cultura
material. Profhistoria.



ABSTRACT

In the Marajé archipelago, between the years 400 and 1300, the Marajoara Indigenous people
developed societies noticeable for a material culture that indicated, among other aspects, the
management of natural resources with the construction of “tesos”, besides a sophisticated
ceramic production. They were among the efforts to build a national identity as
representatives of Brazilianness, with reproduction and reframing, in contemporary
productions, of the symbolisms in their material culture, as in ceramic pieces produced in the
neighborhood of Paracuri, in Icoaraci (Belém-PA). Addressing the theme ‘“Marajoara
Culture” was considered relevant in line with the legal statute Lei n°® 11.645/2008 and the
guidelines of the BNCC, with 6th grade students of elementary school I, in a school located
in the city of Ananindeua (PA) - a State School of Elementary and Secondary Education in
Para. A didactic action plan was organized in order to give these students the opportunity to
get in touch with cultural material from the societies of the Marajoara period, in “History
Workshops” that presented these historical sources in various supports (photographs, a playful
game, in addition to excerpts from archaeological research) and visitation classes, visiting two
memory spaces: the Research Campus of “Museu Paraense Emilio Goeldi” and “Museu Forte
do Presépio”. From these experiences, it was possible to observe learning in history through
the application of a diagnostic instrument at two different times with the students — one before
and one after the plan for didactic action—, as well as in the reports of visits to the museums,
produced by students. There was a change of mind in the identification and contextualization
of the specificities in the social dynamics of the studied societies, as well as in the
understanding of the importance of their legacy and in the recognition of their artistic traits in
contemporary productions. In order to share knowledge, experiences and didactic resources
resulting from the research, a website was setup, aiming to contribute with methodological
suggestions for teaching this theme.

Keywords: History teaching. Basic education. History learning. Material culture.

Profhistoria.
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INTRODUCAO

No ensino fundamental, especialmente para os estudantes do 6° ano, a disciplina
Histdria apresenta alguns de seus fundamentos, entre os quais a diversidade das fontes
historicas e a sua importancia para a construcdo do conhecimento historico. Entre elas, podem
ser destacadas as fontes historicas de cultura material. Essas sdo imprescindiveis para a
recuperacéo de experiéncias e vivéncias de sociedades que ndo desenvolveram a escrita e séo
bastante relevantes para o estudo de sociedades indigenas pre-coloniais.

Em consonancia com as disposicdes da Lei 11.645/2008 - que prevé a
obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura africana, afro-brasileira e indigena - e com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino-aprendizagem a respeito das tematicas
relacionadas a Historia indigena de sociedades pré-coloniais pode valer-se da cultura material
destes povos, de forma a levar os estudantes a reconhecer sua heterogeneidade e recuperar seu
modo de vida, além de identificar suas contribuicdes culturais e os lacos identitarios
decorrentes destas.

No Estado do Para, no qual este trabalho é realizado, desenvolveram-se importantes
culturas indigenas no periodo pré-colonial, incluindo aquelas destacadas como ceramistas,
entre as quais podem ser citados os povos da Cultura Santarém (que viviam nas proximidades
da atual cidade de Santarém - PA), os povos da Tradicdo Mina (que habitaram o litoral dos
atuais Estados do Para e Maranhado e que possuem producdo ceramista de mais de 6000 anos
atras), e a Cultura Marajoara.

Esta Gltima, levando em consideragdo o contexto pré-colonial, € geralmente
relacionada as sociedades estabelecidas na Ilha do Marajo, entre os séculos IV e XIII e que,
na cultura material legada por eles, sobressaem-se aterros artificiais, conhecidos como
“tesos”, nos quais foram encontrados diversos artefatos cerdmicos policromicos que
chamaram a atencdo de muitos intelectuais, politicos e cientistas desde o século XIX.

No entanto, ao tratarmos do termo “Cultura Marajoara”, devemos levar em
consideracdo o que a arquedloga Denise Schaan nos alerta:

“Cultura Marajoara” ¢ um termo que vem sendo utilizado para denominar
indistintamente trés tipos de fendmenos: 1) uma cultura pré-colonial descoberta e
estudada por arqueblogos. 2) um estilo estético de inspiragdo arqueologica,
representado em produtos artesanais, principalmente cerdmica, e na arquitetura
paraense; 3) a cultura do caboclo e vaqueiro habitantes da Ilha do Marajé. Em um

sentido mais amplo, “marajoara” refere-se simplesmente aquilo que vem da Ilha de
Marajo e a seus moradores. (SCHAAN, 2006, p.19).
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Neste sentido, observa-se que as sociedades pré-coloniais que se estabeleceram no
Marajo enquadram-se em apenas um dos usos do termo “Cultura Marajoara”. Além do mais, é
premente esclarecer que as sociedades que ocuparam estes territdrios constituiam diversas
etnias. De acordo com Schaan (2009), estas compunham dois grupos distintos: Os Arués e 0s
Nheengaibas. Os Aruds, falantes da lingua Arawak, estavam em um processo de expansdo
ocupando regides da Ilha do Marajé ha pelo menos duzentos anos antes da chegada dos
europeus. Os Nheengaibas, “gente de lingua incompreensivel”, como pejorativamente
alcunhados pelos Tupinambas, compunham dezenas de grupos distintos: Anajas, Mapuas,
Sacacas, entre outros (SCHAAN, 2009, p. 32).

E importante ressaltar que pesquisas arqueoldgicas na cultura material legada por
essas sociedades evidenciam mudancas politicas, econdmicas, sociais e rituais, observadas a
partir de mudangas nas técnicas de producdo e usos dos objetos e no manejo dos recursos
naturais. Denise Schaan aponta um estudo dos arquedlogos Meggers e Evans (1957) no qual
identificaram a presenca de “fases” ceramicas’, sendo elas, em sequéncia cronoldgica:
Ananatuba, Mangueiras, Acaud, Formiga, Marajoara e Arud (SCHAAN, 2009, p. 142; 2007,
p. 79).

Schaan salienta que a producdo ceramica das fases anteriores a Marajoara permite
observar a continuidade de algumas técnicas herdadas, sendo aperfeicoadas a partir desta fase,
tais como o acordelamento, tecnologia de queima, antiplasticos usados e as formas bésicas das
vasilhas (SCHAAN, 2007, p. 80-81). No entanto, a fase Marajoara € marcada por importantes

transformacoes:

O aspecto que muda durante a fase Marajoara estd relacionado principalmente ao
uso social da ceramica, devido as novas estratégias de subsisténcia (manejo
hidraulico e pesca intensiva) e a producdo de objetos rituais para festas e cerimdnias,
que se tornam mais frequentes e importantes. [...] As festas e rituais s&éo momentos
para aglutinacdo da populagdo e exercicio de reveréncia ao poder constituido. A
ceramica passa, portanto, a fazer parte de toda uma parafernalia material que é
utilizada dentro de um processo de afirmacdo da identidade regional, dos limites
politicos e da hierarquia social. (SCHAAN, 2007, p. 81).

\

Assim, as abordagens adotadas nesta dissertacao referentes a “Cultura Marajoara”,
no tocante as sociedades pré-coloniais, dardo énfase a “fase Marajoara” (400-1300),

apresentando a cultura material legada por elas aos estudantes e esclarecendo que a dinamica

! Schaan conceitua “fase cerdmica” como “forma de caracterizar conjuntos de artefatos tecnoldgica e
estilisticamente similares” (SCHAAN, 2007, p. 78).
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de produgéo, funcionalidades, usos e circulacdo dos objetos produzidos por elas ajudam a
recuperar aspectos de seu modo de vida, das relagdes sociais e de suas crengas.

A escolha pelo estudo da “Cultura Marajoara” — com énfase nas sociedades da “fase
Marajoara” —, junto aos estudantes do ensino fundamental, ocorreu a partir de uma dupla
inquietagdo pessoal. A primeira delas referia-se a um silenciamento sobre a tematica em
alguns livros didaticos com os quais se trabalhou (como recursos didaticos) na escola em que
atuo no ensino fundamental 1, durante alguns anos. No ano de 2019, por exemplo, o livro
didatico disponibilizado aos estudantes pelo PNLD 2017-2019 ndo mencionava essas
sociedades, garantindo espago para culturas mesoamericanas e andinas, por exemplo (esta
discussdo sera retomada no capitulo 2). O silenciamento também se encontrava em meu fazer
docente, quando me dei conta que deixava de aprofundar, junto aos estudantes, aspectos
referentes as culturas indigenas pré-coloniais da Amazoénia. O curriculo real, portanto,
encontrava dificuldades na incorporacdo de estudos acerca das sociedades amazonicas pre-
coloniais, estando incluida a Cultura Marajoara.

Um “estalo” de inquietagdo aprofundava-se na medida em que observava diversos
elementos que aludiam as expressdes artisticas daquelas sociedades pré-coloniais na cidade
em que atuava profissionalmente: Ananindeua (PA), a poucos quilémetros de Belém (PA)Z
Esta era a minha segunda inquietacdo pessoal. Havia a comercializagdo de objetos ceramicos
com formas e grafismos inspirados na cerdmica arqueoldgica em feiras e até mesmo em um
shopping center local. Restaurantes e outros estabelecimentos comerciais atrelavam a sua
marca as “gregas” marajoaras. Além disso, objetos que carregam estas expressdes artisticas
também podem ser encontrados em algumas residéncias. Essa observacdo esta associada ao
segundo fendmeno descrito por Schaan, acima mencionado, quando referente ao uso do termo
“Cultura Marajoara”, sendo um estilo estético de inspiracdo arqueoldgica.

A partir destas inquietagdes, alguns objetivos foram se desenhando para o trato desta
temética em sala de aula. Como a manifestagéo de simbolismos marajoaras encontrava-se, em
grande medida, perceptivel em roupas, construcdes e objetos que poderiam ser contatados
pelos estudantes e, portanto, tratarem-se de fontes historicas de cultura material, enfatizou-se
a perspectiva de reconhecimento da Cultura Marajoara, referente a Amazonia pré-colonial, a
partir de sua cultura material. Objetivou-se conduzir os estudantes a perceberem que 0s USOS

do simbolismo marajoara — seja a partir da livre interpretacdo e da ressignificacdo destes ou

2 De acordo com o site Rota Mapas: “A distancia entre a cidade de Ananindeua Paré e a cidade de Belém Paré é
de 18 km. O tempo estimado do percurso da viagem entre as duas cidades é de aproximadamente 24 min. Ja em
linha reta a distdncia entre Ananindeua e Belém é del6 km”. Disponivel em:
https://www.rotamapas.com.br/distancia-entre-ananindeua-e-belem-pa. Acesso em: 25 abr. 2020.


https://www.rotamapas.com.br/distancia-entre-ananindeua-e-belem-pa
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pela reproducgdo dos grafismos a partir de pecas de contexto arqueolégico — encontravam-se
proximos a eles, em suas residéncias e até mesmo nas de seus familiares. Pretendeu-se que
eles classificassem, entre os varios objetos que visualizam e consomem, aqueles que possuiam
inspiracdo nessa cultura indigena especifica, em um esfor¢co de desnaturalizar o uso dos
elementos marajoaras na cultura local, identificando suas apropriacdes e refuncionalidades.
Almejava-se que os estudantes pudessem associar tais simbolismos as producdes indigenas
das sociedades da fase Marajoara em uma tentativa de desconstruir uma Visdo
homogeneizante sobre as sociedades indigenas brasileiras.

Conforme aprofundar-se-4 neste trabalho (ver secbes 1.4. e 2.1.), escolheu-se uma
turma de 6° ano do ensino fundamental 11 em uma escola publica no municipio de Ananindeua
(PA) para a realizacao desta pesquisa. Objetivou-se observar as aprendizagens em Histéria a
partir do contato destes estudantes com a cultura material das sociedades da “fase Marajoara”,
seja a partir da observacdo de artefatos arqueoldgicos expostos no Museu Forte do Presépio,
assim como de réplicas expostas no Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi
durante uma programagdo do Projeto “Museu de Portas Abertas”; ou até mesmo por
fotografias expostas em sala de aula em suportes diversos: projetadas em data-show,
impressas em material didatico ou, ainda, em um jogo ludico de cartas.

Entdo, organizaram-se cinco momentos de intervencdo didatica que iriam tratar da
tematica “Cultura Marajoara”, com énfase no estudo das sociedades da “fase Marajoara” e
privilegiando as fontes historicas de cultura material:

a) O primeiro momento, ocorrido em 09/10/2019, em um periodo referente a duas
horas-aula, constituiu a aplicagio de um questionario diagndstico como
instrumento de captacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes da turma que
participou da pesquisa;

b) O segundo momento foi uma “Oficina” sobre a tematica “Sociedades da fase
Marajoara”, realizada no dia 16/10/2019. Realizada na escola, foi organizada para
uma duracéo de quatro horas-aula, sendo duas delas realizadas pela manhé e duas
delas agendadas para ocorrerem na tarde do mesmo dia. Nela, experimentou-se
possibilidades de ensino-aprendizagem sobre a tematica, com a exploracdo de
recursos didaticos variados (textos didaticos, fotografias impressas de artefatos,
fotografias de artefatos projetadas por data-show e até um jogo de cartas ludico,
como instrumento pedagdgico de ensino-aprendizagem de Historia que abordava a
cultura material das sociedades da fase marajoara);
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c) O terceiro momento tratou-se de uma aula-visita ao Campus de pesquisa do Museu
paraense Emilio Goeldi (Belém-PA) no dia 23/10/2019, resultando na producdo de
um relatorio direcionado pelos estudantes, que foi observado em seu potencial
narrativistico das inferéncias dos estudantes acerca do acervo e de sua relacdo com
as sociedades estudadas;

d) O quarto momento também foi uma aula-visita, desta vez ao circuito Museu do
Encontro no Museu Forte do Presépio (Belém-PA), em 08/11/2019. Também se
organizou um relatorio direcionado para captacdo das inferéncias dos estudantes
acerca da cultura material das sociedades marajoaras salvaguardadas ali e como
possibilidade de producdo de saberes escolares de incentivo a pesquisa a partir da
interpretacdo das fontes historicas disponibilizadas (principalmente os artefatos
expostos e os estudos arqueoldgicos didatizados e disponibilizados em legendas
explicativas e painéis informativos);

e) O quinto momento tratou da reaplicagdo do mesmo questionario diagnostico
aplicado anteriormente, organizado para ocorrer em duas horas-aula, em
18/12/2019. Desta vez, comparando-se a primeira aplicacdo, seriam observadas as
aprendizagens acerca das sociedades da fase marajoara.

A partir dessas intervencBGes didaticas emergiram desafios, inquietacbes dos
estudantes, interessantes inferéncias e indica¢Oes de aprendizagens. O professor-pesquisador,
para além de suas observacfes pessoais, registrou tais momentos em fotografias, gravacoes
em audio das oficinas, organizacdo de um diario de campo e observacdo dos registros escritos
e imagéticos realizados pelos estudantes ap0s as visitas as exposi¢cdes museais. Apoiado neles,
o professor-pesquisador organizou relatos de experiéncia e relatorios da producdo escrita,
realizados pelos estudantes em sua participacdo nessas intervengdes didaticas.

Os dados resultantes dessas experiéncias subsidiaram o duplo esfor¢o que norteou este
trabalho de pesquisa de mestrado: o primeiro, observar aprendizagens a partir das propostas
encaminhadas nas intervencdes didaticas que primaram pela apresentacéo da cultura material
da fase marajoara aos estudantes e; o segundo, compartilhar alguns elementos dessas
intervencgdes didaticas como sugestfes que pudessem inspirar outros fazeres pedagogicos, de
outros professores, de/com outros estudantes, em outros ambientes escolares ou até fora deles.

Idealizando este compartilhamento de experiéncias, sugestdes e de recursos didaticos

utilizados nas oficinas e aulas-visita organizadas nessas intervengdes didaticas, o professor-
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pesquisador construiu um site de internet 3. Nesse espaco virtual, que serd melhor descrito no
capitulo 4 deste trabalho, estdo disponibilizados: fotografias de artefatos arqueoldgicos da
Cultura Marajoara; um material didatico com textos escritos e imageticos organizado sobre a
“Cultura Marajoara”, disponivel para download; uma versdo desse material com letras e
imagens ampliadas direcionado estudantes PcD com baixa visdo; o jogo ludico “Cartas
Marajoaras” que pode ser utilizado durante as aulas sobre esta temdtica, sendo
disponibilizados, no site, as cartas do jogo e o manual do usuério, além de mostrar um video
tutorial em que as regras do jogo sao apresentadas; atividades realizadas nas aulas-visita; uma
versdo do Jogo Cartas Marajoaras para estudantes PcD com baixa visdo; entre outras
informacdes.*

No esfor¢o de observar as aprendizagens mencionadas acima, materializaram-se as
oficinas e as aulas-visita propostas e, a partir das producdes estudantis resultantes delas,
construiu-se uma reflexdo que resulta nesta dissertacdo. Ela esté dividida em quatro capitulos,
descritos a sequir:

No Capitulo 1, intitulado “Cultura Material, indios Marajoara e o ensino de
Historia”, serdo discutidos trés eixos conceituais que sustentam a pesquisa: A “Cultura
material”, primordial para a compreensao das sociedades que ndo deixaram registros escritos,
nos quais as sociedades da fase marajoara se enquadram; os “indios Marajoara”, que
constituem povos amazodnicos pré-coloniais com notdrias técnicas de manejo do meio
ambiente e producdo ceramica e que compdem 0s objetos de conhecimento a serem tratados
junto aos estudantes nesta pesquisa; ¢ o “ensino de Historia”, remetendo ao campo de
pesquisa no qual este trabalho se alinha, apresentando discussdes relevantes sobre aspectos
histéricos da disciplina, os objetivos de seu ensino e a importancia da incorporacao de debates
acerca da cultura material e da historia indigena no curriculo escolar para o alcance desses
objetivos. Além disso, sera justificada a relevancia do estudo das sociedades marajoaras no
ensino fundamental 1l em escolas da regido metropolitana do Estado do Para, especialmente
em Ananindeua (PA), a partir de um estudo de caso, assim como apresentados alguns
procedimentos metodoldgicos que norteardo a pesquisa.

No Capitulo 2, intitulado “Nos intramuros da ‘Escola Paraense’: a escola, os
estudantes, o livro didatico e o ensino de Historia das sociedades da fase Marajoara”, sera

apresentada a escola selecionada para a realizacdo da pesquisa que, para além de ser um

* https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/
* Os textos didéticos, atividades, as cartas e 0 manual do jogo estdo disponiveis no site em formato PDF
(Portable Document Format).
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espaco contido em muros fisicos em sua estrutura, revela-se um amplo espaco de construgdo
de conhecimentos e afeito a metodologias de ensino diversas. Nesse sentido, este locus de
pesquisa é apresentado e, a partir dai, sdo destacados 0s sujeitos participantes e as
experiéncias e escolhas metodologicas para o trato das sociedades da fase Marajoara,
privilegiando a sua cultura material. Estdo contempladas nesta se¢do uma sucinta observacéo
acerca da abordagem do livro didatico disponibilizado aos estudantes da turma selecionada,
além de descritos os procedimentos metodoldgicos e os recursos didaticos utilizados na
segunda intervencao® didatica realizada junto aos estudantes: uma oficina de Histéria sobre o
tema “Sociedades da fase Marajoara”. Entre as escolhas metodoldgicas e recursos didaticos
desta oficina, destacaremos o jogo “Cartas Marajoaras”, organizado pelo professor-
pesquisador que, com seu potencial lidico, apresenta a cultura material das sociedades
estudadas a partir de fotografias e informacdes arqueoldgicas.

No capitulo 3, intitulado “Transpondo os muros da ‘Escola Paraense’: aulas-visita ao
Campus de pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi ¢ o Museu Forte do Presépio”,
realiza-se um debate das possibilidades de ensino-aprendizagem de Historia a partir da visita a
esses museus. Na abordagem da cultura material dos indios Marajoara nesses espacos, 0S
procedimentos metodoldgicos podem mobilizar habilidades relacionadas a observacéo,
inferéncia, significacao e ressignificacdo dos objetos do acervo dessas Institui¢oes.

Conforme sera aprofundado neste capitulo, a visita ao Campus de Pesquisa do Museu
Paraense Emilio Goeldi objetivou o contato dos estudantes com réplicas de artefatos
arqueoldgicos de sua reserva técnica em uma exposicdo na qual tais objetos ndo se
encontravam em vitrines, podendo ser explorados até tridimensionalmente. Tal momento foi
possibilitado a partir de acdes de dois projetos realizados nesta Instituicdo: Os projetos
“Museu de Portas Abertas” e “Replicando o Passado”. Ja a visita ao Museu Forte do Presépio
dara énfase ao circuito expositivo “Museu do Encontro” que conta com um acervo de dezenas
de artefatos arqueologicos salvaguardados e expostos em um cuidadoso esfor¢co museoldgico
de descricdo e contextualizacdo dos objetos em legendas explicativas e painéis informativos.
Este capitulo contempla um relato de experiéncia referente as aulas-visita realizadas a estes
espacos. Além disso, apresentam-se algumas inferéncias e significagbes produzidas pelos

estudantes a partir do contato destes com as exposi¢cées museais.

® Visando a fluidez da apresentacéo de alguns resultados de aprendizagens, optou-se por apresentar a primeira
intervencdo e a quinta intervencao juntas no Capitulo 4, por tratar-se de uma primeira e uma segunda aplicagdo
de um mesmo instrumento diagnostico para fins comparativos.
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No Capitulo 4, intitulado “Observando aprendizagens ¢ compartilhando sugestdes a
partir das experiéncias das oficinas e aulas-visita sobre a Historia das sociedades da fase
Marajoara”, apresentam-se alguns indicativos de aprendizagens a partir da comparacdo de
respostas de estudantes acerca do tema em dois momentos distintos: o primeiro momento,
ocorrido durante a primeira intervengdo didatica mencionada anteriormente e o segundo
momento, ocorrido na quinta intervencdo didatica. Ou seja, trata-se da aplicacdo de um
instrumento diagnostico e de sua reaplicacdo, para fins comparativos. Dessa feita, sdo
observadas as ideias captadas por este instrumento avaliativo em um momento anterior as
Oficinas e aulas-visita e em um momento posterior a elas. Além disso, neste capitulo é
descrito o produto resultante desta pesquisa: um site de internet que, conforme supracitado,
contém sugestdes e recursos didaticos para a abordagem do tema “Cultura Marajoara”, com
énfase na fase Marajoara. Ele é idealizado para um publico docente, mas pode servir a alguns

discentes que estejam interessados em realizar pesquisas escolares acerca da tematica.
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CAPITULO 1 — CULTURA MATERIAL, INDIOS® MARAJOARA E O ENSINO DE
HISTORIA

Grafismos labirinticos, elementos zoomorfos, antropomorfos ou hibridos’, néo
raramente estampados ou formatados em objetos de cerdmica, sdo comuns em diversos locais
da cidade de Belém (PA) e sua regido metropolitana, observados em artefatos que séo
comercializados ou que compdem a decoracdo de diversos ambientes: de feiras artesanais a
shopping centers, perpassando pela ornamentacdo domiciliar. Tais elementos culturais sdo
comumente associados a simbolos da cultura paraense e remetem a povos que viveram na
Amazobnia pré-colonial: a Cultura Marajoara. Evidenciados a partir de sua cultura material,
estes povos demonstraram um importante desenvolvimento técnico, com sociedades
hierarquizadas e singularidade artistica, intrigando pesquisadores desde o século XIX.

No ensino fundamental, os estudos a respeito destes povos podem contribuir para a
desconstrucdo de estereotipos a respeito das sociedades indigenas brasileiras, assim como
despertar os estudantes para a importancia da preservacdo da sua cultura material, que
constituem um patriménio cultural da sociedade paraense, evocadora de identidades,
memorias e historias. Isto pode ser alcancado a partir do ensino da Historia destes povos,
construida a partir dos documentos materiais e do aporte de outras ciéncias, principalmente a

arqueologia.

1.1. Cultura Material

1.1.1 Cultura material: definicdes

O historiador Marc Bloch, um dos fundadores da Escola dos Annales, conceituou a
Historia como a ciéncia “dos homens, no tempo” (BLOCH, 2001, p. 55), destacando o

substantivo plural (homens) referindo-se a sua diversidade. Enfatiza, em seu raciocinio, a

® De acordo com Luisa Wittmann (2015), o termo “indio” precisa ser problematizado pois “é tdo amplo e

genérico que turva a percep¢do de que povos indigenas sdo diferentes entre si”, sendo “diversas culturas,
singulares e dindmicas, em constante transformagdo”. A autora enfatiza que, na atualidade, o movimento
indigena ressignificou o termo: “ele une comunidades distintas na luta por direitos comuns” (WITTMANN,
2015, p. 15-16).

" Estas expressoes se referem a elementos dos motivos decorativos marajoaras que inspiram e s&o ressignificados
por artistas e artesdos contemporaneos. Sobre os grafismos labirinticos, por exemplo, Schaan afirma: “[...] suas
composicdes labirinticas nos estimulam a seguir o desenho com os olhos, buscando pontos de referéncia — como
comeco e fim — que na maioria dos casos, ndo existem [...] (SCHAAN, 2009, p. 296).
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atuacdo humana em suas diversificadas interacdes® para a constituicdo de instituicdes,
producdo de escritos, artefatos e maquinas, vistos como vestigios que revelam “os homens
que a historia quer capturar” (BLOCH, 2001, p. 54)9.
A partir desses pressupostos, podemos destacar uma afirmacdo da historiadora
Angela Luz, prefaciando uma obra de Marcus Dohmann (2013):
O homem € o Unico animal que deixa em sua passagem pelo planeta os vestigios de
sua existéncia, o nivel de seu conhecimento, a intencionalidade de sua criacdo e 0
avanco de suas técnicas. Tudo ele abandona na Terra em sua passagem. Os objetos
que sobrevivem a sua existéncia estdo repletos de suas digitais e nos informam sobre

este universo material tdo rico, sua sociedade e as regras a que foi submetido. (LUZ,
2013, p. 18).

A partir dessa afirmacdo da historiadora Angela Luz, deduzem-se aspectos
importantes da peculiaridade humana no meio ambiente: mesmo com as limitag@es bioldgicas
de sua permanéncia temporaria na Terra, 0 homem diferencia-se de outros animais a partir de
suas interacdes que resultam na criacdo de objetos - sejam eles utilitarios, bélicos, rituais, ou
gue atendam a quaisquer outra demanda cotidiana — além da transformacao da paisagem e de
si proprios, tanto pelas interacbes com a natureza, quanto pelas suas interacdes sociais a partir
da cultura. Enfatiza ainda que a materialidade destas relagdes (nos objetos) revelam aspectos
de suas técnicas e sua sociedade.

Analisando a relacdo dos homens e os objetos, Marcus Dohmann (2013) compreende
que os artefatos preservados demonstram os modos de vida e os valores da sociedade que o
produziu através dos tempos, sendo a sua cultura material o testemunho que comprova a sua
existéncia:

Construgbes, monumentos, estradas, placas, moedas, roupas, adornos, além de toda
a sorte de objetos de uso pessoal que, entre efémeros e registros documentais,
atestam o cotidiano revelador das possibilidades materiais e intelectuais na producéo
de estilos de vida, como verdadeiros retratos de época. (DOHMANN, 2013, p. 36).

Por meio da técnica, considerada pelo autor como o fundamento principal entre o
homem e 0 meio, o individuo constrdi o seu ambiente a partir de meios instrumentais e sociais

e de conhecimentos adquiridos em sua trajetoria, ensinados ou resultantes de demandas

¥ Nesse sentido, exemplifica que a histéria néo se interessaria necessariamente pelo fato de um golfo profundo da
Costa flamenga ter sido tomado por areia (o golfo Zwin), a ndo ser quando este fendmeno é analisado a partir das
interagBes humanas que contribuiram para tal: construcfes de diques, desvios de canais, entre outras agfes das
necessidades coletivas dos homens que favoreceram este assoreamento (BLOCH, 2001, p. 53).

° Bloch, neste conceito, atrela os homens & dimensdo temporal, vista ndo somente enquanto uma medida, mas
como: “[...] realidade concreta ¢ viva, submetida a irreversibilidade de seu impulso, o tempo da historia, ao
contrario, € o proprio plasma em que se engastam os fendmenos e como o lugar de sua inteligibilidade.”
(BLOCH, 2001, p. 55).
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cotidianas e/ou de sobrevivéncia. O autor salienta que, apesar da existéncia dos objetos ser
atestada pela sua dimensdo material, estes séo repletos de sentidos e significados subjetivos,
podendo comunicar informagdes que “transbordem” o seu uso (DOHMANN, 2013, p. 32-35).
Estes objetos podem, por exemplo, para além do uso imaginado antes da performance que o
fabricaria, servir como distintivos sociais. Dohmann, utilizando ideias do antropdélogo
Clifford Geertz, afirma que os individuos com seus objetos tecem suas proprias “teias de
significados” e:

Quando um objeto ja ndo atende a condicdo de distinguir socialmente o individuo

que o possui, ele é substituido por outro que desempenhe melhor esse papel. Nesse

sentido, vemos as relacfes sociais de trabalho e producdo da cultura material

constantemente alteradas pelo processo de fetichizagdo dos objetos. (DOHMANN,
2013, p. 35).

Outras dimensdes do objeto sdo apontadas por Dohmann e uma delas, interessante
para este trabalho, é a sua capacidade de “despertar aspectos singulares nas reminiscéncias
dos individuos”, proporcionando uma conexao com o meio onde despertam emogdes e
sustentam memorias, histdrias e identidades (DOHMANN, 2013, p. 33). Explica o autor:

[...] pode-se dizer que existe, sem divida, uma “alma nas coisas”, remetendo a
paisagens subjetivas onde encontramos 0s sujeitos [re] situados pelos objetos,
mediante 0s aspectos memoriais que as coisas encerram enquanto expressdo da
materialidade de uma cultura em determinados grupos sociais, em razdo do

fortalecimento das suas raizes e vinculos com o espaco em que se situam.
(DOHMANN, 2013, p. 34).

Na primeira metade do século XX, a partir da Escola dos Annales, propde-se, no
fazer historiografico, uma abertura conceitual e metodoldgica dos objetos de estudo a partir de
novos questionamentos, novos problemas, novas abordagens e o uso de fontes historicas de
naturezas diversas, em uma perspectiva que ndo se atinha principalmente a aspectos politicos
e econdmicos que seguiam uma sequéncia cronoldgica de fatos, nomes e datas.
Contrapuseram-se ao que ficou conhecido como “paradigma tradicional”. O historiador Peter
Burke aponta que este paradigma dizia respeito “essencialmente a politica”. Nele, 0S
historiadores pensavam a histéria como “uma narrativa dos acontecimentos”, geralmente
Nnuma perspectiva que oferece uma “visao de cima” — na qual se enfatizavam os feitos de
estadistas, generais e, as vezes, eclesiasticos. Além disso, caracterizava-se pela objetividade
da narrativa, com énfase aos documentos escritos, principalmente os registros oficiais,
“emanados do governo e preservados em arquivos” (BURKE, 1992, p. 10-16).

Burke esclarece que a “nova historia”, emergida a partir dos Annales, “comegou a se

interessar por virtualmente toda a atividade humana”, caracterizando-se pela preocupacéao



28

com a “andlise das estruturas”, com as experiéncias das pessoas comuns em uma ‘“historia
vista de baixo”, atentando-se para a subjetividade da narrativa historica, pois “ndo podemos
evitar olhar o passado de um ponto de vista particular.” (BURKE, 1992, p.10-16). Esse
historiador salienta que a nova historia examina uma variedade maior de evidéncias: visuais,
orais, estatisticas e, inclusive, de cultura material. No entanto, alerta para alguns problemas no
trato dessa variada documentacdo: a dificuldade em atribuir cotidianidade em registros de
acontecimentos extraordinarios na vida dos individuos-objetos, a subjetividade do fotografo
nestes registros imagéticos, a influéncia do historiador-entrevistador no depoimento da
testemunha sdo alguns pontos levantados pelo autor (BURKE, 1992, p. 25-28).

Com relagd@o a cultura material, Burke a considera como o “campo de acdo tradicional
dos arquedlogos” que produzem conhecimento acerca do passado de sociedades que ndo
produziram registros escritos, apesar de salientar que alguns historiadores vém atuando neste
campo. Entretanto, nesta atuacdo, aponta que, ironicamente, estes pesquisadores estudam
menos os artefatos em si e se apoiam em fontes escritas que se relacionam a esses objetos
(BURKE, 1992, p. 28-29). Para ele:

Os historiadores preocupados com o que tem sido chamado de vida social dos
objetos — ou mais exatamente, com a vida social dos grupos, revelada por seu uso
dos objetos — confiam profundamente em evidéncias tais como descri¢des de
viajantes (que nos dizem muito sobre a localizacdo e as funges de determinados
objetos) ou inventarios de propriedades, acessiveis a andlise por métodos
quantitativos. (BURKE, 1992, p. 29).

Nessa abordagem, o arquedlogo e historiador Mauro Barreto sublinha que héa
limitacbes nos textos escritos: sdo registrados muitas vezes como uma representacdo
ideoldgica da realidade dos individuos que o produzem, mencionando em menor grau as
trivialidades da vida cotidiana. Neste caso, podem ser complementados a partir da analise de
fontes materiais, destacando-os enquanto “testemunhos involuntarios das atividades sociais”,
materialidades de comportamentos e praticas sociais do passado. Portanto, os artefatos sdo
objetos sociais, tendo funcdes praticas ou cerimoniais, € as suas caracteristicas técnicas e
morfologicas revelam seus usos, com significados compartilhados pela sociedade que o0s
produziu. Isso leva o autor a considerar indispensavel o aporte da arqueologia para os estudos
da Historia (BARRETO, 2010, p. 28-33; 56-59). Salientando a importancia do fazer

arqueoldgico para o conhecimento historico, afirma:

Gragas a arqueologia, inimeros documentos histéricos na forma de inscri¢des ou
textos reproduzidos em tabuinhas de barro, estelas e colunas rupestres, pedestais de
estatuas, monumentos arquitetbnicos de pedra, medalhfes, moedas e placas
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metalicas, rolos de papiro ou pergaminhos e até mesmo em tabuletas de madeira
foram desenterrados e resgatados do esquecimento, dando ao historiador — depois de
traduzidos — informag@es que jamais poderiam ser conseguidas de outra forma. E
desse modo que a arqueologia abastece a histéria de novas fontes sobre um passado
que se supunha irremediavelmente perdido. (BARRETO, 2010, p. 37).

Os objetos sdo componentes importantes da cultura material das sociedades no tempo,
também composta pelas feicdes e estruturas deixadas por elas'®. Pedro Funari e Aline
Carvalho (2009) esclarecem que o conceito de cultura material nasce na segunda metade do
século XIX, sendo o geologo francés Boucher de Perthes um dos primeiros a emprega-lo ao
analisar objetos produzidos por individuos durante a “Pré-Histéria”. Salientam que o termo
“cultura material” se institucionaliza principalmente a partir da criagdo da Academia da
Historia da Cultura Material, em 1919, na Russia Soviética. Esses pesquisadores entendem
gue a cultura material circunda as vivéncias humanas a partir de interacdes com as mais
diversas materialidades que constituem as “estruturas”, os “objetos” e as “modificacdes” que
compdem seus espacos de moradia, trabalho, lazer, entre outras possibilidades. Consideram
que “a cultura material ¢ tudo aquilo que ¢ produzido ou modificado pelo ser humano, ou seja,
tudo aquilo que faz parte do cotidiano da humanidade, independente do tempo ou mesmo do
espaco.” (FUNARI; CARVALHO, 2009, p. 4).

Entretanto, a partir da década de 1980, as influéncias das teorias p6s-modernistas e o
nascimento da Arqueologia pds-processual levaram a uma contestacdo da objetividade da
documentacao material, em um momento em que se buscaram redefinicdes sobre o conceito
de cultura e de critérios de objetividade na pesquisa, conduzindo a dificuldade para a
identificacdo de culturas a partir de artefatos arqueoldgicos. Estes deveriam ser percebidos,
em termos culturais, como construcdo social, passiveis de questionamentos, ndo tendo
significados intrinsecos e “a-historicos” e que deveriam inspirar reflexdes e ndo apenas a
admiragdo (FUNARI; CARVALHO, 2009, p. 9). Neste contexto, Funari e Carvalho
complementam sua conceituacao, diante destes pressupostos pds-modernistas:

A Cultura material se configura, dentro de correntes tedricas p6s-modernas, como
tudo aquilo que é produzido ou modificado pelo homem e que, constantemente, é
interpretada pelas pessoas. A documentacdo da Arqueologia ndo revela o passado ou
0 presente, mas permite responder aos anseios do presente sobre como as multiplas

culturas, formadas pelas intersec¢fes das identidades e etnicidades, podem se
arquitetar e ter a intencdo de funcionar (FUNARI; CARVALHO, 2009, p. 6).

19 De acordo com Barreto, no vocabulério arqueoldgico os artefatos constituem pecas méveis, que podem ser
recolhidas e estudadas em outro lugar, como em um laboratorio. As fei¢des seriam vestigios indiretos que
demarcariam o lugar onde deveria existir uma estrutura ou um artefato. As estruturas seriam vestigios fixos mais
complexos, como as edificacBes por exemplo. Portanto, as feicfes e as estruturas seriam estudadas in loco pela
arqueologia (BARRETO, 2010, p. 59-60)
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Os historiadores Giovani Silva e Anna Costa (2018), discutindo sobre a cultura
material e imaterial dos povos indigenas no Brasil, sublinham que as dimensdes material e
imaterial dos artefatos se entrelagam, pois “todo artefato (matéria produzida) tem sua
dimensao simbolica (representagdes, sentidos e significados a eles atribuidos)” (SILVA;
COSTA, 2018, p. 65). Na producdo destes artefatos, os sujeitos compartilham conhecimentos
e experiéncias, promovendo seu saber-fazer em um processo indicador de suas relagdes com o
meio ambiente, na coleta e usos das matérias-primas, por exemplo; de suas técnicas e estética,;
bem como sugere elementos cotidianos, ludicos e ritualisticos das sociedades produtoras
(SILVA; COSTA, 2018, p. 37-39). Conforme Silva e Costa (2018):

Cada artefato é capaz de expressar manifestacdes existentes nos diversos segmentos
societarios, sejam individuais ou coletivos. Ao revelar dados referentes ao ambiente,
a técnica, a mitologia, a organizacéo social e politica, os artefatos armazenam dados
que dimensionam a cosmovisao que estabelece padrdes comportamentais dentro das
sociedades indigenas. A cultura material, .transitdvel nos diversos segmentos da vida
indigena, perpetua, recria e substitui usos e costumes, em uma dinmica cultural
incessante (SILVA; COSTA, 2018, p. 43).

Para os historiadores Kéatia Abud, André Silva e Ronaldo Alves, o olhar da
historiografia sobre a cultura material incide na compreensao de trés etapas de confeccéo de
um produto: o projeto, o processo e o produto. No entanto, a histdria analisa- por um caminho
inverso: a partir de um produto final (o artefato, por exemplo), infere-se sobre seus usos para
entdo investigar a respeito do processo de sua fabricagcdo (com quais materiais fora feito, quais
instrumentos usaram, quais foram as etapas de fabricacao) e, por fim, compreender a respeito
da funcéo social deste (para quais finalidades foi pensado) (ABUD; SILVA; ALVES, 2013, p.
111). Para eles, os historiadores teriam percebido que 0s objetos criados, produzidos,
utilizados e consumidos pelo homem n&o s6 remontam sua trajetoria historica como tambem
“a construcdo de sua identidade”, sendo também um “importante meio de preservar a
memoria, reconstruir a historia e proporcionar as geracdes que se sucedem a possibilidade de
construir consciéncia da trajetoria histérica de sua sociedade.” (ABUD, SILVA; ALVES,
2013, p. 109- 111).

1.1.2. Cultura Material e Patrimdnio

A materialidade legada de sociedades pretéritas pode despertar sentimentos,

memorias, construir historias e relacdes identitarias, sendo bens culturais que, para a
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historiadora Sandra Pelegrini (2009, p. 23), “constituem um ‘legado vivo’ que recebemos do
passado, vivemos no presente e transmitimos as geragdes futuras”. Portanto, podem constituir
0 patriménio histdrico e cultural de uma sociedade.

As origens latinas da palavra patrimonio'!, de acordo com Pedro Funari e Sandra
Pelegrini (2006), remontam a “transmissdo de bens no seio da elite patriarcal romana”
atrelado a ideia de hereditariedade, tendo carater estritamente privado. Ressaltam as catedrais
medievais como exemplos de patrimonios coletivos, ainda que ligados a valores aristocraticos
e observam uma mudanca de perspectiva no movimento renascentista que, inspirando-se na
cultura cléssica greco-romana, preocupou-se em coletar e catalogar producGes materiais
destas civilizagbes. No entanto, para os autores, ha a “inven¢do” do patriménio a partir da
formacdo dos Estados Nacionais e projetam o surgimento do conceito moderno de patrimonio
a partir da Revolucdo Francesa. Com a derrubada do Antigo Regime, urgia a necessidade de
uma narrativa que consolidasse 0 novo regime, com simbolos e rituais que possibilitassem
uma pertenca a ele e a nacdo (FUNARI; PELEGRINI, 2006, p. 10-17). Sendo assim:

O Estado nacional surgiu, portanto, a partir da invencdo de um conjunto de cidad&os
que deveriam compartilhar uma lingua e uma cultura, uma origem e um territdrio.
Para isso, foram necessarias politicas educacionais que difundissem, ja entre as
criangas, a ideia de pertencimento a uma nacdo. Os estudiosos modernos chamaram
isso de introjecdo ou doutrinacdo interior, que visava imbuir o jovem desde cedo, de
sentimentos e conceitos que passavam a fazer parte de sua compreensdo de mundo,
como se tudo fosse dado pela natureza das coisas. (FUNARI; PELEGRINI, 2006, p.
16).

Neste momento da Franca cria-se uma comissdo encarregada da preservacdo dos
monumentos nacionais, aqueles que representassem “a incipiente nacdo francesa e sua
cultura”. Os autores destacam também o pds-11 guerra como um momento de crescimento de
movimentos sociais de reconhecimento da “diversidade em diversos niveis e aspectos”, tendo
alguns deles o carater de defesa do meio ambiente. Isso conduz a mudancas na concepg¢éo do
patrimdnio a partir da década de 1950, incluindo os bens naturais. Os movimentos de
reconhecimento de diversidade conduziram também ao reconhecimento, enquanto patriménio,
de bens culturais que envolvem a apropriacdo humana da materialidade natural e cultural,
surgindo a concepcdo de patriménio imaterial (FUNARI; PELEGRINI, 2006, p. 19-25). A

década de 1980 é apontada, na América Latina, como um momento de consolida¢do de uma

! De acordo com Funari e Pelegrini: “Patrimdnio ¢ uma palavra de origem latina, patrimonium, que se referia,
entre 0s antigos romanos, a tudo o que pertencia ao pai, pater ou pater familias, pai de familia. [...] A familia
compreendia tudo o que estava sob o dominio do senhor, inclusive a mulher e os filhos, mas também os
escravos, os bens moveis e imoveis, até mesmo o0s animais. 1sso tudo era o patrimonium, tudo o que podia ser
legado por testamento sem excetuar, portanto, as proprias pessoas (FUNARI; PELEGRINI, 2006, p. 10-11).
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acepcao ampliada de patrimonio, englobando as criagdes andnimas e populares, revelando as
singularidades de seus povos em diversos aspectos culturais — ritos, crencas, lugares,
monumentos, producdes artisticas e cientificas — em esforcos de preservacdo e salvaguarda
para a reafirmacdo de suas identidades e para o fortalecimento da soberania e independéncia
destas nacOes (FUNARI; PELEGRINI, 2006, p. 36-37).

Diante da concepgdo moderna de patrimonio, Funari e Carvalho (2009) salientam que
0 patrimonio € resultado de escolhas politicas para a construcdo de uma memdria coletiva.
Essa dimensdo do patriménio se relacionaria com esforcos de construcdo de uma identidade
nacional brasileira, no periodo imperial, a partir de uma memoria coletiva univoca que
evocavam em seus simbolos de brasilidade, a romantizagcdo de povos indigenas, idealizados
nos romances e pinturas. Forjavam-se, simultaneamente, diante dos mesmos moldes e
objetivos, as identidades regionais (FUNARI; CARVALHO, 2009, p. 8-9).

Como consequéncia desta concepcdo patrimonial, as escolhas politicas privilegiaram
principalmente edificacGes que remontam a uma historia elitista e sem contradi¢fes sociais.
Pedro Funari (2003) destaca tais praticas como “caracteristicas intrinsecas do
preservacionismo nacional, inserido, portanto, em uma sociedade secularmente patriarcal,
hierarquizada, fundada na obediéncia, infensa a liberdade e a cidadania ativas” (FUNARI,
2003, p. 4). Utilizando-se das ideias de Marly Rodrigues, ele salienta que, dos patriménios
tombados pelos Governos no Brasil, fazem parte poucas memdrias de negros, imigrantes e
trabalhadores, integrando 0 que chama de “esquecimento oficial”. Tais praticas publicas
seriam propositais na medida em que camuflariam contradi¢cdes e conflitos, escamoteando a
diversidade (FUNARI, 2003, p. 5). Portanto:

Neste modelo normativo, a dissensdo, a variedade e a diferenca aparecem como
desvios da norma, excecdes que confirmariam a regra. Essa concepcéo de sociedade
cria 0 conceito de identidade partilhada, de caracteristicas iguais (de onde se origina
a propria palavra identidade, de idem, 0 mesmo, em latim), como se todos, portanto,
pertencéssemos a confraria. (FUNARI, 2003, p. 5).

Ricardo Oria ressalta que geralmente se associa a palavra “monumentos” a edificios
antigos e que geralmente se reduz a concepcao de patriménio historico a eles. Ele atribui a
situacdo, em grande medida, & primeira legislacdo patrimonial do Brasil, que ainda estaria em
vigor (o Decreto-lei n° 25/37) e que ndo abrange no seu texto os bens culturais nao tangiveis.
Esta legislacdo, direcionada inicialmente pelo Servico de Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional (SPHAN) a partir de sua criacdo em 1937, norteou as politicas de preservagédo
patrimonial e priorizou o patriménio edificado e arquitetdnico — patrimonios “pedra e cal” — e

geralmente atrelados a uma memoria das elites, delineando um discurso de um passado
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homogéneo, sem contradicdes e geralmente centrado no elemento europeu (ORIA, 2013, p.
130-131). De acordo com Oria, “[...] preservaram-se as igrejas barrocas, os fortes militares, as
casas-grandes e os sobrados coloniais. Esqueceram-se, no entanto, as senzalas, os quilombos,
as vilas operdrias e os corticos.” (ORIA, 2013, p. 131).

O autor salienta que esse conceito passou por uma ampliagdo decorrente da atuacéo da
sociedade civil organizada em suas entidades e associa¢Oes de classe e passou-se a utilizar
“patriménio cultural” em substituicdo a patrimonio historico e artistico. Esclarece que,
principalmente a partir da década de 80 e a partir de uma renovacdo da historiografia
brasileira, ressalta-se a participagdo dos “excluidos” da histéria oficial, refletindo-se também
na politica de preservacdo patrimonial. Salienta que a Constituicdo de 1988 exprime esforcos

neste sentido:

Em seu artigo 215, paragrafos 1° e 2°, por exemplo, determina que o Estado deve
proteger as manifestacBes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das
de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional, além de prever a
elaboracéo de leis que venham dispor sobre a fixacdo de datas comemorativas de
alta significacdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais. (ORIA, 2013, p.
136).

Diante desse conjunto de bens culturais, revela-se a importancia de sua preservacéo,
pois evocam o passado das sociedades produtoras a partir de memorias e histérias, despertam

identificacOes e provocam o senso de alteridade. Oria defende que

A valorizagéo e o conhecimento de um bem cultural, que testemunha a Histéria ou a
vida do pais, pode ajudar-nos a compreender quem somos, para onde vamos, 0 que
fazemos, mesmo que muitas vezes pessoalmente ndo nos identifiguemos com o que
esse mesmo bem evoca, ou até ndo apreciemos sua forma arquiteténica ou o seu
valor histérico. O importante é que ele faz parte de um acervo cultural que deve ser
preservado por toda a comunidade, pois é revelador e referencial para a construcéo
de nossa identidade histérico-cultural. (ORIA, 2013, p. 134).

No entanto, diante do carater politico das escolhas do Estado acerca do que
preservar, 0 autor compreende que alguns episodios de depredaces e violagbes ao patrimonio
historico e cultural devem-se & auséncia de identificacdo de alguns setores sociais com o
passado e as memorias evocadas. Portanto, por ndo ter sido consultada acerca do que
preservar, essa populacdo “ndo se sente corresponsavel pela preservacdo de seus bens
culturais.” (ORIA, 2013, p. 138).

Diante disso, faz-se importante o desenvolvimento da educacgdo patrimonial que, para
Pelegrini, constitui-se numa “estratégia fundamental para a transmissao dos valores atribuidos
aos bens culturais”, tendo que “equacionar as questdoes da diversidade cultural dos povos e

assinalar as mudancas culturais referentes as distintas identidades, aos conflitos e a
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solidariedade entre 0s seguimentos sociais — apreendidos como produtores culturais
permanentes e agentes historico-sociais” ( PELEGRINI, 2009, p. 36-37).

Utilizando-se das ideias de um consultor da Unesco chamado Hugues de Varine,
Oria esclarece que o patriménio cultural pode se compor de trés dimensdes: a primeira é
ambiental; uma segunda seria referente as interacbes do homem com o0 meio a partir de seus
conhecimentos e técnicas, referindo-se ao “saber e ao saber fazer” e revelando “toda a
capacidade do homem em seu meio ambiente”; a Ultima seria composta pelos resultados das
interacdes, englobando “toda sorte de coisas, objetos, artefatos, obras e constru¢des.” (ORIA,
2013, p. 133). Estes ultimos, portanto, revelam a cultura material da sociedade que o
produziu, sem se desatrelar dos processos que conduziram a sua materializacdo, a partir dos
conhecimentos e técnicas, e sem deixar de levar em consideracdo a paisagem natural e
cultural que os possibilitaram.

Tais concepcdes sobre a cultura material tornam-se especialmente relevantes quando
nos referimos a sociedades do passado que ndo desenvolveram registros escritos. A Cultura
Marajoara, abordada a seguir e central nas discusses deste trabalho, € um destes casos. A
este respeito, Lilian Amorim considera que, nas concep¢fes atuais, 0s objetos sdo
considerados textos sem grafias, “repletos de simbolos capazes de expressar ideologias e
visdes de mundo” (AMORIM, 2010, p. 27). Referindo-se a Colecdo Marajoara do Museu
Paraense Emilio Goeldi (PA), afirma que os artefatos de uma colecdo cientifica devem ser
compreendidos como “artefato-documento” e que a musealizacdo destes os leva a ser
patrimonio cultural (AMORIM, 2010, p. 28). Para ela:

[...] A divulgacéo da cultura material para a sociedade é uma necessidade premente,
pois o0s sitios arqueoldgicos estdo constantemente ameacgados de destruicdo, pelos
mais diversos motivos, entre 0s quais 0 turismo desordenado e a implantacdo de
empreendimentos com interesse financeiro por parte de empresas e até mesmo do
préprio Estado. Nesse sentido, o contato com os objetos podera despertar no cidadéo
comum o interesse pela preservacdo dos sitios, levando-o a perceber a arqueologia
como uma ciéncia relevante para as suas vidas. (AMORIM, 2010, p.28-29).

1.2 Os indios Marajoara®

A regido Amazonica possui vestigios de que é habitada ha muitos milhares de anos.
Em Monte Alegre, nas proximidades do municipio de Santarém (PA), por exemplo, existem

12 Assim como a pesquisadora Anna Linhares (LINHARES, 2017. p. 16), utilizarei a letra inicial maitscula
guando me referir aos indigenas que ocuparam a llha do Marajo no periodo pré-colonial. Quando me referir aos
simbolismos inspirados na cultura material destes povos, utilizar-me-ei da letra inicial mindscula.



35

pinturas rupestres que remontam ha 11.000 anos. De acordo com Anna Roosevelt, na regido
amazonica datam-se as producgdes ceramistas mais antigas das Américas - entre 8.000 e 6.000
a.C. — encontradas no sitio arqueoldgico Taperinha (Santarém- PA) (ROOSEVELT, 1992, p.
63). Essas técnicas apresentam elementos originais, contrariando crencas de influéncia de
povos andinos. Além disso, conforme Roosevelt, entre os anos 1.000 a.C. e 1.000 d.C.,

formaram-se cacicados complexos na regido amazonica, caracterizados:

Com uma organizacédo social hierarquica, mantida por tributos e por um modo de
subsisténcia baseada na colheita intensiva de rogas e fauna aquatica. O artesanato era
altamente desenvolvido para cerimoniais e comércio, manifestando estilos artisticos
bastante difundidos baseados em imagens humanas, além dos motivos mais antigos
de animais e formas geométricas. Havia um igualmente bem difundido culto de
urnas funerdrias e adoragdo dos corpos e idolos dos ancestrais dos chefes.
(ROOSEVELT, 1992, p. 71).

Entre essas sociedades amazonicas, destacaremos a dos indios Marajoara, que viveram
no arquipélago do Marajé por volta dos anos 400 a 1.300. Eles desenvolveram importante
producdo ceramista, que alude a aspectos da organizagdo social, religiosidade e economia
dessas sociedades a partir dos usos dos artefatos e dos tracos iconograficos presentes nestes.
Muitos destes vestigios materiais foram encontrados em “tesos”, aterros artificiais construidos
por estas sociedades para o enfrentamento das inundac6es sazonais, demonstrando avangos no
manejo de recursos naturais. Entre os objetos da cultura material destes povos, encontrados
em diversos sitios arqueoldgicos, podemos citar 0s vasos, as tigelas, as estatuetas, 0s bancos,

urnas funerérias e tangas femininas.

1.2.1 InteracGes com 0 meio e a producao de fei¢des e estruturas

A pesquisa arqueoldgica da suporte substancial para o que se conhece a respeito do
cotidiano das sociedades indigenas da fase Marajoara entre os séculos IV e XIII. A
recuperacdo deste modo de vida néo se limita ao estudo de artefatos ceramicos produzidos por
estas sociedades, sendo a sua cultura material constituida de elementos que devem ser
estudados no local em que foram produzidos, utilizados ou descartados. Barreto (2010)
esclarece que, no vocabulario da arqueologia, estes vestigios materiais sdo as feicGes e as
estruturas que “sdo elementos do sitio ou da paisagem que, por seu volume, peso, ou por

estarem completamente ligados a terra — ndo podem ser removidos, sendo por isso estudados
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no local” (BARRETO, 2010, p. 60)*2. Estudos realizados nos sitios arqueolégicos levaram em
consideracdo fdsseis animais (inclusive humanos) e vegetais, incluindo as a¢des antropicas
marcadas nestes. Além disso, levaram-se em consideracao as evidéncias etno-histdricas.

A proteina animal destas sociedades era obtida principalmente a partir da pesca de
espécies como piranha, traira, o tamuata e inclusive o pirarucu, um peixe que chega a medir 3
metros. Isso era feito com técnicas diversas, entre as quais o envenenamento de aguas em
estacdes secas (SCHAAN, 2009, p. 198-200; ROOSEVELT, 1992, p. 76). Apesar de nédo
haver evidéncias arqueoldgicas de suas cacgas recorrentes, acredita-se que cagavam animais
presentes na fauna local para a sua alimentacdo: tartarugas, pacas, tatus, capivaras, entre
outros (SCHAAN, 2009, p. 200).

Desenvolveram a agricultura, podendo ser destacados 0s seguintes aspectos dos

estudos da arquedloga Anna Roosevelt (1992):

O Cultivo de sementes deve ter comecado logo depois do advento da era cristd, na
ilha de Marajo, onde existem grandes extensdes de ricos solos de varzea, mais
adequados ao cultivo de plantas de sementes do que de mandioca. Restos ésseos pré-
histéricos da Fase Marajoara, de cerca de 200 — 1300 d.C., tém patologias dentérias
indicativas de uma base alimentar de cereais de sementes duras. O milho, entretanto,
ndo parece ter sido o principal alimento, j& que trinta espécimes de 0ssos marajoaras
produziram evidéncias isotopicas de consumo de milho em niveis em torno de 20%
a 30%. E possivel que cereais nativos ou quenopddios, como o arroz da familia
Leersia hexandra, fizessem parte da dieta. (ROOSEVELT, 1992, p. 76).

A arquedloga Denise Schaan aponta ainda que foram encontrados carogos de acai
carbonizados em alguns sitios arqueolégicos, considerando que consumiam esta fruta desde
pelo menos o século VII, ndo havendo informacBes sobre se ocorria o beneficiamento dela
para a producdo do sumo da fruta ou se era consumida individualmente (SCHAAN, 2009, p.
202).

Estes povos usavam pinturas corporais e diversos adornos feitos de madeira, penas,
cerdmica e rocha. Entre eles, havia colares, discos circulares nos l6bulos das orelhas e enfeites
nos labios inferiores (os “tembetas™). A partir de vestigios de “tortuais de fuso” encontrados
nos sitios arqueoldgicos sabe-se que conheciam técnicas de fiacdo e tecelagem (SCHAAN,
2009, p. 208-214).

3 De acordo com Barreto (2010), a “feigio refere-se a tracos culturais de menor escala e compreende os assim
chamados vestigios indiretos e negativos que revelam o lugar onde deveria existir uma estrutura ou um artefato
agora desaparecido”. Ja as estruturas compreenderiam “os vestigios fixos mais complexos”, que poderiam incluir
casas, cemitérios, entre outros. Ele destaca as feigdes e estruturas como “ndo portateis”, contrapondo, por
exemplo, aos artefatos ceramicos” como “pegas moveis”, que podem ser recolhidas e estudadas em laboratorio
(BARRETO, 2010, p. 59-60).
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Entre as técnicas desenvolvidas por estes povos, destaca-se a construcao dos “tesos”:
montes artificiais construidos por conta das cheias anuais que ocorrem em grande parte da
Ilha do Maraj6. Para Denise Schaan, essas estruturas “resultam da engenhosidade humana,
pois foram construidas pelos povos nativos para sobreviverem nesse ambiente adverso.”
(SCHAAN, 2009, p. 14). Para a construcdo desses tesos, eles retiravam aterro de um local
que, por conta disso, resultava estar bem abaixo do nivel do solo, e ao fim do periodo de
inundacdes ficava cheio. Ali represavam algumas espécies de peixes para sua alimentacéo.

Sobre essas Ultimas técnicas, Schaan (2009) justifica:

A vocagdo natural dos campos como areal de reproducédo de peixes, assim como as
evidéncias arqueoldgicas obtidas por Roosevelt, que indicam o consumo de peixes
obtidos com técnicas de captura em massa, provam que as escavacées identificadas
junto aos sitios [...] seriam, de fato, viveiros de peixes. (SCHAAN, 2009, p. 188).

Roosevelt informa-nos outras caracteristicas relevantes dessas estruturas:

Em muitas areas das varzeas, as construgdes de terra e os sitios se transformaram
nas expressGes mais proeminentes da topografia, e os sistemas de campos de cultivo
elevados estendem-se por muitas centenas de quildmetros quadrados. Nas extensas
varzeas da savana Umida, praticamente as Unicas formas topogréaficas que se
projetam acima das varzeas sdo 0s numerosos amontoados de habitacdes e
cemitérios. [...] Muitos destes sambaquis possuem de 3 a 10 m de altura, mas deve-
se considerar que esta altura foi reduzida desde os tempos pré-histéricos pela erosdo
e pelo aumento da sedimentacdo nas véarzeas. [...] Alguns sitios de sambaquis
multiplos na ilha de Marajé tém mais de 10 km? de area, contendo de 20 a 40
sambaquis individuais. (ROOSEVELT, 1992, p. 78).

Conforme exposto, nos tesos construiam moradias, cultivavam alimentos e, inclusive,
enterravam seus mortos. De acordo com Schaan, as pesquisas dos arqueédlogos Betty Meggers
e Clifford Evans apontam para a existéncia de tesos com funcionalidades diferentes: haviam
os “tesos habita¢do”, nos quais foram encontrados vestigios ceramicos simples que indicavam
atividades do cotidiano (como objetos para estocar agua e comida e para o preparo de
alimentos); e os “tesos cemitérios”, nos quais os arquedlogos encontraram objetos de
ceramica decorada e as urnas funerarias (com ossadas, inclusive). Schaan salienta, destacando
a atuacdo de Roosevelt no teso Guajara no alto rio Anajés, que 0s tesos-cemitérios também
contavam com estruturas domeésticas, ndo sendo locais apenas para sepultamentos e abrindo
para a possibilidade de serem locais para a residéncia de uma elite que procurava manter
proximidade com seus antepassados (SCHAAN, 2009, p. 140, 168).
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1.2.2 A Ceramica da fase marajoara

Para o conhecimento das sociedades marajoaras e 0 reconhecimento de sua cultura
material, estudos da arqueologia sdo bem elucidativos. Os arquedlogos Funari e Pifion (2014),
apresentando contribuicdes para os professores no tratamento da tematica indigena na escola,
destacam a aproximagdo com a arqueologia para a aquisicdo de informacbes de povos
indigenas, pois muito se sabe destas populagdes dos ultimos 12 mil anos a partir dos seus
vestigios materiais, estudados principalmente pelos arquedlogos. Para além dos fosseis e
liticos, consideram a cerdmica um “grande tesouro da cultura indigena” que traduz
importantes informagdes sobre eles: “podemos saber como as pessoas armazenavam produtos,
comiam, bebiam, o que achavam bonito, como concebiam o mundo” (FUNARI; PINON,
2014, p. 36). Enfatizam a antiguidade da ceramica amazonica e apontam seus simbolismos
para o prestigio da mulher nas sociedades que as produziam (FUNARI; PINON, 2014, p. 34-
48).

Destaca-se, na cultura material legada pelos indios da fase Marajoara, uma vasta
producdo cerdmica. Entre os objetos da cultura material desses povos, encontrados em
diversos sitios arqueoldgicos, podemos citar as vasilhas, pratos, as estatuetas, inaladores,
tortuais de fuso, brinquedos, urnas funerarias, muiraquitds e tangas femininas. Estes objetos
aludem a aspectos da dindmica social, expressdes de religiosidade e manejo dos recursos
naturais a partir das técnicas de producdo, dos usos dos artefatos e dos tracos iconograficos
presentes.

As arqueblogas Lima, Barreto e Betancourt salientam que os objetos ceramicos
referem-se a um desenvolvimento tecnoldgico e que, além disso, podem falar das relagdes
sociais e dos universos simbolicos dos povos que os produziram e utilizaram, sendo
testemunhos inequivocos da presenca humana (LIMA; BARRETO; BETANCOURT, 2016, p.
20). As autoras apontam que “devemos nos aproximar das ceramicas arqueologicas, ndo s
pelo fato de que elas muitas vezes representam 0s Unicos vestigios materiais disponiveis, mas
porgue ocupavam, de fato, um papel importante na vida cotidiana e ritual dos povos indigenas
da Amazénia.” (LIMA; BARRETO; BETANCOURT, 2016, p. 20).

Elas indicam que as ceramicas constituem a “classe mais abundante dos vestigios
arqueologicos” diante das condi¢des do meio tropical que contribui para o desaparecimento
de outras evidéncias como plumarias, armas de madeira, colares de sementes, entre outras.

Para elas, “a principal maneira de mapearmos esta grande diversidade cultural no tempo e no
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espaco ¢ através das ceramicas produzidas por estas populacdes passadas”, servindo como
“guia fundamental na identificacdo e delimitacdo geogréafica dos grandes complexos culturais
e distribuicdo das tradicdes regionais.” (LIMA, BARRETO & BETANCOURT, 2016, p. 20-
21). Elas destacam a atuacdo do Museu Paraense Emilio Goeldi na organizacéo e preservacao
das coleges ceramicas, além de servir como ‘“base logistica de pesquisas” acerca delas
(LIMA, BARRETO & BETANCOURT, 2016, p. 22-23).

Denise Schaan afirma que, no estilo marajoara, estas pecas apresentam, entre as
técnicas decorativas, as “excisdes” (esculpe-se a parede da vasilha formando entalhes ou
baixos-relevos); “incisdes” (producdo de figuras e formas a partir do uso de um instrumento
pontiagudo); a aplicacdo de adornos tridimensionais (adicionando figuras modeladas a pega,
na forma de apliques, alcas e apéndices); pintura de motivos decorativos ou utilizando a
técnica de “engobo” (banhando a pega em tintura misturada a argila diluida); predominio da
representacdo feminina nas representacdes antropomorfas, entre outras caracteristicas™*
(SCHAAN, 2009, p. 242). Tais pecas aludem a aspectos de sua cosmologia e cotidiano, como

exemplifica Denise Schaan em suas andlises sobre as “tangas marajoaras”:

[...] Provavelmente as tangas pintadas com motivos delicados eram destinadas as
mocgas que as usavam em rituais da puberdade. Por isso, aquelas sem decoracéo,
vermelhas ou de cor ocre ficavam com as mulheres mais importantes e mais velhas
do grupo.

Supde-se que os motivos decorativos nas tangas seguiam determinados padrdes que
informavam a sociedade sobre a identidade da moca, a qual carregava na vestimenta
aqueles simbolos préprios de sua familia.

A maioria das tangas possui trés campos decorativos principais. [...] A primeira
faixa decorativa pode representar o principio feminino [...]. A segunda faixa
decorativa representa, em geral os desenhos do couro da cobra grande, um dos seres
venerados pelos marajoaras [...]. O terceiro campo [...] se V& representado [...]
motivos que representam de maneira estilizada faces humanas ou partes de animais
(SCHAAN, 2009, p. 274).

Nesse trecho, a autora aponta a funcdo ritual deste objeto, em um contexto
hierarquico-social e cerimonial, destacando as representagdes gréaficas feitas nestas pecas, que

remontam a entidades veneradas e aspectos do cotidiano.

14 Uso predominante das cores vermelho, branco e preto, com variacdes como o laranja, o vermelho e o marrom;
uso da pintura em negativo; uso da simetria, forte simbolismo sexual, representacdo de animais da fauna local,
entre outras (SCHAAN, 2009, p.240-246).
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Imagem 1 — Tanga marajoara exposta no Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio, em Belém
(PA).

Fonte: acervo do autor. Dimensges: 12 x 19 x 4,2 cm (informagGes contidas na exposicao deste museu. In:
MUSEU FORTE DO PRESEPIO, 2020). Fotografia de janeiro de 2020.

Destacam-se, entre os artefatos da cultura material marajoara, as urnas funerarias,
utilizadas para a realizacdo do sepultamento de uma parcela da populacédo destas sociedades,
servindo como um distintivo social e dando sustentagéo ideoldgica para tal (SCHAAN, 2009,
p. 222; 264-266). Para Amorim (2010), “as cerimdnias finebres eram ocasides propicias para
expressar mitos e crengas ¢ também para demonstracdo de poder” (AMORIM, 2010, p. 49).
Os sepultamentos poderiam ser primarios ou secundarios: nos primarios, os individuos eram
sentados devidamente encaixados em uma urna grande e, consigo, eram armazenados alguns
objetos pessoais (a tanga, por exemplo, no caso de mulheres™); nos secundérios, colocava-se
apenas 0S 0SSOS Ou suas cinzas. As urnas sdo dotadas de representagdes centralmente
antropomorfas com indicagfes sexuais predominantemente femininas (SCHAAN, 2009, p.
222- 226; 264-266).

% De acordo com Schaan: “As mulheres eram sepultadas com tangas de ceramica e pequenos potes. J& os
homens eram sepultados com machados e ornamentos raros de rochas” (SCHAAN, 2009, p. 224)
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Imagem 2 — Urna funeraria marajoara exposta no circuito Museu do Encontro, no Museu Forte do Presépio, em
Belém (PA).

Fonte: acervo do autor. De acordo com o painel ilustrativo intitulado “legenda das urnas” no referido museu
trata-se de uma “urna funerdria para enterramento secundario. Tipo Joanes pintado”, com dimensdes de “73x66
cm” (MUSEU FORTE DO PRESEPIOQ, 2020). Fotografia de janeiro de 2020.

Outros artefatos relevantes podem ser destacados. As estatuetas — de diversos
tamanhos, formas e estilos decorativos — eram possivelmente voltadas para finalidades
ritualisticas (SCHAAN, 2009, p. 270). Os pratos, tigelas e vasos decorados tém seus usos
associados as cerimonias religiosas. Havia também inaladores que, de acordo com Amorim,

relacionam-se “ao uso do tabaco ou de substincias alucinégenas usadas durante as festas”
(AMORIM, 2010, p. 63).
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Imagens 3 e 4 — A esquerda (imagem 3), fotografia de um prato “tipo Joanes pintado com parte externa Anajas”
com dimensdes: “9,8 x 34,2 x 33,8 cm”. A direita (imagem 4) fotografia de uma estatueta antropomorfa “tipo
Joanes pintado” com dimensodes “21, 8 x 11,8 x 9,5 cm”.

Fonte: acervo do autor. Expostas no Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio. Informaces
obtidas nas legendas da exposic¢do.IN: MUSEU FORTE DO PRESEPIO, 2020. Fotografias de janeiro de 2020.

O historiador Marcio Couto Henrique (2014), no trato sobre a tematica indigena em
sala de aula, aponta cuidados para entendermos a complexidade das relagbes sociais e
culturais dessas sociedades: entre as sugestdes dadas pelo autor sobre como fugir de
generalizacGes, encontra-se 0 cuidado em destacar que as na¢des indigenas anteriores ao
contato com 0s europeus ndo se depararam com ‘“a natureza pronta para eles” e que o
processo de ocupacdo das terras e 0 manuseio dos recursos naturais seriam resultado de um
longo processo, “resultado de milhares de anos de observacao e experimentacdo e também de
trocas culturais entre os proprios povos indigenas.” (HENRIQUE, 2014, p. 90-91).

Sobre essas trocas culturais, a arquedloga Cristiana Barreto considera que os estudos
arqueoldgicos das sociedades marajoaras e das amazonicas em geral vém passando por
“reviravoltas" como a afirma¢do de uma origem autdctone da ceramica produzida (e ndo de
origem andina ou “circum-caribenha”) e a evidenciagdao do longo processo de relacdes sociais
e experiéncias em atividades cotidianas e cerimoniais que levaram a atribuicdo de um papel

especial as suas producbes ceramicas (BARRETO, 2016, p. 116). Ela sugere, inclusive, que:

[...] a complexidade da cerdmica Marajoara ndo seja necessariamente resultante de
processos de intensificacdo de complexidade social e hierarquizagdo, mas sim da
complexidade, diversidade e extensdo das redes de interacéo social e fluxo estilistico
em que estavam inseridas estas sociedades. (BARRETO, 2016, p. 116).

Neste sentido, Barreto aponta para a existéncia de uma dindmica de trocas que

resultam em diversificados estilos presentes nos achados da cultura material marajoara e que
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este fluxo estilistico pode ser entendido diante de uma dindmica de hierarquias regionais, na
qual ocorreriam “processos de empréstimo, emulacdo, imitacdo e modificacdo de simbolos
externos que possuem um componente de prestigio” e que, nas produgdes ceramicas, isto
pode ser observado nas replicagdes de “morfologias, técnicas e motivos graficos”.
(BARRETO, 2016, p. 122-123). Ela exemplifica a presenca desses fluxos estilisticos nas
representacdes dos muiraquitds ceramicos que apresentam o “mesmo tipo de variabilidade

morfoldgica” dos da regido Tapajos-Trombetas (BARRETO, 2016, p. 123).

1.2.3 Indios Marajoara e a construcdo de identidades

O periodo imperial, vindo de um processo de emancipacdo politica de Portugal e de
latentes regionalismos, encontrava o desafio de construir uma identidade nacional. Nesse
contexto, em consonancia com inquietacfes que afligiam diversos Estados em processo de
organizacdo e estabilizagdo, principalmente na Europa, houve a valorizacdo da Histdria,
projetada enquanto memoria nacional, a fim de forjar sentimentos nacionalistas (TOLEDO,
2004, p. 23). No Brasil, estes esforcos foram coordenados pelo Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB). Em 1840, este Instituto langca um concurso de dissertacfes
sobre como se deveria escrever a historia do Brasil, que é vencido pelo naturalista alemao
Karl Friedrich Von Martius. Este considerava que a Historia do Brasil deveria levar em
consideracdo a formacdo populacional a partir da mescla de trés racas: a “americana”, a
“caucasiana” e a “etiopica”. Nesta Historia, os indios sdo considerados habitantes primitivos,
com uma historia obscura, que ndo oferece monumentos visiveis (TOLEDO, 2004, p. 25).
Influenciado pelas ideias do Romantismo em voga na intelectualidade de meados dos
oitocentos, considerava importante apreender “os mitos, lendas, teogonias o que [...] estaria na
alma do povo” e para isso destacava o estudo das linguas indigenas como “seus documentos
histéricos” a partir da atividade etnografica (KODAMA, 1998, p. 15). Predominava, em von
Martius a crenga na decadéncia desta “raca” e, por conta disso, defendia o estudo destes povos
porgue acreditava que desapareceriam.

No periodo imperial, a questdo indigena estava no cerne de muitos debates no ambito
cientifico e politico. Discorrendo a respeito das imagens dos indios no século XVIII e XIX,
Oliveira Filho e Freire (2006) apontam que no século XVIII ainda estavam arraigados 0s
discursos coloniais que contrapunham a ideia de progresso com a intervencdo do Estado e as

imagens do “bom selvagem”, difundidas por pensadores iluministas a exemplo de Jean-
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Jacques Rousseau. Sobre o século XIX, o autor destaca as MissGes Cientificas, que
resultavam conforme as técnicas do periodo, na classificacdo ou enquadramento das
populagdes indigenas em “‘estagios sociais”, em consonancia com as ideias evolucionistas
deste século.

Manuela Carneiro da Cunha salienta que o século XIX foi marcado por debates
cientificos acerca da questdo da humanidade dos indios no &mbito bioldgico e filoséfico e
que, no geral, a humanidade dos indios era oficialmente afirmada, mas “privadamente”
sobressaiam-se discursos com ideias de “bestialidade”, de “fereza” e de “animalidade” dos
indios (CUNHA, 2008, p. 134). Ela aponta, ainda, a existéncia de categoriza¢bes de indios em
dualidades “bravos” X “domésticos” e “tupis” X “botocudos” ou “tapuias”, presentes nos
discursos indigenistas do século XIX. Nessa perspectiva, os Tupi seriam um “emblema da
nova nagdo” e romantizadoS nas artes, enquanto que os tapuias eram associados a ferocidade
contra quem se guerreava em prol do avanco da civilizacdo no século XIX (CUNHA, 2008, p.
136).

As primeiras pesquisas de estudiosos sobre a cultura Marajoara datam do século XIX.
De escritos sobre antigos cemitérios indigenas na Ilha do Marajé teriam, de acordo com
Schaan, os primeiros sido do supracitado naturalista Karl Friedrich Philip Von Martius, que
andou por 14 em 1820 (SCHAAN, 2009, p. 60). Diversos pesquisadores foram atraidos para a
regido, intrigados pelo estilo e simbologia da producdo cerdmica e pelas técnicas de
construcdo de tesos artificiais que adaptavam estes povos as inundagdes periddicas da regido.
O interesse pelos sitios arqueolégicos marajoaras™® levou a retirada de diversos artefatos por
pesquisadores nacionais e estrangeiros para a realizacdo de estudos e para 0 colecionismo,
sendo estas levadas para museus nacionais e internacionais’’ e colecdes particulares. Tal
interesse levou a uma agregacao de valor comercial a estas pecas, que mobilizou moradores
locais e, posteriormente, os fazendeiros para esta atividade. A exploragéo, tal como estava
ocorrendo, levou a destruicao de diversos sitios arqueologicos.

No esfor¢o de construcdo das origens brasileiras a partir de indigenas romantizados,
associam-se as novas descobertas materiais marajoaras a existéncia de povos desenvolvidos e
discute-se o atrelamento destes povos ao tronco linguistico Tupi. Para a pesquisadora Anna

Linhares, alguns estudos arqueoldgicos do século XIX associavam 0s povos marajoaras a este

16 A exemplo do de Camutins e Pacoval.

17 Schaan, descrevendo o destino de pecas coletadas pela expedicdo do antropélogo italiano Anténio Mordini,
afirma: “Vinte e sete das mais belas pecas, que estavam em sua casa, em Barga, foram destruidas por um
bombardeio durante a Segunda Guerra. [...] Outras 29 pecas de Pacoval e do Teso dos Gentios foram parar no
Museu Nazionale d’antropologia e Etnologia de Florenga, e fragmentos foram mandados ao British Museum, em
Londres, e ao Statens Etnografiska Museet, em Estocolmo (SCHAAN, 2009, p. 96).
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tronco linguistico para que fossem exaltados e figurassem como simbolos de identidade
(LINHARES, 2017, p. 22). Em um debate entre intelectuais da época, que a autora alcunha de
“tupi or not tupi”, ela salienta que importantes pesquisadores como Hartt e Ferreira Penna
discordam desta ascendéncia tupi entre os marajoaras. Outros debates surgiram, inclusive
afirmando a sua descendéncia dos Andes, como defendia Von Martius, de acordo com a
autora.

Os esforgos intelectuais canalizavam-se para a exaltacdo destes povos, posicionando-
0s em uma escala evolutiva em um estagio superior aos botocudos. Para Linhares, intelectuais
como Charles Hartt e Ladislau Netto consideravam-nos superiores por terem distintivo
desenvolvimento cultural, associado a sua producdo agricola e a producdo ceramista com
ornamentacdo (LINHARES, 2017, p. 39-41).

A autora observa, nestes esfor¢os, a utilizacdo desta cultura como uma “tradi¢cdo
inventada”, utilizando-se do conceito de Hobsbawn. Segundo ela: “[...] A cerdmica marajoara
fazia parte da producdo de grupos que ndo existiam mais, pois produzida por indios que
viveram num passado remoto, “obscuro”, desconhecido e poderia facilmente ser usada como
“auténtica” tradicdo nacional.” (LINHARES, 2017, p. 32).

Ao longo de sua obra, Anna Linhares defende que, apesar de o imaginario local
paraense considerar que a difusdo dos elementos marajoaras ocorreu a partir da atuacdo dos
artesdos do bairro do Paracuri (em lcoaraci — Belém - PA) a partir de 1970, o uso dos
elementos marajoaras ja se encontravam estabelecidamente difusos no ambito nacional desde
fins do século XIX, seja no interesse cientifico, no uso de elementos culturais em obras de
arte, na arquitetura, na decoracdo, em letras de samba e desfiles de carnaval, entre outros
aspectos do cotidiano, considerando a valorizagdo do simbolismo marajoara como elemento
de construcdo de uma identidade nacional brasileira (LINHARES, 2017).

Na atualidade ha muitas produgdes artisticas que se inspiram na cultura material dos
indios Marajoara, principalmente no Estado do Para, constituindo um elemento de identidade
regional. Para Amorim, a apropriacdo de elementos das culturas arqueoldgicas amazonicas
pode ser observada em alguns polos de producdo ceramica artesanal no Paré: além de
Icoaraci, sdo citados Santarém e Ponta de Pedras. No entanto, o distrito de Icoaraci destaca-se
pela quantidade e qualidade das produgdes, sendo reconhecidos no Brasil e exterior
(AMORIM, 2010, p. 29).

De acordo com Denise Schaan, a partir da década de 1970, olarias, principalmente do

distrito de lIcoaraci, em Belém-PA, reinterpretaram a cerdmica arqueoldgica amazonica,
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principalmente marajoara’®. No entanto, apesar da influéncia, estes se destinam para usos
diferentes, incluindo os fins decorativos'®. Resultou na confeccdo de diversas pecas que
reproduziam as pecas arqueoldgicas ou que se inspiravam nelas: pratos, vasos, estatuetas
decorativas, suportes para canetas, cinzeiros, entre outros produtos comercializados®® em
feiras e lojas na cidade de Belém (PA) e constituem-se em um dos simbolos da cultura
paraense. Hoje, tais producgdes sustentam familias em uma economia apoiada por “6rgaos

publicos, privados, associacdes de classe e midia” (SCHAAN, 2009, p. 290).

Imagens 5, 6 e 7 (da esquerda para a direita): Fotografias de objetos de cerdmica inspirados na Cultura
Marajoara, comprados na Feira do Paracuri (Icoaraci — Belém — Para) em julho de 2018.

Fonte: acervo do autor. Fotografias de julho de 2018.

Tomemos por exemplo os objetos acima, produzidos no bairro Paracuri, em Icoaraci-
Belém — PA. A imagem 5 apresenta um prato decorativo com representacdes gréaficas
zoomorficas e de tracados estilizados®* inspirados em representagées presentes em objetos de
ceramica de contexto arqueoldgico. Na imagem 6 mostra-se uma miniatura de um vaso, com

9922

incisdes que compdem tracados conhecidos como “gregas” inspirados nas producdes

artisticas das sociedades da fase Marajoara. Na imagem 07 temos a fotografia de um prato

'8 Destaca-se nesse contexto 0 ceramista Raimundo Saraiva Cardoso, o Mestre Cardoso, que pesquisou as
técnicas de produgdo de ceramica utilizada pelos indigenas e produziu réplicas, atuando posteriormente inclusive
com a produgdo destas no proprio Museu Emilio Goeldi. De acordo com Schaan, Mestre Cardoso “tornou-se um
icone da producdo cerdmica no Estado do Pard, vendendo seus trabalhos até para museus no exterior”
(SCHAAN, 2009, p. 290)

9 De acordo com Linhares, tais producdes ceramicas contemporaneas podem apresentar semelhancas com
objetos arqueoldgicos e outras “quase nenhuma”, tendo algumas destas pegas mesclas de grafismos de cerdmica
arqueoldgica com elementos contemporaneos, constituindo um estilo proprio: o estilo Paracuri (LINHARES,
2017, p. 244).

% Nestas producBes observam-se mesclas de simbolismos e tracos iconograficos presentes em ceramica
arqueoldgica marajoara e simbolos pertencentes a outros povos indigenas, além de conter elementos e usos
contemporaneos, como brasdes de times de futebol regionais e nacionais. A respeito destas misturas, podemos
usar o conceito de “hibridagdo” de Nestor Garcia Canclini, que o define como “processos socioculturais nos
quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas,
objetos e praticas. (CANCLINI, 2015, p. XIX).

2! De acordo com Anna Linhares, “estilizar era se apropriar de uma ideia existente e produzir algo a partir disso,
visto que somente os indios conheciam a ‘formula do belo’ marajoara.” (LINHARES, 2017, p. 110).

% Linhares define as gregas como “desenhos que eram feitos nos objetos arqueolégicos com formatos de retas
que, curvadas de variadas formas, conformavam multiplos desenhos.” (LINHARES, 2017, p. 59).
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decorativo no qual destaca-se ao centro uma imagem de “Nossa Senhora de Nazaré” com uma
grega estilizada em seu manto e no qual encontra-se as inscri¢des “Cirio de N° Se° de Nazaré”
evidenciando uma ressignificacdo da Cultura Marajoara, associando-a a manifestacdes
religiosas contemporaneas e estabelecendo associacdes identitarias entre a festa religiosa do
Cirio de Nazaré e a Cultura Marajoara, ambas compondo o patriménio cultural do Estado do
Para. E importante ressaltar que nos trés objetos associam-se todos os elementos marajoaras
ao nome da cidade de Belém do Para, aludindo a uma identidade local.

Sobre este contexto de propagacéo de elementos marajoaras, Linhares apresenta:

Para além da producéo de cépias e réplicas dos objetos arqueolégicos em Belém e
em cidades do Marajé, é comum o uso da estética marajoara em pinturas de prédios,
representados em telefones publicos, desenhados em ruas e calgadas, expostos de
muitas formas na vida plblica ou seu artesanato a venda em muitos
estabelecimentos comerciais, desde os mais “requintados” produtos vendidos por
precos altissimos até os objetos vendidos em feiras e mercados populares, por precos
mais baixos, mesmo que sejam absolutamente 0s mesmos objetos do artesanato.
Atribui-se valores diferentes para 0s mesmos objetos, de acordo com o lugar
exposto. Eles sdo ressignificados de acordo com o lugar de venda. (LINHARES,
2017, p. 16).

Linhares alerta ainda que, em alguns casos, sdo mesclados elementos simbdlicos de
outras etnias indigenas nestas producfes ceramicas contemporaneas e comercializadas como
“ceramica marajoara”. A autora explica que o simbolismo dos grafismos presentes nestas
pecas difunde-se até o presente de variadas formas pelo Brasil, inclusive nas tatuagens,
tornando-se naturalizadas em nosso cotidiano (LINHARES, 2017, p. 15).

Este contexto de construcao de identidades em torno das sociedades da fase Marajoara
dialoga com alguns objetivos da disciplina escolar Histdria que, em suas géneses, observou-
se, entre seus objetivos principais, o de legitimadora do Estado Nacional e construtora de uma
narrativa que forjasse uma identidade nacional. No entanto, nas demandas atuais, enfrenta o
desafio de contribuir para a constituicdo de identidades, relacionando o nacional ao regional,
local e mundial (BITTENCOURT, 2011, p. 120-121). O ensino de Histdria das sociedades da
fase marajoara possibilita a compreensdo dos contextos de expansdo dos simbolismos e dos
tracos artisticos destas sociedades pretéritas no a&mbito regional e nacional e suscitam
vinculagdes culturais a partir da produgéo, consumo e usos de objetos que se inspiram nelas,

observaveis em Belém (PA) e regido metropolitana.
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1.3 Ensino de Historia

1.3.1 O ensino de Historia no Brasil: alguns aspectos historicos.

Levando em consideracdo as concepcbes de Thais Fonseca (2011) a respeito das
disciplinas escolares, elas podem ser definidas atualmente como: “[...] 0 conjunto de
conhecimentos identificado por um titulo ou rubrica e dotado de organizac&o propria para o
estudo escolar, com finalidades especificas ao conteido de que trata e formas préprias para
sua apresentacdo” (FONSECA, 2011, p. 15). No Brasil, a disciplina escolar Historia pode ser
pensada a partir da implantacdo do regime imperial, nos esfor¢os dos projetos educacionais
das décadas de 20 e 30 do século XIX e que se consolidaram nos “planos de estudos” do
Colégio Pedro 1l em 1837, quando a instituiu em suas oito séries (FONSECA, 2011, p. 42-48;
BITTENCOURT, 2011, p. 33). Este momento é permeado por importantes discussdes a
respeito da escrita da histdria nacional, direcionada pelo IHGB. Produzida aos moldes da
monografia vencedora de Von Martius, conforme supracitado, a Historia deveria ser difundida
nas escolas através dos programas curriculares e dos manuais didaticos, alguns deles escritos
pelos proprios sécios do IHGB (FONSECA, 2011, p. 46).

A implantacdo da Republica traz consigo a necessidade de sua legitimacdo e
consolidacdo enquanto regime politico. Entre os esforcos para a concretizacdo destes
objetivos esta a formagdo de um “cidaddo adaptado a ordem social e politica vigente”. Neste
momento, articula-se o ensino de historia ao da disciplina escolar “Instrugdo Moral e Civica”,
fomentando os sentimentos patri6ticos da nacdo (FONSECA, 2011, p. 50-51). A historiadora
Circe Bittencourt (2011) descreve bem estes esforcos:

[...] Os feitos dos “grandes homens”, seres de uma elite predestinada, haviam
criado a Nag&o, e os representantes dessas mesmas elites cuidariam de conduzir
0 Pais ao seu destino.

[...] No caso do Brasil, as “tradi¢des inventadas™” deveriam ser compartilhadas
por todos os brasileiros e delas deveria emergir o sentimento patriético. A
Histéria tinha como missdo ensinar as “tradicdes nacionais” e despertar o
patriotismo.

[..] Em seu famoso livro “Por que me ufano de meu pais”, Afonso Celso
sintetizou os conteidos basicos da Histéria da Pétria: a riqueza e a beleza da

5523

2 Bittencourt utiliza o conceito de “Tradigdo inventada” de Eric Hobsbawn. De acordo com este historiador, o
termo tradigdo inventada inclui “tanto as tradigdes realmente inventadas, construidas e formalmente
institucionalizadas, quanto as que surgiram de maneira mais dificil de localizar num periodo limitado e
determinado de tempo — as vezes coisa de poucos anos apenas — e se estabeleceram com enorme rapidez”. Uma
das categorias apontadas pelo autor refere-se “aquelas cujo propdsito principal ¢ a socializa¢do, a inculcagdo de
ideias, sistemas de valores e padrdes de comportamento.” (HOBSBAWN, 2017, p. 7-17).
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terra, das matas e rios, o clima, a gente mestica risonha e pacifica, a histéria dos
portugueses, representantes da civilizagdo, e a cristianizagdo, que possibilitou
uma moral sem preconceitos. (BITTENCOURT, 2011, p. 64-65).

Em 1931, a Reforma Francisco Campos centralizou a elaboragdo dos programas
escolares no Ministério da Educacdo e Saude Publica, resultando na unificacdo de programas
em detrimento das particularidades regionais. Foi bastante criticada por muitos professores,
em debates que envolveram, inclusive, o IHGB, que reivindicavam o restabelecimento da
disciplina da “Historia Patria” que, segundo eles, estaria diluida na disciplina “Historia da
Civilizagdo” e, por conseguinte, seus tempos de ensino encontravam-Se reduzidos
(FONSECA, 2011, p. 52-53). O historiador Luis Reznik, sobre esse contexto, afirma que o
IHGB requisitara o restabelecimento da Histéria do Brasil, apontando algumas razdes:

[...] ao estudar a Historia Pétria, a mocidade reconheceria o seu destino/vocacgéo,
passando a se identificar com essa tradicdo: agiria, pois, consentaneamente a
esta, perpetuando-a. Os atributos vocacionais da nossa Histéria — a indole
pacifica, o anseio pela unidade nacional e a coragem e combatividade do povo —
atestam a sua especificidade em relacéo as outras na¢Bes. (REZNIK, 1998, p.
77).

A partir da Reforma Gustavo Capanema, de 1942, a Historia do Brasil é
restabelecida como disciplina autbnoma, direcionada ao patriotismo e cidadania aos moldes
politicos vigentes.

No contexto da ditadura civil-militar do Brasil, redefiniram-se 0s objetivos da
educacdo escolar “sob a otica da Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento”,
refletindo-se em agdes direcionadas a historia ensinada: a “histéria tradicional”, de herdis e
feitos, ndo dava abertura a interpretagdo e analise critica e, portanto, ndo havendo ‘“como
instrumentalizar o individuo para o questionamento da ordem” (FONSECA, 2011, p. 56). A
partir da Lei 5.692/71 introduz-se a disciplina escolar “Estudos Sociais” no nicleo comum,
marcantemente inspirada na pedagogia norte-americana, diluindo os contetdos historicos
junto aos de geografia e outras ciéncias humanas, além das disciplinas normativas OSPB
(Organizacdo Social e Politica Brasileira) e EMC (Educacdo Moral e Civica). O Governo
centralizou os planejamentos curriculares, esvaziando a participagdo dos professores, tidos
como reprodutores do conhecimento, escancarando a hierarquiza¢do académica e o controle
técnico-burocratico sob as préticas escolares (GUIMARAES, 2012, p. 58-66). No entanto,
Selva Guimaraes ressalta que o controle do Estado e de seus instrumentos sobre o ensino de

Historia obteve eco também na realidade escolar:

[...] A veiculacdo destes valores e concepgdes, nestes programas, revela,
entretanto, um contexto histérico em que o discurso institucional encontra
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ressonancia, ou seja, é aceito pelos sujeitos historicos, no caso, os especialistas,
detentores do saber e do poder de dizer o que deveria ou nao ser transmitido na
escola fundamental. (GUIMARAES, 2012, p. 73).

Na década de 80, no contexto da redemocratizagdo, ocorrem propostas de
remodelacdo da educacdo, refletindo também no ensino de Historia, observadas nas
reelaboracdes dos programas e propostas metodoldgicas de alguns estados brasileiros. Essas
mudancas acompanham, inclusive, uma renovacdo das producdes historiograficas brasileiras
(que experimentava uma expansdo nas tematicas e nas documentacdes (GUIMARAES, 2012,
p. 87-89). Selva Guimaraes destaca, neste momento, as propostas curriculares dos Estados de
Minas Gerais e Sdo Paulo. Ambas criticavam a perspectiva curricular e metodologica dos

regimes militares para o ensino de historia, preocupando-se em:

[...] mudar as préaticas, o processo de ensino, o fazer pedagdgico na sala de aula
de tal forma que o acesso ao saber produzido se dé efetivamente por uma postura
critica ativa, aluno e professor na condicdo de sujeitos, contrastando com a
condicdo de consumidores de informagBes, a qual estdo submetidos.
(GUIMARAES, 2012, p. 94).

No entanto, estas propostas se situaram em matrizes teoricas distintas: A mineira
estava fortemente apoiada na concepcdo marxista e, na paulista, predominou a inspiracdo na
historiografia social inglesa e na nova historia francesa. Explicando os objetivos destes

esforcos de renovacao curricular e metodoldgica, Guimardes afirma:

[...] Por caminhos diferentes as duas propostas buscam resgatar diferentes
projetos histéricos, os diversos agentes, as maltiplas vozes representativas de
uma época. Procura-se dar voz aos excluidos, ora tentando romper radicalmente
com a forma tradicional de ensinar histéria, ora tentando introduzir novos
materiais, novas fontes, novas questdes sobre 0s esquemas preexistentes.
(GUIMARAES, 2012, p. 112).

Conforme apresentado, durante os regimes militares predominou uma hierarquizagéo
da producdo de conhecimentos cabendo a escola reproduzir e/ou adaptar as producGes
académicas e as imposic¢des dos instrumentos de controle do Governo, predominando praticas
de “transposicdo didatica”®*. A renovacio metodoldgica possibilitada a partir do processo de
redemocratizagdo caracterizou-se por uma postura de protagonismo na producdo de
conhecimentos histdricos nas escolas rompendo com o mero reprodutivismo. Tais concepc¢des
encontram-se contempladas na elabora¢do dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),

pelo MEC, na segunda metade da década de 90. Entre os principais aspectos dos PCN’s, Circe

?* De acordo com Circe Bittencourt, esta concepgdo do pesquisador francés Yves Chevallard, considera as
disciplinas escolares decorrentes das ciéncias de referéncia e dependentes das producdes académicas, servindo

como “instrumento de ‘vulgarizagdo’ do conhecimento produzido por um grupo de cientistas.”
(BITTENCOURT, 2011, p. 35-36).
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Bittencourt (2011) aponta a redefini¢cdo do papel do professor, com mais autonomia no fazer
pedagogico; o principio de que o aluno é um sujeito ativo no processo de aprendizagem,
assim como é portador de conhecimentos prévios sobre objetos de estudos historicos, além de
sugerir o uso de documentos portadores de outras linguagens (musicas, textos de jornais,
literatura, imagens, entre outras), apontando para a necessidade de complementar os livros
didaticos (BITTENCOURT, 2011, p. 111-117).

O inicio do século XXI foi marcado pelo direcionamento de importantes politicas
publicas para o ensino de Historia. A partir da atuagdo de movimentos sociais e étnicos e das
interacOes entre Estado e sociedade neste periodo, foi aprovada pelo Governo do presidente
Luiz Inécio Lula da Silva a Lei 10.639/2003, obrigando o ensino da Historia e Cultura
africana e afro-brasileira. Outra determinacdo importante foi a Lei 11.645/ 2008 gque, também
alterando a LDB, inclui a obrigatoriedade de ensino da Histdria e Cultura indigena, assim
como a africana e a afro-brasileira (GUIMARAES, 2012, p. 64-65).

Consta, em seu texto, no artigo 26-A:

81° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histdria e da cultura que caracterizam a formacéo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
(BRASIL, 2008).?

Tais medidas objetivaram a valorizacdo do estudo da luta, da historia e da cultura dos
africanos e afro-brasileiros, assim como dos indigenas, reconhecendo seus protagonismos e
combatendo os silenciamentos promovidos por uma abordagem eurocéntrica.

Na segunda década do século XXI, os debates acerca do ensino de Histdria também se
mostraram presentes na construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
orientaria a formulacdo dos curriculos nas redes escolares do pais inteiro. Caimi e Oliveira
(2017) ressaltam a importancia destes esfor¢os, pois consideram “pertinente e necessario
discutir o processo de elaboracdo da BNCC, com os pares (professores, pesquisadores) e com
a sociedade em geral” (CAIMI; OLIVEIRA; 2017, p. 68). Salientam, neste processo, a
dificuldade na obtengéo de consensos, diante da dimens&o territorial e diversidade regional e

cultural do pais. Além disso, destacam que a complexidade na elaboragdo da BNCC “toma

% BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02007-2010/2008/Lei/L11645.htm. Acesso
em 18 maio 2019.
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proporcdes ainda maiores se considerarmos 0 momento de profunda polarizagdo politica que
vivemos no pais, aliado a graves desigualdades econémicas e sociais que vém sendo
enfrentadas” (CAIMI; OLIVEIRA, 2017, p. 69). Os debates em torno do curriculo do
componente curricular Historia envolveram setores variados da sociedade: professores,
estudantes, pesquisadores e, inclusive, jornalistas, participantes de associa¢fes politicas e
partidos politicos.

1.3.2. Ensino de Histéria e Cultura Material

Afastando-se de concepgdes de transmissdo de conhecimentos referentes a um narrar
fatos do passado, o0 ensino de histdria passou por renovacdes significativas na década de 1990,
e que sdo visiveis nas orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Pretende-
se que a disciplina contribua para a formacdo critica e humanista dos estudantes que os
possibilite “ler e compreender a realidade, posicionar-se, fazer escolhas e agir
criteriosamente”, estando entre os objetivos gerais da disciplina a serem alcangados no ensino
fundamental as capacidades de identificar o seu grupo de convivio espacialmente,
temporalmente e culturalmente, e compreender as relacbes que estabelecem com outros em
tempos e espagos diversos, utilizando “métodos de pesquisa e de producdo escrita de
conteudo histérico” a partir da leitura de fontes historicas diversificadas (BRASIL, 1997, p.
33).

Os estudantes do 6° ano do ensino fundamental Il geralmente sdo apresentados a
aspectos do oficio do historiador, questdes metodoldgicas da ciéncia e da disciplina
“Historia”, orientados a compreender sobre a importancia das fontes historicas para a
construcdo do conhecimento, assim como esclarecidos sobre sua diversidade, entre elas
destacando-se o0s de cultura material. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
constituindo-se em normativas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias de
estudantes em todo o territério nacional, destaca entre os objetos de conhecimento do 6° ano
as “formas de registro da histéria e da produ¢do do conhecimento histérico”, salientando na
habilidade (EFO6HI02) a andlise do significado das “fontes que originaram determinadas
formas de registro em sociedades e épocas distintas” (BRASIL, 2017, p. 419-420). O texto da

BNCC exemplifica tais expectativas com as possibilidades de usos de objetos materiais:

A utilizacdo de objetos materiais pode auxiliar o professor e os alunos a colocar
em questdo o significado das coisas do mundo, estimulando a producdo do
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conhecimento histérico em ambito escolar. Por meio dessa pratica, docentes e
discentes poderdo desempenhar o papel de agentes do processo de ensino e
aprendizagem, assumindo, ambos, uma “atitude historiadora” diante dos
contelidos propostos, no ambito de um processo adequado ao Ensino
Fundamental. (BRASIL, 2017, p. 398).

Essas habilidades podem ser mobilizadas a partir do estudo das sociedades indigenas
da Amazénia pré-colonial — mais precisamente, as sociedades da fase Marajoara — que, por
ndo terem produzido a escrita, devem ser entendidas e estudadas a partir de fontes histéricas
de outras naturezas, principalmente as de cultura material. Essas geralmente constituem um
patrimonio cultural salvaguardado por instituicOes especializadas, podendo ser destacada a
atua¢do dos museus. Os PCN’s destacam, entre 0s objetivos da disciplina escolar historia, a
capacitacdo dos estudantes de valorizacdo do patriménio socio-cultural e do respeito a
diversidade, como pilares para o fortalecimento da democracia e do reconhecimento dos
direitos dos individuos e povos em uma sociedade pluricultural (BRASIL, 1997, p. 33). A
andlise deste acervo documental deve levar em consideracdo essas peculiaridades, acrescida
dos cuidados de compreensdo da materialidade dos objetos, relacionada aos seus usos e
relacBes de poder e crencas construidas pelas sociedades produtoras (ver secdo 1.1).

A historiadora e arquedloga Camila Souza sublinha que a cultura material é o objeto
de estudo da arqueologia, constituindo um registro humano de caracteristicas e natureza
peculiares, ndo encerrado no concreto, indicador de relagdes socioculturais e dos
comportamentos humanos (SOUZA, 2020, p. 25). Ela apresenta uma proposta de exercicio
para uma “leitura arqueologica” exequivel em turmas da educagdo bésica, consistindo em uma
analise descritiva de um objeto, pelos estudantes®. Salienta, assim, que as informages
apreendidas expdem a materialidade do objeto. Estas informacg6es, para a autora: “[...] sdo
resultados da acdo humana sobre o mundo material, sdo consequéncias das relacdes entre as
pessoas com as ‘coisas’ € das pessoas entre si em um determinado contexto historico, isto &,
em uma determinada situacdo, uma circunstancia social, cultural, espacial e temporal”
(SOUZA, 2020, p. 28 — grifo da autora)

Os historiadores Abud, Silva e Alves alertam para a analise dos objetos como fontes
histéricas na qual sdo os pesquisadores que o interpretam e “falam” por eles. Portanto, para o
ensino de historia, aconselham que a busca por conhecimento histérico na cultura material de

uma determinada sociedade deve ser acompanhada de um planejamento claro que responda

% Nesta proposta, ela sugere uma analise descritiva do objeto, conforme indica: “A descrigdo, portanto, da
materialidade do objeto selecionado deve conter as seguintes informagdes: 1] Matéria-prima; 2] Processo de
producdo; 3] Morfologia; 4] Dimensdes; 5] Decoracdo; 6] Estado de conservagdo; 7] Contexto de achado e uso;
8] Contexto de produg¢do; 9] Cronologia; 10] Percepgio sensorial e; 11] Fungdes” (SOUZA, 2020, p. 28-29).
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pelas interagdes dos artefatos em seu trajeto histérico (ABUD; SILVA; ALVES, 2013, p.
115). Enfatizam:

Esse procedimento privilegia a construgdo da consciéncia histérica? nos alunos de
forma a torna-los agentes de seu préprio pensamento a medida que interpretam os
artefatos que os cercam e/ou que lhe sdo apresentados diariamente nos sistemas
midiaticos, ndo somente por seu aspecto utilitario mas também pelo carater
ideoldgico embutido nestes objetos. (ABUD; SILVA; ALVES, 2013, p. 116).

Tais discussdes estdo alinhadas as proposi¢des de Selva Guimardes (2012b) que se
preocupa com uma reducdo do trabalho com a cultura material a um “inventario por vezes
apenas ilustrativo de diferentes artefatos, sem uma reflexdo mais detida e rigorosa sobre sua
situacdo num mundo de homens e mulheres que se relacionam por meio de simbolos e
poderes.” (GUIMARAES, 2012b, p. 379). Ela destaca o carater humano das produg¢des
materiais e, diante disso, afirma que sdo portadores de muitas imaterialidades que podem ser
levadas em conta, pois, segundo ela os objetos “ndo sdo simples ‘coisas’, uma vez que fazem
parte dos fazeres humanos, englobam saberes, aprendizados, ensinamentos, simbologias de
vérias naturezas.” (GUIMARAES, 2012b, p. 381).

No que concerne ao ensino de historia, a autora considera importante a
problematizacdo dos objetos cotidianos inclusive de sociedades contemporaneas, mas enfatiza
que, no cumprimento de um dos principais objetivos da disciplina Historia, deve-se
oportunizar “a compreensdo de outras experiéncias sociais, em diferentes temporalidades”
(GUIMARAES, 2012b, p. 380). Nesse sentido, ressalta que os patrimdnios historicos, sejam
eles edificados ou ndo, constituem elementos para reflexdo no fazer escolar e que podem ser
analisados por meio de visitas orientadas, adequadas ao projeto pedagdgico. Estes podem ser
conhecidos, inclusive, por meio de outros suportes: fotografias, desenhos ou até visitas
virtuais. Sublinha-se, ainda, que a observacdo e analise devem estar dialogando com outras
fontes histdricas, sejam elas materiais, escritas, orais, entre outras (GUIMARAES, 2012b, p.

380- 382). Entre as sugestdes, a autora considera que:

[...] Paralelamente as aulas, a identificacdo de leituras complementares, a
organizacdo de exposicOes e a realizagdo de visitas a locais pertinentes a temas

2" O conceito de consciéncia histérica pode ser apreendido a partir dos pressupostos de Rusen, que pode ser
explicado a partir do seguinte excerto: “A orientacdo cultural da vida humana pratica, mediante a experiéncia
interpretada do passado, € uma atividade criativa dos seres humanos. Ela se conecta sempre com interpretacfes
prévias, inseridas efetivamente nas circunstancias da vida humana. Esse carater prévio do passado, nos esforcos
do presente por haver-se com ele, é evidente. Isso fica claro, de imediato, quando se considera o desempenho
basico da consciéncia humana ao lidar com o tempo” (RUSEN, 2015, p. 219). Schmidt, a partir dos pressupostos
rusenianos, explica que ela “pode ser considerada como a soma das operagdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia de evolucdo no tempo de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (SCHMIDT, 2009, p. 12).
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estudados séo procedimentos de trabalho sempre interessantes, desde que articulados
a um projeto de curso e a um processo de entendimento das experiéncias historicas.
(GUIMARAES, 2012b, p. 390).

Os historiadores Carlos Campos e Luis Assumpcdo, discutindo sobre o ensino de
Histdria e o patrimdnio cultural, ressaltam que ao ser enfatizado, junto aos estudantes, a
importancia dos vestigios materiais e imateriais que compdem a nossa cultura, os direcionaria
a “elaborar mecanismos, posturas e atitudes que ajudem na sua conservagdo”. Assim, nas
orientagdes de preservagdo patrimonial, busca-se a “empatia e o reconhecimento da
importancia que aqueles vestigios detém para os outros” (CAMPOS; ASSUMPCAO, 2020, p.
28).

Uma possibilidade de contato dos estudantes com tais vestigios pode ser a partir de
aulas de historia que envolvam saidas das salas de aula ou da escola e que sdo sugeridas pelos
PCNS’s como possibilidades “gratificantes” e “significativas” (BRASIL, 1997, p. 61). No
entanto, alertam para o0s riscos dessas atividades constituirem meras constatacfes de
conhecimentos j& elaborados, considerando que tais atividades requerem um tratamento
aproximado ao que se denomina pesquisa cientifica. Sobre essa proposta didatica,

consideram:

O estudo do meio, como recurso didatico, favorece uma participacdo ativa do aluno
na elaboracdo de conhecimentos, como uma atividade construtiva que depende, ao
mesmo tempo, da interpretacdo, da selecdo e das formas de estabelecer relagdes
entre informagdes. Favorece, por outro lado, a explicitagdo de que o conhecimento é
uma organizacdo especifica de informagdes, sustentado tanto na materialidade da
vida concreta como a partir de teorias organizadas sobre ela. (BRASIL, 1997, p. 62).

O historiador Ricardo Pacheco (2017), refletindo a respeito de sua trajetoria docente e
apresentando experiéncias no ensino, do estudo do meio e da educagdo patrimonial, sublinha
ainda que a cultura material revela os efeitos do “espago-tempo”, em dimensdes fisicas e
sociologicas (PACHECO, 2017, p. 88). Sobre este aspecto, afirma que ha um rompimento
com barreiras temporais, pois podem estar contidos em suportes digitais remontando ao
futuro; podem ser entendidas suas caracteristicas historicas de experiéncias do passado; e a
observacdo in loco resulta em uma experiéncia concreta do presente imediato®®. (PACHECO,
2017, p. 88)

Levando em consideracdo a inexisténcia da escrita em sociedades da América pré-
colonial, incluindo as amazonicas desse contexto, a cultura material oferece inUmeras

possibilidades de abordagens para a recuperacdo das vivéncias dessas sociedades pretéritas.

%8 Nessa discussao, o autor exemplifica com edificacdes historicas.
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Inclusive, a cultura material evidencia, junto aos estudantes, qudo antigas sdo as ocupagoes
indigenas no continente americano e, inclusive, na regido hoje conhecida como Amazonia.
Portanto, tal abordagem sublinha uma ruptura com algumas narrativas eurocéntricas que
privilegiam, na Historia da Ameérica, do Brasil ou da Amazodnia, um inicio fundado com a

chegada dos europeus.

1.3.3 O Ensino de histdria indigena

Em muitos casos, a temaética indigena é abordada em escolas brasileiras a partir de
contextos que envolvem representacGes genéricas e estereotipadas, em diversos niveis de
ensino. O historiador Giovani Silva (2015) adverte que “[...] em geral, fala-se sobre os indios
apenas no més de abril, proximo ao dia 19, e € comum que ainda se repitam com os alunos
antigos ‘rituais’ pedagogicos, tais como enfeita-los com cocares feitos de cartolina e penas de
aves domésticas ou saiotes de estopa!” (SILVA, 2015, p. 27). Consequentemente segue-Se um
“siléncio perturbador” no resto do ano no trato das questdes indigenas. O autor esclarece que,
apesar da grande diversidade destas populagdes na atualidade®, o senso comum atribui a elas
uma categorizacdo homogeneizante, “habitantes de ocas, adoradores de Tupa, antropdfagos,
etc”, sustentadas inclusive por representacdes como a do personagem de historias em
quadrinhos “Papa-Capim”, criado por Mauricio de Souza, que, além de portador de um nome
considerado pejorativo, habita somente as matas, observando ao longe “a vida nas cidades.”
(SILVA, 2015, p. 22-23).

Tal visdo generalizante ndo estd apenas no senso comum, encontrando-se dentro de
praticas escolares. O historiador Marcio Couto Henrique (2014), a partir de sua experiéncia
pessoal, contou que, quando trabalhava como Chefe do Servi¢co de Educagéo na Fundacéo
Nacional do indio (FUNALI) entre 1998 e 2000, eram recorrentes as idas de estudantes a
biblioteca da Instituicdo para responderem as pesquisas requisitadas por seus professores, na
qual se pedia “fale sobre os indios do Brasil” (HENRIQUE, 2014, p. 84-85). Narra o autor:

[...] Quando perguntava aos alunos sobre o que exatamente eles queriam saber, a
resposta geralmente era: “sobre tudo”. Ao perguntar sobre quais povos indigenas
gostariam de pesquisar “tudo”, a resposta era: “sobre todos”. [...] Eles precisariam

# De acordo com Giovani Silva, os povos indigenas na atualidade formam um contingente populacional de
quase 900 mil habitantes autodeclarados de acordo com o censo de 2010 realizado pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica). Apontando estudos de Carlos Alberto Ricardo e Fany Ricardo, afirma
serem faladas mais de 180 linguas por aproximadamente 240 sociedades diferentes. Afirma, ainda, que 0s
territdrios indigenas recobrem uma area de pouco mais de 13% de terras brasileiras (SILVA, 2015, p. 22).
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da vida toda para realizar a pesquisa tal qual sugerida pelo professor. (HENRIQUE,
2014, p. 85).

Os estereodtipos e o desconhecimento da diversidade das culturas indigenas que
permeiam tais vivéncias escolares encontram-se fincados em construcGes historiograficas de
diversos momentos da Historia do Brasil e refletem nas producbes didaticas para os
estudantes. Os programas curriculares para o ensino de Historia vém incorporando o estudo a
respeito dos povos indigenas desde o século XIX, tratando-se de um tema integrante de uma
“certa tradigdo” no ensino de Historia, conforme nos indica Bittencourt (2013). Segundo essa
tradicdo, estes povos sao referendados em topicos da “fase” de Colonizagdo e desaparecem de
cena ap6s a constituicdo do Estado Nacional (BITTENCOURT, 2013, p. 101). Bittencourt
destaca que nas géneses da introducdo desta tematica no contexto escolar, atrelavam-se as
teorias raciais e de eugenia predominantes nos debates de intelectuais do periodo. Destaca,
por exemplo, que Varnhagen — que considerava as popula¢fes indigenas como selvagens que
geravam incomodos e dificuldades para a civilizagdo e a expansdo do cristianismo — era a
referéncia principal para a producdo de uma difundida literatura didatica: as “Licdes de
Historia do Brasil para uso das escolas de instrugcdo primaria”, do historiador e professor
Joaquim Manuel de Macedo (BITTENCOURT, 2013, p. 105-108). Essa perspectiva também
ignorava a diversidade cultural desses povos, prevalecendo principalmente uma diferenciacéo
entre indios “Tupis” e “Tapuias”. A autora salienta que tais representacdes também poderiam
ser observadas nas iconografias didaticas, recursos presentes em livros escolares de historia
desde o século XIX (BITTENCOURT, 2013, p. 110-111).

Percorrendo produgdes didaticas do século XX e seus discursos acerca dos povos
indigenas, Bittencourt aponta que, nos anos 1970 a 1980, parte dos livros de historia utiliza o
referencial tedrico do materialismo dialético e do estruturalismo. Em tal abordagem, os
indigenas sdo apresentados como povos dominados, predominando a generalizacdo, e
vitimizando-os diante da estrutura econémica capitalista, tolhendo o protagonismo destas

sociedades. Segundo ela:

A historiografia marxista de carater estruturalista posicionou-se contra a Vvisdo
negativa em relacdo aos indigenas, tanto entre n6s quanto no restante da Ameérica
Latina, e muitos trabalhos passaram a apresentar 0S massacres aos quais 0s nativos
foram submetidos a partir da conquista europeia. Os indigenas, por essa producéo
historiogréafica [...] passaram a serem vistos de forma favoravel, mas apenas como
vitimas do sistema capitalista dentro das perspectivas da historia dos vencidos.
(BITTENCOURT, 2013, p. 128-129).

Tais concepgdes marcaram fortemente a “tradi¢do escolar” do estudo a respeito

destas populacbes ao longo de diversos momentos da producdo didatica. Bittencourt percebe
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que a producdo didatica alinhava-se a historiografia vigente e as politicas publicas do Estado.
Diante disso, principalmente a partir do fim do século XX, percebem-se mudangas no
discurso historiografico a respeito destes povos nas publicacGes didaticas, alinhadas a
tendéncias que se aproximam de estudos antropoldgicos (BITTENCOURT, 2013, p. 129-
130).

Para Funari e Pifion, uma “virada” nos esforgos de conferir visibilidade dos indigenas
na Historia e reconhecé-los em sua diversidade ocorre a partir da década de 90, com 0s
PCN’s. Apresentando uma andlise do antrop6logo Luis Donisete Grupioni, afirmam que,
anteriormente a isso, “os indios eram quase sempre enfocados no passado” e “apareciam,
muitas vezes, como coadjuvantes e ndo como sujeitos historicos, a sombra da atividade dos
colonos europeus” (FUNARI; PINON, 2014, p. 97-98). A partir do processo de
redemocratizacdo do pais, perspectivas que garantem a diversidade e a pluralidade séo
valorizadas e o0s estudos escolares acerca das sociedades indigenas contribuem para a
formacédo de sujeitos que reconhecem a alteridade, identificando inclusive as especificidades
de costumes, linguas e relagBes sociais entre os préprios povos indigenas, evitando
generaliza-los. Diante disso, salientam as mudancas ocorridas na narrativa de livros didaticos
que passaram, inclusive, a mencionar a antiguidade da ocupagdo do continente americano
pelos indigenas, rompendo com a tradi¢do de referir-se a nossa historia com a chegada dos
portugueses (FUNARI; PINON, 2014, p. 98-100).

Mesmo assim, Marcio Henrique salienta que os manuais didaticos ainda apresentam
muitas lacunas temporais no tocante a presenca histérica indigena, devendo estas serem
preenchidas em uma abordagem que mostre que “os indios fazem parte do nosso passado,
presente, futuro” (HENRIQUE, 2014, p. 89). De acordo com ele, entre as abordagens que 0s

livros didaticos ainda trazem:

[...] Algumas obras tratam dos “indios antes do Brasil”, mostrando como eles viviam
antes da chegada dos europeus. Depois, fala-se da utilizacdo dos indios no processo
de colonizacdo, destacando-se o escambo, as guerras intertribais e a catequese. No
século XVIII, fala-se do projeto do Marqués de Pombal em transformar os indios em
colonos portugueses e da expulsdo dos jesuitas. Com relacdo ao século XIX, quase
ndo se trata dos indios nos manuais didticos. No maximo, h4 uma referéncia a
utilizacdo dos indios pelo Romantismo, em que eles figuram como simbolo da
identidade nacional. Adentrando o século XX, os indios praticamente desaparecem.
(HENRIQUE, 2014, p. 89).

No entanto, no século XXI, objetivando redimensionar as discussfes a respeito das
tematicas indigenas na escola, ainda marcada por um desconhecimento de sua

heterogeneidade, o governo federal sancionou a lei n° 11.645/2008. A “tradigdo escolar” das
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discussdes acerca das questdes indigenas receberia outros enfoques incluidos neste
mecanismo legal: o estudo de sua histéria incluiria a sua luta e a sua cultura, denotando um
protagonismo na narrativa dos processos construtores de nossa sociedade e cultura, incluindo

nossas identidades. Diante dessa lei, Bittencourt pontua:

[...] a proposta da histéria dos povos indigenas como integrante do ensino de
Historia prevé mudancas substantivas, das quais educadores e intelectuais dedicados
ao ensino precisam identificar seu alcance e se posicionarem diante das
reformulagfes necessarias tanto para a Histéria escolar quanto para a area
académica. [...] A introducéo da histéria dos povos indigenas nas salas de aula, nas
perspectivas da Lei 11645/08, tem uma perspectiva de renovagdo que abrange
mudancas epistemoldgicas, mas também de debates sobre o tema dos preconceitos
étnico-raciais. (BITTENCOURT, 2013, p.102-103, 132).

Apesar de essa lei possibilitar outra narrativa acerca dos povos indigenas nos fazeres
escolares, descentralizada do olhar eurocéntrico, professores e estudantes encontraram
dificuldades diante destas perspectivas reformuladoras, principalmente quanto ao acesso de
materiais, até entdo restritos aos circulos académicos (SILVA, 2013, p. 134-135). Bittencourt

complementa:

As dificuldades dos professores que pretendem cumprir a Lei 11645/2008
resultam, como eles mesmos tém afirmado, da auséncia de uma formagdo que
possa garantir um ensino calcado nas reflexes académicas porque, afinal, tanto
professores quanto historiadores e autores de livros escolares sdo responsaveis
pela aplicacdo da Lei. (BITTENCOURT, 2013, p. 131-132).

Atendendo a algumas dessas demandas, foi lancado, em maio de 2009, o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais®®. Este figurava entre as agdes para o ensino fundamental, a
formacdo inicial e continuada aos professores para a incorporacdo dos conteudos da cultura
afro-brasileira e indigena; deveria implementar acGes de pesquisa, desenvolvimento e
aquisicdo de materiais didaticos a serem usados nas escolas; iria prover as bibliotecas e salas
de leitura com materiais didaticos e paradidaticos acerca destas teméticas, entre outras aces
(GUIMARAES, 2012b, p. 83-84).

O combate a generalizagdo dos povos indigenas é uma estratégia importante para o
ensino da Histdria destas sociedades. Marcio Henrique salienta que se deve assumir uma
postura de considerar os indigenas como sujeitos histéricos, postura essa “nova” para a

historiografia ou para a antropologia corrente, mas “costumeira” para os indios: eles devem

% De acordo com Selva Guimaraes, este seria resultado de acdes coordenadas do MEC, denominadas Dialogos
regionais, com a participagdo de diversos setores da sociedade envolvidos nesta discussdo. Esse plano foi
produzido a partir de sugestdes colhidas durante seis encontros dos Didlogos Regionais (GUIMARAES, 2012, p.
83)
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ser considerados coparticipantes dos processos historicos em suas vivéncias, escolhas e
decisdes, aliancas, entre outros aspectos (HENRIQUE, 2014, p. 90). O autor aponta algumas
sugestoes de “fuga” das generalizagOes: deve-se destacar que a domesticacdo da natureza é
resultado de um longo processo; que seus conhecimentos e técnicas sao resultado de longos
periodos de observacGes, experimentacdes e trocas culturais; que se deve questionar ou
investigar a sua presenca e atuacdo em diferentes momentos historicos, mesmo que 0s
manuais didaticos ndo os evidenciem; que podemos indicar que aspectos culturais sao
heterogéneos entre os variados povos indigenas existentes (HENRIQUE, 2014, p. 90-91). De

acordo com ele:

[...] Formas de alimentac&o e moradia, lingua, mitos, tabus, crengas, organizacao
social e politica, regras de parentesco, tudo isso varia de grupo para grupo. [...]
Nem todos os grupos indigenas ddo a mesma importancia ao trabalho da caca.
Os indios do Alto-Xingu, por exemplo, se dedicam muito mais a pesca do que a
caca. Os Timbira ddo grande importancia a carne de caga e as cagadas coletivas
sdo frequentes. A criacdo de animais domésticos para consumo de sua carne é
comum entre Varios grupos indigenas apds seu contato com o “civilizado”.
(HENRIQUE, 2014, p. 91-92).

Giovani Silva indica que muitos profissionais da educacdo basica tém dificuldades
em como caracterizar “com clareza e correcdo” as sociedades indigenas em seus aspectos
comuns e como ressaltar as suas particularidades, sem incorrer em esteredtipos e

preconceitos. Para ele:

Nesse caso, afirmam especialistas, & fundamental indicar a diversidade bastante
significativa que ha entre as sociedades indigenas localizadas no Brasil (e em
outros lugares do mundo), em termos de adaptacdo ecoldgica, a diferentes
ambientes e, também, em termos sociais, politicos, econdmicos, culturais e
linguisticos. (SILVA, 2013, p. 135).

Dentro dos fundamentos das discussbes apresentadas, reconhece-se a inviabilidade
de apresentar “todos” os povos indigenas brasileiros na historia ensinada aos estudantes de 6°
ano do ensino fundamental Il, sendo necessarios recortes temporais e escolhas de sociedades
especificas. Para os objetivos que visa este trabalho, a escolha das sociedades da fase
Marajoara contribui para a desmistificacdo de esteredtipos de sociedades indigenas do periodo
anterior a chegada dos europeus, rompendo com visdes de senso comum que atribuem a estas
sociedades um modo de vida cagador-coletor, com incipientes conhecimentos agricolas e de

manejo de recursos naturais.
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1.4 O ensino de Histdria das sociedades da fase Marajoara: um estudo de caso

A BNCC, de carater orientador e obrigatdrio, destaca a tematica indigena entre 0s
diversos objetos de estudo e competéncias a serem asseguradas junto aos estudantes, estando
em conformidade com a Lei 11.645/2008. Os objetos de conhecimento e as competéncias
sugerem o estudo a respeito de povos indigenas, inclusive os pré-colombianos, em sua relacdo
com a natureza, nas transformaces realizadas nela, sua organizagéo politica e econémica, sua
producdo material e imaterial, entre outros aspectos (BRASIL, 2017, p.418-421).

Diante da impossibilidade, discutida anteriormente, de incorporar todos 0s povos
indigenas no curriculo real de turmas do ensino fundamental 1l (ver secdo 1.3.3), 0s
professores podem realizar recortes, selecionando determinados povos indigenas em
determinadas temporalidades. O estudo das sociedades da fase Marajoara relaciona-se as
proposicdes da BNCC e apresenta as singulares vivéncias de povos indigenas que, apesar de
originarios de um arquipélago situado dentro dos limites geograficos do Para (Estado em que
vivem os estudantes, sujeitos participes deste trabalho e que serdo abordados nos préximos
capitulos), destacam-se no ambito nacional pela propagacdo dos seus simbolismos e pela
notoriedade alcancada a partir da sua producdo ceramista, considerada bela e sofisticada,
comparada inclusive a das Grandes Civilizaces Antigas®".

A partir das indicagcdes de objetos de conhecimento e competéncias da BNCC, pode
ser abordado o manejo dos recursos naturais, na sua alimentacao e na construcao de tesos, por
exemplo; além de seus registros em suas tecnologias ceramicas, indicadores de aspectos de
sua religiosidade e seus saberes®.

Conforme supracitado (ver se¢do 1.2.3), a cultura material marajoara serviu de
inspiracdo a muitas produgdes artisticas contemporaneas, sendo revisitada e reinterpretada de
diversas formas e constituindo um elemento de identidade nacional, inclusive. Levando em
consideracdo estes elementos culturais regionais contatados por muitos estudantes da regido

metropolitana de Belém (PA) e da relevancia de sublinhar a proje¢édo nacional dos elementos

3! Linhares apresenta este contexto que, inclusive, justifica o titulo de seu livro: “Um grego agora nu: indios
marajoaras e a identidade nacional brasileira.” (LINHARES, 2017)

%2 A BNCC elenca, entre os “objetos de conhecimento” para o 6° ano do ensino fundamental, “os povos
indigenas originarios do atual territorio brasileiro e seus habitos sociais e culturais”, sendo indicadas as
preocupagdes no desenvolvimento de habilidades de “ (EFO6HIOS) descrever modificagdes da natureza e da
paisagem realizadas por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e [...], e
discutir a natureza ¢ a logica das transformagdes ocorridas”, além de “(EFO6HI07) identificar aspectos e formas
de registro das sociedades antigas [...] nas Américas distinguindo alguns significados presentes na cultura
material e da tradigdo oral destas sociedades”, perpassando por “(EFO6HIOS) identificar os espagos territoriais
ocupados e o0s aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos [...] dos povos indigenas de diversas regides
brasileiras.” (BRASIL, 2017, p.420-421).
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culturais marajoaras, aliada a importancia do estudo sobre uma histéria indigena desatrelada
de generalizaces, este trabalho sugere o estudo a respeito das sociedades indigenas da fase
marajoara para os estudantes do ensino fundamental Il, sendo incorporados no curriculo em
acordo com a Lei 11.645/2008 e a BNCC. Esta pesquisa pretende apresentar algumas
possibilidades para o ensino da tematica da Cultura Marajoara, mostrando algumas préticas de
didatica da histéria que estimulem a producdo escrita e a analise de fontes historicas
diversificadas — principalmente as de cultura material —, seja a partir da producdo de
conhecimento escolar em uma oficina na sala de aula ou fora dela em “aulas-visita”. Este
estudo visa compreender a importancia destas intervencfes pedagogicas na aprendizagem
destes estudantes, podendo contribuir para reconhecimento dos simbolismos marajoaras no
seu cotidiano, assim como conscientizar os estudantes sobre a importancia da preservacao dos
vestigios materiais destas sociedades amazodnicas como patriménio cultural que constitui
referéncias as identidades étnico-culturais regionais.

Esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Paraense, localizada na WE 68 do Conjunto Cidade Nova VI, bairro Coqueiro, em
Ananindeua (PA), na qual o professor-pesquisador atua como professor de Historia desde
2010. Uma turma foi selecionada para a realizagdo desta pesquisa: o0 6° ano FEMRO01 do ano
2019, estando os estudantes na faixa etéria entre os 10 e 12 anos. As atividades pedagdgicas
foram realizadas entre os dias 09 de outubro de 2019 e 18 de dezembro de 2019.

Nesta pesquisa serdo observadas as aprendizagens em Histdria diante do contato
estabelecido entre os estudantes e a cultura material de sociedades marajoaras, presentes em
suportes diversificados: expostas em museus, fotografadas em catalogos, presentes em um
jogo de cartas utilizado em uma atividade ludica sobre a tematica, descritas e apresentadas em
textos didaticos, por exemplo. Pretendeu-se oportunizar tais contatos em momentos que
perpassaram metodologias de oficina de Historia, em espago escolar e em “aulas-visita” a
museus.

Pensou-se em utilizar a metodologia das “aulas-visita™*

com vistas a instigar o
interesse e a empatia dos estudantes pelos sujeitos do “passado” estudado. Além disso, nessas
“aulas-visita”, os estudantes entrariam em contato com diversos objetos da cultura material
que, conforme afirma Bittencourt, “[...] sd0 portadores de informacdes sobre costumes,

técnicas, condi¢des econdmicas, ritos e crengas de nossos antepassados. Essas informacdes ou

% Segundo SCHMIDT, a partir de estudos de Compagnoni, constatou-se que tal prética teria melhorado o
“pensamento historico” dos alunos e estabeleceu uma “empatia” destes em relagdo aos sujeitos do passado

(SCHMIDT, 2015, p. 48).
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mensagens sdo obtidas mediante uma ‘leitura’ dos objetos, transformando-0S em
‘documentos.” (BITTENCOURT, 2004, p. 353).

Foram priorizadas duas experiéncias de visitacdo: Uma ao Campus de Pesquisa do
Museu Paraense Emilio Goeldi (MPEG) e a outra ao Circuito Museu do Encontro no Museu
Forte do Presépio. No entanto, o Campus de Pesquisa do MPEG ndo € aberto ao grande
publico e sua visitacdo fica bastante restrita a pequenos grupos de pessoas. Uma possibilidade
para a visita de uma turma inteira a esta Instituicdo para o contato com o0s saberes
salvaguardados e produzidos por esta materializa-se na programacdo do ‘“Projeto Museu de
Portas Abertas” que possibilita a visita de estudantes da educacdo bésica, na qual estes podem
participar de diversas atividades organizadas pelos pesquisadores, nas quais estes
apresentariam os fazeres de suas ciéncias e seus objetos de estudos atuais. No ano de 2019,
esta programacao ocorreu nos dias 23 e 24 de outubro de 2019. No entanto, as atividades dos
pesquisadores e colaboradores da Arqueologia se dariam apenas no dia 23, tendo sido
agendada para este dia a aula-visita a este espaco.

Diante dos riscos de a experiéncia das “aulas-visita” consistir em apenas um
instrumento ilustrativo das aulas de Historia, pretendeu-se, com base em Bittencourt (2004),
elaborar uma atividade direcionada (serd apresentada no capitulo 3) a fim de que os
estudantes promovessem a identificagdo e uma descricdo dos objetos, classificando-os em
seus usos e significados (BITTENCOURT, 2004, p.359). Em seguida, os estudantes foram
orientados a desenvolver uma producdo narrativistica acerca dos objetos/documentos
analisados relacionando-os ao contexto sociocultural no qual foram produzidos, em uma etapa
metodoldgica que Bittencourt define como “sintese” (BITTENCOURT, 2004, p. 359).

A partir destas propostas de intervenc@es, foram elaborados relatérios com dados e
resultados e, entdo, apontadas como possibilidades para o ensino de Historia da Amazdnia
pré-colonial. Estas intervencdes didaticas serdo apresentadas em um site de internet, no qual
estardo descritas as etapas metodoldgicas da atividade e a atuacdo dos estudantes nelas, no
capitulo 4 deste trabalho. Objetiva-se, portanto, construir um “produto” que auxilie estudantes
em suas pesquisas escolares acerca desta tematica e que contribua com docentes de historia e
estudos amazonicos para a construgdo de suas narrativas acerca destes povos, incluindo-0s
nos curriculos reais e oportunizando o contato de seus alunos com fontes histéricas de
naturezas diversas.

Conforme exposto, é evidente a atuacdo do professor da turma estudada enquanto
pesquisador, que busca aprimorar suas capacidades e aperfeicoar a sua pratica, em um esforgo

que estreita a relagdo entre pesquisa e pratica. Adriana Dickel (1998), refletindo sobre o
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professor-pesquisador no contexto do fim do século passado, aponta as contribui¢bes de
Stenhouse para o rompimento de ideias vigentes principalmente nas décadas de 60 e 70 que
desprezavam o professor enquanto produtor de conhecimentos, diminuindo a distancia entre a

academia e a escola (DICKEL, 1998, p. 47-51). De acordo com ela, Steinhouse defende que:

A pesquisa adequadamente aplicavel a Educacdo é a que desenvolve teoria que pode
ser comprovada pelos professores. E nesse contexto que se faz necessario o
professor como pesquisador, movido por indagacdo sistematica, tornando a sua
pratica da mesma forma hipotética e experimental. Para ele, “a teoria da acéo €
claramente comprovével na agdo”. (DICKEL, 1998, p. 50-51)

Reconhecendo a pluralidade do ambiente escolar, Steinhouse apud Dickel (1998)
considera problematicas as pesquisas em educacdo de tradicdo experimental/analitica e a
naturalista/de observacdo: ndo se pode tratar as escolas e os estudantes com uniformidade
(DICKEL, 1998, p. 52-53). Sugere, dialogando com estas tradicdes:

O retorno ao estudo de casos, sem eliminar os enfoques quantitativos ou as
operacOes estatisticas, cujos aportes podem ser relevantes, se redefinidos.
Diferentemente das demais orientagBes, em sua proposta, o professor esta no centro
do processo da pesquisa educacional, visto que, fundamentalmente, € ele que esta a
cargo das aulas. As aulas sdo o laboratorio ideal para a comprovagdo da teoria
educativa do ponto de vista de um experimentalista; o professor é um observador
participante potencial nas aulas e escolas, do ponto de vista da observacédo
naturalista; e de qualquer ponto de vista, o professor é rodeado por oportunidades de
investigar. (DICKEL, 1998, p.53).

A presente pesquisa enquadra-se metodologicamente em uma abordagem qualitativa e,
levando em consideracdo a escolha de uma turma para a realizacdo desta pesquisa, trata-se de
um estudo de caso, por demarcar uma unidade estrita a ser estudada. De acordo com André
(2016), baseando-se em Kenny e Gotelueschen (1980), um dos critérios para a pertinéncia da
escolha pelo estudo de caso ¢ a “singularidade da situagdo” por, entre outros aspectos, ser
“representativo de muitos outros casos” (ANDRE, 2016, p. 51). Neste sentido, a referida
turma foi selecionada por possibilitar a viabilidade de coleta e observacdo dos dados
produzidos dentro do prazo estipulado para uma pesquisa de mestrado e por ser representativa
de outras turmas da mesma série ou do mesmo nivel escolar.

Nestes termos, o0 estudo de caso de uma turma do 6° ano do ensino fundamental pode
inspirar o leitor-docente a pensar a sua pratica, inspirar novos fazeres ou levantar outras

hipdteses para outras pesquisas. De acordo com André (2016):

Os estudos de caso também sdo valorizados pela sua capacidade heuristica, isto &,
por oferecer insights e conhecimentos que clarifiquem ao leitor os varios sentidos do
fendmeno estudado, levando-o a descobrir novas significacBes, a estabelecer novas
relacbes, ampliando suas experiéncias. Esses insights podem vir a se tornar
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hipdteses que sirvam para estruturar futuras pesquisas, o que torna o estudo de caso
especialmente relevante na construcdo de novas teorias e no avango do
conhecimento na area. (ANDRE, 2016, p. 53).

Tendo em vista a atuacdo do professor-pesquisador no processo de intervencao
didatica na turma pesquisada, considera-se também que o estudo se enquadra nos
pressupostos de pesquisa-acdo na educacdo apresentados por André (2016) e Tripp (2005),
por exemplo. Marli André (2016) considera:

Em resumo, pode-se dizer que em todas as correntes a pesquisacdo envolve sempre
um plano de acéo, plano esse que se baseia em objetivos, em um processo de
acompanhamento e controle da acdo planejada e no relato concomitante desse
processo. Muitas vezes esse tipo de pesquisa recebe o nome de intervencéo.
(ANDRE, 2016, p. 33).

David Tripp define esta metodologia como:

Um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a
préatica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a
respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para
a melhora de sua prética, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da
pratica quanto da prépria investigacdo. (TRIPP, 2005, p. 445-446).

Entre as caracteristicas dessa metodologia apontadas por este autor, podemos acentuar
0 seu carater continuo, participativo, intervencionista e documentado. Para Tripp, a pesquisa-
acao é continua na medida em que ndo se pode repetidamente pesquisar a pratica de alguém, e
sim trabalhar para melhorar um aspecto dela (TRIPP, 2005, p. 448). Para a aplicacdo no
ambiente escolar junto aos discentes, para a realidade deste trabalho, a busca pela
aprendizagem deve ser o0 aspecto a ser melhorado e sua busca ndo pode ser repetitiva ou
ocasional.

Tripp ressalta que a pesquisa-acdo € participativa, pois inclui todos os que estdo
envolvidos nela, de um modo ou de outro, e também é colaborativa (TRIPP, 2005, p. 448).
Para a realidade do presente estudo junto aos discentes, o professor-pesquisador precisou
envolver a maioria dos estudantes para a implementacdo das intervencfes didaticas, assim
como contar com a colaboragéo destes e de seus respectivos responsaveis (com a autorizacao
para pesquisa, por exemplo) e de outros agentes do cotidiano escolar (outros docentes, a
secretaria da escola, a direcdo, a coordenacgdo, funcionarios da limpeza e merenda escolar,
entre outros).

Apontando o carater intervencionista da pesquisa-acao, Tripp acentua que esta ocorre
em cenarios sociais ndo manipulados e que “fazem as coisas acontecerem para ver o que

realmente acontece”. Tripp enfatiza o carater “documentado” dessa metodologia, no sentido
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de documentar o seu progresso, por meio da organizacdo de um portfdlio, por exemplo
(TRIPP, 2005, p. 448-449). Para este estudo, 0 professor-pesquisador propde intervengoes
didaticas que almejam o alcance de aprendizagens, refletindo direcionamentos para tanto ao
longo do processo. Os registros realizados a partir destas intervencdes propostas pelo
professor-pesquisador, tais como o0s questionarios e os relatorios, sdo observados a fim de
verificar as aprendizagens ao longo do processo.

Neste sentido, Marco Moreira (2011) apoiado em Stenhouse (1985), indica que um
dos tipos de estudo de caso é o “estudo de caso pesquisa-acdo, no qual o foco esta em gerar
uma mudanc¢a no caso em estudo” (MOREIRA, 2011, p. 89). O trabalho proposto aqui
apresenta estes pressupostos: 0 acompanhamento de uma turma de 6° ano entre 0s meses de
outubro de dezembro de 2019, nos quais o professor-pesquisador interviu a partir da
organizacdo e implementacdo de oficinas e aulas-visita, que resultaram na producdo de
interacOes de ensino-aprendizagem por meio de discussdes nas aulas e no jogo ludico, da
producdo de questionarios e relatérios nos quais se observou indicacGes de aprendizagens,

estas Ultimas almejadas como a mudanca planejada pelas intervencdes propostas.
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CAPITULO 2 — NOS INTRAMUROS DA “ESCOLA PARAENSE”: A ESCOLA, OS
ESTUDANTES, O LIVRO DIDATICO E A OFICINA SOBRE A HISTORIA DAS
SOCIEDADES DA FASE MARAJOARA.

As experiéncias de ensino de Historia das sociedades da fase Marajoara realizadas
nesta pesquisa ocorreram, em grande medida, dentro do espaco escolar da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Paraense (E.E.E.F.M. Paraense), utilizando sua estrutura fisica e
seus recursos tecnoldgicos e pedagdgicos, contando também com a parceria de diversos
funcionarios — direcdo, coordenacdo pedagdgica, funcionarios da secretaria, funcionarios do
apoio e professores. Estas experiéncias objetivaram observar aprendizagens nos estudantes de
uma turma de 6° ano do ensino fundamental I, a FEMR01/2019, a partir de oficinas de
Historia e de “aulas-visita” que oportunizassem o contato destes com a cultura material das
sociedades estudadas.

Considerou-se relevante esclarecer, neste momento, alguns aspectos referentes a
escola e a turma selecionadas, assim como do livro didatico disponivel na escola e que
constituiu um importante recurso didatico durante as aulas. O reconhecimento destes
elementos foi importante para a organizacdo das oficinas de Historia, para as escolhas
metodoldgicas que seriam utilizadas e para a construcdo dos recursos didaticos para elas.

Esta secdo apresenta ainda a primeira oficina de Historia realizada na pesquisa,
abordando a tematica, descrevendo as escolhas metodoldgicas, enumerando 0S recursos
utilizados, apresentando o material didatico de apoio organizado pelo professor-pesquisador
para a realizacdo da oficina — com textos escritos e imagéticos, trechos de obras da
arqueologia amazénica, além de fotografias de artefatos produzidos pelas sociedades
amazénicas pré-coloniais —, e narrando as interacGes professor-aluno que se estabeleceram a
partir de tudo isso, no chdo da sala de aula da escola publica.

Ainda na oficina, foi apresentado aos estudantes um jogo de cartas organizado pelo
professor-pesquisador chamado “Cartas Marajoaras”, que pretendeu contribuir na construgao
de aprendizagens a partir de operacOes ludicas que os fariam identificar os artefatos e ler
informacdes destes a partir do contato com variadas fotografias e informacGes de artefatos
arqueoldgicos da fase Marajoara. Sdo explicadas as regras deste jogo e apontadas algumas
possibilidades de uso dele na aula de Historia. A partir disso, narram-se as interacoes
estabelecidas entre os estudantes enquanto jogavam e apontam-se alguns pareceres destes

quanto a esta experiéncia.
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2.1 O locus da Pesquisa: a E.E.E.F.M. Paraense e 0s estudantes da F6EMR01/2019

Conforme supracitado (ver secdo 1.4), o espago pedagogico selecionado para a
realizacdo desta pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Paraense
(E.E.E.F.M. Paraense). Esse estabelecimento atende a modalidade do ensino regular de
turmas do ensino fundamental®*, funcionando nos turnos da manha e tarde.

De acordo com a sintese historica exposta no Projeto Politico-Pedagogico da escola
(PPP), seu nome deve-se a uma homenagem ao Estado no qual se situa. Ela surge a partir do
contexto de extingdo do ensino fundamental da Escola Antonio Gondim Lins, em 2004,
quando esta instituicdo passou a oferecer apenas o nivel de ensino médio. Os alunos de ensino
fundamental da escola foram direcionados para a nova escola que surgia: A Escola Paraense.
A Instituicdo funcionou em prédios alugados enquanto o seu prédio era construido pelo
Governo do Estado a partir de 2005. Hoje funciona em espaco proprio, situado no Conjunto
Cidade Nova VI, WE 68, S/N, no Bairro Coqueiro, na cidade de Ananindeua (PA).
Localizada em um perimetro predominantemente residencial, a escola atende, de acordo com
0 Projeto Politico-pedagogico, uma comunidade escolar advinda do entorno da escola,
principalmente dos Conjuntos habitacionais Cidade Nova V e VI, além dos Conjuntos
Guajara | e Il (E.E.E.F.M. PARAENSE, 2017, p. 5).

A estrutura fisica da escola conta com trés pavilhdes térreos, nos quais funcionam os
seguintes espacos: sala da direcdo, sala da secretaria, sala dos professores, sala da
coordenacao, biblioteca, laboratério de informatica, copa/cozinha, despensa, nove salas de
aula, banheiros dos estudantes, banheiros dos funcionarios, banheiro adaptado para pessoas
com deficiéncia e patio interno coberto. Também possui um patio externo sem cobertura e

uma quadra poliesportiva coberta com arquibancada.

% Toma-se por base o ano de 2019, no qual o turno da noite foi desativado e suas turmas de ensino médio,
atendidos na modalidade EJA médio, foram realocados em outra escola, situada na mesma rua. Portanto, a escola
ndo atende mais ao publico do ensino médio.
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Imagens 08 (a esquerda) e 09 (& direita): A esquerda, fotografia da fachada da E.E.E.F.M. Paraense. A direita,
fotografia do corredor do primeiro bloco do prédio

Fonte: acervo do autor. Fotografias registradas em Abril de 2020. Fotografias de Patricia Guimardes.

Imagens 10 (a esquerda) e 11 (a direita): A esquerda, fotografia da sala de aula em que estudou a turma
F6MR01/2019. A direita, fotografia da quadra poliesportiva com arquibancada da escola.

Fonte: acervo do autor. Fotografias registradas em Abril de 2020. Fotografias de Patricia Guimardes.

A escola possui alguns problemas de infraestrutura, precisando de alguns reparos de
manutencdo, tanto nos pavilhdes quanto na quadra. As salas de aulas também apresentam
problemas estruturais, impactando negativamente no desempenho escolar dos estudantes,

sendo mencionados, inclusive, na secdo “estrutura ¢ organizagdo” do PPP da escola:

Vale ressaltar a precariedade do funcionamento das salas de aulas em virtude de
molhar quando chove no periodo do inverno, devido as salas serem abertas nas
laterais por comogOis (cobogos), que também facilitam a entrada de ruidos
(barulhos) prejudicando as explanagdes das aulas pelos professores” (E.E.E.F.M.
PARAENSE, 2017, p. 15).

Diante das dificuldades estruturais, ressalta-se neste PPP um esfor¢o para tornar o

ambiente da sala de aula mais acolhedor:

Apesar do desconforto pela ventilagdo e iluminagdo precarias, as salas de aulas
foram ambientadas com pinturas, verdadeiras obras de artes feitas pelos alunos
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do Programa Mais Educag8o tornando o espaco mais atrativo e acolhedor aos
educandos e professores, 0 que também diminuiu os riscos nas paredes
(E.E.E.F.M. PARAENSE, 2017, p. 15).

Nesta realidade escolar, a turma F6MRO1 do ano de 2019 foi escolhida para a
realizacdo da pesquisa, porque se trata de uma turma de 6° ano do ensino fundamental do
turno matutino e constitui a Unica turma desta série na qual o professor-pesquisador
encontrava-se lotado nesse ano. A turma era composta por trinta e seis estudantes
matriculados®, tendo idades entre 10 e 12 anos, conforme supracitado®. Entre eles, havia 21
meninas e 15 meninos. Destes, apenas vinte e trés estudantes foram devidamente autorizados
pelos seus responsaveis a participarem da pesquisa, constituindo a nossa amostragem. Para
tanto, os responsaveis assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido, autorizando
0 processo de coleta de dados por meio de observacdo, aplicagdo de questionarios, entrevistas
filmadas e/ou gravadas e registros filmicos e fotogréaficos, além da producdo de atividades
diversas, como a producéo de ilustrac@es, histérias em quadrinhos, videos e contetudos de web
que poderdo servir de fontes para esta pesquisa e para a construcdo do site de internet sobre o
ensino de Historia das sociedades da fase Marajoara.

A seguir, serdo apresentadas algumas caracteristicas da turma, obtidas a partir dos
relatorios individuais dos estudantes produzidos pelos professores nos conselhos de classe
bimestrais®’, intitulado “registro de observagio do desenvolvimento discente”. Nestes
registros individuais, constam: uma foto 3x4; informacdes pessoais dos estudantes (como o
nome, a turma, o turno, telefones para contato, o nome do responsavel pela matricula,
informacdo de que se trata ou ndo de um aluno PcD e se é ou ndo beneficiario do Programa
“Bolsa Familia”, do Governo Federal); notas da avaliagdo quantitativa bimestral de todas as
disciplinas do estudante; campo referente a uma avaliacdo objetiva do desempenho escolar
bimestral do estudante no qual constam trés alternativas: bom desempenho, desempenho
regular e desempenho insuficiente; campo subjetivo no qual os professores descrevem as
dificuldades apresentadas pelo estudante; campo subjetivo no qual os professores apresentam
uma proposta de intervencdo para contornar as dificuldades apontadas; e campo de assinatura

dos professores que participaram desta etapa de avaliacdo qualitativa.

% No entanto, no periodo em que a pesquisa foi realizada, uma estudante havia sido transferida. Portanto, havia
trinta e cinco estudantes frequentando.

% Os dados foram coletados a partir de um questionario semi-estruturado aplicado aos estudantes do 6° ano em
09/10/2019. A partir dele, constata-se que a maioria dos estudantes que estavam devidamente autorizados pelos
seus responsaveis a partir do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tinha 11 anos de idade (78,3%).
4,35% n&o informou, 4,35% tinha 10 anos e 13,05% tinha 12 anos (QUESTIONARIOS, 09/10/2019).

37 Os conselhos de classe do ano de 2019 ocorreram entre os dias 07 a 09 de maio, 24 a 26 de junho e
11 a 13 de novembro (Fonte: (E.E.E.F.M. PARAENSE, 2019a).
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Imagem 12: Exemplo de um registro de observacéo do desenvolvimento discente da turma pesquisada.
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Fonte: (E.E.E.F.M. PARAENSE, 2019b).

Essa documentacdo contribuiu nesta pesquisa informando aspectos qualitativos dos

estudantes da turma, apontados por sua equipe de professores, e revelando algumas
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dificuldades, caracteristicas de interagdes entre os estudantes, a relacdo deles com seus
estudos e com as atividades propostas pelos professores, entre outros aspectos. A partir da
analise destes registros, observaram-se as recorréncias de alguns aspectos avaliados, como
episdédios de indisciplina relacionados as conversas paralelas, a indicacdo de que alguns
estudantes demonstravam desinteresse na realizagdo das atividades propostas pelos
professores. Acompanhe algumas observagdes verificadas nestes registros:

Tabela 1 — Analise dos registros individuais de observacdo do desenvolvimento discente, produzidos
bimestralmente pelos professores durante os conselhos de classe.

Observagdes destacadas para uma leitura qualitativa da turma: % dos estudantes
da turma
F6MR01/2019

Estudantes considerados com desempenho “BOM?” nos trés bimestres. 43,5%
Estudantes com dificuldades de aprendizagem. 17,4%
Estudantes que se envolviam em conversas paralelas. 43,5%
Estudantes que ndo realizaram algumas atividades propostas pelos 56,55%
professores.

Estudantes que apresentaram ao menos uma nota baixa (abaixo de 5,0 34,8%

pts) em histdria entre os trés primeiros bimestres.

Fonte: (E.E.E.F.M. PARAENSE, 2019b).

Tais observacdes permitem visualizar aspectos gualitativos apontados pelo grupo de
professores que atuam nesta turma e ajudaram a compreender alguns resultados e dificuldades
que ocorreram no decorrer da pesquisa. Estes dados sugerem relevante quantidade de alunos
que ndo realizam todas as atividades propostas pelos professores e isto refletiu no decorrer da
intervencdo pedagdgica realizada para esta pesquisa: nem todos os estudantes, por exemplo,
devolviam as atividades orientadas para a realizagéo em casa e alguns deles ndo cumpriram o
prazo para entrega destas (ver secéo 3.2).

Outro dado que se optou por apresentar € referente ao rendimento quantitativo na
disciplina “Histoéria”. Tais dados ndo refletiram em valores absolutos a aprendizagem dos
alunos, mas sinalizaram para a ocorréncia de algumas dificuldades que podem estar
relacionadas a auséncia de algumas competéncias de leitura, escrita, interpretacdo de textos ou
as dificuldades de compreensédo de conceitos e processos historicos a partir dos procedimentos

metodologicos utilizados nas aulas de historia durante estes trés bimestres. O professor-
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pesquisador considerou que o envolvimento dos estudantes com a tematica da cultura
marajoara a partir do contato com a cultura material estimularia o interesse dos estudantes e
um posicionamento ativo na producdo do conhecimento.

Um aspecto interessante da turma € a expressiva quantidade de estudantes avaliados
com o conceito “Bom”, apesar de ressalvas de aspectos disciplinares, em alguns casos. Isso
demonstra o empenho de alguns estudantes na realizagdo das atividades e na qualidade das
producdes ao longo das oficinas.

Para um contato direto com conhecimentos histdricos, os estudantes da E.E.E.F.M.
Paraense tinham acesso a um livro didatico, utilizado nas aulas de histdria desde o inicio do
ano letivo de 2019, a partir do PNLD 2017-2019. Contudo, o livro didatico que eles usaram
na escola contribuiu para a construcdo de aprendizagens que construiram os conhecimentos
prévios dos estudantes acerca das sociedades da fase Marajoara? Como era a abordagem dessa

temaética pelo livro? Que este tema era abordado nessa obra?

2.2 O livro didatico adotado na escola e a tematica “Cultura Marajoara”: alguns

apontamentos

O livro didatico constitui um elemento importante para uma compreensao das fontes
de informacgédo dos estudantes que contribuem para a apropriacdo de novos conhecimentos
acerca das sociedades amazonicas pré-coloniais, em especial as sociedades marajoaras. 1sso
porque, em alguns casos, podem ser 0s Unicos livros de histéria aos quais tém acesso.
Portanto, € necessario reconhecer as potencialidades e as limitacGes destas obras no processo
formativo dos estudantes e compreendé-las enquanto mais um recurso didatico para as aulas
de historia, precisando ser complementadas e discutidas.

De acordo com Circe Bittencourt (2001), alguns aspectos sdo consideraveis para a
analise de livros didaticos, sendo portadores de “multiplas facetas” s3o mercadorias,
depositarios de contetidos escolares, instrumentos pedagdgicos, veiculos portadores de um
sistema de valores, ideologia e cultura. Seu processo produtivo obedece a I6gica de mercado e
dele participam diversos profissionais, interferindo no produto final: editores, ilustradores,
programadores visuais, entre outros (BITTENCOURT, 2001, p. 71).

Conforme André Fraga (2014), uma funcdo presente no livro didatico que o torna

atraente para alguns historiadores ¢ ele “ser também um lugar de memoria”, apoiando-se na
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concepcao de Pierre Nora®. Para Fraga, os livros didéticos constroem, a partir de um esforco
homogeneizador, um conhecimento formador da memoria nacional “demarcando aquilo que
deve ser lembrado e 0 que deve ser esquecido.” (FRAGA, 2014, p. 102). Para o autor, o livro
didatico ¢ para varios professores um “Unico meio de informagao que dispdem”, interferindo
no que e ensinado e em como o é. Utilizando-se do conceito de “lugares de memoria” de
Pierre Nora, afirma que estes correspondem tanto a lugares concretos como museus e
monumentos, quanto a lugares “intelectualmente elaborados”, podendo os livros didaticos ser
inseridos nesta concep¢do (FRAGA, 2014, p. 102).

Munakata (2012) reitera que as dimensdes materiais do “objeto-livro” sdo
imprescindiveis, pois hd uma distancia entre as intengdes do autor e os dispositivos que
resultam no livro impresso. Enfatiza a importancia de se “apreender a materialidade” do
objeto-livro em que as “relagdes sociais em que os livros (inclusive os didaticos) estdo
implicados” e sobredeterminado pelo mercado (MUNAKATA, 2012, p.184-185). Explica
ainda que, para além da materialidade, os livros didaticos assumem diversos usos nas relacées
escolares mediadas pelo professor ou até mesmo a revelia deste. O autor ainda aponta que a
andlise destes materiais, “na medida em que contém por extenso, os contetdos de cada
disciplina e, eventualmente as atividades e os exercicios”, ajudam a entender elementos dos
curriculos efetivados na realidade escolar, nas relagbes de ensino-aprendizagem, quando uma
observagdo direta destas situagcbes de ensino encontra-se impossibilitada (MUNAKATA,
2012, p. 186-190).

Ainda acerca das dimens@es de analise do livro didatico, Selva Guimarées (2012b), no
artigo “livros didaticos de historia”, destaca-os como “um dos principais veiculadores de
conhecimentos sistematizados”, num contexto de divulgagdao e adog¢do macica mediada pelo
Estado a partir do PNLD, que os leva a assumir “a forma do curriculo ¢ do saber historico nas
escolas” (GUIMARAES, 2012a, p. 91-94). No entanto, alerta que os livros didaticos s&o
fontes tteis para a cultura escolar, desde que ndo utilizados como “o lugar de toda a historia”,
devendo eles “em sala de aula, [...] ser ampliados, complementados, criticados, revistos.”
(GUIMARAES, 2012a, p. 106-107).

Em outro artigo, intitulado “O estudo da historia ¢ da cultura afro-brasileira e
indigena” (2012b), Selva Guimardes provoca para a necessidade de uma “reescrita” da
historia que enfatize o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, numa perspectiva

de combate ao “europocentrismo” que estaria tdo marcante no ensino de histéria

% Em sua obra “Entre Memoéria e Historia: a problematica dos lugares” (1993).
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(GUIMARAES, 2012b, p.73-75). A autora, com a promulgacdo da Lei 11.645/2008, que
prevé a obrigatoriedade da inclusdo do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena
em todas as escolas do ensino fundamental e médio, observa que, no trato das tematicas
indigenas, a producao de “saberes, fontes e materiais didaticos para o trabalho pedagdgico”
ndo vem avangando satisfatoriamente. Citando L.M. Meirelles, ao analisar as avaliages dos
livros didaticos do PNLD dos anos finais do ensino fundamental, indica que “a diversidade
cultural é apresentada de modo genérico e com exemplos inconsistentes”, além de apontar que
novos estudos ndo tém atingido os professores; apontando ainda o carater superficial da
abordagem da tematica por muitas obras (GUIMARAES, 2012b, p.84-85).

Considerando as dimensdes inerentes aos livros didaticos, incluindo as forcas
mercadologicas que atuam na producdo destes, pretende-se fazer alguns apontamentos a
respeito do livro didatico de historia destinado aos estudantes do 6° ano da E.E.E.F.M.
Paraense — o livro “Piata: Historia”, de autoria de Vanise Ribeiro e Carla Anastasia, publicado
pela editora Positivo — disponibilizado a partir do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2017-2019. Foram observados os espa¢os destinados as sociedades pre-coloniais e a
narrativa a respeito delas, em especial as amazo6nicas, no caso as sociedades marajoaras.

A capa do livro do 6° ano da colegéo, com tonalidade predominantemente verde e com
elementos que destacam a natureza, destaca dois estilos de grafismos indigenas, compondo
suas margens esquerda e direita. O nome da colecdo também se inspira na tematica indigena:

“Piatd” ¢ um termo de origem na lingua tupi.
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Imagem 13: capa do livro Piatd: Histéria — 6° ano, acessado pelos estudantes do 6° ano A/ 2019 da E.E.E.F.M.
Paraense.
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Fonte: RIBEIRO; ANASTASIA, 2016.

No livro do 6° ano consta um total de 208 paginas divididas em quatro unidades e doze
capitulos. A organizagdo curricular desta obra esta estruturada cronologicamente e, em termos
gerais, aborda tematicas relacionadas aos periodos anteriores a escrita e a ldade Antiga. No
entanto, nenhuma unidade ou capitulo trata especificamente da Histéria da América ou do
Brasil, sobressaindo-se uma abordagem eurocéntrica, que pode ser visualizada levando-se em
consideracao os temas tratados em cada capitulo, conforme os dados a seguir:
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Tabela 02 — Numero de Capitulos do livro Piatd: Historia — 6° ano e as teméticas abordadas por eles

NUmero total de capitulos: 12

Capitulos que abordam aspectos gerais da ciéncia de referéncia Historia

Capitulos que abordam a Histdria da Europa

Capitulos que abordam a Histéria da Africa

Capitulos que abordam a Histdria da Asia

= W N ol

Capitulos que, em sua abordagem, mesclam tematicas de diferentes espacos

geograficos.

Fonte: RIBEIRO; ANASTASIA, 2016

Apesar das paginas de abertura de sua primeira unidade (RIBEIRO; ANASTASIA,
2016, p. 8-9) destacarem uma fotografia de pinturas rupestres do Parque Nacional da Serra da
Capivara, em Sdo Raimundo Nonato (PI), referindo as producbes de indigenas de ocupagédo
muito antiga, o restante deste livro minimiza a abordagem a respeito dos povos pré-coloniais,
visto a sua estruturacdo cronoldgica dos contetdos. Este tema s é abordado no segundo
capitulo da unidade, nomeado “A historia antes da escrita: os primeiros seres humanos”.

Em um capitulo de dezenove paginas, apenas trés delas apresentam aspectos referentes
a ocupacdes humanas na América. Duas dessas paginas (RIBEIRO; ANASTASIA, 2016, p.
40-41) constituem um subtopico chamado “A vida dos grupos humanos na América”. Na
pagina 40, o tépico se inicia no final da pagina, apresentando apenas um paragrafo de texto
escrito, tratando o povoamento do continente americano, ressaltando o modo de vida dos
primeiros habitantes do continente como némade e cagador-coletor.

Na pagina seguinte, apresenta texto escrito em trés paragrafos, uma cronologia “da
ocupa¢do humana do litoral meridional do Brasil” e uma fotografia que mostra um sambaqui
no litoral de Santa Catarina. No primeiro paragrafo, numa abordagem generalizante a respeito
dos povos que se desenvolveram no continente americano, destaca o aperfeicoamento da
agricultura e aponta para a existéncia de “vestigios” que demonstram praticas religiosas:
“Também na América foram encontrados vestigios, como urnas funerdrias e tumbas, que
atestam praticas e rituais com sentido religioso” (RIBEIRO; ANASTASIA, 20163, p. 41). Os
outros dois paragrafos, que ocupam cerca de metade da pagina, referem-se as sociedades
sambaquieiras “do litoral da América do Sul”, seguindo-se de uma cronologia onde se destaca
uma ‘“‘era sambaquieira” e uma fotografia que mostra um recorte estratigrafico que apresenta

camadas de um Sambaqui no sul de Santa Catarina.
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Quanto a “cronologia simplificada da ocupagdo humana do litoral meridional do
Brasil”, apresentado como recurso didatico na pagina, usa-se um vetor histérico no qual
processos se encaixam cronologicamente, dando destaque, entre eles, a formacdo dos
sambaquis mais antigos do Brasil ha aproximadamente 6000 a.C., em um viés evolucionista e
que tem como Ultimo ponto de destaque o “inicio da colonizagdo europeia”, refor¢ando a

abordagem eurocéntrica.

Imagem 14: Recorte do livro “Piata: Historia — 6° ano”.
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Fonte: RIBEIRO; ANASTASIA, 2016, p. 41. A cronologia e a imagem que destacam as sociedades
sambaquieiras ocupam grande espago em uma pagina voltada para a apresentagdo das sociedades que ocuparam
as terras americanas no periodo anterior a chegada dos europeus.

Na pagina 44 da obra sdo apresentadas duas leituras complementares e uma atividade
a respeito dos sitios arqueologicos brasileiros: no primeiro texto, destaca dois sitios
argqueoldgicos: o sitio da Lapa Vermelha IV (MG) e o Parque Nacional da Serra da Capivara
(Pl). Ainda, ressalta algumas conclusbes acerca do povoamento das terras brasileiras:
“ocorreu ha pelo menos 12 mil anos; os primeiros habitantes desenvolveram técnicas de
cerdmica, tecelagem, pintura e confeccéo de ferramentas e armas, além de rituais religiosos.”
(RIBEIRO; ANASTASIA, 2016, p. 44). Na segunda leitura, apresenta um texto e um mapa
onde sdo destacados 7 sitios arqueologicos, com o titulo “onde havia gente”. Na regido

amazonica, € destacada apenas a regido de Monte Alegre (PA), nas quais sdo apresentadas as
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poucas informagdes a seguir: “nessa regidao foram encontradas em 1996 os mais antigos
artefatos e pinturas ja vistos na Amazénia.” (RIBEIRO; ANASTASIA, 2016, p. 44).

Em linhas gerais, observa-se que a obra privilegia tematicas relacionadas a Historia
europeia e seus legados culturais e que relega apenas cinco paginas para apresentar textos e
imagens a respeito dos agentes amerindios. Quando estes estdo contidos na narrativa, ndo se
percebe a preocupacdo em destacar a diversidade dos povos que viviam neste imenso
continente, assim como apontar as singularidades destes, generalizando-os em suas técnicas e
desconsiderando uma diversidade de tempos e ritmos. O destaque dado as sociedades
sambaquieiras, por exemplo, pode ter se dado devido o livro ter sido concebido no eixo sul-
sudeste do Brasil, marcados pela existéncia de muitos sitios arqueoldgicos deste tipo. Nao ha
no livro mencéo as sociedades pré-coloniais amazonicas, o que inclui as sociedades da fase
Marajoara.

Com relagdo aos discursos e tendéncias historiograficas nos livros didaticos, Selva
Guimarées destaca que, apesar das criticas a “historiografia tradicional”, com temporalidade
sequencial, teleoldgica e abordagens factuais e causais, observa-se que ainda estdo presentes
em muitos livros didaticos consumidos pelos estudantes. Em grande medida, a historiografia
escolar ainda difunde o modelo “quadripartite francés” e organiza 0s conteldos programaticos
dos livros a partir de uma perspectiva de “Histéria integrada” ou “Historia intercalada”
(GUIMARAES, 2012b, p. 48-49). Em ambas as abordagens, prevalece uma abordagem
eurocéntrica.

O livro didatico analisado neste trabalho enquadra-se nas observacbes de Selva
Guimardes quanto a organizacdo dos contetdos dispostos em uma concepg¢do de tempo linear,
inseridos no “quadripartismo francés”. O livro do 6° ano, de 4mbito nacional, apresenta
contedos referentes as experiéncias humanas no periodo “antes da escrita” (como
referenciado no livro analisado) e as civilizagdes no periodo da Idade Antiga.

As invisibilidades presentes nesta obra presumem a necessidade de o professor, em
seu fazer pedagogico, complementar as abordagens do livro didatico a fim de evidenciar as
experiéncias humanas em diferentes espacos do nosso continente, inclusive na regido em que
se vive. Para os estudantes desta pesquisa, no estudo da Cultura Marajoara no 6° ano, 0
professor-pesquisador precisou selecionar informacdes presentes em bibliografias diversas,

coletando textos e imagens para a elaboracéo de um texto didatico acerca da tematica.
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2.3 Oficina sobre as Sociedades da Fase Marajoara: um contato prévio com a cultura

material no ambiente escolar

O plano de acao didatico realizado na E.E.E.F.M. Paraense — com 0s estudantes de 6°
ano da turma F6MR01/2019, conforme exposto anteriormente —, anseia pela observacao de
aprendizagens a partir do contato dos estudantes com a cultura material das sociedades da
Fase Marajoara em suportes variados, sendo privilegiado o contato com fontes histéricas de
cultura material, precisamente os artefatos arqueoldgicos ou replicados, expostos em dois
museus: O Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi e o Museu Forte do
Presépio. Nesse sentido, houve a necessidade de garantir, junto aos estudantes que visitaram
0S museus, uma preparacdo prévia, que abordou conteudos e conceitos fundamentais que
instrumentalizaram as experiéncias de ensino-aprendizagem naqueles espacos.

Planejou-se um momento anterior as “aulas-visita”: uma “oficina” que abordou o tema
“Sociedades da fase Marajoara”. Para organiza-la, buscou-se inspiracdo nas propostas das
“Oficinas de Historia” de Lagoa, Grinberg e Grinberg (2000) e da “aula-oficina” de Barca
(2004).

Ana Mascia Lagba, Keila Grinberg e Lucia Grinberg (2000) produziram um manual
com metodologias pensadas para estudantes entre onze e dezesseis anos para que “aprendam a
desfrutar a Historia” compreendendo “como funciona o conhecimento do passado historico”,
com a interpretacdo de fontes histéricas diversificadas (LAGOA; GRINBERG; GRINBERG,
2000, p. 7). Para cada oficina, dividem suas orientacGes para 0s professores e para 0S
estudantes. Na primeira secdo, voltada aos docentes, descrevem a oficina, seus procedimentos
metodoldgicos e seus objetivos, apontando os “conteudos conceituais”, os “conteudos
relativos aos procedimentos” e os “conteudos relativos a atitude”, além de textos de apoio e
sugestBes bibliograficas. Na se¢do voltada aos estudantes, apresentam os textos de apoio,
fontes histdricas escritas e imagéticas, além de um guia de investigacdo no qual os estudantes
assumem protagonismo na producdo de saberes relacionados a tematica abordada por cada
oficina.

Isabel Barca (2004) propde a “aula-oficina” como percurso tedrico-metodoldgico
alinhado aos atuais debates e propostas curriculares em torno do conhecimento histérico, no
qual “o aluno ¢ efetivamente visto como um dos agentes do seu préprio conhecimento, as
atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo realizadas por estes e
os produtos dai resultantes sdo integrados na avaliacdo.” (BARCA, 2004, p. 133). Este

paradigma educativo se contrapfe, portanto, a “aula-conferéncia” — marcada pela prevaléncia
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das aulas expositivas e dos testes escritos — e a “aula-coloquio” — considerada herdeira do
paradigma tradicional, aprimorada com o uso criativo dos recursos e estratégias didaticas, mas
marcada pela centralidade da atividade do professor, coadjuvando o desenvolvimento das
habilidades cognitivas e producdo de saberes dos discentes.

Para a oficina realizada com os estudantes da E.E.E.F.M. Paraense, pretendeu-se
abordar “ideias substantivas” e as “ideias de segunda ordem”, citadas por alguns trabalhos de
investigacdo em educacdo histdrica. Cainelli e Barca (2018) explicam sobre estes conceitos,

baseadas em estudos de Peter Lee:

Por conceitos substantivos podem ser entendidos os contelidos de histéria, como,
por exemplo, o conceito de industrializacdo, Renascimento, revolu¢do. Quanto aos
conceitos de segunda ordem, sdo aqueles que estdo envolvidos em quaisquer que
sejam o0s conteldos a serem aprendidos, dentre os quais podemos citar no¢bes
temporais como continuidade, progresso, desenvolvimento, evolucdo, época, enfim,
aqueles que se referem a natureza da historia. (CAINELLI; BARCA, 2018, p.4).

As autoras explicam, ainda, que a investigacdo em educacao historica procura entender
como os professores e alunos se relacionam com 0s conceitos e categorias histdricas, sejam
eles ideias substantivas ou de segunda ordem (CAINELLI; BARCA, 2018, p. 4).

Na intervencdo didatica, entre as “ideias substantivas”, direcionou-se 0S estudos a
aspectos referentes as sociedades da fase Marajoara, abordando aspectos do modo de vida
(territorios ocupados, alimentacdo, uso de adornos e pinturas corporais), técnicas e rituais a
partir de informacdes de estudos arqueoldgicos, possibilitados pela cultura material legada por
estas sociedades. Comentou-se, ainda, o papel e a importancia dos museus na salvaguarda dos
artefatos. Sobre as “ideias de segunda ordem”, citam-se procedimentos que visaram a
identifica¢@o dos artefatos “Marajoaras” a partir do reconhecimento de suas caracteristicas (0
material, a policromia, as técnicas de producdo, as representacdes, os grafismos, os tipos de
objetos produzidos, encontrados e estudados por arqueodlogos); a formulacdo de hipdteses
acerca dos usos dos objetos a partir da observacédo de sua forma e das representacfes contidas
nestes; além de estabelecer a relacdo destes objetos com o modo de vida destas sociedades
pretéritas, percebendo aspectos das dinamicas sociais a partir da produgdo e consumo destes
objetos.

Diante da ja exposta invisibilidade da Cultura Marajoara nos livros didaticos que os
estudantes dispunham, o professor da turma elaborou um material didatico a ser utilizado na
oficina e instrumentalizar as futuras aulas-visitas, sendo este distribuido aos estudantes. Faz-
se necessario esclarecer que este material foi impresso em cores, ndo limitando assim o

contato inicial dos estudantes aos aspectos artisticos da producgédo ceramica destes povos.
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Este material didatico autoral (ver apéndice A) distribuido aos estudantes da turma

estudada é constituido de um texto autoral®

e apresenta informagdes em linguagem escrita e
imagética que subsidiou as discussdes e a realizacao das atividades propostas durante as aulas
(oficina, aulas-visita e avaliagfes). Esta dividido em trés partes: o primeiro topico, nomeado
“Culturas ceramistas na Amazonia pré-colonial”, apresenta informagdes acerca da ocupagao
humana na Amazénia anterior século XV e cita a produgdo ceramista dos povos da Cultura
Santarém e da Tradicdo Mina, além da Cultura Marajoara. O segundo topico, chamado de “Os
indios Marajoara”, informa acerca de aspectos de ocupagao, técnicas, aspectos cotidianos,
religiosos e relaciona a produgdo ceramista destes povos e seu contexto. A terceira parte —
“Cultura Marajoara contemporanea” — apresenta a producdo ceramista de diversas regides do
Paré que se inspiram nos tracos artisticos das sociedades marajoaras de contexto arqueolégico
e destaca a mescla de elementos culturais de ndo-indigenas e de outras culturas indigenas
sendo comercializados como “ceramica marajoara”. Planejou-se, com o material, oportunizar
um contato com informac6es em linguagem adequada aos estudantes do ensino fundamental e
leva-los a buscar informacdes complementares de acordo com o interesse de cada um. A
receptividade deste material foi avaliada positivamente pelo professor-pesquisador, estando
presente entre os materiais didaticos dos estudantes nas aulas seguintes de historia.

O referido material didatico exibe algumas fontes historicas que intercalam e
dialogam com o texto didatico elaborado pelo professor-pesquisador e que foram destacados
para a analise dos estudantes durante a oficina. Trata-se de trechos de trabalhos produzidos
por arquedlogos acerca da tematica: um trecho do trabalho de Lima, Barreto e Betancourt
(2016) que ressalta a relevancia do estudo arqueolégico dos objetos de ceramica; um trecho
do trabalho de Schaan (2009) que caracteriza a ceramica marajoara; por fim, outro trecho de
Schaan (2009) que descreve as tangas marajoaras. Além dos textos, constam fotografias que
apresentam alguns artefatos produzidos pelas sociedades estudadas: vaso de cariatides da
Cultura Santarém, urnas funerarias da Cultura Marajoara, tangas, vasos e uma tigela
marajoaras (ver apéndice A).

Essa producao autoral constitui uma etapa do “produto” exigido para a conclusdo do
mestrado em ensino de Historia pela Universidade Federal do Pard, a partir da pesquisa. Ele
esté disponivel em formato PDF em um site de internet que prop0s subsidios para as aulas de

Histdria e para os estudos escolares no trato das sociedades da fase marajoara (ver capitulo 4).

% Elaborado a partir dos estudos de Amorim (2010), Barreto, Lima e Betancourt (2016), Linhares (2017),
Martins, Schaan e Silva (2010), Roosevelt (1992) e Schaan (2009).
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Os momentos pedagdgicos planejados no plano de acdo didatico intentaram a
adequacdo ao tempo escolar de permanéncia dos estudantes na escola e sua organizacao
curricular. Tal proposito era bastante desafiador, tendo em vista o cotidiano escolar com o seu
tempo acelerado, as supracitadas limitacdes infraestruturais e a carga horaria destinada pela
Secretaria de Estado de Educagdo do Pard as aulas de Histdria para o 6° ano do ensino
fundamental (2 horas-aula). A respeito dessas dificuldades, vejamos uma situacdo descrita
pelo professor-pesquisador no diario de campo, referente a aula do dia 16 de outubro de 2019,
no qual contava com apenas uma hora-aula, pois o professor ainda iria reunir com 0s

responsaveis dos estudantes em um segundo momento daquela aula:

Tendo em vista eu ter agendado uma reunido com os responsaveis para as 11:00h
da manhd, meu tempo de aula com os estudantes estava bastante reduzido.
Mesmo assim, este momento ainda reservou bastantes infortinios. O data-show
ndo funcionou e, ainda por cima, faltou energia nos minutos finais da aula.
(DIARIO, 16 out. 2019)

N&o se pretende, neste trabalho, apresentar detalhamentos dos procedimentos
metodoldgicos utilizados em todas as aulas que constituiram o plano de acdo didatica para a
turma pesquisada. S&o apresentados, no site de internet que constituiu o “produto” desta
dissertagdo, alguns relatos de experiéncias referentes as oficinas de Historia e as “aulas-
visita”.

A primeira oficina de Histéria do plano de acdo didatica foi planejada para ocorrer em
trés horas-aula de 45 minutos. A primeira aula ocorreu durante o turno da manha do dia 16 de
outubro de 2019 e as duas horas-aula restantes ocorreram no contraturno do mesmo dia.
Conforme relatado acima, a primeira aula havia reservado infortinios, mas os cerca de 25
minutos "produtivos” da aula serviram para uma introducdo a temaética, apesar de ndo contar
com 0s recursos tecnoldgicos previstos.

Na tarde do mesmo dia, o professor-pesquisador“® direcionou os estudantes & sala de
leitura/biblioteca da escola, pois la havia mesas grandes, sendo um aparato convidativo para a
etapa do jogo de cartas que comporia as atividades planejadas. Iniciou-se a aula com uma
exposicdo, com o suporte de slides, na qual se discutiu a relevancia da cultura material
enquanto fonte histérica e de como 0s objetos de ceramica contribuem para evidenciar a

presenca humana e as suas relagcdes sociais. Enfatizou-se que os indios Marajoara nédo

0 Sempre que eu fizer referéncia as minhas ag6es, atitudes, escolhas e percepcdes, seré utilizada a expressio
“professor-pesquisador” na terceira pessoa do singular.
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desenvolveram escrita e que as representagdes na cerdmica nos comunicam seu modo de
vida.

Além do texto didatico autoral, a oficina contou com a apresentacdo — para a
observacao e analise dos estudantes — de outras imagens referentes a cultura material destas
sociedades, principalmente sua produgdo ceramista. Estes momentos frutificaram em
hipoteses lancadas pelos estudantes a respeito dos significados dos tracos e formas dos
artefatos arqueologicos. Ao apresentar, por exemplo, fotografias de estatuetas
antropomorficas, alguns estudantes relacionaram as representacbes humanas com “imagens”
(associando-os as imagens dos santos catélicos), tendo o estudante 02 explicado®’: “por causa
dos detalhes das maos, detalhes da cabega”. Ainda nesta aula, quando mostradas imagens de
tangas marajoaras, a estudante 05 afirmou ser aquilo “uma calcinha!” — referindo-se a uma
peca fntima de vestimentas de mulheres, atualmente (DIARIO, 16 out. 2019)*2. Observam-se,
a partir destas escolhas metodoldgicas, os esforgos dos estudantes em explicar as sociedades
pretéritas a partir de sua producdo material relacionando-as preferencialmente aos usos de
objetos que dialogam ou se aproximam com objetos do cotidiano destes estudantes. Mesmo
assim, as respostas dos estudantes ndo se distanciam tanto das funcionalidades a respeito
destes objetos arqueoldgicos: assim como as imagens dos santos catélicos, as estatuetas
marajoaras possivelmente serviram as finalidades rituais e as tangas marajoaras, assim como

as “calcinhas”, cobriam as partes intimas das mulheres.

Imagem 15 — Fotografia da aula realizada em 16 de outubro de 2019.

Fonte: acervo do autor. Nela podem ser observadas as projecOes de trés fotografias que apresentam objetos da
cultura material das sociedades da fase marajoara: estatuetas antropomarficas, um banco e as tangas marajoaras.
Fotografia registrada na aula de 16 out. 2019.

*1 Com o intuito de preservar as identidades dos estudantes participes deste estudo, eles serdo identificados por
nimeros €, nas fotografias, ndo serdo mostrados seus rostos. Tendo em vista a amostragem de vinte e trés
estudantes da turma, estes séo identificados com os nimeros 01 a 23.

2 Além dos registros no diario de campo, estas inferéncias estdo presentes na gravagdo da aula em &udio, por
meio de um aparelho celular.
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Imagens 16 e 17 — Fotografias que compuseram o slide mostrado na imagem 15. Fotografias registradas em
julho de 2018 no Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio.

Fonte: acervo do autor

Esta metodologia tem a pretenséo de oportunizar o contato com a cultura material das
sociedades marajoaras a partir de suportes variados: para além de materiais impressos, a
apresentacdo desses objetos em formato digital possibilitou a visualizacdo e analise de um
namero grande de artefatos sem custos financeiros aos estudantes, ao professor e a escola.
Portanto, constituiu uma possibilidade viavel no ensino da histéria destas sociedades. A
disponibilizacdo de fotografias de objetos ceramicos arqueoldgicos expostos no Museu Forte
do Presépio (sera abordado a seguir na se¢do 3.1.) em um site da internet também compés o
produto final proposto para este trabalho (ver sec¢do 4.2), compartilhando-0s como recursos
didaticos que podem ser utilizados de diversas formas nos fazeres docentes e discentes no
cotidiano escolar.

Ainda em aulas anteriores a visita ao Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio
Goeldi, foram organizados os procedimentos burocraticos para a saida dos estudantes do
espaco escolar. Foram enviados documentos de autorizagdo para 0s responsaveis, através dos
estudantes, para que tivessem permisséo de participar da atividade e requisitada também uma
contribuicdo financeira, de carater ndo obrigatorio, aos responsaveis, a fim de ajudar nos
gastos com o lanche e o transporte. Nas aulas, além de reforgar a importancia das
autorizacgoes, explicaram-se 0s objetivos da visita aos estudantes, discutindo a respeito do
papel e da importancia do Museu na conservacdo, exposicao e producdo de conhecimento no
Estado do Para.

Essa oficina ainda apresentou aos estudantes, nos 40 minutos restantes da aula, um
jogo ludico a respeito dos artefatos ceramicos produzidos pelas sociedades da fase marajoara.
Visando oportunizar aprendizagens a partir do lddico, esse jogo foi bem aceito pelos

estudantes durante a oficina. Essa experiéncia sera apresentada a seguir.
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2.4 “Cartas Marajoaras”: um jogo como possibilidade para o ensino-aprendizagem de

Histéria

Durante a oficina descrita anteriormente, utilizou-se como instrumento pedagdgico e
avaliativo um jogo de cartas, chamado pelo professor-pesquisador de “Cartas Marajoaras”.

O jogo “Cartas Marajoaras” foi idealizado como uma possibilidade metodologica
para o ensino de Histéria das sociedades da “Fase Marajoara” a partir do contato com sua
cultura material, aportado em fotografias e descrices obtidas por meio de estudos
arqueoldgicos. Foi pensado para uma oficina de Historia em uma turma de 6° ano do ensino
fundamental, permitindo uma adequacdo a outras séries e servindo para outros fazeres
docentes e discentes no processo de ensino-aprendizagem de Historia. Assim, esse jogo
compde o produto final requerido para a defesa desta dissertacio de mestrado.*

Concordando com Leal e D’Avila (2013, p. 51), considera-se relevante este
instrumento pedagdgico e avaliativo por seu carater ludico e que permite “exercer a profissdo
docente mais criativamente”. Os autores pensam a ludicidade como principio formativo e
defendem a incorporacdo de préaticas educativas ludicas no processo de ensinar e que

desencadeiem aprendizagens significativas:

Agquelas em que o ser humano precisa integrar suas capacidades de pensar, agir e
sentir, sem hipertrofiar o que a escola, com toda a sua tradigdo iluminista,
hipertrofiou por séculos - a dimenséo intelectual, em detrimento do sentimento, do
saber sensivel, da intuicdo e da acdo sobre o mundo. (LEAL; D’AVILA, 2013, p.
51).

O jogo foi inspirado em alguns jogos de cartas que os estudantes utilizam em
momentos de lazer e recreacdo no espaco escolar, sendo o principal deles o “Uno™**. O
professor-pesquisador observou que, nestes jogos, os estudantes classificavam as cartas a
partir de suas cores, numeros e de suas funcionalidades, agrupando-as de acordo com suas
tipologias. Os participantes s6 podem usar a carta quando chegado o seu turno e, assim,
operar com cartas que se enquadram na tipologia ditada pelos usos das cartas anteriores. Por
exemplo: quando chegado o turno do participante e a carta anterior € uma carta da cor

“amarela” e de nimero “5”, este deverd utilizar uma carta de qualquer numero de cor

“amarela” (classificando seu repertério a partir da “cor”) ou fazer uso de uma carta de

*3 Também esté disponivel no site que constitui o produto desta pesquisa (ver segdo 4.2).

* De acordo com a descri¢do da produtora deste jogo no Brasil, a Copag, “O Jogo Uno Copag é facilmente um
dos jogos de cartas mais famosos do mundo! Ideal para pessoas de todas as idades, € um jogo para a
familia muito divertido, que aproxima pessoas e desenvolve capacidade de associacdo e pensamento estratégico
(Disponivel em: https://www.copagloja.com.br/jogo-uno/p. Acesso em 20 fev. 2020).
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qualquer cor que contenha o nimero “5” (classificando suas cartas a partir do “niimero”).
Neste jogo, vence quem conseguir usar todas as suas cartas.

Johan Huizinga (2017) considera o jogo uma funcdo bastante relevante da espécie
humana, equiparando-a ao raciocinio e ao fabrico de objetos e incorporando — em nossa
nomenclatura, enquanto espécie —, a expressdo Homo ludens. Para ele, apesar de observavel
em outras espécies animais ou sob o espectro dos instintos humanos, o jogo ndo é
compreendido apenas como atividades fisicas ou bioldgicas, “é uma fun¢do significante, isto
é, encerra um determinado sentido. No jogo existe alguma coisa ‘em jogo’ que transcende as
necessidades imediatas da vida e confere um sentido a acdo.” (HUIZINGA, 2017, p. 4).

Destaca a “intensidade”, a “fascinag¢do” e a “capacidade de excitar” como “a” caracteristica

primordial do jogo, defendendo que:

O mais simples raciocinio nos indica que a natureza poderia igualmente ter
oferecido a suas criaturas todas essas Uteis funcdes de descarga de energia excessiva,
de distensdo ap6s um esforco, de preparacdo para as exigéncias da vida, de
compreensdo de desejos insatisfeitos etc., sob a forma de exercicios e reacGes
puramente mecanicos. Mas ndo, ela nos deu a tensdo, a alegria e o divertimento do
jogo. (HUIZINGA, 2017, p. 5).

Entre as caracteristicas do jogo apontadas pelo autor, trata-se de uma “evasio da vida
‘real’ para uma esfera temporaria de atividade com esfera propria”, garantindo em alguns
momentos grande imersdo e afirmando que “Todo jogo ¢ capaz, a qualquer momento, de
absorver inteiramente o jogador” (HUIZINGA, 2017, p. 11). Outro aspecto relevante é o jogo
ndo ser visto como pertencente as situacdes rotineiras, apartado espacialmente da vida
cotidiana: “E-lhe reservado, quer material ou idealmente, um espaco fechado, isolado do
ambiente quotidiano, e é dentro desse espago gque 0 jogo Se processa € que suas regras tém
validade.” (HUIZINGA, 2017, p. 23).

Considerando o jogo nas manifestagdes da cultura contemporéanea, Huizinga destaca
as competicOes esportivas, consideradas popularmente como uma representacdo do elemento
ludico na nossa civilizagdo. Para além dos esportes atléticos, ressalta a seriedade de outros
jogos ndo-atléticos, como 0 xadrez e as cartas, que mobilizam outras habilidades, como o
calculo. Sobre os jogos de cartas, sublinha que sempre carregam o “fator sorte” na sua
esséncia, sendo “pouco proprios” para competigdes publicas (HUIZINGA, 2017, p. 220-221).
Segue caracterizando: “os jogos de cartas mais intelectualizados ddo ampla oportunidade para
a manifestacdo das tendéncias associativas, e, alias, é aqui que se manifesta mais fortemente o
elemento de seriedade ou até de excesso de seriedade.” (HUIZINGA, 2017, p. 221).
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Observando a popularidade dos jogos de cartas entre os estudantes da turma —
principalmente o referido “Uno” —, 0 professor-pesquisador propds um jogo de cartas que relé
as regras e a jogabilidade deste popular divertimento entre os estudantes, adequando-o para a
aula de Historia sobre a tematica “Cultura Marajoara”. Neste interim, compartilhou-se das
reflexdes de Marcos Lima (2020): “Como, entdo, criar pontes entre uma atividade que o aluno
pratica intensamente em casa — jogar — e uma atividade que ele pratica pouco na escola —
aprender? Simples: aprender jogando” (LIMA, 2020, p. 4). Apesar de 0 pesquisador referir-se
aos jogos virtuais, precisamente os games, alerta para as possibilidades do uso metodologico

dos jogos no ambiente escolar, construindo, inclusive, habilidades cognitivas, para além de
um contato estatico com conteudos conceituais (LIMA, 2020, p. 7). Portanto, as “Cartas
Marajoaras” sdo propostas como este elo entre a atividade recorrentemente praticada por
alguns estudantes — o jogar o popular jogo de cartas — e o estudo disciplinar da Histdria, a fim

de construir aprendizagens.

O jogo “Cartas Marajoaras” apresenta um total de 40 cartas, divididas em dois tipos:
as “Cartas artefatos” e as “cartas especiais” (Ver apéndice B).

Imagem 18 — Fotografia de algumas cartas do jogo “Cartas Marajoaras”.
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i 122 Largura; 31,5cm”.
Mm: il o ik B Wom. Ullan Bayma de. Cerdmica
Base 14,5cm”. 3 A comunicado do siléncio. Belém:
AN Emillo Goeld,, 2010, 67.
: AMORIM, Lilan A

:‘h’nﬁ" A comunicagdo do siléncio. Bel
Museu Parsense Emillo Goeld, 2010,p. 76

Fonte: acervo do autor. Fotografia de outubro de 2019.
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As “cartas artefatos”, totalizando 35 cartas, contém artefatos e estudos transcritos,
devidamente referenciados, de producgdes bibliograficas sobre a temética — presentes em
Amorim (2010) e Schaan (2009) -, assim como os artefatos e informac6es expostos no Museu
Forte do Presépio, no circuito expositivo “Museu do Encontro” (ver apéndice B). Os objetos
mostrados nas fotografias reproduzidas nos referidos trabalhnos compdem o acervo
arqueologico da reserva técnica do Museu Paraense Emilio Goeldi.

Cada “carta artefato” foi composta por uma fotografia de um artefato ceramico das
sociedades da fase marajoara, seguida de uma identificacdo do objeto, destacando o tipo e 0s
tracos artisticos evidentes. Optou-se, sempre que possivel, pela transcricdo das informacdes
disponiveis sobre as dimensbes do objeto, garantindo ao estudante uma noc¢do do tamanho
real. Por fim, cada carta apresenta a fonte de onde as fotografias e informacbes foram
retiradas.

As “cartas especiais” totalizam cinco delas (ver apéndice B) e impdem as regras do
jogo a serem seguidas, com a classificagdo dos artefatos em suas tipologias ou usos das
representacdes artisticas. Os estudantes usam-nas para o inicio do jogo e, para garantir a

fluidez da atividade, ndo podem utiliza-las mais de uma vez por rodada.

Imagem 19 — Exemplos de uma “Carta especial” (I) e de “Cartas artefatos” (II).

b CLASSIFICAGAQ DE ARTEFATO:
TIGELAS OU
PRATOS OU

ALGUIDARES

L (A PARTIR DE AGORA 08
OGADORES SO PODEM
COLOCAR CARTAS QUE
OSTREM ESTES ARTEFATOS)
Bl -

Fonte: acervo do autor. Fotografia registrada em janeiro de 2020. As “cartas especiais” condicionam os usos das
proximas “cartas artefatos” a serem utilizadas pelos proximos jogadores.
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O jogo “Cartas Marajoaras” deve ser jogado em grupos, preferencialmente entre dois e
cinco estudantes, levando-os a interagirem entre si e trocando conhecimentos acerca dos
artefatos expostos nas fotografias das cartas. Foi pensado como uma atividade em equipes
diante da realidade escolar que, por vezes, tem turmas bastante numerosas. Para a turma
F6MRO01/2019, que participou da pesquisa, 0 jogo adequou-se satisfatoriamente a sala de
aula, tendo em vista ser uma turma numerosa (35 estudantes).

Para a atividade realizada na oficina, utilizaram-se materiais de baixo custo. Fez-se
uma impressdo colorida das cartas do jogo em papel A4, sendo recortadas e, em seguida,
coladas em um papel-cartdo, que também foi recortado. A escolha se deu com o intuito de
demonstrar a viabilidade do emprego do jogo como recurso didatico ou metodologia passivel
de ser utilizado em qualquer escola, seja ela publica ou privada. No entanto, o recurso pode
ser impresso em outros materiais mais resistentes.

Para iniciar o jogo, distribuem-se oito cartas para cada participante. Caso a partida
ndo seja entre cinco participantes, as cartas restantes devem ficar disponiveis na mesa para,
guando um jogador ndo tiver uma carta que se encaixe nos atributos exigidos, pegue outra
neste baralho até ter uma que possa usar para prosseguir a partida.

Com as cartas em maos, os jogadores entram num consenso de qual participante deve

»# ou de outra forma que julgarem necessario. O jogador

comegar, tirando no “zerinho ou um
inicial deve, obrigatoriamente, colocar uma “carta especial”, para assim estabelecer o tipo de
cartas que deverdo ser acomodadas naquela rodada. Se ele utilizar, por exemplo, a carta
especial “urnas funerarias ou bancos ou estatuetas”, os proximos jogadores deverdo observar
as suas cartas e reconhecer nelas estas caracteristicas, a partir da fotografia e da descricéo.
Assim, sO poderdo usar este tipo de carta, classificando os artefatos por meio de suas
funcionalidades e tipologias. Tendo o primeiro jogador iniciado com uma “carta especial”, os
participantes seguintes deverdo utilizar, em seus turnos, “cartas artefatos” por, pelo menos
uma rodada. As “cartas especiais” e “as cartas artefatos” devem ser empilhadas em lugares

diferentes da mesa (como na imagem 19), para assim possibilitar a visualizacdo dos critérios

de classificacdo dos artefatos a serem utilizados nos turnos dos préximos jogadores.

* 0 site “mapadobrincar.folha.com.br” explica as regras do jogo, chamando-o de “zero ou um™: “Todos 0s
participantes dizem ‘zero ou um’ e colocam as maos para a frente, mostrando um dedo ou nenhum. Se alguém
colocar sozinho o um ou o0 zero, sai da brincadeira. O resto continua, até ficarem so dois participantes, que
decidem a brincadeira no par ou impar”. Disponivel em:
https://mapadobrincar.folha.com.br/brincadeiras/formulas-de-escolha/338-zero-ou-um. Acesso em: 23 jun. 2020.
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Imagem 20 — Fotografia de uma jogada de “Cartas Marajoaras” em andamento.
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Fonte: acervo do autor. Fotografia de janeiro de 2020. Na mesa, sdo organizados os dois tipos de cartas
separadamente. Quando o(a) jogador(a) fizer uso de uma “carta especial”, ele(a) deve colocar em um
empilhamento diferente dos das “cartas artefatos”, facilitando a visualizagdo dos artefatos que devem ser
acionados nas cartas dos jogadores (as). Na fotografia, uma jogadora (I11) esta usando, durante o seu turno, uma
“carta artefato” adequada as exigéncias da “Carta especial” (I), levando-a ao empilhamento das “cartas artefatos

a0y,

Ap0s todos os jogadores colocarem ao menos uma “carta artefato”, estes poderiam
colocar outra “carta especial”, que muda os critérios de utilizagdo de cartas. O jogador pode
dispor, por exemplo, da carta especial “artefatos que possuam grafismos, representagdoes ou
formas antropomorficas”, levando os jogadores a analisarem os artefatos presentes nas suas
cartas e identificarem se ha elementos antropomarficos. Eles poderiam colocar, por exemplo,
cartas de estatuetas antropomorficas ou vasos ou urnas funerarias com representacoes
humanas. Estimulam-se, dessa forma, habilidades de reconhecimento e interpretacdo de
documentos historicos por meio do contato com a cultura material das sociedades da fase
marajoara diante da necessidade de prosseguir naquele jogo e tentar vencer a partida.

A dinamica desse jogo prossegue até que todas as cinco “cartas especiais” sejam
usadas, devendo o jogo durar ao menos cinco rodadas, respeitando suas regras. Apos a quinta
e Gltima carta especial ser posicionada, os participantes do jogo devem, por seu turno, utilizar
as suas “cartas artefatos” que se adequem a classificagdo do artefato exigido para a rodada.

Vence 0 jogo quem conseguir utilizar todas as suas cartas. No entanto, pode ocorrer de, ap0s a
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utilizacdo da ultima carta especial, nenhum jogador consiga mais fazer uso de suas cartas, por
nédo se enquadrarem na classificagdo de artefato exigido. Nestes casos, determina-se, entre 0s
participantes, o fim da partida e o vencedor sera o que tiver menos cartas em seu baralho.

As regras, explicitadas hd pouco, compdem outra importante caracteristica do jogo
para Huizinga: “ele cria ordem e ¢ ordem [...] s@o estas que determinam aquilo que ‘vale’
dentro do mundo temporario por ele circunscrito.” (HUIZINGA, 2017, p. 14). O nio
cumprimento delas leva ao fim do jogo, levando o jogador que assim o fez ser considerado

um “desmancha-prazeres”. Huizinga alerta sobre tais comportamentos:

O jogador que desrespeita ou ignora as regras ¢ um “desmancha-prazeres”. Este,
porém, difere do jogador desonesto, do batoteiro, j& que o Ultimo finge jogar
seriamente 0 jogo e aparenta reconhecer o circulo magico. E curioso notar como os
jogadores sdo muito mais indulgentes para com o batoteiro do que com o
desmancha-prazeres; o que se deve ao fato de este Gltimo abalar o préprio mundo do
jogo. Retirando-se do jogo, denuncia o caréter relativo e fragil desse mundo no qual,
temporariamente, se havia encerrado com os outros. [...] Torna-se, portanto,
necessario expulsa-lo, pois ele ameaca a existéncia da comunidade de jogadores.
(HUIZINGA, 2017, p. 14).

O jogo “Cartas Marajoaras” firma-se enquanto um jogo educativo, tendo em vista a
apresentacdo de um contetdo curricular de Histéria*® — as sociedades da fase Marajoara — a
partir de objetos da cultura material, podendo ser explorados para veicular aspectos do modo
de vida e rituais destes povos. Para além desses conteudos substantivos, possibilitam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas importantes para uma ‘“atitude historiadora”,
conforme orienta a BNCC, em que sdo estimulados os processos de identificagéo,
comparagdo, contextualizacdo, interpretacdo e analise (BRASIL, 2017, p. 398). Inclusive,
para o professor-pesquisador que utilizou este recurso, acredita-se que este jogo possa
contribuir, a partir de usos e experiéncias diversas nos fazeres docentes e discentes do
ambiente escolar, no desenvolvimento de competéncias especificas de Histdria para o ensino
fundamental, orientadas pela BNCC, principalmente aquela na qual se l&: “elaborar
questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relagdo a documentos,
interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias
[...]” (BRASIL, 2017, p. 402).

Esse jogo foi utilizado, no contexto dos procedimentos metodolédgicos de ensino-
aprendizagem de Histdria aplicados aos estudantes da F6MRO1 da Escola Paraense, durante a
terceira hora-aula da oficina do dia 16 de outubro de 2019, tendo como tema “sociedades da

fase marajoara”, conforme supracitado. Apos os exercicios de observagdao dos artefatos da

* No caso das escolas da Secretaria de Estado de Educagdo do Para (SEDUC — PA), também compde o
conteudo curricular da disciplina Estudos Amazoénicos.
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fase marajoara projetados em slides (descrito na secdo 2.3.), o professor-pesquisador
apresenta aos estudantes o jogo, mostrando as cartas e explicando as regras para toda a classe.
Os estudantes foram organizados em equipes de quatro integrantes e, entdo, o
professor distribuiu quatro jogos de cartas entre os estudantes, tendo o cuidado de orientar
acerca das regras do jogo em cada mesa. Quando uma partida acabava, a dinamica da aula
seguia da seguinte forma: outros estudantes entravam no jogo e 0s participantes anteriores
explicavam as regras do jogo a eles e os acompanhavam, estimulando a interacdo e a
cooperacdo entre eles. Apds alguns minutos de aula, o professor-pesquisador observava
bastante fluidez no desenvolvimento da atividade. Essa proposta garantiu o protagonismo dos
estudantes em sua aprendizagem, tendo 0 jogo como um elo que mediou seu conhecimento
formal e aprendizagem.
O resultado da dindmica foi a percepcdo de que, durante a execuc¢do do jogo, a
maioria dos estudantes demonstrou-se interessada e foi oportunizado a todos eles a
participacdo. Alguns estudantes mostraram-se bastante entusiasmados com a atividade,
afirmando estarem se divertindo. Ao final da aula, alguns estudantes aceitaram gravar
depoimentos em video, avaliando a atividade. O professor-pesquisador perguntou a eles se
achavam que 0 jogo os ajudava a aprender mais sobre a histéria das sociedades marajoaras.
Perguntou-se ainda o porqué. Vejamos algumas respostas:

Estudante 02: Sim. [...] Bom, porque o jogo, além de ser divertido, ele ensinou a
gente, nos divertiu, eu acho né. Nao..., porque eu gosto dos jogos que ensinam como
esse que o senhor acaba de passar.

Estudante 16: Sim [...]. Porgque o jogo nas cartas explica tudo sobre os objetos e as
cartas especiais também. (DIARIO , 16 out. 2019)*’

Com os depoimentos, observou-se o carater educativo do jogo, garantindo a
aprendizagem e a diversdao do estudante, de acordo com o estudante 02. O estudante 16
justificou, também, o aspecto pedagdgico do jogo a partir da presenga das informacdes nas

“cartas artefatos” e “cartas especiais”.

T Além de estar registrado no diario de campo, este depoimento encontra-se registrado em video. Video
registrado em 16/10/2019. Acervo do ator.
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Imagens 21 e 22 — Fotografias de estudantes da turma FOMRO1/ 2019 jogando “Cartas Marajoaras” durante a
aula-oficina de 16 de outubro de 2019.

Fonte: acervo do autor. Fotografias registradas em outubro de 2019.

Reitera-se que a experiéncia relatada ndo constituiu a Unica possibilidade
metodoldgica de utilizagdo do jogo “Cartas Marajoaras”, refletindo apenas os esforgos
direcionados a aprendizagem dos estudantes participantes da pesquisa, resguardados o0s
tempos de aulas previstos para as etapas seguintes, visitas a museus e avaliacdo. Este material
pedagogico serviria a outras praticas e vivéncias escolares, podendo servir inclusive como
suportes imagéticos de contato dos estudantes com variados artefatos da cultura material das
sociedades da fase Marajoara, em outras escolas de Ananindeua (PA), ou em outras cidades

do Paré ou, quem sabe, do Brasil.



95

CAPITULO 3 — TRANSPONDO OS MUROS DA “ESCOLA PARAENSE”: AULAS-
VISITAS AO CAMPUS DE PESQUISA DO MUSEU PARAENSE EMILIO GOELDI E
MUSEU FORTE DO PRESEPIO

Visitas a museus constituem possibilidades interessantes no ensino-aprendizagem de
Historia. A maioria dos museus estd em conformidade com a proposicéao elaborada, em 1974,
pelo Conselho Internacional de Museus (ICOM):

O museu é uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos, a servigo da sociedade e
de seu desenvolvimento, aberta ao publico, e que faz pesquisas relacionadas com os
testemunhos materiais do ser humano e de seu ambiente, tendo em vista a aquisi¢&o,
conservacdo, transmissdo e, principalmente, exposicdo desse acervo com a
finalidade de estudo, educacéo e deleite. (POULQOT, 2013, p. 18).

Ainda de acordo com o historiador Dominique Poulot:

O Codigo de Deontologia Profissional do ICOM, adotado em Buenos Aires, em
1986, estabelece que “o museu deve se esforcar para assegurar que as informacdes
fornecidas nas apresentacfes e nas exposicdes sejam honestas e objetivas, além de
ndo perpetuarem mitos e esteredtipos”. (POULOT, 2013, p. 18).

Diante dessas definicdes e pressupostos museoldgicos que garantem a seriedade das
informacdes propagadas em suas exposi¢cdes, 0 museu assume também o papel de locus de
producdo de conhecimentos escolares, por meio de atividades direcionadas para a
problematizacdo de seu acervo, por exemplo. Para o usufruto dessas instituicbes no ensino-
aprendizagem de Histéria, faz-se necesséria a desconstrucdo de um posicionamento passivo

diante da exposicdo. Segundo Selva Guimaraes:

O trabalho que o profissional de Hist6ria desenvolve com seus alunos, aprendendo
Historia em museus, requer ir além do olhar apenas turistico, do olhar que passa por
aquele amontoado de objetos e ndo se detém para pensar sobre qual é o discurso que
cada um deles esta fazendo a respeito das ciéncias humanas. [...] Uma ida ao museu,
como profissional de Historia, sozinho ou acompanhando alunos, é um ato reflexivo:
precisamos pensar e fazer pensar sobre o que é aquele espago, 0 que é aquela
instituicdo, o que sdo seu acervo, a cultura material de diferentes épocas e suas
atividades. (GUIMARAES, 2012b, p. 388).

Refletindo sobre as demandas atuais do museu, o historiador Francisco Ramos
(2004) salienta as tensdes entre os conceitos museologicos “Museu-templo” e o “Museu-
forum”. O primeiro refere-se a uma funcdo contemplativa dessa Instituicdo; enquanto o
segundo sugere a promocado da reflex@o a partir das linguagens e dos discursos da exposi¢éo.

Para ele:

Como lugar de producéo do saber, 0 museu ndo pode ser confundido com centros de
pesquisa ou de aulas, embora faca pesquisa e dé aulas, nem com instituicGes de
recreacdo, embora assuma um carater ladico. A peculiaridade do museu se realiza
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plenamente em multiplas interagbes: com tramas estéticas e cognitivas, em analises
e deslumbramentos, na dimensdo ltdica e onirica dos fundamentos historicamente
engendrados que constituem o espaco expositivo. (RAMOS, 2004, p. 29).

Sobre 0s museus histéricos, aponta que, para além de ser um mero recurso didatico
para as aulas, deveriam “despertar os professores para o potencial educativo da histdria dos
objetos [...] formando em seus alunos novas percepcdes para a multiplicidade de tempos.”
(RAMOS, 2004, p. 25). Defendendo um direcionamento das atividades com “problematicas
historicamente fundamentadas”, critica o relatério da visita que a torna um ato mecanico, no
qual os estudantes preocupam-se em apenas transcrever as informacfes das legendas das
vitrines e anotar fatos e datas. 1sso os faria perder o0 que é mais importante numa exposi¢do: a
reflexdo a partir do contato com os objetos. Para o caso de turmas escolares, reconhece haver
certas especificidades no trabalho e sinaliza uma possibilidade:

Ao invés de guiar a visita dando explicacdes, o monitor pode desafiar os estudantes
mediante exercicios que serdo realizados a partir do contato com a exposicao. Ora,
isso permite que o aluno descubra que os museus séo fontes de saber — abre vias de
acesso para a fruigdo cognitiva, pois ele mesmo torna-se responsavel pelo ato de
responder & provocacao colocada. (RAMOS, 2006, p. 27).

A partir dessas reflexdes, o professor-pesquisador, pretendendo abordar a Cultura
Marajoara — com énfase na cultura material da fase Marajoara — para uma turma de 6° ano da
E.E.E.F.M. Paraense, elaborou um plano de intervencdo e submeteu a direcdo da escola, no
qual indicou os procedimentos metodoldgicos e as atividades a serem realizadas durante o 4°
bimestre, entre os dias 09/10/2019 e 18/12/2019; intercalando momentos na escola e outros
em dois espacos de memoria: 0 Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi
(MPEG) e o Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio, ambos localizados em
Belém (PA).

Foram selecionados esses dois museus por salvaguardarem, em seu acervo, diversos
objetos da cultura material das sociedades marajoaras e por se localizarem em Belém —
podendo os estudantes acessar esses locais com um oOnibus — ja que moravam em
Ananindeua, uma cidade da regido metropolitana. Foram escolhidos esses espacos de
memoria porque possibilitariam um contato fisico com a cultura material das sociedades
marajoaras, tematica entdo debatida em sala de aula, permitindo uma amplitude de
percepcOes, inclusive tridimensionais, de algumas pecas, a fim de estimular o interesse dos
estudantes por essas sociedades pretéritas e de possibilitar questionamentos, interpretacoes e
comparacOes entre diferentes temporalidades e sociedades. Portanto, para além de frequentar

uma exposicdo, pretendia-se que produzissem conhecimentos, inferindo a respeito do
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contexto de producdo dos artefatos expostos e de seus usos pela sociedade produtora;
compreendendo que a cultura material carrega informac6es dessas sociedades, permitindo-nos
entender aspectos de seu passado, bem como a importancia da preservacdo daqueles bens
culturais. Portanto, essas etapas das “aulas-visita” adequam-se aos procedimentos basicos que
pautam o processo de ensino-aprendizagem da Historia no ensino fundamental 11, orientados

pela BNCC, especialmente o “segundo procedimento™:

O segundo procedimento diz respeito a escolha de fontes e documentos. O
exercicio de transformar um objeto em documento é prerrogativa do sujeito que o
observa e o interroga para desvendar a sociedade que o produziu. [...]

Os procedimentos bésicos para o trato com a documentacao envolvem: identificacdo
das propriedades do objeto (peso, textura, sabor, cheiro etc.); compreensdo dos
sentidos que a sociedade atribuiu ao objeto e seus usos (maquina que produz
mercadorias, objeto de arte, conhecimento etc.); e utilizacdo e transformacbes de
significado a que o objeto foi exposto ao longo do tempo. (BRASIL, 2017, p. 418,
grifos do documento).

Os procedimentos metodologicos realizados para esta pesquisa dialogam com esses
pressupostos na medida em que se orienta uma atividade de visitagdo a espacos externos a
escola, relacionada a tematicas estudadas em sala de aula e previstas nas regulamentacdes
curriculares. Foi elaborado um relatério de visita (ver se¢bes 3.2 e 3.4) a ser preenchido a
partir de suas interpretacdes acerca da exposicdo museoldgica, privilegiando suas impressdes
pessoais. A linguagem dos expositores, alinhada as funcbes e pressupostos de um museu na
atualidade, contribuiu para o éxito da atividade. Abaixo, foi retratada a experiéncia da “aula-
visita” ao Museu Paraense Emilio Goeldi (MPEG).

3.1 Aula-visita ao Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goedi: o projeto

“Replicando o passado” no projeto “Museu de Portas abertas”

O Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi*® é voltado,
principalmente, para a pesquisa nas areas da botanica, zoologia, arqueologia, etnografia,
linguistica, paleontologia, minerais e rochas, além de possuir biblioteca e cursos de pos-
graduacdo. Entre as colegdes cientificas da Instituicdo estd a Colecdo Arqueologica da
Reserva Técnica Mario Ferreira Simdes (RTMFS). Conforme Helena Lima, Cristiana Barreto
e Camila Fernandes, a colecdo é tombada pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) desde a década de 1940, estando entre as primeiras cole¢Bes arqueoldgicas

tombadas no Brasil. As autoras destacam que 0 acervo da reserva técnica conta com “mais de

*8 O Campus de pesquisa esté situado na Av. Perimetral, 1901, no bairro terra Firme na cidade de Belém (PA).
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3 mil objetos inteiros ou semi-inteiros e milhdes de fragmentos ceramicos e liticos, além de
uma consideravel quantidade de material 6sseo, botanico e malacolégico” (LIMA;
BARRETO; FERNANDES, 2018, p. 151). As autoras acentuam que as demandas do século
XXI, alinhadas as recentes propostas conceituais da museologia, requerem da equipe da
curadoria da Colecdo arqueoldgica a divulgacdo do conhecimento produzido, para além da
salvaguarda das cole¢des de maneira adequada e controlada e que possibilite condi¢Ges para

pesquisa cientifica e colaborativa. Nesse sentido, explicam:

O museu ndo podera ser apenas um lugar de memaria, mas, acima de tudo, um lugar
de (re)criacdo de memérias coletivas. Dessa perspectiva, ndo esta em jogo apenas o
que o museu tem a oferecer aos seus diferentes publicos de dentro para fora, mas
igualmente o que o publico pode oferecer ao museu de fora para dentro,
possibilitando dialogos e trocas, numa via de duas médos. (LIMA; BARRETO;
FERNANDES, 2018, p. 154).

Nessa perspectiva, 0 MPEG desenvolveu uma parceria com alguns artesdos de
Icoaraci, resultando no Projeto “Replicando o Passado: socializagcdo do acervo arqueologico
do Museu Goeldi através do artesanato ceramico de Icoaraci”*®. De acordo com Lima, Barreto
e Fernandes, no projeto, que vem se desenvolvendo desde 2017, os artesdos tiveram acesso as
colegdes arqueoldgicas da RTMFS; participaram de oficinas sobre réplicas e critérios de
reproducdo; selecionaram as pecas a serem replicadas de acordo com a relevancia
arqueoldgica e histdrica e, consecutivamente, iniciou-se a confec¢do de pecas apoiada na
observacao direta das pecas originais no MPEG (LIMA; BARRETO; FERNANDES, 2018, p.
156-158).

As autoras citadas acima explicam que a proposta se diferencia da producgédo de
réplicas meramente cientificas, que poderiam ser feitas, por exemplo, a partir de tecnologias
de impressdao 3D. Tal projeto articula o externar do acervo do MPEG a divulgacdo do
artesanato do distrito de Icoaraci, agregando uma formacéo para a qualificacdo dos ceramistas
na introducdo de referéncias arqueoldgicas nas pecas artesanais, valorizando os legados das
culturas indigenas do passado. Salientam, ainda, que a proposta visa a producéo de colecdes
didaticas para o Museu Goeldi e a comunidade oleira em Icoaraci, evitando 0 manuseio € 0
transporte de pecas originais (LIMA; BARRETO; FERNANDES, 2018, p. 156).
Consequentemente, sublinham que com o projeto “[...] busca-se assim estabelecer uma

parceria entre 0 Museu Goeldi e artesdos de Icoaraci, para agregar valor cultural aos produtos

* vVisando melhor fluidez na leitura do texto, este projeto seré referenciado apenas como “Replicando o
Passado”, a partir de agora.
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artesanais com base no conhecimento arqueologico produzido pelo museu.” (LIMA;
BARRETO; FERNANDES, 2018, p. 156).

Imagens 23 e 24 — A esquerda, uma tigela marajoara registrada em um catalogo. A direita, fotografia de sua
réplica, produzida por artesdos do Paracuri a partir do projeto “Replicando o passado”.

Fonte da Imagem 23: AMORIM, 2010. p. 72.
Fonte da Imagem 24: acervo do autor. Fotografia da exposicao do “Museu de Portas abertas do MPEG em 31/10/
2018.

O Projeto “Replicando o Passado” apresenta relevantes possibilidades para o ensino
da historia dessas sociedades ceramistas, e 0 acesso de estudantes aos objetos ja replicados 0s
levaria a compor narrativas de seus usos e significados no passado e no presente. De acordo

com o arquedlogo Flavio Ribeiro:

A possibilidade de colocar os alunos frente a objetos do passado, mesmo que com as
réplicas, € uma das caracteristicas dos procedimentos em arqueologia € uma
vantagem educativa do método arqueoldgico, ndo disponivel em outras ciéncias
sociais. [...] Proporciona todos 0s passos que se devem seguir para reconstruir um ou
mais factos do passado. Isto permite, com certa facilidade, aos alunos fazerem
inferéncias sobre o passado, nomeadamente no social e no cotidiano. (RIBEIRO,
2004, p. 40).

No entanto, as cole¢fes arqueoldgicas da Reserva Técnica Mario Ferreira Simdes, por
encontrarem-se no Campus de Pesquisa do MPEG, néo estdo disponiveis para a visitagdo de
grupos maiores de estudantes, dificultando o acesso de uma turma inteira. A saida para este
impasse materializou-se numa programacdo da Instituicdo que ocorre anualmente: a
culminéncia do projeto “Museu de Portas Abertas”.

Esse Projeto mobiliza os setores do MPEG para a socializacdo das informacgoes
cientificas e das pesquisas — produzidas e em andamento — para a sociedade, promovendo a
exposicdo de trabalhos e orientacOes sobre os temas. No Campus de Pesquisa do MPEG, a
programacdo ocorreu nos dias 23 e 24 de outubro de 2019 e a Coordenagdo de Ciéncias
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Humanas, na &rea da arqueologia, organizou duas atividades - uma realizada na area externa
do bloco do Centro de Ciéncias Humanas (CCH) e outra no saldo de Arqueologia. Na ocasiéo,
portanto, abriram-se as portas dessa Instituicdo a escola basica, possibilitando a visita dos
estudantes da turma F6MR01/2019 da EEEFM Paraense.

Para a organizacao da visita, foi fundamental a colaboracdo da comunidade escolar,
especialmente da equipe de direcdo da escola, da secretaria, dos professores e dos
funcionarios da copa/cozinha da escola®. Para o alcance de seus objetivos, esta etapa é

valorizada por Selva Guimaraes:

A preparacgdo dos alunos, a motivacéo para as visitas, a organizacéo do trabalho de
forma coletiva, a formacdo de equipes e a divisdo do trabalho sdo aspectos
importantes para a construcdo de aprendizagens. Para que a visita a0 museu seja
bem aproveitada, ela deve ser preparada de forma a possibilitar tempo de
observacdo, de formulacdo de interrogacfes e de desenvolvimento de mdltiplas
atividades criativas e dinamicas. (GUIMARAES, 2012b, p. 392).

Conforme supracitado, a aula-visita ocorreu na manha do dia 23 de outubro de 2019.
Ao adentrarem as instalacbes do Campus de Pesquisa do MPEG, os estudantes da turma
foram divididos em dois grupos de quinze, para melhor participarem das atividades
programadas e por conta da limitacdo espacial de alguns laboratérios da Instituicdo. O
professor-pesquisador ficou presente, sempre que possivel, nos dois grupos de estudantes,
fazendo registros fotograficos e dando orientacdes para a atividade referente a programacéo.

Os estudantes, conduzidos ao Centro de Ciéncias Humanas (CCH) para a socializacao
dos trabalhos da equipe de Argueologia, participaram de uma apresentacdo introdutéria na
&rea externa proxima a entrada do bloco do CCH™. A &rea estava organizada com um grande
painel informativo ilustrado de diversas fotografias do trabalho do arque6logo e de diversos
tipos de sitios arqueoldgicos. Além disso, havia uma simulacdo de um sitio arqueoldgico
numa pequena area gramada, onde se simulou uma prospec¢do na qual mostrava-se algumas
ferramentas e alguns objetos ceramicos. Os dois expositores apresentaram didaticamente as

etapas do fazer do arqueologo: pesquisas preliminares, escavacdo, estudos do material no

%0 A atividade mobilizou diversos sujeitos da comunidade escolar e seu sucesso deve-se a todos eles. A equipe da
direcdo da escola foi bastante solicita e ajudou a planejar os minimos detalhes da saida dos estudantes para o
Campus de pesquisa do MPEG. A equipe da secretaria da escola organizou as listas e se encarregou de receber
as autorizacdes para a saida da escola, assim como as contribui¢des financeiras dos pais e/ou responsaveis. Vale
ressaltar que ndo se obrigou o pagamento desta contribuicdo. A equipe da copa/cozinha contribuiu na
organizacédo do lanche que seria levado no énibus. Uma comissao de professores e funcionarios foi escalada para
ajudar na atividade planejada: Os professores Reginaldo Xavier, Auxiliadora Lima, Helena Alves, Jodo
Fernandes, o estagiario Davison Silva, a coordenadora Carla Freitas e a funcionaria Rosangela Silva.

51 As narrativas expostas neste texto, referentes as experiéncias vivenciadas nesta aula-visita a0 Campus de
pesquisa do MPEG, encontram-se sustentadas no diario de campo produzido pelo professor-pesquisador, pelos
registros fotograficos destes momentos e pelos registros em audio das apresentaces dos expositores.
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laboratério, acondicionamento e exposi¢do, divulgagdo do conhecimento (etapa chamada por

eles de extroversdo). Esse momento durou por volta de quinze minutos.

Imagens 25 e 26 — Fotografias da exposicéo externa da equipe de arqueologia do MPEG no Projeto Museu de
Portas Abertas em 23 de outubro de 2019.

Fonte: acervo do autor. Fotografias registradas em 23/10/2019. A esquerda, exposicdo sobre as etapas do
trabalho arqueoldgico e sobre os tipos de sitios arqueoldgicos, a partir de um painel ilustrado acerca da tematica.
A direita, um “Cantinho do arquedlogo”, construido pelos expositores simula um sitio arqueolégico contendo
ferramentas e objetos ceramicos.

Em seguida, os grupos foram encaminhados para o saldo de arqueologia, que tinha
duas grandes mesas de exposicdo e estava decorado com banners ilustrativos de cerdmicas
arqueoldgicas e diferentes sitios. A exposicdo da primeira mesa referia-se a aspectos do
trabalho dos arquedlogos nos laboratorios, com a anélise de materiais. Nesse momento, as

expositoras apresentaram diferentes materiais e 0s respectivos tratamentos dados a eles.

Imagem 27 — fotografia da apresentacdo na primeira mesa de exposic¢ao no laboratorio de arqueologia do MPEG,
durante a programagdo do “Museu de Portas Abertas”.
or KN
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A segunda mesa, mais interessante para a atividade proposta aos estudantes (ver se¢ao
3.2), era uma exposi¢do dos objetos cerdmicos do projeto “Replicando o Passado”. Os
expositores eram 0s proprios ceramistas do projeto que, inclusive, encontravam-se produzindo
algumas pecgas. Na mesa havia réplicas de pratos, urnas funerdrias, estatuetas e vasos das
culturas Marajoara, Maracé e Santarém, bem como tangas marajoaras. Atrds dos expositores,
encontrava-se uma mesa de apoio que continha mais réplicas de urnas funerarias Maraca e

Marajoara, vasos Maracas e um alguidar da cultura Aristé.

do sobre o Projeto “Replicando o Passado”.

Imagem 28: Fotografia da exposi¢
ST

g

Fonte: acervo do autor. Fotografia registrada em 23 de outubro de 2019. As réplicas de objetos de culturas
ceramistas da Amazonia pré-colonial encontravam-se expostas em uma grande mesa e em uma mesa de apoio na
parede. Ceramistas do projeto, enquanto demonstravam o processo de producdo das pecas, falaram sobre os
artefatos arqueoldgicos, das sociedades antigas que os produziram e sobre a importancia da producao de réplicas
destes.

A expositora iniciou sua apresentacdo pontuando que a producdo das réplicas no
projeto corresponde a etapa da “extroversdo” do trabalho arqueoldgico, como uma
“possibilidade de mostrar a peca, que € um bem cultural [...] porque sao pecas que foram

feitas por nossos antepassados na regido Amazodnica.”>? (DIARIO, 23 out. 2019). A partir

52 A recuperagdo das afirmagdes da expositora nas narrativas deste texto esta sustentada a partir de registros do
audio deste momento. Estes foram transcritos no diario de campo do professor-pesquisador. Os audios
encontram-se também no acervo do autor.
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dessa fala, a expositora instigou os estudantes ao entendimento de nocdes temporais e de
educacdo patrimonial, salientando que aqueles objetos salvaguardados na Instituicdo
constituem um importante patriménio cultural, além de situa-los enquanto producées
pretéritas.

Em seguida, a expositora ressaltou que na mesa havia objetos de diferentes culturas e
entdo inquiriu os estudantes a diferencia-las. Para estimuld-los a responder, indagou se
conseguiriam identificar, por exemplo, algum objeto da Cultura Marajoara. Por conseguinte, o
estudante 02 apontou para uma urna funeraria marajoara, e por isso foi parabenizado pela
expositora. E, cumprindo a dindmica, a expositora ressaltou: “alguém apontou para a tanga!”,
indicando que algum estudante classificou aquele objeto pertencente a cultura material
daquelas sociedades (DIARIO, 23 out. 2019)

Para o alcance dos objetivos pedagOgicos propostos para essa aula, a atuacdo dos
expositores alinhou-se ao proposto por Ramos (2004), defendendo que em vez de o “monitor”
ser um mero informador, fornecedor de dados e explicacGes ao publico, este pode:

assumir a pratica de também fazer perguntas, com o intuito de despertar, no
visitante, reflexdes sobre o que esta sendo visto — abertura para o dialogo criativo,
pois depende das peculiaridades de cada um que vai ao museu. O monitor ndo deve

expor a exposi¢cdo e sim provocar, nos visitantes, a vontade de ver objetos.
(RAMOS, 2004, p. 27).

Comentando sobre o Projeto “Replicando o Passado”, a expositora argumentou que a
producdo das réplicas constituia um processo demorado, decorrente do estudo que realizavam
a partir do contato com as pegas arqueologicas, almejando a producdo de objetos “o mais
proximo possivel do original”. Nesse momento, um estudante indaga se podem tocar nos
objetos, fazendo com que a expositora acenasse positivamente e fizesse algumas ressalvas,
justificando que “mesmo elas sendo réplicas, ndo sdo originais, elas também tém um valor
agregado a elas [...] ndo tou falando de dinheiro néo, tou falando de valor cultural mesmo por
que foram feitas a partir da observacdo de pecas originais”™ (DIARIO, 23 out. 2019).
Percebe-se, nessa dindmica, a valorizacdo da producdo de objetos inspirados nas culturas
ceramistas da Amazénia pré-colonial enquanto patriménio cultural, assim como os esfor¢os
do MPEG em garantir a extroversdo do acervo arqueoldgico de sua reserva técnica, por meio
da confeccéo de réplicas como producéo de bens culturais indicadores dos aspectos materiais

e imateriais (o saber-fazer) destes povos.

53 \/er nota anterior.
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Garantindo uma maior interatividade com os artefatos arqueologicos da RTMFS por
meio das replicas, aquela aula possibilitou aos estudantes ndo apenas a observacdo
tridimensional, mas também uma experiéncia sonora proxima as vivenciadas por estas
culturas: em certo momento, o professor-pesquisador solicitou para a expositora sacudir uma

estatueta marajoara, que era um “maracd”, emitindo um som e indiciando sua funcionalidade

aos estudantes, causando-lhes entusiasmo (ver imagem 30).

Imagens 29 e 30 — Registros fotograficos da exposi¢do sobre o Projeto “Replicando o Passado” na programagao
do Projeto “Museu de Portas Abertas”.
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Fonte: acervo do autor. Fotografias de 23 de outubro de 2019.

A expositora ainda aludiu as formas e representacdes que remetem a animais e
pessoas, contidas nas urnas funerarias; destacou, assim, a policromia dos objetos da Cultura
Marajoara como uma das suas caracteristicas principais.

Apos toda essa rica experiéncia de socializagdo de conhecimentos produzidos no
Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi, os estudantes foram orientados pelo
professor-pesquisador a escolher um objeto entre aquelas réplicas que estavam expostas e
fotografa-lo ou desenha-lo, para assim poderem produzir o relatorio direcionado pelo
professor-pesquisador e registrarem suas inferéncias.

Diante da prépria organizagdo das atividades do MPEG para este dia, que atendia
outras escolas, o professor-pesquisador orientou 0s estudantes a terminarem seus relatorios
como tarefa extraclasse. Ap0s a exposicao, os estudantes direcionaram-se a outras atividades
do Projeto Museu de Portas Abertas: exposi¢fes nas areas de boténica, entomologia, entre
outras atividades oferecidas na programacéo.
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3.2 ldentificacgdes, inferéncias e significacdes da cultura material da fase marajoara a

partir do Projeto “Replicando o Passado” do Museu Paraense Emilio Goeldi

Conforme exposto — a partir da aula-visita dos estudantes da F6MR01/2019 ao
Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi —, o professor-pesquisador solicitou
aos estudantes a confeccéo de um relatorio, consistindo em uma atividade na qual constavam
seis itens subjetivos que exigiam a producdo de uma ilustracdo e de registros escritos acerca
da exposi¢ao. A atividade, nomeada “Relatorio da ‘Aula-visita’ ao Campus de Pesquisa do
Museu Emilio Goeldi”, foi distribuida aos estudantes ainda em sala de aula, no dia
23/10/2019, momentos antes de embarcarem no transporte que os levaria a Instituicdo. Os
discentes foram orientados a conhecer e manusear a atividade durante a exposicéo da area da
Arqueologia, a fim de estimula-los a contextualizar os objetos que ali seriam apresentados a
eles. Insistiu-se em seu manuseio durante a atividade da “aula-visita” a fim de direcionar o
olhar dos estudantes para refletirem acerca das funcionalidades e da importancia daqueles
objetos, envolvendo operacdes de compreenséo de diferentes temporalidades, buscando captar
suas conclusdes, visbes e aprendizagens acerca da tematica e, por fim, produziriam tal

relatério como uma tarefa extraclasse.



E.E.E.F.M. Paraense.
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa
Aluno (a):

[ Relatério da “Aunla-Visita™ ao Campus de Pﬁquis;i
do Musen Emilio Goeldi

-I

Data da atividade da “aula-visita™

Texto de apoio: O Projeto Replicando o passado

O Projeto Replicando o Passado ¢ uma
parceria do Museu Goeldi com um grupo de ceramista
de leoaraci (Belém-PA), voltado para a produgdo de
réplicas ¢ minjaturas do acervo de  cerimicas
arqueologicas do Museu,

Abrindo  as portas de sua reserva e
proporcionando aos artesdos o contato dircto com as
pecas arqueologicas, o Museu Goeldi tem o duplo
ohjetive de aliar a divulgagio do scu acervo 2
revitalizacdio do artesanato cerdmico da comunidade
oleira do Paracuri em lcoaraci, especialmente aquele
com inspiragiio nos estilos  arqueolégicos  da
Amazonia. Busca-se assim construir um dialogo entre
artesios ¢ arquedlogos de forma a apregar valor
cultural aos produtos artesanais com  base no
conhecimento  arqueoldgico  produzido  sobre  as
cerdmicas.

Com a capacitagio de arfesios para a
produgdo qualificada de réplicas ¢ miniaturas, o
projeto visa ampliar a discussio sobre a fabricacio de
réplicas arfesanais ¢ seu uso em museus ¢ coleghes
didaticas em peral.

Fomte: Folder mformative do projete “Replicando o passado™
socializagio do acervo arqueoligico do Museu Emilio Goeldi
através do arlesanato cerimico de lgoaraci.

- 01. Escolha uma peca da Cxposit;ﬁﬂlc faga um desenho

bem bonito ¢ detalhado dela. Use, inclusive, o lapis de
cor para colori-la.

Fonte: acervo do autor.

-

Imagem 31 — Relatério da Aula-visita a0 Campus de pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi

02. Sobre o objeto que vocé escolheu, responda:
A} O que é o objeto?

B) Este objeto ¢ da Cultura Marajoara?
() Sim
() Nio, é de outra. Qual?

C) O objeto observado é uma réplica de um
artefato arqueoldgico. Para que servia este objeto
para a Cultura da Amazdnia Antiga que o
produziu?

D) Os objetos mostrados na exposicdo tem outra
utilidade nos dias de hoje? Qual?

E}) Se vocé encontrasse ou conseguisse ter esse
objeto que vocé escolheu, vocé iria fazer o que
com ele?

106
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Entre os estudantes que compdem a amostragem do estudo, apenas quatorze (60,9%)
devolveram o0s seus relatdrios preenchidos. Esses, todavia, constituiram a amostragem de
observacao nessa etapa do estudo.

A atividade apresenta um texto de apoio com esclarecimentos sobre o Projeto
“Replicando o Passado”, com informagdes retiradas de um folder informativo. Seguidamente,
o0 item 1 requisita aos estudantes a escolha de um objeto da exposicao e, assim, produzissem
um desenho que o detalhasse. Como consequéncia, alguns estudantes esbocaram rascunhos
ainda no Saldo da Arqueologia do MPEG; outros fizeram registros fotograficos com suas
cameras ou seus aparelhos celulares; e todos os estudantes que devolveram esta atividade
produziram um desenho sobre o objeto escolhido.

Dentre as variadas réplicas de artefatos ceramicos de diferentes Culturas da Amazonia
pré-colonial (Marajoara, Santarém, Maraca e Aristé), todos os estudantes (100%) escolheram
objetos da Cultura Marajoara. Selecionaram os seguintes objetos: Urna funeréria (35,7% dos
estudantes as escolheram), tanga (35,7%), estatueta antropomorfica (7,14%), tigela (14,28%)
e prato (7,14%) (RELATORIOS DA AULA VISITA AO CAMPUS, 2019).
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Imagens 32 (& esquerda) e 33 (a direita) — A esquerda, fotografia de algumas réplicas produzidas pelos artesdos
do Projeto “Replicando o Passado”, destacando-se nesta, com uma seta, uma urna funeraria marajoara
(Fotografia de outubro de 2019, acervo do autor). A direita, mostra-se um desenho feito pela estudante 06, a
partir do contato direto com este objeto durante a “aula-visita”

Fonte: acervo do autor (RELATORIOS DA AULA-VISITA AO CAMPUS, 2019)

Imagens 34 (a esquerda), 35 (ao centro) e 36 (& direita) — A esquerda, fotografia de objetos expostos pelo projeto
“Replicando o Passado” na aula-visita a0 Campus de pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi. Em destaque,
aponta-se para uma duas estatuetas antropomérficas (01) e para tangas marajoaras (02). Ao centro, ilustracéo
produzida pelo estudante 02 de uma das estatuetas antropomorficas da exposicao, a partir do contato direto. A
direita, tanga marajoara ilustrada pelo estudante 04

4‘

Fontes: Imagem 34 — acervo do autor. Fotografia registrada em outubro de 2019.
Imagens 35 e 36 — acervo do autor (RELATORIOS DA AULA-VISITA AO CAMPUS, 2019).

Conforme observado nas ilustracfes produzidas pelos estudantes nas figuras 30, 31 e
32, alguns estudantes (35,7%) preocuparam-se em compor desenhos mediante a observacgéo
direta dos objetos da exposicdo, esforcando-se, inclusive, em fazé-las de forma detalhada e
com o uso de cores. Utilizaram seus esbogos produzidos durante a exposi¢do na aula-visita ou
valeram-se de fotografias registradas compartilhadas entre eles através de seus aparelhos
celulares. No entanto, uma parcela (64, 3%) produziu ilustracbes com bastantes
inconsisténcias visuais, pouco remetendo a aspectos das formas e grafismos dos objetos
expostos (RELATORIOS DA AULA VISITA AO CAMPUS..., 2019, acervo do autor). Tal
item demandou na identificacdo e registro das propriedades do objeto, a fim de facilitar a sua

caracterizacdo para os itens seguintes do relatdrio e suas inferéncias.



109

O item 2 do relatério, subdividido em cinco itens®*, requisitou uma producéo escrita
dos estudantes sobre o objeto selecionado

No item “2.a)”, questionou-Se 0 que seria 0 objeto. Em se tratando de réplicas, sendo
previamente esclarecido aos estudantes, esperava-se que eles os classificassem conforme as
funcionalidades dos artefatos de contexto arqueoldgico que inspiraram tais objetos. A metade
dos estudantes (50%) relacionou o objeto escolhido ao contexto da producdo do artefato
arqueoldgico no qual foi inspirado, em afirmac6es como a do estudante 04 — na qual escreveu
“E uma tanga marajoara” —, e a do estudante 16: “E uma tanga de mulheres”. O estudante 02,
ao escolher uma estatueta antropomorfica marajoara, afirmou tratar-se de um “chocalho”,
aproximando-se aos usos do objeto entre as sociedades da fase marajoara, tendo constatado tal
funcionalidade com a prelecio e a demonstracdo da expositora durante a visita
(RELATORIOS DA AULA VISITA AO CAMPUS, 2019).

Outra parcela dos estudantes (42,84%) remeteu a objetos contemporéneos, como o
estudante 13 que, escolhendo observar uma urna funeréria, considerou tratar-se de “um vasos
contendo grafismos [sic]”. Houve ainda quem identificasse o tipo do objeto inspiragcdo da
réplica, porém relacionando-o a usos contemporaneos (7,12%), como a estudante 08, que
selecionou uma tigela marajoara e assim registrou: “uma tigela marajoara que serve para botar
meus objetos pessoas (pessoais)” (RELATORIOS DA AULA VISITA AO CAMPUS, 2019).

O item “2.b)” questionou se o objeto escolhido pertencia a Cultura Marajoara.
Conforme dito, todos os estudantes escolheram objetos replicados de artefatos das sociedades
da fase marajoara. Pretendia-se observar se 0s estudantes conseguiriam identifica-los entre
aqueles que se inspiraram em pecas de outras Culturas da Amazénia pré-colonial presentes ali
(Santarém, Maraca, Aristé). Todos os estudantes assinalaram “sim”, relacionando as suas
escolhas & Cultura Marajoara (RELATORIOS DA AULA VISITA AO CAMPUS..., 2019).

O item “2.c)”, informando que os objetos observados eram réplicas de artefatos
arqueoldgicos, indagou: “Para que servia este objeto para a Cultura da Amazonia Antiga que
o produziu?”. Tal questionamento exigia a reflexdo dos estudantes sobre o objeto enquanto
produto final confeccionado por sociedades pretéritas. A partir do material, do formato, dos
ornamentos, das técnicas de producdo, entre outros aspectos, instiga inferéncias dos
estudantes acerca das suas funcionalidades, remetendo a analises de aspectos das vivéncias
dessas sociedades: rituais, costumes, organizacdo social e econémica, entre outros. Esse item

remete ainda a uma dimensao crucial do fazer historiografico: o “tempo”.

5 Ver imagem 31.
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Para Marc Bloch, a dimensdo temporal era vista ndo somente enquanto uma medida,
mas como: “realidade concreta e viva, submetida a irreversibilidade de seu impulso, o tempo
da histdria, ao contrario, é o proprio plasma em que se engastam os fendmenos e como o lugar
de sua inteligibilidade.” (BLOCH, 2001, p. 55). Para o historiador Prost (2008), na Historia, o
tempo é orientado pela narrativa do historiador, objetivado em uma operacdo peculiar que
permite um “vaivém permanente” entre o passado e o presente. Esclarece que “o historiador
remonta o tempo e faz o movimento inverso; pode acompanha-lo, mentalmente, nos dois
sentidos, embora saiba muitissimo bem que ele se escoa apenas em um sentido.” (PROST,
2008, p. 104). Essa operagdo cognitiva do fazer historiografico pode ser estimulada nos
estudantes do ensino fundamental por meio da observacdo direta da cultura material das
sociedades pretéritas, levando-os a evocar o passado e relacionando-o as informacdes
contatadas nas aulas com as discussdes e os materiais didaticos.

Assim, no item “2.c)”, um grupo de 71,4% de estudantes remeteu as funcionalidades
aproximadas ou devidamente contextualizadas dos usos dos objetos no periodo em que 0s
artefatos arqueoldgicos foram produzidos pelas sociedades da fase marajoara. Na escolha da
tanga como objeto, o estudante 04 afirmou que “o objeto era uma vestimenta marajoara, era
utilizada por mocas, que servia de uma espécie de identidade, é que ela ja havia se tornado
moca”. J& a estudante 06, referindo-se a uma urna funeréria, indicou que “acredita-se que era
usado para rituais funerarios”. O estudante 02, escolhendo uma estatueta antropomorfica,
concluiu que “servia como um chocalho [...] para se concretizar rituais”. Atentou-Se, ainda,
para a resposta da estudante 09, que ndo utilizou suas palavras para responder ao item,
empregando palavras escritas no texto didatico distribuido pelo professor-pesquisador,
transcrevendo-as nesse item. Contudo, o trecho transcrito relacionou as funcionalidades
apontadas as vivéncias dos indios Marajoara: “Provavelmente as tangas pintadas com motivos
delicados eram destinadas as mocas que as usavam em rituais de puberdade a maioria das
tangas possui 3 campos decorativos [...]” (RELATORIOS DA AULA VISITA AO CAMPUS,
2019).

No entanto, 21,42% dos estudantes atribuiram usos que remetem ao seu presente>>. A
estudante 01, por exemplo, observando uma urna funeraria, afirma que “este objeto era usado
para guardar alimentos e decoracdes também” (RELATORIOS DA AULA VISITA AO
CAMPUS, 2019). No entanto, tais visOes estdo imbricadas a forma como muitos deles se

% Os 7,14% restantes ndo compreenderam o comando e apresentaram informagdes que ndo contemplavam o

item “2.C)”, como a estudante 21 que afirmou “quem o produziu este objeto foram os ceramistas e fisseram com
argila e pintardo e modaram” (RELATORIO DA AULA-VISITA AO CAMPUS..., 2019, acervo do autor).
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relacionam com o passado. As relacdes e as percepg¢des dos individuos com o tempo, em sua
coletividade, também s&o histdricas, sendo discutidas por Hartog (2015) e conhecidas como

% tidas como instrumentos intelectuais de distanciamento para o

“regimes de historicidade
entendimento de certas temporalidades. Destaca a importancia da hipotese desses regimes
para a compreensao das “crises do tempo [...] quando vém justamente perder sua evidéncia as
articulagdes do passado, do presente e do futuro” (HARTOG, 2015, p. 37). Aponta a
preponderancia de um regime de historicidade nos dias atuais ao qual chama de
“presentismo”, no qual o presente geraria o passado e o futuro que necessita no cotidiano,
assinalando como indicios o abafamento da morte, a valorizacdo da juventude, a supressdo do
tempo nos meios de comunicagdo que se utilizam cada vez mais do “tempo real”, entre outros
(HARTOG, 1996, p. 135-136). Salienta outras caracteristicas:
Nessa progressiva invasdo do horizonte por um presente mais e mais ampliado,
hipertrofiado, esta claro que a forca motriz foi o crescimento rapido e as exigéncias
sempre maiores de uma sociedade de consumo, onde as descobertas cientificas, as
inovagdes técnicas e a busca de ganhos tornam as coisas e 0s homens cada vez mais
obsoletos. A midia, cujo extraordindrio desenvolvimento acompanhou esse

movimento que é sua razdo de ser, deriva do mesmo: produzindo e reciclando cada
vez mais rapidamente mais palavras e imagens. (HARTOG, 1996, p 135).

Em vista disso, a ocorréncia de atribuices de usos atuais aos artefatos arqueoldgicos
que serviram de inspiracdo para as réplicas indica uma compreensdo do passado fortemente
imbuida de valores do presente, conduzindo a dificuldades de contextualizacao.

O item “2.d)” também exige o exercicio das operagdes cognitivas ligadas a
temporalidade. Assim, questiona aos estudantes: “Os objetos mostrados na exposi¢ao tém
outra utilidade no presente”? As réplicas foram idealizadas pelo Projeto “Replicando o
Passado” para, entre outros objetivos, socializar o acervo arqueoldgico do Campus de
Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi (MPEG) em coleg¢des didaticas, como supracitado
(ver secdo 3.1). Mas, também, qualificariam a producdo de cerdmica de inspiracdo
arqueoldgica, agregando valor para a comercializagdo. As mencdes dos estudantes alinharam-
se bastante aos objetivos da exposi¢do, podendo as funcionalidades ser assim tabuladas:
decoracao, 50%; estudos sobre a Cultura Marajoara, 14,28%; usos cotidianos (armazenagem

de &gua, alimentos, usados para servir refeicdes, entre outros), 35,7%; exposi¢cdo em museus,

% Defendendo este conceito, apresenta a existéncia de um Regime Antigo de historicidade e um Regime
Moderno de historicidade, além do presentismo. Quanto ao primeiro, fundamenta a historia enquanto “magistra
vitae” em uma valorizagdo do passado para a compreensdo e agdo do/no presente. Quanto ao segundo, que se
instalaria entre o fim do século XVIII e inicio do século XIX, considera-se que “o exemplar desapareceu para
dar lugar aquilo que ndo se repete mais, [...] o ponto de vista do futuro comanda” (HARTOG, 1996, p. 130).
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28,56%; comercializagdo, 7,14%; e usos como “arte”, 7,14%57 (RELATORIOS DA AULA
VISITA AO CAMPUS, 2019). Entre as assertivas dos discentes, podemos citar:

Estudante 05: “A utilidade do objeto hoje em dia ¢ mostrar um pouco mais sobre a
Cultura Marajoara”

Estudante 08: “Eles servem para enfeitar as casas, serem mostradoS N0S museus ou
serem vendidos”

Estudante 13: “sim, por que varias coisas agora estdo no museu para as pessoa”[sic].
(RELATORIOS DA AULA VISITA AO CAMPUS, 2019)

Levando em consideracdo a faixa etaria dos estudantes (entre 10 e 12 anos) e suas
dificuldades de aprendizagem de diversas ordens, tais respostas exigiram uma operacdo do
fazer historiografico na qual estes precisaram pensar no objeto enquanto produto de
sociedades de outra temporalidade e, em seguida, pensad-lo no tempo presente, com usos
diferenciados. Mesmo em respostas breves, percebeu-se um esforco narrativo alinhado a
descrigdo de José d’Assungao Barros sobre o tempo na Historia: “Ele pode ser percorrido em
multiplos sentidos; pode-se ir e vir de um ponto ao outro [...] ou pode-se estabelecer uma
relacdo comparativa entre dois momentos da narrativa.” (BARROS, 2013. p. 29).

O item “2.e)” faz o questionamento aos discentes: “Se vocé encontrasse ou
conseguisse ter esse objeto que vocé escolheu, vocé iria fazer o que com ele?”. Com este item,
pretendeu-se observar as visdes dos estudantes sobre o patriménio cultural, seja considerando
0 objeto como réplica que recupera um saber-fazer e elementos culturais das sociedades de
contexto arqueolégico ou acreditando se tratar dos objetos produzidos pelos indios
marajoaras. As escolhas dos estudantes remontaram significativamente (50%) as utilizacdes
decorativas, como a estudante 09, que colocaria a escolhida tanga marajoara “em um lugar
para enfeitar ou tentar fazer um quadro pra ficar de lembranca.” (RELATORIOS DA AULA
VISITA AO CAMPUS, 2019).

Sobressai 0 aparecimento, neste item, da disposi¢do dos estudantes em guardar para si
tais objetos, com justificativas relacionadas & evocagéo do passado das sociedades marajoaras
ou a uma atribuida “antiguidade” dos objetos, além de uma referida importancia de levar as
geracOes futuras o conhecimento da existéncia destes objetos. Tais aspiragdes colecionistas
(28,56%) sdo encontradas nas afirmativas do estudante 02, tendo selecionado uma estatueta
marajoara, afirmou que “iria guarda-lo para conserva e quando maior e tivesse os meus filhos
eu mostra-se o chocalho para eu dizer ¢ — Filhos esse chocalho o papai ganhou de um museu’

[...]”. J& o estudante 04 que, se pudesse ter a tanga, “iria guardalo como um objeto muito

5 A soma das percentagens ultrapassa os 100% devido a alguns estudantes enumerarem duas ou mais utilidades
aeles (RELATORIO DA AULA VISITA AO CAMPUS..., 2019).
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importante para mim, ¢ o deixaria para o resto das geracdes da minha familia [sic]”
(RELATORIOS DA AULA VISITA AO CAMPUS, 2019).

Outro destino que seria dado ao objeto é a exposi¢cdo (14,28%), principalmente em
lugares publicos, como a estudante 01, que “deixaria (a urna funeraria) na escola para verem
como os vasos antigos sdo”. Outra atribui¢cdo ao objeto foi a doa¢do a um museu (7,14%),
como a estudante 08 que, se encontrasse aquela tigela marajoara, “eu iria levar a um museu”.
Cabe ressaltar que poucos utilizariam este bem cultural para usos cotidianos (7,14%), tendo o
estudante 15 afirmado que aproveitaria o prato marajoara “para enfeitar e para comer também
[...]”° (RELATORIOS DA AULA VISITA AO CAMPUS, 2019).

A experiéncia de visitacdo ao Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi
apresentou uma parte do acervo da cole¢do arqueoldgica da Instituicdo, replicados no Projeto
“Replicando o Passado”, garantindo uma aproximagdo e um contato tridimensional com
diversos objetos da cultura material das sociedades da fase marajoara. No entanto,
considerou-se crucial apresentar aos estudantes artefatos arqueoldgicos produzidos pelos
préprios indios Marajoara e organizou-se uma aula-visita ao Museu Forte do Presépio para

esta finalidade.

3.3 O Circuito Museu do Encontro no Museu do Forte do Presépio

O circuito expositivo “Museu do Encontro” faz parte do espagco museologico do
Museu Forte do Presépio®, localizado no centro histérico de Belém-PA. Considera-se a
primeira construcdo da cidade, atribuindo-lhe um status de marco de fundacédo de Belém em
12 de janeiro de 1616. A historiadora e antrop6loga Dayseane Costa (2007), analisando o
processo de restauracao do Forte do Presépio e de sua transformagdo em um museu historico,
assinala que serviu a diversas finalidades. Desde fortificagdo militar, arsenal militar,
aproveitamento para fins hospitalares, o espago perpassou, inclusive, pelo poder privado,
sendo dependéncia de uma empresa estrangeira, quando este foi entregue a empresa “Port of
Para” entre 1907 a 1920 (COSTA, 2007, p. 44-54). Afirma:
O Forte do Presépio, [...] ndo é o mesmo, em seu uso e significado, do que foi em
suas origens; é portanto, resultante das transformagdes a que os homens o

submeteram ao longo do tempo. Assim como também ndo foi erigido como
monumento historico, ou patriménio histérico, mas foi se cristalizando dessa forma

%8 A soma das percentagens ultrapassa os 100% devido alguns estudantes enumerarem mais de uma utilidade aos
objetos (RELATORIO DA AULA VISITA AO CAMPUS..., 2019, acervo do autor).
%9 0 endereco do Museu Forte do Presépio é Frei Caetano Brando, s/n — Cidade Velha (Belém — Para).
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pelas demandas sociais que cada momento da sua historia lhe impds. (COSTA,
2007, p. 21).

O Forte do Presépio é tombado pelo IPHAN (1962) e pela FUMBEL - Fundacdo
Cultural do Municipio de Belém — (1990) e em 2002, ap6s um processo de revitalizagdo, foi
inaugurado como um museu historico (COSTA, 2007, p. 13-14, 81). O discurso expositivo do
museu aborda o periodo da colonizacgéo, tendo suas estruturas imposto o dominio portugués
sobre as populacgdes locais — diversos grupos indigenas — e ali expondo o0 encontro e o choque
de culturas. Dayseane Costa (2007) demonstra que tal discurso foi historicamente construido,
sustentando as efemérides do Estado e de sua Capital, além da consolidacdo de interesses
politicos e de poder em torno da construcdo desta memoria histérica. De acordo com ela: “O
fato de se ter hoje um museu que reporta e reinterpreta a Historia de Belém em sua exposicéo,
trata-se, fundamentalmente, de uma reescrita da historia da fundacdo de Belém e de novas
leituras e recursos de interpretar o passado, no Museu Forte do Presépio” (COSTA, 2007, p.
104).

Imagem 37 — Fotografia do Museu Forte do Presépio.

Fonte: SECULT-PA. Fotografia de Elza Lima.

Para a Secretaria de Estado de Cultura (SECULT-PA), o Museu Forte do Presepio
conta com dois circuitos expositivos: o “Sitio Arqueologico da Fundacdo de Belém” e o
“Museu do Encontro”. O primeiro, de acordo com o site da SECULT-PA, ¢ “composto pela
propria edificagio com seus vestigios arquitetonicos e artilharia militar” (PARA, 2016). O
segundo trata-se do “Museu do Encontro”, que para a SECULT-PA:

[...] versa sobre o processo de colonizacdo portuguesa na Amazbnia em trés
momentos — pré-contato, contato e resultado do contato. O acervo inclui artefatos
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liticos e cerdmicos pré-historicos, além da cultura material proveniente das
escavagOes no proprio sitio histérico e seu entorno, bem como artefatos e
iconografias de grupos indigenas contemporaneos. (PARA, 2016).

Dayseane Costa (2007), assim apresenta o acervo arqueologico desse espaco

museoldgico, classificando-0s nos trés momentos acima mencionados:

A cultura material que relembra o pré-contato é composta por artefatos indigenas,
que sao: material litico (Iaminas de machados, batedores, socadores e instrumento de
produzir fogo), cerdmica marajoara e tapajénica, além da colecdo de muiraquitas.
Com essa cultura material, proveniente de varios sitios arqueoldgicos, remonta-se a
milénios de ocupacdo e vivéncia cultural na Amazdnia como um todo. A réplica do
quadro de Antdnio Parreras “A Conquista do Amazonas”, que constitui um divisor
de aguas na exposicéo, significa o encontro entre as duas culturas, europeia e nativa,
simbolicamente representado pela construgdo do Forte do Presépio, marco inicial da
colonizagdo portuguesa na Amazodnia. A cultura material que lembra o contato é
proveniente do proprio sitio historico e seu entorno: sdo fragmentos de armas, lougas
europeias, moedas, objetos religiosos e de uso cotidiano, e cerdmica cabocla que
remetem a quase quatrocentos anos da histéria do Forte. Finalmente, no terceiro
momento da exposicao, ha artefatos contemporaneos de alguns grupos indigenas que
ainda sobrevivem (Tikuna, Apalai, Karajé, Wai Wai) e fotos, relativamente recentes
que lembram a degradacdo das sociedades indigenas na contemporaneidade.
(COSTA, 2007, p. 143).

Imagem 38 — Fotografia do Circuito Museu do Encontro durante a aula-visita dos estudantes da F6MR01/2019.

Fonte: acervo do autor. Fotografia de novembro de 2019. Nesta, consegue-se observar que este espaco possui
uma grande quantidade de artefatos arqueol6gicos marajoaras em uma grande vitrine (01), em painéis ilustrados
(02) e na érea central (03).

O acervo do circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio proporciona,
portanto, possibilidades significativas de reflexdo sobre as ocupacdes indigenas anteriores ao
contato, dando especial atencdo, em seu discurso expositivo, a Cultura Marajoara. O acesso a

seu acervo se da mediante um percurso em passarelas metalicas, limitando o acesso direto a
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onze urnas funeréarias marajoaras expostas na area central deste circuito expositivo. Além
disso, ao adentrar, nota-se uma proposta de classificacdo cronoldgica dos artefatos em vitrines
e painéis informativos. Ao entrar no circuito expositivo, 0s visitantes se deparam com um
primeiro painel que oferece uma biografia de um Tupinamba chamado “Guaimiaba”®°. Segue-
se um segundo painel informativo sobre o acervo desta sala e a primeira vitrine metalica exibe
objetos liticos de sociedades amazbnicas com idade aproximada de até 6.000 anos. Seguindo,
ha mais um painel informativo, onde consta uma descricdo da sequéncia de pisos e uma
exposicao da organizacao espacial interna do Forte.

A cultura material das sociedades da fase marajoara € apresentada numa segunda
vitrine metélica e sua exposicao evidencia cuidadoso estudo arqueoldgico, observado nas suas
legendas explicativas, que expdem suas tipologias, caracteristicas e dimensdes. Encontram-se,
entre 0s objetos expostos, tigelas, vasos, pratos, urnas funerarias, estatuetas, bancos e tangas
(ver imagem 39). Na vitrine, deparamo-nos com um painel informativo que expde aspectos do
modo de vida dos povos marajoaras em diferentes fases, destacando a fase Marajoara.
Ressalta a importancia dos estudos arqueolégicos nos objetos ceramicos legados para a
“recuperacdo” das vivéncias destas sociedades, ilustrando aos visitantes que “objetos como
vasilhas e urnas ofereceram importantes informacgfes sobre a cultura dos primeiros povos,
suas ideias para o mundo e as expressdes de sua religiosidade.”61 (MUSEU FORTE DO
PRESEPIO, 2020). Sobre a ceramica Marajoara, essa exposi¢ao ressalta:

Na fase Marajoara, a ceramica demonstra sua exuberancia e valor como objeto
artistico e veiculo de comunicacdo social e cultural. Do ponto de vista estético,
apresenta sofisticacdo na pintura, modelagem, incisdo e baixo-relevo. Desenhos
geométricos e figuras humanas e de animais também podem ser observados na
decoragéo.

[...] As pecas também podem ser consideradas veiculos de comunicagdo, pois trazem

informac@es sobre a cultura e a historia daqueles povos. Os objetos dos funerais sdo
bons exemplos disso. (MUSEU FORTE DO PRESEPIO, 2020)..

Essa vitrine expositiva exibe, ainda, um mapa do Arquipélago do Marajo onde estdo

localizados os sitios e tesos da Cultura Marajoara.

% Conforme as informagdes contidas em um painel deste circuito expositivo, Guaimiaba foi o “principal
Tupinamba que comandou a primeira grande revolta dos indigenas na Amazdnia. Aproveitando-se da crise
instalada na Feliz Lusiténia, que culminaria com a prisdo de Francisco Caldeira Castelo Branco, seu fundador,
Guaimiaba, “Cabelo de velha” para os portugueses, comandou diversas tribos Tupinambas num grande ataque ao
Forte do Presépio, no dia 7 de janeiro de 1619” (MUSEU FORTE DO PRESEPIO, 2020). A sala onde esta
comportado o circuito Museu do Encontro foi batizada de sala “Guaimiaba”, em sua homenagem.

81 Informagdes transcritas de um painel presente na exposicdo do circuito expositivo Museu do Encontro no
Museu Forte do Presépio
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Imagem 39 — Fotografia da vitrine expositiva da Cultura Marajoara no Circuito Museu do Encontro no Museu
Forte do Presépio.

Fonte: acervo do autor. Fotografia de janeiro de 2020. Conforme mencionado, nela apresentam-se diversos
artefatos ceramicos da fase Marajoara (01), um painel informativo sobre a Cultura Marajoara, a Ceramica
Marajoara e sobre os objetos expostos (02), um mapa que apresenta o arquipélago do Marajé no qual se
destacam os sitios arqueoldgicos e tesos (03) e as legendas explicativas dos artefatos expostos (04).

Depois dessa vitrine expositiva, seguem-se quatro painéis informativos relacionados a
Cultura Marajoara: o primeiro exp0e informacdes sobre tesos, com fotografias do fazer
arqueologico nestes; o segundo exibe uma cronologia dos “Grupos Arqueologicos da
Amazonia” no qual as sociedades marajoaras encontram-se destacadas em meio a outras
importantes Culturas da Amazénia pré-colonial (entre elas a Aristé, a Maraca e a Santarém); o
terceiro explica a presenca das iconografias das urnas funerarias Marajoaras, indicando o
significado de algumas das representacGes contidas nelas; o ultimo painel intitulado
“Legendas Urnas”, mostra informagdes associadas as fotografias das onze urnas dispostas na
area central da sala do Museu do Encontro. Apos estes painéis, a exposi¢ao apresenta painéis
e vitrines com objetos diversos da Cultura Santarém, seguindo-se seu discurso narrativo para
os momentos do “contato” e o “resultado do contato”, acima mencionados.

A aula-visita ao Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio ocorreu na
tarde do dia 08 de novembro de 2019. Na chegada ao local, foi solicitado pela recep¢do do
espaco que os estudantes aguardassem numa &rea proxima & entrada. No momento, 0
professor-pesquisador orientou os estudantes, relembrando-os dos cuidados e a disciplina que
deveriam manter naquele espago, assim como os objetivos da aula: a oportunidade do contato
com a cultura material das sociedades da fase marajoara, observando diversos objetos de

contexto arqueoldgico.
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Os participes da aula-visita foram recebidos por uma educadora que os acompanhou
ao espaco museal e, sabendo dos objetivos da visita®, enfatizou, em sua apresentacéo,
aspectos referentes as Culturas da Amazoénia pre-colonial, principalmente a Marajoara.
Durante sua exposi¢do, 0s estudantes permaneceram em siléncio, garantindo que as etapas
metodoldgicas da exposicdo corressem sem interrupgdes. Porém, alguns estudantes por vezes
se distraiam observando os diversos objetos que compunham aquele espaco museal, 0 que
comprometeu a sua compreensdo acerca das singularidades daqueles objetos e daquele espaco
(DIARIO, 08 nov. 2019).

Na prelecdo da expositora, 0 discurso narrativo colocou aquele espaco como um

“sitio arqueolodgico”, iniciando a sua apresentagdo apontando para o espaco de prospecgao

central, destacando fragmentos de objetos das sociedades que ali viveram, além de mostrar a

“Terra preta de indio” ®*. Dayseane Costa (2007) descreve o acervo museolégico que constitui
0s pisos evidenciados naquele espago:

Sobre 0s pisos que estdo em evidéncia na Sala e que foram desvelados na pesquisa

arqueoldgica, um é em tijoleira do seculo XIX e o outro é em pedra aparelhada do

século XVII. Apéds evidenciar os pisos portugueses, foi feita uma sondagem mais

profunda que deixou a mostra o solo indigena, com vestigios dessa ocupacao

anterior & construgdo do Forte do Presépio. A partir do achado arqueoldgico, com

vestigios da ocupacao nativa é que se ampliou o recorte temporal da exposicéo para

relembrar também a vivéncia nativa, ndo somente na area do Forte, mas, também, na
Amazbdnia como um todo. (COSTA, 2007, p. 144).

A exposicao seguiu para uma explanacdo objetiva e detalhada dos artefatos mostrados
numa exibicdo em vitrine de diversas pec¢as da Cultura Marajoara e na area central do Circuito
Museu do Encontro, descritos anteriormente. A expositora abordou o processo de producédo
das pecas, os tipos de objetos e as suas funcionalidades. Chamou a atencdo, ainda, para as
representacdes contidas nas formas ou nos grafismos dos objetos, com alusdes a animais da
fauna local e/ou pessoas (DIARIO, 08 nov. 2019).

%2 Na ficha de inscricdo para o agendamento da atividade, junto & Instituicdo, o professor-pesquisador os havia
informado.

%% De acordo com Martins, Schaan e Silva, “¢ um solo modificado como consequéncia das atividades de descarte
humanas que adicionam matéria organica e carvdo vegetal ao solo, enriquecendo-o, desta forma, ainda que nédo
intencionalmente, com elementos quimicos [..] que aumentam a sua fertilidade.” (MARTINS;
SCHAAN;SILVA, 2010, p. 104). A incidéncia deste solo estaria, inclusive, em diversos sitios arqueologicos da
Ilha do Maraj6 nos municipios de Bagre, Gurupa e Breves (MARTINS; SCHAAN; SILVA, 2010, p. 103-135).
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Imagem 40 — Fotografia mostra a interagcdo dos estudantes com objetos arqueolégicos marajoaras organizados
para exposi¢do em uma vitrine, enquanto a educadora do espaco museal estava palestrando.

Fonte: acervo do autor. Fotografia de novembro de 2019.

A expositora apontou para um mapa que compde a decoracdo do espaco e sublinhou
que aquelas culturas ndo se desenvolveram no espaco onde hoje se localiza 0 museu. Situam-
nas no arquipélago do Marajé e informa sobre os objetos encontrados em sitios arqueoldgicos
daquela localidade. Indica, inclusive, que algumas daquelas pecas foram encontradas dentro
de urnas funerarias, como no caso das tangas daquela exposicdo (DIARIO, 08 nov. 2019).

As escolhas metodoldgicas da educadora do espaco museal garantiam poucas
oportunidades de didlogo com os estudantes, sendo bastante informativa e explicativa.
Francisco Ramos (2004) adverte que esta € uma postura bastante comum entre 0os monitores e
sugere que uma das formas de fugir a isto seria por meio do que Paulo Freire chama de
“Pedagogia da pergunta”, a fim de ampliar o campo de percep¢do dos visitantes. O autor
entende que o desafio ¢ possibilitar o “aprender a refletir a partir da ‘cultura material” em sua
dimensao de experiéncia socialmente engendrada.” (RAMOS, 2004, p. 28).

Contudo, a educadora empregava, na sua exposi¢do, uma linguagem bastante didética,
envolvendo os estudantes como interlocutores, como quando, ao exibir as estatuetas maracas
marajoaras, salientou que aqueles objetos emitiriam sons quando sacudidos. O momento
dialoga com a experiéncia de visitacdo ao Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio
Goeldi, onde conheceram réplicas de artefatos arqueoldgicos marajoaras entre as quais,
inclusive, havia estatuetas semelhantes a exibida. Desse modo, naquela ocasido, puderam vé-

la sendo balancada e observar suas funcionalidades com uma interagdo maior.
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Consecutivamente, a expositora encaminhou os estudantes para conhecerem outras
pecas do circuito expositivo numa breve explanagdo, suscitando diversas perguntas da parte
dos discentes.

Apds esse primeiro momento, o professor requisitou aos estudantes que realizassem
a atividade direcionada (ver secdo 3.4) para aquela “aula-visita”, a partir da observagao direta
de um objeto da cultura material das sociedades marajoaras. Os estudantes, de forma
descontraida, sentaram no chao, ficando proximos aos objetos escolhidos, fazendo os seus
registros e desenhando a peca selecionada. Alguns estudantes aproximaram-se das vitrines
para fotografar o objeto escolhido e a sua respectiva legenda. Concomitantemente, o
professor-pesquisador acompanhou a realizagdo da atividade, respondendo aos

questionamentos e ddvidas.®

Imagens 41 e 42 — Fotografias de estudantes da turma F6MRO01 produzindo seus relatdrios direcionados a partir
da observacgéo direta de objetos produzidos pelas sociedades da fase Marajoara no Circuito Museu do Encontro

Fonte: acervo do autor. Fotografias de novembro de 2019.

Apds esse momento, os estudantes puderam conhecer o circuito externo do Museu
Forte do Presépio — o “Sitio Historico da Fundag¢do de Belém” — com a supervisdo do

professor-pesquisador e da Coordenadora pedagégica da escola®.

% Os estudantes permaneceram por mais trinta minutos no Circuito Museu do Encontro para a produco de seus
relatorios.

% A narrativa a respeito desta aula-visita estd baseada nas anotagbes do diario de campo do professor-
pesquisador.
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Imagens 43 e 44 — Fotografias dos estudantes da Turma F6MRO1 em outros espagos do Museu Forte do
Presépio, no circuito “Sitio historico da Fundagdo de Belém”, apods a realizacdo da atividade direcionada de
contato com a cultura material das sociedades da fase Marajoara.

Fonte: acervo do autor. Fotografia de novembro de 2019.

3.4 ldentificagdes, inferéncias e significacdes da cultura material da fase marajoara, a

partir da aula-visita ao Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio

Enquanto os estudantes aguardavam em sala de aula — no dia 08 de novembro de
2019 — para entrarem no Onibus que os levaria a0 Museu Forte do Presépio, o professor-
pesquisador os orientou sobre 0s momentos que esta aula teria, além da conduta que deveriam
ter naquele espaco. Por conseguinte, os alertou para a existéncia dos dois circuitos expositivos
— 0 externo e o interno — salientando que iriam encontrar a cultura material marajoara apenas
nesse ultimo, constituindo o principal espaco a ser explorado para a aula planejada. Feito isso,
o professor-pesquisador distribuiu o relatério direcionado a ser preenchido com seus
conhecimentos, inferéncias e reflexdes a respeito da experiéncia de contato com os artefatos
das sociedades da fase marajoara naquele museu.

O “Relatério da aula-visita ao Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do
Presépio” continha seis itens (ver imagem 45), que instigavam a identificagdo no acervo
museoldgico daquele espaco dos itens que se referiam a cultura material dos indios
Marajoara, além de provoca-los para uma observacdo direta dos objetos, convidando-os a
perceber as suas singularidades artisticas e materiais; a pesquisar informacfes a respeito
deles; a inferir sobre 0s seus usos pelas sociedades que os produziram para assim
compreenderem aspectos de suas vivéncias; e indicar a sua importancia em tempos presentes.
Os relatérios, portanto, representariam os esforcos de compreensdo dos estudantes sobre as
técnicas de producdo ceramista, as funcionalidades dos objetos dentro da dindmica social e

econdmica das sociedades da fase Marajoara, dos rituais funebres ou de passagem, a partir do
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contato com artefatos arqueoldgicos disponibilizados naquela aula-visita. Tais esfor¢os
ficaram registrados em textos escritos e ilustracfes produzidas em seus relatorios. Observados
em conjunto, constituem saberes elaborados que revelam suas visdes acerca das sociedades
pretéritas e do espaco museoldgico explorado, além de indicarem seus pareceres sobre a

relevancia daquela aula-visita enquanto metodologia de ensino de Historia.



E.E.E.F.M Paraense. C) Para que os indios marajoaras usavam este
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa objeto?
Aluno(a):

Série: 6° ano Turma:
Data da realizagdo da atividade: 08 de novembro
de 2019.

Relatério da “Aula-visita” ao Circuito Muscu do
Encontro no Museu Forte do Presépio (Belém —
PA)

01. Quais artefatos da Cultura material das
sociedades da fase Marajoara vocé identificou na
visita a este museu?

D) Para que serve este objeto nos dias de hoje?

02. Escolha um objeto da Cultura Material das
sociedades marajoaras expostos no Museu ¢ faga
0s seguintes registros:

A) Produza um desenho bonito ¢ detalhado do
objeto ¢ pinte-o.

03. A visita a este Museu lhe ajudou a aprender
mais sobre a Histdria das sociedades marajoaras?
Por qué?

B) Faca uma descricdo do objeto: O que € o
objeto? De que cle ¢ feito? Qual o tamanho? Tem
quais cores? Tem representagdes de animais? Tem
representacdes de humanos?

Fonte: acervo do autor.
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Imagem 45 — Relatorio da Aula-visita ao Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio (Belém-PA).
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Dessa atividade participaram vinte e seis estudantes da turma. No entanto, conforme
esclarecido anteriormente, nem todos estavam devidamente autorizados a participar da
pesquisa. Dos vinte e trés estudantes autorizados, trés ndo compareceram a aula (estudantes
03, 22 e 23). Além disso, um deles ndo produziu o relatério requisitado (estudante 18). Sendo
assim, apenas dezenove relatérios produzidos estdo devidamente autorizados pelo Termo de
consentimento livre e esclarecido assinado pelos responsaveis, e estes constituiram nossa
amostragem para observacéo.

No primeiro item do relatorio, questionando aos estudantes “quais artefatos da
cultura material das sociedades da fase marajoara vocé identificou na visita a este museu?”,
algumas respostas demonstraram compreensao equivocada do comando (26,3%), induzindo
alguns a enumerarem os Vérios artefatos arqueoldgicos pré-histdricos e historicos® daquela
sala museal. O estudante 13 destacou: “vasos, jarras, as tanga, restos de armas, colheres de
ferro, moedas de ouro e de prata”, referindo-se tanto a artefatos de sociedades amazoénicas
anteriores ao contato com 0s europeus quanto aos objetos dos colonizadores expostos naquele
espaco. Contudo, 68,38% conseguiram elencar os artefatos marajoaras daquela exposicdo®’. A
estudante 08 indicou: “eu indentifiquei (sic) a tanga, vasos, as urnas funerdrias, pratos, os
deuses”; Percebe-se nessa afirmacéo a relacdo que a estudante faz entre as estatuetas como os
“deuses” destas sociedades, inferindo aspectos das crengas destes individuos a partir de sua
legada cultura material (RELATORIO DA AULA-VISITA AO CIRCUITO, 2019).

O item 02 requisitou aos discentes que escolhessem um artefato das sociedades
marajoaras exposto no museu para elaborarem alguns registros ilustrativos e escritos. Os
objetos selecionados por eles foram: tangas (68,38%), urnas funerarias (26,3%) e banco
(5,26%) (RELATORIO DA AULA-VISITA AO CIRCUITO, 2019). A escolha dos objetos
deve, em grande parte, ter sido suscitada por uma prévia apresentacdo em fotografias
projetadas na aula-oficina do dia 16 de outubro de 2019, quando alguns estudantes ficaram
admirados com as funcionalidades ou mesmo devido a exposi¢do do museu.

O item “2.a)” solicitou a produ¢do de um desenho “bonito ¢ detalhado do objeto”.
Intencionava o estimulo da observacdo pormenorizada do objeto com a finalidade de detectar
as inspiracbes para as representacfes gréaficas e as funcionalidades, direcionando-os a

inferirem sobre as experiéncias pretéritas das sociedades estudadas.

% De acordo com Barreto, “a arqueologia pré-histdrica se ocupa [...] das sociedades existentes antes da invencéo
da escrita ou que dela fizeram uso muito rudimentar. [...] J& a arqueologia historica se concentra no estudo das
sociedades que conheciam algum tipo de escrita” (BARRETO, 2010, p. 23). Ele explica ainda, para estudos
referentes as Ameéricas, os arquedlogos geralmente usam os termos “pré-colonial”, “pré-colombiano” ou “pré-
contato.” (BARRETO, 2010, p. 25).

% Houve ainda 5,26% que ndo responderam ao comando.
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Em suas ilustragdes, todos os estudantes (100%) representaram devidamente a forma
dos objetos, ainda que alguns expusessem detalhes como excisfes que ndo condiziam com o
artefato observado. A presenca de grafismos foi ressaltada em 94,68% das ilustracdes. A
estudante 07, na tanga desenhada, salientou os grafismos com diferentes campos decorativos.
Foram interessantes, ainda, as urnas funerérias ilustradas pelos estudantes 04 e 21, que
evidenciaram as representacdes antropomorficas nesses artefatos (RELATORIO DA AULA-
VISITA AO CIRCUITO, 2019).

Imagens 46 (& esquerda) e 47 (a direita) — A esquerda, recorte do relatério da aula-visita ao Museu do Encontro
produzido pela estudante 07, no qual se mostra a sua ilustracdo de uma tanga marajoara na qual destaca
diferentes campos decorativos. Além disso, ela escreve uma descricdo do objeto no qual sublinha que o objeto
n&o possuia representacdes zoomorficas, nem antropomorficas. A direita, recorte do relatdrio do estudante 04, no
qual destaca as representacdes antropomarficas entre os grafismos constantes na urna funeréria observada.

02. fiscolha um objeto da Cultura Material das

02. Escolha um objeto da Cultura Material das
socicdades marajoaras expostos no Muscu ¢ faga
0s seguintes registros:

A) Produza um desenho bonito ¢ detalbado do
objeto ¢ pintefo.

socicdades marajoaras expostos no Museu e faca
0s seguintes registros:

A) Produza um desenho bonito ¢ detalhado do
objcto ¢ pinte-o.

/

/

—
V)
.

'B) Faca uma descrigio do objeto: O que € o
objeto? De que ele ¢ feito? Qual o tamanho? Tem
quais cores? Tem representagdes de animais? Tem

representagdes de humanos?

B) Faca uma descricdo do objeto: O que é o
objeto? De que ele € feito? Qual o tamanho? Tem
quais cores? Tem representagdes de animais? Tem
representagdes de humanos?

M&MM
: : : )

Fonte: acervo do autor (RELATORIO DA AULA-VISITA AO CIRCUITO..., 2019).

O item “2.b)” solicitou aos estudantes: “Faga uma descri¢ao do objeto: De que ele ¢
feito? Qual o tamanho? Tem quais cores? Tem representagdes de animais? Tem
representacdes de humanos?”. Com as questdes, pretendeu-se instiga-los a detalhar o objeto
com um olhar atento e reflexivo sobre os significados das representacdes contidas neles. 1sso

por meio de suas incisdes e excisdes e, a0 mesmo tempo, num fazer investigativo, no qual o
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discente coletaria informacdes junto ao professor, a expositora, a coordenadora pedagdgica da
escola, as legendas explicativas das vitrines da exposi¢do, e nos painéis informativos das
paredes. Os registros traduziram estes esforcos, conforme observado abaixo:
Estudante 02: Uma urna funerdria. Ceramica. Grande. Vermelha e preta. Nao.
Algumas.
Estudante 05: O objeto é uma tanga. Ele é feito de ceramica. O tamanho é 12 x 19 x
4,2 cm. Ela ndo tem representacdes de animais sé alguns tracos e circulos, tem
alguns detalhes da cor laranja, etc.
Estudante 06: O objeto é uma tanga com 10,3 x 12,6 x 4,8 cm. Nao tem
representagdes de animais ou humanos, mas tem alguns desenhos.
Estudante 17: banco tipo arari, vermelho inciso, ele é feito de argila, acordelamento,

mede 7,2 x 16cm. E tem alguns gregos (sic). (RELATORIO DA AULA-VISITA
AO CIRCUITO, 2019).

No registro do estudante 02, observa-se que se prende ao roteiro do item do relatorio,
respondendo 0s questionamentos e separando as respostas por pontos. Detalhando o artefato a
partir de seu olhar, salienta encontrar “algumas” representacdes antropomorficas no objeto. Ja
0s registros dos estudantes 05, 06 e 17 adotaram outro método: ndo se detém apenas no olhar
subjetivo dos discentes e incorporaram informacdes técnicas disponiveis no proprio espaco
expositivo, como nas legendas explicativas da vitrine metélica. N&o se trata, porém, de um
mero exercicio de transcricdo de informacdes; observou-se, sobretudo, um esforco
investigativo de detalhamento construido pela observacdo direta e pelo estudo das
informacBes disponiveis no museu. Os estudantes recorreram a estas informacdes para
indicarem, principalmente, as dimensdes dos objetos selecionados. Outros, relacionaram o
que observaram as suas aprendizagens, como quando o registro da estudante 17 constata a
presenca de “alguns gregos”, referindo-se as gregas marajoaras visualizadas em diversos
objetos produzidos por estes povos.

O item “2.c)” questiona qual a funcionalidade do objeto marajoara selecionado. Tal
indagacdo assemelha-se ao exercicio intelectual exigido no relatério da aula-visita ao campus
de pesquisa do MPEG. No entanto, dessa vez, tratou-se da observacdo de artefatos de
contexto arqueoldgico, e tal peculiaridade possibilitou uma melhor compreensdo temporal nos
estudantes, induzindo-o0s a, em sua maioria (78,9%), relacionar seus usos a dinamica social
dos povos da fase marajoara.

A estudante 21 escolheu uma urna funeraria e assim considerou: “Para colocar os
0ssos das pessoas que morriam e pertences pessoais”. No entanto, 10,52% ainda atribuiram

funcionalidades associadas a costumes do tempo presente, como a estudante 12 que afirmou:
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“Os indios usava como tangas usava por abaixo de roupas e também para tomar banho (sic)*®®

(RELATORIO DA AULA-VISITA AO CIRCUITO, 2019).

No intuito de compreender a relevancia dada aqueles objetos da cultura material
marajoara e Seus usos no presente, propds-se o questionamento do item ‘“2.d)”. Tabulou-se as
seguintes mengdes: conhecer o passado, 5,26%; finalidades educativas, 10,52%; decoragéo,
15,78%; usos relacionados as necessidades cotidianas semelhantes as do presente, 15,78%;
como “obras de arte”, 5,26%; exposi¢do (tendo mencionado ou ndo os espacos museoldgicos),
43,34% (RELATORIO DA AULA-VISITA AO CIRCUITO, 2019).

Tratando da compreenséo do papel do museu na salvaguarda e conservacgdo da cultura
material, alguns estudantes sinalizaram a importancia dos objetos para o estudo sobre as
sociedades do passado. No caso das sociedades marajoaras, constituem as principais fontes

historicas que permitem conhecer suas vivéncias. Podem ser citados:

Tabela 03 — AtribuicGes de usos dos objetos expostos no passado e no presente, a partir de seus relatérios.

Objeto escolhido Usos do objeto pela Usos do objeto na
Estudante sociedade que o atualidade
produziu
04 Urna funeréria | “Para colocar os ossos dos | “Para  colocar em uma
mortos” exposicao”
11 Tanga “Para cobrir a parte intima | “Para ficar em museus para
das mulheres” pessoas apresiar a vista

desses objetos nos dias de

hoje”

17 Banco “Usavam para se sentar | “Para nos estudarmos ele e
para assassiar a fome” | saber o0 que os indios o
(referindo-se a momentos | usavam e termos um bom
de refeicdes) futuro para saber como era o

passado dos indigenas”
Fonte: acervo do autor (RELATORIO DA AULA-VISITA AO CIRCUITO, 2019)

% Dentre os discentes, 10,52% atribuiram usos equivocados aos objetos, ainda que remontem & temporalidade de

sua produgdo, como foi o caso da estudante 08, que afirmou que a tanga servia para “as mulheres modelarem os
vasos de argila” (RELATORIO DA AULA VISITA AO CIRCUITO..., 2019, acervo do autor).
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No entanto, conforme a tabela 4, alguns alunos demonstraram outras ressignificagdes
com relagdo a funcdo social dos objetos expostos, relacionando seus usos a estética e as

atividades de padrbes contemporaneos. Observemos alguns exemplos:

Tabela 04 — AtribuicGes de usos dos objetos expostos no passado e no presente, a partir de relatérios de
estudantes da turma, demonstrando alguns equivocos acerca dos usos dos objetos expostos no presente.

Estudante | Objeto escolhido Usos do objeto pela Usos do objeto na
sociedade que o produziu atualidade
13 Tanga “Usavam para cobri as | “Pros dias de hoje serve para
pante intima” cobrir as genitalias das
mulheres”
20 Urna funeréria “Sim, uma wurna para | “Nos dias de hoje ndo tem
coloca resto de fosseis” muita utilidade, mas como
enfeite e outras coisas”

Fonte: acervo do autor (RELATORIO DA AULA-VISITA AO CIRCUITO, 2019).

No item 3 do relatério perguntou-se: “A visita a este museu lhe ajudou a aprender
mais sobre a Historia das sociedades marajoaras? Por qué?”. O item consiste na producao
escrita de uma autoavaliacdo de aprendizagem entre 0s estudantes, indicando as
aprendizagens percebidas por eles com a “aula-visita” ao Circuito Museu do Encontro.
Todavia, houve unanimidade (100%) em considerar relevante aquela situacdo de
aprendizagem. Nas justificativas informadas, 63,12% indicaram que aprenderam mais sobre
as sociedades marajoaras. Pode-se destacar o registro da estudante 14, que pontuou “assim ¢
mais facil de compreender do que sé falado, as culturas marajoaras serve para saber mas a
historia do Marajo (sic)”. Portanto, enfatizou que, além ter obtido aprendizagens em Historia
sobre as sociedades da fase Marajoara, a metodologia daquela aula as propiciou. A estudante
17, paralelamente, frisou o contato que teve com a cultura material destas sociedades: “Os
indigenas faziam artefatos da cultura marajoara de ceramica com argila bem detalhados com
gregos e alguns usavam para se comunicar (sic)”; no registro, sublinha a presenca de gregas
em alguns objetos observados, além de inferir sobre a simbologia das representacdes nos
artefatos ceramicos, comunicando aspectos de seu modo de vida (RELATORIO DA AULA-
VISITA AO CIRCUITO..., 2019, acervo do autor).

Outros estudantes advertiram que puderam conhecer pecas produzidas no passado,

entre as quais as confeccionadas pelos indios Marajoara (31,56%). A estudante 21, por
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exemplo, alegou, referindo-se as urnas funerarias: “coisas que eu nem sabia este objeto é
muito lindo eu pensava que colocavam a pessoa dentro da urna mais € 0s 0ssos e 0s dados
pessoas para serem enterrados”. Exprimindo entusiasmo ao avaliar a estética do objeto,
expressa suas aprendizagens acerca dos sepultamentos secundarios realizados pelas
sociedades estudadas. Em contrapartida, o estudante 11 exprimiu: “porque a gente s6 viu nos
livros e nunca viu de perto agora nds estamos vendo”; indicou que suas aprendizagens foram
facilitadas a partir de um contato com a cultura material das sociedades estudadas, ndo se
detendo apenas em fotografias presentes em livros. Outra observacdo, do estudante 15,
considerou que aquela aula proporcionou-lhe “aprender sobre a historia, conhecer os objetos,
gostar deles”; indicando que a ocasido estimulava o interesse em relacdo as sociedades
estudadas. E, por fim, o estudante 04 justificou que “deu para ver os objetos originais de perto
e pela a explicasdo as moga do museu (sic)”; além de classificar os artefatos arqueoldgicos
como “originais” por terem sido produzidos pelos individuos da fase Marajoara, frisou que a
“explicacdo” da expositora do museu contribuiu para a constru¢do de novas aprendizagens
(RELATORIO DA AULA-VISITA AO CIRCUITO, 2019).

Ademais, alguns estudantes expuseram que suas aprendizagens se deram com a
aproximagdo com o variado acervo do museu (15,78%), destacando as pecas de outros
momentos do discurso expositivo do museu: o do “contato” e o do “resultado do contato”. A
estudante 09, por exemplo, afirmou que, a partir daquela aula-visita, “eu descobrir outros
objetos amas (armas), vasos, botbes, quadros, urnas, etc. A visita ajudou a entender melhor
(sic)”®® (RELATORIO DA AULA-VISITA AO CIRCUITO, 2019) .

% Houve ainda outras mencdes: Puderam conhecer mais sobre a Historia (5,26%); Conhecer coisas que nio
conheciam (5,26%). As percentagens ultrapassam o0s 100% devido a alguns estudantes mencionarem mais de um
aspecto.
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CAPITULO 4 - OBSERVANDO APRENDIZAGENS E COMPARTILHANDO
SUGESTOES SOBRE O ENSINO DA HISTORIA DAS SOCIEDADES DA FASE
MARAJOARA

De acordo com a historiadora Marta Lima, a aprendizagem refere-se “aos processos
de transformacdo do comportamento e capacidades humanas, que ampliam a sua capacidade
de atuagdo e producdo” e que sdo “situadas historicamente” (LIMA, 2019, p. 24). Ela ¢
problematizada por diversas areas do conhecimento e 0s estudos mais apropriados pela
pedagogia, de acordo com a autora, resultam das investigacbes no campo da psicologia do
desenvolvimento humano. Dentre os estudos, destaca os estagios de desenvolvimento
piagetiano, pois tais teorias influenciaram abordagens sobre a compreensdo historica de
criangas. Exemplo disso é caso apontado por Schmidt e Urban (2016), que citam trabalhos de
Hallan ao concluir que a Historia ¢ “uma matéria mais dificil de ser entendida, pois é fora da
realidade e da temporalidade do aluno”; afirmando que “o pensamento abstrato formal, em
Historia, é mais tardio do que em Matematica e Ciéncias Naturais.” (SCHMIDT; URBAN,
2016, p. 21). As autoras indicam, inclusive, que tais pesquisas ‘“contribuiram para o
adiamento do ensino de Historia em muitos paises.” (SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 21).

Entretanto, de acordo com Schmidt e Urban, outros estudos apontaram para a
viabilidade do ensino de Histéria desde o inicio da escolarizacdo, tratando-se mais de uma
adequacdo do ensino com técnicas que proporcionassem a compreensao dos alunos do que,
necessariamente, uma questdo de maturidade (SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 21).

Isabel Barca (2001) defende alguns principios de aprendizagem em Historia,

alinhados as questdes epistemoldgicas da ciéncia de referéncia:

- A aprendizagem deve processar-se no contexto da resposta a natureza da
disciplina.[...]

- A aprendizagem processa-se em contextos concretos. E necessario que 0s
conceitos facam sentido para quem os vai apreender. Existe uma multiplicidade de
factores da cognicdo a ter em conta. As vivéncias prévias dos sujeitos e a natureza
especifica do conhecimento, o tipo de tarefas a desempenhar, as aptidfes individuais
sdo aspectos fundamentais para a progressdo do conhecimento.

- Os estadios de desenvolvimento mental ndo séo invariantes, como Piaget propds.
Ha criancas de sete anos com um pensamento histérico ao nivel das de catorze anos
e vice-versa. (BARCA, 2001, p. 20)

Neste sentido, a autora revela um distanciamento das teorias piagetianas na
aprendizagem em Historia, levando em consideracdo suas questdes epistemologicas e
metodoldgicas enquanto ciéncia de referéncia. Barca destaca, inclusive, as vivéncias prévias

dos estudantes e o sentido na vida dos estudantes para conceitos a serem trabalhados.



131

Esses principios propostos por Barca inspiraram esta etapa do trabalho, em que foram
observadas aprendizagens em Histdria, entre os estudantes pesquisados, por meio da
comparacdo de seus registros num instrumento diagndstico realizado em dois momentos
distintos. Antes de iniciar a intervencao didatica, foi aplicado o “Questiondrio diagndstico
sobre a Histéria da Amazonia Antiga aplicado aos discentes do 6° ano A/2019 do ensino
fundamental”, a fim de identificar seus conhecimentos prévios, realizado em 09 de outubro de
2019. Apo6s terem contatado a cultura material das sociedades da fase Marajoara — nas
oficinas e aulas-visita propostas — e as terem relacionado & marcante presenca em seu
cotidiano, os estudantes participaram da reaplicagdo do referido questionario, efetivada em 18
de dezembro de 2019. Este instrumento diagnostico também almejou observar se houve
efetividade da intervencdo didatica para a construcdo de aprendizagens entre os estudantes

acerca da tematica.

4.1. Aplicando e reaplicando um questionario diagnostico: observando conhecimentos

prévios e aprendizagens em Historia.

Os estudantes s6 iniciam os estudos na E.E.E.F.M. Paraense a partir do 6° ano do
ensino fundamental. Sua formacdo anterior, portanto, esteve sob responsabilidade de outras
escolas, com filosofias e metodologias outras. As turmas organizadas nessa série sdo
compostas, consequentemente, por uma maioria de alunos novos’®, formando um mosaico de
experiéncias formativas e de aprendizagens.

Ao propor o projeto de intervencdo didatica para o estudo das sociedades da fase
marajoara, foi necessario conhecer o “ponto de partida” dos diferentes estudantes que
participaram do processo. Portanto, verificou-se a importancia de identificar seus
conhecimentos prévios a respeito da Cultura Marajoara e, para tanto, foi executada a
aplicagdo do “Questionario diagnostico sobre a historia da Amazodnia Antiga aplicado aos
discentes do 6° ano do ensino fundamental”. Essa etapa inicial foi realizada em 09 de outubro
de 2019 com os estudantes em sala de aula, sob supervisdo do professor-pesquisador, ndo
sendo permitidas consultas a outros recursos didaticos — tais como livros, apostilas ou ao
aparelho celular conectado a internet —, para que ndo houvesse interferéncias na producéo de

suas respostas.

"0 Na turma pesquisada, 100% dos estudantes eram oriundos de outras escolas. No entanto, em outras turmas de
6° ano da escola, haviam estudantes que haviam sido reprovados no ano anterior (2018).
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Este instrumento objetivou avaliar os conhecimentos dos discentes a respeito de
aspectos das técnicas e dindmica social das sociedades tratadas. Pretendeu-se, ainda, fazer um
levantamento acerca do contato dos estudantes com os objetos cerdmicos da Cultura
Marajoara arqueoldgica e contemporanea, inspirados em artefatos de contexto arqueoldgico.

Tal etapa metodoldgica alinha-se as preocupacgdes de Carretero e Limén (1997), que
preocupando-se com o processo de aprendizagem de conceitos das ciéncias sociais e da
Histdria, realcam a importancia do conhecimento prévio na aquisicdo de novos
conhecimentos. Os autores mostram alguns estudos que indicam, a respeito dessas “ideias dos
alunos” serem construcdes pessoais, que geralmente criam grande resisténcia na mudanca
destas concepgdes, que sdo “bastante afastadas do conceito ou da interpretacdo disciplinar
correta” e que “costumam ser implicitas.” (CARRETERO; LIMON, 1997, p. 33). Os autores,
igualmente, enfatizam estudos que apontam os efeitos positivos do ensino na modificacdo
desse conhecimento prévio, aproximando-se do “correto” dentro da perspectiva disciplinar
(CARRETERO; LIMON, 1997, p. 36-39).

Os autores destacam um estudo realizado por J. Hirsch em 1992 no qual aplicou um
instrumento de comparacdo, por meio de mapas conceituais, entre os conhecimentos prévios e
as ideias posteriores a um momento de instrugcdo, que seria a visita de uma exposic¢ao sobre 0s
judeus durante a Segunda Guerra Mundial. Carretero e Limo6n apresentam alguns dos
resultados obtidos pela autora: “Em geral, depois da visita a exposi¢do, o conhecimento
encontrava-se mais contextualizado, apesar de que 0s acontecimentos continuavam sem ter
limites cronoldgicos determinados.” (CARRETERO; LIMON, 1997, p. 38).

Para efeito de comparacgédo das ideias dos estudantes em dois momentos distintos, o
instrumento diagnostico da presente pesquisa foi reaplicado junto aos estudantes no dia 18 de
dezembro de 2019, depois de realizadas as etapas do plano de intervengdo didatica sobre a
temética’’. Vale ressaltar a reaplicacdo nas mesmas condicdes de sua aplicacdo: em classe,
durante a aula, sem consulta a materiais didaticos ou a internet. Assim sendo, no &mbito da
educacdo formal em ambiente escolar — seja nos “intramuros” da escola, seja em outros
espacos de memoria — 0s estudantes entraram em contato com informagdes e com a cultura
material das sociedades da fase marajoara, em suportes variados (fotografias projetadas,
fotografias impressas, jogo de cartas sobre a temaética, artefatos arqueoldgicos e réplicas
destes). Objetivou-se, com os dados obtidos da reaplicacdo do questionario, a observacdo de

™' Como mencionado anteriormente, foram as oficinas de Histéria e aulas-visitas a0 Campus de Pesquisa do
Museu Paraense Emilio Goeldi e Museu Forte do presépio, assim como a atividade extraclasse solicitadas pelo
professor-pesquisador.



133

aprendizagens em Historia a partir da comparacdo das ideias dos estudantes em dois

momentos distintos.

Imagem 48 - Primeira pagina do questionario diagndstico aplicado aos estudantes da amostragem da pesquisa.

Escola Esiadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense™

Professor; Mayco Bruno Cruz Costa

Questmnarm diagndstico sobre a Historia da Amazdnia Antiga aplicado aos discentes do |
6" ano A/ 2019 do ensino fundamental

| Referéncia das figuras:

| Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

[ { Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
; Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

| Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

I '

Data de reaiizagio: / /
01. Qual € o seu nome completo?

02. Qual € a sua idade?

03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?

04. Esta escola era:

( } Particular

( ) Municipal

{ ) Estadual

( ) Federal ¥

05. Vocé estudava a disciplina Histéria na escola na série anterior (5° ano)?

{ ) Sim ( ) Nio

06. Ha quanto tempo vocé acha que ha a presenga humana na Amaz6nia?

( ) 500 anos

( } 1.000 anos

( ) 2.000 anos

( 1 5.000 anos

( ) Mais de 10.000 anos

07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?

{ ) Sim ( ) Nio

08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na Amazdnia antes da chegada dos europeus, especialmente os
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

( ) Os homens cagavam, pescavam e coletavam frutos e raizes.

{ } Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

( ) Os individuos faziam rituais religiosos.

( ) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos néo
eram considerados todos iguais.

( ) Os individuos conheciam a escrita,

{ 1 Os homens aprenderam a consiruir morros artificiais para evitar alagamentos.

{ ) O individuos aprenderam a confeccionar objetos de cerdmica: pratos, vasilhas, entre
outros.

( ) Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.

Fonte: acervo do autor
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De acordo com as informagdes dos estudantes, nem todos haviam estudado a
disciplina Historia no ano anterior em sua escola pregressa. Do total de estudantes de nossa
amostragem, 8,7% afirmaram nao ter estudado essa disciplina e 4,3% ndo responderam o
questionamento. Tal dado sugere que houve caréncias formativas em alguns estudantes,
principalmente levando em consideragdo as propostas dos PCN’s para os anos iniciais’%.

O item 06 consiste em uma pergunta de multipla escolha que intentou, no primeiro
momento, a identificacdo de estimativas dos estudantes sobre a antiguidade das ocupacdes
humanas na regido amazénica. Apos a intervencdo didatica, na reaplicacdo do questionario,
esperava-se que ordenassem cronologicamente as ocupac¢des humanas no espago amazonico.
Desse modo, ao serem perguntados: “Héa quanto tempo vocé acha que ha a presenca humana

na Amazonia?” obtivemos os seguintes resultados:

Tabela 05 — Respostas dos estudantes acerca do Item 06 durante a aplicagdo e a reaplicagdo do “Questionario
diagnostico sobre a Historia da Amazonia Antiga aplicado aos discentes do 6° ano do ensino fundamental”.

% na APLICACAO do|% na REAPLICACAO do
questionario em 09/10/19 questionario em 18/12/19
500 anos 4,35% 13,05%
1.000 anos 13,52% 4,35%
2.000 anos 8,7% 8,7%
5.000 anos 30,45% 17,4%
Mais de 10.000 anos 43,5% 56,55%

Fonte: acervo do autor (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS, 18/12/2019)

Mediante as indicacdes cronoldgicas das ocupagBes humanas na Amazbnia, 0S
estudantes, em seus conhecimentos previos, ja reconheciam sua antiguidade. Com as
intervengdes didaticas, constatou-se um crescimento da indicacdo historico-cronoldgica da
ocupacdo, defendida pelos estudos arqueoldgicos sobre a regido (mais de 10.000 anos atras).
Essa informagdo constava no material didatico distribuido aos estudantes e foi discutida
durante a oficina do dia 16 de outubro de 2019, contribuindo para o resultado. Com tais
dados, entende-se que refletem consideragdes aludidas por Funari e Pifion (2014), ao
afirmarem que “a antiga tradicdo de comegar nossa Historia com a chegada dos portugueses

foi superada” (FUNARI; PINON, 2014, p. 100); referindo-se s mudancas nas abordagens

2 A BNCC foi publicada durante o percurso formativo destes estudantes durante as séries iniciais, em 2017. Por
isso ndo foi mencionada.
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sobre a tematica indigena no material didatico e na sala de aula, a partir dos PCN’s da década
de 1990 (FUNARI; PINON, 2014, p. 98-100). Assim, os encaminhamentos da intervencio
didatica desta pesquisa possibilitaram o reconhecimento, por uma maioria de estudantes, de
vivéncias dos sujeitos indigenas bastante anteriores a chegada dos europeus.

O item 07, questionando se os estudantes ja ouviram mencgdo as sociedades
marajoaras, daria pistas sobre os contatos prévios com informacdes sobre esses povos. Mesmo
que alguns estudantes nao tenham estudado sobre o tema na escola, poderiam conhecé-los por
meio de programas de televisdo, artigos de jornais ou até mediante ensinamentos de seus
familiares, entre outras formas de veiculacdo desta informacdo. Dos estudantes pesquisados,
65,25% ja ouviram referéncias sobre as sociedades marajoaras. Na reaplicacdo do
questionario, o indice de estudantes que conheciam as “sociedades marajoaras” saltou para
95,7%, indicando a relevancia do ensino escolar, na intervencdo didatica realizada, para o
reconhecimento destes povos.

No item 08, os estudantes deveriam assinalar as suas ideias referentes aos aspectos
do modo de vida e técnicas dos povos da Amazénia pré-colonial, em especial dos indios

Marajoara. Obtiveram-se 0s seguintes dados:
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Tabela 06 — Dados obtidos a partir do item 8 do “questionario diagndstico sobre a Historia da Amazdnia Antiga
aplicado e reaplicado aos discentes do 6° ano do ensino fundamental”

% dos % dos estudantes
estudantesda | da F6EMRO1 que
Sobre as técnicas e 0s aspectos econémicos, sociais | F6MRO1 que assinalaram
e religiosos dos povos da Amazonia Antiga: assinalaram durante a
durante a REAPLICACAO
APLICACAO em 18/12/19
em 09/10/19
Os homens cacavam, pescavam e coletavam frutos e 78,3% 73,95%
raizes.
Os individuos deste periodo conheciam a agricultura 60,9% 34,8%
(cultivo de alimentos)
Os individuos faziam rituais religiosos 43,5% 60,9%
Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, 39,15% 39,15%
na sociedade os individuos ndo eram considerados
todos iguais.
Os individuos conheciam a escrita. 21,75% 26,1%
Os homens aprenderam a construir morros artificiais 21,75% 30,45%
para evitar alagamentos.
Os individuos aprenderam a confeccionar objetos de 52,2% 69,6%
ceramica: pratos, vasilhas, entre outros.

Os individuos aprenderam a produzir tintas e 52,2% 52,2%

instrumentos para pintura

Fonte: acervo do autor (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS, 18/12/2019)

Com relagdo aos conhecimentos previos, as afirmacdes mais assinaladas pelos

estudantes relacionam-se as ideias que remontam aos povos indigenas de forma generalizante:

grandes percentagens sdo observadas quando se menciona as préaticas de caca e pesca; 0S Seus

rituais religiosos; as técnicas de producdo ceramista e de produgdo de tintas e instrumentos de

pintura; além do conhecimento de técnicas agricolas. Quando se afirma sobre as tecnicas do

manejo dos recursos naturais para a construcdo dos tesos ou para a existéncia de uma

hierarquia social que remete a sociedades mais complexas, a percentagem de apontamentos

diminuiu consideravelmente. Particularmente, os resultados podem relacionar-se ao impacto
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negativo de uma tradicdo escolar que ndo aborda os indigenas em sua diversidade e, por
conseguinte, generaliza-os em seus aspectos culturais, padronizando suas técnicas e
conhecimentos. Paralelamente, pode decorrer da abordagem utilizada no livro didatico de
historia disponibilizado aos discentes, conforme discutido na se¢do 2.2 deste trabalho.

Observando as alternativas assinaladas na reaplicacdo do questionario, sobressaiu o
aumento do numero de estudantes que destacam os aspectos relacionados a cultura material
das sociedades da fase marajoara: a construcdo dos tesos (de 21,75% para 30,45%); a
producdo ceramista (de 52,2% para 69,6%); e a realizacdo de rituais religiosos (43,5% para
60,9%). Os dados sugerem que a intervencdo didatica proporcionou a mudanca de ideias
relacionadas as sociedades da Amazénia pré-colonial, apontando a identificacdo, pelos
estudantes, de aspectos especificos do modo de vida e rituais a partir da abordagem dessa
cultura, podendo ser determinante no processo o contato com os artefatos arqueoldgicos e
com os estudos sobre eles, na intervencdo didatica. Alinha-se as consideracfes de Ribeiro,
para quem “o objecto sugere factos, processos ¢ ideias e, dessa forma, potencia o
conhecimento significativo de um determinado periodo historico-cronologico”, ressaltando o
potencial da Argueologia no ensino de Historia para o fortalecimento do protagonismo dos
estudantes em suas aprendizagens (RIBEIRO, 2004, p. 40).

A estrutura do questionario, até o0 momento, privilegiou a captacdo de conhecimentos
prévios e aprendizagens em questdes objetivas. Na segunda pagina do questionario aplicado
junto aos estudantes, seguem questdes subjetivas. Durante a primeira aplicacdo, em outubro
de 2019, esta etapa do instrumento diagndstico procurou identificar o contato prévio dos
estudantes com a arte marajoara, seja ela a partir da observacdo de artefatos arqueoldgicos
(item 09) ou as inspiradas nos tracos artisticos das pecas de contexto arqueoldgico, vendidas
também, como objetos da cultura marajoara (item 10). Para a segunda aplicacdo, em
dezembro daquele ano, privilegiou-se observar competéncias referentes ao “segundo
procedimento” do processo de ensino e aprendizagem da Historia no ensino fundamental —
anos finais, orientada na BNCC: “identificagdo das propriedades dos objetos”, “compreensao
dos sentidos que a sociedade atribuiu ao objeto e seus usos” ¢ a “utilizagdo e transformagdes
de significado a que o objeto foi exposto ao longo do tempo.” (BRASIL, 2017, p. 418). A
segunda pagina do instrumento de captacdo de conhecimentos prévios (aplicacdo) e
aprendizagens (reaplicacdo) € mostrada a seguir:



Imagem 49 - Pagina 2 do questionario diagndstico aplicado aos estudantes do 6° ano FEMR01/2019.

Figura 2

09. Observe as imagens ao lado e responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes objetos?

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes
objetos hoje?

C) O que vocé acha que sio estes objetos mostrados
nas imagens ao lado?
Figura 1:

Figura 2:

D) Para que vocé acha que estes objetos serviam?
Figura 1: «

Figura 2:

10. Agora observe estas outras fotografias ao lado e
responda:

A) Vocé encontra semelhangas entre estes objetos e os
objetos mostrados acima, na questio 9?

( ) Sim ( ) Nédo

Justifique:

B) Onde podemos encontrar estes objetos hoje?

C) Para que servem estes objetos?

Fonte: acervo do autor
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No item 09, é apresentado um fragmento de prato junto a uma tigela’® e uma urna
funeraria”™ produzidos pelos indios Marajoara, interrogando os discentes sobre os produtores
dos artefatos, a utilizacdo e onde poderiam ser encontrados. Na primeira aplicacdo, almejou-se
0 conhecimento das ideias dos estudantes e a existéncia (ou ndo) de familiaridade com os
objetos retratados, assim como a quais sociedades os relacionariam e como remeteriam ao
modo de vida das sociedades indicadas. Quanto as aprendizagens observaveis na reaplicacéo,
esperou-se que os estudantes conseguissem relacionar tais objetos a uma temporalidade
pretérita, produzidos pelos indios Marajoara e que inferissem funcionalidades e usos
contextualizados a dindmica de seu modo de vida; e concomitantemente, pretendia-se, a partir
dos tracos iconograficos, a identificacdo dos estudantes aos pertences da Cultura Marajoara.

O item “09.a)” perguntou: “Quem vocé acha que fez esses objetos?”. As respostas

obtidas na aplicacdo e na reaplicacdo do questionario estdo apresentadas a seguir:

Tabela 07 — Dados obtidos a partir do item “09.A)” do “questionario diagndstico sobre a Historia da Amazonia
Antiga aplicado e reaplicado aos discentes do 6° ano do ensino fundamental”

Mencdes dos estudantes % durante a % durante a
APLICACAO | REAPLICACAO

em 09/10/19 em 18/12/2019
Relacionou as sociedades marajoaras 8,7% 52,2%
Relacionou aos povos indigenas de forma genérica 34,8% 8,7%
Indicou “agricultores” 13,05% 8,7%
Indicou “artesaos” 8,7% 4,35%
Relacionou a sujeitos que viveram no passado 4,35% 8,7%
Outras respostas 13,05% 17,4%

N&o entendeu 0 comando ou ndo respondeu 13,05% 0%

Fonte: acervo do autor (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS, 18/12/2019)

Na primeira aplicacdo, projetou-se a visualizagdo dos sujeitos histdricos indicados
pelos estudantes a partir de uma deducdo pela observacdo das fotografias dos objetos
produzidos pelos indios da fase Marajoara. As indicagdes no questionario ajudam a
conjecturar as visdes da turma sobre as sociedades produtoras, como indigenas; sabidos de
técnicas agricolas e artesanais e que, porventura, utilizavam tais objetos para as demandas da

atividade agricola.

™ Schaan descreve os objetos: O primeiro ¢ “fragmento de prato irregular; pintura vermelha sobre engobo
branco (interior), excisdes sobre engobo vermelho (exterior)” (SCHAAN, 2008, p. 377). Quanto ao segundo:
“Tigela de base plana; pintura vermelha e preta sobre engobo branco” (SCHAAN, 2008, p. 377).

" Fotografia de uma urna funeréria exposta no Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio.
(Fotografia registrada em julho de 2018. Acervo do autor).
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Observando as respostas obtidas dois meses depois, na reaplicacdo do instrumento,
considerou-se que a intervencdo didatica contribuiu para uma suplantacdo da visdo genérica
acerca destas producdes. Houve significativo crescimento do numero de estudantes que
identificaram as sociedades produtoras daqueles objetos mostrados (de 8,7% para 52,2%), em
respostas como a do estudante 04: “Os povos marajoaras”. Esse foi um dos estudantes que
manifestaram mudancas nas ideias quando especificou as sociedades produtoras, pois na
primeira aplicagdo, ele havia respondido “Os indigenas” (QUESTIONARIOS, 18/12/2019). A
busca por uma fuga da generalizacdo mediante uma cultura indigena particular, conforme nos
sugere Henrique (2014), assegurou positivos resultados para a identificacdo das sociedades
estudadas. Para o autor, uma estratégia para isso “é direcionar cada pergunta a um povo
indigena ou a uma cultura em particular. Cada pergunta sé pode ser entendida no interior de
um conjunto amplo de simbolos, ou seja, em relacdo a totalidade cultural da qual faz parte.”
(HENRIQUE, 2014, p. 92).

No item “09.b)” indagou-se onde 0s estudantes encontrariam, atualmente, os objetos
mostrados na figura. Para a primeira aplicacdo, intentou-se a captacdo dos espagos
geograficos e os estabelecimentos indicados pelos estudantes como portadores/expositores
daqueles objetos, assim como observar as indicagcdes do tempo em que houve producéo dos
artefatos. Para a reaplicacdo, esperava-se que os estudantes relacionassem aqueles objetos a
artefatos pertencentes a sociedades pretéritas, estando salvaguardados e/ou sendo expostos e
estudados em museus. Encontramos as seguintes mencées, durante a aplicacdo em outubro e a

reaplicacdo em dezembro:
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Tabela 08 — Indicagdes dos estudantes sobre o item “9.B)” durante a aplicagdo e a reaplicagdo do questionario
diagnostico.

Mencoes dos lugares, pelos % das mencdes na % das mencdes na
estudantes aplicacéo em reaplicacéo em
09/10/2019 18/12/2019
Museus e/ou sitios arqueologicos 34,8% 34,8%
Feiras e/ou lojas 39,15% 39,15%
Lojas e museus 4,35% 17,4%
Em aldeias indigenas 4,35% -
Em outros paises 8,7% -
Né&o respondeu ou ndo entendeu 8,7% -
Mencionou diversos lugares - 8,7%

Fonte: acervo do autor (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS, 18/12/2019)

Na primeira aplicacdo, a maioria dos estudantes (34,8%) considerou encontra-los em
museus, atribuindo-lhes temporalidade e funcionalidade pretéritas. Outras respostas 0s
relacionaram com usos no presente, considerando estarem presentes em feiras (13,05%) e
lojas (26,1%), o que ndo chega a causar estranheza, tendo em vista a producdo ceramista
contemporanea de diversos objetos inspirados nos artefatos arqueoldgicos dos indios
Marajoara. Em contrapartida, houve consideragdo (4,35%) em que 0s objetos poderiam ser
encontrados em lojas e museus, demonstrando a falta de clareza acerca da natureza destes
estabelecimentos e das origens das pecas mostradas. Uma das respostas sobressaiu,
destacando sua fabricacdo por indios Marajoara, mas considerando-a como producfes atuais:
“varios lugares nas tripos (tribos) marajoarence” (estudante 23)”. Entretanto, temos outros
feedbacks que relacionaram as pecas a distintos espacos geograficos, possivelmente por
reconhecerem que ali, também, houve desenvolvimento ceramista: no Egito (4,35%) e na
China (4,35%) (QUESTIONARIQOS, 09/10/2019).

A partir da reaplicagdo do instrumento diagnostico e de uma observacdo quantitativa
dos indices de mencBes na turma, ndo se observaram dados que sugeriram aprendizagens ou
mudancas nas ideias substantivas acerca da tematica. No entanto, conferidas as respostas
dadas pelos estudantes, individualmente, nos dois momentos em que foram inquiridos,

observamos que ocorreram cinco cenarios, elencados e exemplificados a seguir:
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Tabela 09 — Cenarios ocorridos na observagdo de aprendizagens a partir do item “9.B)”

Cenarios ocorridos na % dos Exemplos de Exemplos de resposta
observacao das estuda resposta do do estudante em
aprendizagens a partir do ntes estudante durante a 18/12/19
item “9.B)” aplicacéo em
09/10/19
Mudancas de ideias indicando | 30,45% | “La  pra  Egito” | “Podemos em quontra
0 reconhecimento da producéo (estudante 03) La no Forte do
dos objetos por sociedades Presepito”  (estudante
pretéritas. (03)
Na aplicacdo e na reaplicacdo | 17,4% | “em um  museu” | “sitios arqueologicos e
ja reconheciam se tratarem de (estudante 02) em museus” (estudante
objetos produzidos no passado 02)
e salvaguardados.
Inicialmente consideravam | 8,7% “Podemos encontrar | “Em feiras, em museus”
serem objetos contemporaneos estes  objetos em | (estudante 15)
e, na reaplicacdo, ndo deixam vendas feiras
claro sua temporalidade. artesanais” (estudante
15)

Antes, reconheciam como | 21,75% | “Museus” (estudante | “No Marajé6 ou em
produces de  sociedades 11) Icoaraci em feiras etc.”
pretéritas e, na reaplicacdo, (estudante 11)
houve mudanca de ideias
considerando  0s  objetos
contemporaneos.
Na aplicacdo e reaplicacdo | 21,75% | “Na loja de ceramica | “Eu encontro elas no

consideraram tratarem-se de

objetos contemporaneos.

que ha barro”

(estudante 07)

ver-o-peso e na feira”

(estudante 07)

Fonte: acervo do autor (QUESTIONARIOS DIAGNOSTICOS..., 2019)

Um olhar cuidadoso sobre as indica¢des individuais dos estudantes permite observar

as aprendizagens, como quando o estudante 03, por exemplo, havia considerado uma origem

egipcia dos objetos na primeira aplicacdo e, em dezembro, aponta que 0s objetos em questéo
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poderiam ser encontrados no Museu Forte do Presépio. A estudante 05 também compde o
grupo de 30,45% de estudantes que demonstraram mudancgas em suas ideias, identificando as
sociedades produtoras e 0s usos atribuidos aos artefatos por demandas contemporaneas: em
outubro afirmava que as pecas poderiam ser encontradas “em lojas de coisas antigas” e, na
reaplicagdo de dezembro indicava “em museus como o que no6s fomos no passeio”
(QUESTIONARIOS, 2019). Alguns estudantes (17,4%), mesmo ja indicando serem aqueles
objetos pertencentes a sociedades pretéritas, mantiveram suas conclusdes e indicaram
informacdes adicionais, como o estudante 02 que, como vimos na tabela, além de citar os
museus, indicou os sitios arqueoldgicos.

Diante dos cenérios apresentados, observamos o externar de muitas ideias que nem
sempre se aproximam dos pressupostos defendidos pela Historia ou Arqueologia, mas que
indicam aprendizagens de conteudos substantivos e de segunda ordem. O estudante 15 (ver
tabela 09), por exemplo, apesar de ainda demonstrar uma visao generalizante do consumo dos
objetos, ndo contextualizando seus produtores, considerou que as pecas seriam encontradas
nos museus, atribuindo-lhe usos alinhados a valorizacdo patrimonial. Ja o estudante 11 (ver
tabela 09), mesmo ndo delimitando as sociedades produtoras em suas respectivas
temporalidades durante a reaplicacdo do instrumento, apontou localidades produtoras de
ceramica marajoara contemporanea ou produtoras de ceramica fortemente inspirada nos
artefatos arqueoldgicos marajoaras, utilizando informacdes apresentadas nas oficinas e no
material didatico elaborado pelo professor-pesquisador e disponibilizado a eles. Por sua vez, a
estudante 07, apesar de ndo demonstrar mudanca de ideias em relacdo aos sujeitos produtores,
dotando-os de contemporaneidade, inclui na resposta de reaplicacdo exemplos de locais onde
seriam encontrados. Concordando com Lima (2019), que considera a aprendizagem associada
a atribuicdo de sentidos e transformagdo de conhecimentos existentes em novas formas de
“pensar, comunicar, aprender e viver” (LIMA, 2019, p. 29), constata-se, mediante um olhar
mais cuidadoso para as respostas individuais, que houve aprendizagens, mesmo em
afirmagdes fragmentadas ou que se afastavam do considerado “correto” para a Historia ou a
Argueologia.

O item “09.c)” questionou a opinido deles sobre o que sdo os objetos mostrados nas
figuras. As fotografias e o0 comando da questdo direcionaram a reflex@o sobre as propriedades
do objeto, procurando identifica-los por meio de seus conhecimentos ou por deducéo de suas
semelhancas com objetos do cotidiano dos estudantes. Para o momento da reaplicagéo,
ansiava-se pela identificacdo dos artefatos, contextualizando-os ao modo de vida das
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sociedades tratadas. Encontraram-se as seguintes mengdes, durante a primeira aplicacio
(09/10/2019) e na reaplicagéo (18/12/2019):

Tabela 10 — Inferéncias dos estudantes acerca dos objetos no item “9.C)” do questionario diagndstico aplicado e
reaplicado aos estudantes do 6° ano.

Figura 1: Fragmento de prato e tigela Figura 1: Fragmento de prato e tigela
Aplicacédo (09/10/19) Reaplicacéo (18/12/2019)
e Pratos: 34,8% e Prato: 43,5%
e Vasilhas: 21,75% e Vasilhas: 13,05%
e Tigelas: 13,05% e Tigela: 21,75%
e Objetos de ceramica: 4,35% e Objetos de ceramica: 4,35%
e Vasos: 13,05% e Cuia: 8,7%
e Objetos de ouro: 4,35% e Urna funeraria: 4,35%
e Na&o respondeu ou ndo compreendeu e Nao respondeu ou ndo compreendeu
0 comando: 8,7% 0 comando: 4,35%
Figura 2: Urna funeraria Figura 2: Urna funeraria
Aplicacédo (09/10/19) Reaplicacéo (18/12/19)
e Urna funeréria: 0% e Urna funeréria: 47,85%
e Vaso: 60, 9% e Vaso: 34,8%
e Objeto de ceramica: 13,05% e Objeto de ceramica: 4,35%
e Jarro: 17,4% e Prato: 4,35%
e Objeto antigo: 4,35% e Cuia: 4,35%
e Na&o respondeu ou ndo compreendeu e N&o respondeu ou ndo atendeu ao
0 comando: 4,35% comando: 4,35%

Fonte: acervo do autor (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS, 18/12/2019)

Para a primeira aplicacdo, mediante as respostas, observa-se que aquelas referentes a
“figura 1” aproximaram-se das funcionalidades atribuidas & dindmica de consumo dos objetos
produzidos pelos indios marajoaras. Essa aproximacao se deu pela compara¢do com objetos
encontrados pelos estudantes em seu cotidiano para usos analogos, em afirmacdes imbuidas
do que Hartog (2015) chama de “presentismo”, em que “sem futuro e sem passado, ele
(presente) produz diariamente o passado e o futuro de que sempre precisa, um dia ap6s o0
outro, e valoriza o imediato.” (HARTOG, 2015, p. 148). No intuito de contextualizar os

objetos, o professor-pesquisador precisou discutir a historicidade das pecgas no decorrer das
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intervengdes didaticas, relacionando-as, por exemplo, a dindmica social, as técnicas de
producdo, aos usos e as préaticas cerimoniais que foram aludidas. Quanto a figura 2, nenhum
estudante a associou a rituais fanebres, predominando suas concepcdes firmadas em seu
presente e em suas vivéncias, associando o objeto, a partir de sua forma, a vasos e jarros.

Os dados obtidos com a reaplicagdo do instrumento diagnostico novamente
apontaram associa¢do, na “figura 17, as funcionalidades do contexto em que os objetos foram
produzidos, indicando aprendizagens na medida em que muitos deles especificaram 0s povos
produtores. Podemos exemplificar com o estudante 22, quando em 09/10/19 afirmava que 0s
objetos mostrados eram “vasos de ceramica potes feito em artesdo” e em 18/12/19 considerou
serem “pratos artesanal da cultura marajoara (sic)” (QUESTIONARIOS, 09/10/2019;
QUESTIONARIOS, 18/12/2019); aproximando-se, por exemplo, dos conhecimentos
arqueologicos defendidos por Schaan (2009) sobre estes objetos: “Pratos de todos os
tamanhos e de varios formatos eram utilizados para servir iguarias, e potes decorados e
garrafas de formatos exaticos, para servir bebidas. Tigelas e vasos grandes eram empregados
para fermentacdo de bebidas alcoolicas.” (SCHAAN, 2009, p. 216).

Com relacdo a “figura 2” do item “9.c)”, as inferéncias firmadas no presente
diminuiram, dando lugar a crescente identificacdo das urnas funerarias marajoaras (47,85%).
Foi o caso da estudante 07 que, em outubro de 2019, respondeu “esse aqui também ¢ de
ceramica” e, em dezembro, contextualizou o objeto: “para colocar homens morto dentro e por
isso que se chama urna funeralia (sic)” (QUESTIONARIOS, 09/10/2019;
QUESTIONARIOS, 18/12/2019); remeteu, portanto, aos usos e significados atribuidos aos
objetos pelas sociedades estudadas a partir de pesquisas arqueolégicas, conforme aponta
Schaan (2009):

[...] Apenas as pessoas pertencentes a elite eram sepultadas em urnas. [...] As
préticas funerarias modificaram-se com o decorrer do tempo. Inicialmente fazia-se o
sepultamento priméario. Era comum colocarem o individuo sentado, com os joelhos
flexionados junto ao peito, dentro de uma grande urna, e guarnecé-lo com seus
pertences pessoais e tigelas com comidas. [...]

Depois de algum tempo, os marajoaras modificaram esse ritual, passando a usar
também o sepultamento secundério, que consistia em colocar apenas 0s 0ssos do
individuo, ou suas cinzas [...] no vaso. (SCHAAN, 2009, p. 222).

Seguidamente, no item “09.d)” , perguntou-se: “Para que esses objetos serviam?”.
Para a captacdo dos conhecimentos prévios, buscou-se observar como enxergavam as
dindmicas de utilizacdo e consumo daqueles objetos no modo de vida das sociedades que 0s
produziram. Assim, quando confrontadas estas afirmag0es com as informadas na reaplicacéo

do questionario diagnostico, realizada meses depois, observar-se-ia as aprendizagens em suas
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compreensdes dos sentidos e usos atribuidos ao objeto pelas sociedades que os fabricaram,
conforme orienta a BNCC, acima mencionado. Encontramos, nas respostas, as seguintes

referéncias:

Tabela 11 — Referéncias dos estudantes a partir das respostas ao item “09.d)” do questionario diagndstico
aplicado aos estudantes do 6° ano.

Figura 1: Fragmento de prato e tigela Figura 1: Fragmento de prato e tigela
Aplicagdo em 09/10/19 Reaplicagdo em 18/12/19

e Decoragéo: 17,4% e Decoragéo: 26,1%

e Armazenamento de agua e/ou e Armazenamento de agua e/ou
alimentos: 26,1% alimentos: 26,1%

e Coletar 4gua e/ou alimentos: 8,7% e Coletar 4gua e/ou alimentos: 8,7%

e Utensilios para preparar ou servir e Utensilios para preparar ou servir
refeicdes: 30,45% refeicdes: 13,05%

e EXxposicdo: 4,35% e EXxposicdo: 4,35%

e Venda: 4,35% e Guardar coisas: 4,35%

e Colocar moedas: 4,35% e Rituais religiosos: 17,4%

e Considerou “Coisas valiosas”: 4,35%

Figura 2: Urna funeréria Figura 2: Urna funeréria
Aplicagdo em 09/10/19 Reaplicagdo em 18/12/19
e Decoracgéo: 47,85% e Sepultamento: 47,85%
e Armazenamento de agua e/ou e Decoracdo: 21,75%
alimentos: 21,75% e Armazenamento de agua e/ou
e Coletar 4gua e/ou alimentos: 4,35% alimentos: 4,35%
e Utensilios para preparar ou servir e Coletar 4gua e/ou alimentos: 4,35%
refeicdes: 4,35% e Exposicéo: 4,35%
e Exposicédo: 4,35% e Venda: 4,35%
e Venda: 4,35% e Entender o passado: 4,35%
e Entender o passado: 4,35% e Guardar coisas: 4,35%
e Na&o respondeu ou ndo compreendeu e Uso em rituais: 4,35%

0 comando: 8,7%

Fonte: acervo do autor (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS, 18/12/2019)
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Durante a primeira aplicacdo, verificou-se que as semelhangas entre objetos da
“figura 1” e os objetos contemporaneos encontrados e consumidos pelos estudantes fizeram
com que uma grande parte deles associasse 0 prato e a tigela de contexto arqueoldgico a usos
decorativos e de demandas domeésticas. O mesmo ocorreu quanto a urna funeraria. No
entanto, suas inferéncias ainda revelam visdes a respeito das técnicas dos produtores dos
objetos, como ressaltado quando o estudante 02 deduziu que os objetos da “figura 1” serviam
“para guarda comida, sementes para plantil, etc (Sic)”, supondo tratar de conhecedores da
agricultura. Além disso, sobressaiu a atribuicdo de uma funcéo expositiva da peca — ainda que
equivocadamente empregada, pois denota uma demanda atual do objeto —, como quando a
estudante 17 considerou que a urna funeraria servia “para as pessoas verem o passado.”
(QUESTIONARIOS, 09/10/2019).

Ao observarmos o instrumento reaplicado, as inferéncias de alguns estudantes para
os objetos da “figura 17 associaram-lhes aos significados e usos atuais, como ao doté-los de
utilidades decorativas (26,1%) ou expositivas (4,35%). No entanto, notabilizaram-se algumas
inferéncias (17,4%) que reconheceram as demandas das praticas rituais para a producdo e
consumo de objetos ceramicos no contexto das sociedades da fase Marajoara. Essas
aprendizagens foram notadas nos seguintes exemplos: O estudante 4, quando participou da
primeira aplicagdo, considerou que aqueles objetos da “figura 1” eram para “coletar dgua” e,
na reaplicagdo, escreveu “para fazer rituais religiosos™; ja a estudante 19 registrou, na
aplicacdo, que aquele prato e tigela eram “para comer” e, na reaplicagdo, afirmou que eram
“para botar saqifiziu (sacrificios)” (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS,
18/12/2019).

Com relagdo a “figura 2” do item “9.d)”, aprendizagens sobre a Historia das
sociedades tratadas podem ser observadas com o crescimento do nimero dos estudantes que
associaram a urna funeraria a aspectos rituais, especialmente os de sepultamento, totalizando
tais inferéncias 52,2%. As aprendizagens foram percebidas quando destacados o0s seguintes
exemplos: O estudante 02 afirmava, em outubro de 2019, que aquele objeto era “um jaro para
guarda &gua (sic)”, enquanto que na reaplica¢do de dezembro de 2019, registrava tratar-se de
uma “urna funerdria” que servia para “guardar os mortos”; a estudante 05 considerava, na
primeira aplicagdo, ser um ‘“objeto de ceramica” que servia “pra enfeitar” e, apds a
intervencdo didatica, registrou tratar-se de uma “urna funeraria” que “servia para colocar os
o0ssos”, referindo-se aos rituais de sepultamento secundéario (QUESTIONARIOS, 09/10/2019;
QUESTIONARIOS, 18/12/2019).
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Conforme exposto, notabilizou-se um crescimento no ndmero de estudantes que
situaram os artefatos arqueoldgicos em seu contexto de producdo pelos indios Marajoara,
tendo ressaltado suas dimensdes ritualisticas. Os novos conhecimentos externados sugeriram
a efetividade das intervencdes didaticas na promocao do contato destes com a cultura material
das sociedades estudadas e, assim, produziram narrativas que remetem ao seu modo de vida.
O estudo da cultura material possibilitou tais abordagens, alinhadas as concepcdes defendidas
por Silva e Costa (2018):

A cultura material carrega um precioso conjunto de informacdes revelado por uma
linguagem embutida em cada um dos artefatos, capaz de expressar manifestaces
presentes nos diversos segmentos das sociedades indigenas. A matéria-prima, as
técnicas, o ambiente, a organizacdo social e os conhecimentos maégicos e
cosmologicos se revelam nos artefatos, armazenando em si e em situagdes
correlatas, informagdes que dimensionam a cosmovisdo indigena. Vista como
mantenedora de identidades étnicas, a cultura material permite desvendar diversos
segmentos da vida e, ainda, contribui para a manutencdo do ser e dos saberes
indigenas. (SILVA; COSTA, 2018, p. 63).

A partir do item 10, na primeira aplicacdo do questionario diagndstico, intencionou-
se observar se 0s estudantes conseguiriam relacionar os objetos retratados a producdo
contemporanea destes — como os feitos em Icoaraci ou vendidos em algum local visitado ou
frequentado por eles —, ou mesmo se consumiram tais produtos. Além disso, intentou-se
averiguar se associariam aquelas pecas as mostradas na questdo anterior (as perguntas do
“item 9”), indicando as semelhancas nos tracos artisticos e formas que denotavam a
inspiracdo e a reinterpretacdo dos objetos contemporaneos nos artefatos de contexto
arqueoldgico. Ainda, almejou-se a verificacdo dos usos atribuidos por aqueles estudantes aos
objetos, identificando suas interpretacdes acerca das funcionalidades. Na reaplicacgéo,
observar-se-ia as relagdes estabelecidas entre as producbes de objetos em temporalidades
distintas e os sentidos e usos atribuidos as producbes ceramistas marajoaras contemporaneas.

O item “l10.a)” exigiu a comparacdo das imagens do item 9, de contexto
arqueoldgico, e as do item 10, producfes contemporaneas inspiradas nos tracos artisticos dos
objetos de contexto arqueoldgico. Doravante, interrogou se 0s estudantes encontravam
semelhancas entre os dois grupos de objetos. Na primeira aplicacdo, realizada em 09/10/19,
52,2% dos estudantes assinalaram que identificaram semelhancas. A questdo ainda pede para
justificarem a sua resposta, resultando que alguns ndo conseguiram justificar (21,75%); outros
ndo encontraram qualquer semelhanga (26,1%); aqueles que se depararam com semelhancas,
citaram aspectos diversos que aproximavam o0s objetos de contexto arqueologico as pecas

contemporaneas neles inspiradas; parte deles (13,05%), referindo-se aos grafismos como



149

“desenhos”, destacaram-nos como tracos semelhantes; outros sublinharam as
correspondéncias das formas e do material (cerdmica) dos utensilios (8,7%), podendo ser
citada a afirmacdo do estudante 04, que afirmou “os dois sdo feitos de barro, tem linhas, sdo
arredondados” e da estudante 06 que compartilha: “pelo formato e pela foto da pra ver que a
textura pode ser a mesma.” (QUESTIONARIOS, 09/10/2019).

Ap6s a realizagdo da intervencdo didatica, na reaplicacdo do questionario
diagnostico, contemplou-se um aumento do ndmero de estudantes que identificaram
semelhancas entre as imagens: em dezembro, eram 73,9%. Portanto, 0s que nao conseguiram
justificar ou ndo encontraram qualquer semelhanca ou relacdo entre os objetos somaram
26,1%. Entre as relagOes estabelecidas, que transpareceram aprendizagens, alguns apontaram
os “desenhos”, mencionando por vezes termos mais elaborados das ciéncias de referéncia,
como “grafismos” e até mesmo as “gregas” (43,5%). Entre eles, podemos citar a estudante 09,
que em outubro ndo considerou semelhangas “porque ndo pode ser do mesmo material para
fazer os objetos” e em dezembro indicou “talves os grafismo (Sic)”. No estudante 02,
observou-se um aprimoramento no uso de termos; quando em outubro respondeu “Por causa
de seus desenhos em voulta (sic)” e em dezembro afirmou “Por causa das gregas”. Ganharam
consideraveis mencdes as correspondéncias referentes as formas e ao material do objeto
(17,4%), destacando-se a conclusdo da estudante 07: ““(...) eles foram feito de argila todos eles
¢ os formatos (sic)” (QUESTIONARIOS, 18/12/2019). Considerando as inferéncias,
constatou-se suas percepcbes das inspiracfes arqueoldgicas que moldaram a producdo
artesanal contemporénea em polos de producdo como o de Icoaraci, conforme contextualiza
Schaan: “Ao produzir artesanato de inspiragao arqueoldgica, o produtor/vendedor se vale da
relacdo com o bem cultural resgatado do passado para agregar um valor cultural e simbélico
ao seu objeto, o0 que vem a elevar seu valor como mercadoria.” (SCHAAN, 2009, p. 292).

O item “10.b)” inquiriu “Onde podemos encontrar estes objetos hoje?”, referindo-se
aos objetos da Cultura Marajoara contemporanea. Desejou-se identificar onde os estudantes
situavam aqueles objetos, externando lugares frequentados ou conhecimentos adquiridos por
diferentes meios informativos. Nas respostas da primeira aplicacdo foram indicados museus
(21,75%), feiras (30,45%, sendo que 8,7% referenciaram a feira do Ver-o0-Peso, ponto
turistico de Belém-PA), lojas de ceramica (26,1%). Afirmacdes de 8,7% dos estudantes
enumeraram lugares variados, como a da estudante 17, que citou “em livros, filmes, museus,
lojas”. Alguns estudantes (8,7%) relacionaram tais objetos as producdes indigenas, afirmando
serem encontrados em “ocas de indios” (estudante 11) ou “nos atripos (tribos) indigenas e

museus” (estudante 16) (QUESTIONARIOS, 09/10/2019).
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Com mais informagdes e tendo contato com a cultura marajoara contemporanea, a
reaplicacdo do questionério indicou a percepcao dos estudantes para a presenca destes objetos
em lugares e suportes variados; 43,5% dos estudantes mencionaram diversos lugares em suas

respostas. Vejamos alguns deles:

Tabela 12 — Respostas dos estudantes acerca do “item 10.B)” no Questionario diagndstico, durante a sua
primeira aplicacéo e reaplicagéo.

Estudante Aplicacdo em 09/10/2019 Reaplicagdo em 18/12/2019
14 “Em lojas” “Na feira, na rua ou no Maraj6”
17 “Em livros, filmes, museu, lojas” “em filmes, lojas, nas feiras”
20 “em feira ou lugar de agricultura” “feira, em casas, esposi¢cdes e varios
outros lugares”

Fonte: acervo do autor (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS, 18/12/2019).

Com a tabela acima, algumas aprendizagens sdo observadas mediante as conclusdes
dos estudantes no item “10.b)”, principalmente quando as respostas sdo comparadas
individualmente. As estudantes 14 e 20 apresentaram maior detalhamento de informacGes em
suas respostas durante a reaplicacdo do questionario diagnostico, mostrando uma ampliacédo
de cenérios passiveis da presenca de pecas inspiradas na cultura marajoara no seu cotidiano. A
estudante 17, num esforco contrério, retirou o termo “museu”, atribuindo-lhes — a partir de
uma observacdo de todas as suas respostas —, 0 papel de salvaguarda e estudos destas
instituicGes para objetos produzidos por sociedades do passado.

No ultimo item “10.c)”, questionou-se acerca da funcionalidade daqueles objetos. As
mencdes relacionaram-se aos seguintes usos, durante a primeira aplicacdo, em outubro, e a

sua reaplicacdo, em dezembro:
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Tabela 13 — Inferéncias dos estudantes a partir do item “10.C)” do questionario diagnostico.

Inferéncias dos estudantes Aplicacdo em | Reaplicacdo em
09/10/2019 18/12/20197
Usos associados a  finalidades  decorativas 43,5% 69,6%

(ressignificando suas finalidades)

Usos associados as praticas agricolas ou de 13,05% -

armazenamento de agua, alimentos ou objetos

Usos associados as finalidades dos objetos. 21,75% 39,15%
Considerados apenas objetos comerciais 4,35% 4,35%
Usos associados a exposicao 8,7% -

Usos associados a finalidades pedagdgicas - 13,05%
Usos associados a rituais religiosos - 4,35%
Né&o respondeu 4,35% 4,35%

Fonte: acervo do autor (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS, 18/12/2019)

Verifica-se, a partir das inferéncias de captacdo de conhecimentos prévios, 0 consumo
majoritario desses produtos na ornamentacdo de ambientes, sendo considerados belos dentro
de um padrdo estético vivenciado pelos estudantes, por exemplo, em repostas como a da
estudante 06: “para enfeites de casa”. Na tabela, destaca-se a ressignificacdo dos usos desses
objetos, pois alguns deles (como o cofre em formato de porco) sdo produzidos para outras
finalidades. Nesse sentido, 0s usos voltados a exposicdo encontram-se mencionados por
estudantes como o 23, que afirmou servirem “para as pessoa ver e¢ pesquisa (Sic)”. Vale
ressaltar ainda que alguns deduziram tratar-se de produgdes indigenas, como a menc¢édo do
estudante 02, ao afirmar que servem “para servi de enfeite para a casa e oca (Sic)”
(QUESTIONARIOS, 09/10/2019).

Quando analisadas as inferéncias da reaplicacdo, percebeu-se que as oficinas e aulas-
visita contribuiram para mudancas de ideias dos estudantes, pois nenhuma das respostas
considerou tratar-se de objetos utilizados por indigenas ou outros sujeitos para atividades
agricolas, armazenamento de agua, comida e até outros usos. A maioria entendeu que se trata
de objetos que eram adquiridos para a decoracdo de ambientes (69,6%), ressaltando a forma

como observaram o consumo destes em seu cotidiano. Alguns (13,05%), inclusive,

" Os resultados ultrapassam os 100% nas mencdes porque os estudantes, muitas vezes, indicaram mais de uma
funcionalidade para os objetos.
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identificaram potencialidades de utiliza-los durante as aulas para abordar a temética
(QUESTIONARIOS, 18/12/2019). Estimulando essas reflexdes nos estudantes, buscou-se
refletir acerca de suas apropriacGes de sentidos referentes a producao contemporanea de pecas
com elementos inspirados nas producdes dos indios Marajoara, bens culturais presentes no
cotidiano da cidade em que os discentes vivem. Na discussdo da temética, inspirou-se nos

pressupostos defendidos por Pelegrini (2009):

[...] certamente o professor perceberd a importancia da sensibilizagéo dos estudantes
em relacdo as questdes do patrimdnio cultural. Assim tenderd a estimular a
comunidade a apropriar-se de seus bens culturais tangiveis e intangiveis, integrando-
0s as suas vidas e ao seu cotidiano. Ao fazé-lo, acabam retomando emocdes,
costumes, modos de viver e formas de entender o mundo que se entrelagam as
reminiscéncias do tempo pretérito e corroboram para a construcdo de identidades
individuais e coletivas no presente. (PELEGRINI, 2009, p. 35).

A participacdo da maioria dos estudantes da turma no questionario possibilitou o
levantamento de visdes da turma F6MRO1 da E.E.E.F.M. Paraense a respeito da Cultura
Marajoara. Quanto aos conhecimentos prévios, foram construidos mediante suas trajetorias
individuais, em oportunidades pedagogicas nas escolas em que estudaram, nos passeios
familiares que realizaram na feira do Ver-o-peso (Belém-PA), na Orla de Icoaraci (Belém-
PA), em lojas de sua cidade, assistindo a programas de televisdo ou até mesmo visitando uma
avo no arquipélago do Marajé, como registrou a estudante 14. Os estudantes tiveram acesso a
diversos suportes de informacbes a respeito destes povos indigenas (QUESTIONARIOS,

09/10/2019). Neste sentido, concorda-se com Barca (2001), que explica:

O meio familiar, a comunidade local, os media, especialmente a TV, constituem
fontes importantes para o conhecimento histdrico dos jovens, que a escola ndo deve
ignorar nem menosprezar. E a partir da deteccfo destas ideias — que se manifestam
ao nivel de senso comum, e de forma muitas vezes fragmentada e desorganizada —
que o professor poderd contribuir para as modificar e tornar mais elaboradas.
(BARCA, 2001, p. 15).

As intervencdes propostas e realizadas junto aos estudantes foram importantes para
as construcdes de aprendizagens, observando-se uma melhora na contextualizacdo e
elaboracdo no externar de seus conhecimentos sobre a tematica na turma estudada. Os dados
coletados por meio da reaplicagdo do questionario indicaram um crescimento do numero de
estudantes que identificaram aspectos do modo de vida e producdo cultural das sociedades da
fase Marajoara. Apds as intervencoes, foram observadas mudancas de ideias principalmente
relacionadas as manifestaces artisticas e as préaticas rituais, considerando o contato com a
cultura material dessas sociedades como uma experiéncia relevante para tais resultados.

Ressalta-se a relevancia das intervencfes propostas neste trabalho para uma
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familiarizacdo dos procedimentos do trato de documentagfes histdricas, pelos estudantes,
orientada pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 418). O exemplo das urnas funerarias foi
representativo destas aprendizagens, no qual se observou que 47,85% passaram a identificar
corretamente tais artefatos e a compreender os sentidos e usos atribuidos pelas sociedades que
os produziram, quando comparados aos conhecimentos prévios que as remeteram a vasos,
majoritariamente (QUESTIONARIOS, 09/10/2019; QUESTIONARIOS, 18/12/2019).

Do mesmo modo, as aprendizagens podem ser verificaveis nas nuances das
habilidades de escrita desses estudantes, comparados os momentos de aplicacdo dos
questionarios. Conceitos e termos associados aos contetdos curriculares desta tematica
fizeram-se presentes nas produgOes escritas de alguns estudantes, mesmo em momentos em
que eles ndo poderiam consultar materiais de apoio. A identificacdo das formas, matérias-
primas, técnicas, “grafismos” ou “gregas” nas fotografias - percebendo propriedades de
artefatos arqueoldgicos ou de pegas que se inspiraram nestes -, revelaram a relacdo
estabelecida entre aquelas imagens e as experiéncias que vivenciaram durante as intervencoes
didaticas e que os direcionou a externar, numa narrativa, seu dominio de conceitos e suas
habilidades interpretativas.

E, igualmente, houve aprendizagens na orientacdo temporal quando identificados os
objetos nos itens 09 e 10. As inferéncias da reaplicagcdo tenderam a considerar as imagens do
item 09 como producOes realizadas por sociedades do passado, alguns ressaltando seus
sentidos ritualisticos. Houve crescimento no numero de estudantes que os consideraram
artefatos voltados para exposi¢do museologica e seus usos foram, geralmente, relacionados ao
modo de vida das sociedades da fase marajoara. Essa tendéncia foi vislumbrada nas
inferéncias do item 10, quando muitas respostas atribuiram usos cotidianos aos objetos
mostrados nas imagens.

Foi interessante, ainda, que as intervencdes didaticas ndo passaram despercebidas nas
inferéncias, sendo salientadas, por alguns estudantes, as possibilidades de usos de ceramica
marajoara contemporanea para fins educativos, como quando o estudante 11, no item “10.c)”,
ao declarar que os objetos mostrados serviam “para ficar de enfeite e ensinar”; ou quando a
estudante 08 considerou “para enfeitar as casas ou mostrados para dar exemplos em sala de
aula” (QUESTIONARIOS, 18/12/2019).

Ponderando as identificacOes, inferéncias e significacbes dos estudantes, constataram-
se mudangas, em grande parte, em seus conhecimentos referentes as sociedades estudadas,
contextualizando sua cultura material e identificando as inspiragdes produzidas atualmente.

Tais aprendizagens, levando em consideracdo as peculiaridades da turma (faixa etéria,
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habilidades cognitivas, entre outras), remontaram ao proposto por Schmidt (2009), que
afianga:
[...] a aprendizagem histdrica so € aprendizagem quando ela muda os padrdes de
interpretagdo do passado, o que pressupde um processo de internalizacédo dialdgica e
ndo passiva do conhecimento histérico, além de uma exteriorizacdo para fora, no
sentido de mudar a relacdo com a vida pratica e com o outro. (SCHMIDT, 2009, p.
15).

Considerou-se que, para as aprendizagens observadas na reaplicacdo do instrumento
diagndstico, foram relevantes os momentos planejados e realizados com as oficinas e aulas-
visitas organizadas pelo professor-pesquisador e, assim, se cumpriu 0s anseios de mudancas
no objeto pesquisado, conforme versa a pratica da pesquisa-acdo. Neste caso, remeteram-se as
aprendizagens analisadas com as intervengdes e a autoavaliada melhoria da prética do
professor-pesquisador, quanto ao trato da temética no ensino fundamental. Mediante os
resultados e as exigéncias do programa de mestrado, para o qual esta pesquisa foi
desenvolvida, o professor-pesquisador organizou um site de internet para compartilhar suas
experiéncias com seus pares, direcionando seu enfoque, principalmente, aos professores da

educacao basica.

4.2. Compartilhando sugestdes a partir de experiéncias em um site de internet

Este trabalho é resultado de um estudo desenvolvido no curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA) pela Universidade Federal do Para
(UFPA). O programa, pela sua prerrogativa “profissional”, propde articular o conhecimento
atualizado, dominio de metodologia pertinente e aplicagdes orientadas para o campo do
ensino de Histéria (FERREIRA, 2018, p. 53). Desses esfor¢os, o trabalho final deve resultar
na producdo de uma dissertacdo e na organizacdo de um produto final resultante, direcionado
aos profissionais, pesquisadores e outros participes deste campo de atuacao.

Nesse sentido, como resultado da pesquisa, foi projetado o site “Sociedades da fase
marajoara e ensino de Historia”, disponivel em

https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/. Este site também pode ser acessado a

partir do seguinte “QR code”:


https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/
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Imagem 50 - QR code de acesso ao site “Sociedades da fase marajoara e ensino de Historia”, organizado pelo
professor pesquisador.

Fonte: acervo do autor

Esse espaco virtual foi a materializacdo do esforco de compartilhamento das
experiéncias profissionais e educativas vivenciadas com as oficinas e aulas-visita, assim como
0s recursos didaticos nelas utilizados, na abordagem da Cultura Marajoara com énfase na fase
Marajoara. O site é direcionado aos professores das disciplinas Histéria e Estudos
Amazodnicos™® e oferece, igualmente, subsidios para estudantes do ensino fundamental e
médio realizarem pesquisas acerca do tema.

A escolha por um site de internet como espaco para divulgacéo das atividades deu-se
pelo potencial de acesso por um publico variado, ndo necessariamente cadastrado em alguma
rede social ou aplicativo. A plataforma utilizada para a organizacdo do espaco virtual foi o

site. www.webnode.com.br., na qual foi possivel cria-lo gratuitamente e de forma bastante

intuitiva, constatando-se o que era propagandeado por esta empresa: “Ndo é necessario
recrutar programadores ou designers”’’. Optou-se, do mesmo modo, por esta plataforma
porque os sites produzidos sdo comportados em diferentes dispositivos de navegagdo na
internet, acessados em computadores, tablets e aparelhos celulares, por exemplo.

O site “Sociedades da fase Marajoara e ensino de Historia” é estruturado em cinco
secOes, que sdo acessadas em seu menu principal: inicio, oficinas, alguns artefatos, recursos
didaticos ¢ “avalie-nos”.

A secao “inicio”, disponivel em

https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/, é formada por uma pagina que apresenta

"® Nesta disciplina - que compde a grade curricular das escolas estaduais do Estado do Pard no ensino
fundamental Il -, os professores que, sendo muitos deles gedgrafos, podem abordar aspectos historicos das
sociedades pré-coloniais, incluindo as da fase Marajoara.

™" https://www.webnode.com.br/quem-somos/, acesso em 10/05/2020



http://www.webnode.com.br/
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/
https://www.webnode.com.br/quem-somos/
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quatro aspectos importantes do produto’®. Comeca com uma apresentacdo do produto e seu
autor, assim como de sua orientadora e, seguidamente, elenca as sugestfes de atividades e
recursos didaticos disponibilizados para download. Assim, os leitores podem fazer uma
avaliacdo da relevancia do site para o atendimento de suas demandas, conhecendo o tema e
sendo informados sobre os itens contidos nesse espaco virtual.

Em seguida, considerando seu direcionamento ao publico docente, expde elementos
constantes na BNCC que se relacionam a abordagem desta tematica nos anos finais do ensino
fundamental. Assim, enumeram-se objetos de conhecimento e competéncias dos 6° e 7° anos
do ensino fundamental Il que se alinham & temaética, incluindo tais informacGes a fim de
justificar a relevancia do tema no curriculo real para esta etapa de ensino e de contribuicéo
aos professores na producdo de seus planos de aula ou de curso, indicando a relacdo entre esse
conteddo curricular e as orienta¢es da BNCC.

Na terceira parte da pagina, hd um “breve resumo” da tematica, ressaltando a
caracterizacdo das sociedades Marajoara e da fase ceramica enfatizada na abordagem. O
préprio texto esclarece que, se o leitor procura “mais informag¢des” sobre o tema, deve
recorrer ao download de um texto didatico disponivel no site, numa outra secdo (a de
“recursos didaticos”, que sera abordada mais adiante).

Essa secdo finaliza elencando as referéncias bibliograficas utilizadas para a construgao
do site, nas quais constam trabalhos relacionados as areas da Arqueologia, Histéria e Ensino
de Historia; servindo como sugestdes de leitura para professores, estudantes e pesquisadores

interessados no tema.

"8 S30 estes: uma breve apresentacdo do site; a relagdo da tematica com a BNCC; um breve resumo sobre a
tematica; e as referéncias bibliograficas.
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Imagem 51 e 52 — a esquerda (imagem 51), captura de tela, em um smartphone, que mostra a pagina inicial do
site, apresentando o seu titulo. A direita (imagem 52), a pagina inicial do site apresenta alguns recursos

disponibilizados.

& ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com ()

Professor Mayco Bruno Cruz Costa

Sociedades da Fase
Marajoara e ensino
de Historia

@ ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com

Neste site sdo disponibilizados:

as atividades realizadas nas oficinas;

um material didatico com textos

escritos e imagéticos organizado

pelo professor-pesquisador,
utilizado em uma das oficinas sobre

a tematica;

o jogo "Cartas Marajoaras", um jogo
Oficinas de Historia, sugestoes metodologicas lidico que trata da tematica,
¢ de recursos didaticos para professores e es- Bac | ¢
organizado elo roressor-
tudantes das disciplinas de Historia e Estudos g P P

Amazéonicos. pequisador e inspirado em um

popular jogo de cartas conhecido
pelos estudantes;

Este espaco virtual constitui o Fotografias de artefatos

"produto”  resultante do  Mestrado arqueoldgicos da Cultura Marajoara

Profissional em Ensino de Histdria do que podem compoér a construcdo de

professor-pesquisador Mayco Bruno slides, pesquisas escolares ou

Crviv=m CAacta AAla llaiviAavaiAdAaAA CAaAdAval AA

= + @ i estudantes e professores.
Fonte: SOCIEDADES DA FASE MARAJOARA ENSINO DE HISTORIA, 2019 (Disponivel em:

https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/, acesso em 30 maio 2020)

textos diddticos, nos fazeres de

A segunda se¢do do site ¢ intitulada “Oficinas” e esta acessivel pelo menu principal,
constituida  por  quatro  péginas. Na  primeira  delas, disponivel em

https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/oficinas/, séo citadas trés experiéncias de

ensino-aprendizagem de Historia como sugestdo metodoldgica para a abordagem da Cultura
Marajoara, acompanhadas de um breve relato de experiéncia. Estdo organizadas em ordem
cronoldgica, em formato blog, no qual as experiéncias mais recentes sdo posicionadas mais
proximas do topo da pagina, apresentando, no més de maio de 2020, uma oficina de Histdria e
duas aulas-visitas em museus na cidade de Belém (PA). Tal formato permite, por exemplo,
gue novas experiéncias de oficinas ou aulas-visitas sobre a tematica sejam postadas, sendo
facilmente identificadas pelo leitor. O titulo de cada oficina e aula-visita é acompanhado do
dia em que ocorreu, ministradas pelo professor-pesquisador. O titulo serve como hiperlink,

abrindo outra pagina na qual ha a descricdo dos procedimentos, dos recursos e do relato de


https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/oficinas/
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experiéncia das oficinas e aulas-visitas. O leitor, portanto, pode clicar nos titulos para obter
mais informac&o sobre as proposi¢des metodologicas.

Imagens 53 e 54 — Capturas de tela, a partir de um smartphone, da pagina principal da secéo “Oficinas”.

@ ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com

# ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com (f

Oficinas

1. Oficina de Historia: Sociedades da
fase Marajoara
16/10/2019

A oficina de Histdria apresentada a seguir € direcionada

aos docentes das disciplinas Histdria e Estudos
Amazonicos e € uma proposta metodoldgica para o
ensino-aprendizagem da tematica "Sociedades da fase
Marajoara". inspira-se nas propostas de "Oficinas de
Historia" de Ana Mascia Lag6a, Keila Grinberg e Lucia
Grinberg (2000) e na "Aula-Oficina" de...

3. Aula-visita ao Circuito Museu do
Encontro no Museu Forte do Presépio
(Belem-PA).

Fonte: SOCIEDADES DA FASE MARAJOARA ENSINO DE HISTORIA, 2019 (Disponivel em:
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/oficinas/. Acesso em 30 maio 2020). A esquerda (imagem
53) é mostrado o titulo da segdo e o titulo da ultima oficina realizada que é apresentada no site. A direita
(imagem 54), mostra-se o titulo da primeira oficina realizada, publicada neste site.

As oficinas/aulas-visitas disponiveis estdo organizadas com uma estrutura
padronizada:

a) O texto introdutorio apresenta, de forma sucinta, as caracteristicas gerais da
sugestdo metodologica;

b) Os Conteudos apontam as ideias substantivas e as ideias de segunda ordem
mobilizadas nos procedimentos metodoldgicos e recursos didaticos da
oficina/aula-visita em questdo;

¢) Os Recursos enumeram os materiais didaticos utilizados na oficina, sejam eles
tecnoldgicos (computadores, data-show, por exemplo); de transporte (para

conduzir os estudantes aos museus); e 0s materiais didaticos organizados pelo


https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/oficinas/
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professor-pesquisador estando, inclusive, disponiveis para download no site
(texto didético, atividades escritas e 0 jogo cartas marajoaras, por exemplo);

d) A Duracdo indica uma sugestdo de tempo no qual as atividades podem ser
executadas;

e) A Metodologia expbe possibilidades metodoldgicas para abordagens do tema
a partir do uso dos recursos didaticos sugeridos e dos apontamentos pessoais
do professor-pesquisador diante de sua experiéncia na execucdo daquela
oficina/aula-visita;

f) A Aplicagdo da Oficina/Aula-Visita: breve relato de experiéncia discorre
uma narrativa que ressalta os procedimentos metodoldgicos utilizados pelo
professor-pesquisador ou pelo monitor/expositor nos museus, assim como
algumas inferéncias e comportamentos dos estudantes.

Cabe ressaltar que tais sugestdes metodolégicas e o0s recursos didaticos
disponibilizados podem acarretar releituras de outros professores, inspirando outros fazeres
pedagdgicos, em metodologias outras.

Clicando em “1. Oficina de Historia: Sociedades da fase Marajoara” — também

disponivel em https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/este-e-um-blog-com-

imagens2/ - o leitor encontrara informacdes referentes a oficina de Historia realizada em 16 de
outubro de 2019, ocorrida em espaco escolar, que propds apresentar a cultura material das
sociedades da fase marajoara com fotografias e ilustracfes projetadas, com o uso de data-
show, ou impressas, disponibilizadas em texto didatico distribuido aos estudantes ou no jogo
“Cartas Marajoaras” ”

Acessando “2. Aula-visita ao Campus de pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi,
com énfase nas atividades do Projeto ‘Replicando o Passado’ durante a programagdao do

Projeto ‘Museu de Portas Abertas”, disponivel em

https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/aula-visita-ao-campus-de-pesquisa-do-

museu-paraense-emilio-goeldi-com-enfase-nas-atividades-do-projeto-replicando-0-passado-

durante-a-programacao-do-projeto-museu-de-portas-abertas/, o leitor conhece uma

experiéncia de aula-visita em que uma turma inteira de 6° ano conheceu réplicas de artefatos
arqueoldgicos de sociedades ceramistas da Amazodnia pré-colonial do acervo da reserva
técnica do Campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi, entre elas a Cultura

Marajoara, viabilizada a partir dos projetos “Replicando o Passado” e o “Museu de Portas

" Descritas neste trabalho nas seccdes 2.3 e 2.4.


https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/este-e-um-blog-com-imagens2/
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/este-e-um-blog-com-imagens2/
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/aula-visita-ao-campus-de-pesquisa-do-museu-paraense-emilio-goeldi-com-enfase-nas-atividades-do-projeto-replicando-o-passado-durante-a-programacao-do-projeto-museu-de-portas-abertas/
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/aula-visita-ao-campus-de-pesquisa-do-museu-paraense-emilio-goeldi-com-enfase-nas-atividades-do-projeto-replicando-o-passado-durante-a-programacao-do-projeto-museu-de-portas-abertas/
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/aula-visita-ao-campus-de-pesquisa-do-museu-paraense-emilio-goeldi-com-enfase-nas-atividades-do-projeto-replicando-o-passado-durante-a-programacao-do-projeto-museu-de-portas-abertas/
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Abertas”. Nesta pagina, o professor-pesquisador expde uma sintese desses projetos do MPEG,
apontando uma possibilidade de ensino de Histdria com uma experiéncia de aula-visita a esse
espaco, ocorrida em 23/10/2019. Na péagina esta disponibilizada para download em formato
PDF uma sugestdo de atividade escrita®, que direciona a escrita dos estudantes para a
interpretacdo dos objetos expostos e suas significacdes no tempo com seus usos.

Entrando em “3. Aula-visita ao Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do
Presépio (Belem-PA)”, disponivel em

https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/aula-visita-ao-circuito-museu-do-

encontro-no-museu-forte-do-presepio-belem-pa/, o leitor encontra a proposi¢do de uma aula-

visita a0 Museu Forte do Presépio para uma abordagem sobre a cultura material das
sociedades da fase Marajoara, especialmente no circuito expositivo Museu do Encontro, onde
estdo expostos diversos artefatos marajoaras acompanhados de informacg6es descritivas e/ou
contextuais aportadas em legendas e painéis. Na péagina, o acervo desse circuito expositivo é
descrito com um trecho do trabalho da historiadora e antropéloga Dayseane Costa (2007),
situando o leitor para a sua variabilidade documental, que suscita diversas abordagens de
conteddos curriculares ou para o desenvolvimento de competéncias da aprendizagem em
histéria. No entanto, a proposta metodolégica da pagina direciona para a abordagem da
Cultura Marajoara, com énfase na fase Marajoara, mediante sua cultura material exposta no
circuito expositivo. As possibilidades de ensino de Histéria estdo acompanhadas de um relato
de experiéncia de uma aula-visita ocorrida em 08/11/2019, compartilhada na pagina. Esta
disponivel também para download em PDF uma sugestdo de atividade escrita® que direciona
o0s estudantes para uma producdo que explora habilidades diferenciadas: registros ilustrativos
e escritos que mobilizam habilidades de observagdo, pesquisa documental (busca por
informacgdo nos painéis e nas legendas dos artefatos) e interpretacdo, levando-os a fazer
inferéncias acerca do objeto ao longo do tempo.®®

A terceira secéo do site ¢ intitulada “Alguns artefatos”, acessada pelo menu principal e

disponivel em https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/alguns-artefatos2/. Nela,

doze artefatos marajoaras - expostos no circuito Museu do Encontro no Museu Forte do

8% Trata-se do Relatorio da “Aula-visita” ao campus de Pesquisa do Museu Paraense Emilio Goeldi, ja
apresentado na secdo 3.2 deste trabalho.

8 Essa aula-visita ja foi descrita na secdo 3.1 deste trabalho e observacBes sobre as narrativas estudantis
constantes nestes relatérios foram mostradas na secao 3.2.

82 Refere-se ao Relatorio da “Aula-visita” ao Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do presépio (Belém-
PA), ja apresentado na se¢do 3.4 deste trabalho.

8 Tratamos dessa aula-visita na segdo 3.3 deste trabalho e as observacdes referentes aos relatérios produzidos
pelos estudantes foram discutidas na secéo 3.4.


https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/aula-visita-ao-circuito-museu-do-encontro-no-museu-forte-do-presepio-belem-pa/
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/l/aula-visita-ao-circuito-museu-do-encontro-no-museu-forte-do-presepio-belem-pa/
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/alguns-artefatos2/
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Presépio (Belém-PA) — foram selecionados pelo professor-pesquisador e suas fotografias
estdo disponibilizadas para observacdo e/ou download. Intentou-se reunir, em um espaco
virtual, fotografias e informacdes museologicas (exposi¢cdo do Museu Forte do Presepio,
2020) referentes a cultura material de sociedades da fase Marajoara, disponibilizando-as para
professores e estudantes interessados na pesquisa e/ ou no ensino-aprendizagem a respeito da
temética. Neste, o professor-pesquisador convida docentes e discentes para as possibilidades

de usos do site em seus fazeres da realidade escolar:

Caro professor, que tal utiliza-los em seus slides, seus textos didaticos, na
elaboracgdo de atividades escritas, em atividades lGdicas ou em qualquer atividade do
seu fazer docente, com as suas devidas referéncias?

Caro estudante, que tal utiliza-los nos slides de suas apresentacBes e em suas
pesquisas escrita? (SOCIEDADES DA FASE MARAJOARA ENSINO DE
HISTORIA, 2019. Disponivel em:
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/alguns-artefatos2/. Acesso em:
20 maio 2020)

Os artefatos mostrados nesta pagina sdo: 1. Tigela; 2. Urna funeraria; 3. Quatro
tangas Marajoaras; 4. Miniatura de vaso zoomorfo; 5. Cabeca de estatueta zoomorfa; 6.
Banco; 7. Prato; 8. Outra urna funeraria; 9. Vaso globular com gargalo para enterramento

secundario; 10. Uma tanga; 11. Estatueta zoomorfa; 12. Estatueta antropomorfa.

Imagem 55 — Captura de tela, a partir de um smartphone, que mostra a se¢do “Alguns artefatos” no site.

@ ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com

Alguns artefatos

Fonte: SOCIEDADES DA FASE MARAJOARA ENSINO DE HISTORIA, 2019 (Disponivel em:
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/alguns-artefatos2/. Acesso em: 30 maio 2020)
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Tais recursos divulgam e possibilitam um contato virtual com objetos do acervo do
referido museu. Concordando com o exposto por Marcos Silva e Selva Guimaraes (2012),
“nao podemos esquecer que 0 museu € o arquivo virtual ndo substituem o museu e 0 arquivo
fisico.” (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 121). Estes autores defendem que a fotografia
digital revela “muito da beleza” de um documento, mas que a experiéncia da visitacao e do
contato direto com estes documentos possibilita sensacbes e acesso a aspectos da
materialidade dos objetos que a digitalizacdo suplanta. Por exemplo, ao discorrerem a respeito
da microfilmagem de acervos documentais, consideram que os historiadores devem levar em
consideracdo a materialidade dos documentos, pois revelam “informagdes intrinsecas da
pratica social estudada” e que “aquela caligrafia, aquele papel, aquela tinta, aquela rasura
original ou de falsificacdo, a especificidade fisica do objeto tridimensional” ndo estdo
presentes no microfilme. Outra situacdo apresentada pelos autores, € em relacdo a escala,
quando o expectador entra em contato com as propor¢oes reais e, no caso das esculturas e
outros documentos, ndo podem ser plenamente reproduzidos bidimensionalmente.
Exemplificam que as telas do computador ou as reproducdes em livros didaticos ndo garantem
a sensacdo de comparar o tamanho das producdes artisticas ao seu corpo (SILVA,;
GUIMARAES, 2012, p. 120-122). E afiangam que, “certamente, muito da beleza original se
preserva na reproducdo — o esquema de desenho, a composicao, parte das cores —, mas, para
as artes plasticas, a escala dessa obra ¢ fundamental” (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 121).

Quanto a materialidade, explicam que:

No caso das artes plasticas, ver as obras originais permite avaliar mais detidamente
dimensBGes de textura — a passagem da mao humana que trabalhou aquelas
pinceladas —, diferencas entre angulos de aproximagdo e outros aspectos que as
reproducdes fotograficas ndo resolvem. (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 121-122).

Com relacdo aos objetos reproduzidos no espago virtual apresentado, consideraram-se
as limitagGes impostas pelos registros fotograficos, intentando apresentar ao leitor, docente ou
discente, as caracteristicas inerentes ao objeto: sua forma, seus grafismos, suas cores,
presencas de excisdes e incisdes, entre outras. No entanto, para compensar a problematica da
escala, optou-se por exibir as dimensdes do objeto, informagdes estas obtidas na exposi¢éo do
referido museu.

A quarta secdo do site ¢ intitulada “Recursos didaticos”, podendo ser acessada pelo
menu principal e também disponivel em

https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/recursos-didaticos/. Nela sdo

compartilhados dois recursos didaticos organizados pelo professor-pesquisador e utilizados


https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/recursos-didaticos/
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nas oficinas de Historia realizadas na pesquisa: O “Material didatico Cultura Marajoara” ¢ o
jogo “Cartas Marajoaras”.

»8 & um texto didatico que subsidiou

O “Material didatico Cultura Marajoara
discussOes acerca da tematica nas oficinas e aulas-visitas realizadas. Esta disponibilizado para
download em formato PDF e intentou-se oferecé-lo como ferramenta didatica para aulas de
Historia ou Estudos Amazonicos. Ademais, pode inspirar professores a adapta-lo para o
alcance de seus objetivos pedagdgicos em espaco escolar ou, paralelamente, servir as
demandas de pesquisa escolar de alguns estudantes do ensino basico interessados na tematica.

Este recurso didatico também possui uma versdo adaptada para atender estudantes
com baixa visdo, tendo ampliadas letras e imagens, garantindo acessibilidade destes as
informacdes constantes neste material.

O jogo “Cartas Marajoaras™® buscou representar uma possibilidade de ensino-
aprendizagem a partir do ludico, garantindo o protagonismo dos estudantes em sua
aproximagdo com a cultura material das sociedades estudadas, por meio das fotografias e
informac@es escritas em cada carta manuseada, bem como pelas operacdes de observacao e
classificacdo direcionadas pela jogabilidade. Para disponibilizar o jogo, o professor-
pesquisador compartilhou nesta secéo trés arquivos em PDF:

a) O manual do usuério do jogo, no qual o professor-pesquisador apresenta as cartas do
jogo (cartas artefatos e cartas especiais) e explica as regras do jogo;
b) As cartas do jogo a serem impressas e recortadas, para assim serem manuseadas no
jogo;
¢) Uma verséo das cartas adaptadas para atender turmas de estudantes com baixa viséo.
Para facilitar o entendimento do jogo aos docentes e discentes interessados, o professor-
pesquisador preparou um video e compartilhou nessa secéo. Ele também esta disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=PcPNowKbOcM&t=39s. Nesse video, intitulado “video

tutorial Jogo Cartas Marajoaras”, que tem 10 minutos e 34 segundos de duragdo, o professor-
pesquisador apresenta-se, da orientacdes sobre a confeccdo do jogo e, simulando uma partida,

apresenta suas regras.

8 J4 previamente apresentado na se¢io 2.3 e acessivel na sego “anexo 1” deste trabalho.
8 Previamente apresentado na sec¢do 2.4. ¢ na se¢do “anexo 2” deste trabalho.


https://www.youtube.com/watch?v=PcPNowKbOcM&t=39s
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Imagens 56 e 57 — Capturas de tela, a partir de um smartphone, que mostra a se¢do “Recursos didaticos”.
all O’ 01:39 (&}

8 ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com

Recursos didaticos

Material didatico "Cultura Marajoara"
em PDF

Esta disponivel a seguir, para download, uma
proposta de texto didatico sobre "Cultura
Marajoara" para estudantes de ensino
fundamental. Caros professores, vocés podem
utilizé-lo como material de apoio para as suas

aulas sobre o tema. Caros estudantes, vocés

Fonte: SOCIEDADES DA FASE MARAJOARA

@ ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com

Material didatico adaptado para

estudantes PCD com baixa visdao

Caro professor, se na turma em que vocé atua ha
estudantes PCD com baixa viséo,
disponibilizamos a seguir uma verséo do
material didatico com letras e ilustragoes
ampliadas. Faga o download deste material a

seguir:

¥ BAIXAR material didatico adaptado
para estudantes PCD com baixa visdo.pdf

Jogo ludico "Cartas
Marajoaras’

(Assista o tutorial, baixe em PDF, construa vocé mesmo. Divirtam-

se e aprendam sobre os indios Marajoara na escola ou em casa)

ENSINO DE HISTORIA, 2019 (Disponivel em:

https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/recursos-didaticos/. Acesso em: 30 maio 2020) A esquerda

(Figura 56) mostra-se o titulo da secdo, acompanhado de breve apresentacdo e a disponibilizagdo do material
didatico “Cultura Marajoara”. A direita (Figura 57), destaca-se a disponibilizacdo do referido material didatico
em uma versdo pdf voltada aos estudantes com baixa visao.

Imagens 58 e 59 — Capturas de tela, a partir de um smartphone, da se¢éo “recursos didaticos”.

& ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com

Boa aula e divirtam-se!

Manual do Usudrio do Jogo "Cartas
Marajoaras.pdf

"CARTAS MARAJOARAS" para impri-
mir e recortar.pdf

Caro professor, para o caso de haver na turma
em que vocé atua estudantes com baixa visao,
disponibilizamos uma versdo do jogo "Cartas
Marajoaras" (para imprimir e recortar) com letras
e imagens ampliadas. Faca o download a

seguir:

¥ "CARTAS MARAJOARAS" com letras
e imagens ampliadas para estudantes
com baixa visdo.pdf

Assista ao video tutorial abaixo e

entenda as regras do Jogo :

é ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com

seqguir:

¥ "CARTAS MARAJOARAS" com letras
e imagens ampliadas para estudantes
com baixa visdo.pdf

Assista ao video tutorial abaixo e

entenda as regras do Jogo :

1} video tutorial Jogo "Carta...

R

,;:,.
-
3

!

Crie um site gratis

webnode

Fonte: SOCIEDADES DA FASE MARAJOARA ENSINO DE HISTORIA, 2019. Disponivel em:
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/recursos-didaticos/. Acesso em: 30 maio 2020). A esquerda

(imagem 58), destaca-se a disponibilizacdo do jogo “Cartas Marajoaras” em pdf. A direita (imagem 59), mostra-
se a disponibilizacdo de um video tutorial sobre o jogo Cartas Marajoaras.


https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/recursos-didaticos/
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A quinta sec¢éo do site ¢ intitulada “avalie-nos”, acessivel pelo menu principal do site e

disponivel em https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/avalie-nos/. Essa pagina

estd dividida em trés partes. Inicia com um breve questionario de avaliacdo do site, em que
constam duas perguntas. A segunda parte do site, chamada “Sobre mim”, exibe uma
fotografia e uma breve descricdo da formagdo académica e profissional do professor-
pesquisador. A terceira parte ¢ chamada ‘“contato” e apresenta o e-mail do professor-
pesquisador.

Em se tratando de um espaco de compartilhamento de experiéncias de ensino-
aprendizagem sobre a Cultura Marajoara pelo professor-pesquisador, projetou-se esse site
COmO um espacgo em permanente construgdo. Portanto, considerou-se importante submeté-lo a
avaliacdo dos leitores, objetivando conhecer o pablico e suas sugestdes, compreender 0S Usos
atribuidos ao site e observar as impressdes causadas neles.

No questionario da secdo “Avalie-nos”, a primeira pergunta ¢ objetiva, de multipla
escolha. Para conhecer o publico que participa daquela avaliacdo, pergunta-se “vocé ¢é
professor ou estudante?”. Cinco opc¢des podem ser escolhidas: Professor; responsavel de
estudante (pais, avo0s...); estudante — ensino fundamental; estudante — ensino médio; estudante
— graduacéo.

A segunda questdo é subjetiva, requisitando uma pequena producdo textual de
avaliacdo do site. Nela Ié-se: “Conte-nos o que achou do site. Como este site pode ser Gtil para
vocé? O que vocé mais gostou? Sua opinido ¢ muito importante”. A partir dela, pretendeu-se
captar as impressdes pessoais dos leitores, intentando observar o que consideraram mais
relevante, o que os levou a buscar o site e se aquele espago virtual pode ser Gtil aos seus

objetivos.


https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/avalie-nos/
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Imagem 60 - Captura de tela, a partir de um smartphone, que mostra a se¢éo “Avalie-nos”.

@ ...sinodehistoriafasemarajoara.webnode.com

Avalie-nos

Vocé é professor ou estudante

Professor
Conte-nos o que achou do site. Como este site pode

ser Util para vocé? O que vocé mais gostou? Sua opi-

nido é muito importante.

Enviar

Fonte: SOCIEDADES DA FASE MARAJOARA ENSINO DE HISTORIA, 2019 (Disponivel em:
https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/avalie-nos/. Acesso em: 30 maio 2020).

O site foi publicado no dia 20 de abril de 2020 e divulgado em trés grupos de
individuos no aplicativo de mensagens “WhatsApp™: 0 primeiro grupo era composto apenas
por professores de Histéria; o segundo grupo era composto por professores de disciplinas
variadas, entre eles alguns professores da disciplina Estudos Amazdnicos e Histdria; por fim,
no terceiro, participavam o professor-pesquisador da turma pesquisada e 0s responsaveis dos
estudantes que participaram dela. Optou-se por uma divulgagdo limitada, principalmente
porgue este produto ainda seria avaliado pela banca de defesa da dissertagéo.

A partir da publicacdo desse produto, alguns usuarios puderam deixar suas impressoes
na sec¢éo “avalie-nos”, no formulario disponibilizado. Nele, 0s usuarios ndo se identificavam e
suas respostas eram enviadas ao site, sendo o professor-pesquisador alertado por e-mail a cada
envio. Tendo em vista 0s prazos estabelecidos para a conclusdo do trabalho, optou-se por
recolher as avaliagdes enviadas pelos usuarios entre os dias 20 de abril de 2020 e 30 de maio
de 2020. Neste periodo, foram enviadas apenas oito avaliagcBes. Nestas circunstancias,

considerou-se possivel disponibiliza-las a seguir:


https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/avalie-nos/

167

Tabela 14: AvaliagOes de usuarios do site enviadas a partir a partir do formulario da se¢do avalie-nos” no site
“Sociedades da fase Marajoara e ensino de Historia”.

Data Perguntas do Formulério
Vocé é professor | Conte-nos o que achou do site. Como este site pode ser util
ou estudante? | para vocé? O que mais vocé gostou? Sua opinido é muito
importante.
20/04/2020 Professor “E um importante material visual para diversos temas de
aula, principalmente sobre a pré historia amazonica.
Parabéns!”
20/04/2020 Professor “Parabéns para pelo trabalho, as aulas de historia serdo mais
divertidas e significativas para os estudantes.”
20/04/2020 Professor “Muito bom. Os recursos sao muito Uteis para uso com o0s
estudantes. Otima fundamentacio teérica. Parabéns!”
22/04/2020 Professor “Maravilhoso trabalho. Didatico e criativo achei 0 jogo
excelente. Com certeza vai ser muito util em minhas aulas.
Parabéns pelo produto da tua dissertacdo. Um abrago.”
22/04/2020 Professor “Muito bom!! As propostas de oficina e os recursos
didaticos disponibilizados contribuem muito para dinamizar
o trabalho didatico-pedagdgico. Grande contribuicdo para
com 0S colegas de profisséo.
Parabéns pelo projeto!!”
01/05/2020 Professor “Gostei, especialmente por ter material para alunos com
baixa visao.”
19/05/2020 Professor “SENSACIONAL....
Parabéns pelo trabalho, muito didatico e auténtico, a
organiza¢do dentro do site também ¢ muito boa.”
30/05/2020 Estudante — “A organizacdo do site ¢ objetiva, de facil manuseio.
ensino médio | O conteudo disoiniblizado valoriza a cultura local téo

desprestigiada no curriculo nacional para 0 ensino
fundamental e médio, sendo uma produgdo que possibilita o
uso em sala de aula, usando de recursos como 0 jogo
proposto, sustentado pela prévia explanagdo do texto base e

exercicio (sic).”

Fonte: SOCIEDADES DA FASE MARAJOARA ENSINO DE HISTORIA, 2019 (Dados obtidos de formularios
enviados a partir da pagina https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com/avalie-nos/. Acesso em: 30 maio

2020)
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Devemos levar em consideracdo o fato de o site ter tido uma divulgacdo sutil, pouco
visivel, em espagos virtuais bastante fechados, como os grupos de “WhatsApp”. Ainda assim,
observando as avalia¢Oes de alguns leitores que prestigiaram o site em suas primeiras semanas
de publicacdo, considerou-se um feedback bastante positivo. Os leitores, em sua maioria
professores, elogiaram as propostas metodoldgicas e os recursos didaticos, salientando que
levantam possibilidades para o uso junto as turmas em que atuam. Alguns professores
consideram que 0s recursos podem deixar as suas aulas dindmicas, significativas e até mesmo
divertidas. Um dos professores chama a atencéo para a atividade direcionada aos estudantes
com baixa visdo, como aspecto que mais gostou no site. Um estudante de ensino médio,
criticando o que considera o desprestigio da cultura local no curriculo nacional da educacao
basica, elogia a valorizacdo da temadtica e as possibilidades de uso dos recursos
disponibilizados no site para a sala de aula.

Tais primeiras impressfes dos leitores denotam o alcance dos objetivos iniciais da
organizacao desse produto didatico e encorajam sua divulgacdo para publicos mais amplos,
em um esforco de contribuicdo para a construcdo de cada vez melhores praticas para o ensino

de Historia no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Histéria das sociedades da fase Marajoara (400-1300) no ensino
fundamental Il tem sua relevancia justificada na sua relacdo com objetos de conhecimento e
competéncias orientadas na BNCC, assim como no cumprimento das disposi¢cGes da Lei
11.645/2008. Condiz com a possibilidade de incorporar tais discussdes em uma abordagem
que ndo generalize os povos indigenas brasileiros e que ressalte a ocupagdo humana na regido
amazonica bastante anterior a chegada dos europeus.

Pode-se aproveitar para sublinhar as técnicas de manuseio dos recursos naturais e de
notavel producdo ceramica das sociedades da fase Marajoara. Assim, 0 ensino de Historia
dessas sociedades pode incorporar as fontes historicas de cultura material para a producéo de
saberes escolares construidos a partir da observacdo, interpretacdo e significacdo destas pelos
estudantes. Dessa forma, apontam-se as possibilidades de producdo de conhecimento a partir
da diversidade de fontes historicas, assim como, por meio da cultura material, pode-se inferir
a respeito do modo de vida das sociedades estudadas, por meio da compreensédo dos usos do
objeto e dos sentidos atribuidos a ele pelas sociedades produtoras, por exemplo.

Torna-se interessante, ainda, apresentar tais sociedades aos discentes do ensino
fundamental, diante da relevancia desses povos indigenas nos esforcos de construgdo de uma
identidade nacional no século XIX, que algou os elementos artisticos presentes na cultura
material destas sociedades a admiracdo e a sua propagacdo, ressignificando-os nas artes
plasticas, na arquitetura, em escolas de samba e até mesmo em tatuagens, conforme
demonstrou Linhares (2017). No Estado do Paré, especialmente na cidade de Belém (onde se
localizam os museus visitados pelos estudantes deste trabalho) e em Ananindeua (onde se
localiza a escola onde a pesquisa foi realizada), encontram-se muitos elementos referentes a
Cultura Marajoara em produtos comercializados, em estampas de roupas, em logotipos de
lojas, entre outros usos. O estudo dessas sociedades, a partir de sua cultura material,
direcionaria os estudantes a identifica-los enquanto Patrimoénio Cultural e a observarem o uso
dos elementos dessa cultura pelos poderes publico e privado em evocagdes de lagos
identitarios.

Esses esforcos nortearam este trabalho, que buscou explorar o ensino de Histéria das
sociedades da fase Marajoara a partir do contato dos estudantes com a cultura material destes,
em suportes variados, com metodologias que perpassaram oficinas e aulas-visita e que
oportunizaram fazeres pedagogicos que incluiram exposicéo oral, um jogo de cartas ludico e

visitacGes a museus.



170

Este trabalho buscou descrever os procedimentos e recursos utilizados nas
intervencdes didaticas propostas, assim como observar aprendizagens resultantes delas. Além
disso, propbs compartilhar as experiéncias resultantes dessas intervencdes, bem como os
recursos utilizados, em um site de internet®®, direcionado aos professores das disciplinas
Historia e Estudos Amazonicos (para o caso de professores que atuam no Pard) e que,
ocasionalmente, poderia ajudar os estudantes da educacdo basica interessados nessa tematica.

No entanto, acompanhar uma turma de 6° ano de ensino fundamental e, a0 mesmo
tempo, ser o professor de Histdria da turma, tratando dos contetdos curriculares e buscando a
construcdo de aprendizagens no acelerado ritmo escolar, mostrou-se bastante desafiador, em
um fazer que exigisse uma postura de professor-pesquisador, na captacdo de dados durante a
execucdo das atividades e, a0 mesmo tempo, buscando o desenvolvimento de ideias
relacionadas aos conteidos substantivos e de segunda ordem junto aos estudantes. Tarefa
ardua se mostrou principalmente por conta da captacao de registros das aulas que auxiliassem
na descri¢do dos procedimentos e de aspectos da experiéncia do cotidiano escolar. O uso de
uma camera fotografica e de um App de gravacdo de voz no celular contribuiram na coleta de
dados para a observacdo da turma no registro das aulas e na descricdo dos questionamentos e
inferéncias dos estudantes durante os momentos de discussdo da temética.

Por outro lado, a reflexdo realizada a partir dos dados obtidos em cada aula
possibilitou o direcionamento de estratégias que melhor contemplavam as aprendizagens,
sendo estas o0 objetivo almejado a partir destas intervencdes didaticas. Dai a escolha da
metodologia do estudo de caso pesquisa-acdo para este trabalho, que pressupde uma mudanca
no caso observado e, neste, remete-se as aprendizagens para os estudantes pesquisados.
Assim, o carater continuo, participativo, intervencionista e documentado da metodologia da
pesquisa-acdo, apontados por Tripp (2005), se incorporaram aos pressupostos do estudo de
caso e contribuiram para a observagdo de aprendizagens na turma estudada e na organizacao
de recursos didaticos, sugestdes metodoldgicas e compartilhamento de relatos de experiéncia
direcionados aos docentes no site supracitado.

A organizacdo de uma oficina sobre as sociedades da fase Marajoara a partir da
apresentacdo da cultura material destas sociedades em fotografias, textos didaticos e um jogo
ludico garantiu satisfatoria participacdo nas discussdes propostas, inquietando muitos
estudantes a emitirem suas conclusdes sobre as propriedades, os usos e 0s significados das

representacdes artisticas presentes nos artefatos mostrados. O jogo “Cartas Marajoaras”

8 https://ensinodehistoriafasemarajoara.webnode.com, conforme ja apresentado.
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estreitou o0 contato dos estudantes da turma com estes artefatos e conduziu todos eles a
observar e classificar as pecas conforme seus usos e caracteristicas artisticas. Todos 0s
estudantes presentes na oficina participaram do jogo e muitos deles demonstraram
entusiasmo. Pretendeu-se, a partir destas escolhas metodologicas, para além da aprendizagem,
estimular o interesse dos estudantes com relagéo a estas sociedades.

As aulas-visitas aos museus exploraram um contato mais proximo com a cultura
material das sociedades estudadas, permitindo que reconhecessem in loco a sua materialidade
:suas dimensdes, texturas e outros elementos nao perceptiveis no enquadramento da
fotografia. Oportunizou-se a visitacdo a dois museus: o Campus de Pesquisa do Museu
Paraense Emilio Goeldi e 0 Museu Forte do Presépio. Houve satisfatdria participacdo nestas
atividades que exploraram o ensino de Historia em outros espagos de memoria e foi unanime,
entre os estudantes, a opinido de que ajudou na aprendizagem sobre a Histdria das sociedades
estudadas®’; mencionando, para além da antiguidade e variedade dos objetos, a possibilidade
de apreciar o que s6 viam nos livros e chegando a destacar que “assim ¢ mais facil
compreender do que so falado [sic]”, como destacou a estudante 14, criticando, desta forma,
as aulas expositivas e revelando que estas aulas-visitas lhe afetavam positivamente
(RELATORIOS DA AULA VISITA AO CIRCUITO, 2019). A visita ao Museu Forte do
Presépio possibilitou uma variabilidade documental que estimulou os estudantes a produzirem
relatérios mais densos, incorporando informacgdes obtidas em suas leituras da exposi¢do, com
a observacao dos artefatos, da exposicdo da educadora do espago museoldgico, das legendas e
dos painéis explicativos. As curtas producfes textuais sdo interessantes analises produzidas
em acordo com o fazer historiografico.

Para captar as aprendizagens sobre a tematica, construiu-se um instrumento
diagnostico que foi aplicado em dois momentos diferentes: no primeiro momento, aplicado
em 09/10/2019, se objetivou observar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a
tematica e; no segundo momento, aplicado em 18/12/2019, objetivou-se captar as
aprendizagens dos estudantes a partir da comparacao das respostas dadas nos dois momentos

distintos, antes e depois das intervenc¢des didaticas das oficinas e aulas-visitas.

¥ Fez-se o questionamento no “Relatorio de visita ao Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do Presépio”,
conforme discutido anteriormente, se 0s estudantes consideravam se a visita ao referido museu os ajudou a
aprender mais sobre as sociedades da fase Marajoara. Este questionamento foi feito apenas na segunda visita a
um Museu quando o professor-pesquisador, apos observar os relatorios produzidos pelos estudantes a partir da
visita ao primeiro museu (Campus de Pesquisa do MPEG), considerou relevante conhecer a opinido dos
estudantes sobre as suas aprendizagens e se aquelas escolhas metodoldgicas os afetavam positivamente.
(RELATORIOS DE VISITA AO CIRCUITO..., 2019, Acervo do autor).
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A partir da comparacdo das respostas atribuidas pelos estudantes nestes dois
momentos, sobressaiu 0 crescimento do nimero de estudantes que reconheciam a ocupagédo
das sociedades estudadas no tempo e no espaco, assim como de suas técnicas de producédo de
tesos e de ceramica; houve estudantes que incorporaram nocdes da materialidade dos objetos,
indicando sua matéria-prima, seus usos associados ao modo de vida e os sentidos atribuidos
aos objetos pelas sociedades produtoras; alguns estudantes externaram seu dominio de
conceitos relacionados aos tragos artisticos presentes nos artefatos arqueoldgicos - como
quando, sem poder consultar qualquer material de apoio, a estudante 17 destacou o carater
“antatromorfo” (antropomorfo) de uma urna funeraria ou quando o estudante 02 destacou as
“gregas” na ocasido em que revela semelhangas entre artefatos arqueologicos e as producdes
contemporaneas inspiradas neles (QUESTIONARIOS, 18/12/2019).

Observou-se, ainda, uma melhora no reconhecimento de objetos de contexto
arqueoldgico e de objetos inspirados neles, assim como dos usos e significados atribuidos a
eles ao longo do tempo. Houve um crescimento, neste sentido, do nimero de estudantes que
atrelaram os primeiros a producdo de sociedades pretéritas e que estariam expostos em
museus. Neste raciocinio, cresceram as inferéncias que remeteram 0s objetos contemporaneos
a comercializacdo e ao uso decorativo, dentro de demandas atuais.

O desafio de pesquisar e atuar profissionalmente junto a turma é uma experiéncia
transformadora conduzindo a um repensar do fazer profissional. Um dos objetivos almejados
pela pesquisa-acdo € a melhoria da pratica, avaliada por mim, o professor-pesquisador deste
trabalho, como alcancada. Busquei tratar da tematica a partir de escolhas metodologicas que
se afastassem, o quanto fosse possivel, dos paradigmas tradicionais ou da “aula-conferéncia”,
conforme apontou Barca (BARCA, 2004). Dai a busca por sistematizar outras possibilidades
de ensino de Histdria que se adequasse ao cotidiano escolar e que estimulasse o interesse dos
estudantes a partir dos suportes imagéticos, ludicos e de visitacdo a outros espacos de
memoria.

Longe de ser um guia de como tratar a tematica com metodologias outras, buscou-se
organizar recursos didaticos e descrever escolhas e vivéncias a fim de compartilhar com
outros profissionais, historiadores ou ndo, possibilidades de abordagem da Cultura Marajoara
na sala de aula do ensino fundamental. Este esforco resultou no site como produto final
apresentado ao programa de mestrado do PROFHISTORIA, como requisito parcial para o
titulo de mestre em Ensino de Historia.

Este site oferece alguns recursos didaticos que possam ser Uteis na aula de outros

professores, com outros alunos. Mas podem ser totalmente ressignificados: Quem sabe as



173

fotografias compartilhadas dos artefatos da exposi¢do do Museu Forte do Presépio podem se
tornar quebra-cabegas, o Jogo “Cartas Marajoaras” pode se tornar um jogo da memoria, ou
mesmo pode compor uma atividade escrita de analise documental. E se o site fosse indicado
por professores da educacdo basica para pesquisas escolares? Estas possibilidades levantadas
s&o s6 algumas dentro da infinidade de perspectivas do fazer docente das muitas salas de aula
do Estado do Para e, quem sabe, do Brasil.
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APENDICE B — Cartas do jogo “Cartas Marajoaras”, também disponivel em

icos/
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APENDICE C: “Questionario diagndstico sobre a Historia da Amazonia Antiga aplicado aos
discentes do 6° ano A/2019 do ensino fundamental”, em 09/10/2019 (primeira aplicagdo) —
estudantes 02, 04, 06, 17 e 21.

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense”

Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

Questionsrio diagnéstico sobre a Histéria da Amazonia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

Data de realizagio: ﬂ IR -Te in)
01. Qual é o seu nome completo?

02. Qual € a sua idade?

M amen
03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?
EE.EM.E. Teos Hibesno
04. Esta escola era:
( ) Particular
( ) Municipal
("><) Estadual
( ) Federal
05. Vocé estudava a disciplina Historia na escola na série anterior (5° ano)?
(<) Sim ( ) Nao

06. H4 quanto tempo vocé acha que hé a presenca humana na Amazo6nia?

( ) 500 anos

( ) 1.000 anos "‘

( ) 2.000 anos

( ) 5.000 anos

(><) Mais de 10.000 anos

07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?

(C>==) Sim { ) Nao

08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na Amazonia antes da chegada dos europeus, especialmente os
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

(<) Os homens cagavam, pescavam ¢ coletavam frutos e raizes.

(><=) Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

(==<) Os individuos faziam rituais religiosos.

( ) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos néo
eram considerados todos iguais.
( ) Os individuos conheciam a escrita.

(=== Os homens aprenderam a construir morros artificiais para evitar alagamentos.
(=) O individuos aprenderam a confeccionar objetos de cerdmica: pratos, vasilhas, entre
outros.

(=< Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.

Estudante 02 (pagina 1)
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09. Observe as imagens ao lado e responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes objetos?

O)\ANCY/\DUG

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes
objetos hoje?
}SW\ Mo WOMAADA, o

nas imagens ao lado?

Fi 1:
. (O posen %U«C\Jx&\

D) Para que vocé acha que estes objetos serviam?

Figura 1:

Poran o ADlon ﬁ%’*‘”
Covind ; f%oﬁ/»vﬁ/) JReTven
Jlen Y, o -

Figura 2:

C) O que vocé acha que sio estes objetos mostrados

Figura 4

10. Agora observe estas outras fotografias 20 lado e
responda:

A) Vocé encontra semelhancas entre estes objetos e os
objetos mostrados acima, na questio 92

( ) Sim ( ) Nzo

Justifique: ‘
éﬂ Cotgen HR Nenn Rensndhon
L Lot &

B) Onde podemos encontrar estes objetos hoje?
R, %

C) Para que servem estes objetos?

Broven Aot & e @n‘/jvb@'

Pasien. o~ Canan & (e

Figura 2 Figura 3

Estudante 02 (pagina 02)
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense”
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

Questiondrio diagnéstico sobre a Histéria da Amazénia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

Data de realizagio: _ (f) /10 /209,
01. Qual é o0 seu nomi iﬂih‘)
02.Qual ¢ a sua idade?
11 2800 -
03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?
Garnfart i smerne
04. Esta escola era:
( ) Particular
( ) Municipal
(><) Estadual
( ) Federal
05. Vocé estudava a disciplina Histéria na escola na série anterior (5° ano)?
<) Sim ( )Nao
06. Ha quanto tempo vocé acha que h4 a presenca humana na Amazonia?
( ) 500 anos
( ) 1.000 anos
( ) 2.000 anos %
(><) 5.000 anos
( ) Mais de 10.000 anos
07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?
&) Sim ( ) Nio
08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na Amazonia antes da chegada dos europeus, especialmente os
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

% Os homens cagavam, pescavam e coletavam frutos e raizes.

Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

Os individuos faziam rituais religiosos.

Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos nio
eram considerados todos iguais.
( ) Os individuos conheciam a escrita.
( ) Os homens aprenderam a construir morros artificiais para evitar alagamentos.
<) O individuos aprenderam a confeccionar objetos de cerdmica: pratos, vasilhas, entre
outros.
N Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.

Estudante 04 (pagina 1)
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Figura 2

09. Observe as imagens ao lado e responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes objetos?

O» sandifymon
B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes
objetos hoje?

5. ~ 8 |
IR e F6 e wime Jafs o fagim,f;w
C) O que voce acha que sdo estes objetos mostrados
nas imagens ao lado?
Figura 1: v

B

Figura 2: Uy, 000

D) Para que Vﬁ‘:é acha que estes objetos serviam?

Figura 1: ) /,\7.;\0\

s |Figura2: Calocan (oo,

Figura 4

10. Agora observe estas outras fotografias ao lado e
responda:

A) Vocé encontra semelhancas entre estes objetos € os
objetos mostrados acima, na questio 9?

£><7) Sim ( ) Néo

Justifique: (o, doin ~g w:iaA M o.oa g Frn
Liwha  nFeo Arimnda @,

B) Onde podemos encontrar estes objetos hoje?

Ne iz

C) Para que servem estes objetos?

e Ynandary mosdoy g Celacon §londan

|

Figura 2

Figura 3

Estudante 04 (pagina 2)
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense”
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

Questiondrio diagnéstico sobre a Histéria da Amazonia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

Data de realizagfo: 09) / 10 / 15
01. Qual é o seu m"
02. Qual ¢ a sua idade?
41~ Brep2
03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?
£.¢ £ Golwissn &) Walle 3 Yoi
04. Esta escola era:

( ) Particular
( ) Municipal

(>=<<) Estadual

( ) Federal

05. Vocé estudava a disciplina Historia na escola na série anterior (5° ano)?
Sim ( ) Ndo

06. Ha quanto tempo vocé acha que ha a presenga humana na Amazonia?
( ) 500 anos

( ) 1.000 anos e
¢ ) 2.000 anos
(>=<7) 5.000 anos

( ) Mais de 10.000 anos

07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?

( ) Sim (><<) Nio

08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na Amazonia antes da chegada dos europeus, especialmente os
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

(>=<) Os homens cagavam, pescavam e coletavam frutos e raizes.

( ) Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

(>—=) Os individuos faziam rituais religiosos.

( ) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos nio
eram considerados todos iguais.

( ) Os individuos conheciam a escrita.

( ) Os homens aprenderam a construir morros artificiais para evitar alagamentos.

( ) O individuos aprenderam a confeccionar objetos de cerdmica: pratos, vasilhas, entre
outros.

( ) Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.

Estudante 06 (pagina 1)
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09. Observe as imagens ao lado e responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes objetos?
iy Yoo LAY NGO

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes

objetos hoje? . P

" £ )0 Wrenehov
R e RIS 1 B Yayors

C) O que vocé acha que sdo estes objetos mostrados
nas imagens ao lado?

Figura 1: r
f Zpnadn yean Mo tato oo T 0

Figura 2:
Mo LD

D) Para que vocé acha que estes objetos serviam?
Figura 1:
- DI
?hd‘(\ Canedn g A ) r}\bO-C\e' P VAL
P&\’\ o&}‘\\l\‘&”)

| Figura 2: ; "
T | angda Roson Ren 0 BY ey Vi ana-
- Be

Figura 3

Figura 4

10. Agora observe estas outras fotografias ao lado e
responda: .

A) Vocé encontra semelhangas entre estes objetos e 0s
objetos mostrados acima, na questdo 9?

<2 Sim ( ) Ndo

%;iﬁngmm\)ib ﬂi@& do¥s e o Yan I

o Txdino Toda yoan o MRS
B) Onde podemos encontrara estes objetos hoje?

e Mooy B2 canores,

C) Para que servem estes objetos?

Pove. o &) cohe

Figura 2

Figura 3
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense”

Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

Questiondrio diagnéstico sobre a Historia da Amazonia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

e
Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.
Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

02. Qual é a sua idade?

44 [o WAL s
03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?

N
04. Esta escola era:
( ) Particular
( ) Municipal
( > )Estadual
( ) Federal
05. Vocé estudava a disciplina Histéria na escola na série anterior (5° ano)?
( x )Sim ( ) Néo

06. Ha quanto tempo vocé acha que hé a presenga humana na Amazonia?
( ) 500 anos

( ) 1.000 anos

( ) 2.000 anos "
( ) 5.000 anos

( >x ) Mais de 10.000 anos

07. Vocé ja ouviu falar sobre as «Sociedades Marajoaras™?

( ) Sim ( >< )Nido

08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na Amazonia antes da chegada dos europeus, especialmente 0s
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

( > ) Oshomens cagavam, pescavam e coletavam frutos e raizes.

(> )Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

( ) Os individuos faziam rituais religiosos.

( ) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade 0s individuos néo
eram considerados todos iguais.

( ) Os individuos conheciam a escrita.

( X ) Oshomens aprenderam a COnS{ruir morros artificiais para evitar alagamentos.

(x )O individuos aprenderam a confeccionar objetos de cermica: pratos, vasilhas, entre
outros.

( X ) Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.
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09. Observe as imagens ao lado e responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes objetos?

T PN

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes
objetos hoje?

Ne i

C) O que vocé acha que s#o estes objetos mostrados
nas imagens ao lado?
Figura 1:

Mo P raly

Figura 2:

A0Vlo.

D) Para que vocé acha que estes objetos serviam?
Figura 1:

Puw  Cowun

s | Figura 2:
Paflm 6A Doyt RS VNS POMO.A\A}

Figura 4

10. Agora observe estas outras fotografias ao lado e
responda:
A) Vocé encontra semelhangas entre estes objetos € os
objetos mostrados acima, na questio 92
( X )Sim ( )Nio -
Justifique:

dol Dno Pateden oun o Lopste. 3
Porete o w Wﬂ.& 1( Drugle)

B) Onde podemos encontrara estes objetos hoje?

BTN )\:\I’O}l.e\ ¥ M’W\QJ; FEANVENX VY , W
C) Para que servem estes objetos?

Mo wdiin 1w s
Porwor Covrar

Figura 2

Figura 3
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense”
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

[ Questionario diagnostico sobre a Histéria da Amazonia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

Data de realizagdo: Ad /e /

01. ;iual & ﬂe comileto?
02. Qual é a sua 1dadc?

A
\\

03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?
Qalaar v A2 Mals 3 o e

04. Esta escola era:

( ) Particular

( ) Municipal

( < ) Estadual

( ) Federal
05. Vocé estudava a disciplina Historia na escola na série anterior (5° ano)?
( » )Sim ( ) Néo

06. Ha quanto tempo vocé acha que ha a presenga humana na Amazonia?
( ) 500 anos

( ) 1.000 anos

( ) 2.000 anos

{ »< )5.000 anos

( ) Mais de 10.000 anos
07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?

( % )Sim ( ) Nao

08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na Amazonia antes da chegada dos europeus, especialmente os
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

(X ) Os homens cagavam, pescavam e coletavam frutos e raizes.

( ) Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

( X ) Os individuos faziam rituais religiosos.

( ) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos ndo
eram considerados todos iguais.

( ) Os individuos conheciam a escrita.

( % ) Os homens aprenderam a construir morros artificiais para evitar alagamentos.

( % ) O individuos aprenderam a confeccionar objetos de ceramica: pratos, vasilhas, entre
outros.

( 74X ) Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.
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| objetos hoje?

Figura 2:

18

Figura 2

.

10. Ago
responda:

(—=)Sim  (
ustifique:

< i
Figura 4

Figura 2 Figura 3
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"' e Caa i -
2 observe estas outras fotografias ao lado e

SN QN QAL
Ate Nop Tuad

09. Observe as imagens ao lado e responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes ogetos?

o YNICUHO\Q Nowr

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes

WUPYIN O N -
C) O que vocg acha que s30 estes objetos mostrados

nas imagens ao lado?
Figura 1: QO

WL g oz

st TOPE?

~9%‘ Ju N Lwmno. _éurww,

D) Para que voc€ acha que estes objetos serviam?
Figura 1: Pan iy, 8

A) Vocé encontra semelhangas entre estes objetos € 08
objetos mostrados acima, na questio 97

) Néo

e %AO’QWn s (X m&w

B) Onde podemos encontrar estes objetos hoje?

Srrs I

C) Para que servem estes objetos?

o

+NO P & }—CD

198
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APENDICE D — “Relatério da ‘Aula-visita’ a0 Campus de Pesquisa do Museu Emilio
Goeldi”, em 23/10/2019 - estudantes 02, 04, 06, 17 e 21

E.E.E.F.M. Paraense. 02. Sobre o objeto que vocé escolheu, responda:
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa A) O que é o objeto?
Aluno (o) QD | . .. (ot olhe
[ Relatorio da “Aula-Visita” a0 Campas de Pesquisa :
[ do Museu Emilio Goeldi i
Data da atividade da “aula-visita™: 2)9/4/ {0, B) Este objeto ¢ da Cultura Marajoara?
(~) Sim
Texto de apoio: O Projeto Replicando o passado () Nao, é de outra. Qual?

O Projeto Replicando o Passado é uma
parceria do Museu Goeldi com um grupo de ceramista
de Icoarzci (Belém-PA), voliado para a produgdo de
réplicas ¢ miniaturas do acervo de cerimicas
arqueoldgicas do Museu.

Abrindo as portas de sua reserva e

C) O objeto observado ¢ uma réplica de um
artefato arqueologico. Para que servia este objeto
para a Cultura da Amazonia Antiga que o

proporcionando aos artesdos o contato dircio com as produziu? ‘

pecas arqueoldgicas, o Museu Goeldi tem o duplo Soruroe | Y hOCONNC \ 3Pur £,
objetivo de aliar a divulgagdo do seu acervo a N0 | ran Lo Conmn (AN Lt mf o
revitalizacdo do artesanato cerdmico da comunidade QL O A0 AV TN e n rid ’

oleira do Paracuri em Icoaraci, especialmente aquele
com inspiragdo 1nos estilos arqueoldgicos da
Amazdnia. Busca-se assim construir um didlogo entre
artesdos ¢ arquedlogos de forma a agregar valor
culturai aos produios artesanais com base no s
conhecimento  arquecldgico  produzido  sobre  as e

! cerdmicas.
Com a capacitagio de artesios para a . i
produgdo qualificada de réplicas ¢ miniaturas, o D) Os objetos mostrados na exposicao tem outra
projeto visa ampliar a discussdo sobre a fabricacio de utilidzde ros dias de hoje? Qual?
réplicas artesanais ¢ seu uso em museus ¢ colecBes Ca [on Do oiduos v
didaticas em geral. o Pi Vin oS = _

Fonte: Folder informativo do projeto “Replicando o passada™
socializagdo do acervo arqueoldsico do Museu Emilio Gocldi -
através do artesanato cerdamico de icograci. R 0 oR00 =
01. Escolha uma peca da exposicio ¢ faca um desennc
bem bonito ¢ detathado deia. Use, inclusive, o lapis de
cor para colori-la.

) Se vocé encontrasse ou conseguisse ter esse
objeto que vocé escolheu, vocé iria fazer o que
com ele?

- XN 5 = Vf /' sVIS e { -
A | . i B L ' oy
2 -2 LONYD o2 MNENEIT
—thm < \ é\\ v
WA WO NG C LS g
- 4 N -~ - - Nl
pY. NP0 . Q L"\-’. LND wv
. 2 =% \ i
& Unsn:=E{hon gone door el
et C VS ral (Ses O A
= ~_€ : ‘.1 - AR A
A, Y AN = IO\ y A\
. ~ [ x O X
DA MAINCN ¥ YA G Vo'
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E.E.EF.M. Paraense.
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa
Aluno (2j:

02. Sobre o objeto que vocé escolheu, responda:
A) O que € o objeto?

—Eams Togpn Mostafoara.

Relatérin da “Aula-Visita” ao Campas de Pesquisa
do Museu Emilio Goeldi

Dzta da atividade da “aula-visita™ }% /10 / 0.

Texto de apoio: O Projeto Replicando o passado

O Projeto Replicando o Passado ¢ uma
parceria do Museu Goeldi com um grupo de ceramista
de Icoaraci (Belém-PA), voltado para a produgdo de
réplicas ¢ miniaturas do acervo de cerimicas
arqueoldgicas do Museu.

Abrindo as portas de sua reserva e
proporcionando aos artesdios o contato direto com as
pegas arqueoldgicas, o Museu Goeidi tem o duplo
objetivo de aliar a divulgagio do seu acervo a
revitalizacdo do artesanato cerdmico da comunidade
oleira do Paracuri em Icoaraci, especialmente aquele
com inspiragdo mos estilos arqueoldgicos da
Amazénia. Busca-se assim construir um didlogo entre
artesdos ¢ arquediogos de forma a agregar valor
cultural aos produtos ortesanais com base no
conhecimento  arqueoldgico produzido sobre as
ceramicas.

Com a capacitagio de artesdos para a
producdo qualificada de réplicas ¢ miniaturas, o
projeto visa ampliar a wiscussao sobre fabricagdo de
réplicas artesanais ¢ seu uso em museus ¢ colegdes
didaticas em geral.

Fonte: Folder informativo do projeto “Replicando o passado™
socializagdo do acervo arqueoidgico do Museu Emilio Goeldi
através do artesarato ceramico de Icoaraci.

01. Escolha uma pega da exoosicio ¢ faga um desenho
bem bonito ¢ detalhado dela. Use, inclusive, o lapis de
cor para colori-la.

B) Este objeto é da Cultura Marajoara?
Sim
() Nao, é de outra. Qual?

C) O objeto observado é uma réplica de um
artefato arqueoldgico. Para que servia este objeto
para a Cultura da Amazonia Antiga que o
produziu?

D) Os objetos mostrados na exposi¢io tem outra
utilidade nios dias de hoje? Quai?

—Senama (ane Aahon s s poute nobrw

A {u}fum mr‘nﬂluﬂa

—

E) Se voce encontrasse ou conseguisse ter esse
objeto que vocé escolheu, vocé iria fazer o que
com ele?

Estudante 04
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EFEF'VI Paraense.

Professor: Mayco Bruno Cruz Costa
ot ("":W‘"‘*
c= _

Lo Moo Mjr_;mmrm

Relatério da “Aula-Visits” a0 Campus de Pesquisa |
do Museu Emilio Geeldi |

33 /08,19

Texto de apoio: O Projeto Replicando o passado
O Projeto Replicando o Passado ¢ uma
parceria do Muscu Goeldi com um grupo de ceramista
de Icoaraci (Belém-PA), voltado para a produgido de

Data da atividade da “aula-visita’

réplicas ¢ miniaturas do acervo de ceramicas
arqueoldgicas do Museu.
Abrindo as portas de sua reservs e

proporcionando aos ariesiios o contato direto com as
pegas arqueolGgicas, o Museu Goeldi tem o duplo
objetivo de aliar a dlvulgaz;ao do seu acervo i
revitalizagdo do artesanato cerdmico da comunidade
oleira do Paracuri em Icoaraci, especialmente aguele
com inspiragdc nos estilos  arqueoldgicos Ja
Amazobnia. Busca-se assim construir um didloge erte
ariesdos ¢ arquediogos de forma a agregar valor
cultaral 20s produtos artesanais com base no
conkecimento arqueoldgico produzido sobre as
cerdmicas.

Com a ca{aacit;:gréo de artvsdos perz a |
produgdo qualificada de répficas e miniaturas, o
projeto visa ampliar a discussio sobre a fabricagdo de
réplicas aricsanais e sen uso em musens ¢ colecdes
didéticas em geral.

Fonte: Folder informativo do projeta “Replicando o passado™
soctalizagio do aceivo arqueoldgico do Muscu Emilio Goeldi
atraves do artesanato cerimico de fcoaraci.

01. Escolha uma peca da exposigio e faca vm desenho
bem bonito ¢ detathado dela. Use, inclusive, o lapis de
cor para colori-la.

2. Sobre o objeto que vocé escolheu, responda:
£} G quee € o objeto?

B) Este objeto € da Cuitura Marajoara?
} Sim
() Nao, é de outra. Qual?

C) C objeto observado ¢ uma réplica de um
artefaio arqueclogico. Para que servia este objeto
para a Cultura da Amazonia Antiga que o
produziu?

Q.N\ MDA/‘

f}fdﬂb Een '_’f,,;gmm

MATS

N -Gsaliintne maaetandas en SO RICHS, Trome ~ritan
1) W8 GUjUOs IUHasds na SXposivio tom cutva

utilidade nos dias de hoje? Quai?

) &A&’@_
WMM VS (ﬁ?\ AN
”“M"M

E) Se vocé encontrasse ou congeguisse ter esse
objeto gue vocé escolheu, vocé iria fazer o que
com ele?

UL hoain. AT Qmm
. m\b Whadl o €aMp.

Estudante 06 (pagina 1): esta estudante anexou neste relatorio uma ilustracdo do objeto selecionado, mostrado a

seguir)
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Estudante 06 (péagina 2): ilustracdo anexada, pela estudante, ao seu relatério.
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E.E.E.F.M. Faraense.

Professor: Mayco Bruno Cruz Costa
Aluno (a):ﬁ__ o
6°An A

Relatério da “Aala-Visita” ao Campus de qu uisa
do Museu Emilio Goeldi

1

0Z. Sobre o objeto que vocé escolheu, responda:
A} O que € o objeto?

Data da atividade da “aula-visita™ 23749 72019

’—Texto de apoio: O Projeto Replicando o passado

O Projeto Replicando o Passado ¢ uma
parceria do Museu Goeldi com um grupo de ceraraista
de Icoaraci (Belém-PA), voltado para a produgio de
réplicas e miniaturas do acervo de ceramicas
arqueoldgicas do Museu.

Abrindo as portas de sua reserva e
proporcionando aos artesdos o contato direto com as
pecas arqueoldgicas, o Museu Goeldi tem o duplo
objetivo de aliar a divulgacdo do seu acerve 2
revitalizagdo do artesanato cerdmico da comunidade
oleira do Paracuri em Icoaraci, especialmente aguacle
com inspiragdo nos estilos arqueologicos da
Amazonia. Busca-se assim construir um didlogo entre
artesdos ¢ arquedlogos de forma a agregar vajor
cultural  aos produios  artesanais com basec no
conhecimento arqueoldgico  produzido sobre as
cerdmicas.

Com a capacitagdo de aricsdos para =
produgdo quaiiticada de réplicas ¢ miniaturas, o
projeto visa ampliar a discussdo sobre a fabricach
réplicas artesensic ¢ zew wso em museus € colegdes
diddticas em geral.

Fonte: Folder informativo do projeto “Replicando o passadin”:
socializagdo do acervo arqueoldgico de Museu Emilio Goeidi
através do artesanato ceramice de Icoaraci.

01. Escolha uma pega da exposicdo e faca um desenbo
bem bonito ¢ detalhado dela. Use, inclusive, o lapis de
cor para colori-la.

!;::

—_—

s

s ]

B) Este objeto é da Cultura Marajoara?
(X ) Sim
() Nao, ¢ de outra. Qual?

C) O objeto observado é uma réplica de um
artefato arqueoldgico. Para que servia este objeto
para a Cultura da Amazonia Antiga que o
produziu?

D) Gs objetos mostrados na exposicin tem cutry
utili‘ade nos ¢ias de hoje? Qual?

%M%

)

o

&) Se vocé encontrasse ou conseguisse ter esse
0bzio que Voo escolhen, vocé iria fazer o que
con: ele?

Estudante 17



E.E.E.F.M. Paraense.
Professor: Mayco Bri
Aluno (a)

Costa

02. Sobre o objeto que vocé escolheu, responda:
A) O que € o objeto?

\

Relatério da “Aula-Visita” ao Campus de Pesquisa
do Museu Emilio Goeldi

]
i

Data da atividade da “aula-visita™ 25 /|0 / \Q

Texto de apoio: O Projeto Replicando o passado

O Projeto Replicando o Passado ¢ uma
parceria do Museu Goeldi com um grupo de ceramista
de Icoaraci (Belém-PA), voltado parz 2 produco de
iéplicas ¢ miniaturas do acervo de cerdmicas
arqueolégicas do Muscu.

Abrindo as portas de sua reserva e
proporcionando aos ariesdos o contato direto com as
pegas arqueol6gicas, o Museu Goeldi tem o duplo
objetivo de aliar a divulgacio do sew acervo a
revitalizagdo do artesanato cerdmico da comunidade
oleira do Paracuri em Icoaraci, especialmente aquele
com inspiragdo mos estilos arqueologicos da
Amazdnia. Busca-se assim construir um didlogo entre
artesdos ¢ arquedlogos de forma a agregar valor
cultural aos produtos artesanais com base no
conhecimento arqueoidgicc produzido sobre as
ceramicas.

Com a capacitagdo de artesios para a
producdo qualificada de téplicas e miniaturas, o
PrOjEis visa awiplive a discussdo sobre a fabricagao de
réplicas artesanais € seu usc em museus e colegdes
didéticas em geral.

Fonte: Folder informativo do projeto “Replicando o passado”:
socializagdo do acervo arqueoiégico do Museu Emilio Goeldi
através do artesanato cerdmico de Icoaraci.

01. Escolha uma peca da exposigdo ¢ faga um desenho
bem bonito e detathado dela. Use, inclusive, o lapis de
cor para colori-la.

B} Este objeto ¢ da Cultura Marajoara?
(>9) Sim
() Ndo, é de outra. Qual?

U313 obyeto observado ¢ uma réplica de um
artefato arqueoldgico. Para que servia este objeto
para a Cultura da Amazdria Antiga que o
produziu?

D) Os objetos mostrados na exposicdo tem outra
utitidade nos aias de noje? Quai?

E) Se vocé encontrasse ou conseguisse ter esse
objeto que vocé escoliieu, vocé iria fazer o que
com ele? :

204

Estudante 21



Presépio (Belém- PA) - estudantes 02, 04, 06, 17 e 21

205

APENDICE E — Relatério da Aula-visita ao Circuito Museu do Encontro no Museu Forte do

E.E.E.F.M Paracnse.

Professor: Mayco Bruno Cruz Costa
Alunoly: (D

C) Para que os indios marajoaras usavam cste
objeto?

N

o ‘ -
o nn IN0A L Y Zﬁf‘?, Lo .

o' BV a>s

Série: 6° ano Turma:
Data da realizacio da atividade: 08 de novembro
de 2019.

Relatério da “Aula-visita” ao Circuito Museu do
Encontro no Museu Forte do Presépio (Belém —
PA)

01. Quais artefatos da Cultura matcrial das
socicdades da fasc Marajoara vocé identificou na
visita a estc museu?

144 A A (WD

D) Para que serve este objeto nos dias de hoje?
Pn s onad o san noeiioa
= S —
vl Mg ) Q0 el I o

A o
L\ e Yo Y O

02. Escolha um objeto da Cultura Material das
sociedades marajoaras expostos no Museu ¢ faga
0s seguintes registros:

A) Produza um descnho bonito ¢ detalhado do
objeto ¢ pinte-0.

-~ a\

() 00 A

[ &/ o .

>
ARNEA N

B) Faga uma descrigdo do objeto: O que € o
objeto? De que ele ¢ feito? Qual o tamanho? Tem
quais cores? Tem representagdes de animais? Tem
r(iprcscntag:(")cs de humanos? )
4 ?. NVPNCs LI~ »

ANV A_IAT) N
Y0 o o n ronda

Gonsorant te

L G R ,
he o ipnilien . b . ALaumngy

03. A visita a este Muscu lhe ajudou a aprender
mais sobre a Historia das socicdades marajoaras?

Por qué?

B srcn. o NONCE T s 0 o\ To -~
*7//{',\ WS- O e Coc ]/ = Do ;-.,'ji—j
ANvAnga s QTS : )
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E.E.E.F.M Paraense.

Professor: Mayco Brugg C
Aluno(a):
Série: 6° ano Turma:

Data da realizagdo da atividade: 08 de novembro
de 2019.

Relatorio da “Aula-visita” ao Circuito Museu do
Encontro no Muscu Forte do Presépio (Belém —
PA)

01. Quais artefatos da Cultura material das
sociedades da fase Marajoara vocé identificou na
visita a estc museu?

7 - )

b ndiafliRugi o> amntd funiiniony

C) Para que os indios marajoaras usavam este

D) Para que serve este objeto nos dias de hoje?

I'A’tn
e

02. Escolha um objcto da Cultura Material das
sociedades marajoaras expostos no Museu ¢ faga
0s seguintes registros:

A) Produza um desenho bonito ¢ detalhado do
objcto e pinte-o.

B) Faca uma descrigio do objeto: O que € o
objeto? De que ele € feito? Qual o tamanho? Tem
quais cores? Tem representagdes de animais? Tem
representagdes de humanos?

03. A visita a este Museu lhe ajudou a aprender
mais sobre a Histéria das socicdades marajoaras?
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E.E.E.F.M Paraense.

Professor: Mayco Bruno Ci ;
Aluno(a):%
Série: 6° ano Turma: -~

Data da realiza¢do da atividade: 08 de novembro
de 2019.

Relatério da “Aula-visita” ao Circuito Museu do
Encontro no Museu Forte do Presépio (Belém —
PA)

01. Quais artefatos da Cultura material das
socicdades da fase Marajoara vocé identificon na
isita a cste museu?

207

C) Para que os indios marajoaras usavam este
objeto?

1 ooy 1 oulowm - Commd
0D J\I@D Indosd)

D) Para”ckuc serve este

) RIACIA. 8
~1

[N ™ . ‘\ 9

IVON VYRS ONM aONA

02. Escolha um objeto da Cultura Material das
sociedades marajoaras expostos no Muscu ¢ faga
0s seguintes registros:

A) Produza um desenho bonito ¢ detalhado do
objeto e pinte-o.

B) Faga uma descrigdo do objeto: O que € o
objeto? De que ele ¢ feito? Qual o tamanho? Tem
quais cores? Tem representagdes de animais? Tem
representagdes de humanos?

03. A visita a este Museu lhe ajudou a aprender
mais sobrc a Historia das socicdades marajoaras?
Por qué?

N\ ) o )1 114
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C) Para que os indios marajoaras usavam este
objeto?

E.E.E.F.M Paraense.

Professor: co Bruno Cruz Costa
Aluno(a):

Série: 6° an

Data da realizagdo da atividade: 08 de novembro
de 2019.

Relatorio da “Aula-visita” ao Circuito Muscu do
Encontro no Museu Forte do Presépio (Belém —
PA)

01. Quais artefatos da Cultura material das
sociedades da fase Marajoara vocé identificou na

D) Para que serve este objeto nos dias de hoje?

02. Escolha um objeto da Cultura Material das
sociedades marajoaras expostos no Museu ¢ faga
0s seguintes registros:

A) Produza um desenho bonito ¢ detalhado do
objeto ¢ pinte-o.

B) Faga uma descrigdo do objeto: O que € o
objeto? De que ele é feito? Qual o tamanho? Tem
quais cores? Tem representagdes de animais? Tem
representagdes de humanos?

Ul S

03. A visita a este Museu lhe ajudou a aprender
mais sobre a Histéria das sociedades marajoaras?
Por qué?
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E.E.E.F.M Paracnse.

Professor: Mayco Bruno

Aluno(a):

Série: 6° ano AE.

Data da realizagdo da atividade: 08 de novembro
de 2019.

Relatorio da “Aula-visita” ao Circuito Museu do
Encontro no Museu Forte do Presépio (Belém —
PA)

01. Quais artefatos da Cultura material das
socicdades da fase Marajoara vocé identificou na
visita a este museu?

C) Para que os indios marajoaras usavam cste
objeto?

g o0 e &
oS GQN DO~

E9AL10 VNI LA 2
L

ﬁ(s/ SUgmee . Q2N

D) Para que serve este objeto nos dias de hoje?
Q/)z"fmvz A\ YA 1“"\1/)(5\/()1

il
D uxnODN  Flmeraay -

\Okh@nnum_. RPN
O 10 O o il

GO MM R TO b N =
‘77 . ‘I

_ A CI ) &

AN T AN OO —onv~

; oo 1

02. Escolha um objeto da Cultura Material das
sociedades marajoaras expostos no Museu ¢ faga
os seguintes registros:

A) Produza um desenho bonito ¢ detathado do
objeto e pinte-0.

B) Faga uma descri¢io do objeto: O que € o
objeto? De que ele ¢ feito? Qual o tamanho? Tem
quais cores? Tem representagdes de animais? Tem
representagdes de humanos?

A

Odu C % NY\;UJQA{ ﬂ%%

00 o oXe e 07—-53*\31@_
T A Yo OoN pal Fel.¥al
HQV‘QJ\U\QN\LO WETT

LSS Ve YAV,

Aol a
U1

03. A visita a este Museu lhe ajudou a aprender
mais sobre a Histria das sociedades marajoaras?
Por qué?

Cou—my Sato ~ 28X
g\ T Qe 240y ol
Ob L Lo u ey g e
T/~ 32 R inbowo
oo O (G Qe
YA NG XN I'}Zﬂn—/\\V'\L« ‘c,h‘g)\
s Yo A 90
D~ep> R (E2 A L A
20500 OOING .
A ST RV N W g~
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AP.ENDICE F — “Questionario diagndstico sobre a Historia da Amazonia Antiga aplicado aos
discentes do 6° ano A/2019 do ensino fundamental”, em 18/12/2019 (segunda aplicacdo) —
estudantes 02, 04, 06, 17 e 21.

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense”

Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

Questionario diagnéstico sobre a Histéria da Amazénia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. F otografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

Data de realizagdo: __ T @ i | 20714
01. Qual € o seu nome co 2 ;

02. Qual ¢ a sua idade?

1A _cuneA
03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?
Tz Aasin Ha hoing
04. Esta escola era:
( ) Particular
( ) Municipal
( ) Estadual
§><1 Federal
05. Vocé estudava a disciplina Historia na escola na série anterior (5° ano)?
=) Sim ( ) Nido
06. Ha quanto tempo vocé acha que h4 a presen¢a humana na Amazdnia?

( ) 500 anos
( ) 1.000 anos
( ) 2.000 anos 3

( ) 5.000 anos

(—><) Mais de 10.000 anos

07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?

j><) Sim ( ) Ndo
" 08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas

pelos povos que viveram na Amazodnia antes da chegada dos europeus, especialmente 0s

indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

(T=<) Os homens cagavam, pescavam ¢ coletavam frutos e raizes.

{><") Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

(—<") Os individuos faziam rituais religiosos.

(—=) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos ndo

eram considerados todos iguais.

( ) Os individuos conheciam a escrita.

{———) Os homens aprenderam a construir morros artificiais para evitar alagamentos.

(—=) O individuos aprenderam a confeccionar objetos de cerdmica: pratos, vasilhas, entre

outros.

(<) Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.
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Figura 2

09. Observe as imagens ao lado e responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes objetos?

Todis> Meoreagportos

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes
objetos hoje? )

Saton %MOQO@UQ% 2 22

AMUN AR

C) O que vocé acha que sdo estes objetos mostrados
nas imagens ao lado?

Figura 1:

Bokor mnemeJomren

Figura 2:

D) Para que vocé acha que estes objetos serviam?

Figura 1:
MW
Figura 2:

Figura 4

10. Agora observe estas outras fotografias ao lado e
responda:

A) Voce encontra semelhangas entre estes objetos e os
objetos mostrados acima, na questfio 9?

?Q Sim ( ) Nao
ustifique:

?\gn Comnan XD aﬂlg“/?‘

B) Onde podemos encontrar estes objetos hoje?
; 1
ANN .

C) Para que servem estes objetos?

Figura 2 Figura 3
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense”
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

Questionario diagnéstico sobre a Histéria da Amazonia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

Data de realizagdo: _4¢ T /80179
01. Qual ¢ o seun 2

02. Qual € a sua idade?

11 Anan.

03. Em qual escola vocé Fsmdava no ano passado (2018)?
Na  urcola 6.47;,(4:1 A Liowme -

04. Esta escola era:

( ) Particular

( ) Municipal

(===) Estadual

( ) Federal

05. Vocé estudava a disciplina Histéria na escola na série anterior (5° ano)?
(<) Sim ( ) Nao

06. Ha quanto tempo vocé acha que hé a presenga humana na Amazonia?
( ) 500 anos

( ) 1.000 anos

( ) 2.000 anos »

( ) 5.000 anos

5 Mais de 10.000 anos
07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?
C=>< Sim ( ) Nao
08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na Amazdnia antes da chegada dos europeus, especialmente 0s
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)
(T=<) Os homens cagavam, pescavam e coletavam frutos e raizes.

Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).
(== Os individuos faziam rituais religiosos.
(<) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos nao
eram considerados todos iguais.
( ) Os individuos conheciam a escrita.
(=== Os homens aprenderam a construir morros artificiais para evitar alagamentos.
(- O individuos aprenderam a confeccionar objetos de ceramica: pratos, vasilhas, entre
outros.
(<) Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.
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Figura 2

09. Observe as imagens ao lado € responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes objetos?

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes
objetos hoje?
Eo Ao Smn .

C) O que vocé acha que so estes objetos mostrados
nas imagens ao lado?
Figura 1:

Figura 2:
Una wmna fumouidia

D) Para que vocé acha que estes objetos serviam?
Figura 1:

Fr upon. niduscs subgionan.

Figura 2:

s | fee alogn canfe) & maridan.

Figura 4

10. Agora observe estas outras fotografias ao lado e
responda:

A) Vocé encontra semelhangas entre estes objetos € 0s
objetos mostrados acima, na questdo 9?7

(=) Sim { ) Nio
Justifique:

fan x Lom MAJLWW\“M“
Aaaran Iagusin do figurtad.

B) Onde podemos encontrar estes objetos hoje?
B LN g axforigahs -

C) Para que servem estes objetos?
{ana dicariagby ¥ ma 4i4mre fana
lacan meardan (o Cagra).

Figura 2 figura 3

213
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense”
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

[ Questionario diagnostico sobre a Histéria da Amazonia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

Data de realizagdo: Ad /e /

01. ;iual & ﬂe comileto?
02. Qual é a sua 1dadc?

A
\\

03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?
Qalaar v A2 Mals 3 o e

04. Esta escola era:

( ) Particular

( ) Municipal

( < ) Estadual

( ) Federal
05. Vocé estudava a disciplina Historia na escola na série anterior (5° ano)?
( » )Sim ( ) Néo

06. Ha quanto tempo vocé acha que ha a presenga humana na Amazonia?
( ) 500 anos

( ) 1.000 anos

( ) 2.000 anos

{ »< )5.000 anos

( ) Mais de 10.000 anos
07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?

( % )Sim ( ) Nao

08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na Amazonia antes da chegada dos europeus, especialmente os
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

(X ) Os homens cagavam, pescavam e coletavam frutos e raizes.

( ) Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

( X ) Os individuos faziam rituais religiosos.

( ) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos ndo
eram considerados todos iguais.

( ) Os individuos conheciam a escrita.

( % ) Os homens aprenderam a construir morros artificiais para evitar alagamentos.

( % ) O individuos aprenderam a confeccionar objetos de ceramica: pratos, vasilhas, entre
outros.

( 74X ) Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.
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Figura 2

09. Observe as imagens ao lado e responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes objetos?

Q“b l!"L\—V’,) INYINGT ,r;-.% o.oloM

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes
objetos hoje?

rfﬁ!\f N A(\N \»\)'TJM :,?’

C) O que voce acha que s#o estes objetos mostrados
nas imagens ao lado?
Figura 1:

Figura 2:
Um Cohs

D) Para que vocé acha que estes objetos serviam?
Figura 1:

szn 68 Waa dlS\JJ'J!\Nb

Figura 2:
Povo & Wos di sudmols

10. Agora observe estas outras fotografias ao lado e
responda:

A) Voce encontra semelhangas entre estes objetos € os
objetos mostrados acima, na questio 97

( % )Sim ( ) Nzo

Justifique:

fn Qrupory mao redhondiy & do.

o:&b/\m\ N oo poo-
B) Onde podemos encontrar estes objetos hoje?

RSN TORN

C) Para que servem estes objetos?

Pono. M dl diconongio

Figura 2 Figura3
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense”
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

Questionario diagnéstico sobre a Histéria da Amazonia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

Data de realizagio: 1 8 A /2049

01. Qual éo e completo?
“! lgal éasua 1!a!e|.l

19,

03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?
& dlm‘,uy ) ’ 2 Sitiea

04. Esta escola era:

( ) Particular

( ) Municipal

( > ) Estadual

( ) Federal

05. Vocé estudava a disciplina Histéria na escola na série anterior (5° ano)?
( > )Sim ( ) Nao

06. Ha quanto tempo vocé acha que ha a presenga humana na Amazdnia?

( >~ ) 500 anos

( ) 1.000 anos

( ) 2.000 anos ;

( ) 5.000 anos

( ) Mais de 10.000 anos

07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?

( < )Sim ( ) Ndo

08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na Amazonia antes da chegada dos europeus, especialmente os
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

(X ) Os homens cagavam, pescavam ¢ coletavam frutos e raizes.

( s )Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

( ) Os individuos faziam rituais religiosos.

( ) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos nédo
eram considerados todos iguais.

( ) Os individuos conheciam a escrita.

( > ) Oshomens aprenderam a construir morros artificiais para evitar alagamentos.
(.. ) O individuos aprenderam a confeccionar objetos de ceramica: pratos, vasilhas, entre

outros.
( 3 ) Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.
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09. Observe as imagens ao lado e responda:

A) Quem voce acha que produziu estes objetos?
Arn borhgoN Jmab TP, 138 M dian
XS ".* 2

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes

objetos hoje? . ,

AMINALUN ;2 0T, LRIAN, § 7 Y1e

C) O que vocé acha que so estes objetos mostrados
nas imagens ao lado?

Figura 1:

k2 A

{
‘andhas do swy

Figura 2:

) X A
Tarmn 75 WX YO« WY, ,"j: W1

D) Para que vocé acha que estes objetos serviam?
Figura 1:

1 T |
Pfxu o HVUT WM LN AU QAN
0 0% "x’ o) \ {
MDD Sy
Figura 2: , 0
5 o e N e oy A , o
44 . St o IO DA AU

Figura 3

10. Agora observe estas outras fotografias ao lado e
responda:

A) Voce encontra semelhangas entre estes objetos € os
objetos mostrados acima, na questdo 9?

(X )Sim ( ) Néo

Justifique:

ne ; - f A /
Sy ade e ddkn ‘ T E1 :
O ey 0 i O P A/L

B) Onde podemos encontrar estes objetos hoje?

6 .0 . | ®

C) Para que servem estes objetos?

P GO0 ) Il ;) g V\B oha),
A3 f 4 WA \ ) 5 Lo UL A
LML U oo
h
Figura 2 Figura 3
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Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Paraense™
Professor: Mayco Bruno Cruz Costa

Questionario diagnéstico sobre a Historia da Amazénia Antiga aplicado aos discentes do
6° ano A/ 2019 do ensino fundamental

Referéncia das figuras:

Figura 1: SCHAAN, Denise. Cultura Marajoara. Senac editoras, 2009. p.377.

Figura 2: Circuito Museu do Encontro (Belém — PA). Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018
Figura 3: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018.

Figura 4: Acervo pessoal do professor. Fotografia de julho de 2018

Data de realizagdo: J% I ¥ /0N

01. Qual € o seu nome completo?

02. Qual ¢ a sua 1dade?

M anor
03. Em qual escola vocé estudava no ano passado (2018)?

(ixeoe ot Wln 2 S.Oxva
04. Esta escola era:

( ) Particular
( ) Municipal
(=) Estadual
( ) Federal

05. Vocé estudava a disciplina Historia na escola na série anterior (5° ano)?

(<) Sim ( ) Ndo

06. Ha quanto tempo vocé acha que hé a presenga humana na Amazonia?

( ) 500 anos

( ) 1.000 anos 3

( ) 2.000 anos

( ) 5.000 anos

(—<) Mais de 10.000 anos

07. Vocé ja ouviu falar sobre as “Sociedades Marajoaras”?

(> Sim ( ) Nao

08. Marque com um X as alternativas que, para vocé, mostram as técnicas desenvolvidas
pelos povos que viveram na AmazOnia antes da chegada dos europeus, especialmente 0s
indios “marajoaras”. (Vocé pode marcar mais de uma)

( ) Os homens cagavam, pescavam e coletavam frutos e raizes.

(") Os individuos deste periodo conheciam a agricultura (cultivo de alimentos).

i ) Os individuos faziam rituais religiosos.

( ) Haviam sociedades com hierarquias sociais, ou seja, na sociedade os individuos néo
eram considerados todos iguais.

( ) Os individuos conheciam a escrita.

( ) Os homens aprenderam a construir morros artificiais para evitar alagamentos.
() O individuos aprenderam a confeccionar objetos de cerdmica: pratos, vasilhas, entre
outros.”

( ) Os individuos aprenderam a produzir tintas e instrumentos para pintura.
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| objetos hoje?

Figura 2:

18

Figura 2

.

10. Ago
responda:

(—=)Sim  (
ustifique:

< i
Figura 4

Figura 2 Figura 3
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"' e Caa i -
2 observe estas outras fotografias ao lado e

SN QN QAL
Ate Nop Tuad

09. Observe as imagens ao lado e responda:
A) Quem vocé acha que produziu estes ogetos?

o YNICUHO\Q Nowr

B) Onde vocé acha que podemos encontrar estes

WUPYIN O N -
C) O que vocg acha que s30 estes objetos mostrados

nas imagens ao lado?
Figura 1: QO

WL g oz

st TOPE?

~9%‘ Ju N Lwmno. _éurww,

D) Para que voc€ acha que estes objetos serviam?
Figura 1: Pan iy, 8

A) Vocé encontra semelhangas entre estes objetos € 08
objetos mostrados acima, na questio 97

) Néo

e %AO’QWn s (X m&w

B) Onde podemos encontrar estes objetos hoje?

Srrs I

C) Para que servem estes objetos?

o

+NO P & }—CD

219



