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RESUMO

O Ensino de Historia foi diretamente afetado pela sancdo da Lei n° 10.639/2003 que torna
obrigatéria a tematica da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da Rede de
Ensino, o Ensino de Histdria ao longo da sua trajetdria foi pautado em um curriculo com base
em uma visdo eurocéntrica de mundo, o que acarretou na reproducdo de estereotipos acerca do
continente africano e de seus descendentes, desta forma, o objetivo dessa pesquisa € mostrar a
importancia do ensino de historia a partir de uma perspectiva decolonial e que possa contribuir
de forma significativa para a formacao de uma consciéncia historica antirracista. A pesquisa foi
realizada com alunos do 6° ano e a partir de dados obtidos, foram propostas novas praticas e
abordagens para o Ensino de Historia da Africa, que culminaram no produto final dessa
dissertacdo no &mbito do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Historia com a producao
de uma Tecnologia Educacional, materializada através de um jogo de tabuleiro denominado de
“Decolonizando a Africa Antiga” que apresente a diversidade da Africa e da cultura afro-
brasileira, contribuindo assim para que o sistema educacional torne-se cada vez mais voltado
para a educacao das rela¢Oes étnicorraciais a partir de uma educacao antirracista.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Prof.Histdria. Jogos Educacionais. Historia africana.

Antirracismo.



ABSTRACT

The Teaching of History was directly affected by the sanction of Law n° 10.639 / 2003 which
makes the theme of “Afro-Brazilian History and Culture” mandatory in the official curriculum
of the Teaching Network, the Teaching of History along its trajectory was guided by a
curriculum based on a Eurocentric world view, which resulted in the reproduction of stereotypes
about the African continent and its descendants, thus, the objective of this research is to show
the importance of teaching history from a decolonial perspective and that can contribute
significantly to the formation of an anti-racist historical conscience. The research was carried
out with 6th grade students and based on the data obtained, new practices and approaches were
proposed for the Teaching of African History, which culminated in the final product of this
dissertation in the context of the Postgraduate Program in Teaching History (
PROFHISTORIA) with the production of an Educational Technology, materialized through a
board game called "Decolonizing Ancient Africa" that presents the diversity of Africa and Afro-
Brazilian culture, thus contributing for the educational system to become more and more more
focused on the education of ethnic-racial relations from an anti-racist education.

Keywords: History Teaching. Prof.Historia. Educational Games. African history. Antiracism.
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1 INTRODUCAO

O Ensino de Histéria no Brasil foi diretamente afetado pela sancdo da Lei n°
10.639/2003 que torna obrigatoria a tematica da “Historia e Cultura Afro-Brasileira” no
curriculo oficial da Rede de Ensino, o Ensino de Historia ao longo da sua trajetoria foi pautado
em um curriculo com base em uma visao eurocéntrica de mundo, o que acarretou na reproducao
de esteredtipos acerca do continente africano e de seus descendentes, desta forma, dentro dos
espacos escolares é de suma importancia o papel do ensino de histéria como instrumentos da
desconstrucéo das representacfes sociais do racismo e, sobretudo, que através do ensino de
Historia da Africa seja formada uma consciéncia historica antirracista, além de contribuir para
praticas educacionais mais democraticas e igualitarias.

A Historia como disciplina constitui-se, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), como o saber historicos escolar, e a ela ¢ atribuido o papel de “difundir e
consolidar identidades no tempo,sejam étnicas, culturais, religiosas, de classes e grupos, de
Estado ou Na¢do” (BRASIL, 1998, p. 29). Os PCN’s afirmam ainda que:

em beneficio do fortalecimento do papel da Histéria na formacg&o social e intelectual
de individuos para que, de modo consciente e reflexivo, desenvolvam a compreenséo
de si mesmos, dos outros, da sua insercdo em uma sociedade histérica e da
responsabilidade de todos atuarem na construgdo de sociedades mais igualitarias e
democréticas (BRASIL, 1998, p. 29).

Assim sendo, o ensino de Historia, ndo se encerra apenas como um conjunto de
contetidos a compor o curriculo escolar, é necessario que a disciplina seja vista com a finalidade
de proporcionar o desenvolvimento critico dos discentes, assim como a plena cidadania dos
mesmos, para tanto é preciso entender o saber histérico como um instrumento que permite o
entendimento da realidade social do Brasil e que cada discente pode ser um agente
transformador de tal realidade.

A educacdo para as relagcBes étnicorraciais passou a receber destaque a partir das
mudancas na legislacdo educacional, no entanto, ainda se percebe um silenciamento de muitos
estabelecimentos de ensino com relacéo a essa temética, mesmo apos 17 anos de implementacao
da lei que torna obrigatorio o Ensino de Histéria e da Cultura Afro-Brasileira nas escolas.

Esse contexto de silenciamento se da pelo racismo téo presente e pouco discutido nesses
espacos, portanto, considera-se importante que antes de tudo se possa conceituar o racismo e
para fazer isso toma-se como referéncia Munanga e Gomes (2004), no livro Para entender o

negro no Brasil hoje, onde eles conceituam o racismo como “o resultado da crenca de que
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existem ragas ou tipos humanos superiores e inferiores, a qual se tenta impor como Unica e
verdadeira. Exemplo disso sdo as teorias raciais que serviram para justificar a escravidao no
século X1X, a excluséo dos negros e a discriminacgéo racial” (MUNANGA; GOMES, 2004, p.
179).

Nessa conceituacdo é valido perceber que os autores apontam o racismo como uma
crenca, ou seja, fizeram a humanidade acreditar numa ideia como se fosse natural.
Naturalizaram a violéncia, naturalizaram a dominacéo sobre 0s povos que eram considerados
inferiores. E desse ponto se parte para compreendé-lo como um sistema de opressao.

No entanto, o racismo ainda é limitado pelas préaticas racistas. A maioria das pessoas s6
o compreende quando um negro € ofendido pela sua cor de pele, pela textura dos cabelos, pelo
formato do nariz, etc, quando na verdade o racismo € um sistema de opressao que estrutura a
nossa sociedade. E nesse ponto ndo tem como ndo utilizar Almeida (2019, p. 52) como
referéncia quando fala sobre racismo estrutural: “ndo necessita de intengdo para se manifestar”,
ele estrutura a sociedade. Entdo quando ndo ha esse entendimento é muito mais complexo o
debate acerca do tema.

E preciso ter consciéncia do racismo estrutural para que se possa compreender porque
numa sociedade como a nossa, no Brasil, que tem mais de 50% da populagédo de pessoas pretas
e afro-descendentes que essas ndo estejam em sua maioria ocupando todos os lugares, inclusive

os lugares de privilégio.

O racismo no Brasil € uma herancga escravocrata, assimilados de maneira inconsciente
pelos varios segmentos da sociedade e mantido ainda hoje pelos grupos hegeménicos
como instrumento de dominagdo com o apoio das instituicGes as quais todo o povo
esta subordinado (ALMEIDA, 2019, p. 52).

Tais fatores perpetuam-se na sociedade brasileira uma vez que had uma enorme
disparidade social que acabam contribuindo para praticas discriminatérias, desigualdades
econdmicas que dificultam a populacdo negra o acesso a servico de necessidades basicas, tais
como saude, educacdo e seguranca, o que as coloca em situacdo de vulnerabilidade social, além
de representacdes negativas da populacdo negra e afro-descendentes e de sua cultura na midia
e até mesmo no contexto escolar. Muitas vezes a representacdo da cultura negra é apresentada
de forma estereotipada ou até mesmo acaba sendo invisibilizada, o que contribui,
negativamente, na reproducdo de préaticas discriminatorias e perpetuagdo do racismo na

sociedade brasileira.
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E nos cabe questionar, por qué? Por que, que grande maioria da populagdo néo
compreende 0 racismo nesse sentido mais amplo?

Entra entdo outro conceito considerado muito relevante para essa discussdo sobre o
silenciamento escolar frente ao racismo, o de democracia racial. E 0 quanto ele é nefasto, é
nocivo para que se possa debater o racismo nesse sentido mais amplo, porque o mito da
democracia racial silenciou o quanto foi devastador os efeitos de séculos de escraviddo Brasil.

E ja trazendo essa discussdo para o campo da escola que se enfatiza o quanto esse amplo
entendimento do racismo estrutural é importante para que se consiga debater esses temas,
implementar as politicas afirmativas relacionadas as questdes étnicorraciais, no entanto, grande
parte da comunidade escolar ainda pauta a nossa sociedade a partir do mito da democracia
racial. E esses pontos sobre o racismo e a democracia racial que se considera que estejam no
cerne dos fatores que contribuem para esse siléncio escolar frente ao racismo. Diante disso,
ainda se vé que a escola opta pelo silenciamento diante do tema. Se a escola compreende a
partir do mito da democracia racial que todos séo iguais, por que motivo vai criar discussoes,
praticas, metodologias que valorizem determinados grupos? Quando uma das caracteristicas
gue marcam a nossa sociedade, como € o caso da miscigenacao, é compreendida de uma forma
positiva sem nenhuma problematizagdo, sem levar em consideragdo que a miscigenagéo foi
fruto de estupro, de violéncia, de exploracdo de trabalho ao longo dos séculos ela esta
silenciando a luta de varias pessoas que resistiram as diversas faces do racismo ao longo da
Historia.

A sociedade brasileira, marcada por um passado escravocrata, o qual foi romantizado a
partir da miscigenacdo e do mito da democracia racial € uma sociedade racista, onde existe um
abismo racial entre negros e brancos. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2019), pessoas negras ou afro-descendentes estdo em desvantagens em
relacdo as brancas quanto ao nivel de escolaridade, mercado de trabalho, acesso a educacgéo e
salde entre outros direitos sociais que apontam o quanto a populacao negra no Brasil estd em
condicéo de subalternidade.

Em virtude desse contexto excludente, na condicdo de mulher negra, oriunda da
periferia, fruto do ensino publico, professora que acredita na educacdo como forma de
transformacdo da realidade social, que essa pesquisa foi pensada no ambito do
PROFHISTORIA/UFPA como forma de contribuir para a implementacdo das politicas
afirmativas que visam o combate do racismo através do Ensino de Historia.

Essa pesquisa realizada no seio do PROFHISTORIA e o produto final que dela se

materializou a presente dissertacdo tiveram como cerne 0s saberes historicos escolares
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compartilhados entre professores e alunos do 6° ano do Ensino Fundamental atraves das aulas
de Historia da Africa do CMBEL. Tomando referéncia a concepgdo de consciéncia historica,
esse trabalho se debrucou em analisar aspectos relacionados a formagéo da consciéncia historica
antirracista desenvolvidas a partir das aulas de Historia da Africa que tiveram como principal
fundamento pedagdgico o conceito de decolonialidade, resultando em uma tecnologia
educacional que foi denominada de Decolonizando a Africa Antiga, um jogo de tabuleiro de
perguntas e respostas sobre os contetdos de Reinos Africanos na Antiguidade proposto para o
curriculo escolar do 6° ano.

Para a realizacdo dessa pesquisa assumiu-se a posicao de professora-pesquisadora e a
partir da observacdo participante foram analisadas as documentagdes produzidas no espago
escolar que subsidiam o Ensino de Histdria no estabelecimento, dentre essas documentacdes
pode-se destacar o curriculo dos Colégios Militares, assim como os Planos Politicos
Pedagdgicos e Cadernos de Didatica, bem como os documentos produzidos pelos professores
como Planos de Execugdo Didatica e Planos de aula. Para verificar a compreensdo dos alunos
foram analisadas as atividades realizadas com os eles através de Féruns de discusséo por meio
de uma plataforma digital que permite um ambiente virtual de aprendizagem.

No segundo capitulo dessa dissertacdo foram feitas discussdes tedricas que deram
sustento para o desenvolvimento da pesquisa. Nessa parte se apresentou as mudangas que
ocorreram na disciplina de Historia e como ela foi modificada a partir da sancéo da Lei n°
10.639/2003 que tornou obrigatério o Ensino de Histéria da Africa e da cultura Afro-Brasileira
nas escolas, além disso, contextualizou-se a atuacdo do movimento negro nas lutas pela
implementacdo das bases legais para educacdo das relacdes étnicorraciais, vale ressaltar que foi
abordado o conceito de decolonialidade e como foi utilizado para da suporte para o trato com a
diversidade étnicorracial em sala de aula.

No capitulo 3 discutiu-se sobre a producdo do conhecimento histérico no lécus da
pesquisa—0 CMBEL — e 0s sujeitos historicos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Nesse capitulo foram apresentados as principais caracteristicas do local onde foi realizada a
pesquisa e dos agentes do processo de ensino-aprendizagem. A partir da observacdo
participante se analisou as documentagbes que regem o Ensino de Historia nesse
estabelecimento, apontando como decorreram as aulas de Historia da Africa com as turmas do
6° ano.

O capitulo 4 em que foi apresentado o produto final da pesquisa de dissertacdo que se
constituiu como uma tecnologia educacional que objetiva contribuir para a difusdo de um

conhecimento historico sobre a Africa que ndo estivesse pautado por visdes eurocéntricas de
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mundo. A tecnologia educacional é um jogo de tabuleiro portanto apresentou-se o processo de
criacdo de jogo e a forma como o jogo deve ser executado em sala de aula. Em virtude da
situacdo de pandemia que assolou o planeta ndo foi possivel realizar a execu¢do da mesma em
sala de aula, esta atividade sera feita na primeira oportunidade assim que o ano letivo voltar a
ser de forma presencial.

Nas consideracGes finais apresenta-se um apanhado geral dos principais pontos
discutidos ao longo da dissertacdo, bem como a importancia da tematica para as pesquisas em
Ensino de Historia e a consequente contribuicdo da mesma para uma sociedade mais justa,
igualitéria e antirracista. Toda a discussao tedrica envolvendo as questdes étnicorraciais e o
proprio desenvolvimento da pesquisa tiveram como principal finalidade a implementagdo da
Lei n®10.639/2003 no espaco escolar, mas principalmente produzir um conhecimento historico
em que o aluno tivesse como relacionar esses saberes a vida pratica. Sendo assim, espera-se
que a partir das aulas sobre os Reinos Africanos na Antiguidade seja possivel contribuir para a
formacdo de uma consciéncia historica antirracista, visando uma transformacéo das condi¢des
de desigualdades raciais no Brasil e dando condices para que os alunos se tornem agentes

participativos nas lutas antirracistas para uma sociedade mais justa e igualitaria.
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2 O ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA E AS BASES LEGAIS EM EDUCACAO
PARA AS RELACOES ETNICORRACIAIS

A Histdria como disciplina no Brasil passou por inumeras transformacdes ao longo
tempo, desde a sua inser¢do como disciplina oficial nos curriculos escolares essa disciplina
esteve no cerne dos debates no campo da educago. E valido ressaltar que a historia ocupa um
lugar central entre as disciplinas escolares, no entanto, a histéria do campo cientifico ndo surgiu
ao mesmo tempo da histdria ensinada nas escolas, segundo Fonseca (2003), a histéria como

disciplina escolar surge no contexto do Brasil imperial:

A constituicdo da Histéria como disciplina escolar no Brasil — com objetivos definidos
e caracterizado como conjunto de saberes originado da producéo cientifica e dotado,
para o seu ensino, de métodos pedagdgicos préprios — ocorreu ap0s a independéncia,
no processo de estruturagdo de um sistema de ensino para o Império (FONSECA,
2003, p. 42).

Do periodo imperial até os dias atuais, o Ensino de Histéria tem caminhado em
consonancia com as questbes de seu tempo, portanto sofreu varias transformacdes, tais
mudancas ampliam diversos debates que envolvem os campos ndo s6 do ensino como da
pesquisa histdrica e consequentemente impactam diretamente na aprendizagem historica.

Dentre as diversas transformagdes que esse campo escolar passou ao longo da Historia
do Brasil a qual é de extrema relevancia para essa pesquisa, ressalta-se a Lei n°® 10.639/2003
que tornou obrigatdrio o Ensino de Histéria da Africa e da cultura Afro-Brasileira nos curriculos
escolares.

Sendo assim, ao longo deste capitulo que introduz as discussdes para um Ensino de
Histdria antirracista, serdo abordadas as mudancas que a referida lei provocou no sistema
educacional, bem como as bases legais que passam a fundamentar o ensino a partir da
promulgacéo desta lei, destaca-se ainda a atuagcdo do movimento negro como o principal sujeito
na efetivacdo das politicas afirmativas de promocdo da igualdade racial, além disso, sera
apresentada a importancia de pensar o ensino a partir das determinacdes legais partindo de uma
perspectiva decolonial, que sdo cruciais para que o Ensino de Histéria da Africa seja ministrado
sem 0s estereodtipos e visdes eurocéntricas que marcam de forma negativa os estudos sobre o
continente africano, seus povos e saberes, que tanto acarretam em visdes preconceituosas e
racistas, diante dessas discussfes a pesquisa que resultou essa dissertacdo aponta para essa
tematica para que através do Ensino de Historia da Africa e da cultura Afro-brasileira seja

possivel contribuir para a formagdo de uma consciéncia historica antirracista.
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2.1 O ensino de histéria africana e afro-brasileira

Em 9 de janeiro de 2003 foi sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva a Lei
n° 10.639/03, a qual alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira”. A Lei de Diretrizes e Bases
da educacdo nacional (LDB) passou a vigorar a partir da data de sua san¢do acrescida dos
artigos 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
poVvOo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003, ndo paginado).

A partir da alteragdo da referida lei, estabeleceu-se uma mudanca nos conteudos
programaticos que constituem o curriculo escolar da educacao basica, principalmente no que
se refere aos conteudos que sdo concernentes a disciplina de Historia, uma das principais
disciplinas que compde o curriculo escolar, voltada para a formagdo cidada e para o combate
das desigualdades sociais.

2.1.1 A Historia na educacdo brasileira

O ensino de historia na educacdo brasileira, atualmente, é visto como um elemento
importante para a formacéao da cidadania do povo brasileiro, os PCN’s para o0 ensino de historia

apontam a importancia social desta disciplina:

A seu modo, o ensino de Histéria pode favorecer a formagdo do estudante como
cidadado, para que assuma formas de participacao social, politica e atitudes criticas
diante da realidade atual, aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de sua
atuacdo, na permanéncia ou na transformacao da realidade histdrica na qual se insere
(BRASIL, 1998, p. 37).
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No entanto, para ser incorporada como disciplina nos curriculos escolares a Historia, tal
qual € hoje ensinada, percorreu uma longa trajetéria na Histdria da Educacéo no Brasil. Vale
lembrar ainda, que as disciplinas inseridas nos curriculos correspondem as decisdes do Estado,

uma vez que o curriculo escolar,

Envolve questdes de poder, tanto nas relacbes professor/aluno e
administrador/professor, quanto em todas as relagcdes que permeiam o cotidiano da
escola e fora dela, ou seja, envolve relacfes de classes sociais (classe dominante/classe
dominada) e questdes raciais, étnicas e de género, ndo se restringindo a uma questdo
de contetdos (HORNBURG; SILVA, 2007, p. 1).

Logo, a disciplina inserida no curriculo atende as determinacfes impostas e propostas
pelo Estado de acordo com os interesses do mesmo, dessa forma, ao longo da histéria, a Histéria
como disciplina foi palco de varios embates entre as classes sociais para o estabelecimento da
disciplina nos curriculos escolares.

A Histdria como disciplina independente surgiu na Franca, no século X1X, e tinha como
objetivo criar a génese da Nac¢do e o Estado, onde se abordava a Historia sob a perspectiva dos
fatos “mais importantes” e dos heréis na nagdo. O ensino de Histdria no Brasil foi influenciado
pela visdo francesa e segundo Fonseca (1993), a Histdria do Brasil ficava em posicéo secundaria

em relacdo a Histdria Universal.

O ensino de historia na escola fundamental brasileira esteve desde sua inclusdo nos
programas escolares (século XIX) fortemente articulado a tradi¢cBes europeias,
sobretudo francesa. Durante 0 século XIX e inicio do século XX, privilegiava-se o
ensino de histéria universal segundo o esquema quadripartite: histéria Antiga, historia
da Idade Média, historia Moderna e histéria Contemporanea. O ensino de histdria do
Brasil era visto em conjunto com a histéria universal numa posicdo secundaria
(FONSECA, 1993, p. 51).

Segundo, Fonseca (1993), a partir de 1940, no periodo do Estado Novo, a disciplina
Historia foi estabelecida como disciplina auténoma pelo Ministério da Educacdo e Salde
Publica, durante essa época vivia-se sob a égide da l6gica da racionalizacao capitalista que fora
incorporada pelas escolas brasileiras nas décadas de 1920, 1930 e subsequentes, apresentando

as seguintes caracteristicas:

[...] nas décadas de 1920 e 1930 é aprimorada pelas novas mudangas por meio do
aperfeicoamento do controle técnico e burocratico no interior das escolas: a perda
maior do controle do processo de ensino e a subordinacdo dos professores aos
supervisores e orientadores pedagogicos, a massificacdo e a imposicao do material
didatico (livro didatico por exceléncia) sdo algumas das formas aperfeicoadas
(FONSECA, 1993, p. 26).
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A partir da década de 60 e com mais intensidade a partir de 1964, “o papel da educagéo
assim como as metas para o setor, [...] estiveram estritamente vinculados ao ideario de
seguran¢a nacional ¢ de desenvolvimento econdmico” (FONSECA, 1993, p. 19). Nesse
contexto o ensino de Histdria passou por diversas alteracGes, reflexo das alteragdes politicas e
sociais pelo qual o pais atravessava naquele momento. As politicas educacionais pds 64 diluiu
a disciplina escolar para Estudos Sociais, distanciando cada vez mais o papel do historiador
veiculado nas universidades do papel do professor de Historia que atuaria sobretudo na

Educacao Basica. O principal objetivo da disciplina era tomar como base central

o0 ensino de Historia a interdisciplinaridade e a concepcédo de curriculo por circulos
concéntricos: familia, escola, bairro, cidade e pais. O principio da crianga como centro
do ensino era nitidamente expresso nesta proposta, mas os contetdos da Histéria eram
diluidos em relacdo a outros conteudos disciplinares. Ademais, a finalidade da
aprendizagem era inserir o educando em um meio cada vez mais amplo, tendo como
norte a questdo da nacionalidade construida a partir do conhecimento do legado das
geragdes do passado (SCHMIDT, 2012, p. 84).

Nessa perspectiva o ensino de Historia, na educacdo basica ndo tinha tanta autonomia
como no ambito das instituigdes de ensino superior “¢ [...] neste periodo que se observa o inicio
de uma crise no cddigo disciplinar da Histéria, explicitada pelo embate entre proposices
relacionadas com o social studies e com a manutencao da Historia como disciplina autonoma”
(SCHMIDT, 2012, p. 85).

A gradativa perda da autonomia do ensino de historia, assim como de outras disciplinas
entre as ciéncias humanas consolidou-se com o fortalecimento do regime militar a partir da
década de 70.

Foi o regime militar, no governo do general Emilio Garrastazu Médici, que impds a
lei n. 5.692, de 1971, na qual o ensino de Estudos Sociais foi compulsoriamente
tornado obrigatorio e estendido para as oito séries do antigo Primeiro Grau. O parecer
n. 853/71, imposto pelo Conselho Federal de Educacdo, fixou o nicleo comum
obrigatério para os curriculos do 1° e 2° graus. A doutrina do curriculo da lei n.
5.692/71 imp0s os Estudos Sociais como matéria (SCHIMDT, 2012, p. 85).

A imposicdo da disciplina de Estudos Sociais no curriculo da Educacdo Basica em
detrimento do ensino de Histdria causou uma serie de debates entre os profissionais da area e o
Estado haja vista que a disciplina limitava-se a ensinar no¢fes de patria, nacdo, igualdade,
liberdade, bem como a valorizagdo dos herdis nacionais, neste contexto a disciplina servia de
base para legitimar o governo militar vigente no periodo. Essa estrutura curricular vigorou até
1984.
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A obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais percorreria todo o periodo entre 1964
e 1984, momento em que os professores e profissionais da Historia foram objetos de
perseguicBes e censuras. A imposi¢do dos Estudos Sociais foi acompanhada de um
grande movimento de resisténcia e luta pela volta do ensino de Histdria nas escolas
brasileiras, configurando um novo momento na construgdo do cddigo disciplinar da
Histdria (SCHIMIDT, 2012, p. 86).

A mudanca estrutural no ensino de Histdria adveio das transformacdes do cenario
politico do pais com o fim do regime militar a partir de 1984, pois houve uma reestruturacéo
do codigo da disciplina, seguido da critica dos professores a estrutura da disciplina Estudos

Sociais e protestos pela volta da disciplina de Histdria a grade curricular da Educacéo Basica.

Um marco definidor desse projeto de reconstrucéo do codigo disciplinar da Historia,
pode ser considerada a proposta dos Pardmetros Curriculares de Historia,
encaminhada pelo Ministério da Educacdo aos educadores brasileiros, em 1997 e
1998, contendo, em sua estrutura, os Eixos Tematicos sugeridos para o ensino de
Historia de 1° ao 4° ciclos, do ensino fundamental. O documento introdutdrio dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998a.) partiu do pressuposto de que 0s
fracassos escolares seriam os indicadores da necessidade de se tomar como referéncia
uma nova concepgao de ensino e aprendizagem que propiciasse maior interacdo dos
alunos com a realidade (SCHIMIDT, 2012, p. 86).

Os embates entre professores e o Estado sobre a reestruturacdo do curriculo da escola
basica atravessou a década de 80 e no final da década de 90 propuseram ao Ministério da
Educacdo os Pardmetros curriculares nacionais que foi aprovado em 1998. A partir dessas
modificacbes o ensino de Historia passou por uma mudanca de paradigmas. Essas mudancas
buscam aproximar o saber cientifico produzido no seio das universidades, em saber escolar. Os
parametros curriculares tem vigéncia até os dias atuais, os quais determinam os alicerces

principais para as disciplinas escolares, incluindo a disciplina de Historia.

2.1.2 O Ensino de Historia e a visdo eurocéntrica de mundo

No Brasil, desde o século XIX, segundo revelam os estudos de Silva e Fonseca (2010)
ja havia certa preocupacdo em relacdo a disciplina de Historia e os curriculos que a embasavam
e, desde entdo essa disciplina apresentava um “papel formativo” dentro da disciplina escolar.
Do século XIX aos dias atuais, 0 Ensino de Histdria passou por inimeras transformacoes,
principalmente a partir da década de 80, do século XX quando os conhecimentos escolares
passaram a ser questionados e redefinidos por reformas curriculares nas esferas federais, alem
das estaduais e municipais. Mas ainda hoje a disciplina é vista como parte fundamental para a

formacéo de cidad&os e assim esta expresso nos PCN’s:
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0 ensino de Histdria pode favorecer a formacéo do estudante como cidaddo, para que
assuma formas de participacédo social, politica e atitudes criticas diante da realidade
atual, aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de sua atuacdo, na
permanéncia ou na transformagdo da realidade histdrica na qual se insere (BRASIL,
1998, p. 36).

Mas essa formacdo passa pela selecdo dos contetdos que compde o curriculo da

disciplina, logo, a Histdria ensinada é um recorte temporal histdrico,

Um curriculo de Histéria €, sempre, produto de escolhas, visdes, interpretaces,
concepcdes de alguém ou de algum grupo que, em determinados espagos e tempos,
detém o poder de dizer e fazer. Os curriculos de Hist6ria — sejam aqueles produtos das
politicas publicas ou da inddstria editorial, sejam os curriculos construidos pelos
professores na experiéncia cotidiana da sala de aula — expressam visdes e escolhas,
revelam tensdes, conflitos, acordos, consensos, aproximacfes e distanciamentos
(SILVA; FONSECA, 2010, p. 16).

Assim, como as politicas publicas séo reflexos das decisGes do Estado, o curriculo
escolar, também é um elemento que corrobora com a reproducdo da ideologias, “a cultura
escolar ¢ a cultura da classe dominante transformada em legitima, objetivavel e indiscutivel”
(COELHO et al., 2008, p. 49).

Em face disso, mesmo a LDB (Art. 3°) apontando os principios da igualdade, pluralismo
de ideias, apreco a tolerancia, entre outros, os curriculos escolares, no que se refere a Histdria
como disciplina, ainda apresentam uma visdo muito eurocéntrica dos processos histéricos
baseada em uma cultura dita como “superior e civilizada”. “Apesar da renovagdo teorico-
metodoldgica da Histdria nos Gltimos anos, o contetdo programatico dessa disciplina na escola
fundamental tem primado por uma visdo monocultural e eurocéntrica de nosso passado”
(FERNANDES, 2005, p. 380). Partindo dessa visdo eurocéntrica de mundo durante muito
tempo construiu-se ideias de que os povos que viviam fora do continente europeu estavam a
margem do desenvolvimento, da capacidade intelectual entre outros preconceitos cunhados a
partir dessa ideologia.

Por conta de visdes eurocéntricas, erroneas, unilaterais e discriminatorias destaca-se o
continente africano que era visto (e de certa forma ainda € visto) como um dos continentes mais
atrasado e primitivo, habitado por popula¢es em estagios inferiores da evolucdo humana, logo

ndo servira de referéncia para pautar a formacao brasileira.

Tradicionalmente, o ensino brasileiro abordava a formagdo brasileira como um
desdobramento ldgico e consequente da historia europeia, ou seja, apo6s rapida
referéncia as sociedades antigas como a egipcia e a mesopotamica, os alunos eram
levados a ver a sociedade ocidental, desde a conformagdo do mundo Greco-romano,
na Europa, como matriz cultural brasileira (ROCHA, 2008, p. 57).
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Assim, o ensino de Historia ao que se refere ao continente africano, cultura africana e
afro-brasileira e sua populacdo é permeado por visdes eurocéntricas, estereotipadas,
generalizantes e discriminatorias sobre a Africa e sua populacéo, para Weedderburn (2005, p.
4), 0 ensino de historia africana ¢ um “campo semeado tradicionalmente de abordagens
conflitantes e de acerbas controvérsias” fazendo com que o ensino de histéria que deveria
dirimir o etnocentrismo acaba contribuindo para a constituicdo de préaticas discriminatorias e
conhecimentos gque ndo levam em conta questfes de diversidades culturais e nem valorizam o
multiculturalismo.

Em virtude dos fatos apontados é necesséario que o ensino de Histéria valorize as
teméticas relacionadas a diversidade étnico-cultural na formacdo do sistema educacional
brasileiro, surge assim a necessidade de se inserir contetdos de Histéria Afro-brasileira e
Africana nos curriculos escolares e que tais temas sejam abordados sem generalizacGes ou
distorcdes, para que ndo haja preconceito ou discriminacgdes que venham a prejudicar os valores

e atitudes essenciais para a formacéo da cidadania do povo brasileiro.

2.1.3 Histdria e Historiografia Africana e Afro-Brasileira

A Lei n®10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana no Ensino Fundamental e Médio, o ensino desta tematica deve ser baseado
no estudo da Africa e dos africanos, assim como na luta dos negros no Brasil, da cultura Afro-
Brasileira e do negro na formacdo da sociedade nacional, dando énfase na sua contribuicdo
social, econbmica e politica. A Histdria foi uma das disciplinas que sofreu diretamente a
influéncia da incorporacdo do tema, todavia, as visdes eurocéntricas, estereotipadas e
generalizantes acerca da historia da Africa e de sua cultura, assim como o pouco conhecimento
por parte de docentes e pesquisadores sobre o continente africano, provocam deficiéncias e
distorcdes sobre a Africa, sua populacio e sua cultura.

Para Wedderburn (2005, p. 4), o ensino de histéria da Africa no Brasil, necessita de
novas bases, que desprendam-se das ideias cristalizadas que foram veiculadas ao longo dos
anos sobre a Africa e que de certa forma ainda se fazem presentes nas salas de aula hoje. De
acordo com o autor, “a generalizagio do ensino de historia da Africa apresenta problemas
especificos” que passam pelas problematicas epistemologicas, metodoldgicas e didaticas.

O Ensino de Historia de acordo com os PCN’s, como fora dito anteriormente, ainda
hoje, tem o papel de atuar na formacdo social e intelectual dos individuos onde todos devem

ser agentes na construcdo de sociedades mais igualitarias e democraticas cabe, entdo aos
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professores, neste caso, especificamente, os de Histéria trabalhar para que se cumpra a
obrigatoriedade positiva da Lei n°® 10.639/2003 para que a Histdria seja compreendida pelo viés
da singularidade e haja uma construcdo social na qual os mitos da democracia racial sejam
desnecessarios e que negros, indigenas entre outras etnias sejam compreendidos como agentes
participativos dos processos historicos.

Para isso é necessario que o professor de Historia tenha pleno dominio das diversas
linhas historiogréficas que perpassam a construgdo do conhecimento histérico sobre a Africa,
no entanto, se para o Ensino da Histdria Geral a historiografia apresentada em sala de aula ja é
deficiente para o ensino de Historia Afro-Brasileira e Africana é mais deficitaria ainda. Sendo
assim, sdo necessarios que métodos pedagogicos efetivos sejam utilizados para veicular o
conhecimento da historiografia Afro-Brasileira e Africana de forma adequada nas salas de aula
da educacdo basica e dessa forma se efetive a implementacdo da Lei n® 10.639/2003 através do
ensino de Historia para que de forma progressiva sejam eliminadas visfes discriminatorias
sobre negros, afrodescendentes, indigenas entre outras minorias étnicas. A partir da
implementacdo da referida lei € necessario que o sistema educacional, através de gestores e
professores, insira 0s conteudos da tematica africana no curriculo escolar sem “a visdo negativa
sobre a Africa que predominou na sociedade brasileira durante tanto tempo” (WEDDERBURN,
2005, p. 29), além disso € preciso que os cursos de formacdo de professores, neste caso,
sobretudo a formacdo de professores de Histéria também insiram as temaéticas africanas nas
diretrizes curriculares dos cursos de licenciaturas para que os professores que atuardo na
educacdo basica tenham competéncias e habilidades de trabalhar as teméticas em sala de aula a
partir de saberes tedricos e metodoldgicos adquiridos no decorrer de suas formagdes.

Mesmo ap6s 10 anos da implementacdo da Lei n® 10.639/2003, Coelho e Coelho (2013)
afirmam que o trato com as tematicas eleitas pela legislacdo se da de modo superficial, por isso
é importante que os professores, tanto do ensino superior quanto do ensino basico, tenham
arcaboucos tedricos necessarios para que haja uma implementacdo efetiva da lei.

Desde a determinagéo da obrigatoriedade da lei acima citada e desde bem antes com a
organizacdo e atuacdo dos movimentos sociais muitos estudos foram feitos quanto a tematica
da Diversidade, Histéria Africana e Cultura Afro Brasileira, mas ainda sdo pouco os estudos
que tratam tais tematicas em sala de aula, é preciso que se construa um saber escolar e a ele
seja dado um trato pedagogico para que os conteudos elencados na legislacdo passem a ser
conteudos, de fato, nos ambitos escolares e ajudem a construir uma sociedade mais democratica

e igualitaria.
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Quando se estuda o Ensino de Historia sdo grandes as preocupagdes em torno dos
contetdos e as formas do ensino, no entanto, segundo Martins (2007, p. 151):<Isso ndo permite
que os estudantes de histdria entrem em contato com saberes especificos do campo curricular,
uma vez que na maioria dos cursos as questdes curriculares ndo compdem 0s programas ou 0S
saberes das disciplinas historicas ou educacionais.” Para a autora, tais discussdes sdo antigas,
apesar disso ainda ha muitos entraves quando se trata de modificar saberes académicos em
saberes escolares, ou seja, grande é a dificuldade por parte dos docentes do ensino basico em
realizar a transposicao didatica.

Essa questdo torna-se mais problemaética ainda, pois a base curricular do Ensino de
Historia é baseada em uma visdo eurocéntrica, sobre isso Coelho e Coelho (2013, p. 71),

afirmam:

As narrativas sobre a nossa formacgdo como pais e como nacgdo optaram pela Europa
como paradigma e epicentro de nossa histéria e como nossa heranca mais importante.
Nelas, os povos africanos e indigenas assumiram o papel de coadjuvantes, cuja
participacdo foi vista, com importantes exce¢des, de forma mais alegorica que
determinante.

Tomando como base as afirmacgdes desses autores, fica evidente que a auséncia dos
contetdos que abordam a temaética da diversidade e questfes étnicorraciais sdo considerados
grandes obstaculos para o Ensino de Historia, uma vez que ha certo desconhecimento sobre 0s
conteldos que devem ser abordados em sala de aula, isso ocorre porque tais conteddos
estiveram ausentes da formacédo dos professores que atuam na educacdo basica, mas segundo
0s autores, a maior lacuna na formacao desses docentes esta na auséncia de uma saber teérico
e préatico sobre a transformacdo do conteldo académico em saber escolar.

E importante investigar esses elementos, ja que atuam diretamente no processo ensino-
aprendizagem, logo, sdo importantes para que se tenha conhecimento acerca dos processos
histéricos que dao conta do protagonismo dos negros e afro-descentes na construcao social, que
os discentes deleguem ao passado africano a relevancia concreta nos processos histéricos
nacionais assim como fazem em relacdo aos europeus e que desta forma a legislacdo seja
aplicada no processo ensino-aprendizagem.

A Historiografia constitui um dos cernes da carreira do historiador, no entanto, embora
seja uma disciplina obrigatoria nos cursos de graduacdo em Historia nem sempre as teorias
desta ciéncia sdo apresentadas em salas de aula, o que acarreta em uma visdo unilateral e
eurocéntrica da Historia, excluindo a importancia das minorias étnicas, culturais e sociais como

agentes historicos relevantes na transformacéo da sociedade, prejudicando a formacéo social e
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intelectual de individuos que podem se sentir excluidos dos processos histdricos. Isso acontece
porque os professores que atuam na educacéo basica tém lacunas em sua formagdo e muitas
vezes ndo tem uma formacéo continuada para o aprimoramento do exercicio docente.

Para Veiga (apud COELHO; COELHO, 2013) o processo de formacéo de professores
deve ser marcado pela aquisicdo das competéncias necessarias para a organizacdo do processo
de ensino, por meio da escolha de um suporte teérico que informe a selecdo de recursos e
materiais didaticos, no entanto, grande parte dos cursos de formacdo de professores nédo
privilegia as competéncias e habilidades que sdo propostas por esta autora. E mesmo levando
em consideracdo o0s estudos sobre a formagéo de professores por ela propostos os docentes
esbarrariam em outro problema: o problema historiogréfico, o saber tedrico basilar para a
formacéo do professor de Historia.

Partindo das visdes eurocéntricas, durante muito tempo a Europa foi considerada o
grande centro de propagacao cultural e de conhecimento cientifico, por conseguinte, as diversas
vertentes historiograficas que sdo consideradas referéncias para a carreira dos historiadores e
dos professores de Historia tiveram sua génese nesse continente, logo, a Europa era considerada
0 centro e servia como ponto de referéncia para analisar o que estava fora de suas fronteiras. A
partir dessa linha de pensamento a escrita da Historia africana sofreu com alguns preconceitos
n&o s porque a Africa era considerada um continente atrasado e que abrigava em seu interior
uma populagdo selvagem e primitiva como tambem, o fato de os relatos orais e as praticas
culturais das diversas etnias ndo eram considerada fontes historicas oficiais e ndo poderiam ser
utilizadas para a producdo de uma historiografia africana.

Ao seguir determinadas corrente historiograficas pode-se criar varios mitos e visoes
distorcidas acerca de um povo ou de um local, isto aconteceu em relacio a Africa. A corrente
historiografica que tomava como ponto de referéncia a Europa serviu para que o continente
africano fosse visto como atrasado e subdesenvolvido.

Com o advento da Escola dos Annales, que inseriu novos elementos e categorias para
as fontes historicas e consequentemente novas abordagens para a Historiografia, a Africa
passou a ser estudada, contudo, a producdo académica sobre o continente africano era feita,
principalmente pelos europeus, sobre isso Weedderburn (2005, p. 30), afirma: “Até o0s anos
sessenta do século XX, a producdo sobre a historia da Africa esteve inquestionavelmente
monopolizada por africanistas europeus, americanos e arabes, majoritariamente imbuidos de
uma visdo fundamentalmente essencialista e raciolégica”.

Segundo Weedderburn (2005, p. 32), “a historiografia africana esta em pleno processo

de descolonizacdo intelectual,” pois houve um crescimento de pesquisadores africanos
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dedicados a estudar o passado de seu continente a partir da visdo “de dentro” do continente,
isso é de grande valia uma vez que leva a refletir sobre o conhecimento do passado africano

que foi construido.

Os historiadores concordam que muitas vezes navegamos entre algumas visdes
consolidadas e mitos da nossa histdria, dentro e fora da academia. Tal constatagdo nos
leva a considerar a necessidade de o conhecimento estar permanentemente se
refazendo, a fim de reavaliarmos o conhecimento sobre 0 nosso passado
(JUNQUEIRA, 2010, p. 173).

Os professores de Historia reconhecem a importancia da historiografia para o ensino de
historia, mas vale ressaltar e fazer lembrar que ao se falar sobre histdria necessariamente

precisa-se falar sobre relagdes de poder, sobre isso Malavota (2013, ndo paginado) afirma:

a propria produgdo historiografica esta inserida em relagbes de poder e que muitos
discursos e visdes acerca da Africa e de suas populacdes, que persistem até hoje no
imaginario popular escolar, é fruto de um contexto em que os objetivos de dominio
do territério e da sua populacdo estavam na sua base.

Malavota (2013) reflete sobre a produc&o do conhecimento histérico acerca da Africa e
de suas populagdes, ao analisar a constru¢do da historiografia africana, ela apresenta alguns
autores e aponta alguns pressupostos de como a Africa é apresentada nas producdes e na visio
dos proprios africanos. Entre essas diferentes producdes historiograficas que desapontaram a
partir do século XIX elas podem ser enquadradas nas seguintes correntes de pensamento:
Inferioridade Africana, Superioridade Africana e Nova Escola de Estudos Africanos.

Tomando como base os estudos de Malavota (2013), em sintese, cada corrente pode ser
descrita da seguinte forma:

a) Corrente da Inferioridade Africana: Esta corrente despontou no século XIX e
partia da ideia de que as populac@es africanas, eram vistas como destituidas de histéria
por ndo conhecerem a escrita, logo ndo possuiam fontes histdricas consideradas validas
pelos historiadores. Esse periodo ficou conhecido como “Invengdo da Africa” e foi
marcado pela consolidacdo do discurso racista amparado pelo cientificismo o qual
justificava a exploracdo do continente e de seu povo pelas poténcias “desenvolvidas”
europeias com a justificativa da civilizagdo do continente;

b) Corrente da Superioridade Africana: Esta corrente teve inicio na segunda metade

do século XIX e se baseia na construcdo de uma nova visao sobre a historia africana e

de suas populacdes, colocando o continente como central para pensar a propria historia

e até mesmo a historia ocidental;
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c¢) Nova Escola de Estudos Africanos: Essa corrente foi proposta a partir dos anos 80

do século XX baseada em construcdes historiograficas de que a Africa pode ser pensada

a partir de processos internos e externos ao mesmo tempo, bem como de suas

diversidades culturais em tempos remotos ou no presente. Essa vertente parte de

principios de que pode-se saber 0 passado do continente sem perder as caracteristicas
préprias dos campos do saber.

O conhecimento dessas correntes sdo importantes e devem permear a formacao
académica dos professores de histéria pois € a partir delas que o professor pode ter
conhecimento, que ndo seja estereotipado, e escolha que abordagem historica tomara em sala
de aula. A analise dessas abordagens “permite identificar com qual delas queremos dialogar
para a pratica de um ensino sobre a tematica que ndo seja carregada de esteredtipos e de
preconceitos” (MALAVOTA, 2013, ndo paginado).

2.1.4 Os estereotipos acerca do continente Africano

A insercdo dos contetdos de Historia africana e cultura afro-brasilera nos curriculos
escolares é de fundamental importancia porque, como ja fora explanado anteriormente, o
conhecimento a respeito da Africa baseia-se em uma visdo eurocéntrica sobre o continente, o
que acarreta em varias generalizacdes e distorcdes sobre Africa e ainda contribui para a difundir
representacdes negativas, preconceituosas e discriminatorias.

Segundo Hernandez (2005, p. 17), isso acontece porque ha um “equivoco no tratamento
referencial que diz respeito ao continente africano e as suas gentes.” De acordo com esta autora,
a visdo que geralmente se tem do continente africano e do seu povo é a visdo de “Africa
inventada”, esse pensamento comegou a ser formulado no século XVI em decorréncia das
teorias racionalistas que estavam ganhando forca ao mesmo tempo em que as praticas
colonialistas vinculadas ao mercantilismo do periodo moderno estavam em voga. Esse
pensamento acabou reduzindo & Africa a um continente inferior & Europa, visdo esta que
atribuiu um olhar imperial dos europeus sobre o continente africano e ainda contribuiu para que
se obtivesse um argumento que justificava a colonizagio da Africa.

A visdo elaborada pelos europeus, integra o “saber moderno” (HERNANDEZ, 2005, p.
17), formularam uma visdo de mundo que universalizou o processo histdrico atribuindo a
Europa e & Africa os papéis de superioridade e inferioridade, respectivamente. Esse pensamento
que surgiu a partir do século XV1 e atribuiu um olhar imperial dos europeus sobre 0s povos e 0

territorio africano, consolidou-se no século XI1X e também serviu para fundamentar a acdo dos



32

europeus no periodo conhecido como neocolonialismo que provocou a partilha da Africa. O

efeito desse pensamento inventado se prolonga até os dias de hoje.

O saber ocidental constroi uma nova consciéncia planetaria constituida por visdes de
mundo, auto-imagens e esteredtipos que compdem um ‘olhar imperial’ sobre o
universo. [...] O conjunto de escrituras sobre a Africa em particular entre as Gltimas
décadas do século XIX e os meados do século XX, contem equivocos, pré-nogdes e
preconceitos decorrentes, em grande parte, das lacunas do conhecimento, quando néo
do préprio desconhecimento sobre o continente africano (HERNANDEZ, 2005, p. 17-
18).

Tomando como base a histéria da Europa e a estrutura organizacional de suas
instituicdes politicas, sociais e culturais a Africa, detentora de uma cultura e organizagao t&o
diversa, foi colocada em uma posicao de inferioridade e seu povo classificado como primitivo,
logo, o continente passou a ser visto sob a perspectiva de ndo ter povo, na¢do, nem Estado, uma
vez que ndo estavam de acordo com os padrdes estabelecidos pela cultura europeia.

Além de muitas generalizacBes, os estereGtipos mais cristalizados da Africa e seu povo
séo de que ela é um “estado de selvageria, no qual predomina a natureza, isto ¢, ndo se produzem
cultura e historia” (HERNANDEZ, 2005, p. 20) neste continente. A Africa como um todo,
apesar das suas inimeras peculiaridades, é caracterizada, principalmente, por seus elementos,
considerados exoéticos e primitivos.

Sobre a populacdo africana, principalmente sobre os negros, recai a imagem do homem
natural em toda a sua barbérie e violéncia. “O negro, marcado pela pigmentagdo da pele,
transformado em mercadoria e destinado a diversas formas compulsorias de trabalho, também
é simbolo de uma esséncia racial imaginaria, ilusoriamente inferior” (HERNANDEZ, 2005, p.
23). Tal pensamento, na verdade, enraizou-se, mas ndo se pode esquecer que, “As raizes das
justificativas para as arbitrariedades e a opressdo presentes nas relages estabelecidas entre
ocidentais e africanos, desde o século XV e que foram reforcados com o imperialismo colonial
de fins do século XIX” (HERNANDEZ, 2005, p. 44), dessa forma essas ideias acabaram
criando esteredtipos negativos sobre a Africa e os africanos. Esses estere6tipos formaram a
visdo que ainda hoje permeia grande parte das relagdes sociais da atualidade e servem como

justificativa para discriminagdes e preconceitos.

2.1.5 As representagdes sociais da cultura Africana e Afro-brasileira e o racismo a brasileira
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Sabe-se que as visdes formadas a respeito do continente africano e suas gentes, foram
na verdade, uma invencdo para justificar o imperialismo europeu sobre a Africa, no entanto,
essas visdes acabaram fundamentando o discurso de civilizacdo sob a Otica europeia e que
provoca marcas profundas na sociedade, justificando o racismo e as discriminacdes.

Duas representacdes foram fundamentais para a difuséo das ideias equivocadas sobre a
Africa, a primeira, de acordo com Hernandez (2005, p. 19), é ndo historicidade do continente,
portanto, “sem autonomia para construir a sua propria histéria”, o povo africano, classificado
dentre os seres humanos como inferior e vale ressaltar que “[...] esse sistema classificatdrio
integrou o discurso politico-ideoldgico europeu, justificador tanto do tréfico atlantico de
escravos como dos genocidios na Africa do Sul praticados pelos boeres, e da violéncia
colonialista contra as revoltas de escravos nas Américas”.

A segunda, consiste na visdo da existéncia de duas Africas, separadas pelo deserto do
Saara, a Africa ao norte do deserto e a Africa ao sul do Saara que consiste na Africa subsaariana,
a Africa negra, e que ndo existiria contato entre ambas, 0 que aumenta o argumento do estado
de selvageria do territorio ao sul do Saara, justificando a exploragéo intensa e a dominacéo. De
acordo com Hernandez (2005, p. 23), “reconhecido como verdade, esse pensamento de
tendéncia hegemonica apresenta-se isento de indagacoes, perpetuando as ideias da ciséo entre
as Africas, da ndo historicidade da Africa negra e dos esteredtipos raciais.”

No Brasil, pais que mais recebeu a populagdo negra no periodo moderno, em virtude do
trafico humano, desde o periodo colonial, a posicdo social dos negros foi estabelecida a partir
das perspectivas da “Africa inventada” (HERNANDEZ, 2005), por isso, foram tratados como

seres inferiores.

Nos tempos da colénia os negros e mulatos eram relegados as profissdes e atividades
consideradas degradantes para os brancos...].

Herdamos do periodo colonial um mundo repleto de preconceitos, apesar do intenso
processo de miscigenagdo. Ao contrario do que se pode imaginar, a miscigenacdo
apenas colaborou para aumentar a massa da populacdo escrava [...] (CARNEIRO,
1994, p. 10).

Ao longo de trés séculos de escraviddo da populacdo negra no Brasil, 0s negros

estiveram submetidos a condicdes precérias de vida e de trabalho.

Poucas eram as alternativas de trabalho e as oportunidades oferecidas aos negros e
mulatos. Nao se criaram condic8es para que a populacdo negra se integrasse na nova
ordem social. Os antigos escravos e seus descendentes continuaram a ser tratados
como périas, discriminados pela cor e pela classe social e chamados pelos tradicionais
estere6tipos — bogal, sujo, estipido, atrasado, bruto, imoral, mentiroso, degenerado
(CARNEIRO, 1994, p. 16).
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Mesmo com a assinatura da Lei Aurea em 1888, que concedeu a liberdade aos escravos
no Brasil, as condicbes de vida e de trabalho ndo foram relevantes para essa parcela da
populacéo, privados do acesso a moradia e educacédo, poucas eram as profissdes as quais 0s ex-
escravos poderiam ter acesso, a liberdade foi concedida, mas a igualdade civil ndo foi

conquistada.

[...] analisando o cotidiano do ex-escravo, verificamos que as condicBes e as
oportunidades de trabalho oferecidas pouco diferiam de uma escraviddo disfarcada.
Apesar de livres por lei, os negros e seus descendentes continuavam vivendo na
condicéo de servo ou de criado [...].

Os libertos continuaram a viver a margem da economia brasileira, entregues a fome,
a miséria e aos castigos corporais. Na maioria dos casos, ser livre ou escravo ndo
mudava a situacdo precéria de vida. A fome e 0 abandono os levavam ao alcoolismo,
ao crime e mesmo a loucura. As condi¢fes insalubres em que viviam e 0s maus-tratos
a que eram submetidos favoreciam a manifestagdes de doencas e os surtos de
insanidade (CARNEIRO, 1994, p. 16).

Passado um pouco mais de um século do fim da escraviddo, as marcas desse passado
recente ainda sao feridas abertas que apontam o qudo dolorido foi esse capitulo da na Histéria
do Brasil. Embora, o pais seja considerado miscigenado, utiliza-se o “mito da democracia
racial” para falsear a ideia que ndo existe racismo no territdrio brasileiro. Mas, na verdade, as
representacdes sociais que temos sobre a populacdo negra, hoje no Brasil e a realidade social
em que se encontram, segundo Carneiro (1994, p. 60), sdo “fragmentos de um massacre
secular.”

Atualmente, a populacdo negra constitui-se em mais da metade da populacéo brasileira,
no entanto, sabe-se que grande parcela desta populacdo esta em condicBes subalternas aos

brancos.

Um levantamento feito nos mais diversos setores civis e militares, da sociedade
brasileira, e em alguns da chamada elite, constatamos que o negro (inclua-se o mulato)
ndo ocupa espago compativel com, pelo menos, a proporcionalidade do seu nimero
oficial existente, que corresponde a 48% da populagdo, se levar em conta a
conceituagdo da UNESCO - segundo a qual, 70% da populagdo brasileira é negra ou
mestica, com algum grau de ascendéncia africana (SILVA, 2009, p. 304).

A populacdo negra compde grande parte da populagédo pobre do Brasil e se constituiu
em ciclo de reproducdo da pobreza e do racismo, pois ndo ha acesso dessa parcela da populagéo
a servigos basicos, tais como saude e educagdo de qualidade, fazendo com que eles continuem
em condigdes marginalizadas. Tomando como referéncia essa realidade social do Brasil, pode-
se compreender a importancia da escola e sobretudo, do ensino de historia, como protagonista

no combate contra o racismo, uma vez que, através dele o professor pode atuar para desconstruir
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as visdes estigmatizadas da Africa que foram inventadas no periodo moderno e que ainda hoje,
infelizmente, fazem parte do imaginario social brasileiro. Tal realidade pode ser modificada
com as bases legais estabelecidas pela Lei n°® 10.639/03 e as diretrizes educacionais que
modificam as estruturas do curriculo do ensino de Historia, pois a partir de um ensino sem

esteredtipos, pode-se construir uma sociedade mais igualitaria.

2.2 Bases legais em educacéo para as relagdes étnicorraciais

O Brasil apresenta uma realidade social que fora construida ao longo dos anos, desde o
periodo colonial, aos dias de hoje, e embora tenham ocorrido inimeras transformacfes durante
esse processo de formacdo histérica do pais, algumas estruturas e representagcdes sociais
permanecem como parte da sociedade brasileira. O Brasil é considerado um pais miscigenado,
gue aglutina em sua identidade nacional, caracteristicas étnicas e elementos culturais de
europeus, negros e brancos, por isso, cristalizou-se no Brasil a ideia do “paraiso racial” e que a
sociedade vive uma democracia racial, logo no pais ndo existe racismo e discussdes acerca do
tema seriam irrelevantes, uma vez que nao se enfrenta tais problemas.

No entanto, sabe-se, através de varios estudos que a democracia racial no Brasil é uma
fabula (DAMATTA, 1987), na verdade o mito da democracia racial “implica a consideragio
de um aparente paradoxo: a exaltacdo da miscigenacdo como mecanismo de discriminacéo
racial” (COELHO; CABRAL, 2005, p. 26), por isso, apesar da libertacdo dos negros em 1888
do regime escravista que vigorou no Brasil desde o periodo colonial, a igualdade civil ndo
acompanhou a assinatura da Lei Aurea e ainda hoje perpetuam-se padrdes e representagdes
sociais da experiéncia escravista no Brasil: “a pobreza tem cor — 0S negros, pardos e mesticos
de toda ordem compdem a grande parcela da populagdo pobre brasileira” (COELHO,;
CABRAL, 2005, p. 20, grifo do autor).

Tais fatores perpetuam-se na sociedade brasileira uma vez que ha uma enorme
disparidade social que acabam contribuindo para praticas discriminatérias, desigualdades
econbmicas que dificultam a populacdo negra o acesso a servico de necessidades basicas, tais
como saude, educacgéo e seguranca, 0 que as coloca em situacdo de vulnerabilidade social, além
de representacdes negativas da populacdo negra e afro-descendentes e de sua cultura na midia
e até mesmo no contexto escolar. Muitas vezes a representacdo da cultura negra é apresentada
de forma estereotipada ou até mesmo acaba sendo invisibilizada, o que contribui,
negativamente, na reproducdo de praticas discriminatorias e perpetuagdo do racismo na

sociedade brasileira.



36

Para ajudar no combate ao racismo no Brasil, o Ensino de Historia pode ser utilizado
como uma ferramenta importante ja que, apoiado nos objetivos estabelecidos através dos
PCN’s, pode-se compreender a contribuicdo da populacdo negra na formacéo da identidade
nacional do Brasil sem estere6tipos, pois entre as finalidades do ensino de Historia, esta
estabelecido: “conhecer e respeitar o0 modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos e
espacos, em suas manifestagdes culturais, econémicas, politicas e sociais, reconhecendo
semelhancas e diferencas entre eles, continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢des
sociais” (BRASIL, 1998, p. 43).

Desta forma, cabe ao professor utilizar o ensino de Historia como instrumento de
desconstrucdo das representagdes sociais do racismo para que assim se obtenha uma sociedade
mais igualitaria, a partir da formacdo de uma consciéncia histérica antirracista. A Lei n°
10.639/03 as demais bases legais para a educacdo das relagcdes étnicorraciais que tornam
obrigatério o Ensino de Historia Africana e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares
mudaram, de forma positiva, as perspectivas do Ensino de Historia no Brasil.

Diante disso, os professores, sobretudo os professores de historia tem um importante
papel na luta contra o racismo, pois podem utilizar o saber histérico na sala de aula para
desconstruir as representacdes sociais negativas sobre a populacdo negra e ainda tornar-se
agentes da implementacdo de politicas publicas que visem o trato com as questdes

étnicorraciais.

2.2.1 A populacdo negra no sistema educacional brasileiro

No Brasil, a historia da populacdo africana e seus descendentes é marcada pela
escravidao, resisténcia ao escravismo e exclusdo apds a abolicdo da escravatura. A escravidao
foi um capitulo muito triste de nossa histéria e explica muito a realidade social da atualidade.
Para Fausto (2012, p. 33), a “escraviddo foi uma instituicdo nacional que penetrou toda a
sociedade, condicionando seu modo de agir e de pensar [...]. O preconceito contra 0 negro
ultrapassou o fim da escravidao e chegou modificado a nossos dias.”

No periodo colonial brasileiro, quando vigorava o sistema escravista, “os negros
africanos recém trazidos para o Brasil eram tidos como mercadoria, ‘coisa’ e ndo pessoas”
(GARCIA, 2007, p. 23). Nesse periodo, parte significativa da populagéo colonial era escrava,
constituindo a base da piramide social que ao longo de mais de 300 anos de escravidao viveram
a margem da sociedade em péessimas condigdes sociais e econdmicas, ndo tendo acesso a boas

condigdes de saude e educacao.
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Ao que se refere a insercdo da populagdo negra no sistema educacional brasileiro, sabe-
se que no periodo imperial, a partir da Constituicdo de 1824, a educacdo primaria gratuita foi
garantida a todos os cidadaos, no entanto “essa determinacdo excluia os escravizados, ja de
partida, do acesso aos estabelecimentos oficiais de ensino, mas possibilitava que a populacéo
negra liberta frequentasse essas institui¢des” (GARCIA, 2007, p. 27). Desta forma, fica
evidente o quéo restrito era a participacdo da populacéo negra no sistema educacional durante
0 periodo imperial, além da restricdo dos negros na escola imperial, havia a dificuldade dessa

parcela da populacdo de permanecerem nas instituicdes de ensino da época.

A escola imperial voltada ao ensino de comportamentos adequados, combativa as
culturas populares, sob um modelo eurocéntrico de ensino e de sociedade desejada
que visava a homogeneizacao cultural e a invengdo de uma cidadania nacional, era
vista como condi¢do de progresso do Brasil. Atingia uma parcela pequena da
populacdo, estava centralizada em algumas localidades do imenso territorio brasileiro,
enfrentava dificuldades de fiscalizacdo e precarias condi¢cBes para a atuacdo e
formacédo de seus professores. Apesar disso, era ela que garantia o acesso de muitos
negros libertos a escola; sem promover, todavia, a¢cdes visando a criacdo de condicbes
materiais objetivas de permanéncia dessa populac¢do na instituicao.

As dificuldades para a frequéncia e sucesso das criangas negras na instituigo escolar
eram de dois tipos: a pobreza e a discriminacdo social e racial. No primeiro caso,
Barros (2005) esclarece que compreendiam a falta de recursos para aquisicéo de itens
como merenda, roupas e materiais escolares adequados, a disperséo da populacéo pelo
vasto territorio brasileiro, associada as dificuldades de transporte e locomogdo, a
solicitacdo constante da presenca das familias na escola, que era impossibilitada pelas
circunstancias de trabalho destas, e até mesmo a necessidade de trabalho das préprias
criangas para a manutencdo da sobrevivéncia das familias, que as impediam de ter
uma constancia nos estudos e, muitas vezes, uma frequéncia adequada as institui¢oes
escolares (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016, p. 236).

Mesmo apds 1888, quando foi assinada a Lei Aurea, que garantia a liberdade para os
escravos, “nada foi concedido além da liberdade” (GARCIA, 2007, p. 30), se durante o sistema
escravocrata aos africanos ndo era dada & condicdo de cidaddo brasileiro por serem
considerados como mercadorias e ndo pessoas, apOs a abolicdo e consequentemente com 0
advento da Republica a situacdo ndo teve avangos, como exemplo disso cita-se a Reforma de
Rivadavia Corréa que ocorreu em 1911, quando se passou a cobrar taxas e o estabelecimento
de exames de admissdo para o ingresso no sistema educacional, isso “suprimia o carater oficial
do ensino e se articulava a interdi¢cdo dessas populagdes negras e de outros segmentos menos
privilegiados” (GARCIA, 2007, p. 35). Em virtude do pagamento de taxas a escola era um
privilégio para a elite, “para a escola publica deixar de ser indigente, foi necessario que também
a sua clientela fosse outra — criangas de familias de ‘boa procedéncia’” (VEIGA, 2008, p. 514).

Esse contexto de exclusdo que marca a historia da populacdo negra explica a condicao

social que se vé hoje no Brasil. Mesmo ap6s mais de um século da libertagdo dos escravos,
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ainda sdo visiveis as marcas do sistema escravista estampadas na sociedade brasileira, “a
pobreza tem cor — 0s negros, pardos e mesticos de toda ordem compdem a grande parcela da
populagédo pobre brasileira” (COELHO; CABRAL, 2008, p. 19-20).

O cenario apontado acima ¢ um “modelo excludente de legitimacao de um discurso
particular da cultura dominante, na qual ndo h& espaco para aquela parcela da populagéo que,

embora maior em nimero, ¢ tratada tacitamente como minoria” (COELHO et al., 2008, p. 51).

2.2.2 A Luta do Movimento Negro e a implementacéo das politicas afirmativas

Por causa da excluséo social sofrida por grande parcela da populagéo negra no Brasil, a
partir do final da década de 70 do século XX, os movimentos sociais, com destaque o
Movimento Negro, passaram a despontar com mais forga no cenario das reivindicacfes sociais
e assim deram visibilidade as discussdes relacionadas a questdes étnicorraciais no Brasil ja que
“foram experiéncias politicas fundamentais para o encaminhamento dos programas de agoes
afirmativas atuais e para a visibilidade dos problemas referentes a ascensdo social das
populagdes negras” (GARCIA, 2007, p. 35).

Em meio ao contexto de lutas e reivindicacbes do Movimento Negro, em 2003 é
decretada a Lei n°® 10.639/2003 que altera a LDB para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira”. Esta lei
é considerada um marco que institucionaliza o debate acerca das questdes étnicorraciais no
Brasil. Além dela, ja em 2004, o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) 3/2004 e a
Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004 instituiram as “Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relages étnicorraciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana” que visam atender a Lei n° 10.639/2003 e “tem hoje forca de lei e representam uma
vontade de democratizacdo e correcdo das desigualdades historicas na sociedade brasileira”
(ABREU; MATTOS, 2008, p. 6).

Apos a san¢do da Lei n° 10.639/2003 e dos documentos que a subsidiam ndo se pode
mais pensar no Brasil sem o estabelecimento de discussdes a respeito de questdes raciais. Com
0 estabelecimento de tal legislacdo e as novas diretrizes para o ensino que visam desenvolver
politicas de reparacédo e de ac¢des afirmativas em relagdo as populacdes afrodescendentes bem
como atuar no combate ao racismo e ao preconceito presente na sociedade brasileira. Porém,
para que a realidade social do Brasil comece a mudar é preciso que as politicas publicas,
efetivamente, sejam implementadas, pois as leis s@o instrumentos de legitimac&o das politicas

publicas, porém torna-las obrigatorias ndo garante condi¢des suficientes para uma
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implementacdo de fato. Para que tais mudancas acontecam, um caminho eficiente para uma
possivel mudanca da realidade social brasileira, 0 &mbito educacional pode ser um caminho
eficiente a ser trilhado, especialmente a partir do ensino de Historia que foi diretamente afetado

as mudancas a partir da sancéo da Lei n° 10.639.

2.2.3 A Lein®10.639 e a insercdo da Historia Africana e Afro-Brasileira nos curriculos

escolares

A Lei n®10.639 é uma quebra de paradigmas no que tange as politicas afirmativas para
a promocéo da igualdade racial, a referida lei, como dita anteriormente, alterou a LDB ao inserir
0s conteudos com tematicas africanas e afro-brasileiras na estrutura curricular da escola basica
tornando tais conteudos obrigatorios. Sendo assim, a partir da san¢éo da lei as escolas deveriam
incluir nos projetos pedagdgicos e consequentemente os professores deveriam incluir em seus
planos de aula assuntos como “a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil” (BRASIL, 2003, ndo paginado). De
acordo com a lei os conteidos seriam “ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras” (BRASIL, 2003,
néo paginado).

Para subsidiar e ajudar na implementacéo da lei, em 2004 o governo federal estabeleceu
as Diretrizes curriculares nacionais para a educacédo das relagdes Etnicorraciais e para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana bem como um plano nacional para ajudar
na implementacédo das diretrizes e também na Lei n® 10.639/03. Esse subsidio é essencial para
a promoc¢do da igualdade racial, pois direcionam as acdes a serem tomadas a partir das
mudancas legais no ambito educacional, as diretrizes determinam de forma especifica os
conteddos a serem inseridos no curriculo.

As diretrizes sdo essenciais, porque mudam de forma signtificativa a estrutura

curricular, tal como é apresentada na legislacao.

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformacéo de
um povo e é papel da escola, de forma democréatica e comprometida com a promogao
do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas proprias de grupos e
minorias. Assim, a educacdo é essencial no processo de formacdo de qualquer
sociedade e abre caminhos para a ampliagdo da cidadania de um povo (BRASIL,
2004, p. 7).
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A insercdo dos contetdos relacionados a tematica africana e afro-brasileira ajudam na
promocdo da igualdade racial pois a desigualdade entre branco e negros podem ser dirimidas a
partir do conhecimento da historia da populacdo negra e consequentemente na valorizacao de

suas historias e culturas. Os contetdos inseridos a partir das diretrizes dizem respeito a:

politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas
da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacgdes que atingem
particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, a formacéo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
orgulhosos de seu pertencimento étnicorracial — descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na construgao de
uma nagdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada (BRASIL, 2004, p. 10).

As mudancas estabelecidas pelas diretrizes sdo acbes de carater politica que visam
formar cidaddos que valorizem a diversidade e tragam mudancas significativas para a vida da
populacdo negra que é tdo marcada pela desigualdade e discriminacao.

Ao que se refere as mudancas ao ensino de Historia as diretrizes apresentam trés
principios que norteardo as acdes dos sistemas de ensino, divididos da seguinte forma:

a) consciéncia politica e historica da diversidade;

b) fortalecimento de identidades e de direitos;

c) acBes educativas de combate ao racismo e a discriminacdes.

Tendo em vista os principios estabelecidos pelas diretrizes, fica evidente que as
determinaces legais objetivam uma mudanca de mentalidade nos individuos que entrardo em
contato com as essas novas tematicas, além disso as mudancas afetam também as instituicdes
de ensino, as quais sdo as principais estruturas para a reproducdo do discurso dominante e
eurocéntrico, neste caso as mudancas trariam o discurso da diversidade e igualdade.

Para o ensino de Histdria as determinagdes expostas nas diretrizes sdo:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distor¢des,
envolvera articulacdo entre passado, presente e futuro no dmbito de experiéncias,
construgdes e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e realidades do
povo negro. E um meio privilegiado para a educago das relagdes étnicorraciais e tem
por objetivos o reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia e cultura dos
afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual
valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias,
asiaticas (BRASIL, 2004, p. 20-23).

Além dessa diretriz mencionada o documento apresenta ainda outras diretrizes que sdo
de extrema importancia ao que se refere a essa mudanca curricular. Nesta perspectiva, Coelho

e Coelho (2013, p. 71-72), resumem e explicitam que
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A legislacdo em questdo propde a inclusdo desses dois Ultimos agentes do drama
brasileiro sob uma nova perspectiva e Ihes reconhece o estatuto devido. Em primeiro
lugar, sua historia é reconhecida. Os povos africanos e indigenas passam a ser vistos
como agentes de processos historicos, da mesma forma que 0s povos europeus. Em
segundo lugar, a Africa e a América anteriores a conquista ganham contornos
especificos. A Africa, especialmente, passa a ser percebida na condigéo de continente,
com povos, cultura e ambientes distintos. Finalmente, sua participacdo nos processos
de formagdo da nacionalidade é redimensionada, de forma a destacar a intervengédo
ativa que tiveram nos processos historicos que demarcam a trajetoria historica
brasileira. Em relacéo aos povos indigenas, sua histéria e diversidade sdo ressaltadas,
enguanto que a sua participacdo nos processos histéricos brasileiros deixa de ser
percebida a partir da 6tica do conquistador — sem esquecer ou negar a violéncia a que
foram submetidos, as acdes indigenas sdo reconhecidas e destacadas. Fica evidente,
entdo, que os instrumentos legais que concretizam a politica educacional projetada
pretendem redimensionar a memdria historica.

A partir dos dispositivos legais determinados pelas diretrizes é evidente que 0s assuntos
tornam-se obrigatdrios nos curriculos de todas as escolas do pais, isso ndo significa que apos a
implementacao da Lei n® 10.639/03 e as diretrizes que a subsidiam, a temética africana e afro-
brasileira seja considerada a mais importante e torne-se referéncia em detrimento da cultura de
carater eurocéntrica. Na verdade, a proposta é que a tematica seja incluida e seja vista em carater

de igualdade diante das demais tematicas que ja estavam inseridas no curriculo.

2. 2.4 Estudos decoloniais e o ensino de Histdria descentrado da Africa

Mesmo em face das modificac6es legais no curriculo do Ensino de Historia a partir da
Lei n° 10.639/2003, a Histdria ensinada da Africa ainda é permeada por muitos embates e
resisténcias. Embora nos ultimos anos a mudanca curricular tenha impactado diretamente a sala
de aula de muitas escolas em todo o Brasil, sabe-se que grande parte dos contelidos que versam
sobre a educacdo étnicorracial ainda sdo pautados por uma Vvisdo eurocéntrica e por uma
perspectiva colonial da Histéria da Africa e de seus descendentes. Em pesquisas realizadas por
Coelho e Coelho (2015), obteve-se como resultado acerca dessa tematica que, apesar do ensino
de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira tenha avancado em diversos setores no &mbito
escolar, ainda encontra entraves de diversas ordens para se estabelecer como uma mudanca
epistémica no ensino de Historia da Africa e da educacéo étnicorracial. Sobre isso, 0s autores

afirmam:

A relacéo dos profissionais da educagdo com a legislacdo se deu de forma erratica. Os
professores proponentes das atividades atestaram conhecé-la; o0 mesmo néo se deu
com outros professores, coordenadores e gestores envolvidos. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino
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de Historia e cultura Afro Brasileira e Africana, no entanto, ndo eram conhecidas. O
desconhecimento dos instrumentos normativos se reflete nas atividades conduzidas:
mais que o conhecimento académico ou a reflexdo sistematizada sobre as teméticas e
a sua introducdo no universo escolar, foi o conjunto de impressbes dos professores o
saber acionado nas atividades (COELHO; COELHO, 2015, p. 290).

Analisando as afirmac6es dos autores pode-se dizer que os entraves que dificultam a
implementacdo das bases legais em educacdo para as relagdes étnicorraciais se da, em grande
parte, ao desconhecimento dos profissionais e agentes educacionais responsaveis pela
implementacdo da legislacdo, além disso, quando ocorrem atividades relacionadas a essa
tematica, elas sdo limitadas, pois na maioria das vezes, ocorrem por incentivo do professor e
ndo necessariamente pela escola, além de se limitarem a culminéncia ao Dia da Consciéncia
Negra.

Quando trata-se do contetdo ministrados em sala de aula, os materiais didaticos
abordam o assunto de forma parcial, além de que, quando trabalhados, muitas vezes sdo
ministrados a partir de uma visao eurocéntrica, sob o ponto de vista do colonizador, mencionado
na aba da “curiosidade”, muitas vezes limitando-se ao aspecto cultural, tratado como exético,
sem levar em consideracio a Africa com conhecimento proprio, sua Historia autbnoma,
independente da colonizacdo e opressdo a qual foi submetida por séculos e que até hoje
carregam o fardo dessa Histdria de opressao.

Nesse sentido, sabe-se que o silenciamento da Historia da Africa nos curriculos
escolares, nada mais é do que o reflexo da sociedade excludente, opressora e preconceituosa
com relacdo aos negros e afro-descendentes, que embora sejam maioria, sdo tratados,
tacitamente, como minoria. No que se refere ao Ensino de Historia da Africa, como ja dito e
explicado anteriormente, os curriculos da educacdo basica estdo embebidos sob a Otica
europeia, a partir de uma visdo colonizadora, isso acaba reforcando estereétipos sobre o
continente africano, seus povos, mantendo uma estrutura racista e preconceituosa no Ensino de
Historia.

Portanto, faz se necessario pensar em um curriculo para o ensino de Historia da Africa
que rompa com a vis&o eurocéntrica de mundo sob a Africa e seus povos, bem como da Histéria
ensinada a partir da visdo colonizadora, como se antes do contato com os europeus, a Africa
ndo tivesse uma historia propria, com a sua prépria cultura e particularidades. Para que haja
uma mudanca nessa abordagem do Ensino de Historia da Africa é que se utiliza como referéncia
0 pensamento decolonial, pois a partir dessa nova epistemologia pode-se pensar num curriculo
com base na Histéria da Africa, sem vincular as suas particularidades ao contato com 0s povos

europeus, valorizar a cultura africana a partir de saberes préprios, ensinar historias locais, entre
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outros aspectos que deem conta de toda a diversidade que envolve o continente Africano, seu
povo e seus descendentes.

Sobre decolonialidade, Reis e Andrade (2018, p. 3) afirmam que

O pensamento decolonial objetiva problematizar a manutencdo das condicGes
colonizadas da epistemologia, buscando a emancipacdo absoluta de todos os tipos de
opressao e dominacdo, ao articular interdisciplinarmente cultura, politica e economia
de maneira a construir um campo totalmente inovador de pensamento que privilegie
0s elementos epistémicos locais em detrimento dos legados impostos pela situa¢do
colonial.

Para alem do significado etimolégico do conceito de decolonialidade, € necessario
compreender que quando o conceito estd em questdo para trazer os debates sobre o ensino de
Historia da Africa é pertinente assimilar que ele n&o entende o colonialismo como algo que ja
tenha se encerrado, pelo contrario, os impactos do colonialismo foram téo fortes que até os dias
de hoje sdo refletidos na sociedade africana, em consequéncia disso, a Historia que se ensina
sobre esse local estd imbuida dessa imagem, portanto, analisar a partir de um pensamento
decolonial, significa que a luta ndo se encerra quando o colonialismo acaba, mas segue
constante.

Sendo assim, levando para o campo educacional, ministrar aulas sobre a Histéria da
Africa e da Cultura afro-brasileira, deve estar para além do discurso que antagoniza o
colonizador e o colonizado, mas perceber que esta relacdo tem influéncia direta na composigéo
social dos dias atuais, que muitas vezes pouco contribuem para 0 combate ao racismo no &mbito
escolar.

Sobre as relac6es que envolvem o colonizador e colonizado, Fanon (2008, p. 34) afirma
que

Todo povo colonizado — isto é, todo povo no seio do qual nasceu um complexo de
inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade cultural — toma posicéo
diante da linguagem da nagdo civilizadora, isto €, da cultura metropolitana. Quanto
mais assimilar os valores culturais da metrépole, mais o colonizado escapara da sua
selva. Quanto mais ele rejeitar sua negriddo, seu mato, mais branco sera.

A Colonizagdo submeteu os povos e as culturas colonizadas a um sistema de opressao
gue os inferiorizou além de desumanizar, retirar-lhes a cultura, entre outros danos que o
inferiorizam racialmente, mesmo quando o periodo colonial findou, as marcas desse processo
tdo violento, permaneceu, acarretando em diversos problemas, por isso, pensar em uma
perspectiva decolonial, implica romper com as estruturas impostas pelo colonialismo,
concedendo voz as narrativas oriundas das tradicdes em questdo, retirando assim, a imagem

europeia das sociedades colonizadas.
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Para que isso seja rompido, de acordo com Reis e Andrade (2018, p. 7): “Para tanto,
tornar-se-a necessario um curriculo educacional cuja pluriversalidade configure orientagdo
tedrico-metodoldgica na producdo dos conhecimentos [...]”. A decolonialidade, nesse sentido,
vem como uma forma radical de romper com os saberes eurocéntricos e fundamentada em uma

metodologia que preze pela interculturalidade. Esses autores, entendem que:

Por interculturalidade entende-se a no¢do de um estilo de vida e de convivio com as
diversas culturas que compde o espago escolar, mas a educacéo intercultural vai além
do simples convivio. Ela pressupde respeito, compartilhamento, harmonia, dialogo
entre docentes, estudantes e demais componentes do ambiente escolar, nas suas mais
diferentes identidades [...] (REIS; ANDRADE, 2018, p. 105).

Sendo assim, tomando como base tedrica as ideias de decolonialidade atreladas a
aspectos da interculturalidade é que se pensa em praticas pedagogicas que possam romper com
as praticas de ensino eurocentradas e que possam contribuir para o combate ao racismo nos
espacos escolares. Dessa forma, assume-se ndo apenas um ato politico e de cidadania no
combate a discriminacdo racial como também cumpre-se totalmente o que determina a
legislacdo educacional.

A Lei n° 10.639/2003 em seu Artigo 26-A em seus paragrafos 1 e 2, determina que

§ 1° O contelido programético a que se refere o caput deste artigo incluir o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formac&o da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
pOVvO negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras (BRASIL, 2003, ndo paginado).

Logo, ao se estudar sobre a Histéria da Africa, dos africanos, da luta dos negros no
Brasil e da cultura negra, esta-se ndo apenas cumprindo determinagdes legais, mas assumindo
0 compromisso politico no combate as desigualdades raciais bem como contribuindo para a
promocdo da igualdade racial, sendo assim, os contetdos do curriculo escolar que abordem tais
assuntos devem ser ministrados, levando em consideracdo que a Historia da Africa, seus povos
e descendentes, sejam contemplados em suas dimensdes historicas, culturais, politicas, sociais
e afetivas.

A Historia da Africa deve ser estudada levando em consideragio os aspectos positivos
do continente africano, rompendo com o esteredtipo de um continente “de onde vieram os
escravos”, do local que ficou marcado pelas desigualdades, miserabilidade entre tantas outras

mazelas que marcam de forma negativa o continente. Nesse mesmo sentindo, deve se abordar
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em aulas sobre 0s povos do continente como sujeitos histdricos que participam de forma ativa
do processo historico, e ndo apenas como “escravos em potencial”, e ainda, ministrar os
conteddos levando em consideracdo a diversidade que compfe o territorio africano e
principalmente atentar para que a Histdria da Africa ndo seja vinculada em sua periodizacdo a
Historia da Europa. E nesse sentido que Mortari (2016) aponta a importancia de utilizar a
decolonialidade como metodologia para o Ensino de Historia da Africa, sobre isso, ela afirma:

[...] o desafio atual no campo do ensino e da pesquisa em historia das Africas &,
principalmente, romper com a historiografia colonialista, tornando possivel a
interacdo global de perspectivas que se relacionam e desconstroem a visdo de
producdes eurocéntricas e colonialistas. A premissa essencial destes novos estudos é
a decolonialidade [...] (MORTARI, 2016, p. 53).

Diante da metodologia decolonial e de posse das praticas pedagdgicas interculturais é
que se pensa a realidade escolar no ambito do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB),
especificamente, no CMBEL, no entanto, antes de se adentrar nas especificidades do Colégio
que foi o centro da pesquisa desses estudos, cabe ressaltar os principais fundamentos do que se
toma como educacao intercultural. A educacéo intercultural parte do principio que deve haver
uma juncdo entre a cultura escolar e a cultura da escola, sendo assim Souza e Fleuri (2003),
apontam que a cultura escolar seria todo o curriculo, contetidos, normas e valores formais que
regem a escola, enquanto que a cultura escolar seria a vivéncia de todos os sujeitos que
compdem o espaco escolar e dialogam entre si no processo de ensino-aprendizagem, portanto,
educacdo intercultural seria a juncdo dos aspectos que compdem a cultura escolar com a cultura

da escola. Para esses autores,

a cultura escolar estaria associada ao curriculo formal, aos conteldos objetivos a
serem trabalhados no processo de ensino-aprendizagem, ao que é explicito e
intencionalmente proposto pela escola com a finalidade de aprendizagem. A escola
acentua o carater de uma cultura didatizada, referida aos conteidos cognitivos e
simbodlicos que sdo selecionados, normatizados, organizados e constituem objetos de
uma transmissdo deliberada no contexto escolar. A aprendizagem de tais saberes é
reforcada por papéis, normas, rotinas e ritos proprios da escola como instituicéo social
especifica (SOUZA; FLEURI, 2003, p. 71).

Nesse Viés, esses mesmos autores, apontam ainda que a cultura da escola se difere da

cultura escolar, pois

a cultura da escola esta associada ao curriculo vivido, a cultura realmente vivida no
espaco escolar pela qual transitam as culturas de referéncia social dos atores do
processo educacional. A cultura da escola se constitui pelo jogo de intercambios e de
interacBes presentes na dindmica escolar de transmissdo-assimilagdo em que estéo
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presentes crencas, aptiddes, valores, atitudes, comportamentos dos sujeitos
implicados no processo. Tais sujeitos portam suas caracteristicas e vidas proprias, seus
ritmos e seus ritos, suas linguagens, seus imaginarios, seus modos proprios de
regulacéo [...]. Seus regimes proprios de produgao e de gestdo de simbolos. A cultura
da escola, constitui portanto em campo complexo na qual circulam, interagem,
conflitam e compdem-se multiplas culturas e na qual vdo se constituindo multiplas
identidades e mudltiplos sujeitos nas relagdes complexas e reciprocas (SOUZA,;
FLEURI, 2003, p. 72).

Pensando em todas essas problematizacdes que envolvem o Ensino de Historia da Africa
com uma proposta metodoldgica tendo como fundamento a decolonialidade e utilizando
praticas pedagdgicas interculturais, a pesquisa em questdo tras a aplicabilidade dessas teorias
nas aulas ministradas em trés turmas do 6° ano no CMBEL.

3 APRODUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO EM AULAS DE HISTORIA
DA AFRICA: O ENSINO DE HISTORIA COMO INSTRUMENTO DE COMBATE
AO RACISMO

As mudancas de paradigmas que fizeram com que houvesse uma mudanga no curriculo
escolar a partir de 2003 com a Lei n°® 10.639 trouxeram uma seérie de desafios para os docentes
que atuam na educacéo basica. Mesmo ap0s 17 anos da sua promulgacéo o Ensino de Historia
da Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas ainda esbarra em muitas dificuldades, seja por

falta de formacdo adequada dos professores que estdo no exercicio da docéncia ou pelo



47

desconhecimento na bibliografia especializada sobre as questdes étnicorraciais e ainda a propria
resisténcia em ministrar aulas sobre temas considerados polémicos.

Por isso, nesse ponto da pesquisa, serdo apresentados a producdo do conhecimento
historico sobre a Historia da Africa e cultura afro-brasileira a partir das determinacées da Lei
n® 10.639/2003. As préaticas pensadas para a efetivacdo dessa pesquisa tiveram como
fundamento a ideia de desconstrucdo dos esteredtipos sobre o referido contetudo. Além disso,
preocupou-se em criar praticas pedagdgicas e metodoldgicas que ndo fossem apenas mera
formalidade para o cumprimento da legislacao e dos contetidos que sdo exigéncias curriculares,
mas que fossem préticas que desenvolvesse um processo de ensino-aprendizagem que seja
efetivo para construgéo da identidade de alunos negros no @mbito escolar e dessa forma que
através do Ensino de Historia da Africa seja utilizado como um instrumento na luta antirracista,
dessa forma as aulas foram construidas pelos professores tomando como principal referéncia a
coletanea de Historia Geral da Africa editada pela Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) (K1 ZERBO, 2010; MOKHTAR, 2010), que consiste
em uma obra para apresentar a Historia do continente que esteja atrelada a ideia da
marginalizacdo ou de forma servil. Mas antes que sejam apresentados 0s caminhos da pesquisa
ao longo da producéo do conhecimento historico, faz-se necessario uma breve apresentacéo do
I6cus da pesquisa, os documentos e diretrizes que subsidiam o ensino nesse estabelecimento de
ensino, assim como a comunidade escolar, principalmente os agentes que estdo envolvidos

diretamente na producdo do conhecimento histérico.

3.1 O local da pesquisa: o Sistema Colégio Militar do Brasil e 0 ensino por competéncias

A pesquisa foi realizada no CMBEL, o qual é o 13° estabelecimento de ensino que
integra 0 SCMB que atualmente possui 14 colégios. A proposta pedagdgica de todos os colégios
que integram o SCMB seguem as legislacdes nacionais para educagdo como a LDB, PCN e
etc., mas também é regida pela Lei n®9.786 de 8 de fevereiro de 1999, a qual dispde sobre o
Ensino no Exército Brasileiro (BRASIL, 1999) e ainda a Portaria n°® 042, de 6 de fevereiro de
2008, que aprova o Regulamento dos Colégios Militares (R-69) e da outras providéncias
(BRASIL, 2008).
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Os colégios militares que integram o SCMB sdo organizacfes militares, sendo assim
identificadas, as organizacGes do Exército Brasileiro que possuem denominacao oficial, Quadro
de Organizacdo ou Quadro de Lotacao de Pessoal Militar (QLPM) e Quadro de Distribuicdo de
Efetivos (QDE), préprios, ou seja, sao considerados também, quartéis militares. Os colégios
militares estdo subordinados a toda uma estrutura que regem as diretrizes de ensino nesses

estabelecimentos, tal como representado pelo organograma a seguir:

Organograma 1 — Subordinacgdo dos colégios militares.
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Fonte: Brasil (2016).

Sendo assim, tem-se que o colégio militar onde foi realizada a pesquisa segue as
determinacGes do Exército Brasileiro, na figura do Comandante do Exército. O colégio militar
estd subordinado ainda ao Departamento de Educacdo e Cultura do Exército (DECEX) e a
Diretoria de Educacdo Preparatdria e Assistencial (DEPA).

Esse sistema, para além das esferas administrativas e estruturais que o regem, tem
legislacOes e diretrizes proprias que ddo as bases para o processo de ensino-aprendizagem dos
colégios que compdem o sistema. Existem diversos documentos e normas que subsidiam as
praticas docentes no SCMB, no entanto, para essa pesquisa foi utilizada apenas parte dessas
documentacdes, algumas disponiveis em sites oficiais do sistema e outras que sdo restritas a

secdo de ensino do colégio militar, dentre esses registros da-se énfase aos seguintes aos listados
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a seguir: Projeto Pedagdgico (Versdo 2019), Caderno de Didatica do SCMB, Normas de
Planejamento e Gestdo Escolar (Versdo 2020), Plano de Sequéncia Didatica (PSD) de Historia,
Plano de Execucdo Didatica e Planos de Aula.

Uma das primeiras legislagdes que foi analisada para a realizacdo da pesquisa foi o
Caderno de didatica do SCMB, j& que ele apresenta as principais caracteristicas de como deve
ser 0 ensino no &mbito do CMBEL. Esse documento apresenta que o ensino no sistema deve
ser um “ensino por competéncias”, esse modelo de ensino passou a vigorar a partir de 28 de
fevereiro de 2012, por meio da Portaria n®137 do Comandante do Exército, em que foi aprovada
a Diretriz para o Projeto de Implantacdo do Ensino por Competéncias no Exército Brasileiro
(BRASIL, 2012). Tal portaria estabeleceu mudancas nas agdes didatico-metodoldgicas dos
colégios militares, pois mesmo estando em consonancia com a legislacdo nacional através da
LDB e dos PCN, o ensino por competéncias tem por finalidade mudar o foco do processo de
ensino-aprendizagem, pois de um ensino contetdista que levava os alunos a uma mera
memorizacdo dos mesmos, essa nova abordagem prevé que os alunos encontrem mais

significados nos contelidos. Sobre essa mudanca o Caderno de Didatica mostra que

Nesta abordagem proposta, a acao recebe mais énfase, na medida em que a escola vai
partir das motivagdes e conhecimentos prévios dos alunos, em detrimento de
conceitos previamente estabelecidos, para fazé-los encontrar um significado nos
contetidos. A aprendizagem e a aplicabilidade do conhecimento ficam mais claras
para o0 aluno que passa a se sentir mais motivado ao identificar a finalidade do que
estd aprendendo (BRASIL, 2016, p. 6).

O Caderno de Didatica do SCMB é essencial para o desenvolvimento da pratica docente
no CMBEL pois ¢ a partir dele que o os professores constroem os documentos que apresentam
o desenvolvimento das aulas ao longo do ano letivo. Nele estd descrito toda a atividade
metodoldgica que deve ser adotada pelo colégio militar deve passar por cinco eixos cognitivos:

No caso especifico dos Colégios Militares, a migracdo para a educacdo por
competéncias foi balizada pelos documentos oficiais (PCN e LDBEN) que j& se
encontram neste formato. A vanguarda destes documentos é a pressuposicao de toda
atividade metodoldgica ser baseada sobre cinco eixos cognitivos: |. Dominar
linguagens: dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica. Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar
conceitos das vérias areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos
naturais, de processos histérico-geograficos, da producdo tecnolégica e das
manifestacBes artisticas. Ill. Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar,
organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de diferentes
formas, para tomar decisdes e enfrentar situacGes-problema. IV.  Construir
argumentacdo (CA): relacionar informagdes, representadas em diferentes formas e
conhecimentos disponiveis em situacBes concretas, para construir argumentacéo
consistente. V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos
na escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade,
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respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural (BRASIL,
2016, p. 7).

A pesquisa em questdo levou em consideragdo 0s eixos cognitivos propostos pelo
Caderno de didatica e nesse quesito, mesmo que os demais eixos sejam importantes, foi dado
énfase no eixo V, ja que fomentam “propostas de intervencgao solidaria na realidade, respeitando
os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural” (BRASIL, 2016, p. 7) e
compactuam com a proposta do projeto de que a partir das aulas de Historia, sobretudo as aulas
sobre Historia da Africa e cultura afro-brasileira, como prevé a legislagdo que versa sobre a
obrigatoriedade da educacdo para as relacdes étnicorraciais na escola, seja possivel a partir da
construcdo do conhecimento histérico em sala de aula, formar uma consciéncia historica
antirracista, em que os alunos podem criar propostas de intervencao solidaria na luta contra as
discriminacdes raciais e 0 combate as desigualdades a partir das ideias de consciéncia histérica
que tornam o Ensino de Histéria como “potenciador” que sdao fundamentados em

problematizacdes, como afirma Martins (2011, p. 83):

O ensino de Histdria situa-se numa dupla perspectiva. A tradicional de cunho restrito,
e a potenciadora, de tipo abrangente. O ensino tradicional — a ndo confundir com
conservador ou retrégrado — restringe-se a institucionalizacdo do sistema instrucional
do Estado e diz respeito ao “dar aula de Histéria” nas escolas, da fundamental a
superior. O ensino potenciador esté relacionado com o papel estético da Historia na
comunicacgdo social em geral, e seu efeito formador e conformador da consciéncia
histérica nas pessoas e em suas comunidades. As duas perspectivas sao
interdependentes e pode-se dizer que a mais abrangente tem efeitos notdrios sobre a
disciplina formal dos sistemas de ensino.

Considerando o Ensino de Historia a partir de uma perspectiva potenciadora, somada ao
eixo cognitivo V do Caderno Didatico do SCMB é que comecou a ser construida as aulas para
a producao de conhecimento historico em aulas de Historia da Africa com o intuito de que esse
ensino seja considerado um instrumento na luta contra as estruturas sociais do racismo e seja o
vetor de transformacdo para uma sociedade mais justa e igualitaria. Assim, se ird conhecer um

pouco mais sobre o colégio do SCMB onde foi realizada a pesquisa, especificamente.
3.2 O Colégio Militar de Belém: o laboratdrio da pesquisa
O CMBEL foi criado a partir da Portaria n° 1.034, de 6 de agosto de 2015 (BRASIL,

2015) e iniciou 0 ano escolar em 2016 composto por quatro turmas de 6° ano, com o total de 87

alunos, a proposta € que ao longo dos anos o colégio fosse expandindo, gradativamente, 0s anos
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escolares. Atualmente (2020), o colégio funciona com os quatros anos do Ensino Fundamental
e 0 1° ano do Ensino Médio, num total de 477 alunos.

O colégio* é o 13° estabelecimento de ensino do SCMB, que atende a 15 mil jovens em
todo o Pais, o CMBEL, atualmente funciona com os quatro anos do ensino fundamental e o 1°

Ano do Ensino Médio e tem como missédo

ministrar a educacéo basica de forma preparatéria e assistencial, no nivel fundamental,
do 6° ano ao 9° ano, e médio, do 1° ao 3° ano, em consonancia com a Legislacao
Federal da Educacdo Nacional, obedecendo as leis e os regulamentos em vigor,
segundo os valores, os costumes e as tradicdes do Exército Brasileiro, com o objetivo
de assegurar a formacdo integral e de despertar no aluno vocacdo para a carreira
militar (COLEGIO MILITAR DE BELEM, 2020, no paginado).

O CMBEL é resultado de uma parceria entre o Exército Brasileiro, o Governo Estadual,
a Prefeitura Municipal de Belém e parlamentares paraenses, tem como objetivo dar uma
educacdo que, tradicionalmente é conhecida por ser de qualidade. O modelo adotado é o
moderno ensino por competéncias, como ja mostrado anteriormente, o qual oferece ferramentas
para que o aluno possa resolver situagdes da vida real, tendo como base a experiéncia adquirida
desde 1889, quando foi criado o primeiro Colégio Militar do Brasil, no Rio de Janeiro,
denominado “Casa de Thomaz Coelho” (BRASIL, 2016).

O CMBEL devera formar jovens criativos e autbnomos, providos de competéncias e
habilidades, individuos responsaveis e atuantes, verdadeiros formadores de opinido junto a
sociedade brasileira. E com base na missio do CMBEL que visa formag&o de jovens que atuam
diretamente na sociedade brasileira que foi desenvolvida a pesquisa que resultou nessa
dissertacdo de mestrado e no produto final que se materializou na tecnologia educacional
Decolonizando a Africa Antiga, que teve como objetivo formar, a partir do ensino de Historia
da Africa e da Cultura Afro-Brasileira, uma consciéncia historica antirracista, em que tais
individuos ndo s6 conhecam os conteidos, mas que atuem de forma direta no combate ao

racismo da sociedade brasileira.
3.2.1 Professores
O corpo docente do CMBEL ¢é composto por professores e pedagogos, todos militares,

“tendo uma maioria de Oficiais Técnicos Temporarios (OTT), contratados pelo Servigo Militar

do Comando da 8% Regido Militar, mas com presenca também de Oficiais do Quadro

1 O colégio fica situado na Avenida Almirante Barroso, n° 4348, Bairro - Souza, Belém - PA, 66613-710.
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complementar e Quadro de Magistério do exército” (COLEGIO MILITAR DE BELEM, 2016,
ndo paginado). Nesse rol de profissionais, o colégio conta com seis docentes na equipe de

Histdria que estao dispostos de acordo com o quadro a seguir:

Quadro 1 - Grade de professores de histéria (CMBEL) / Ano letivo: 2020 — SCMB/DEPA.

FUNCAO POSTO/GRADUACAO PROFESSOR (A) TURMAS FORMACAO
DE ACADEMICA
ATUACAO
e Coordenadora 2° Tenente Horténcia 601/602 - Graduagdo em
Geral de Historia
Disciplina - Especializagdo em
(CGD) Educacdo para as
e Professora de Relagc”)es
Histéria do 6° Etnicorraciais
Ano - Mestranda em
Ensino de Historia
e Professor de Sub Tenente Anderson 603 - Graduagdo em
Histéria do 6° Historia
Ano - Graduagdo em
Sociologia
e Coordenador Capitéo Prestacdo de Carmo 701/702 - Graduagdo em
do 7° Ano Tarefa por Tempo Certo Historia
e Professor de (PTTC)? - Graduagio em
Historia do 7° Geografia
Ano - Especialista em
Ensino de Historia e
Geografia
e Professor de Aspirante a Oficial Paixdo 703/801/802 | - Graduacdo em
Histdria do 7° e /803 Historia
8° Ano
e Professora de 1° Tenente Denilma 901/902/902 | - Graduagdo em
Histéria do 9° Historia
Ano - Graduagdo em
Ciéncia da Religido
- Especialista em
Educagdo para as
Relacdes
Etnicorraciais
- Mestre em
Desenvolvimento
Sustentavel
e Professora de 1° Tenente Pollyana 101/102/103 | - Graduagdo em
Histéria do 1° /104 Historia
Ano do Ensino - Especialista em
Médio Educacéo
Patrimonial

Fonte: Supervisdo Escolar do Colégio Militar de Belém.

2 A prestacdo de tarefa por tempo certo é uma medida de gestdo de pessoal militar que tem por fim permitir a
execucgdo de atividades de natureza militar por militares inativos possuidores de larga experiéncia profissional e
reconhecida competéncia técnico-administrativa. Nesse caso, o professor em questdo é um militar da reserva, que
se aposentou ap6s concluir o tempo de servico militar e por ter formagdo na area, voltou a ativa para exercer a
fungdo de professor de Histéria no CMBEL (BRASIL, 2018).
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O planejamento e a organizagéo docente do CMBEL seguem as Normas e Planejamento
de Gestdo Escolar (NPGE) do SCMB, produzidas anualmente, dispde do calendério, regras,
formas de avaliacdo entre outros elementos presentes para o decorrer do ano letivo no
estabelecimento de ensino (BRASIL, 2020). Essa documentacdo prevé que o colégio seja
organizado por anos escolares, dessa forma é montada uma equipe de docentes que atuam em
um ano escolar especificamente, ou seja, cada disciplina tem um professor, sendo que, estes
profissionais sdo coordenados por um chefe, que geralmente, é o militar mais antigo daquele

ano escolar. Sobre tal organizacdo as NPGE registram que

A estrutura de organizacdo por anos escolares — do 6° ano do EF ao 3° ano do EM,
implantada em 2011, foi consagrada como o melhor formato para a organizagdo dos
docentes no cotidiano escolar. Ao se privilegiar as séries neste formato, nao se estao
anulando as disciplinas. Organizar a DE por anos escolares aproxima a série, traz o
ano ao protagonismo do cotidiano e coloca, has méos dos coordenadores de ano, boa
parte das decisfes corriqueiras, mas importantes, de que é composto o dia-a-dia. 1sso
ndo anula as disciplinas, que devem continuar tendo suas oportunidades frequentes de
reunido, pois necessitam, também, de um espaco para troca de experiéncias e
aperfeicoamento de préticas dentro de suas areas de conhecimento.

Esta forma de redefinir a DE esta totalmente alinhada aos propoésitos do ensino por
competéncias, principalmente, na proposta delineada pela DEPA no Projeto
Pedag6gico. Todo o SCMB devera estar integrado a esta organizacéo, inclusive 0s
docentes do SEAN. A participacdo destes docentes do espaco de coordenacgéo de ano
escolar ndo impede nem atrapalha as atividades desenvolvidas pelos docentes nos
‘corredores de idiomas’; ao contrario, agrega e congrega os docentes neste espago de
interacdo e trocas docente (BRASIL, 2020, p. 71).

De acordo com o quadro apresentado e a documentacao escolar, é possivel perceber que
o0s professores sdo organizados de acordo com 0s anos escolares, geralmente, um professor
ocupa a “cadeira da disciplina” de um determinado ano escolar, no entanto, alguns professores
dividem turmas com outros uma vez gque ocupam cargo de coordenacdo, seja de ano ou de
disciplina como acontece no 6° e 7° ano do Ensino Fundamental. Para essa pesquisa foi utilizada
a documentacdo produzida pelos professores do 6° ano do Ensino fundamental ja que é sobre

esse ano escolar que a pesquisa foi desenvolvida.

3.2.2 Alunos

Estruturalmente a organizacdo dos alunos do CMBEL no ano letivo de 2020 se da a
partir de turmas que vao do 6° ano do Ensino Fundamental ao 1° ano do Ensino Médio, no total
esse estabelecimento de ensino possui 16 turmas. No Ensino Fundamental, para cada ano
escolar ha trés turmas, enquanto que no Ensino Médio, o 1° ano do Ensino Médio tem quatro

turmas, totalizando o efetivo de alunos de acordo com o quadro a seguir:
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Quadro 2 - Efetivo de alunos do CMBEL / Ano letivo: 2020 - SCMB/DEPA.

ANO LETIVO QUANTIDADE
6° ano 81
7° ano 96
8% ano 94
9% ano 82
1° Ano EM 124
Total de alunos 477

Fonte: Supervisdo Escolar do CMBEL.

Para questdes de organizacdo do corpo discente do CMBEL a NPGE 2020 prevé:

A organizacéo das turmas de aula sera regulada em documento especifico, devendo

ser praticados os seguintes critérios:

a. cada turma de aula devera ser constituida de alunos e alunas, ndo devendo o
percentual de determinado sexo ser superior ao outro em mais de 20 % (vinte por
cento); b. alunos de diferentes origens (concurso de admissdo, sorteio,
transferéncia, inaptos na AD, aptos com restricdo, repetentes e os promovidos do
ano escolar anterior) devem ser distribuidos equitativamente pelas turmas; c. em
funcdo da aplicacéo desses critérios, as turmas de aula de um mesmo ano deverao
ser homogéneas entre si, e internamente heterogéneas; d. os critérios acima
descritos deverao ser respeitados no momento da formagé&o das turmas do Sistema
Ensino-Aprendizagem por Niveis (SEAN) de Lingua Estrangeira Moderna —
Lingua Inglesa, dentro do ano ou com o ano vizinho. Exemplo: alunos do 6° e do
7° ano, levando em consideracdo a limitacdo do espaco fisico; e. para fins de
planejamento, os Cmt / Dir Ens devem envidar esforcos para atender ao efetivo
méaximo de 30 (trinta) alunos por sala de aula, preconizado pela DEPA. Este
efetivo sO deverd ser ultrapassado pelo ingresso de alunos amparados ao longo
do ano, com autorizagéo do Diretor da DEPA. Todo o esforgo deve ser feito para
evitar que as salas de aula tenham um ndmero excessivo de alunos; f. os CM que
ja possuem alunos na modalidade da Educacéo Inclusiva precisam atentar para o
ensalamento previsto nas Diretrizes Pedag6gicas da Educacdo Inclusiva no
SCMB: 28 alunos ja incluido o aluno com deficiéncia; g. por ocasido da
distribuicdo dos alunos na sala de aula, deve-se atender, se possivel, para as
necessidades educacionais especificas dos alunos da Educacdo Especial,
acompanhados pela Secdo de Atendimento Educacional Especializado (SAEE) e
os alunos com Transtornos Funcionais Especificos (TFE), acompanhados pela
Secdo Psicopedagdgica, de forma que se permita uma rapida adaptacdo dos
discentes ao ambiente de sala; h. deve ser incentivada a tutoria entre alunos, a fim
de despertar o espirito de solidariedade; e i. Em face das Diretrizes Curriculares
Nacionais, as turmas do 3° ano do Ensino Médio deverao estar organizadas, desde
o primeiro dia de aula, pelos ITINERARIOS FORMATIVOS, prioritariamente,
a TURMA DESTINADA a EsPCEx (BRASIL, 2020, p. 30).

As turmas do CMBEL séo heterogéneas pois os alunos sdo oriundos do concurso de
admissdo que os seleciona a partir de um processo seletivo com provas de portugués e
matematica, mas existem alunos que ingressam ao sistema por meio de amparo por ser filhos
de militares que foram transferidos de outras cidades e ainda os alunos que foram selecionados

a partir de projetos educacionais do Governo do Estado como a Fundacéao Para Paz.
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Para a realizagdo da pesquisa as trés turmas do 6° ano do Ensino Fundamental do ano letivo de
2020 foram os principais sujeitos para o desenvolvimento da constru¢cdo do conhecimento
historico a partir das aulas de Histdria, principalmente das aulas sobre os contetidos de Historia
da Africa.

E importante que se diga que os documentos escolares que foram utilizados para
apresentar o SCMB e a estrutura que rege o CMBEL, tem por finalidade, ndo apenas mostrar a
dindmica organizacional da escola, mas serdo usados também como fontes historicas. Os
registros expostos na pesquisa ao serem analisados como documentos historicos permitem
avancar nas investigacdes cientificas no que tange ao campo do Ensino de Historia, sobretudo,
porque permite compreender aspectos relevantes sobre a cultura da escola e da organizacéo do
ensino dentro de determinado contexto. Para Bonato (2002, p. 3), os registros escolares “Sao
espacos de memoria, depositarios de fontes produzidas e acumuladas na trajetoria do fazer
pensar o pedagdgico no cotidiano das escolas", por isso, essas fontes demonstram as principais
caracteristicas do fazer pedagdgico do SCMB e como os professores do CMBEL, especialmente
os de Histdria, produzem o saber historico no cotidiano escolar.

O fato de o SCMB ter diretrizes que regem a disposicdo de alunos e professores ja
demonstra a preocupagao em manter uma organizacao que preza pelo cumprimento da ordem,
da disciplina, tal como em uma educacéo para a formacéo de valores, e, portanto, um ambiente
propicio para que houvesse 0 desenvolvimento de uma educacéo que preze pela promocdo da
igualdade racial e de combate a préticas racistas, levando em consideracéo o trabalho docente

através do Ensino de Histéria da Africa.

3.3 O trabalho docente na pesquisa do ensino de Histria da Africa

As discussfes estabelecidas ao longo do capitulo 2 apontaram como o campo
educacional voltado para o Ensino de Historia passou por um processo de mudancas de
paradigmas e processos de ruptura epistemoldgica a partir da insercdo de novos contetdos
relacionados a tematica étnicorracial. Nessa mesma perspectiva hd mudancas no campo da
Histdria, propriamente dita, uma vez que nas disputas entre a Histdria Académica e a Historia
**ensinada que foram travadas ao longo do tempo, muitos pesquisadores comecaram a se
debrucar a pesquisa relacionada as praticas e saberes produzidos nos espacos escolares.

Dessa forma, as pesquisas do campo educacional, sobretudo as relacionadas ao Ensino

de Historia, as praticas e saberes de professores de Histdria além da prépria produgdo de
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conhecimento historico por parte dos alunos através das aulas dessa disciplina, vem ganhando
cada vez mais destaque nos espa¢os de producdo e discussdo cientifica.

Nesse sentido essa pesquisa realizada a partir de saberes e préaticas construidas no espago
escolar procurou, com o apoio das ideias de Risen (2001) observar os vinculos existentes entre
a prética historica, nas trés dimensdes apontadas por ele: tedrica, metodoldgica e narrativa, e a
vida prética.

Ao tratar a Histdria escolar como um campo de pesquisa, Rocha (2009, p. 15) aponta a
necessidade de levar em conta os métodos e objetivos do ensino de Histdria, sobre essa questao

afirmam:

[...] a histéria escolar orienta-se por regras pedagdgicas préprias adequadas aos
diferentes graus de formacgdo dos alunos; pelas praticas aprendidas e pela erudicdo
obtida mediante a formagéo intelectual/profissional do professor como historiador:
pelos saberes adquiridos na vida e pelas experiéncias em sala de aula (ROCHA 2009,
p. 15).

Portanto, ao longo do processo de pesquisa sobre a producdo do conhecimento historico
relacionado ao Ensino de Histdria da Africa foram analisados as legislacbes que regem a prética
docente no local da pesquisa, tanto no ambito nacional, sistémica e local, a producdo dos
professores através dos registros elaborados para a construcdo da disciplina, nesse sentido, tais
documentacdes foram utilizadas como fontes para a producdo dos saberes e aprendizagem
historica na escola, a producédo de saberes pelos alunos através de discussdes e atividades feitas
em forma de questionario. Dessa forma, a producdo do conhecimento compreende a dimenséo
do fazer histérico tendo como importantes agentes, o professor e 0 aluno como sujeitos
historicos e a sala de aula o laboratério onde é possivel comprovar o saber cientifico produzido
nos espagos escolares.

Cabe ainda ressaltar a importancia do trabalho do docente na pesquisa, uma vez que ele
esta a cargo das aulas, portanto, as aulas ndo sdo meras reproducdes dos saberes escolares, mas

podem ser consideradas como o instrumento para teorizar as experiéncias escolares.

o professor esta no centro do processo da pesquisa educacional, visto que,
fundamentalmente, é ele quem estéa a cargo das aulas. As aulas sdo o laboratério ideal
para comprovacdo da teoria educativa do ponto de vista de um experimentalista; o
professor é um observador participante potencial nas aulas e escolas, do ponto de vista
da observacao naturalista; e de qualquer ponto de vista, o professor é rodeado por
oportunidades de investigar (DICKEL, 1998, p. 53).

O professor, partindo dessa premissa é visto como um professor-pesquisador, que

teoriza, problematiza, constrdi e analisa as suas préprias fontes ao longo do processo de
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constru¢do do conhecimento histérico. O professor, dessa forma, se apropria dos saberes
construidos no espaco escolar, e foi com base nessas reflexdes que, para o desenrolar dessa
pesquisa foi tomada a postura de uma professora-pesquisadora, que ndo apenas refletiu sobre
as praticas e metodologias utilizadas no cotidiano escolar, mas que as narrou a partir da
observagdo participante, as praticas e metodologias pedagdgicas relacionadas as questes
étnicorraciais e ressaltando a importancia da pesquisa junto ao professor da educacgdo basica,
uma pesquisa realizada “pelo proprio professor, de maneira integrada ao seu trabalho na escola,
dentro de um processo de agéo ¢ reflexdo” (LUDKE, 1998, p. 30).

No CMBEL, a pesquisa foi realizada nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, e,
como € possivel visualizar, de acordo com o quadro apresentado que mostra informagdes a
respeito da organizacdo dos professores de Historia lotados em suas respectivas turmas é
possivel notar que as turmas do 6° ano possuem dois professores. Eu, professora Horténcia e
CGD, tenho como funcéo, além de produzir os materiais necessarios para o desenvolvimento
das aulas e ministré-las, coordenar as atividades dos demais professores, atraves da analise dos
materiais produzidos por eles, controlar as avaliacfes dos discentes, bem como a avaliar as

aulas ministradas pela Equipe. De acordo com as normas:

Estes coordenadores sdo o0s responsaveis pela orientagdo da elaboracdo dos
DESCRITORES, PED, PA, analise das Avaliagdes Parciais (AP) e de Estudo (AE),
na observacao da adequacdo cognitiva dos objetos de conhecimento dentro dos anos
escolares e de sua vinculagdo as competéncias e habilidades previstas na matriz de
referéncia nos PSD, funcdo que a Secdo de Técnica de Ensino ndo pode desempenhar
(BRASIL, 2020, p. 72).

Por exercer cargo de coordenacdo, as turmas do 6° ano tiveram que ser divididas com
outro professor ja que pelas normas do colégio, o professor que coordena ano ou disciplina,
precisa ter carga-horéria livre para exercer as funcdes relacionadas as questdes relativas a
coordenacao e ainda produzir os materiais relacionadas as préprias turmas, portanto, ndo devera

ter acimulo de carga-horaria.

O Coordenador Geral de Disciplina ndo podera acumular fungéo (coordenador de ano,
de disciplina ou de nivel). Os CM deverao disponibilizar um tempo semanal para cada
disciplina se reunir. Este tempo deve constar como atividade obrigatéria para todos os
docentes, e devera constar da grade do turno em que leciona. Em face da carga de
trabalho destinada a esses Coordenadores, a DEPA orienta aos Colégios que por
ocasido da aproximacao dos periodos de provas (AE), periodos em que o trabalho se
avoluma por conta da andlise das AE, os CGD nado sejam empenhados em outra
atividade (sindicancia, TREM, TEAM, Exame de Contracheque) de modo a ndo
prejudicar o desenvolvimento da atividade pedag6gica. Da mesma forma, orienta-se,
conforme consta nos PSD, a reducdo da carga didatica conforme orienta a IG 60-02
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para cargos com funcdo correlata a de “Chefes de Subse¢do de Ensino” (BRASIL,
2020, p. 73).

Por causa da normatizacdo proposta pelo SCMB, as turmas do 6° ano foram divididas
entre dois professores, eu, que além da coordenacdo de disciplina assumi as turmas 601 e 602,
e 0 Sub Tenente Anderson que assumiu a turma 603, uma vez que também exerce a funcdo de
professor de sociologia com quatro turmas do Ensino Médio. Dentro dessa organizacdo das
turmas que foram pesquisadas, na condigdo de professora-pesquisadora, coadunando com as
ideias de Ludke (2001), “o professor pesquisador foi colocado em destaque como o profissional
que, [...] busca as melhores maneiras de atingir os alunos no processo de ensino e aprendizagem
e, utilizando diferentes materiais, procura solu¢des mais adequadas a sua criacdo” (LUDKE,
2001, p. 80).

Logo, essa pesquisa, apresenta caracteristicas de pesquisa-a¢do, pois “ela adquire um
caréter de diagnostico, influenciada pela proposta do professor-pesquisador” (ANDRE, 2009,
p. 00), nesse caso o professor se apropria dos saberes produzidos no ambito escolar, reflete
sobre sua pratica como docente e possibilita aos seus alunos meios que possam contribuir para
suas acdes em sociedade, pois através da pesquisa-acdo, procura-se “investigar as relagdes
sociais e conseguir mudancas em atitudes e comportamentos dos individuos” (ANDRE, 2009,
p. 00)

Partindo dessas caracteristicas de pesquisa, foram analisados os documentos que
fundamentam o Ensino de Histéria no SCMB e no CMBEL, a producédo dos professores para
as aulas relativas ao contetdo sobre Histéria da Africa, a interacdo dos alunos a partir de
atividades em formas de perguntas e questionarios e todos os aspectos que envolvem tanto a
cultura escolar e a cultura da escola, presentes para o desenvolvimento do processo ensino-

aprendizagem com as turmas de 6° ano do CMBEL.

3.4 Cultura escolar e cultura da escola: a interculturalidade no ambito do Colégio
Militar de Belém

No CMBEL a cultura escolar esta representada principalmente por toda a estrutura que
advém do SCMB j& mencionada anteriormente, com toda a sua formacdo histdrica, suas
tradicOes, regras, valores e missdo que sdo bastante conhecidas no pais, além disso, o sistema
possui legislagdes, regimentos entre outros documentos préprios que organizam a cultura
escolar do CMBEL e dos demais colégios que integram o SCMB. Para a realizagéo da pesquisa,

trabalha-se com os documentos produzidos pela DEPA, diretoria a qual os Colégios Militares
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estdo subordinados, utilizou-se principalmente o Projeto Pedag6gico que é comum aos 14
colégios que compdem o SCMB e o PSD de Histdria.

O Projeto Politico Pedagogico do SCMB tras como visdo de ensino que a educacéo

prepara para a vida. Preparar para a vida é capacitar todos os discentes a busca ética
da felicidade e da realiza¢do pessoal, entendendo como em aberto esta capacitagdo. O
ensino preparatorio deve habilitar todos os alunos ao prosseguimento dos estudos,

[..]

O SCMB preocupa-se em formar jovens ativos e criativos, autbnomos e autores,
providos de competéncias, habilidades e de valores éticos e morais cultuados pelo
Exército Brasileiro, ou seja, individuos mais responsaveis, atuantes e transformadores
(BRASIL, 2019, p. 7-8).

Ao se analisar este aspecto da cultura escolar do SCMB que se estende diretamente para
0 CMBEL que ja sdo apontados questdes no processo de ensino-aprendizagem que vao além da
formacao curricular do corpo discente do Colégio Militar, a preocupacdo com a formacédo de
jovens ativos e criativos, autbnomos e autores demonstram que educacdo ministrada deve
ultrapassar os muros da escola e deve estender-se para 0s demais ambitos da sociedade.

Ainda no viés cultura escolar apontam-se os principios metodologicos adotados para o

colégio e que tem como base principal o “Ensino por competéncias”

O ensino por competéncias tem seus alicerces na concepgao de ensino construtivista.
Segundo Loch (1995), a énfase repousa no papel central do sujeito, na producéo do
seu saber e ndo apresenta metodologia ou sugestdes de técnicas de como ensinar, uma
vez que a preocupacdo (cientifica) é com a aprendizagem — como o individuo aprende.
As bases construtivistas postulam que a aprendizagem comega com uma dificuldade,
com o problema e com a necessidade de resolvé-lo [...].

O Ensino por Competéncias, nesse sentido, promove o repensar das préaticas
educacionais de modo a contribuir para a formacdo do cidaddo por meio do
desenvolvimento de quatro grandes pilares, segundo Delors (2010): aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (BRASIL, 2019, p.
11).

Partindo do exposto das documentagdes que servem para coordenar € ministrar o ensino
no Colégio Militar, percebe-se que a préatica educativa esta centrada ndo apenas no contetdo
formal a ser ministrado em sala de aula, mas existe uma preocupagdo que pense 0 ensino e as
suas préaticas levando em consideracdo todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo, torna o aluno como um sujeito ativo dentro desse processo. E
pensando nessas abordagens, que as discussdes que envolvem o Ensino de Histéria da Africa,
como contribuicdo para combater o racismo ndo s6 no &mbito da escola, como também formar

sujeitos que atuardo no combate as desigualdades raciais na sociedade e contribuirdo para a
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promocdo da igualdade racial, devem ser ministradas partindo de aprendizagens que facam
significado para a vida do aluno.
Sobre aprendizagem significativa o projeto politico pedagdgico do SCMB entende essa

pratica partindo desse conceito

Aprendizagem Significativa, aplicada ao contexto escolar, mais especificamente, ao
ensino por competéncias, dialoga com as abordagens do sociointeracionismo no
sentido de que a aprendizagem so é significativa quando o objeto do conhecimento,
a ser incorporado como aprendizagem pelo aluno, ganha sentido, significado e esta
associado a um determinado conhecimento prévio ou de mundo e que, na medida do
possivel, pertenga, se vincule a realidade do aluno. No SCMB, baseia-se na teoria de
Ausubel que leva em conta a histdria do sujeito e ressalta o papel dos docentes na
proposicado de situacdes que favorecam a aprendizagem. De acordo com ele, ha duas
condicBes para que a aprendizagem significativa ocorra: o conteido a ser ensinado
deve ser potencialmente revelador e o estudante precisa estar disposto a relacionar o
material de maneira consistente e ndo arbitraria (BRASIL, 2019, p. 12).

A proposta de aprendizagem significativa determinada pelo SCMB trds como parte
principal uma abordagem sociointeracionista em que o aluno é um sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem, interagindo inteiramente com o docente, isso corrobora, amparada por
toda a documentacdo que ampara legalmente 0 CMBEL, para que se desenvolva aspectos do
que, Souza e Fleuri (2003) denominam de cultura da escola e assim as aulas nesse Colégio
podem ser pensadas pelo corpo docente, levando em consideracdo as multiplas culturas
existentes, ajudando a formar maltiplas identidades nos diversos sujeitos que estdo envolvidos
na constru¢cdo do conhecimento desse estabelecimento de ensino e principalmente, na
construcdo do conhecimento histérico durante as aulas de Historia.

Fazendo as devidas analises na documentacao que rege o0 SCMB e consequentemente o
CMBEL, vé-se que o I6cus dessa pesquisa € um campo preciso para que se utilize principios
pedagogicos que juntem a cultura escolar e a cultura da escola, de acordo com Souza e Fleuri
(2003) é o que se pode chamar de educacdo intercultural, pois a partir dela, pode-se assim, ter

uma educacao significativa e transformadora, porque

[...] promovem mudangas estruturais nas relagdes entre grupos. Estereétipos e
preconceitos — legitimadores de relagbes de sujeicdo ou de exclusdo — séo
questionados e até mesmo superados, na medida em que sujeitos diferentes se
reconhecem a partir de seus contextos, de suas historias e de suas opgdes. A
perspectiva intercultural de educacdo, enfim, implica mudancas profundas na préatica
educativa [...] pela necessidade de oferecer oportunidades educativas a todos
respeitando e incluindo a diversidade de sujeitos e de seus pontos de vistas. Pela
necessidade de desenvolver processos educativos, metodologias e instrumentos
pedagdgicos que déem conta da complexidade das relagfes humanas entre individuos
e culturas diferentes (FLEURI, 2000, p. 78).
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Nesse caso, as aulas de Historia da Africa no seio do CMBEL, ao longo da pesquisa
foram pensadas para que o ensino e o conhecimento fossem construido para ser plural, diverso
e heterogéneo, reconhecendo toda a diversidade que envolve o continente africano e seus povos,
para que assim seja feito a desconstrucdo de conhecimentos baseados no eurocentrismo que
foram cristalizados no curso da Historia e reproduzidos massificamente no curriculo escolar

brasileiro durante séculos.

3.5 Cultura escolar e o ensino de historia no Colégio Militar de Belém

O projeto politico pedagogico utilizado no CMBEL, de acordo com as ideias dos
tedricos que propdem uma educacdo intercultural, permite que os professores utilizem a
interculturalidade como um principio pedagogico, uma vez que a cultura escolar, representada
aqui pela documentacdo apresentada, aponta o papel de professores e estudantes como
personagens ativos no processo de ensino-aprendizagem, abrindo o caminho para que a
educacdo dentro do CMBEL seja uma educacdo transformadora, que leve em consideracéo a
vivéncia, a experiéncia, as historias dos sujeitos historicos que constroem o conhecimento nesse
estabelecimento de ensino.

Ainda tomando como referéncia o projeto politico pedagdgico aponta-se a
fundamentacédo filosofica da &rea de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, sobre isso, a

documentacdo mostra que

O estudo das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias tem como proposta desenvolver
competéncias e habilidades no aluno do SCMB, a partir da apreensdo de
conceitos estruturantes como cultura, relagdes sociais, ética, identidade e trabalho, que
o permita refletir e compreender a experiéncia humana no tempo e no espaco, baseado
em fatores politicos, econdmicos, sociais, culturais, ecoldgico-ambientais e técnico-
cientificos. Nesse sentido, deve contribuir para que o aluno adquira uma postura
critica e ativa em relagdo a sociedade e que se perceba como agente social capaz de
transformar seu meio, defendendo valores como o civismo e a democracia,
participando da edificagdo de uma sociedade mais justa (BRASIL, 2019, p. 16).

O projeto politico pedagdgico do CMBEL propde aos professores que durante as aulas
promovam praticas que contribuam para que o aluno seja formado ndo apenas para 0 ensino
formal e de titulos, mas que seja um agente social capaz de transformar o seu meio, ou seja, um
cidadao consciente do seu papel politico na sociedade, por isso, torna-se cada vez mais coeso,
a ideia da utilizacdo da Historia como a disciplina que carrega em seu cerne todo o arcabouco

tedrico que esse discente necessita para compreender a diversidade da vérias sociedades, bem
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como a realidade social a qual ele vive e vai viver ao longo da sua vida e onde ele vai exercer
a sua cidadania.
Além disso, especificamente, para o Ensino de Histdria, o projeto politico pedagdgico

traz como fundamentacao filosofica da disciplina que

A disciplina de Histéria propde-se a habilitar o aluno para a construcdo do
conhecimento histérico, possibilitando a formacdo de identidades e o respeito a
diversidade do Humano. Para tanto, dialogando com os demais saberes, deve permitir
que o estudante reflita e compreenda a experiéncia humana no tempo e no espaco,
baseado em fatores politicos, econdmicos, sociais, culturais, ecoldgico-ambientais
e técnico-cientificos. Assim, deve contribuir para que o educando seja capaz de
discernir, criticar e julgar e que se perceba em condicGes de interferir no seu meio,
participando da edificacdo de uma sociedade mais justa (BRASIL, 2019, p. 19).

Sendo assim, é nesse ponto que os documentos amparam o desenvolvimento da pesquisa
no CMBEL, pois ao se abordar as tematicas voltadas para a educacdo das relacfes étnicorraciais
os alunos ndo s6 compreenderdo os principais fatos histéricos que envolvem a Histéria da
Africa, os seus povos, os seus descendentes e a contribuicdo deles na formacao histérica do
Brasil, como também, poderdo tornar-se agentes de transformacdo da realidade social pois
compreenderdo todas os problemas que envolvem as questdes de racismo e as estruturas das
desigualdades sociais e raciais do Brasil, portanto, poderdo discernir, criticar e julgar,
percebendo que podem interferir em seu meio através de suas praticas como cidaddos, logo
poderdo participar da edificacdo de uma sociedade mais justa, inclusive, defendendo e
promovendo politicas de igualdade racial.

Além do projeto politico pedagbgico, para balizar o Ensino de Histéria no SCMB é
utilizado o PSD, junto com outras documentacGes como a Matriz de descritores e o Plano de
Execucao Didatica norteiam a construcéo do conhecimento histdrico nos Colégios que integram
0 SCMB. O PSD foi elaborado como norteador de um elemento importante para todo o processo
de construcdo da aprendizagem: as sequéncias didaticas. No PSD, encontra-se a matriz de
referéncia (lista de competéncias e habilidades) relacionada com os objetos de conhecimento
(conteddos); estes sdo elementos comuns a todo SCMB.

O PSD é comum a todos os Colégios Militares, tal legislagdo foi produzida por
professores militares e civis que integram o SCMB, e foi elaborado na revisao curricular de
2018 e tem vigéncia de dois anos. Estruturalmente, o documento apresenta as habilidades e
competéncias que o professor deve trabalhar ao longo de suas aulas, bem como os objetos de

conhecimento que devem ser ministrados ao longo de trés trimestre que comp&em o ano letivo
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do SCMB. Como objetos de conhecimento, deve-se entender o conteido programatico a ser
ministrado no &mbito do estabelecimento de ensino.

Sobre os objetos de conhecimento o PSD aponta que

Os objetos de conhecimento estdo representados, no PSD, em sua forma mais ampla
e abrangente. Sdo topicos que representam grandes recortes de suas disciplinas. Os
professores devem buscar o minimo detalhamento desses objetos, evitando
aprofundamentos que comprometam, pela extensdo excessiva dos conteldos, a
realizagdo da didética do ensino por competéncias (BRASIL, 2018, p. 5).

Os objetos de conhecimento expostos no PSD sdo tdpicos que devem ser desenvolvidos
pelo professor que vai ministrar a disciplina. Para o 6° ano o PSD aponta 10 objetos de
conhecimento que foram divididos para serem ministrados ao longo de trés trimestres, os

objetos de conhecimento sdo:

1. Introducdo ao estudo da Historia: tempo, espago e formas de registro. 2. Processos
de Hominizacdo (Pré — Historia): dispersdo e povoamento do ser humano pelos
continentes. 3. As sociedades do Oriente Proximo: Mesopotamica, Egipcia, Hebraica,
Fenicia e Persa.4. Reinos Africanos da Antiguidade. 5. As civilizagdes do Extremo
Oriente. 6. A Antiguidade Classica: Grécia e o mundo helénico. 7. A Antiguidade
Classica: Roma - origens, monarquia e repUblica. 8. A Antiguidade Cléssica: crise da
republica e o Império Romano. 9. A Antiguidade Cléssica: a crise do Império
Romano. 10. Origens da Sociedade feudal na Europa (BRASIL, 2018, p. 14-16).

A partir dessa lista de objetos de conhecimentos propostos pelo PSD aos colégios do
SCMB ¢ que os professores de Histdria do 6° ano pensaram propostas de uma educacéo voltada
para as relagcBes étnicorraciais para o ambito do CMBEL a partir de uma metodologia
decolonial, utilizando principios pedag6gicos que levaram em consideracdo a

interculturalidade.

3.6 Producéo do conhecimento historico e consciéncia historica nas aulas sobre Africa

Sendo assim, levando as discussdes sobre o racismo e as lutas para a promocdo da
igualdade racial para o ambito do CMBEL, é importante saber que o ano letivo do SCMB é
composto por trés trimestres, ao longo do 1° e 2° trimestre do ano de 2020, foram ministradas
as aulas propostas pelo PSD de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, nas sequéncias 2, 3 e 4
trazem os seguintes objetos de conhecimento, em que foi possivel planejar aulas antirracistas,
mas o planejamento se concentrou na sequéncia didatica n® 4 “Reinos Africanos da

Antiguidade”. Nesses objetos de conhecimento, durante as aulas de Historia, em conformidade
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com a Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatdrio o Ensino de Historia da Africa e da cultura
afro-brasileira nas escolas e como previsto no PSD do SCMB os alunos do 6° ano tiveram a
oportunidade de estudar conteudos que abordem a diversidade do continente africano, bem
como a cultura de afrodescendentes, além dos reflexos dessa diversidade na sociedade
brasileira, ou seja, os alunos tiveram o conhecimento histérico das principais caracteristicas da
Africa, os afrodescendentes e sua cultura, no entanto, obter esse conhecimento vai além da
obtencdo de reconhecer as caracteristicas desses contetdos, para Risen (2007, p. 87), o
“conhecimento histérico produz efeitos nos processos de aprendizagem.”

Sobre a questdo do conhecimento historico, o autor afirma que,

O que se entende aqui por processos de aprendizado vai bem além dos recursos
pedagdgicos do ensino escolar de histéria (quase sempre conotado com o termo
“didatica”). “Aprender” significa, antes, uma forma elementar da vida, um modo
fundamental da cultura, no qual a ciéncia se conforma, que se realiza por ela e que a
influéncia de forma marcante. O que se pode alcangar aqui, por intermédio da ciéncia,
é enunciado pela expressio classica “formacgao” (RUSEN, 2007, p. 87).

Diante disso, estudar as questdes étnicorraciais no ensino fundamental vai muito além
de aprender aspectos do continente africano, seus descendentes, os afro-brasileiros e suas
respectivas culturas. O aprendizado a partir de tais contetdos deve ser significativo para que 0s
discentes que entrardo em contato com esses conteldos a partir das aulas de Historia,
compreendam que ndo basta apenas conhecer caracteristicas do continente africano, sua
historia, etc., mas que se apropriem do conhecimento histérico construam significados e
tornem-se agentes na luta contra o racismo. Que o conhecimento advindo de tais conteudos seja
para uma real formacdo do individuo, Risen (2007, p. 101), ao tratar de formacdao historica,
afirma que “formacdo é um modo de recepcionar esse saber, de lidar com ele, de tomar posicao
quanto a ele, de utiliza-lo.”

Sendo assim, no ambito escolar, entende-se que o0s discentes sdo sujeitos participantes
na construcdo do conhecimento histérico e sua consequente apropriacdo para que O
conhecimento histérico construido no seio escolar possa fazer real significado na vida dos
alunos e que 0 mesmo se torne uma pratica da sua vida, segundo Riisen (2001, p. 101) isso €
formar a consciéncia historica, haja vista que, para ele “sdo as situacdes genéricas e elementares
da vida pratica dos homens (experiéncias e interpretacdes do tempo) que constituem o que
conhecemos como consciéncia historica.”

Rusen (2001, p. 101) afirma ainda que a consciéncia historica e,
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a suma das operagdes mentais com 0s quais 0s homens interpretam sua experiéncia
da evolugdo temporal de seu modo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo.

Pressuposto dessa definicdo e pilar de toda argumentagao seguinte é a tese de que 0
homem tem que agir intencionalmente para poder viver e de que essa intencionalidade
o define como um ser que necessariamente tem que ir além do que o caso, se quiser
viver no e com que é 0 caso. A consciéncia histdrica estd fundamentada nessa
ambivaléncia antropolégica: o homem s6 pode viver no mundo, isto é, sé consegue
relacionar-se com a natureza, com 0s demais homens e consigo mesmo se no tomar
0 mundo e a si mesmo como dados puros, mas sim interpreta-los em funcéo das
intencBes de sua acdo e paixdo, em que se representa algo que nao sdo. Com outras
palavras: o agir é um procedimento tipico da vida humana na medida em que, nele, o
homem, com os objetivos que busca na agdo, em principio se transpde sempre para
além do que ele e seu mundo sdo a cada momento.

Seguindo as ideias do autor de que o conhecimento histérico tem a sua dimens&o prética,
a consciéncia historica, nesse caso, projeta uma identidade aos sujeitos, no caso em questdo,
aos alunos do CMBEL, e fornece a realidade em que eles vivem uma dimensdo temporal, a
partir das aulas de Historia, da construgdo da Ciéncia Historica, que podem guiar a acdo desses
discentes, intencionalmente.

Sabe-se que a Historia, como ciéncia, tal qual como se conhece atualmente foi uma
construcdo dos homens ao longo do tempo, assim também, a Histéria como um saber escolar
também ndo surgiu ao mesmo tempo que a histéria do campo cientifico. A Historia ensinada
ocupa uma posicao central entre as disciplinas escolares, pois sobre ela recaem duas funcGes
significativas, a de afirmacdo de identidades nacionais e a legitimacdo de poderes politicos
(FONSECA, 2003). Vale ressaltar que, segundo Bloch (2001, p. 51), o conhecimento histérico
muda, “desde que surgiu, ja ha mais de dois milénios, nos labios dos homens, ele mudou muito
de conteudo.” No entanto, apesar das mudancas de conteidos e objetos ocorridas ao longo do
tempo, o tempo ainda continua sendo algo que € de suma importancia para a Historia e 0s
historiadores. Para Bloch (2001, p. 55), por defini¢do, a Historia é a “Ciéncia dos homens no
tempo”. Com base nisso, entende-se que o0 tempo € quase que intrinseco a produgdo do
conhecimento historico e por vezes entendido como algo indissociavel, para Glezer (1991, p.
1) “Tempo, para Historia, além de ser variavel, ¢ uma questdo tedrica fundamental.” Porém, a
nocdo de tempo estabelecido como um instrumento de explicacdo por parte dos historiadores
tem como pilar, principalmente a ideia da Historia Universal e com base nisso que a Histdria
ensinada é dividida em marcos temporais da Historia Universal. Levando em consideragéo,
muitos marcos das sociedades europeias, utilizando essas marcagdes para ensinar a historia de
outros povos e civilizagdes, como por exemplo, da Africa. Em funcio dessa caracteristica,
muito do que se sabe e do que fora ensinado sobre as civilizagGes africanas foram feitas com

base nas ideias estabelecidas pela Historia Universal e as periodizagdes temporais da Historia
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europeia, criando-se assim, muitas distorcdes, estereétipos e preconceitos sobre a Africa, sua
cultura e seus descendentes. Por mais obvio que seja vale lembrar que a Africa é continente de
muitas historias, repleto de uma diversidade cultural que muitas vezes tem suas temporalidades
reduzidas em funcdo da Historia europeia. Tais questdes comecam a passar por modificacdes a
partir da sancdo da Lei n® 10.639/2003 que estabeleceu a obrigatoriedade do Ensino de Historia
da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares.

As politicas puablicas para a promocdo da igualdade racial modificaram
significativamente os curriculos escolares nos ultimos anos, sobretudo, os curriculos
relacionados ao ensino de historia. Embora sejam encontradas algumas dificuldades para a
implementacéo da Lei n° 10.639/2003, muito se tem avangado nos ultimos anos. Os professores
de Histdria ttm uma importancia significativa nessa luta pela promogéo da igualdade racial a
partir da implementacéo efetiva da lei. No entanto, muito se tem discutido sobre o papel do
professor como um elemento que apenas transmite conhecimentos, quando na verdade, o
professor, juntamente com os discentes devem se apropriar do ensino e dessa forma construir o

conhecimento histérico. Segundo Risen (2007, p. 89):

Essa mentalidade, difundida sobretudo entre os professores do ensino fundamental e
médio, é conhecida na linguagem atual, como “didatica da cépia”. (Ela teria a
vantagem eventual de manter nessa didatica, vista como meio de transporte do saber
cientifico para os setores nado-cientificos, a consciéncia das simplificagdes de
linguagem que se faz ao ler as cdpias, tdo comuns hoje, com a “cultura da
fotocopia™...).

Os professores de historia, ndo sdo apenas aquele que transformam o saber cientifico
em saber escolar, pelo contrario, nessa perspectiva, 0s professores sdo aqueles que juntamente
com os alunos constroem o saber historico escolar no &mbito das salas de aula, o que torna o
professor da educacdo basica um pesquisador em potencial, tanto quanto os pesquisadores no
seio do ensino superior. 1sso é de suma importancia num momento em que a educacdo, tal
qualse conhece na modernidade, € um modelo em crise, para Arendt (2009, p. 5) “a crise na
educacdo americana anuncia, por um lado, o fracasso da educagé@o progressista e, por outro,
constitui um problema extremamente dificil porque surge no seio de uma sociedade de massas
e em resposta as suas exigéncias”, portanto, o professor pesquisador da educagdo basica é
extremamente relevante para contribuir com a formacdo da consciéncia historica dos alunos
que estdo imersos nesse sistema educacional em crise, para que assim o ensino de historia,
sobretudo ao que se refere ao ensino de histéria da Africa, seja importante para uma

aprendizagem que resulte em préticas antirracistas.
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Para Risen (2007, p. 106), a aprendizagem é dindmica. Segundo esse autor:

O aprendizado histérico € um processo da consciéncia que se da entre os dois pontos
de referéncia seguinte. De um lado, um dado objetivo de mudanca temporal do homem
e de seu mundo no passado. De outro, um sujeito determinado, uma auto compreensao
e uma orientacdo da vida no tempo. O aprendizado historico caracteriza-se pois como
um movimento duplo: algo objetivo torna-se subjetivo, um contetdo da experiéncia
de ocorréncias temporais é apropriado.

Nesse sentido, o aprendizado deve ser algo que va além da mera reproducdo de

contetido, mas que seja um aprendizado que se torne significativo para os alunos.

3.7 O ensino de Historia da Africa no Colégio Militar de Belém: uma abordagem com

turmas do 6° ano

Assim como toda estrutura curricular que rege o Ensino de Histéria da sociedade
brasileira, os contetidos que abordam a Histdria da Africa e dos afro-brasileiros no SCMB ainda
sdo muito poucos perto do conteido eurocéntrico proposto pela divisao tradicional da Histdria
que sustenta o curriculo das escolas no sistema educacional brasileiro. Dos contetdos presentes
na estrutura curricular do SCMB para o 6° ano, em 30% dele é possivel abordar a Histéria da
Africa, nas sequéncias didaticas 2, 3 e 4. Ap6s a analise do PSD, como ja exposto anteriormente,
esse documento determina os objetos de conhecimento que devem ser ministrado ao longo do
ano letivo nas aulas, no entanto, eles sdo topicos que representam grandes recortes da disciplina
e assim, os professores devem buscar o detalhamento desses objetos, logo, é o professor que
vai escolher como destrinchar o conteldo, escolhendo a metodologia e 0s principios
pedagdgicos que melhor se adéquam a realidade escolar ao qual esta inserido. Nesse aspecto,
tem-se que o professor possui um papel fundamental nessa construcdo do conhecimento, pois
é ele, através da sua formacao profissional, em conjunto com a sua experiéncia profissional, sua
historia de vida, sua formacao ética e moral, dentre outros valores que o comp&e como cidadao
é que elencardo os conteudos que considera relevante para compor o curriculo da escola,
juntando mais uma vez a cultura escolar e a cultura da escola, promovendo assim uma educagao
pautada na interculturalidade.

Para que esse curriculo seja executado, 0 SCMB propde que o professor construa o
Plano de Execucdo Didéatica (PED), o PED é um planejamento trimestral, em que o professor
apresenta a supervisdo escolar de que forma o contetdo vai ser ministrado, nele deve conter, as

metodologias de ensino, os suportes didaticos que sdo utilizados, a matriz de descritores, que
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s80 o0s objetivos especificos do detalhamento dos objetos de conhecimento, bem como o periodo
letivo e as avaliagdes de aprendizagem a serem desenvolvidas durante o trimestre. Diferente do
PSD que é documento comum a todos os colégios que integram 0 SCMB, o PED, apesar de
manter uma estrutura padrao e Unica para os colégios, é construido de forma independente pelos

professores que ministram as disciplinas, sobre o PED, o PSD registra que

O PED ¢é o documento que apresenta as sequencias didaticas elaboradas pelo grupo
de docentes que lecionam determinada disciplina, num determinado ano escolar. Esse
documento deve ser de posse obrigatoria dos docentes e encaminhado a Supervisao
Escolar (Sup Esc) e a Segdo Técnica de Ensino (STE), para facilitar a anélise dos
processos de provas formais e a avaliacdo dos professores.

As sequéncias didaticas devem ser entendidas como ‘moédulos’ que, uma vez
planejados pelos docentes, devem orientar o desenvolvimento das competéncias (C)
e habilidades (H) ja determinadas no PSD, a sele¢do de estratégias de aprendizagem
e 0 desenvolvimento da competéncia discursiva (ler e escrever) de nossos alunos,
interseccionadas pelos objetos de conhecimento (conteidos) a serem ensinados em
sala de aula.

A elaboracdo das sequéncias didaticas deve prever os recortes das C e H, bem como
dos objetos de conhecimento, esmiugando as estratégias cognitivas que serdo
desenvolvidas nas aulas a serem ministradas.

Dos PED devem constar todas as alteragdes do processo de ensino: a justificativa do
ndo desenvolvimento de alguma C ou H previstas no PSD; a inclusdo de C e H nédo
previstas; a reordenacéo dos objetos de conhecimento.

As sequéncias didaticas devem espelhar, por meio das estratégias cognitivas
selecionadas, os pressupostos de mediacdo, multiletramentos, contextualizacdo e
interdisciplinaridade, e apontar para a avaliagdo como processo e instrumento
(BRASIL, 2018, p. 5-6).

Para a construcdo do PED, além de estar de posse do PSD, o professor pode utilizar o
livro didatico, bem como toda referéncia bibliografica que ele julga necessaria para construir o
detalhamento dos objetos de conhecimento propostos. Nas sequéncias didaticas determinadas
pelo PSD e ja numeradas anteriormente, o contetido sobre Historia da Africa é possivel ser
ministrado nas sequéncias 2, 3 e, principalmente, na sequéncia 4.

Na sequéncia 2, aose tratar o processo de hominizacdo foi introduzido os conhecimentos
que envolvem as teorias que comprovam 0 surgimento da origem dos seres humanos no
continente africano, reafirmando ideias que apresentam a Africa como o “ber¢co da

humanidade” como Se pode ver na imagem que mostra 0 documento construido.

Figura 1- PED: 1° trimestre de Historia (Sequéncia didatica n° 2).

Sequéncia didatica N° 02 — Processos de Hominizacdo (Pré — | N° de aulas: Periodo:
Historia): dispersdo e povoamento do ser humano pelos | 12 a 15aulas | Semana
continentes. 03a07

DETALHAMENTO DOS OBJETOS DO CONHECIMENTO:
1) A Africa como bergo da humanidade.
2) Os primeiros povoadores da Terra.
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3) Os periodos da Pré-Historia.
4) Os primeiros Habitantes da América.

5) Descobertas sobre a presenca humana na América.

COMPETENCIAS
a serem
desenvolvidas

HABILIDADES
aserem
trabalhadas

DESCRITORES

C1

HO2

nomadismo de

Diferenciar

D6H024 -
sedentarismo.
D6H025 - Relacionar 0  crescimento
populacional com processo de sedentarizacgéo.

D6H026 - Identificar a diversidade dos povos
indigenas na América, suas diferencas e
semelhangas.

C1

HO3

D6H027 - Explicar 0s motivos do
desaparecimento dos animais pré-histéricos.
D6H028 - Relacionar as mudancas climaticas
com o desaparecimento dos animais gigantes.
D6H029 - Compreender a permanéncia da
cultura dos povos amerindios nas sociedades
atuais.

C2

HO05

D6H030 — Identificar as hipéteses cientificas
sobre o surgimento da espécie humana e sua
historicidade.

D6H032 — Reconhecer a Africa como o bergo da
humanidade.

D6H033 - Identificar aspectos de algumas teorias
que tentam explicar o surgimento da
humanidade: criacionismo e evolucionismo.

D6HO035 - Explicar os dois grandes periodos da
histéria humana: Paleolitico e Neolitico.
D6H036 - Distinguir o modo de vida dos seres
humanos do Paleolitico e do Neolitico,
evidenciando a importancia do fogo, da
agricultura e do pastoreio.
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D6H037 - Reconhecer o0 modo de vida dos
cacadores e coletores.

D6HO038 - Comentar que um dos maiores
desafios da humanidade sempre foi conseguir
alimento e abrigo.

D6H039 - Expressar o conceito de nomadismo.
D6HO040 - Reconhecer a importancia da
descoberta do fogo para 0s primeiros grupos
humanos.

D6H041 - Compreender o conceito de
sedentarizacao.

D6H042 - Analisar o conceito de paleoindio.
D6H043 - Definir o conceito de sambaqui.

D6H044 - Compreender que os fosseis sdo as
principais fontes histéricas da pré-historia.

D6HO045 - Indicar a importancia de instrumentos
que auxiliavam na sobrevivéncia dos cagadores e

C3 HO8
coletores.
D6H046 - Descrever as teorias sobre a origem do
homem americano.
D6H047 - Aplicar a nocéo de sitio arqueoldgico.
D6HO048 - Compreender o modo de vida dos
primeiros hominideos.
D6H049 - Explicar a importancia da agricultura
para que os seres humanos desse periodo se
C5 H12 tornassem sedentarios.
D6HO050 - Descrever a modificacdo da natureza
e da paisagem realizada por diferentes tipos de
sociedade.
D6HO051 - Identificar geograficamente as rotas
de povoamento no territério americano.
D6HO052 - Explicar a importancia da preservacao
dos sitios arqueologicos.
D6H053 - Conhecer as produc@es culturais dos
c8 H25 primeiros povos da América.

D6HO054 - Analisar a importancia da
Arqueologia no estudo das antigas civilizagdes.
D6HO055 - Identificar sitios arqueoldgicos no
Brasil.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM:

- Aula expositiva dialogada.
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- Estudo de Texto.
- Tempestade Cerebral.
- Seminario.

SUPORTES DIDATICOS (material didatico — impresso, audiovisual e novas tecnologias):
- Uso de slides.

- Lousa.

- Livro Didatico.

- Livro Paradidético.

- Charges

AVALIACAO:

- Participacdo dos alunos nas atividades desenvolvidas.
- Resumo do Livro Paradidatico (12 Parte — AP2)

- Apresentacdo de Seminario (22 Parte — AP2)

Fonte: elaborada pelos professores de Histéria do 6° ano do Colégio Militar de Belém.

Para a construcdo desse planejamento, o detalhamento dos objetos de conhecimento
levou em consideracdo as teorias que confirmam as hip6teses de que os primeiros grupos de
seres humanos foi originada a partir do continente africano, nesse sentido, tomou-se como
principal referéncia bibliogréafica os artigos da colecdo de Histéria da Africa editada pela
Unesco (KI ZERBO, 2010) que pontua, em seu volume |, aspectos relevantes sobre a pré-
histéria da Africa e o processo de hominizagdo, corroborando assim, com a ideia que
fundamentou o tépico 1 do detalhamento do objeto de conhecimento da sequéncia didatica n°
2 do PSD, a Africa como berco da Humanidade. Como afirma Balout (2010, p. 472),

Até 0 presente momento, somente a Africa forneceu respostas para esses dois
problemas. Visto que a teoria do monogenismo é universalmente aceita, a Africa é
considerada hoje como o ber¢o da humanidade. Esse “bergo sobre rodas” — segundo
a definicdo espirituosa do Abade Breuil —, que por muito tempo Sse moveu entre
os picos do Pamir e as planicies do Eufrates, fixou-se, por enquanto, na Africa oriental.
Esse fato teria ocorrido ha uns 3 milhdes de anos, no minimo. Na verdade, o Antigo
Testamento (Livro do Génesis) situa o Paraiso terrestre, o Eden, numa paisagem de
jardins e plantas cultivadas. Deus destinava Addo a agricultura e a criagdo de
animais, a um género de vida “neolitica” numa regido onde todo um periodo
Paleolitico iria pouco a pouco se revelar. Todas as cronologias tiradas da Santa
Escritura situam a criacdo do homem entre 6484 e 3616 antes da Era Cristd. O Oriente
Proximo foi, com toda a certeza, um dos antigos, se ndo 0 mais antigo centro de
neolitizacdo; entretanto, além dessa particularidade, nada mais existe que nos permita
afirmar que foi o Oriente Proximo o bergo da humanidade.

Por isso, ao produzir recursos didaticos para serem aplicados nas aulas foram utilizados
essas teorias para que 0s alunos iniciassem 0s estudos histéricos no inicio do ensino
fundamental 11 partindo de pressupostos que a Africa, sua historia e cultura devem ser vistas de

dentro e ndo podem ser medidas por padrdes eurocentricos, podendo assim, compreender a
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contribuicio da Africa e dos seus descendentes para a formagéo e o desenvolvimento da espécie
humana. No plano de aula onde foram trabalhados esses contetdos se pode ter no¢do quanto as

abordagens utilizadas para trabalhar as questdes étnicorraciais.

Figura 2 - Plano de aula: semana 03 - 1° trimestre de Histdria (Sequéncia didatica n° 2).

‘ i
MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO

COLEGIO MILITAR DE BELEM

DISCIPLINA DE HISTORIA

ANO: Turmas: Nivel: Professora:
6° 601, 602 e 603 Ensino Fundamental 2° Ten Horténcia/ ST Anderson
Data:10/02 2 13/02  — Semana 03 Duracdo: 3t (135%)

1. Referéncia:
Sequéncia Didéatica n°® 02: Processos de Hominizagdo (Pré — Histéria): dispersdo e povoamento do ser
humano pelos continentes.

2. Descritores:

D6H023 - ldentificar aspectos de algumas teorias que tentam explicar o surgimento da humanidade:
criacionismo e evolucionismo.

D6HO030 — Identificar as hipoteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana e sua historicidade.
D6H031 — Analisar o significado dos mitos de fundacdo.

D6H032 — Reconhecer a Africa como o berco da humanidade.

D6HO033 - Identificar aspectos de algumas teorias que tentam explicar o surgimento da humanidade:
criacionismo e evolucionismo.

3. Competéncia discursiva a ser trabalhada:
- Texto: Mito de origem africana — Fonte: http://mundoafro.atarde.uol.com.br/a-origem-do-homem-na-
versao-africana/

4. Mediacéo (2t) — 90° Duracéo
Apresentacdo do OC Texto: Génesis (A Criagdo do Mundo) — Biblia Sagrada

Texto: Mito de origem africana 10°

Sistematizacao/Significado v Estudo do texto do mito de criagdo da humanidade,
segundo a tradigdo crista e a tradi¢do africana. 15°
v" Tempestade cerebral para abordar os mitos de ,
fundacdo do mundo e da humanidade 15
v" Aula expositiva e dialogada sobre a origem da vida e 10°
do ser humano. 20°
v Entrega da 12 Parte da AP1 — Resolugdo de questdes e 20°

construcéo da linha do tempo
Resumo/Transcendéncia Enfase na apresentacdo do conteido a ser trabalhado no 1°

trimestre, bem como na compreensdo da Histéria como uma -
ciéncia e nas questBes das temporalidades que a envolvem.

Avaliacdo A avaliagdo sera formativa, com a finalidade de verificar a
compreensdo do discente, por meio da entrega da 12 Parte da -
APL.
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4. Mediacdo: (1t) —45° Duracéo
Apresentacdo do OC Exposicdo de fontes histéricas
Sistematizacao/Significado v" Montagem do dispositivo da exposicao. 10°
v’ Apresentacéo das fontes historicas. 35
Resumo/Transcendéncia Enfase na compreensdo do oficio de historiador e na
importancia da utilizacdo das fontes historicas para a pesquisa -
histérica.
Avaliacéo A avaliacdo sera diagndstica, com a finalidade de verificar a -
compreensdo do discente, por meio da participacdo durante as
aulas e a realizacdo da atividade.

5. Observacdes:

- Em virtude da passagem de comando e das demais atividades que envolvem o evento, as turmas 601 e 603
terdo apenas 1 tempo de aula durante a semana. Diante disso, parte das aulas da semana 03, serdo realizadas
nas semanas que se seguem. Além disso, a culminancia da AP1 prevista para a semana 02, serdo realizadas
nessa semana.

6. Vistos:

Supervisdo Escolar Coordenador de Disciplina — 2° Professores — 2° Ten Horténcia e
Ten Horténcia Sub T Anderson
Fonte: elaborada pelos professores de Historia do 6° ano do Colégio Militar de Belém.

No SCMB, assim como o PED, o plano de aula, é produzido pelo corpo docente e ndo
¢ comum a todos os colégios do sistema, portanto, reflete toda a vivéncia e historia dos
professores que ministram a disciplina, vé-se que nesse plano de aula, existe como um dos
objetivos, o reconhecimento da Africa como berco da Humanidade.

A sequéncia didatica n° 3 aborda as questdes relacionadas as primeiras civilizagdes, “As
sociedades do Oriente Proximo: Mesopotamica, Egipcia, Hebraica, Fenicia e Persa”, nesse
caso, inclui a civilizacdo egipcia e possibilita ao professor abordar esse povo e sua historia ja
rompendo com os esteredtipos cristalizados pelo cinema norte-americano, e ainda pode
acrescentar o desenvolvimento de uma grandiosa civilizagdo que se formou no continente
africano, sobretudo pela capacidade técnica dos povos que souberam captar recursos naturais
para formar uma grandiosa civilizagdo em meio ao Deserto do Saara. Para essa sequéncia

didatica, o detalhamento foi pensado pelos professores como consta na imagem.

Figura 3 — PED: 1° trimestre de Histdria (Sequéncia didatica n° 3).
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Sequéncia didatica N° 03 —As sociedades do Oriente Préximo:
Mesopotamica, Egipcia, Hebraica, Fenicia e Persa.

N° de aulas: 9 | Periodo:
aulas Semana
09a11

DETALHAMENTO DOS OBJETOS DO CONHECIMENTO:
1) Terra entre rios: A civilizagdo Mesopotamica.
2) Civilizacdo na Africa: O grande Egito.

3) O Reino de Kush.

4) Os Hebreus.
5) Fenicios e Persas.

COMPETENCIAS
aserem
desenvolvidas

HABILIDADES
a serem
trabalhadas

DESCRITORES

D6H056 - Relacionar a Histéria de Kush ao

Cl HO1 Eqito.

D6HO057 - Comparar as diferengas culturais das
C1 H02 A . .

civilizagdes: fenicia, hebraica e persa.

D6HO058 - Avaliar as contribuigdes dos egipcios
Cl HO03 A . .

para a ciéncia e filosofia ocidentais.

D6HO059 - Identificar aspectos e formas de

registro das sociedades antigas na Africa e no

Oriente Proximo.

D6HO060 - Identificar os periodos da Histdria do

Eqito.

D6H061 - Compreender as estruturas de poder no

Egito Antigo.

D6H062 - Diferenciar 0s grupos sociais na
2 HO5 civilizacdo egipcia.

D6H063 - Demonstrar as caracteristicas da
sociedade egipcia a partir das relacdes sociais.
D6HO064 - Expressar a importancia da religido
para a sociedade egipcia.

D6HO065 - Demonstrar a contribui¢do dos nubios
na organizacgdo da sociedade egipcia.

D6HO066 - Comentar os feitos do povo Kushita.
D6HO067 - Situar os principais aspectos do Reino
de Kush.
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D6HO068 - Analisar a conservacdo da
originalidade da sociedade Kushita.

D6H069 - Compreender a relacdo entre religido
e poder na Mesopotamia.

D6HO070 - Analisar a sociedade Mesopotamica.
D6H071 - Analisar as caracteristicas
econbmicas, sociais, politicas e culturais dos
povos que ocuparam a regido do Crescente Fértil.
D6H072 - Compreender a logica da legislacao de
Hamurabi.

D6HO073 - Demonstrar as diferengas religiosas
das civilizagdes: fenicia, hebraica e persa.
D6HO074 - Identificar a forma do governo politico
dos hebreus, persas e fenicios.

C5

H12

D6HO075 - Compreender a importancia do Rio
Nilo para a sociedade egipcia.

D6HO076 - Descrever acdo dos seres humanos no
aproveitamento das A&guas dos rios e nas
construgdes das civilizagoes.

D6HO078 - Lembrar a importancia e contribuicao
da cultura agricola milenar egipcia

D6HO079 - Explicar que o Reino de Kush formou-
se o interior do territorio da Nubia.

D6H080 - Comentar o papel do ouro nas relagfes
econdmicas do Reino de Kush.

D6HO081 - Relacionar Meroé ao Rio Nilo.
D6H082 - Conhecer a Mesopotamia e destacar a
acao humana no aproveitamento da agua.

C7

H20

D6H083 - Inferir a importancia dos caracteres
hierdglifos utilizados na escrita egipcia.

D6H084 - Relacionar os hierdglifos e os
caracteres utilizados nas redes sociais na
atualidade.

D6HO08S5 - Explicar a diversidade de documentos
historicos relacionados a historia egipcia: murais,
papiros, fragmentos, objetos e esculturas.
D6H086 - Interpretar a partir de fontes
documentais a importancia da  escrita
Cuneiforme.

D6H087 - Compreender sobre justica e equidade
com base no Codigo de Hamurabi.
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D6H088 - Identificar no mapa a localizacdo das

C7 H21 P . .

civilizagdes: fenicia, hebraica e persa.

D6HO089 - Analisar as construcdes egipcias como
c8 425 patrimonio cultural da humanidade.

D6H090 - Reconhecer aspectos do patriménio
das civilizagdes do Oriente Proximo.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM:
- Aula expositiva dialogada.

- Sala de aula invertida.

- Estudo de Texto.

- Mapa conceitual.

- Estudo dirigido

SUPORTES DIDATICOS (material didatico — impresso, audiovisual e novas tecnologias):
-Uso de slides.

- Lousa.

- Livro Didatico.

- Videos.

AVALIACAO:

- Participacdo do estudante nas atividades em sala de aula.
- Pesquisa. (12 Parte — AP3)

- Resolucéo de questdes (22 Parte — AP3)

Fonte: elaborada pelos professores de Historia do 6° ano do Colégio Militar de Belém.

Mesmo que a Histdria da Africa, dentro do universo eurocéntrico do curriculo proposto
pelo sistema educacional brasileiro ainda seja pouco visivel, € importante que quando ela
apareca, ela seja abordada partindo de principios que rompam com as visdes preconceituosas
pelas quais, grande parte da sociedade foi formada. Durante muito tempo, as visdes
preconceituosas e estereotipadas foram consideradas como as reais historias e assim, 0
continente, seu povo e suas histdrias nunca puderam ser ensinados e compreendidos vistos por
olhos n&o brancos.

A sequéncia didatica n° 4 é a que mais foi utilizada nessa pesquisa, primeiro, por ser a
Unica sequéncia em que a Historia da Africa aparece diretamente e na sua totalidade. Nessa
sequéncia foi abordada a Africa antiga, como é possivel ver na documentagio produzida pelos

professores que ministram a disciplina.

Figura 4 — PED: 2° trimestre de Histdria (Sequéncia didatica n° 4).




Sequéncia didatica N° 04 — Reinos Africanos da

Antiguidade

N° de aulas: 9
aulas

Periodo:16,
17 e 18.

DETALHAMENTO DOS OBJETOS DO CONHECIMENTO:

1) Império da Nabia
2) Império Axumita
3) Os Protoberberes
4) Africa Subsaariana

5) Importancia das raizes africanas no Brasil: Africa decolonial e intercultural.

6) Os reinos do Sahel

COMPETENCIAS
a serem
desenvolvidas

HABILIDADES
a serem
trabalhadas

DESCRITORES

C2

HO5

D6H091 - Identificar as caracteristicas dos
principais Impérios Africanos da Antiguidade.
D6H092 - Definir os principais grupos sociais
dos Impérios Africanos da Antiguidade.

D6H093 - Compreender a funcéo dos diferentes
grupos sociais da Nubia.

D6H094 — Conhecer a estrutura social dos povos
no Império de Axum.

D6H095 - Explicar as diferentes funcgbes dos
grupos sociais dos protoberberes.

D6H097 - Expressar os modos de vida dos grupos
sociais da Africa Subsaariana.

C3

HO7

D6HO099 - Compreender a partir dos mitos de
fundacdo, a origem dos Impérios Africanos.
D6H100 - Conhecer os diferentes aspectos
religiosos dos Impérios Africanos.

D6H101 - Comparar aspectos culturais da Africa
antiga com a cultura afro-brasileira.

D6H102 - Analisar relatos orais dos “griots”.
D6H103 - Compreender o papel dos “griots” na
valorizagéo e preservacdo da Historia da Africa.

C4

H10

D6H105 - Explicar as diferencas dos papeis
sociais dos individuos nos diversos impérios.




C5

H12

~N
(o]

D6H108 - Definir os aspectos econdmicos da
Africa Subsaariana.

D6H109 - Localizar as rotas de comércio no
Saara com os Arabes.

D6H110 - Compreender 0o modo de
sobrevivéncia dos Nubios.

C5

H13

D6H111 - Descrever os conflitos entre o0s
diferentes Impérios Africanos.

D6H112 - Compreender a rivalidade entre os
povos africanos.

D6H113 - Explicar a diferenca étnico-religiosa
na Africa.

D6H114 - Avaliar o processo de dominacdo dos
Impérios na Africa antiga.

C6

H17

D6H115 - Conhecer a producdo intelectual dos
antigos Impérios africanos.

D6H117 - Reconhecer a importancia das
universidades existentes na Africa antes do
contato com 0s europeus.

D6H118 - Identificar registros das técnicas e
tecnologias na organizagao do trabalho na Africa
e suas implicages sociais.

Cc7

H21

D6H119 - Pesquisar sobre a relacdo existente
entre os povos antigos da Africa e o Brasil.
D6H120 - Coletar dados sobre a realidade de
afro-descendentes no Brasil atual.

D6H121 - Ser consciente das praticas racistas no
Brasil como consequéncia da ignorancia sobre a
Histéria da Africa.

Cc7

H22

D6H122 - Desenvolver a compreensao critica da
realidade do afrodescendente por meio da relacéo
passado-presente.

D6H123 - Desenvolver uma percepgao
antirracista, compreendendo a importancia da
Africa para a historia da humanidade.
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D6H124 - Confeccionar indumentarias da cultura
africana para apontar a importancia da
C8 H24 valorizagdo do patriménio cultural da Africa.
D6H126 - Criar condi¢Ges de apropriacdo de
novos saberes sobre a cultura afro-brasileira.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM:
- Aula expositiva e dialogada.

- Sala de aula invertida.

- Estudo de texto.

- Oficina de turbantes.

- Live — Aulas Online

- Videoaulas

SUPORTES DIDATICOS (material didatico — impresso, audiovisual e novas tecnologias):
- Artigos

- Uso de slides

- Lousa

- Imagens

- Chats

- Forum de discussdo no Ambiente Virtual de Aprendizagem

AVALIACAO:

- Participacdo do estudante nas atividades em sala de aula e online
- Debate.

- Resolucéo de questdes no Google Formulario (AP1)

Fonte: elaborada pelos professores de Histéria do 6° ano do Colégio Militar de Belém.

Ministrar aulas sobre a Histdria da Africa e utilizar o recorte temporal da antiguidade
permite uma abordagem que apresente o a historia do continente sem estabelecer relagdes com
0 continente europeu e assim ja contribui para que as visdes eurocéntricas e preconceituosas
sejam rompidas e dessa forma a Histdria da Africa possa ser compreendida de forma auténoma
e independente de outras histérias que ao longo de muitos séculos a colocaram como uma
historia primitiva, por vezes abordada como uma histdria que ndo existia ou que sO passou a
existir mediante o contato com os colonizadores europeus. No volume 11, da cole¢éo de Historia
da Africa editada pela Unesco (MOKHTAR, 2010), que trata sobre a Africa Antiga, 0s

tradutores da obra colocam uma nota afirmando que

[...] sobre a Historia da Africa, havia um certo consenso em afirmar que durante muito
tempo, e ainda hoje, a maior parte deles apresenta uma imagem racializada e
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eurocéntrica do continente africano, desfigurando e desumanizando especialmente
sua historia, uma histéria quase inexistente para muitos até a chegada dos
europeus e do colonialismo no século XIX (MOKHTAR, 2010, p. 10).

A sequéncia didatica n° 4 é o principal objeto de conhecimento dessa pesquisa, pois,
além de ser a Gnica sequéncia que permite a abordagem integral sobre a Historia da Africa, é
sobre esse objeto de conhecimento que foi desenvolvido o produto que materializa a
metodologia e os principios pedagogicos da mesma.

Abordar a Historia Antiga, a0 mesmo tempo que atende as demandas e cumpre a
legislagdo quanto a educacdo étnicorracial, € igualmente desafiador, porque muitos professores
ndo tiveram em sua formacéo disciplinas que possam suprir as demandas curriculares, além
disso outros problemas podem compreender o processo de ensino-aprendizagem sobre essa
tematica, como por exemplo, a invisibilidade desta temética nos materiais e manuais didaticos.

No que se refere a essas questdes, a pesquisa mostrou que embora as documentacdes
produzidas pelo professores apontem a execucao didatica do contetdo, por outro lado, o livro
didatico adotado ndo contém o conteudo que foi ministrado, portanto, os professores tiveram
que produzir os materiais didaticos para as aulas sobre esse contetdo.

Dessa forma, os professores puderam desenvolver o contetdo de forma que de fato
houvesse uma contribuicdo significativa quanto a Histdria da Africa, pelo detalhamento do
objeto de conhecimento, como exposto na figura 4, pode-se ver que foram ministradas aulas
sobre alguns povos da Africa Antiga, no entanto, foi possivel apresentar que durante o periodo
em questdo o continente africano ja havia atingido ali um nivel intelectual, social e material
mais elevado do que na maioria das outras regides do mundo. E assim, rompeu-se com uma
visdo estereotipada do continente africano.

Analisando os recursos didaticos produzidos para ministrar as aulas dessa tematica,
observou-se que os professores utilizaram slides para introduzir o contetdo que foi ministrado.
Na politica do SCMB, uma das formas de iniciar o conteudo é através da competéncia
discursiva que deve estimular o conhecimento prévio do aluno. Sobre essa caracteristica, 0 PSD

determina que

E importante ressaltar que o professor, antes facilitador, agora, atua como mediador
do processo. Isso implica estratégias didaticas que tratam o conhecimento
compartilhado. Numa sociedade de informacdo como a que se vive, os alunos
precisam ser instados a buscar, a pesquisar e a compartilhar. O professor precisa
acionar os conhecimentos prévios, sistematiza-los e desafiar os discentes na busca de
situacBes mais complexas.

A DEPA indica que as aulas sejam iniciadas sempre com a motiva¢do de um texto
(entendido em sua concepcdo ampliada, podendo ser utilizados: tirinhas, mdsicas,
filmes, noticias, charges, etc.; e outras formas de linguagem cabiveis). Por meio desse
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elemento motivador, o docente estara desenvolvendo a competéncia discursiva,
devidamente atrelada ao letramento de sua disciplina ou area do conhecimento. Essa
metodologia promoverd, por muitas vezes, a contextualizacéo e a interdisciplinaridade
que ndo podem ser esquecidas. As aulas, planejadas nessa orientagdo metodolégica,
estardo alinhadas com a proposta de elaboracdo de itens para os instrumentos de
avaliacdo (BRASIL, 2018, p. 6).

O documento mostra que o professor deve levar em consideracdo o conhecimento prévio
do aluno e dessa forma apresenta o papel central que o aluno ocupa dentro desse processo de
constru¢do do conhecimento, coadunando com a legislacdo do colégio, os professores
construiram slides levantando questionamentos sobre o que os alunos conheciam sobre o
continente africano e apresentaram imagem diversas sobre a Africa e pediram para os alunos
apontarem quais imagens representavam o continente, como se vé nos slides produzidos pelos

professores.

Slide 1 — Capa: Reinos Africanos da Antiguidade.

COLEGIO MILITAR DE BELEM {-“—‘7
DIVISAO DE ENSINO/ COORDENAGAO DO 6° ANO Y¥
DISCIPLINA: HISTORIA 7N

SD 04 - Reinos Africanos da Antiguidade

Professora: 2° Ten Horténcia e
STen Anderson

Fonte: elaborado pelos professores do 6° ano.



Slide 2 — Competéncia Discursiva: Perguntas de conhecimento Prévio.

O QUE VOCE
CONHECE SOBRE A
AFRICA?

Fonte:

elaborado pelos professores do 6° ano.

Slide 3 — Mulher Africana.

Fonte: http://www.worldbank.org

Fonte:

elaborado pelos professores do 6° ano.
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Slide 4 — Escola na Africa do Sul.

Fonte: http://www.vozdabahia.com.br

Fonte: elaborado pelos professores do 6° ano.

Slide 5 — Savana Africana.

Fonte: http:/www.todoestudo.com.br/geografia

Fonte: elaborado pelos professores do 6° ano.
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Slide 6 — Modelo Africana.
Fonte: elaborado pelos professores do 6° ano.

Fonte:http://web.nexusmidia.com.br/2017

Slide 7 — Mulher e crianca africana.
Fonte: elaborado pelos professores do 6° ano.

Fonte: http://blogs.odiario.com/
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Slide 8 — Vista de Nairobi, capital do Quénia.

Fonte:

elaborado pelos professores do 6° ano.

Fonte: http: amaphiko.redbull.com/pt-BR/magazine/

Slide 9 — Litoral Africano.

Fonte: http://www.qualviagem.com.br/as-25-
melhores-e-mais-belas-praias

Fonte:

elaborado pelos professores do 6° ano.
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Slide 10 — Iniciando o contelido.

O preconceito e a ignorancia sobre a Africa:

* Estranhamento dos europeus em relagcao aos
africanos;

*Visdes preconceituosas;

*|deias distorcidas sobre o

continente
africano;

* Desqualificacado do povo e da

cultura
africana.

Fonte: elaborado pelos professores do 6° ano.

Slide 11 — Mapa Politico da Africa.

AFRICA E U_R OUP ‘A 3
Mapa pol D Mow S
el it Gl yalat % e R
OCEANO - LANTICO 5 Algiers ,Tums Ky 3
NORTE il NISIA S R A% ASs 1 A
MARROCOS "2k ¢ Kt
Lasyoune S i’ “Tripoll C e g --— ey
(El Aaian) o L ) 3 airo %
S e 0 ARGELIA B LiBIA L >
OCIDENTAL ./ i sy i v -
e i e i N
t\ MAURITANIA | S 2= b, e 1
CABO VERDE Al i = SUDAOC % -
"Nouakchott MALI T Nicer ! L e
SENEGAL\ o —-7 P »° c€cHAD _! @ ERITREIA e
A GAMBIA - S8 {““"° = 7 Niamey Khartoum T e
<% (g ﬁum(mAL' e e
GUINE-BISSAU C‘U'NE“

ge ™

e
SO

g‘,‘fm NIGERIA

‘DiiBoUTH
! 2 g o S
SERRALECA 3~ i GANA © 3 & - 2 E
o ~€OSTA D tal g Abuja 4 A\ REPUBLIC. SUBAOCS s a =)
LIBERCAMARF' =\ © EENTRO-AFRICANA ETIOPIA s
TOGO fAMAROES\_ AWt 3

2

GUINE EQUATORIAL |

L 3
= Reb.pb DEM. REP.OF { Modaarser
",&‘,‘Z? DO CONGO PGANDA QUENIA] o o

B RUAND; ~nairobi” OCEANO
4 Kinshasa RUNDI INDICO
CABINDA ™~ “ " y

(Angola)

GAB;

2 SEICHELES
“Luanda

)
SUL DO OCEANO ANGOLA [~
ATLANTICO I " MOGAMBIQUE Antananarivo
NAMIBIA | z"""’“"fé MAURICIO |
Windhoek G_ﬁf:::f":;;hﬂ MADAGASCAR 1
o 4

i SbiaziLanoia
AFRIEA DO SUL 7 LESOTO

- Cidade do cabo

[ 500 1000 Km
250 500 Miles
CeBSTiott S O T ERa a
(Updated on 20th Aug. 2014)

Fonte: https://pt.mapsofworld.com/africa/

86



87

Fonte: elaborado pelos professores do 6° ano.

O material didatico produzido pelos professores serviu como competéncia discursiva
para iniciar as aulas que compreenderam o contetdo concernente a sequéncia didatica n® 4. A
dindmica da aula consistia em iniciar o conteddo perguntando o que os alunos conheciam do
continente africano, a partir das respostas dos alunos, que em sua maioria apresentaram ideias
estereotipadas sobre o continente, demonstrando conhecer as areas desérticas e de savana,
apontando problemas de pobreza, fome, miséria, epidemias, entre outras caracteristicas
pejorativas do continente, os professores apresentaram as imagens de varios paises da Africa,
as imagens foram pesquisadas pelo site de busca da Google, de forma aleatoria, a ideia, foi
provocar um estranhamento nas ideias consolidadas que os alunos tinham do continente e ja
iniciar o conteldo, rompendo com a Vvisao que 0 senso comum possui sobre continente africano.
Todas as imagens mostradas nos slides sdo do continente africano e isso ja provocou a surpresa
de grande parte dos alunos.

Trazer imagens de praias, espacos urbanos, escolas e campanhas publicitarias
desmistificou a ideia de que a Africa é apenas um local de atrasos e de mazelas sociais, iniciar
a aula apresentando uma Africa que os alunos desconheciam rompe com uma Visdo
preconceituosa sobre o continente, e, permite que o professor, ao trabalhar o conteido referente

a Africa Antiga ja consiga mostrar quéo diverso é a Historia da Africa e seu povo.

4 TECNOLOGIA EDUCACIONAL “DECOLONIZANDO A AFRICA” FORMANDO
A CONSCIENCIA HISTORICA ANTI-RACISTA NO AMBITO ESCOLAR.

As analises e discussdes feitas nos capitulos anteriores foram de suma importancia para
0 desenvolvimento dessa pesquisa a partir delas foi desenvolvido o produto final, o qual
materializou-se em uma tecnologia educacional, denominada Decolonizando a Africa Antiga.

Esse conhecimento sera apresentado como culminéncia dessa pesquisa em forma de jogo de
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tabuleiro, desenvolvido com intuito de tornar a aprendizagem histérica concreta e significativa
e que fuja da ideia mecénica e simpldria da memorizacdo, além de trabalhar aspectos que
envolvam a afetividade e interacdo entre alunos e professores em sala de aula.

Tomado como referéncia questdes relacionadas a decolonialidade para abordar a
Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira, o jogo foi estruturado para que a aprendizagem
historica, de alguma forma, fizesse sentido para a vida pratica dos discentes, Seffner (2018,
p. 37) afirma que a aprendizagem significativa em Historia “serve para modificar, de alguma
forma, impressdes e opinides que o individuo tem a respeito da situacao presente”, para isso as
ideias sobre consciéncia histérica foram fundamentais para que a estrutura do jogo fosse
desenvolvida com a intencdo de contribuir para a formagdo de uma consciéncia historica nos
alunos do 6° ano do CMBEL, sendo assim, a ideia é que durante as partidas do Decolonizando
a Africa Antiga, os alunos possam aprender sobre o continente africano do periodo da
Antiguidade e possam desconstruir as versdes estigmatizadas da Africa, compreendendo esse
territorio dentro das suas particularidades e diversidades.

O Decolonizando a Africa Antiga pretende ser uma ferramenta importante para uma
educacdo antirracista, promovendo subsidios para que os agentes envolvidos no processo de
aprendizagem historica, sobretudo, os discentes, sejam capazes de associar tal ensinamento
para a vida prética a partir de uma tomada da consciéncia histérica antirracista.

4.1 Historia da Africa Antiga: 6° ano construindo a historia de uma Africa ndo

inventada

A sequéncia didatica n° 4 proposta como contetido programatico para 0s alunos do 6°
ano do CMBEL, permitiu que os professores pudessem ndo apenas aplicar a Lei n® 10.639/2003
no A&mbito do Colégio Militar, como também possibilitou ensinar a Histdria da Africa partindo
de pressupostos que desconstruissem uma visdo negativa do continente, bem como contribuir
para que o racismo fosse discutido na sala de aula, consequentemente, promovendo praticas
educacionais que visem dirimir praticas racistas e que promovessem politicas de igualdade
racial dentro do sistema e que ag0es como essa possam se expandir para a sociedade como um
todo a partir da agdo dos sujeitos histdricos envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem.

O contetido que compreende essa sequéncia didatica ndo foi contemplado no livro
didatico adotado pelo colégio no ano de 2020, o que ja permite trabalhar com a hipétese da
invisibilidade do contetdo da tematica africana nos livros didaticos, mesmo em face da

existéncia de uma lei que torna obrigatdrio o ensino de Historia da Africa e da cultura afro-
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brasileira nas escolas. Em virtude disso, além de toda pesquisa que envolve a producéo das
aulas com esse tema, os professores ainda tiveram que confeccionar os materiais didaticos que
serviram com suportes pedagdgicos para a aprendizagem desses discentes.

Basicamente, o conteudo relacionado aos temas da Historia da Africa que foram
ministrados para o 6° ano, teve como principal referéncia os volumes | e Il da colecdo de
Historia da Africa editada pela Unesco (K1 ZERBO, 2010; MOKHTAR, 2010). Essa colecéo é
composta por oito volumes que abordam a Africa em diversos periodos da historia, a partir de
fontes arqueoldgicas e historicas estudadas por pesquisadores africanos, portanto, aponta para
uma visio da Africa vista pelo olhar dos proprios africanos, que visa apresentar um continente
diverso, sem reducionismos que faz com que o senso comum atribua a esse continente, o status
de “pais”. A cole¢do de Historia da Africa é de fundamental importancia para a formagio dos
professores de Histdria e para a construcdo do conhecimento histérico, pois, ela mostra um
continente africano para além da visdo estereotipada que vincula o continente ao tréfico de
escravos e as mazelas sociais.

Ao ministrar aulas sobre os Reinos Africanos na Antiguidade utilizando como aporte
tedrico, basicamente o volume Il da colecdo de Histéria da Africa editada pela Unesco
(MOKHTAR, 2010), os professores puderam construir suas aulas mostrando que as sociedades
que se desenvolveram nas diversas regides do continente africano se constituiram por
sociedades organizadas e que nao eram apenas tribos como se disseminou durante séculos. Foi
possivel ainda apresentar técnicas e tecnologias criadas por essas sociedades que sdo utilizadas

até os dias atuais. Sobre essa questdo Ki Zerbo (2010, p. 52) afirma:

Outra exigéncia imperativa é de que a historia (e a cultura) da Africa devem pelo
menos ser vistas de dentro, ndo sendo medidas por réguas de valores estranhos...
Mas essas conexdes tém que ser analisadas nos termos de trocas mutuas, e influéncias
multilaterais em que algo seja ouvido da contribuicdo africana para o desenvolvimento
da espécie humana.

A Historia da Africa abordada sob essa perspectiva, pelo olhar de pesquisadores
africanos, foge das visdes construidas pelo olhar estrangeiro e de colonizadores que inventaram
uma Africa vista pelo Imperialismo e por colonizadores e torna-se fundamental para educacéo
das relagdes étnicorraciais no Brasil. E indubitavel a importancia da Histéria da Africa para a
formacéo da sociedade brasileira, no entanto, é necessario que a Histdria construida sobre esse
continente ndo se dé, meramente, a partir das visdes eurocéntricas.

Essas distor¢des historicas impactam diretamente na formacéo historica do Brasil, haja
vista que o fato da Historia do Brasil ter se relacionado com a Histéria da Africa a partir do

trafico de pessoas que foram escravizadas durante o periodo colonial.
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Um outro fendmeno que grandes danos causou ao estudo objetivo do passado africano
foi o aparecimento, com o trafico negreiro e a colonizacgdo, de estere6tipos raciais
criadores de desprezo e incompreensdo, tdo profundamente consolidados que
corromperam inclusive os proprios conceitos da historiografia. Desde que foram
empregadas as nog¢des de “brancos” e “negros”, para nomear genericamente oS
colonizadores, considerados superiores, e 0s colonizados, os africanos foram
levados a lutar contra uma dupla servidao, econdmica e psicoldgica. Marcado
pela pigmentacéo de sua pele, transformado em uma mercadoria entre outras, e
destinado ao trabalho forcado, o africano veio a simbolizar, na consciéncia de seus
dominadores, uma esséncia racial imaginaria e ilusoriamente inferior: a de negro.
Este processo de falsa identificacdo depreciou a histéria dos povos africanos no
espirito de muitos, rebaixando-a a uma etno-histéria, em cuja apreciacdo das
realidades histéricas e culturais ndo podia ser sendo falseada (MOKHTAR, 2010, p.
XXI11I).

E partindo dessas ideias, que os professores do 6° ano se preocuparam em construir uma
disciplina que, desse conta, ndo apenas de ministrar os contetidos do Reinos da Africa Antiga,
como se preocuparam em tornar significativa a aprendizagem sobre esse contetido, levando em
consideragio que a Histdria do Brasil esta diretamente relacionada a Histéria da Africa e de
seus povos, portanto, mais importante que o aluno conhecer em que regido da Africa se
desenvolveu a civilizacdo Egipcia ou Reino na Nubia ou ainda de Axum, como foram suas
formas de organizacéo politica e aspectos da cultura desses povos, € relevante que ele reconheca
a importancia desses povos para o desenvolvimento da humanidade.

Em um pais em que as desigualdades raciais sdo latentes, onde a historia dos negros e
afro-descentes estd associada a escraviddo, onde a cultura de origem africana é vista como
exotica e primitiva, onde a religido de matrizes africanas é marginalizada e demonizada, é de
suma importancia que a Historia da Africa seja vista a partir de um novo prisma.

Foi pensando numa contribui¢do positiva, utilizando uma postura politica baseada na
Lei n®10.639/2003 e com a documentacao que da sustento ao Ensino de Histériado SCMB que
se propds um ensino que fosse pensado em ser um instrumento no combate efetivo ao racismo
e corrigir distor¢des historicas sobre o continente africano. Ao abordar a Histéria das
civilizagBes que se desenvolveram na Africa na Antiguidade é possivel desmistificar ideias de
gue 0s povos nativos do continente viviam num estado de selvageria e que ndo possuiam
organizacao politica, econémica ou social antes do contato com os europeus. Dessa forma, abre
possibilidade para que os alunos desconstruam concepcdes de inferioridade dos povos africanos
que contribuem para praticas discriminatorias e dessa forma quebrando estruturas racistas ndo
apenas no curriculo das escolas, mas tornando-se um cidad&o consciente da luta antirracista na

sociedade.
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Nesse sentido, foi utilizado o conceito de consciéncia histdrica para sustentar ainda mais
as préaticas pedagdgicas e metodologias do Ensino de Historia da Africa para que o
conhecimento cientifico sobre o continente, de alguma forma, torne-se algo relevante na vida
pratica dos alunos, fazendo-os compreender aspectos importantes sobre a formacdo da
sociedade brasileira e estabelecendo relagcbes com a historia do continente africano que séo
fundamentais para a formacdo da identidade pessoal bem como a compreensdo do conjunto

social a qual eles pertencem.

4.2 Consciéncia historica e educacgdo antirracista

A Historia do continente africano, bem como a Historia do Brasil, durante séculos foi
contada sob a Gtica da Historia da Europa e por isso as desigualdades raciais e preconceitos sdo
decorrentes desse processo histérico que fundamentaram a sustentacdo de uma ideologia
eurocéntrica e racista, por conseguinte, a trajetéria do ensino de histéria, como ja dito
anteriormente, seguiu no mesmo trilho. Os curriculos escolares no Brasil ainda mantém tal
estrutura. A Histdria como disciplina, ao longo dos anos, passou por significativas mudancas
guanto ao seu uso e objetivos. E importante que se diga, mesmo que isso ja seja um consenso
entre historiadores e professores de historia, que quando se trabalha com a Histdria, como
disciplina, leva-se em consideragdo que o passado e o futuro participam de forma direta no
presente das sociedades em que se vive.

Logo, o fato de se ter uma Histdria do Brasil ndo s6 sobre o dominio dos europeus, mas
contada a partir de uma perspectiva europeia faz com que a realidade social dos dias atuais seja
uma articulacdo com esse passado, sendo assim, tem-se uma sociedade que enfrenta diversos
problemas em virtude desse passado racista que se perpetua. A implementacdo da Lei n°
10.639/2003 se deu através da luta, sobretudo do movimento negro, em virtude da realidade
social construida por um passado escravista, e contada por brancos sob a utopia da democracia
racial. Ou seja, as discussdes sobre a objetividade dos estudos em historia possibilitam a
reflexdo sobre de que forma, o passado, o presente e o futuro estdo deveras articulados? Sobre

tais discussodes, Cerri (2011, p. 12-13) apresenta que:

Discussdo semelhante vem das reivindica¢gdes dos movimentos negros organizados,
no sentido de obter reparacBes para os cidaddos prejudicados pela escraviddo e pelo
racismo, de modo que seus descendentes possam recuperar o patamar educacional,
econdmico e social que poderiam ter tido se ndo existisse aquelas restricdes. Essas
reivindicagdes comegaram a ser em parte atendidas por politicas de reservas de vagas
para alunos negros e afrodescendentes em universidades e cargos publicos
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preenchidos através de concursos. A efetivacdo de cotas raciais € demonstracdo de um
debate nacional sobre o passado: para que fossem aceitas, foi preciso que pessoas em
postos-chaves da administracdo de muitas instituicbes estivessem convencidas de que
a condicdo do negro estd associada a desvantagens pessoais comprovadas
estatisticamente; de que politicas universais (0 tratamento igual aos desiguais) nao
superam as diferencas e, por fim, de que o projeto nacional brasileiro ndo comporta
que essas situacdes permanecam. A negacdo ou a indiferenga de todas essas teses
ainda marca parcelas expressivas da sociedade brasileira, mas a criacdo e a
manutencdo de politicas afirmativas mostram um deslocamento das opinifes sobre a
identidade, o passado e o futuro da nacéo, que, por sua vez, conduzem a determinadas
decisdes e investimentos no presente. E esse movimento ndo decorre de outra coisa
sendo de deslocamentos na aprendizagem e no ensino de historia, em parte dentro da
escola, e em parte no debate proporcionado pelos movimentos sociais, pelas agdes
parlamentares e administradores ou junto a eles, e pelo debate publico em geral.

Por isso, 0 Ensino de Historia tem importancia para a compreensdo de conjunto social,
compreender as articulagcbes entre passado, presente e futuro faz toda a diferenca para a
sociedade brasileira. A partir do conhecimento da Historia do continente africano sem as marcas
estereotipadas pelo senso comum os alunos podem construir imagens positivas do continente,
assim como entender todo o desenvolvimento de civilizagdes que se formaram nesse territério
de forma autbnoma ao territdrio europeu, além de reconhecer a importancia das influéncias que
exerceram sobre a historia da humanidade, ademais, é possivel estabelecer as devidas relacdes,
entre a Historia da Africa e a contribuicio para a formacéo da sociedade brasileira, confirmando
o papel de sujeitos historicos dos negros e seus descendentes na construgdo do pais e que esse
passado ndo pode ser limitado apenas a escravidao.

A Historia, nesse aspecto, torna-se relevante para o desenvolvimento da identidade
coletiva dos alunos e ajuda na formacdo de sujeitos historicos ativos no combate ao racismo

através da consciéncia historica, Cerri (2011, p. 13) afirma:

Tais questoes, de fundo identitario, estdo na base do conceito de consciéncia histdrica
que, em poucas palavras, podemos definir como uma das estruturas do pensamento
humano, o qual coloca em movimento a defini¢do da identidade coletiva e pessoal, a
memoria e a imperiosidade de agir no mundo em que se esta inserido.

Utilizando a linha de raciocinio elaborada por Cerri (2011) ao abordar a consciéncia
historica, através das aulas de Histdria da Africa, a identidade dos alunos, construida, sobretudo,
a partir da historia deles mesmo, e a igualdade coletiva, a qual é constituida pela historia
nacional sdo fundamentais para estabelecer a relagio entre o Ensino de Histdria da Africa e a
consciéncia historica antirracista a partir dessas aulas, uma vez que os contetudos da Historia
africana possibilitam a formacdo de uma identificagdo com a Histdria e cultura dos negros e
afrodescendentes além de dar a visibilidade para as lutas de combate ao racismo.

Além disso, através da documentagdo utilizada pelo SCMB, o CMBEL propde como

orientagdes Didatico-Metodoldgico da disciplina
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[...] o conceito de tempo histérico em seus diferentes ritmos e duracdes, a concepcao
de documento como suporte das relacdes sociais e as varias linguagens por meio das
quais o ser humano se apropria do mundo sdo imprescindiveis na construcdo do
conhecimento histérico escolar. Enfim, percepces capazes de responder aos desafios
dial6gicos da Histdria presentes dentro e fora da sala de aula.

Por essas razGes apresentadas, espera-se que o conhecimento historico seja tratado
como uma forma de pensar, entre varias; uma forma de indagar sobre as coisas do
passado e do presente, de construir explica¢fes, desvendar significados, compor e
decompor interpretagdes, em movimento continuo ao longo do tempo e do espago.
Enfim, trata-se de transformar a historia em ferramenta a servico de um discernimento
maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades em que se vive (BRASIL, 2018,

p. 9).

A legislacéo utilizada pelo SCMB dialoga com a proposta da formacéo de consciéncia
historica, sobretudo, quando propde “responder aos desafios dialogicos da Historia presentes
dentro e fora da sala de aula”, além de “transformar a historia em ferramenta a servigo de um
discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades em que se vive” (BRASIL,
2018, p. 9), portanto, no seio do CMBEL, a Historia, por ser uma disciplina regida por uma
legislacdo e socialmente planejada pelo corpo docente representa um campo propicio para que
o professor tenha liberdade para propor préticas pedagogicas que levam os alunos a refletir
sobre a construcdo do conhecimento historico associando-o a sua vida prética.

E valido salientar que para o sistema em questdo o aluno tem que apresentar tais

caracteristicas no seu perfil discente:

possuir atitudes, valores e habitos saudaveis a vida em sociedade: respeitando os
direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo patriota, da familia, dos grupos
sociais, do estado e da nacdo brasileira; posicionando-se criticamente diante da
realidade, assumindo responsabilidades sociais; e participando produtivamente da
sociedade, no exercicio responsavel de sua futura atividade profissional (BRASIL,
2019, p. 7).

Logo, o Ensino de Histdria, a partir da construcdo do conhecimento histérico em sala
de aula com uma efetiva formacgédo de consciéncia histdrica, é parte essencial para 0 SCMB na
construcdo de valores dos alunos egressos do sistema. Sobre a importancia da consciéncia

historica para o desenvolvimento de valores, Cerri (2011, p. 120) aponta que:

[...] para interferir positivamente na formagdo da consciéncia historica, a qual esta
intimamente relacionada a questao de valores e dos modelos de agdo. A consciéncia
historica é pré-requisito que faz a mediagdo entre a moral, a nossa agdo, nossa
personalidade e nossas orienta¢@es valorativas [...].
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Levando a discussdo da formagédo de valores através da consciéncia histdrica para o
campo especifico da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira é valido ressaltar a
importancia de tais contetdos para que haja uma educacdo antirracista, ou seja, para que oS
contetidos propostos sobre a Historia da Africa a ser ministrados em sala de aula, durante as
aulas de Historia sejam, ndo apenas para que se cumpram as exigéncias curriculares do SCMB,
mas para que os alunos formem uma consciéncia histérica antirracista e tornem-se consciente
dos seus papéis como sujeitos historicos ativos nas lutas de combate ao racismo.

E valido ressaltar, mesmo que ja tenha sido dito anteriormente, que as escolas estdo
inseridas numa estrutura social racista, logo, acabam reproduzindo o racismo e a ideologia da
democracia racial. Sobre Racismo Estrutural, Almeida (2019) aponta a necessidade da tomada

de consciéncia sobre tal questao

Consciente de que o racismo é parte da estrutura social e, por isso, ndo necessita de
intencdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo ndo faga do
individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o silencio o
torna ética e politicamente responsavel pela manuten¢do do racismo. A mudanca da
sociedade ndo se faz apenas com denincia ou com repldio moral do racismo:
depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da adogdo de praticas antirracistas
(ALMEIDA, 2019, p. 52).

O cenario da luta no combate ao racismo apontado por Almeida (2019) vai além do
reconhecimento da estrutura social marcada pelo racismo, ele afirma que é de suma importancia
que se tome posturas e que sejam adotadas praticas antirracistas, nesse caso, é seguindo 0s
caminhos apontados por ele que se reconhece que a educacéo, tal qual o pensamento de Freire
(1991), € uma ferramenta extremamente importante para a transformacdo das estruturas da
sociedade, mesmo que ela, de forma isolada, ndo seja a Unica responsavel por esse feito. De

acordo com as consideragdes de Freire (1991, p. 126):

sabemos todos que a educagdo ndo é achave das transformagbes do mundo,
mas sabemos também que as mudangas do mundo sdo um quefazer educativo em
si mesmas. Sabemos que a educacgéo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca
reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nos por sua forca a servigo de nossos
sonhos.

Tendo a Educagdo como uma ferramenta crucial, considera-se assim, o &mbito escolar
como o l6cus principal onde devem ser desenvolvidos aspectos da educacdo transformadora
proposta por Freire (1991), é no convivio do ambiente escolar que os individuos tém

oportunidades reais de reconhecerem multiplos saberes e historias com os quais formarédo
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valores e poder de transformacdo. Nesse sentido, o colégio deve ir além da aplicagcdo da
legislagdo e ministrar contetdos. Freire (1991, p. 16) afirma que:

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados, receitas,
ameagas, repreensdes e punic¢des, mas para participar coletivamente da construcdo de
um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas
necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em
sujeito de sua prépria histéria.

A partir da analise da documentacao que amparam o ensino de educacao para as relacdes
étnicorraciais dentro do CMBEL, percebe-se que o ambiente é propicio para que se desenvolva
uma educacdo transformadora ao que se refere as questdes étnicorraciais, portanto a partir da
implementacdo da Lei n® 10.639/2003 no curriculo do SCMB ao trabalhar com o contetido dos
Reinos Africanos da Antiguidade em turmas do 6° ano foi possivel ndo apenas desconstruir
esteredtipos sobre o continente africano e a Histdria dos negros, como abriu a possibilidade
para adocdo de préaticas pedagogicas antirracistas promovendo dessa forma uma educacdo
transformadora nesse colégio, bem como a formacdo de sujeitos histéricos com consciéncia
historica ao que se refere as lutas contra o racismo e 0 combate as desigualdades raciais.

A educacdo transformadora, nesse caso, € uma educacgao antirracista, que vise subverter
a teoria educacional eurocéntrica, em que a partir dos contetdos ministrados em sala de aula
seja possivel contribuir para a “construgdo de identidades étnicorraciais, rompendo com visoes
distorcidas, negativas e naturalizadas sobre os negros, sua historia, cultura, préaticas e
conhecimentos” (GOMES, 2017, p.22).Entende-se como educacdo antirracista a definicdo

proposta por Troyna e Carrigngton (1990 apud FERREIRA, 2012, p. 276) como sendo:

uma vasta variedade de estratégias organizacionais, curriculares e pedagégicas com o
objetivo de promover a igualdade racial e para eliminar formas de discriminagéo e
opressdo, tanto individual como institucional. Essas reformas envolvem uma
avaliacdo tanto do curriculo oculto como do curriculo formal.

No CMBEL foi possivel realizar a pesquisa e promover uma educacao antirracista, uma
vez que 0 SCMB tem como um dos objetivos para o ensino de Historia a formacéo da identidade
e ainda a transformacéo de habitos e condutas previstos no PSD para o Ensino de Histdria nessa

instituicao.

Um dos importantes objetivos da disciplina Histéria no Ensino Fundamental é
colaborar com a formacéo da identidade individual e coletiva. Para tanto deve-se
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou
transformar seus habitos e condutas. A percepcdo de que existe uma grande
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pluralidade de sujeitos e histérias estimula o pensamento critico, a autonomia e a
formacéo para a cidadania (BRASIL, 2018, p. 9).

Partindo dessa andlise, compreende-se que uma educacdo antirracista no @mbito do
CMBEL é aquela que através da promocdo de valores que promovam a igualdade na sociedade.
A educacdo antirracista deve contribuir na vida dos alunos para novos significados e
interpretacdes quanto aos conteddos estudados, buscando uma educacdo que ensine a
convivéncia com as diferengas. Cavalleiro (2001), quando fala em educacdo antirracista,
enumera oito aspectos que podem ser considerados importantes para que haja uma educagéo
significativa para o trato com as relagdes étnicorraciais, em favor da igualdade e valorizagéo

das diferencas em sala de aula, séo eles:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira. 2. Busca
permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano escolar.
3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatdria na sociedade e no espago
escolar e cuida para que as relag@es interpessoais entre adultos e criangas, negros e
brancos sejam respeitosas. 4. Ndo despreza a diversidade presente no ambiente
escolar: utiliza-a para promover a igualdade, encorajando a participagéo de todos 0s
alunos. 5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma visdo critica sobre os diferentes
grupos que constituem a histéria brasileira. 6. Busca materiais que contribuam para a
eliminagdo do eurocentrismo dos curriculos escolares e contemplem a diversidade
racial, bem como o estudo de “assuntos negros”. 7. Pensar meios e formas de educar
para o reconhecimento positivo da diversidade racial. 8. Elabora agdes que
possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos pertencentes a grupos
discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Os pontos elencados por Cavalleiro (2001) foram utilizados como referéncia para que a
educacdo antirracista fosse aplicada no CMBEL ao longo da pesquisa, ndo s6 ao que se refere
aimplementacdo da Lei n®10.639/2003 e a obrigatoriedade do cumprimento dos PSD do SCMB
sobre os contelidos da Historia da Africa Antiga em turmas do 6° ano, mas sobretudo, para que
fossem elaborados outros meios e formas de educar que visassem o0 reconhecimento positivo

da diversidade racial.

4.3 A participacao dos alunos

As aulas relacionadas a sequéncia didatica n® 4, que concentraram, basicamente o
conteddo utilizado como objeto dessa pesquisa, foram pensadas pelos professores de forma que
visassem essa desconstrucdo dos estere6tipos racistas pelos quais sdo marcados o Ensino de

Historia da Africa. Como ja foi apresentado no capitulo anterior, o PED da disciplina, planejou
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tais aulas, para que fossem ministradas ao longo de trés semanas. Dessa forma, o contetido

ministrado foi organizado a partir do quadro a seguir:

Quadro 3 - Sequéncia didatica n° 4 — Reinos Africanos da Antiguidade (2° trimestre).?

Semana Detalhamento do contetido
17 Civilizacdo Nubia e 0 Reino de Kush
18 Reino de Axum
19 Os povos berberes

Fonte: elaborado pelo professor de Historia do 6° ano.

A organizacdo foi feita pelo Sub Tenente Anderson, professor da turma 603. E valido
ressaltar que o planejamento foi seguido para todas as demais turmas do 6° ano. E importante
que se diga ainda, que o conteudo relacionado a civilizacdo egipcia foi ministrado no 1°
trimestre no decorrer das semanas 10 e 11.

Reiterando o que ja fora dito anteriormente, tanto para a producdo do PED, como para
a producéo dos planos de aula, sobretudo para dar suporte as aulas expositivas, foram utilizados
como principal referéncia bibliografica, os volumes | e 11 da colegdo Historia Geral da Africa
editada pela Unesco (KI ZERBO, 2010; MOKHTAR, 2010). Essa obra é de suma importancia
para fundamentar as aulas relacionadas a esse contetdo por ser uma obra que toma como
referéncia, as principais pesquisas feitas por historiadores, arquedlogos, antropélogos, dentre
uma série de cientistas que analisam a Historia do continente africano partindo de uma
perspectiva decolonial, que tem como principal objetivo, compreender o continente sem as
visdes estereotipadas do continente. Essa colecdo € uma das principais referéncias para os

estudos sobre Africa no Brasil. De acordo com Lima (2012, p. 287):

para os interessados em geral, estudantes e professores de historia da Africa nas
universidades brasileiras, 0 uso da colecdo Histéria Geral da Africa é importante,
muito mais ainda se torna para os professores da educacdo basica. Para o estudo e
preparagdo das aulas para esses niveis de ensino, fundamental e médio, é
fundamental ter um material bibliografico que traga sinteses de aspectos e
periodos e, a0 mesmo tempo, exemplos variados de eventos e processos historicos
que permitam tornar concreta a explicacdo formulada. O professor, para produzir
0 saber histérico em sala de aula, podera fazer diferentes usos da colecéo, desde que,
como sempre e com qualquer obra de conteldo especifico, passe por seu olhar
critico. [...] O fato de trazer uma historia da Africa escrita em sua maior parte por
autores africanos, numa obra de alcance internacional, também contribui para que
se construa um olhar mais respeitoso sobre a producdo de conhecimento no
continente.

3 para fins de controle do planejamento, a cada sequéncia didatica o professor entrega um quadro com a proposta
do conteido a ser ministrado ao longo do ano letivo para o coordenador de disciplina que diante da viabilidade
encaminha o planejamento para a superviséo escolar.
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Reconhecendo a importancia da colec¢io para o Ensino de Historia da Africa, tomou-se
como referéncia o ponto seis, proposto por Cavalleiro (2001, p. 158), ja mencionado
anteriormente, quando se abordou a busca por “materiais que contribuam para a eliminacao do
eurocentrismo dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo
de ‘assuntos negros’”. Sendo assim, a producdo ¢ o desenvolvimento da aula ja denotam os
aspectos da educacdo antirracista ao utilizar os materiais da cole¢éo no cotidiano escolar.

O professor, dotado do conhecimento cientifico sobre o contetdo do continente
africano, sem ignorancia ou preconceito é fundamental para que os questionamentos dos alunos
em sala de aula sejam respondidos de modo devido e que ainda seja possivel fazer com que 0s
alunos reflitam sobre os contetdos estudados e problematizem as questdes relacionadas a
diversidade étnicorracial.

Pensando nessas problematizacdes e reflexdes feitas pelos alunos foram realizadas
atividades que desenvolvessem esses aspectos. Para isso, foi utilizada a estratégia de ensino em
forma de debate e reflexdes feitas através de questionarios. As perguntas dos debates foram
feitas, sempre apds as aulas expositivas. E importante que se diga, que tais atividades foram
realizadas para se fazer avaliacdo diagnostica com a finalidade de verificar a compreenséo do
aluno a partir das aulas ministradas. As perguntas para o debate foram postadas em forma de
“Férum” na plataforma virtual do CMBEL. O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) é
utilizado desde 2018 no CMBEL e busca uma “formagao continuada para o seu publico discente
que transcenda o limite fisico da sala de aula” (COLEGIO MILITAR DE BELEM, [2020], n&o
paginado).

Tais atividades ndo tiveram carater obrigatorio, por ser considerada uma avaliagdo
diagnostica, os professores optaram por fazer uma atividade que levasse em consideracao o
interesse dos alunos em participar do debate, primando por um espaco democratico em sala de
aula, tanto no espago presencial como no espaco virtual.

Durante as aulas expositivas, além dos objetivos especificos (descritores) relacionados
a aprendizagem do contetdo, foram pensados o0s objetivos que dessem conta das reflexdes
relacionadas a questdo étnicorracial e que problematizassem os debates acerca do racismo. Em
virtude disso, o Forum foi feito no decorrer das trés semanas em que o contetdo foi ministrado.

No PED elaborado para a disciplina, destaca-se 0s seguintes descritores:

Quadro 4 - Descritores utilizados para o debate no férum— AVA.
\ Habilidade \ Competéncia \ Descritor




Cc7

H21

D6H121 - Ser consciente das praticas racistas no
Brasil como consequéncia da ignorancia sobre a
Historia da Africa.

C7

H22

D6H122 - Desenvolver a compreensao critica da
realidade do afrodescendente por meio da relacéo
passado-presente.

Cc7

H22

D6H123 -
antirracista, compreendendo a importancia da
Africa para a historia da humanidade.

Desenvolver

uma percepcao

C8

H24

D6H126 - Criar condicdes de apropriacdo de
novos saberes sobre a cultura afro-brasileira.

Fonte: elaborado pelo Sub Tenente Anderson, analisado pelo CGD e entregue na supervisao

escolar para acompanhamento das atividades.
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As perguntas que foram propostas para o debate e postadas no AVA foram as seguintes:

uadro 5 - Forum de discussdo no AVA.

da Africa

Histdria da Africa?

Semana Forum Topico Discussao
17 A importancia do | Historia da Africa | Levando em
Ensino de Histdria | Antiga. consideracéo 0
da Africa. contetido que
abordamos na aula
da semana, Vvocé
considera relevante
estudarmos a
Historia da Africa?
Por qué?
18 Ensino de Histdria | Por que estudamos | Na sua opinido, por

que, no Brasil, ¢
importante
estudarmos Historia
da Africa?
Vocé acha que
através das aulas de

Historia da Africa é
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possivel combater o

racismo? Explique.

19 Oficina de turbante | Uso do turbante Vocé acha que 0 uso
do turbante pode
contribuir para a
valorizagéo da

cultura negra?

Como?

Fonte: perguntas elaboradas pelos dois professores da disciplina levando em consideragdo o
planejamento das aulas.

O AVA ¢ uma plataforma gratuita em que todos os alunos e professores do sistema tem
acesso atraves de cadastro prévio, para 0 acesso € necessario ter login e senha. Os foruns de
discussdo sdo previstos uma semana antes, preparados juntos com o plano de aula elaborado
pelos professores da disciplina.

O modelo da plataforma utilizada é de acordo com a imagem a seguir:

Imagem 1 — Forum: A importancia do Ensino de Historia da Africa.

& & Q O & https://ava.cmbel.eb.mil.br/mod/forum/discuss.php?d=3434&mode=3 E| 130% e T} N @ @I =
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ﬁ Histéria da Africa Antiga.
por 2° Ten Horténcia - sébado, 23 mai 2020, 12:03

Levando em consideragdo o conteldo que abordamos na aula da semana, vocé considera relevante estudarmos a
Histéria da Africa? Por qué?

Permalink | Editar | Excluir | Responder
Re: Historia da Africa Antiga.
por 2020/Al 8° ano GIOVANNA LAISE - segunda, 25 mai 2020, 1115

Sim, porque como consideram o continente africano o bergo da humanidade, € muito importante estudar
continente de onde viemos para podermos saber ainda mais sobre como os seres humanos se comportavam
naguela época.

Permalink | Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: elaborado pelo professor de Histdria do 6° ano e capturada pela autora em 25 de maio de 2020.

Para o Forum da semana 17, dos 81 alunos matriculados no 6° ano, 49 alunos
participaram do FOrum, respondendo positivamente 0 questionamento quanto a relevancia

acerca da Historia da Africa. E preciso dizer que na primeira aula relacionada ao contetido, 0s
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professores usaram como competéncia discursiva a Lei n° 10.639/2003 e contextualizaram a
sua implementacdo, apontando as mudancgas curriculares que a lei provocou no sistema

educacional brasileiro. Dentre as respostas dadas pelos alunos podemos destacar as seguintes:

Aluno A: Pois a Africa é o berco da humanidade, e é importante aprendermos sobre o
lugar de nossa origem, onde comecgou a raga humana.

Aluno B: Porque além da Africa ser considerada o berco da humanidade, ela é um
continente muito pouco estudado e que sofre muito preconceito em questao financeira
sendo na maioria das vezes falsas ou mal interpretadas, por isso é tdo importante o
estudo desse continente.

Aluno C: Acho muito importante estudarmos a Africa. Pois ela é o berco da
humanidade e muitos dos nossos ancestrais sdo africanos, nos ajudando a entender
quem somos.

Aluno D: Considero o estudo sobre a Africa importante, pois este é um continente
muito grande, cheio de riqueza e cultura, porém, a Africa ¢ desvalorizada e sofre com
muito preconceito, o senso da populagdo vé esse continente como uma terra &rida,
sem valor, pobre, 0 que ndo é verdade, j& que ela é uma terra com diferentes culturas,
valores, ensinamentos e como todo continente, possui diferentes paises, cada um com
sua peculiaridade. A Africa é considerada o berco da humanidade, um lugar
importante para toda a civilizagdo humana. Acho importante estuda-la para tirarmos
o preconceito de que na Africa s6 ha pobreza e escravidio, ja que 14 ha muita beleza
e como todo lugar, tem sua importancia para a humanidade. Vale ressaltar que
importantes civilizagBes desenvolveram-se 14, como egipcia, ndbia, axum e muitas
outras.

Aluno E: Eu considero relevante estudarmos a Historia da Africa e dos Africanos,
pois isso nos ajuda a entender a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e
a importancia da pessoa negra na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil. Esse estudo pode contribuir para que nos tornemos aliados a luta
contra o racismo e possamos ser cada vez mais antirracistas.

Entre tantas outras respostas apresentadas no forum de discusséo foi possivel estimular
os alunos a refletir quanto a contribuicdo do Ensino de Histéria da Africa, ndo apenas
compreendendo a realidade particular, mas também a formacao da prépria identidade, uma vez
que se teve respostas em que apontavam a Africa como berco da humanidade e respostas que
apresentavam o povo africano como “nossos ancestrais”, desenvolvendo assim a compreensao
critica da realidade do afrodescendente por meio da relacdo passado-presente.

No Forum da semana 18, assim como no anterior, 49 alunos colocaram respostas para o

topico proposto, na figura a seguir, é possivel verificar a pergunta na plataforma do AVA:
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Imagem 2 — Forum: Ensino de Histdria da Africa

© £ httpsi//ava.cmbel.eb.mil br/mod/forum/discuss.php?d=3716 B 1 . I R (Gt} g =
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ﬁ Por que estudamos Histéria da Africa?
por 2° Ten Horténcia - sexta, 28 mai 2020, 2014

Na sua opiniéo, por que, no Brasil, & importante estudarmos Histéria da Africa?
Vocé acha que através das aulas de Historia da Africa é possivel combater o racismo? Explique.

Permalink | Editar | Excluir | Responder

Re: Por que estudamos Histéria da Africa?
por 2020/Al 6° ano GIOVANNA LAISE - segunda, 1jun 2020, 11:28

1. Para mim & importante estudarmos a histéria da Africa no Brasil porque grande parte da nossa populagdo
€ negra e eles tém o direito de saber sobre seus ancestrais.

2.Sim, pois muitas pessoas acham gue os negros néo foram nada importantes no passado, s6 serviram para
ser escravos, e com o estudo da histéria da Africa aprendemos o que as civilizagdes africanas fizeram de
importante para a humanidade.
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Permalink | Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
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Fonte: elaborado pelo professor de Histéria do 6° ano e capturada pela autora em 1 de junho de 2020.

Em consonancia com as discussdes feitas no Forum anterior, os 49 discentes que
participaram desse topico, em unanimidade consideraram importante o estudo da Africa no
Brasil além de considerarem que a partir das aulas de Historia é possivel contribuir para o

combate do racismo. No rol das 49 respostas dos alunos pode-se destacar discussdes como:

Aluno A: Pois nos temos uma grande influéncia Africana, além disso a Africa é
considerado o ber¢o da humanidade, com muitas civilizagdes importantes, além de ser
rico em arte, por conta de sua cultura. Ao estudar sobre a Africa, n6s paramos de ter
aquele olhar de um local pobre e ruim, e passamos a vé-lo como um continente rico
em cultura e em civilizagBes importantes.

Aluno B: E importante porque estudarmos a Historia da Africa e dos Africanos,
podemos entender a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e a
importancia da pessoa negra na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil. Sim, eu acho que esse estudo pode contribuir para que nos
tornemos aliados a luta contra o racismo e possamos ser cada vez mais antirracistas,
pois sabendo que o povo negro foi escravizado por muitos anos e que hoje ainda se
encontram em situagdes similares a de escraviddo podemos perceber nossos
privilégios historicos e usa-los a favor da luta antirracista.

Aluno C: E importante estudarmos a Africa pois os africanos tiveram um papel muito
importante na formacao da nossa sociedade e cultura, tanto que a Africa e conhecida
por ser o ber¢co da humanidade, n6s precisamos conhecer mais sobre esse continente
até mesmo desmistificar o que pensam sobre a Africa e principalmente sobre os
africanos. E possivel, pois devido conhecermos mais sobre esse povo, comegamos a
entender seus valores, sua cultura, sua riqueza, sua importancia na sociedade. Fazendo
com que muitos mudem de opinido a respeito da Africa e de seus descendentes,
independente da cor da pele.
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Aluno D: Acho, sim, muito importante estudarmos, principalmente no Brasil, a
Historia da Africa, pois, como ja sabemos, o Brasil é formado de varias culturas, mas,
principalmente, a africana, ou seja, compreender a Historia da Africa é compreender
uma parte da nossa. Além disso, a Africa é o berco da humanidade e precisamos
estuda-la mais para sabermos sobre a nossa origem e a de todo o mundo.

Aluno E: Na minha opinido, sim, através das aulas de Historia, mais particularmente
nas que tratam sobre a Africa, podemos combater o racismo. Isso por que se toda a
populacdo mundial entendesse a cultura, a religido, entre outras coisas, do povo
africano, ndo existiria racismo, pois compreenderiam que todos somos iguais e ndo
devemos discriminar alguém simplesmente por conta de sua origem ou cor de pele.

Aluno F: Na minha opinido, no Brasil, a importancia de nés estudarmos a Historia da
Africa é que, normalmente, nds possuimos uma visio preconceituosa em relagio a
esse continente, por isso devemos comegar a mudar nossa Viséo no que diz respeito
ao continente africano. Nossa visdo preconceituosa consiste em pensar que esse
continente é pobre com uma diversidade de problemas sociais, que ndo possuem
grandes cidades e individuos ricos, composta somente de pessoas negras, 0 que esta
totalmente errado, pois esse continente possui varias riquezas, no qual foram muito
exploradas pelos europeus. Portanto a Africa, que também é o Bergo da Humanidade,
ou seja, € de onde descendem todos os brasileiros, deve ser muito bem respeitada e
deve ser vista de outra visdo, que ndo seja preconceituosa, coma nossa mudanca de
visdo é possivel combater e evitar o racismo.

Aluno G: Sim, pois com base em nossos estudos, nds somos descendentes dos
africanos, por isso a Africa é conhecida como Berco da Humanidade, ou seja, nossa
cultura teve inicio no continente africano, sabendo disso nés aprendemos a ser mais
tolerantes, a respeitar as diferencas, aceitar os outros como sdo, aprender que todos
nés somos iguais e que todos merecem o mesmo tipo de respeito, ndo fazer aos outros
0 que ndo quer que fagam com vocé, aprendemos a ndo ser violentos, entre outras
coisas, que nos ajudam a ser menos racistas, com isso o preconceito diminui, o que ja
ajuda muito para nés termos uma vida de paz e harmonia.

A partir da analise das respostas obtidas, foi possivel conduzir os alunos as discussdes
sobre o Ensino de Histéria da Africa e as questdes raciais, levando-os, ndo apenas a conhecer
0s processos historicos que culminaram no desenvolvimento de civilizagbes na Africa, mas que
fosse possivel fazé-los interpretar o silenciamento dessas histérias diante da hegemonia
europeia e dessa forma estimulad-los a ser consciente das praticas racistas no Brasil como
consequéncia da ignorancia sobre a Historia da Africa.

O ultimo férum proposto para essa sequéncia didatica, esta apresentado na imagem do

topico da discussao:
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Imagem 3 — Férum: Oficina de turbante
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y; Uso do turbante.
“» por 2° Ten Hortencia - segunda, 20 jul 2020, 22:19
Vocé considera o turbante como uma forma de valorizar a identidade africana?
Se vocé conseguiu montar o seu turbante, poste a sua foto aqui. Quero ver e matar a saudade de vocés.!

Permalink | Editar | Excluir | Responder

Re: Uso do turbante.
por 2020/ Al 6 ano THIAGO CRUZ - segunda, 8 jun 2020, 10:25

imagem enviada pelo email

Permalink | Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
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@ Re: Uso do turbante.
por 2020/ Al 6 ano ROBERTO - segunda, 8 jun 2020, 11:05

A aula foi muite boa, gostei demais. Eu fiz o turbante junto com a minha mée, porque toda hora que eu fazia

Fonte: elaborado pelo professor de Histdria do 6° ano e capturada pela autora em 8 de junho de 2020.

Nesse Forum, foi levada em consideracdo a interacdo dos alunos através de uma
atividade que criou condicOes de apropriacdo de novos saberes sobre a cultura afro-brasileira,
através da pratica de oficina de turbantes, nele, participaram 35 alunos, os quais foram levados
a relacionar o uso de turbantes a valorizacdo da identidade africana, dentre as respostas dadas

pelos alunos destaca-se:

Aluno A: Sim, pois o uso dos turbantes reflete a cultura africana, trazendo a religido,
empoderamento e beleza do povo negro, sendo uma forma de expressar sua cultura.
Este adereco representa a cultura e religido africana, sendo usado de diversas formas
para expressar condigdo social, religido, além de ser muito usado para retratar a luta
do povo negro.

Aluno B: Usar o turbante especialmente para as culturas africanas, afro-americanas e
afro-brasileiras é também um simbolo de resisténcia e de luta contra a discriminacéo
€ 0 preconceito racial.

Aluno C: Sim, considero o turbante uma forma de valorizar a identidade africana,
porque usa-lo é um jeito de defender a cultura africana, ele ¢ um simbolo de
empoderamento e resisténcia, podendo significar origem, tribo ou casta,
representar religido ou posicdo social.

Aluno D: O uso do turbante é uma forma de valorizar e perpetuar a cultura africana
através da tradicéo.

Aluno E: Sim, o turbante na cultura africana é simbolo de empoderamento, resisténcia
e uma luta contra o racismo e o preconceito religioso com relacéo a Africa.

Aluno F: Sem davida !'! O turbante ndo s6 valoriza a identidade africana como ressalta
a historia de forca e resisténcia do povo negro.
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Aluno G: Sim, pois apesar da origem do turbante ser desconhecida, o turbante é um
adereco muito utilizados pelas mulheres africanas que foi passado de geracdo em
geracéo.

Nessa atividade os alunos tiveram que confeccionar indumentérias da cultura africana
apontando a importancia da valorizacdo do patrimonio cultural da Africa. Essa atividade foi

prevista no plano de aula da semana, como pode ser observado no documento:

Figura 5 — Plano de aula da semana 19.

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
COLEGIO MILITAR DE BELEM

DISCIPLINA DE HISTORIA

ANO: Turmas: Nivel: Professora:
6° 601, 602 e 603 Ensino Fundamental 2° Ten Horténcia
Data: 08/06 a 10/06— Semana 19 Duragdo: 2t (90%)

1. Referéncia:
Sequéncia didatica N° 04 — Reinos Africanos da Antiguidade

2. Descritores:

D6HO097 - Expressar os modos de vida dos grupos sociais da Africa Subsaariana.

D6H107 - Identificar as rotas comerciais dos Impérios Africanos.

D6H108 - Definir os aspectos econdmicos da Africa Subsaariana.

D6H109 - Localizar as rotas de comércio no Saara com os Arabes.

D6H124 - Confeccionar indumentarias da cultura africana para apontar a importancia da valorizagdo do
patriménio cultural da Africa.

3. Competéncia discursiva a ser trabalhada:
v" Mapa do Norte da Africa

4. Mediacéo _ Duracdo
Apresentacdo do OC Mapa do Norte da Africa -
Sistematizacao/Significado v" Aula expositiva:

- Live: Os bérberes -
v' Oficina de turbantes
v" Forum de discussdo - AVA

Resumo/Transcendéncia Enfase na identificacdo das rotas comerciais dos Impérios
Africanos e na confeccdo de indumentarias da cultura africana -
para apontar a importancia da valorizacdo do patriménio cultural
da Africa.
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Avaliacdo A avaliacdo serd formativa com a finalidade de verificar a
compreensdo do discente, por meio de uma atividade no Google -
Formulario (AP1)

5. Observacdes:

Em virtude da Pandemia de COVID-19, as aulas foram suspensas e as aulas migraram para a plataforma virtual
AVA (Ambiente virtual de aprendizagem), portanto o tempo das aulas ndo podem ser considerados 3 tempos,
mas foram utilizados os diversos recursos disponiveis no AVA para que o aluno néao fosse prejudicado em sua
aprendizagem.

6. Vistos:

Supervisdo Escolar Coordenador de Disciplina — 2° Professora — 2° Ten Horténcia
Ten Horténcia

Fonte: elaborado pela autora.

E importante ressaltar que em virtude da suspensdo das aulas devido a pandemia da
Covid-19, essa aula foi ministrada em formato de live*, no primeiro momento foi ministrado o
contetido sobre os povos berberes e na sequéncia foi realizada a oficina de turbantes®. Apds a
live foi pedido aos alunos que enviassem fotos utilizando os turbantes, que foi feito através do
envio pela plataforma.

As praticas e metodologias planejadas para as aulas dessa sequéncia didatica tiveram
como principal objetivo evitar a visdo etnocéntrica de mundo, prevenindo préaticas
preconceituosas, e dentro dessas novas abordagens para o Ensino de Historia da Africa, levando
a cabo as ideias propostas por Riisen (2010c, p. 115), quando pontua que “o aprendizado, como
aumento da competéncia interpretativa, torna-se formagdo quando os modelos de constituicdo
de sentido, determinantes da interpretacdo historica, sdo conscientes e tematizados como
objetos de conhecimento”.

O papel do professor-pesquisador, nesse caso, foi essencial, a partir da interpretacao
historica dos conteidos sobre a Histéria do continente africano, permitindo aos alunos a
competéncia interpretativa sobre os objetos de conhecimento estudados. E pensando na

contribuicdo que permitissem uma melhoraria significativa para o processo de ensino-

4 Live é um termo em inglés que é empregado para transmissdes ao vivo na TV e na internet. Durante o contexto
pandémico da Covid-19 em 2020 as lives se popularizaram como uma das principais ferramentas de difusdo de
entretenimento diante da impossibilidade de aglomeragdes. Também passaram a ser muito utilizadas para as
transmissGes das aulas diante da necessidade de suspensdo das mesmas. No CMBEL, as aulas passaram a ser
transmitidas por lives na plataforma do Youtube.

5 A aula e a oficina de turbantes podem ser vistas através do link:
https://www.youtube.com/watch?v=iuc2ST094b4&feature=youtu.be



https://www.youtube.com/watch?v=iuc2ST094b4&feature=youtu.be
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aprendizagem desses alunos e a formacdo da consciéncia histérica deles que foi pensado a
materializagdo de tais préaticas pedagdgicas para o trato com a diversidade étnicorracial, através
do produto final dessa dissertacdo do mestrado profissional em Ensino de Histdria.

O produto final consiste em uma tecnologia educacional representada por um jogo de
tabuleiro em que os alunos poderdo conhecer aspectos relacionados ao continente africano
tomando como referéncia a Historia da Africa no periodo conhecido como Antiguidade. Nesse
sentido, o conteudo referente a esse jogo além de ter sido ministrado em sala de aula também
leva os alunos a reconhecerem o continente sob a perspectiva da decolonialidade e da
interculturalidade, como ja ditos no inicio deste capitulo.

Em virtude desses aspectos o produto final dessa dissertacao, ou seja, 0 jogo de tabuleiro
“Decolonizando a Africa” sera conceituado nos topicos como uma tecnologia educacional e

apresentado todo o seu funcionamento nas paginas que se seguem.

4.4 O uso de tecnologias educacionais no Ensino de Histdria

Como produto final desta dissertacdo materializou-se uma tecnologia educacional
apresentada em forma de jogo de tabuleiro que foi denominado de “Decolonizando a Africa
Antiga”. O jogo foi pensado a partir das aulas ministradas sobre o conteudo presente na
Sequéncia didatica n° 4 - Reinos Africanos da Antiguidade do PSD do SCMB. Basicamente, 0
jogoé desenvolvido sobre o mapa do continente africano em que os alunos respondem perguntas
sobre os reinos africanos da Africa Antiga, reinos esses que foram estudados ao longo das aulas
de Histdria, nesse caso, a civilizacdo egipcia, o reino de Cuxe, 0 reino de AXum e 0S povos
berberes.

Antes de desenvolver sobre o funcionamento do produto final, € importante que se diga
que o jogo de tabuleiro em questdo foi tratado como tecnologia uma vez que se compreende
que o conceito de tecnologia vai além das inovacOes tecnoldgicas associadas as maquinas e
aparelhos eletrdnicos, Kenski (2007) ao tratar do uso das tecnologias para além das maquinas

afirma que:

a expressdo “tecnologia” diz respeito a muitas outras coisas além de maquinas. O
conceito de tecnologias engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro
humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicacdes. [...]
existem muitas tecnologias ao nosso redor que ndo sdo maquinas. [...] Fruto de
descobertas para as quais contribuem os estudos de muitos cientistas das mais diversas
areas, sdo tecnologias que ajudam a espécie humana a viver mais e melhor.[...] existem
outras tecnologias que ndo estdo ligadas diretamente a equipamentos e que s&o muito
utilizadas pela raca humana desde o inicio da civilizagdo (KENSKI, 2007, p. 23).
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Em virtude disso a tecnologia, a qual € resultado final dessa dissertacdo visa uma
melhoria no contetido estudado sobre os Reinos Africanos da Antiguidade, Kenski (2007, p.
23) afirma que as tecnologias servem para “melhorar as formas de viver”. A definicao de

tecnologia proposta pelo autor consiste em dizer que tecnologia corresponde

Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo
de atividade, chamamos de “tecnologia”. [...Jos homens precisam pesquisar, planejar
e criar o produto, 0 servico, o processo. Ao conjunto de tudo isso chamamos de
tecnologia (KENSKI, 2007, p. 23).

Assim, 0 jogo de tabuleiro, por ser considerado uma tecnologia, visa uma melhoria ndo
apenas para a aprendizagem do conteido que foi ministrado mas para que contribua com a
formacéo da consciéncia historica antirracista, ja que o conteddo base a ser desenvolvido nesse
jogo toma como referéncia a obra “Historia Geral da Africa” (KI ZERBO, 2010; MOKHTAR,
2010) que se propde a ser uma colegdo que visa apresentar o continente africano para além das
visdes estereotipadas e eurocéntricas. Ademais, consiste em um equipamento que contribui para
a realizaco das atividades nas aulas de Historia da Africa com as turmas do 6° ano.

E tomando como referéncia a conceituacao proposta por Kenski (2007) que as inovagoes
em tecnologia que envolvem o processo de ensino-aprendizagem sdo chamadas de tecnologias
educacionais, pois tudo o que for criado para garantir a efetividade do processo de ensino-
aprendizagem pode ser considerado uma tecnologia.

Candau (1979, p. 62-63) conceitua tecnologia educacional como:

Aplicacdo sistematica em educacdo de principios cientificos oriundos da teoria da
comunicacgdo, psicologia experimental da percepgdo, cibernética, etc.; o conjunto de
materiais e equipamentos mecanicos ou eletromecéanicos empregados para fins de
ensino (projetores, gravadores, transparéncias, laboratdrios de linguas, etc.): ensino
em massa (uso de meios de comunicacdo de massa em educagéo); um sistema homem-
maquina. Nesta perspectiva, podemos situar no ambito da Tecnologia Educacional os
meios de comunicacdo de massa a servico da educagdo, os materiais e equipamentos
chamados audiovisuais e os sistemas de multimeios.

Portanto o jogo de tabuleiro “Decolonizando a Africa Antiga” ¢ uma tecnologia
educacional que objetiva uma melhoria no processo de Ensino que visa o trato com a
diversidade étnicorracial. E ainda é valido ressaltar que a escolha da tecnologia educacional a
qual resulta em um jogo de tabuleiro leva em consideracdo a definicdo de jogo que consta na
obra Homo Ludens de Huizinga (1951, p. 34-35).
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Sob o angulo da forma, é portanto possivel, em poucas palavras, definir o jogo como
uma acdo livre, vivenciada como ficticia e situada fora da vida comum, capaz no
entanto de absorver totalmente o jogador, uma acdo desprovida de qualquer interesse
material e de qualquer utilidade; que se realiza em um tempo e em um espago
expressamente circunscrito, desenrolando-se com ordem segundo regras dadas e
produzindo na vida relagdes de grupo que voluntariamente se cercam de mistério ou
acentuam pelo disfarce sua estranheza em relacdo ao mundo habitual.

Ao apresentar as principais caracteristicas do jogo como um fenémeno cultural,
Huizinga (1951) aponta a importancia que o jogo tem para o desenvolvimento da civilizacéo,
além dele, Caillois (2017, p. 106) afirma que “todas as manifestagdes importantes da cultura

basearam-se nele”. Segundo o autor:

esta na origem das fecundas convengdes que permitem o desenvolvimento das
culturas. Estimula a engenhosidade, o refinamento e a invengdo. Ao mesmo tempo,
ensina a lealdade em relacdo ao adversario e oferece o exemplo de competi¢fes em
que a rivalidade ndo continua ap6s o encontro. Pelo viés do jogo, 0 homem se
encontra capacitado para derrotar a monotonia, o determinismo, a cegueira e a
brutalidade da natureza. Aprende a construir uma ordem, a conceber uma economia,
a estabelecer uma equidade. [...] O espirito do jogo é essencial a cultura (CAILLOIS,
2017, p. 107).

Os tedricos que fundamentaram a escolha do jogo de tabuleiro para efetivar a pesquisa
e a construcdo do produto final dessa dissertacdo, apresentam que 0 jogo € uma estratégia
essencial dentro de processos educacionais porque desempenham um papel de destaque para a
formacdo da sociedade, nesse viés compreende-se que esse fator corrobora com a visdo
pedagdgica do SCMB assim como contribui para o objetivo fim da pesquisa no gque tange a
formacgao da consciéncia histdrica antirracista uma vez que representam “um importante papel
na histéria da autoafirmacdo na crianca e na formagéo de carater” (CAILLOIS, 2017, p. 24).

O jogo por ser um fenémeno cultural, permite a promocdo de interacdo social entre os
agentes envolvidos no ato de jogar que sdo de suma importancia para a construcdo do
conhecimento histdrico acerca do continente africano, pois o fato de os alunos terem o contato
com o contetido dos Reinos Africanos na Antiguidade a partir de um elemento ludico € essencial
para que tais conhecimentos marquem de forma significativa a aprendizagem do aluno. Para
Meinerz (2018), ao abordar as questdes relativas a utilizagdo dos jogos no Ensino de Historia,

tal qual as ideias de Caillois (2017), também o compreende como pratica cultural, logo,

pressupBe a interacdo social, e exploramos essa tematica a partir do
reconhecimento do potencial presente na apropriagéo do ludico em experimentacGes
pedagogicas de construgcdo do conhecimento histérico na escola, justamente pela
capacidade de criar vinculos entre os pares (jovens estudantes), dos pares com
os mestres (adultos professores) e de ambos com os saberes e fazeres que circulam
dentro e fora da sala de aula (MEINERZ, 2018, p. 73).
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E obvio que o0 jogo por si s6 ndo garante a aprendizagem do aluno quanto ao contetdo
sobre os Reinos Africanos da Antiguidade nem que a partir dessa pratica se conseguira ter
alunos devidamente formados em suas consciéncias historicas antirracistas, mas é preciso que
seja compreendido que 0 jogo é um recurso com potencialidades para contribuir para um efetivo
processo de ensino-aprendizagem que garanta uma educacgdo para as relagfes étnicorraciais e
gue nessa pesquisa assumiu um papel central no Ensino de Historia, pois Meinerz (2018, p. 76)

afirma que:

Escolher, criar, pensar, fazer amigos e inimigos, cooperar, desenvolver habilidades,
construir conceitos e conhecimentos, interagir socialmente e discursivamente, trocar
saberes, respeitar ou questionar regramentos, manter tradi¢des, sdo alguns motivos
que nos fazem defender a criagdo de situagdes didaticas em que o jogo seja central no
Ensino da Historia.

Foi levando em consideracao esses argumentos que o trato com diversidade étnicorracial
que o jogo de tabuleiro “Decolonizando a Africa Antiga”, compreendido como uma tecnologia
educacional € apresentado como um recurso metodologico que visa contribuir de forma
positiva, através da sua instrumentalizacdo, como uma forma de melhoria para o Ensino de
Historia da Africa além de ser uma possibilidade de formar a consciéncia historica antirracista

entre alunos do 6° ano.

4.5 A tecnologia Educacional “Decolonizando a Africa Antiga” na formagcio da

consciéncia Historica antirracista

Visando implementar a Lei n® 10.639/2003 de uma forma mais efetiva e assim combater
0s estereodtipos acerca do continente é que se propde como produto final dessa pesquisa de
dissertacio do PROFHISTORIA, a Tecnologia Educacional “Decolonizando a Africa Antiga”
gue consiste em um jogo de tabuleiro.

Compreendendo que a producéo do conhecimento histérico ndo € um fim em si mesmo
e que os contetdos ministrados em sala de aula ndo estdo prontos e acabados, mas que através
da associacé@o entre conhecimento e pratica é possivel propor a busca por intervengdes no
processo de ensino-aprendizagem, em virtude disso, associado ao ensino de Historia da Africa

e da cultura afro brasileira foi pensando essa tecnologia educacional para que através do ato de
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jogar seja possivel fornecer mecanismos dial6gicos para que haja desnaturalizagdo de mitos que
perpassam 0s conhecimentos e historia da Africa, preconceitos e visdes estereotipadas.
A escolha do jogo de tabuleiro como ferramenta que promova um trato positivo para o

trato educacional da diversidade étnicorracial se da porque

A hip6tese de que o uso da Tecnologia Educacional da conta de arregimentar uma
interlocucéo entre os saberes cientificos, transformando-os em saberes de ensino, foi
confirmada na medida em que o0 uso do prot6tipo enquanto mediador semiético e
portador de signos e interpretantes promove, no intérprete/aluno, a aprendizagem,
muito embora a Tecnologia Educacional, por si s6, ndo seja portadora de todo o
conhecimento.

Sua utilizacdo para o trato com as diversidades, especialmente a diversidade
étnicorracial, possibilita ao professor uma maior reflexdo acerca da cientificidade de
suas praticas no ambiente escolar, que nao pode ser tratada com base em improvisos,
sob pena de resvalar por descaminhos no seu métier de ensinar (ROCHA, 2014, p.
24).

Em face das defesas quanto ao uso de tecnologias educacionais, optou-se por utilizar
um jogo de tabuleiro, o qual foi feito sobre o mapa da Africa atual e sobre ele foi criado a
representacdo dos reinos que se desenvolveram na Africa no periodo da Antiguidade.

Essa tecnologia educacional é um jogo de tabuleiro de perguntas e respostas e para que
se avance no jogo os alunos precisam responder corretamente perguntas sobre os reinos da
Africa Antiga. Os reinos africanos da Antiguidade representados s&o os reinos que foram
estudados ao longo das aulas de Historia nas turmas de 6° ano do CMBEL, séo eles, a civilizagdo

egipcia, o reino de Cuxe e Axum e 0s povos berberes, como apresenta a figura.

Figura 6 — Jogo de tabuleiro Decolonizando a Africa Antiga.
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Fonte: elaborada pelo designer de produto Junior Oliveira.

Os reinos africanos da Antiguidade foram representados por diferentes cores e foram
dispostos sobre a localizacédo dos paises da atualidade, a ideia central do jogo é que os alunos
percorram pelo territorio onde se desenvolveram os reinos africanos da antiguidade
respondendo perguntas especificas sobre cada reino, além de perguntas sobre a Historia da
Africa em geral, bem como aspectos relacionados a geografia, religido, cultura, além de
estabelecer as devidas relagdes com a cultura afro-brasileira. As perguntas elaboradas para o
jogo foram feitas de acordo com o conteudo estudado em sala de aula, sendo assim, as
referéncias bibliograficas que foram utilizadas para a elaboracdo dos materiais didaticos que
foram usados nas aulas (notas de aula e slides) serviram de base para a producdo das perguntas,
por isso, foi utilizado o livro didatico do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) adotado
pelo CMBEL além dos volumes | e 1l da colecdo de Histéria Geral da Africa editada pela
Unesco (KI ZERBO, 2010; MOKHTAR, 2010).

As perguntas elaboradas seguem o padrdo de uma pergunta direta com trés alternativas,
tal qual o modelo apresentado na imagem:

Figura 7 — Protétipo do modelo de cartas do Jogo.

4 )

EGITO REINO DE KUSH

Que feito tornou Menés o
primeiro Farad do Egito?

a) O conflito entre 0s nomos

b) A disputa pelo dominio
do Rio Nilo

c) A unificagdo do Alto e

do Baixo Egito

\_
4 )

Como o rei chegava ao poder
em Kush?

REINO DE AXUM

a) De forma hereditaria

Como o rei chegava ao poder
em Kush?

a) De forma hereditaria

b) Através dos votos dos
lideres

c) Escolhido pelo Farao

-

Como era a organizacdo
social dos povos berberes?

BERBERES

a) Familias Patriarcais

b) Através dos votos dos |

b) Caravanas comerciais

~
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Fonte: elaborado pela autora.

Cada pergunta esta em uma carta e cada conjunto de perguntas segue as mesmas cores
que serviram para identificar os reinos, povos e civilizacdo que estdo dispostos no mapa do
tabuleiro do jogo. Além das perguntas dos reinos estabelecidos, foram acrescidas outras sobre
0 continente em geral, relacionadas aos aspectos geograficos, religido, cultura, artes, etc., bem
como sobre a cultura afro-brasileira. Para melhorar a dindmica do jogo e também diminuir os
custos do jogo, optou-se em concentrar as perguntas, dessa forma foi feito uma pergunta de

cada reino em uma carta.

4.5.1 Producéo e materiais utilizados

Para a confecgéo do tabuleiro foi pesquisado um mapa da Africa atual, optou-se por um
mapa que nao tivessem muitas cores para nao sobrecarregar de informacdes, uma vez que a
disposicao dos reinos sera em cores.

A imagem escolhida foi pesquisada na plataforma de busca da Google, conforme se

pode visualizar abaixo:
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Imagem 4 — Continente Africano.
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Fonte: Mapa... (2019).

Utilizando programas de edicéo, foi feito a localizagdo dos reinos e povos africanos da
antiguidade para que se definisse de que forma seria a estrutura e disposic¢ao das casas do jogo.

A localizacdo dos reinos foi assim definida:
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Imagem 5 — Organizacdo dos reinos no tabuleiro de jogo.
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Fonte: editado pela autora.

Apds a escolha da imagem, em programas de edi¢do de imagem, foram colocadas, de
acordo com a localizagdo geografica dos reinos antigos “as casas” que os alunos devem
percorrer no tabuleiro.

As defini¢des de localizacdo foram estabelecidas de acordo com a bibliografia utilizada
para a preparacao das aulas, com base nisso foi estabelecido o caminho a ser percorrido pelos
alunos durante a partida do jogo. E valido ressaltar que o trajeto a ser seguido no foi tragado
de forma aleatdrio. A definicdo do percurso que resultou nas casas do jogo se estabeleceu de
acordo com a ordem dos reinos estudados através das aulas de Historia dos Reinos Africanos
da Antiguidade. Sendo assim a saida do jogo inicia pelo nordeste do continente africano com a
civilizacdo do Egito, descendo pela parte central na regido da Nubia, onde se desenvolveu o
Reino de Kush, em seguida as casas seguem para parte conhecida como “Chifre da Africa”

onde fica a Etiopia, |4 se desenvolveu o Reino de Axum. Em seguida, passando novamente pela
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Africa central o trajeto segue em direcio a parte do deserto do Saara na parte norte do continente
onde estavam localizados os berberes. Ap6s tragado essa rota, as casas seguem pelo restante do

continente. Tal qual disposto na figura.

Imagem 6 — Trajeto do Jogo.
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Fonte: editado pela autora.

Depois da definicdo do tipo de tabuleiro a ser utilizado, a disposi¢cdo dos reinos e do
percurso a ser percorrido durante a partida, foram definidos os materiais que compdem 0 jogo
como esté listado a seguir:

1 tabuleiro com a trajetoria;

1 dado comum, para determinar a quantidade de casas que serdo avangadas;

6 pinos que marcam a localizagdo dos jogadores no tabuleiro.

Ap0s as devidas melhorias do tabuleiro atraves da utilizacdo de programas de design
gréfico, ele ficou de acordo com o seguinte dispositivo:
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Fonte: elaborado pelo designer de produto Janior Oliveira.
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O modelo de carta também sofreu melhorias através de design grafico e optou-se em
colocar uma pergunta de cada reino em uma carta, diferenciando as perguntas apenas pela
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legenda das cores, dessa forma, as cartas foram estruturadas para serem frente e verso, dessa

forma as perguntas ficariam na frente e as respostas no verso.

Imagem 8 — Layout das cartas do jogo.
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/@ Que feito tornou Menés o primeiro Farao do Egito?
: < a) O conflito entre os homos

b) A disputa pelo dominio do Rio Nilo
c)A unificacao do Alto e do Baixo Egito

Como era a organizagao social dos povos berberes?
a) Familias Patriarcais

b) Caravanas comerciais
¢) Aldeias matriarcais

Que nome foi atribuido aos reis dos reinos vassalos de Axum?
a) Negus

v b) Menelik
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Como o rei chegava ao poder em Kush?

a) De forma hereditaria
b) Através dos votos dos lideres
c) Escolhido pelo Farad
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Fonte: elaborado pelo designer de produto Janior Oliveira.

a) Uma religiao
b) Um instrumento musical
¢) Uma danca

S
N

4.5.2 Como jogar

Por ter seis pedes, 0 jogo pode ser realizado por seis pessoas, ou dependendo do publico,
podem ser formados seis grupos e jogado em equipe.

E necessario que haja um mediador que seja o responsavel por fazer as perguntas.

Cada jogador ou equipe inicia o jogo lancando o dado para estabelecer a ordem em que

jogaréo.
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Os jogadores que tirarem os maiores nimeros no langamento dos dados serdo 0s
primeiros. A ordem dos demais participantes serad de forma decrescente.

Para iniciar a partida o primeiro jogador lanca o dado e percorre com o0 pino sobre o
tabuleiro o numero de casas que determinou o lancamento do dado.

O jogador verifica que cor no tabuleiro o seu pino parou e informa ao mediador a
localizagéo e a cor.

O mediador retira da pilha uma carta e faz a pergunta correspondente a cor da sua
localizacéo.

Em caso de acerto o jogador langa novamente o dado e avanga o nimero de casas
indicado pelo langamento do dado.

Em caso de erro o jogador volta uma casa.

Apds a realizacdo da pergunta o mediador retorna a carta ao monte das demais cartas,
colocando-a embaixo da pilha.

Os demais jogadores da sequéncia realizam o0 mesmo processo.

Vence o jogador que chegar primeiro na ultima casa.

Os topicos descritos acima apresentam o processo de construcdo para a materializacao
dessa pesquisa de dissertacdo e ainda mostram de que forma sera aplicado o produto em sala de
aula. Vale ressaltar que dentro da proposta da pesquisa foi planejado que os testes da tecnologia
educacional se dariam quando fossem ministrados os contetdos sobre os Reinos Africanos na
Antiguidade, no entanto, em virtude do quadro pandémico ndo foi possivel verificar a
jogabilidade do produto, porque as aulas migraram para 0 AVA e as aulas passaram a ser
realizadas de forma remota em plataformas de Educacao a distancia (EaD), porém sera testado
assim que retorne as aulas presenciais.

O processo de producio do jogo “Decolonizando a Africa Antiga” levou em
consideracdo ndo apenas o contetudo que foi ministrado em sala de aula, mas tentou perceber as
diversas relagdes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem no ambito do CMBEL.
Observando a forma como os professores e alunos se relacionam no espaco escolar foi possivel
perceber que a interacdo em sala de aula, além da troca de saberes para o processo de construcao
do conhecimento histdrico € um dos principios que regem a educacdo do SCMB.

O Ensino de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira assim como determina a Lei
n° 10.639/2003 embora ja esteja em vigor ha mais de 17 anos ainda encontra muita resisténcia
para se consolidar nos curriculos escolares. No caso do SCMB, embora ja esteja presente, vé-
se que o curriculo ainda é muito limitado no que se refere aos conteddos que abordam as

questdes etnicorraciais, além disso, as pesquisas e materiais didaticos, embora ja tenham
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avancado significativamente nesse campo ainda sdo pouco presentes nos espagos escolares o
que dificulta a preparacao dos professores para a producdo das aulas.

Além da dificuldade de materiais os professores esbarram na falta de formacao ao que
se refere ao trato com as questfes étnicorraciais, uma vez que, grande parte do corpo docente
que estd atuando na educagdo basica atualmente, formou-se quando ndo existia a
obrigatoriedade do conteudo na formac&o desses docentes.

Por esse motivo, muitos professores, ao ministrarem tais contetdos, incorram no erro
de ministrar as aulas partindo de uma perspectiva eurocéntrica e ensinando um conteldo com
esteredtipos em que nada contribuem para desconstruir os diversos preconceitos que envolvem
0 continente africano e as suas gentes.

Sabendo das dificuldades que envolvem nédo s6 a implementacéo da legislacdo que rege
a educacdo étnicorracial no espaco escolar, mas também a invisibilidade dos contetdos diante
dos curriculos eurocéntricos e coloniais € que a pesquisa em questdo preocupou-se além de dar
a devida visibilidade ao contetdo sobre Africa previsto no curriculo da escola, empenhou-se
em realizar o tal feito contribuindo de forma significativa na vida dos discentes.

Além das aulas formais terem sido produzidas com materiais que desconstruissem as
visBes equivocadas sobre a Historia da Africa, a adogdo do jogo de tabuleiro, de uma tecnologia
educacional para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos dessa escola
foi uma opcédo para que através dessa ferramenta a educagdo se tornasse mais efetiva e de
alguma forma tornasse mais significativa na vida do aluno, contribuindo nao apenas para a sua
formacdo intelectual, como para a formacdo de valores que busquem o pleno exercicio da

cidadania.

Nos ultimos anos, as necessidades de superar o modelo tradicional de escola, com
suas metodologias de ensino comumente excludentes, e de relacionar ao plano
do vivido os saberes artisticos e cientificos historicamente acumulados,
professores e pesquisadores da educacao tém proposto e analisado praticas de ensino
adequadas as novas linguagens e tecnologias, buscando construir aprendizagens
significativas a partir de situagdes de interagdo; logo, neste cendrio, 0s jogos tém sido
recuperados como estratégias de transmissao/construcao do conhecimento (ANTONI;
ZALLA, 2013, p. 150).

Ao optar por um jogo como produto final dessa pesquisa envolve uma preocupacgdo em
apresentar a comunidade escolar uma nova dindmica de ensino-aprendizagem, isso é muito
relevante para esse conteldo de forma especifica, porque além de ser um conteddo que 0s
alunos pouco tem contato em face do silenciamento das histérias em detrimento as historias

europeias, 0 jogo acaba sendo um diferencial que faz o aluno lembrar de forma positiva 0s



121

contetdos estudados. Além disso, j& se discorreu sobre os processos de aprendizagem que
envolve o jogo como uma ferramenta metodolégica e como isso contribui para a construcéo do
conhecimento historico.

Dessa forma, trabalhou-se o produto final para que ele conseguisse ser um diferencial
na aprendizagem dos alunos, levando em consideracdo todos os aspectos comportamentais e
atitudinais que envolvem o Ensino de Histdria a partir da utilizacao de tecnologias educacionais.
Assim sendo, que além de conteudos do curriculo, através da utilizacao do jogo em sala de aula,
os alunos conseguissem perceber as nuances que envolvem a aprendizagem sobre Africa, a
desconstrucéo de esteredtipos sobre o continente e 0 combate aos preconceitos, ou seja, que a
partir dessas préaticas educacionais, seja possivel contribuir para a formacgdo da consciéncia
histérica dos alunos na educacdo béasica, promovendo assim sujeitos historicos ativos no
combate as praticas discriminatdrias que envolvem a nossa sociedade estruturada por um

sistema racista.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A finalizacdo dessa pesquisa se da em um momento muito oportuno na Histéria da
Educacao brasileira. A implementacdo da Lei n° 10.639/2003 possibilitou 0 aumento dos
debates sobre as questdes raciais no espaco escolar, no entanto, sabe-se que apds 17 anos da
legislagdo que mudou de forma significativa o curriculo escolar muito ainda precisa avancar
para que haja uma implementacéo efetiva.

Tratar as questdes raciais no espaco escolar mesmo sendo uma determinacéo legal ainda
é um ato politico de resisténcia e de luta diante de saberes eurocéntricos hegemdénicos. Como
se pontuou na introducdo desse trabalho, na condi¢do de mulher negra que ocupa um espaco
que se considera de privilégio, € mais que necessario assumir uma postura antirracista diante
dos abismos raciais que persistem no pais.

Apesar de se colocar uma finalizagdo no processo de pesquisa sabe-se que o debate
sobre tais questdes ndo se encerram, pelo contrario, e parafraseando Davis (2018, p. 65), “¢
uma luta constante”. As discussdes sobre o racismo e as questdes étnicorraciais no espaco
escolar ndo deve acabar com a conclusdo da pesquisa, mas deve servir de incentivo para que
novas préaticas e metodologias sejam pensadas e que levem os alunos a refletir sobre o racismo
estrutural da sociedade brasileira.

O local onde foi realizada a pesquisa - CMBEL — é um colégio em implantacdo que
mesmo pertencendo a um tradicional sistema de ensino conhecido nacionalmente pela
disciplina e exceléncia, em Belém o estabelecimento de ensino tem cinco anos e de acordo com
0s registros foi a primeira vez que o debate sobre as questdes raciais foi inserido no &mbito da
escola, portanto, considera-se um avango no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
guem foram realizadas as pesquisas e consequentemente na cultura escolar. As turmas de 6°
ano sao turmas iniciais no sistema e ainda devem seguir uma longa trajetoria na instituicéo,
com a expectativa que os frutos da pesquisa possam ser vistos no decorrer de suas permanéncias
na escola. E que a préatica e metodologia aplicadas a partir dessa pesquisa sejam consideradas
como o pontapé inicial para um debate mais amplo sobre a diversidade étnicorracial na escola.

O cenario de pandemia provocado pela pandemia da Covid-19 ndo permitiu que a
tecnologia fosse aplicada em sala de aula em virtude da suspensdo das aulas, mas vem se
planejando, junto com os demais professores de histdria do colégio um evento para que 0 jogo
seja apresentado a comunidade escolar e seja possivel realizar a sua aplicabilidade, possibilitado

ainda mais oportunidades para que o debate seja ampliado nesse estabelecimento de ensino.
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No decorrer do desenvolvimento da pesquisa, procurou-se discorrer sobre diversas
fundamentagfes tedricas para subsidiar o debate sobre o racismo no colégio e postular
fundamentos, a partir das aulas Historia da Africa, de uma educacéo antirracista permitindo a
formacéo da consciéncia historica antirracista. E a escola ndo deve silenciar diante do tema, ndo
apenas por ser um tema fundamental para nossa sociedade, mas porque o nao silenciar, implica
no cumprimento da legislacéo, logo, a escola que silencia diante do racismo esta deixando de
cumprir o que € determinado legalmente. Os temas sobre a diversidade étnicorracial na escola
sdo mais que conteudos, sdo mais que meras formalidades para cumprir as exigéncias

curriculares, eles séo atos politicos.
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