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RESUMO

Esta pesquisa emergiu da necessidade de estudar a avaliacdo pedagdgica e tambéem
sobre como os professores utilizam a avaliacdo externa para melhorar o ensino da
matematica nos anos iniciais. A investigacdo foi desenvolvida com uma abordagem
qualitativa de cunho interpretativo, na modalidade de estudo de caso instrumental
coletivo. A pesquisa tem como objetivo geral, analisar como os professores utilizam a
avaliacdo externa para melhorar suas praticas letivas em matematica nos anos iniciais
e a tese apresentada € de que a pratica de avaliagdo numa perspectiva articulada
pode consolidar a relevancia da avaliacdo pedagdgica para a melhoria das
aprendizagens dos alunos e da gestédo da educacéo. Sao analisadas dimensdes como
avaliacdo somativa, avaliacao formativa, ensino de matematica e avaliacao externa,
assim como uma perspectiva articulada de avaliacdo em sala de aula. Os dados
empiricos foram objeto de uma analise de conteddo orientada por uma matriz de
referéncia, elaborada com tematica da avaliacdo, presente nos dialogos com 0s
professores pesquisados e no referencial teérico adotado sobre avaliacdo interna e
externa. Consideramos na pesquisa que avaliacdo externa possui subsidios que
podem ser considerados no processo de avaliacdo pedagogica e que deve estar a
servico da melhoria das aprendizagens dos alunos. Os dados mostraram que 0s
professores procuram conhecer os resultados da avaliacdo externa e se preocupam
com o desempenho dos estudantes em matemética e ainda, de maneira ndo formal,
analisam pedagogicamente os dados externos e fazem relagdes com a organizacao
do ensino, aprendizagem e avaliacdo interna da escola. Comumente entendem
avaliacdo com a funcéo diagndstica e reconhecem a necessidade de aprofundamento
tedrico na disciplina Matematica. Compartilham com a equipe da escola, o
planejamento de praticas de ensino e de avaliacdo para melhorar o desempenho dos
estudantes nos exames externos e apontam para a perspectiva do desenvolvimento
de praticas avaliativas que estejam a servico da melhoria das aprendizagens dos

alunos.

Palavras-chave: avaliagdo somativa; avaliacao formativa; articulacédo entre avaliagao
somativa e formativa; ensino de mateméatica nos anos iniciais.



ABSTRACT

This research emerged from the need to study pedagogical evaluation and also on
how teachers use external evaluation to improve mathematics teaching in the early
years. The investigation was developed with a qualitative approach of an interpretative
nature, in the form of a collective instrumental case study. The general objective of the
research is to analyze how teachers use external evaluation to improve their teaching
practices in mathematics in the early years and the thesis presented is that the practice
of evaluation in an articulated perspective can consolidate the relevance of
pedagogical evaluation for the improvement of student learning and education
management. Dimensions such as summative assessment, formative assessment,
mathematics teaching and external assessment are analyzed, as well as an articulated
perspective of assessment in the classroom. The empirical data were the object of a
content analysis guided by a reference matrix, elaborated with the theme of evaluation,
present in the dialogues with the researched teachers and in the theoretical framework
adopted on internal and external evaluation. We considered in the research that
external evaluation has subsidies that can be considered in the pedagogical evaluation
process and that it should be at the service of improving students' learning. The data
showed that teachers seek to know the results of external evaluation and are
concerned with students' performance in mathematics and also, in a non-formal way,
pedagogically analyze external data and make connections with the organization of
teaching, learning and internal evaluation of the school. They commonly understand
evaluation as a diagnostic function and recognize the need for theoretical deepening
in Mathematics. They share with the school team the planning of teaching and
assessment practices to improve student performance in external exams and point to
the perspective of developing assessment practices that are at the service of improving

student learnin

Keywords: summative assessment; formative assessment; articulation between
summative and formative assessment; teaching mathematics in the early years.



RESUMEN

Esta investigacion surgio de la necesidad de estudiar la evaluacion pedagoégica y
también sobre cdmo los docentes utilizan la evaluacion externa para mejorar la
ensefianza de las mateméticas en los primeros afios. La investigacion se desarrollé
con un enfoque cualitativo de caracter interpretativo, bajo la modalidad de estudio de
caso instrumental colectivo. El objetivo general de la investigacion es analizar como
los docentes utilizan la evaluacion externa para mejorar sus practicas docentes en
matematicas en los primeros afios y la tesis que se presenta es que la practica de la
evaluacion en una perspectiva articulada puede consolidar la pertinencia de la
evaluacion pedagogica para la mejora de la el aprendizaje de los estudiantes y la
gestion de la educacion. Se analizan dimensiones como la evaluacién sumativa, la
evaluacion formativa, la ensefianza de las matematicas y la evaluacion externa, asi
como una perspectiva articulada de la evaluacion en el aula. Los datos empiricos
fueron objeto de un analisis de contenido orientado por una matriz de referencia,
elaborada con el tema de la evaluacion, presente en los dialogos con los docentes
investigados y en el referencial tedrico adoptado sobre la evaluacion interna y externa.
Consideramos en la investigacién que la evaluacién externa tiene subsidios que
pueden ser considerados en el proceso de evaluacion pedagogica y que debe estar
al servicio de mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Los datos mostraron que los
docentes buscan conocer los resultados de la evaluacidn externa y se preocupan por
el desempefio de los estudiantes en mateméaticas y también, de manera no formal,
analizan pedagogicamente datos externos y hacen conexiones con la organizacion de
la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion interna de la escuela Comunmente
entienden la evaluacion como una funcién diagnostica y reconocen la necesidad de
una profundizacion tedrica en Matematica. Comparten con el equipo escolar la
planificacion de las practicas de ensefianza y evaluacion para mejorar el desempefo
de los estudiantes en los examenes externos y apuntan la perspectiva de desarrollar
practicas de evaluacion que estén al servicio de mejorar el aprendizaje de los

estudiantes.

Palabras clave: evaluacion sumativa; evaluacion formativa; articulacion entre
evaluacion sumativa y formativa; la ensefianza de las matematicas en los primeros
afnos.
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1 MEMORIAS E MOTIVACOES PARA A PESQUISA

O tema da avaliagdo educacional, além de despertar interesse de
pesquisadores no mundo todo, torna-se fascinante quando estudo as contribui¢cdes
dos tedricos e pesquisadores concebendo a avaliagdo na perspectiva pedagdgica,
articulada ao ensino e aprendizagem, assumindo a funcdo de melhorar as
aprendizagens dos alunos. Sem davida que a avaliacdo escolar, seja ela denominada
externa, interna, somativa, formativa, diagndstica, entre outras, reflete paradigmas e
concepcdes de educacéo, de curriculo, de ensino e de aprendizagem, que influenciam
a forma como professores e alunos avaliam, ensinam e aprendem.

Atualmente a avaliacdo na educacéo pode ter diferentes finalidades e ocorrer
nos niveis/modalidades/cursos da Educacao Basica e Educacédo Superior e ainda ter
objetivos especificos tais como, avaliar a formacdo de futuros professores, as
aprendizagens dos alunos, o ensino, o curriculo, 0 curso, um projeto pedagogico ou a
gestdo. Por conceber que estes segmentos podem estar interligados, entendo que
guando ocorre avaliacdo das aprendizagens, também ocorre, avaliagdo do ensino, do
curriculo, da pedagogia, da gestédo e da instituicdo/sistema que implementa politicas
e programas educacionais.

Desconstruir paradigmas de educagao que privilegiam a transmissao/recepc¢ao
de conhecimentos e a fragmentacéo do trabalho pedagdgico na organizacao curricular
retomando as conexdes entre as areas de conhecimento, como também entre ensino,
aprendizagem e avaliacdo, sdo desafios que se apresentam na trajetéria profissional
docente e no trabalho da escola, destacando nesta pesquisa as concepc¢des e praticas
de avaliacdo pedagdgica de responsabilidade dos professores e alunos.

A mudanca do paradigma da transmisséo para o paradigma da interagao social
e comunicacao pedagodgica, passa a ser essencial na busca de “religagdo de saberes”
(ALMEIDA, 2017, p. 42) e superagao da fragmentacdo de conhecimentos e praticas
letivas desenvolvidas no cotidiano da sala de aula. Almeida quando trata de religagao
de saberes sintetiza que a maior empreitada do atual momento de reorganizacéo do
conhecimento supbe “constelar diversos saberes, numa Unica ciéncia, multipla e
diversa em si mesma, e capaz de promover a simetria e a complementaridade entre
estratégias distintas das universais aptidfes cognitivas da espécie humana”
(ALMEIDA, 2017, p. 42).
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Como professora dos anos iniciais, observei em minhas praticas letivas lacunas
no dominio de conceitos matematicos e poucos momentos de discussédo pedagogica
sobre a avaliacdo do ensino e do curriculo na escola. O interesse pelo assunto que
gerou essa pesquisa, deve-se ao fato de que me via em alguns momentos
questionando a complexidade de contetdos que a disciplina Matematica trazia em seu
curriculo e a dimenséo da prépria avaliagéo.

Atualmente, me sinto estimulada com o fato de que a avaliacédo e o ensino de
matematica se mostram como processos de conquista da emancipacao e cidadania
dos sujeitos da educacdo possibilitando, assim, que professores e alunos
revejam/compreendam conceitos e desenvolvam praticas que articulem ensino,
aprendizagem e avaliacdo e, consequentemente, estabelecam a relacdo entre as
diferentes modalidades da avaliacdo, a somativa e a formativa, o curriculo e a
pedagogia, a politica e a ciéncia, a matematica e a vida.

O conceito de pratica neste estudo é na acepcao de prética social ou praxis, o
qual inclui linguagens, conhecimentos, instrumentos, regulacdes, convencoes,
normas escritas ou nao, valores, propésitos e pressuposicdes - isto é, teorias -
explicitas e implicitas. Desta forma, a aprendizagem busca envolver a totalidade da
crianca, ndo apenas com conhecimentos especificos, mas com sua subjetividade e
relacdo no espaco social a qual faz parte. Sendo assim, o profissional professor é
concebido como um investigador da prépria pratica com processo de formacéo
permanente.

Na docéncia participei na escola da “hora pedagdgica” destinada a elaboracdo
de tarefas, provas, relatérios, planejamento e quase sempre sentia a necessidade de
refazer o plano, com base no que foi identificado na avaliacdo dos alunos. Com
influéncias de um sistema quantitativo de avaliagdo escolar que enfatizava
notas/conceitos, ainda me encontrava, muitas vezes, desenvolvendo praticas
avaliativas sem observar as rela¢gées com o ensino e aprendizagem. Atualmente me
chama atenc¢ao as ideias de Fernandes (2020) quando diz que a avaliacdo formativa
e somativa integram a avaliagdo pedagogica, pois ambas podem fornecer importantes
informacgdes que os alunos devem utilizar para aprender. O autor concebe ainda a
avaliacdo como “um processo multidimensional capaz de integrar todos os alunos,
motivando-o0s e preparando-os para aprenderem ao longo da vida”. (FERNANDES,
2020, p. 22).
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Considero que avaliar ndo pode ser entendido como um ato solitario do
professor ou somente como uma tarefa burocratica com fins classificatorios, e sim
como uma pratica/postura critica dos profissionais e comunidade da escola, frente aos
contextos educacionais, diretrizes curriculares, praticas de ensino e, principalmente,
melhoria das aprendizagens, como afirma Chueiri (2008, p. 52). [...] a avaliagdo, como
pratica escolar, ndo é uma atividade neutra ou meramente técnica, isto €, ndo se da
num vazio conceitual, mas é dimensionada por um modelo tedrico de mundo, de
ciéncia e de educacéo, traduzida em pratica pedagogica”

Na complexidade da avaliacdo nas praticas letivas do professor, torna essencial
enfatizar a relacao teoria e pratica, a contextualizacdo dos contetdos, bem como as
relacbes de proximidade com os alunos e pares buscando, assim, superar a
racionalidade técnica e sua influéncia em nossa bagagem académica e cultural sobre
ensino, aprendizagem e avaliacdo. Atualmente como coordenadora pedagoégica em
uma escola da Educacao Bésica, sinto a necessidade de conhecer e adotar préaticas
de avaliacéo articuladas aos processos de ensino e aprendizagem, além perceber a
perspectiva de articular todos esses conhecimentos para a estruturacdo do ensino e

melhoria das aprendizagens dos estudantes.

Se pretendermos uma outra compreensdo do processo de avaliacdo, ou
melhor, se o objetivo é que ela exer¢ca o seu papel no processo de
aprendizagem, como um meio e ndo um fim em si mesma, primeiramente
teremos que romper com o carater classificatério e seletivo do sistema escolar
da sociedade capitalista, redimensionando a avaliacdo no sentido de torna-la
um auxiliar no desenvolvimento dos alunos, possibilitando-lhes a superacao
de dificuldades, ndo enfatizando resultado de aprendizagens (produto) em
detrimento do processo de aprendizagem. (BERTAGNA, 2006, p. 77).

Cabe considerar também que vivemos em um tempo de inovacdes tecnologicas
e com uso de internet, onde as informacdes estdo disponiveis de muitas maneiras,
cabe ao docente planejar o trabalho para que a tecnologia o apoie, neste aspecto
Kenski (2012) vai além ao retratar essa reorganizacédo educacional, salientando que
a tecnologia digital “deixa de lado a estrutura vertical e hierarquica na articulagao dos
conhecimentos e se abre para o estabelecimento de novas relagfes entre contetdos,
espacos, tempos e pessoas diferentes” (KENSKI, 2012, p. 32).

As discussbes realizadas sobre avaliacdo nos encontros pedagoégicos que
participei como técnica da SEDUC, refletiam entre tantos dilemas, o desafio de lidar
com a superacado do modelo quantitativo, que enfatiza o produto e ndo o processo de

avaliacao ou ainda a aproximagao entre os procedimentos de avaliagdo somativa com
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as observacoes e registros diarios dos alunos no processo. Relatos nas reunifes de
trabalho da Secretaria questionavam a utilizagéo de testes e provas, notas e conceitos
baseados em fragmentos de conteudos que classificavam os estudantes como aptos
ou inaptos desconsiderando, na maioria das vezes, outras variaveis qualitativas,
contextuais, didaticas e curriculares, proprias do ensino e aprendizagem, da relacao
professor e aluno, da escola e comunidade, tais como: as inferéncias do professor e
uso do feedback durante as aulas e tarefas, a aproximacao do docente e alunos com
0 objetivo de compreender o modo de pensar do estudante, a autoavaliacdo, a
releitura dos contextos culturais estabelecendo conexdes da matematica com a
realidade e a vida da comunidade, entre outras.

A situacdo que ora reflito é que experiéncias de avaliacdo escolar com o
objetivo de treinar os alunos para os exames, padronizando instrumentos e
procedimentos de avaliagdo unicamente para medida e expressao de resultados
guantitativos, secundarizando fatores contextuais e qualitativos, podem se transformar
em ferramentas de controle e monitoramento, sem as devidas reflexdes,
manifestacfes pedagodgicas e intervencdes didaticas préoprias da avaliacdo formativa.
A prética avaliativa limitada a treino para o teste corre o risco de reducéo do curriculo,
uma vez que “os professores ocupam o tempo a exercitar os alunos a escolher uma
resposta entre as apresentadas” (SILVA, 2010, p. 433). Fernandes (2021) destaca
gue na perspectiva gue vem predominando nos sistemas escolares desde os finais do
século XIX, avaliar o que os alunos sabem e sao capazes de fazer é desencadear um
processo de medida que, tipicamente, é realizado através dos chamados testes ou

provas e pode entéo,

pensar-se que, nesta visdo de avaliagcdo, ensinar é dizer o curriculo e
aprender é reproduzir o que foi dito. E aqui estamos mais perante a ideia de
gue o importante € o0 que se reproduziu, ignorando-se o que se € capaz de
fazer com o que se aprendeu. Temos assim uma visdo do Curriculo como
algo que se diz, que se reproduz, algo em que a Ciéncia, o Conhecimento,
sdo coisas ja criadas e acabadas, sem quaisquer contradi¢es, bastando-se
a si proprias, tal como se apresentam nos manuais. (FERNANDES, 2021, p.
73).

A pratica da avaliacdo com fins somente de medir/classificar os alunos pode
gerar a reducdo do curriculo e auséncia da intersubjetividade propria do processo

avaliativo na sala de aula. Fernandes (2021, p. 73), afirma que “neste caso, avaliar é
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sinbnimo de medir e os testes e as aprendizagens sdo isomorfos gerando-se uma
sequéncia do tipo: ensinar-medir-ensinar-medir”

Minha participacdo em um grupo de trabalho técnico da Secretaria de Estado
de Educacao do Para — SEDUC/PA com especialistas da avaliacdo e da Estatistica,
professores de Lingua Portuguesa e Matematica, objetivando contribuir na formacao
de professores da rede publica de ensino e divulgacdo dos resultados do Sistema
Paraense de Avaliacdo Educacional - SisPAE (2013-2016), foi determinante na
motivacdo desta pesquisa, pois possibilitou discussées em torno da avaliacdo externa,
do ensino e das aprendizagens matematicas nos anos iniciais, levantando algumas
guestdes ainda néo tdo aprofundadas em meus estudos como por exemplo a questéao
a ser trabalhada nesta investigacao: como utilizar os dados da avaliacdo externa para
melhorar o ensino e a aprendizagem dos alunos?

O material da avaliagao produzido com o SisPAE apresentou e ilustrou dados
sistematizados para que houvesse por meio da formacéo continuada dos profissionais
a socializacdo dos resultados e suas implica¢fes, incluindo a avaliacdo de fatores
contextuais que interferem também na dinamica pedagodgica e de gestdo da escola,
além do conhecimento da metodologia e matriz curricular usada na avaliagdo externa.
Os dados e materiais educativos quando analisados e explorados, trariam além do
conhecimento do processo de avaliacdo em larga escala, a possibilidade de
identificacdo com os dados e resultados, avaliacdo dos sistemas educativos e
processos de formacdo continuada dos professores paraenses, uma vez que
apresentava realidades educativas de suas redes de ensino. Apds a quarta edicdo do
SiSPAE (2016) houve alteracdo na metodologia proposta pela SEDUC, e assim a
avaliacdo externa a nivel estadual passou a ser por amostragem e cada
municipio/escola poderia continuar o processo de formacdo dos profissionais,
permitindo que os resultados da avaliacdo nacional que vem ocorrendo a cada
periodo, como o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), seguissem o
mesmo processo de analise dos resultados pelos professores e continuidade de
formacao docente sobre avaliacao.

O grupo formado por profissionais da Universidade Federal do Para (UFPA),
Fundacao para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista - VUNESP (2014-
2016), Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo Educacédo da Universidade Federal
de Juiz de Fora - CAEd (2013), professores da rede publica de ensino e técnicos da

SEDUC, o qual eu fazia parte, me fez perceber como era necessario aproximar as
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recomendacfes pedagdgicas dos itens da prova, apresentadas nas revistas do
SisPAE, com as préticas de ensino e de avaliagdo do professor em sala de aula. Este
grupo teve a finalidade de trabalhar na coordenacéo e realizacdo da avaliacéo externa
no Estado, elaborar e sistematizar os itens das provas, além de promover a formacéo
continuada para os docentes sobre a metodologia e resultados da avaliacdo. Foi
notério a preocupacgdo dos profissionais envolvidos ndo s6 com a melhoria dos
indices, mas, principalmente, com a melhoria da atuacédo pedagdgica das escolas e
dos docentes e alunos.

No mesmo periodo me chamou atencao o trabalho desenvolvido pelo “Projeto
Avaliacdo e Ensino na Educacéo Basica em Portugal e no Brasil: Relagbes com as
Aprendizagens (AERA). Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior/ Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia (CAPES/FCT) UFPA, Universidade
de Evora (UEVORA) 2014 a 2016)” que assumiu a avaliagdo como uma “acgéo
deliberadamente organizada para ajudar os alunos a aprender, pois visava
acompanhar todo o processo de construcdo do conhecimento de forma temporal e
circunstanciada” (PROJETO AERA, 2014-2016, ndo paginado), pontuando em seu
memorial as conclusbes e percepcéo dos cientistas sobre a necessidade de investir
tanto em pesquisas, como em formacédo docente sobre o dominio da avaliagdo numa
perspectiva formativa e, portanto, a servico de quem aprende e de quem ensina.

Assim, motivada pela discussdo sobre avaliagdo com as equipes de trabalho,
estudos dos autores e pesquisadores sobre a ressignificacdo dos conceitos e
finalidades da avaliacéo escolar e ainda pela perspectiva de uma avaliagéo articulada
e eminentemente pedagdgica na sala de aula, senti a necessidade de buscar a
formacdo continuada para aprofundamento do tema e novas possibilidades de
praticas de ensino e de avaliagdo para a melhoria das aprendizagens dos alunos.

A pesquisa apresentada neste relatdrio, passou no entanto, por algumas
adaptacdes em seu percurso metodolégico, uma vez que a pandemia de Covid
instalada mundialmente em 2020, fez com que as etapas previstas como a realiza¢éo
de oficinas de avaliacdo em matematica com os professores e ainda observacdes de
praticas avaliativas em sala de aula nos anos iniciais, fossem substituidas por mais
encontros virtuais com os professores do que o previsto inicialmente, objetivando
entdo, explorar com mais profundidade as dimensdes e objetos da matriz de

investigacao.
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2 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DO ESTUDO

N&do € dificil, entre tantas experiéncias e dependendo das concepcodes
assumidas no ambiente escolar, constatar que a avaliacdo pode ser usada como
postura/pratica que vai favorecer ou dificultar a aprendizagem dos alunos. Por isso
enfatizo a relevancia académica do estudo da avaliagao e acredito na parceria entre
universidade e escola, uma vez que o tema precisa ser aprofundado e discutido
continuamente entre professores e pesquisadores, seja na academia ou ho ambiente
escolar, pois cada docente vive a experiéncia de construir conhecimentos e
metodologias que despontem para uma experiéncia formativa com seus alunos.

Partindo do pressuposto que a avaliacdo limitada ao monitoramento do
processo educativo, evidenciando “medida” e vinculando-se a mera classificacao e
reproducdo da educacéao tradicional, contribui para legitimar a avaliagdo dos alunos
reduzida a mensuracgéao/certificacdo de niveis de escolaridade, com informacgdes que
nao alcancam a totalidade do fazer pedagogico da escola. Cabe a equipe da escola
cultivar posturas/praticas letivas e avaliativas de carater qualitativo que cultivem o
debate/reflex@o sobre a funcéo da avaliacdo, desmistificando préaticas que excluem o
didlogo, interacdo com feedback e trabalho colaborativo.

Contextualizando a vocacdo positivista, reconheco que a proposicao
exclusivamente quantitativa de avaliacéo se apresenta fortemente disciplinadora, com
énfase nos resultados alcancados, uniformizacdo dos sujeitos, estimulando a
fragmentacdo do conhecimento e fronteiras disciplinares. Por outro lado, em outra
vertente, e que assumo neste estudo como coerente com o paradigma que
Boaventura (2010, p. 7), se chama de “paradigma de um conhecimento prudente para
uma vida decente” e que opta por valorizar as mais variadas experiéncias humanas e
ampliar o acesso ao conhecimento, fazendo emergir a modalidade qualitativa da
avaliacao, produzindo-se pela constituicdo de estudos da sociedade que se ressalta
a especificidade do humano.

Sem duvida, o processo avaliativo vem acompanhando o movimento de
constituicdo das ciéncias sociais, onde as incertezas que povoam a humanidade e
que geram a “crise paradigmatica” que vivemos hoje, estabelecendo uma concepgao
de ciéncia que se caracteriza pela provisoriedade e temporalidade do conhecimento
como expressa Boaventura (2010). Ao final da ditadura militar em 1970, o Brasil inicia,

com base nos estudos de Apple (1982, 1989) e Giroux (1983), as discussfes sobre



19

as relacbes de poder que séo estabelecidas via avaliacdo educacional e, portanto,
faz-se necessario que avaliar, assim como produzir ciéncia, discorre sobre o ato de
conhecer, desencadeia autonomia do sujeito e isto implica em ndo promover um
sistema que difunda avaliacgdo como sinbnimo de punicdo, autoritarismo, retencéao,
medida e controle, além da subordinacdo a centralidade de saberes escolares
passando, entdo, a conceber avaliagdo como processo de “emancipagao” do ser
humano com posicéo contraria a domesticacao da sociedade.

Na amplitude deste estudo em que a avaliacdo esta fortemente relacionada
com a reflexdo, o didlogo e estruturacao do processo pedagdgico, Esteban (2018, p.

115) afirma que no cotidiano escolar h4 uma tensdo permanente, pois existe

de um lado, o sentido hegeménico da avaliacdo, que se relaciona a
guantificacdo, classificacdo e hierarquizagdo — ideias que trazem em si
elementos excludentes, e, de outro, sentidos mais democraticos desse
processo, formulados no campo dos estudos sobre avaliacdo, bem como nas
experiéncias das salas de aula em que professores/as e estudantes
interagem e dialogam.

Neste campo de conflitos de ideias e contradicbes na pedagogia, a avaliacao
formativa merece comprovadamente continuidade nas pesquisas, € o0 que as
dissertacOes e teses do IEMCI da UFPA e contribuicdes académicas de dois Projetos
de investigacdo e cooperacdo entre Portugal e o Brasil -UFPA/UEVORA [Avaliacéo,
Ensino e Aprendizagem no Ensino Superior em Portugal e no Brasil: Realidades e
Perspectivas — AVENA (2011-2014) e Avaliacdo e Ensino na Educacdo Basica em
Portugal e no Brasil: Relagbes com as Aprendizagens — AERA (2014-2016)], vem
demonstrando com investimentos e aprofundamento de estudos sobre as praticas
avaliativas em sala de aula. As dissertacfes e teses mapeadas neste estudo e que
constam no apéndice desta pesquisa, comprovam a abordagem da avaliacdo
formativa como fundamental para melhorar as aprendizagens e o ensino com foco nas
Ciéncias e Matematica.

Frente ao desafio de realizar novos estudos que investiguem a avaliagao
formativa na perspectiva articulada com agfes pedagogicas que nado reforcem o
carater classificatorio e excludente na escola/sociedade, pretendo investir na
possibilidade de explorar posturas e praticas docentes que evidenciem teoricamente
a articulacdo dos processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo, curriculo e ensino

de matemética, a avaliagdo das e para as aprendizagens, uso de tarefas com
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feedback significativos e reveladores das diferentes formas de construir o
conhecimento pelos alunos, entre outros.

Coerentemente, o professor precisa utilizar os dados da avaliacao e resultados
dos alunos para fazer reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre o que precisa melhorar
em suas praticas, possibilitando que os estudantes facam também andlises de
aspectos referentes ao ensino, além de consideracdes sobre suas aprendizagens e
nao aprendizagens, seus avancos e limitacdes no processo. Fernandes (2021, p. 3)
destaca que de um modo geral e do ponto de vista dos alunos, a avaliacdo define e

determina o curriculo e assim,

a avaliacdo é uma componente essencial do desenvolvimento das
aprendizagens, ou seja, 0 que, e como, se avalia €, em geral, entendido como
0 que é realmente valorizado e o que se considera ser relevante aprender.
Consequentemente, a avaliagdo determina os esfor¢os que os alunos devem
fazer para aprender.

Neste enfoque, concordamos que tudo deve colaborar para uma avaliacdo
formativa e dialégica, onde professores e alunos, com suas subjetividades e préticas,
desenvolvem a avaliagdo naturalmente integrada ao ensino e as aprendizagens,
consolidando o curriculo na interacdo com os conhecimentos didatico-pedagdgicos e

conhecimentos especificos da disciplina, neste caso, a Matematica.

2.1 Problemética e Objetivos da Investigacéao

Como professora lido, também, com a dindmica dos sistemas educativos que
difundem os fins classificatorios da avaliacdo e a melhoria dos indices de avaliacéo
da Educacéo Basica e me vejo muitas vezes refém de modelos de praticas de ensino
estruturados em uma visao conteudista de curriculo ou pautados unicamente no livro
didatico. Para dar continuidade ao trabalho escrito do relatorio de pesquisa, usarei a
partir de agora a primeira pessoa do plural.

Se olharmos para os resultados gerados sobre os conhecimentos matematicos
dos anos iniciais do Programme for International Student Assessment (PISA) e SAEB,
verificamos que o historico do desempenho dos estudantes é pouco satisfatorio na
area da matematica e a escola quase sempre, se sente como Unica responsavel em

elevar o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), observando as
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matrizes curriculares, estruturas didaticas e modelos de itens elaborados para a
avaliacado em larga escala.

Em regra, os resultados da proficiéncia dos alunos séo publicados nos sites dos
sistemas, e podem gerar competicfes, comparacdes e pressdes de todas as ordens,
originando cobrangas no sentido de enfatizar curriculos e metodologias que se
vinculam ao trabalho pedagogico, as rela¢des entre alunos e professores e construgéo
da proposta pedagogica da educacdo e da avaliacdo. As matrizes de referéncia
adotadas elencam uma série de habilidades e as tarefas docentes parecem se
multiplicar para dar conta do ensino e melhoria das aprendizagens, ja que
normalmente as responsabilidades se concentram no professor e na escola.

Na rotina escolar, cabe ao professor a tarefa de planejar o ensino e a avaliacéo,
dispondo de seus conhecimentos didatico-metodologicos, bem como o0s
conhecimentos especificos da disciplina que ministra, para elencar os conhecimentos
e as etapas a serem cumpridas em um determinado nivel e periodo de escolarizacao,
0 que inclui organizar a avaliacdo com seus pares e alunos favorecendo, na
perspectiva da avaliacdo formativa, a regulacéo das aprendizagens, autoavaliacéo e
uso de feedback. Fernandes (2006) aborda que a autoavaliacdo deve ser vista como
processo eminentemente cognitivo, onde o aluno pode se manifestar situando seu
estagio de aprendizagem, dizendo: sou capaz disto, tenho dificuldades nisso.

A avaliacao das aprendizagens com um carater pedagogico “auxilia o educando
na busca de sua autoconstrucdo e de seu modo de estar na vida mediante
aprendizagens bem sucedidas” (LUCKESI, 2011, p. 263). Desta forma, o processo €
dialégico e interdisciplinar e ndo se restringe a transmissao/recepcao de conteudo, de
rotinas de treinos e memorizacées com a finalidade de classificacdo ou reproducao
de conhecimentos existentes, secundarizando novas possibilidades de aprendizagens
para atuar como sujeito na superag¢ao de modelos fragmentados do conhecimento.

Vale ressaltar que a avaliacdo, segundo Luckesi (2011), subsidia o educador
em sua atividade de ensino, visto que Ihe permite reconhecer a eficacia ou ineficacia
de seus atos e dos recursos pedagdgicos utilizados, assim como, se necessario,
subsidia ainda proceder a intervencdo de correcdo dos rumos das atividades e dos
seus resultados. Esta finalidade rompe com a funcdo meramente técnica do professor
como transmissor de conteudos previamente definidos pelos sistemas e formuladores
de curriculos. Pesquisadores como (CARR; KEMMIS, 1988; ZEICHNER, 1993;
ELLIOTT, 1993; FIORENTINI, et al., 1998), mostram que o0s professores produzem,
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na prética, saberes profissionais e podem promover transformacdes e inovacdes
curriculares se estes se constituirem enquanto profissionais reflexivos que investigam
e produzem coletivamente sua pratica.

O Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional - SisPAE (2014-2016) que sera
abordado neste trabalho, foi executado pela Fundagdo Vunesp como empresa
contratada pela SEDUC e ocorreu de forma censitaria com abrangéncia de “3.534
escolas, distribuidas em 144 municipios paraenses. Sdo 814 escolas estaduais, 2714
escolas municipais e 6 casa familiares rurais, com participacdo de 376.830 alunos em
Lingua Portuguesa e 376.684 alunos em Matematica” (SisPAE, 2016, p. 13) e viabilizou
com a divulgacéo dos resultados as oficinas de formacgéo de professores de Matemética
e Lingua Portuguesa, além dos gestores e técnicos das escolas e secretarias de
educacdo. A divulgacdo dos resultados da avaliagdo externa inicialmente era
apresentada pela Vunesp a Secretaria de Educacdo do Estado e ao conjunto de
Secretarios de Educacao dos 144 municipios e em seguida cada regido de integracédo
conforme divisdo politica do Estado do Para, realizava com o apoio do avaliador externo
e técnicos das secretarias de educacdo, o encontro formativo para divulgacdo dos
resultados e oficinas com os professores para interlocucdo dos resultados e impactos
com a escola.

O (quadro 1) apresenta os niveis de proficiéncia adotados na avaliagdo externa
do SisPAE (2014-2016) e estabelece os intervalos que identificam a medida para
enquadramento nos niveis do Ensino Fundamental. Para explicitar melhor, vamos

apresentar o enquadramento de cada nivel previsto na avaliacéo.

Quadro 1- Niveis de Proficiéncia em Matematica - SisPAE - EF

Nivel 4° EF 5° EF 72 EF 82 EF

Abaixo do| 160 |<175 |<200 |<225
Béasico
160 a <|175 a <|200 a <|225 a <

Basico 1549 205 250 300
Ad d210a<225a<250a<300a<
€quado | 5aq 275 300 350

Avancado |2 260 =275 2 300 2 350

Fonte: SEDUC/PA/SiSPAE (2016, p. 18).
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Os pontos da escala do SisPAE foram agrupados em quatro niveis de
proficiéncia — Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avancado. Os intervalos de corte
desses niveis foram estabelecidos a partir das expectativas de aprendizagem
(conteudos, habilidades e competéncias) estabelecidos para cada ano/série e
componente curricular nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e dos
resultados do SisPAE 2014. Para avaliar o alcance ou ndo desse niveis a discussao
perpassa principalmente pelo trabalho pedagdgico e curricular da escola, formacgéao
dos professores e infraestrutura da gestédo escolar e do sistema educativo.

O (quadro 2) reune as informacdes sobre a classificacdo e a descricdo dos
niveis de proficiéncia no SisPAE bem como sobre os intervalos de pontuacdo que

definem os niveis de proficiéncia de Matemética para os anos/séries avaliados.

Quadro 2- Classificacdo e Descri¢do dos Niveis de Proficiéncia do SisPAE
Nivel de
Proficiéncia

Classificacao Descricao

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio
Abaixo do insuficiente dos conteddos, habilidades e
Basico competéncias desejaveis para o ano/série escolar
em que se encontram.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio
minimo dos conteldos, habilidades e competéncias,
desejaveis para 0 ano/série escolar em que se
encontram.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno
dos contetdos, habilidades e competéncias
desejaveis para 0 ano/série escolar em que se
encontram.

Os alunos, neste nivel, demonstram conhecimentos
e dominio dos conteudos, habilidades e
competéncias acima do requerido no ano/série
escolar em que se encontram.

Insuficiente

Basico

Suficiente

Adequado

Avancado Avancado

Fonte: SEDUC/PA/SiSPAE (2016, p. 18).

O resultado por nivel de proficiéncia se refere as habilidades avaliadas e descritas
na matriz curricular selecionada para o exame de larga escala, neste caso, o SisPAE. A
matriz usada para a avaliacdo estadual paraense tomou por base a matriz nacional do
SAEB.

Os dados apresentados no (quadro 3) retratam os resultados dos SisPAE - 2016
e correspondem ao desempenho dos alunos em Matematica nos 4° e 8° anos do Ensino

Fundamental. O quadro apresenta o quantitativo de alunos avaliados e os resultados de
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escolas da rede estadual e redes municipais de ensino publico e ainda a média geral do
Estado do Par4. Neste cenario ndo estdo contabilizadas as escolas particulares do
Estado do Para, uma vez que esta rede de ensino ndo participou na ocasido, da

avaliacdo do sistema educativo.

Quadro 3 - Médias de Proficiéncia em Matematica - SisPAE 2016

Ano Rede Estadual Redc.es. . Estado do Para
Escolar Municipais
N Média | N Média | N Média

4° ano EF | 10.522 | 157,8 |86.444 |150,5 |96.966 |151,3

8° ano EF | 25.851 | 208,4 |50.167 |207,3 |76.018 |207,7

Fonte: SEDUC/PA/SiSPAE (2016, p. 18).

A proficiéncia dos alunos referente ao indicador padronizado indica o nivel de
desempenho “abaixo do basico”, o que significa dizer que os estudantes nédo se
encontram em um “nivel adequado ou avangado” de aprendizagem, conforme
estabelecido no sistema de avaliacdo, porém a avaliacdo externa neste periodo, segundo
os dados apresentados pela Fundacdo Vunesp, pontuou que os alunos do 4° Ano do
Ensino Fundamental apresentaram um desempenho muito bom em um conjunto de
diferentes habilidades que permeiam todas as quatro areas do conhecimento. S&o elas:

a) Numeros, Aritmética e Algebra

o Reconhecer a decomposi¢cdo de um numero com 3 algarismos, em
funcdo do numero de centenas, dezenas e unidades (sem a presenca
do algarismo zero na composi¢cao do numero);

o Resolver problemas envolvendo a operacao adi¢do entre dois niumeros,
da ordem das dezenas, para obtencéo de um total;

o Comparar o pre¢o de um produto com a quantia obtida a partir de um
conjunto de cédulas e moedas para determinar se o dinheiro € suficiente
ou nao para aquisicdo do produto, informando a quantia que sobra ou
falta, respectivamente.

b) Espacgo e Forma
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o ldentificar pessoas em um cenario utilizando no¢bes de lateralidade
(direita e esquerda), tendo como referéncia uma outra pessoa ou um
objeto;

o Localizar determinado ponto por meio de coordenadas, semelhantes a
batalha naval;

o Reconhecer o cone dentre quatro sélidos, dado a imagem de cada um.

c) Grandezas e Medidas

o Ler hora em um reldgio digital;

o ldentificar o litro como unidade de medida para descrever o volume de
uma piscina.

d) Tratamento da Informacéo

o Identificar a informacéo solicitada em uma tabela de dupla entrada.

Em contrapartida, h4 habilidades em que apenas o grupo de maior
desempenho apresenta um resultado satisfatorio, enquanto hi outra em que a grande
maioria dos alunos, independentemente do grupo de desempenho ao qual pertence,

demonstra dificuldade em realizar. O grupo de maior desempenho destaca-se em:

o ldentificar a localizacdo de numeros naturais na reta numérica cujos
intervalos entre as marcagdes séo da ordem de unidade;

o Reconhecer diferentes maneiras de apresentar um nimero inteiro: em
funcdo das ordens, pela escrita do modo como ¢é lido, assim como por
representacdes pictoricas;

o Ordenar e completar sequéncias numéricas;

o Calcular somas e resolver problemas envolvendo as diferentes ideias
dessa operacéo;

o Identificar triangulos e retdngulos, em meio a um conjunto de outras
formas;

o Identificar figuras com o mesmo numero de lados;

o Lerinformacdes presentes em gréaficos ou tabelas para fazer inferéncias

simples.

e) Sao situacOes a serem repensadas e que precisam de nova investida na sala

de aula:
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o Calcular subtracdes e resolver problemas envolvendo as diferentes
ideias dessa operacgéo, inclusive em situacdes envolvendo o célculo do
troco em problemas do sistema monetario;

o Estimar a medida do comprimento de objetos com o auxilio da régua,
em situagcdes em que uma das extremidades do objeto ndo est4 alinhado
com a marcacdo do numero zero;

o Resolver problemas que utilizam o conceito de perimetro,
independentemente da existéncia de distrator que apresenta o valor da

area da figura.

Mesmo apresentando no (quadro 3) as médias de proficiéncia do 4° e 8° anos do
Ensino Fundamental das redes municipais e estaduais e média geral do Estado do Para,
vamos nos concentrar neste trabalho, nos resultados do Estado referente ao 4° ano,
como também, nos itens selecionados e suas respectivas analises direcionadas aos

professores dos anos iniciais.

Gréfico 1- Comparagéo das Médias de Proficiéncia em Matematica
Estado do Para — SisPAE 2014-2016

—e—Média 2014 —m—Média 2015 Média 2016
260,0
240,0 il

S
220,0
200,0
180,0
160,0
E

140,0
120,0

49 EF 80 EF 12 EM 22EM 32 EM

—o— Média 2014 143,4 191,9 230,0 235,9 239,4

—8— Média 2015 150,5 197,9 230,5 237,6 239,7
Média 2016 151,3 207,7 2293 238,4 2445

Fonte: Revista do Sistema: Referéncias e Resultados SisPAE ( 2016, p. 34).

O grafico apresenta a comparagdo das meédias nos anos de 2014, 2015 e 2016 e
possibilita acompanhar a sequéncia e evolucdo do desempenho dos estudantes de 4° e
8°anos do Ensino Fundamental e 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio. Para este estudo

vamos nos concentrar no 4° ano do Ensino Fundamental onde ha uma expressiva
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melhora na média de proficiéncia entre 2014 e 2015, porém, ocorre uma menor evolugao
no desempenho dos alunos entre 2015 e 2016.

Assim, muitos aspectos da avaliacdo externa sdo considerados pelos sistemas
educativos/secretarias de educacdo, tais como a evolucdo ou ndo das meédias de
proficiéncia apresentadas no grafico, que demonstra por exemplo: que houve entre 2014
e 2015 um crescimento de média de matematica, porém em 2016 a média de proficiéncia
do 4° ano apresentou uma pequena melhora comparando com 2015, mas uma boa
evolucdo se comparada com 2014. Os gestores da educacdo comumente a partir desses
indicativos, reformulam seus planos de educacdo, estabelecendo metas e estratégias
para melhoria do IDEB e neste cenério possivelmente ha intencao de articular os dados
da avaliacdo externa com outras informacdes colhidas pelos profissionais da educacao
sobre o curriculo e formacéo de professores, o que poderia contribuir para as analises
pedagdgicas na escola, estando esses dados a servico da melhoria do ensino,
aprendizagem e avaliacao.

ApoOs o periodo da avaliacao do SisPAE que ocorreu entre 2013 e 2016, o projeto
foi reformulado pela equipe de gestdo da SEDUC-PA, alterando sua abrangéncia,
periodo de aplicacdo e metodologia, objetivando que as secretarias de educagéo no Para
realizassem seus préprios investimentos na avaliacdo dos sistema educativo e
consequentemente na melhoria dos indices e formacao dos professores, dispondo do
acervo das revistas e oficinas, dando continuidade ao processo de avaliacdo externa,
funcionando como multiplicadores, uma vez que a metodologia do SiSPAE previa esse
modelo de apoio a gestdo das escolas e aos docentes.

A partir dos resultados da avaliagdo externa e na busca da melhoria das
aprendizagens dos alunos é natural que professores e escolas se preocupem com 0s
investimentos nas praticas de ensino e de avaliacao, considerando a matriz apresentada
na avaliacdo externa. Portanto, torna-se fundamental aproximar professores e
pesquisadores em torno de estudos sobre a avaliagdo para melhorar as aprendizagens,
a organizacdo do curriculo e do ensino, visando tracar metas e adotar métodos na
articulacédo e producgéo dos conhecimentos cientificos e saberes escolares.

Diante de tal problematica e para alcancar o objetivo de analisar praticas letivas
dos professores paraenses no que tange a articulagdo entre avaliagdo formativa e
avaliacdo somativa em Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, propomos

esta investigacdo com a seguinte pergunta orientadora: como professores dos anos
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iniciais utilizam as andlises pedagdgicas dos itens de Matemética da avaliacdo externa
para melhorar suas aulas?

Na complexidade e multidimensionalidade do processo de avaliacdo das
aprendizagens pautados nesta investigacdo, acolhemos a dimensdo pedagdgica da
avaliacdo como base para as analises e reflexdes ao longo do estudo, me remetendo
a ideia de que avaliar é adotar postura critica frente a realidade social e educacional
além de, constantemente, averiguar 0s processos de ensinar e aprender com uso de
feedback. Fernandes (2016, p. 4) esclarece sobre o feedback “E sempre que possivel
dar indicacgdes claras a cada um dos alunos acerca do esforco que ele deve fazer para
aprender, acerca do ponto em que se encontra em relacao as aprendizagens que tem
que desenvolver”, por isso, € importante observar como os professores percebem,
refletem, interpretam e realizam o ato de avaliar, ja que o significado que eles atribuem
é fundamental para esta investigacao.

Pressupondo a necessidade de discusséo pedagdgica da avaliacdo externa na
escola, pontuamos como objeto de pesquisa, a avaliacio em matematica na
perspectiva de articular avaliacdo formativa e somativa nos anos iniciais, partindo da
ideia de que o professor e os alunos tém a tarefa de observar se realmente os objetivos
negociados foram alcancados e se for o caso, replanejar o ensino, adequar
metodologias e a prépria avaliacdo. Segundo Luckesi (2011, p. 207) “avaliagéo da
aprendizagem apresenta-se como um meio constante de fornecer suporte ao
educando e ao professor também no processo de assimilacdo dos contetdos e no
processo de constituigdo de si mesmo como sujeito existencial e como cidadao”.
Sendo assim, o professor em dialogo com os alunos planeja a trajetdria da avaliacao,
entendendo a escola um espaco coletivo, permitindo que os alunos participem e
contribuam com suas percepgOes e criatividade no processo e encontrem suas
identidades no produto e no resultado.

Considerando que se avalia para melhorar as aprendizagens dos estudantes e
gue isso implica em estabelecer naturalmente relacées de melhoria do ensino e da
propria avaliagdo e que a pratica da avaliagdo pedagodgica possui uma perspectiva
articulada formulada no campo dos estudos sobre avaliacdo, bem como nas
experiéncias das salas de aula, em que professores e estudantes interagem e
dialogam desenvolvendo préaticas de ensino que constituem a complementariedade
dos processos de avaliagdo somativa e formativa, defendo a tese que a prética de

avaliacdo numa perspectiva articulada pode consolidar a relevancia da avaliacéo
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pedagdgica para a melhoria das aprendizagens dos alunos/as e da gestdo da
educacao.

Neste sentido, a pesquisa tem como objetivo geral, analisar como 0s
professores utilizam a avaliacdo externa para melhorar suas praticas letivas em
Matemética nos anos iniciais.

Como objetivos especificos:

a) ldentificar postura/praticas avaliativas utilizadas pelos professores para
melhorar suas aulas a partir das analises pedagodgicas dos itens de
Matematica da avaliacdo externa do SisPAE;

b) Analisar praticas letivas dos professores que articulam avaliacdo

somativa e avaliacdo formativa nos anos iniciais.

2.2 Plano Geral de Apresentacao

Esta pesquisa encontra-se estruturada em seis sec¢oes:

Secdo | — Memoarias e motivacdes para a pesquisa, apresentando o memorial
do pesquisador na busca de justificar a escolha do tema e a motivacao do estudo.

Secao Il — Justificativa e relevancia do estudo com apresentacdo da questao
de investigacao, objetivos da pesquisa e estruturagao do trabalho.

Secdo Il — Referencial e perspectivas tedricas.

Secdo IV — Perspectivas metodoldgicas.

Secdo V — Andlise dos dados e discussao com triangulacdo dos dados e
sintese conclusiva.

Secao VI — ConsideragOes da pesquisa.

A secéo | apresenta o memorial da pesquisadora com as motivac¢des do estudo
e justificativa para identificacdo com o tema. Esta se¢édo apresenta um breve memorial
da trajetéria profissional, fazendo relacdo com o interesse pelo aprofundamento do
tema da avaliacdo e ensino da Matematica. Em destaque neste momento, esta o fato
de que as motivacdes para a pesquisa fluem com as préticas pedagogicas como
professora e técnica em educacao na rede publica de ensino e principalmente com a
participacdo em um grupo de trabalho voltado a realizacdo de formacao continuada
dos professores pelo Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional (SiSPAE) para
aprimoramento do trabalho pedagdgico em Matemética e Lingua Portuguesa na rede

publica de ensino.
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Na secéao Il encontramos a justificativa e relevancia do estudo, apoiando-nos
em contextos educacionais onde a pesquisa se insere, inquietacdes docentes que
provocaram o desejo de aprofundamento da tematica da avaliacdo. A relevancia do
estudo envolve apresentacao de questdes educacionais, sociais e culturais, sobretudo
que dizem respeito as questdes pedagogicas que se apresentam aos professores dos
anos iniciais nas rotinas de ensino, aprendizagem e da prépria avaliacdo em
Matematica na sala de aula e escola. A problematica aponta para a questdo da
pesquisa, objetivo geral e especificos que vao delinear a investigacdo do objeto
estudado assim como a estruturacao do trabalho.

A secao lll apresenta o referencial tedrico e aponta para os paradigmas,
conceitos e definicdes da avaliagcdo pedagodgica defendida por autores renomados e
ainda o destaque para o ensino da Matematica na perspectiva da avaliagdo formativa,
dando énfase a articulacdo da avaliacdo somativa e formativa. A avaliacdo externa do
SisPAE (2014-2016) encontra-se como referéncia para identificar postura/praticas
avaliativas utilizadas pelos professores para melhorar suas aulas com base nas
analises pedagogicas dos itens de Matematica do 4° ano do Ensino Fundamental.

A secdo IV trata das perspectivas metodologicas e discorre sobre o0s
procedimentos adotados na trajetria da pesquisa, com definicdes do objeto de
investigagdo, abordagem, modalidade, sujeitos e instrumentos a serem utilizados e
ainda apresenta a matriz da investigacdo com as dimensdes e objetos a serem
pautados nas entrevistas e narrativas dos docentes sobre posturas/praticas de
avaliacéo.

A secdo V apresenta a analise dos dados considerando o que cada professor
pesquisado narrou sobre as dimensdes e objetos da matriz de investigacdo e ainda
podemos encontrar as analises horizontais e verticais sistematizadas com a
triangulacdo dos dados, o que possibilitou aprofundar a discussao e identificar as
convergéncias e divergéncias entre os professores sobre cada categoria do estudo.

A secdo VI discorre sobre as consideracbes da pesquisa, trazendo as
conclusbes da pesquisadora em relagdo a questdo da pesquisa, bem como as
contribuicbes dos professores pesquisados sobre o objeto da investigacdo. Neste
texto também vamos encontrar as sugestdes de futuras pesquisas para aprofundar e
da continuidade ao trabalho de investigacdo das praticas avaliativas e ensino da

matematica na perspectiva da avaliacdo formativa e melhoria das aprendizagens.
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3 REFERENCIAL E PERSPECTIVAS TEORICAS

Vivemos em um tempo de enfrentamento das exigéncias sociais e mudancas
tecnolégicas em todas as areas, inclusive na educacéo, o que implica em conhecer
as diretrizes curriculares para os niveis e modalidades da Educacgéo Basica, ensino
remoto, avaliagdo dos sistemas educativos e o trabalho colaborativo na escola, além
de outras estratégias que possibilitem superar as barreiras da pandemia Covid 19. O
momento € histérico e politico, onde as atribuicbes docentes se multiplicam e os
professores se movimentam na busca de referéncias que discorram sobre diferentes
contextos educacionais, culturais, curriculares, digitais, além de organizarem
conteudos e metodologias de ensino, visando construir conhecimentos, utilizar
plataformas online, melhorar aprendizagens dos alunos, buscando estratégias de
avaliagcdo escolar com aulas remotas em fungéo da pandemia.

Esta secéo propde dialogar com autores que contribuam na consolidagao de
teorias sobre avaliagcdo somativa, formativa, ensino de matematica e avaliacdo numa
perspectiva articulada ao ensino e aprendizagem e os conceitos e definicfes tratados
aqui serdo a base das analises de dados coletados na pesquisa. E importante
enfatizar que a discusséo teorica da avaliagdo educacional assim como as analises
dos dados da pesquisa serdo de cunho pedagodgico na perspectiva da avaliacao
formativa, onde o ato de avaliar é da responsabilidade dos professores e alunos e
implica em definir metas e objetivos conjuntamente, visando a (auto) regulacado e a
melhoria das aprendizagens, além de destacar que a discussao da pratica pedagogica
se vincula ao cunho politico-educacional, quando se entende que a avaliagdo envolve
processos de reflexdo dos paradigmas, dos curriculos, dos sistemas de avaliacdo
educacional e das praticas avaliativas escolares a fim de superar a mera
selecéo/classificacdo dos alunos em sala de aula e contribuir para a melhoria das

aprendizagens dos estudantes.

3.1 Avaliagdo na pedagogia escolar

A avaliagdo escolar com o objetivo de melhorar as aprendizagens se
caracteriza como um processo multidimensional, que envolve a intersubjetividade
dos sujeitos, refletindo um conjunto de teorias e praticas subjacentes ao curriculo, ao

ensino, a aprendizagem, a didatica, entre outros, e precisa constar na agenda da
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educagdo como mecanismo que apoia as reflexdes/discussdes sobre a qualidade da

educacéo e o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas, bem como, inovagées

tecnoldgicas e intencionalidades politicas e educacionais no contexto local e mundial.
Para Luckesi (2011, p. 62),

o0 ato de avaliar tem como funcao investigar a qualidade do desempenho dos
estudantes, tendo em vista proceder a intervencdo para a melhoria dos
resultados, caso seja necessaria. A avaliacdo gera reflexdo e conhecimento
sobre o estado de aprendizagem e, assim, tanto € importante o que o
aluno aprendeu como o que ele ainda ndo aprendeu.

Com isso, enfatizamos a premissa de que o ato de avaliar segundo Luckesi
(2011, p. 178) constitui-se um “ato cientifico onde perguntamos ao nosso educando
se ele aprendeu o que ensinamos. Esse ato simples desenvolve-se hum conjunto de
fatores historicos, sociais e psicologicos que o torna quase inviavel”. Com o apoio de
tedricos o objetivo € estudar a perspectiva de articular avaliacdo somativa e formativa
no ensino e aprendizagem da matematica, partindo do pressuposto de que os
professores produzem saberes praticos sobre a matematica escolar, curriculo, ensino,
aprendizagem e avaliacdo e mostram que esses saberes praticos se transformam
continuamente sobretudo quando realizam uma pratica reflexiva ou investigativa.
(FIORENTINI, 2009).

Entdo, avaliacdo no enfoque tedrico adotado nesta investigacdo, sera
entendida como “uma atividade intrinseca a acdo pedagdgica” (ORTIGAO, et al.,
2018, p. 67) ou ainda, “um processo eminentemente pedagdgico” (FERNANDES,
2018, p. 140). Apoiamo-nos em Fernandes quando comenta que “a designacao
avaliacdo pedagogica refere-se a todas as avaliacfes, formativas e sumativas, que se
desenvolvem essencialmente no contexto das salas de aula e sdo da integral
responsabilidade dos professores e dos seus alunos” (FERNANDES, 2018, p. 140). O
mesmo autor destaca que se utiliza uma diversidade de processos de recolha de
informagdes acerca do que os alunos fazem e sé&o capazes de fazer, desencadeando
na escola saberes e experiéncias para professores e alunos. Neste caso, os dados
produzidos na avaliacdo externa podem ser utilizados pelo professor e equipe da
escola nas analises pedagdgicas da avaliacdo interna, para aprimorar o curriculo e as
aprendizagens, bem como avaliar a Disciplina, o ensino e a propria avaliagéao.

Os itens da prova do SiSPAE e suas orienta¢des didaticas juntamente com 0s

conhecimentos pedagogicos, curriculares e especificos da Disciplina, podem ampliar
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andlises contextuais para articulagdo entre avaliagdo somativa e formativa e
consequentemente articulacdo entre avaliagcéo, ensino e aprendizagem, permeando a
pratica docente de reflexdo sobre as praticas letivas com organizacdo de curriculos
voltados a melhoria no desempenho académico dos estudantes e desenvolvimento
profissional dos professores.

Se em nossas préticas de ensino priorizarmos uma abordagem apenas técnica,
com a perspectiva que restringe a Matematica a si mesma, poderemos apenas treinar
o aluno em habilidades de calculo e no uso de algoritmos, negando-lhe o
conhecimento matematico necessario para a leitura de mundo a que ele tem direito.
D’Ambrosio (1986, p. 61) afirma que “interpretamos curriculo como sendo a estratégia
para a acao educacional”. O autor continua dizendo que “Educacgao, por sua vez é
entendida como a realizacdo, através de um sistema formal, do relacionamento
dialético de cognicao e aplicacdo.” (D’AMBROSIO, 1986, p. 61).

Diante disso, defendemos uma préatica de educacdo matemética mobilizada
pelas questdes sociais, econbmicas, politicas, éticas, historicas e culturais. Esse
horizonte esté atrelado a sensibilidade para perceber as possibilidades da Matematica
que emergem nos multiplos contextos da sala de aula, o que requer novas
praticas/posturas dos professores, inclusive praticas de avaliacdo, as quais nao estao
preestabelecidas — precisam ser criadas a partir da interacdo e do diadlogo com seus

pares e alunos. O autor ressalta que,

Precisamos de professores que ndo sejam meros funcionarios ou técnicos
mas gue se possam assumir como intelectuais, como profissionais reflexivos,
como observadores qualificados das realidades em que estdo inseridos.
Precisamos de professores capazes de reinventar e recriar o curriculo.
Professores capazes de compreender o ensino, as aprendizagens e a
avaliacdo como construcdes sociais complexas, como processos decisivos
na formacado e na educacéo dos jovens. Professores que sejam portadores
de uma nova profissionalidade, impulsionadora de outras formas de trabalhar
e de estar em escolas mais autdnomas e mais responsaveis. (FERNANDES
(2011, p. 82).

Os trabalhos de Black e Wiliam (1998, 2006) e Fernandes (2008, 2009, 2012,
2018, 2020) investem na consolidacdo dos conceitos da avaliacdo somativa e
formativa, uma vez que as duas vém sofrendo ressignificacbes tedricas, assumindo
uma condicdo de complementariedade e a avaliacdo formativa com um papel de
reguladora do processo ensino aprendizagem, despertando o0 interesse de mais

pesquisas para tratar da articulacao ensino, aprendizagem e avaliacao.
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Back e Wiliam (2006) aprofundaram a questdo da teorizagdo da avaliagéo,
referindo que o desenvolvimento de uma teoria da avaliagdo formativa esta
intimamente relacionado ao estudo das a¢des que professores e alunos realizam na
sala de aula. Assim, os autores sublinharam a importancia de se estudar como € que
os professores se relacionam com a disciplina que ensinam, pois consideraram que
as suas préticas de avaliacdo estao relacionadas com a natureza da disciplina e com
as concepcoes epistemoldgicas que tém acerca dela. Araujo (2019) em suas
consideracdes de pesquisa aponta o interesse pelo estudo das concepcoes, e ndo
das crencas ou conhecimento das futuras professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, reafirmando que conceitos assimilados e reproduzidos nas préticas de
sala de aula sdo gerados em torno das concepcdes, que sao formadas de maneira
individual e social e englobam as experiéncias que as professoras em formacgao
vivenciaram nos bancos escolares do Ensino Fundamental, Médio e durante o curso
de Graduacao.

Fernandes (2018, p. 70) afirma que “a avaliacéo precisa voltar-se para melhorar
as aprendizagens dos estudantes”. Além disso, a avaliacdo formativa, a que se
associa o termo “alternativa”, € “uma construgcdo social complexa, um processo
eminentemente pedagdgico, plenamente integrado no ensino e na aprendizagem,
deliberado, interativo, cuja principal funcdo é a de regular e de melhorar as
aprendizagens dos alunos” (FERNANDES, 2018, p. 70).

Para que a avaliacao ocorra nesta perspectiva, o autor afirma,

ser necessario contar com o papel imprescindivel dos professores e das
professoras em relagdo a: organizagdo do processo de ensino, proposi¢édo de
tarefas apropriadas aos alunos, definicdo prévia e clara dos propositos e da
natureza do processo de ensino e de avaliacdo, proposicdo de estratégias
diferenciadas, uso de um sistema permanente e inteligente de feedback que
apoie efetivamente os alunos na regulacdo de suas aprendizagens,
sistematicamente ajustar o ensino de acordo com as necessidades, criacdo
de um adequado clima de comunicagdo interativa entre alunos e entre
professores, dentre outros aspectos. (FERNANDES, 2009, p. 59).

Fernandes (2018, p. 57) afirma que “a avaliagdo formativa esta
inexoravelmente associada a distribuicio de feedback de elevada qualidade. E de
natureza continua e tem como fundamental propdsito ajudar os alunos a aprender”
Por esse motivo, passou recentemente a ser designada como “Avaliacdo para as
Aprendizagens”. A avaliagdo somativa continua a ser utilizada para se fazer pontos de

situacdo e balancos acerca das aprendizagens realizadas pelos os alunos/as, e
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atualmente, considerando sua construcdo teorica, pode ndo estar exclusivamente
associada a atribuicdo de classificacfes, e sim ter uma utilizacdo formativa e estar
igualmente a servico das aprendizagens. Hoje a avaliacdo somativa € designada
como “Avaliacédo das Aprendizagens”

A avaliagdo para as aprendizagens ou formativa se aproxima ao que Esteban
(2008) afirma, quando diz que a avaliagéo esta fortemente relacionada com a reflexao,

o didlogo e a realimentacéo do processo pedagdgico. Para ela,

€ preciso construir uma avaliacdo que seja capaz de dialogar com a
complexidade do real, com a multiplicidade de conhecimentos, com as
particularidades dos sujeitos, com a dinamica individua/coletivo, com a
diversidade de logicas, dentro de um processo costurado pelos multiplos
papéis, valores e vozes sociais, perpassando pelo confronto de interesses
individuais e coletivos. ESTEBAN, 2008, p. 21).

Borralho, Cid e Fialho (2018, p. 222). em suas contribui¢cdes, tratam dos
conceitos associados a avaliacdo das e para as aprendizagens, destacando que a
“avaliacdo € um processo que deve estar integrado e articulado nos processos de
ensino e aprendizagem” Os mesmos autores argumentam gque esse processo deve
ser concebido como “construcédo que acontece num contexto social, num contexto de
relacdes pedagogicas e, portanto, mediado pela interagdo com o meio e com as
pessoas que fazem parte dele, especialmente professores e alunos” Borralho, Cid e
Fialho (2018, p. 229). Os autores enfatizam ainda a “dimensao individual implicada no
processo que também é pessoal e subjetivo” Borralho, Cid e Fialho (2018, p. 229) e
que a “avaliagado formativa deve assumir predominancia para regular o ensino e a
aprendizagem, tendo em conta 0s contextos, a participacdo dos intervenientes (onde
se inclui o feedback), a negociacdo e 0s processos cognitivos e sociais da sala de
aula” Borralho, Cid e Fialho. (2018, p. 232).

Santos (2016, p. 663), apoés ter aprofundado a diferenciacéo entre os propésitos
gue podem ser atribuidos a avaliacdo formativa e a somativa e as condi¢cdes em que
suas relacdes podem ser concebidas, considerou que se trata de “um imperativo a
juntar a tantos outros que cabe ao professor concretizar no seu trabalho junto dos
seus alunos” e para tal, enunciou cinco principios que, na sua opinido, deverao

orientar a articulagéo entre a avaliacao formativa e a avaliagdo somativa:
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Articular significa estabelecer relagBes e ndo simultaneidade de processos.
Alinhar a avaliagdo sumativa e formativa entre si com o0 ensino e com o
curriculo. Restringir a estratégias formais de avaliacdo formativa para
articulacdo nao elimina a existéncia de outras mais informais. Reconhecer
gue uma pratica de avaliacdo sumativa e formativa exige do professor
conhecimento sobre a avaliacdo, conhecimento do contelido e conhecimento
do conteldo para ensinar. Atender a cultura de avaliacdo na sala de aula e
em outros contextos em que a avaliacdo ocorre. (SANTOS, 2016, p. 659-
661).

Assim, podemos dizer que concordamos com Fernandes (2018), Esteban
(2008), e Santos (2016) quando dizem que a avaliacdo precisa ser para melhorar as
aprendizagens, interativa, dialégica, estar eminentemente integrada aos processos
pedagdgicos e estar a servico de quem ensina e de quem aprende. Também
concordamos sobre a importancia do trabalho docente na organizacao do ensino com
tarefas desafiadoras, diversificando as estratégias e os instrumentos avaliativos para
analisar de forma sistematica a producdo dos estudantes e seu processo de
desenvolvimento soOcio-emocional-cognitivo. Nesta mesma linha de ideias
enfatizamos o que afirma Fernandes (2009, p. 56), a avaliacdo “é¢ uma construcéo
social, em gque séo levados em conta 0s contextos, a negociacao, o envolvimento dos
participantes, a construcao social do conhecimento e 0s processos cognitivos, sociais

e culturais na sala de aula”.

3.2 Avaliacdo Somativa

A avaliagdo somativa por muito tempo foi entendida com finalidade meramente
técnica com fins de classificacdo, selecédo e certificacdo de etapas vencidas, com
tendéncia a se concentrar somente no final do processo e nos resultados. Sem
duvida, é importante que a avaliacdo somativa adote o carater de classificacéo,
funcionando como um mecanismo que ocorre no final da acdo (produto do
conhecimento) para fins de certificagdo ou atribuicdo de notas/conceitos. Em sua
definicdo Fernandes (2021, p. 3) afirma que esta avaliagdo “permite-nos elaborar um
balanco, ou um ponto de situagéo, acerca do que os alunos sabem e sdo capazes
de fazer no final de uma unidade didatica ou apos ter decorrido um certo periodo de
tempo”.

A avaliacdo somativa ao fazer um balanco periédico das aprendizagens pode
assumir uma perspectiva formativa quando “os alunos assumem o papel de quem

esta a aprender e de quem participa do processo de avaliagdo” (FERNANDES, 2020,
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p. 5). E assim, volta-se a melhoria das aprendizagens e do ensino, possibilitando
dialogar com o que se tem inicialmente e 0 que se deseja alcancar no futuro e
para isso considera, mediar outras varidveis e conceitos fundamentais da
disciplina, objetivos tracados, conteldos selecionados, experiéncias anteriores,
metodologias alinhadas aos objetivos, perspectiva interdisciplinar e de relacdes
humanas que reconhegam e valorizem as identidades e contextos socioculturais
préprios da humanidade.

As praticas letivas de sala de aula observadas nos estudos de dois projetos
de investigacdo do de cooperacgéo entre Portugal e Brasil, AVENA (2011-2014) e
AERA (2014-2016), apontam para um desejo de mudanca, uma vez que 0S
professores indicam conhecer a necessidade de uma avaliacdo para a aprendizagem
e com isso entendemos que a avaliacdo somativa contribui com dados que podem
ser considerados no processo de melhoria do ensino e aprendizagem. “Ndo podemos
perder de vista que 0s exames, qualquer que seja a forma que adotem, devem estar
a servico da aprendizagem, do ensino, do curriculo e antes, é claro, do sujeito que
aprende. ” (MENDEZ, 2002, p. 36).

Sob esta 6tica, é fundamental destacar que a avaliacdo somativa pode ocorrer
durante ou no final do processo de ensino e aprendizagem e que segundo Fernandes
(2021, p. 3) tem como um dos propdsitos “recolher informacgdo sistematizada e
sintetizada, que € registrada e tornada publica, acerca do que se considerou ter sido
aprendido pelos alunos”. Reforcamos ainda o entendimento de que os processos de
avaliagdo somativa e formativa ndo acontecem na sala de aula de forma isolada, pois
possuem naturalmente o0 mecanismo da articulagdo, podendo ocorrer
simultaneamente na pratica pedagodgica dos professores. Fernandes (2021, p. 4)
afirma que “obviamente sdo processos complementares que podem e devem
contribuir para apoiar o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos”.

Ao tratar da avaliagcdo somativa € possivel atribuir-lhne méritos que contribuem
para a elucidacdo do seu carater pedagdgico e sua articulagdo natural com a
avaliacdo formativa, pois ao permitir fazer balancos e obter resultados periédicos,
pode enriquecer o feedback para apoiar a melhoria do ensino e das aprendizagens.
Fernandes (2021, p. 4) partindo dessas consideracdes ressalta que “é importante
uma avaliagdo somativa de qualidade nas salas de aula que esteja bem articulada
com os principios, os métodos e os conteudos da avaliacdo formativa”. Mesmo com

0 objetivo de realizar um balanco das aprendizagens dos alunos num determinado
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periodo, o professor pode utilizar os resultados obtidos com um teste por exemplo,
para repensar o ensino e suas abordagens/metodologias, adotando préticas letivas
gue permitam ao estudante, individualmente ou em grupo, ser ativo na resolucéo de
problemas ou elaboracdo de comandos e textos com novas construcdes tedricas.

A avaliacdo somativa também reflete os propésitos da escola e do curriculo,
concepcgOes presentes no contexto escolar, crencgas, conhecimentos da disciplina,
da didatica e da avaliacdo, conhecimentos de experiéncia do professor para evocar
a contextualizacao histérica e sociocultural da comunidade, propiciando dialogo com
as demais areas, pais, familias e os préprios alunos continuadamente. Vale ressaltar
que o “conhecimento aqui € concebido como movimento de compreensdo dos
sujeitos, das relacdes, dos processos e dos produtos, o que demanda uma
investigacdo permanente devido a complexidade da avaliacdo.” (ESTEBAN, 2013, p.
31).

Hoffmann (2009, p. 17) afirma que tal perspectiva esclarece aos professores,

em relacdo a aprendizagem, uma avaliagdo a servico da acdo nao tem por
objetivo a verificagé@o e o registro de dados do desempenho escolar, mas, a
observacdo permanente das manifestacdes de aprendizagem para proceder
a uma acao educativa que otimize os percursos individuais.

A funcdo mediadora € inerente a avaliacao e deve fazer parte da rotina da sala
de aula como um recurso integrante dos processos de ensino e aprendizagem. Na
avaliacdo somativa, os resultados dos exames e provas, veiculam informacdes
didaticas e de aprendizagens dos alunos utilizados na regulacédo dos processos de
aprender e ensinar, além de refletirem principios de uma pratica qualitativa,
orientadora, continua e funcional, imprescindiveis nas rela¢gdes humanas e melhoria
da qualidade do ensino. Silva (2010, p. 76) considera que a avaliacdo somativa
constitui uma das fung¢des basicas no processo avaliativo e define que essa avaliacao,
por ocorrer no final do processo, permite ao professor saber “qual o estado da arte de
nosso trabalho, o que alcancamos em relagéo aos objetivos previstos e emergidos e
as necessidades socioeducativas dos aprendentes”.

A diretriz da avaliacdo do desempenho, por ser uma acdo continua e
processual, € uma sugestdo da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e
recomenda, no quinto inciso, que seja um processo no qual prevaleca os aspectos
qualitativos em relacdo ao quantitativo, sugerindo também que os resultados sejam

fornecidos a partir da observagéo de todo o periodo e ndo apenas nos momentos de
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aplicacéo de provas. Fernandes (2018, p. 157) afirma que “a construcéo tedrica da
avaliacdo somativa permitiu que ela pudesse ter uma utilizacao formativa e, nessas
circunstancias, pudesse estar igualmente a servigo das aprendizagens”.

As experiéncias de producao do que se considera legitimo na sala de aula e
de registros de narrativas oriundos de um paradigma de interagdo/comunicacao,
carrega a possiblidade de ter os alunos como sujeitos na sala de aula, trazendo-os
para a autoria, com participacdo e reconhecimento de sua condicdo de aprendiz.
Sendo assim Black e Wiliam (2009, p. 9) afirmam que “o foco de atencao do professor
€ no que ele pode aprender sobre o modo de pensar do aluno” durante a interacao,
na constru¢do de uma compreensdo compartilhada sobre um determinado dominio
curricular, o contribui para que alunos e professores caminhem como cidadaos que
cultivam a justica social, se colocando na contramdo da opressdo e da mera
recepcao/transmissao de conteudo.

O papel do registro nas tarefas pelo aluno e professor como procedimento de
regulacdo das aprendizagens e do ensino oportuniza os envolvidos a examinarem,
de modo colaborativo, como se desenvolve 0 pensamento matematico no contexto
da sala de aula, onde a comunicacdo e a interacdo ampliam o universo de
problematizagcbes e a voz do aluno é fundamental para/na constru¢cdo do
conhecimento matematico. Essas ac6es fornecem informac¢des de como os alunos
pensam e de como estao elaborando conceitos, favorecendo ao professor refletir e

avaliar o processo, bem como tomar decisdes relacionadas as suas aulas.

O professor precisa também escolher e implementar instrumentos avaliativos
gue incentivem a autonomia e a cooperacdo dos aprendentes. Estratégias
como a auto-avaliacdo e avaliagdo mutua entre os educandos fazem do
processo avaliativo uma ac¢do compartilhada que favorece as situacbes
didaticas estimuladoras e de posturas auténomas. (SILVA, 2004, p. 66).

Neste movimento, que reflete anseios educacionais e sociais a avaliagéo cria
diversas expectativas entre professores, formadores e sociedade em geral,
apresentando dados e resultados obtidos pelos sistemas de avaliacdo externa, que

passam a fazer parte das discussdes pedagogicas e curriculares. Para o autor,

a avaliacdo passa a fazer parte de uma reforma educacional em que nédo séo
avaliados apenas os estudantes e a aprendizagem de um curriculo escolar,
mas também professores, autoridades, politicas educacionais, sistemas e o0s
proprios especialistas em educacéo. (BARRIGA, 2005, p.1-2).
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Portanto, é l6gico que os principios, as politicas educacionais e as finalidades
relacionadas aos sistemas de avaliagdo externa devem compor uma fonte
fundamental para a base de conhecimento das praticas de ensino e de avaliacdo dos
alunos e a discussao dessa base deve envolver os sujeitos da escola no que concerne

aos curriculos e pedagogia, pois

[...] Se um professor precisa “conhecer o territério” do ensino, entdo deve
estar familiarizado com o cenario desses materiais, instituicbes, organizacdes
€ mecanismaos, o que inclui tanto as ferramentas do oficio como as condi¢cbes
contextuais que vao facilitar ou inibir os esfor¢os para ensinar. (SHULMAN,
1987, p. 209).

Sem duvida o professor deve opinar dentro dessa base de conhecimento
pedagogico e curricular, pois a avaliacdo somativa possibilita que um teste seja usado
nao somente para fins de classificacdo e sim com finalidade de avaliacdo formativa,
quando as informacfes dos resultados colaboram para reflexdo das préaticas
pedagdgicas e reelaboracdo dos planos e procedimentos de ensino, com vistas a

melhoria das aprendizagens.

3.3 Avaliagdo Formativa

A avaliagdo na perspectiva formativa estd vinculada a melhoria das
aprendizagens e, consequentemente, apresenta a necessaria articulacdo com o
ensino e o curriculo, pois se relaciona como o tipo de sociedade e homem/mulher
gue se deseja formar, além da possibilidade de promover mudancas a partir de
informacdes das aprendizagens dos alunos, obtidas de forma continua nas tarefas
diarias de ensino e avaliacdo. Segundo Hadji (1994, p. 63) a expressao avaliacao
formativa foi proposta por Scriven em 1967. Para o autor, a avaliagao tem sobretudo
uma finalidade pedagogica e contribui para a melhoria das aprendizagens, sendo sua
principal caracteristica o fato de estar “incorporada no préprio acto de ensino”.

A presséo de sistemas quantitativos na educagéo escolar pode colaborar com
praticas/posturas que utilizam medidas de avaliagdo com o Unico fim de classificar,
sem levar em conta aspectos fundamentais na melhoria do ensino e da
aprendizagem, além de curriculos voltados a uma educagéao histérico-social e cidada
dos sujeitos. A matematica recebeu influéncias do sistema quantitativo e enfrentou

dilemas para rever suas contribuicdes dentro da area das ciéncias sociais e
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humanas. Atualmente na educacdo matematica, ethomatematica, modelagem e na
subjetividade dos sujeitos professores e alunos, o processo de aprender e ensinar,
matematicamente falando, se articula com a avaliacado pedagdgica.

A avaliacdo formativa articulada a avaliacdo somativa institui a relacéo
pedagdgica dos sujeitos na sala de aula, o que favorece que cada etapa de trabalho
da avaliacdo seja planejada e apresente seus objetivos para conhecimento/anélise
do grupo quanto as conquistas e dificuldades dos participantes. Perrenoud afirma
que “essa forma de regulacdo é interativa, passa por intervengcbes do professor
durante uma atividade, por sugestdes, novos enfoques, abordagens e apoios que
séo respostas a uma solicitagéo ou ajuda espontanea.” (PERRENOUD, 1999, p.101).

Na avaliacdo formativa a partir dos teoricos Black e Wiliam (1998, 2006, 2009)
e Fernandes (2009, 2018, 2020, 2021), podemos conhecer estudos que
compreendem a avaliacdo na perspectiva formativa em suas varias funcdes, tais
como: melhorar, diagnosticar, mediar, regular, entre outras e entendé-la como
processo de melhoria da pratica docente e autonomia discente em suas
aprendizagens. Para Black e Wiliam (1998), a avaliacdo formativa é essencial para
elevar a qualidade de todas as etapas do ensino e aprendizagem que envolve aluno
e professor, uma vez que esse tipo de avaliacdo melhora a aprendizagem e
implementa mudancgas direcionadas aos alunos com dificuldades, que precisam mais
das avaliacGes para aprendizagem.

Muitos educadores identificam a necessidade de integrar 0 ensino a
aprendizagem e avaliacdo, porém a avaliacdo formativa precisa ser estudada e
aprofundada com experiéncias na sala de aula, buscando superar as dificuldades
estruturais da escola. O trabalho de revisédo e de investigacdo na area da avaliacéo
formativa de Black e Wiliam (1998) demonstrou relevancia e importancia nos
resultados obtidos.

Desse trabalho advém trés resultados fundamentais, que séo:

1) a avaliacao formativa melhora de forma muito significativa as aprendizagens
de todos os alunos;

2) os alunos com mais dificuldades sao os que mais beneficiam com a utilizacao
sistematica da avaliacao formativa,

3) os alunos que sdo submetidos regularmente & avaliacdo formativa obtém
melhores resultados em exames externos do que os alunos que sao submetidos a

avaliacdes somativas.
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Os estudos realizados por Black e Wiliam (1998, 2006), também foram
referenciados pelo Projeto AERA enfatizando, entdo, que a avaliagdo formativa no
ambiente da sala de aula é uma avaliacdo para as aprendizagens, que tem por
objetivo fazer com que os alunos aprendam com compreensédo, desenvolvendo
competéncias de dominio cognitivo e metacognitivo. A metacognicdo é entendida

como:

[...] conhecimento e compreensao sobre seus proprios processos cognitivos”,
que permite ao individuo “[...] monitorar sua memoaria, compreensao e outros

processos cognitivos”. “Conhecimento metacognitivo consiste primariamente

de conhecimentos ou crengas sobre que fatores ou variaveis agem e
interagem e de que formas afetam o processo e o resultado de suas
realizagcfes cognitivas. (FLAVEL, 1979, p. 906-907).

A avaliacdo formativa exige fortemente do professor conhecimentos de
diferentes areas, pois se apresenta como uma construcdo social complexa, um
processo eminentemente pedagdgico, integrado ao ensino e aprendizagem, interativo
e com intencionalidades, cuja funcdo principal é de regular e melhorar as
aprendizagens dos alunos e as praticas de ensino e de avaliacdo dos professores.
Assim, os professores precisam desenvolver uma nova profissionalidade e
estabelecer elos entre 0 que se considera ser importante para aprender e o complexo
mundo dos alunos (o que eles s&o, o que sabem, como pensam, como aprendem, 0
gue sentem, como sentem, entre outros).

Um quadro de referéncia do processo de avaliacdo formativa é sugerido por
Black e Wiliam (2009, p. 4-5), em que articulam processos-chave em ensino e
aprendizagem com as cinco estratégias que consideram essenciais em uma avaliacdo
formativa. Os processos-chave em ensino e aprendizagem adotados pelos autores
sdo: a) estabelecer o ponto em que o aluno se encontra em relagdo a aprendizagem;
b) estabelecer para onde ele esta indo; c) estabelecer o que necessita ser feito para
que ele chegue la.

As cinco estratégias para Black e Wiliam (2009, p. 4-5), séo:

1) Clarificar e compartilhar as intengbes e os critérios para o sucesso na
aprendizagem.

2) Coordenar discussdes efetivas em sala de aula e outras tarefas de
aprendizagem que estimulem o surgimento de evidéncias da compreensao
dos estudantes.

3) Providenciar feedback que leve o aprendiz a progredir na aprendizagem.
4) Envolver os estudantes para que atuem como recursos de aprendizagem
para outros estudantes.

5) Envolver os estudantes como autores de sua propria aprendizagem.
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A avaliacdo formativa se vincula a melhoria das aprendizagens, com isso
variaveis como diadlogo e mediacdo do ato de aprender com uso de feedback e
planejamento da avaliacao, sédo favoraveis a regulacéo, interatividade e participacao

na sala de aula. Fernandes (2020, p. 4) pontua que o feedback ¢,

peca central de qualquer processo de avaliagdo pedagdgica e que é através
deste processo que os professores podem comunicar aos alunos trés
informacdes fundamentais: a) onde se pretende que eles cheguem; b) em
gue situacdo se encontram; e ¢) o que tém de fazer para aprenderem o que
esta previsto, isto €, os esforgos e processos que tém de fazer para chegarem
onde se pretende que cheguem.

A avaliagcao que contribui na formacéo do sujeito professor e aluno no espaco
da escola e na sala de aula, concebe e possibilita adotar um estilo de pensamento,
para além das aprendizagens académicas, estabelecendo relacdes para referendar
ou contestar as relagbes culturais presentes nos materiais didaticos e ambientes
escolares. Em todos os casos, “a intervencao € diferenciada e baseia-se em uma
observacdo apurada das maneiras de trabalhar e de refletir de cada aluno ou de um
grupo.” (PERRENOUD, 2002, p. 53 - 54).

A tarefa de avaliar coloca o professor e o aluno na condicdo de sujeito e
implica em estabelecer relagbes com o ensino e a aprendizagem. Quem avalia dentro
do paradigma da interagdo/comunicacao, propde estar a servico da aprendizagem e
precisa repensar processos a partir de dados construidos dentro de um ambiente de
ensino, que é social e que reflete avancos e limitacdes na busca do desenvolvimento
cognitivo e cultural. D' Ambrosio (1986, p. 49) define aprendizagem como “uma
relacdo dialética envolvendo reflexdo-acdo, cujo resultado € um permanente
modificar da realidade. [...] O individuo cria modelos que lhe permitirdo elaborar
estratégias de acao [...] e moldar a realidade pelo seu ato criativo”. Esse desafio se
torna evidente se “descrevemos aprendizagem como a atividade de eliminar a
distancia entre o estado atual dos alunos e o estado implicado na aprendizagem
esperada. ” (BLACK; WILIAM, 2009, p. 11).

Com a necesséria busca do referencial tedrico ja existente sobre a avaliacdo
formativa e avaliacdo somativa, a discussao conceitual se intensifica enfatizando que
este processo implica em estabelecer relacbes entre elas e ndo necessariamente
separa-las em momentos distintos e por grau de importancia. Acredito que esta
articulacdo € uma construcdo pedagdgica que requer a participacdo de professores

e alunos, além de outros aspectos como aponta Santos (2016, p. 660), “alinhar a
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avaliagdo somativa e formativa entre si com o ensino e o curriculo e reconhecer que
uma préatica de avaliacdo somativa e formativa exige do professor conhecimento
sobre a avaliacdo, conhecimento do conteiudo e conhecimento do conteudo para
ensinar”.

A articulacdo do ensino, aprendizagem e avaliacdo ndo € uma tarefa facil, no
entanto é o principio chave da avaliacdo formativa (BLACK, 2009), e exige um
trabalho, simultdaneo “nos campos da avaliagcédo, da didatica, da relagao professor
aluno, do funcionamento dos estabelecimentos de ensino, da selegcao”
(PERRENOUD,1999, p. 188). Ao tratar da articulagdo da avaliagdo com o ensino e
aprendizagem Fernandes (2020, p.19) afirma que “a problematica da fragmentacao
s6 é possivel ultrapassar através de uma mudanca de um paradigma da transmisséo
para o paradigma da interacao social, da comunicacgao”.

Assim, vale ressaltar a proposta de avaliacdo formativa, apresentada por
Black e Wiliam (2009, p. 6), “derivada da teoria da atividade histérico-cultural” e
referenciamos que o processo se constréi no “paradigma da interagcao”, tendo por
base posturas/praticas oriundas de uma experiéncia formativa de docentes e
discentes, agregando as narrativas, tarefas, instrumentos, rubricas e as teorias

vivenciadas e assumidas por professores e alunos.

[...] em funcado do papel e das ac¢des do professor e dos alunos no trabalho, a
partir das tarefas sdo proporcionados ambientes de sala de aula mais ou
menos propicios as aprendizagens, a avaliagcdo e ao ensino. (BORRALHO;
LUCENA; BRITO, 2015, p. 26).

3.4 Ensino de matematica na perspectiva da avaliacdo formativa

O professor dos anos iniciais € desafiado a fazer interlocu¢des entre questdes
referentes ao ensino, aprendizagem e avaliacdo e superar limitagdes no ensino de
Matematica oriundas de lacunas na formagé&o académica ao longo de sua vida como
estudante. Nacarato, Megali e Passos (2011) afirmam que a maioria dos pedagogos
gue atua nesta etapa de escolaridade evita tratar das dificuldades abertamente. Neste
enfoque, salientamos que a autora deseja chamar atencdo para a seguranca em
relacdo ao conteudo especifico da disciplina, dificultando a articulagdo necessaria

entre os saberes académicos e escolares, matematicos e pedagdgicos.
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Araujo (2019, p. 183) comenta que na leitura dos diérios reflexivos usados em
sua investigacdo, alguns dos conteudos (principalmente fracdes, espacgo e formas e
tratamento da informacado) as participantes tinham muita dificuldade em entender e,
algumas delas, nunca os haviam estudado. A autora quando trata da importancia da
comunicagdo no desenvolvimento das aulas de matemética, como maneira de
construir significados de forma coletiva entre professor e alunos, coloca que “a
comunicacdo matematica pode exigir de futuros professores um repertorio em relacao
aos conteudos matematicos que eles ainda néo tém, ou seja, os futuros professores
dos anos iniciais precisam ter um maior conhecimento matematico do que irdo
lecionar”.

Toda e qualguer acao docente perpassa pela reflexdo da pratica pedagogica,
0 que inclui pensar o ato de aprender, de ensinar e de avaliar, bem como a forma
como o professor organiza metodologicamente a disciplina e os conhecimentos que
elege como fundamentais na conducdo das praticas letivas. No dia a dia, mesmo
informalmente, o aluno dos anos iniciais estabelece contato com os nimeros e com
outros elementos matematicos, quando visualizam o registro de algarismos como por
exemplo, na busca por determinado canal de televisdo, na pontuacdo de jogos

eletrbnicos, no uso do celular, entre outras coisas.

Partindo dos pressupostos construtivistas sobre o ensino e aprendizagem, e
levando-se em conta a teoria implicita que ilumina o curriculo, devemos
reconhecer que um bom ensino contribui positivamente para tornar boa a
aprendizagem e que uma boa atividade de ensino e de aprendizagem torna
boa a avaliagdo. Do mesmo modo, devemos reconhecer que uma boa
avaliacdo torna boa a atividade de ensino e boa a atividade de aprendizagem.
(MENDEZ, 2002, p. 36).

A importancia da aprendizagem de matematica no inicio do ensino fundamental
deve-se ao fato de que a alfabetizagdo matematica trabalha com conhecimentos que
sao utilizados pelos alunos em diversas areas da vida, além possibilitar a construcéo
de ideias e estratégias que levardo a aprendizagem de conceitos mais complexos, por
isso vale destacar a metodologia de ensino e o papel do professor na organizacao

dessas interacdes, pois
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apesar dessas relacdes matematicas poderem ser observadas em toda
parte, para que possam ganhar significados e serem percebidas e
exploradas para que promovam uma aprendizagem significativa, deve existir
um individuo pensando, observando, relacionando, fazendo perguntas,
dando vazdo a suas curiosidades e descobertas. Esse processo de
envolvimento com o mundo pode se tornar ainda mais eficaz se as criancas
puderem contar com um adulto por perto, interagindo e ajudando-as a
organizar seus conhecimentos e descobertas, sendo esse um dos papéis
mais importantes dos professores. (BRASIL, 2014, p. 33).

Sem duvida a metodologia de ensino adotada pelo professor carrega em si um
carater politico que Ihe é inerente e corresponde aos objetivos que se pretende
alcancar a servico de que, de quem e de qual sociedade. Vasconcelos (2006), sugere
0 uso do didlogo entre o professor e aluno; observacdo e interacdo em sala;
assembléia de classe periédica para que aconteca a reflexao das atividades em grupo;
autonomia do aluno visando a iniciativa do processo de aprendizagem; atividades
diversificadas para que os alunos tenham mais oportunidades de participagéo; e a
autoavaliacao do professor como oportunidade para ele fazer a autocritica e andlise
de sua prépria pratica. Neste topico, a Matematica dispde de um campo cientifico
vasto para criacdo e adocdo de acervo de conhecimentos e situacbes de
aprendizagem que desafiem os alunos a encontrarem solugdes para as questdes e
problemas da vida diéria.

Nacarato, Mengali e Passos (2009), ressaltam a importancia de romper com a
dicotomia entre 0s conhecimentos especificos e o0s didatico-pedagogicos
(metodoldgicos), e advogam na direcdo de que os conhecimentos devam estar
articulados a pratica. Tal pratica acompanha a atuacado profissional do docente e
aponta para a “aquisicdo de competéncias basicas necessarias ao cidaddo e nao
apenas voltadas para preparacdo de estudos posteriores; importancia do
desempenho de um papel ativo do aluno na construgdo do seu conhecimento. ”
(BRASIL, 2001, p. 22).

Nesse contexto de significacdo, quando usamos a palavra “préatica (s)’,
entendemos como Fiorentini (2011) que cita prética, segundo Wenger (2001),
afirmando ser “é o modo como experienciamos 0 mundo, como nos relacionamos com
ele, produzindo sentidos ao que somos, pensamos e fazemos” (WENGER, 2001apud
FIORENTINI, 2011, p. 3) e n&do a utilizamos no sentido oposto a de teoria, mas no
sentido de que as préticas sociais sdo multiplas, porque sdo diversas as formas de
atuar e significar o mundo, de estabelecer relagbes com ele. Para Wenger (2001, p.
71):
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O conceito de pratica conota fazer algo, mas néo simplesmente fazer algo
em si mesmo e por si mesmo; é fazer algo em um contexto histérico e social
gue outorga uma estrutura e um significado ao que fazemos. Nesse sentido,
a pratica é sempre uma pratica social.

Pressupondo, entdo, que avaliar exige do professor postura reflexiva,
investigativa e que busca conhecimentos que Ihe far&o conduzir a mediag&o do ensino
na perspectiva da avaliacdo formativa. Além disso, faz necessario também a adocao
de critérios e objetivos de ensino e aprendizagem que evoquem a cientificidade do
processo tais como: coeréncia, objetividade, regulacdo e metas, entre outros. Tal
escopo implica na adocao de teorias, conceitos e métodos que viabilizem construir
feedback e tomar decisbes compartilhadas sobre a proposta teérico-metodolégica do
ensino e da avaliacdo, bem como os estagios de aprendizagens dos alunos.

Torna-se fundamental recorrermos a (SCHON, 2000) quando o autor destaca
gue a reflexdo na acéo tem um papel central para solucionar problemas, possibilitando
ao profissional uma visao critica sobre a realidade e intervencdo mais apropriada no
fendbmeno. Zeichner (2008, p. 546) em uma analise critica sobre a “reflexdo” como

conceito estruturante na formacédo docente, afirma que:

Os professores também precisam saber como explicar conceitos
complexos, conduzir discussdes, como avaliar a aprendizagem discente,
conduzir uma sala de aula e muitas outras coisas. A ligacdo da reflexdo
docente com a luta por justica social significa que, além de certificar-se que
os professores tém o conhecimento de conteddo e o conhecimento
pedagégico que eles precisam para ensinar, de uma maneira que
desenvolva a compreensdo dos estudantes (rejeitando um modelo
transmissivo de ensino que meramente promove a memorizacdo),
precisamos nos certificar que os professores sabem como tomar decisodes,
no dia-a-dia, que nao limitem as chances de vida de seus alunos, que eles
tomem decis6es com uma consciéncia maior das possiveis consequéncias
politicas que as diferentes escolhas podem ter.

A organizacgéao do trabalho pedagdgico requer investigacéo sobre fragilidades
e crencgas de conhecimentos matematicos que alguns professores dos anos iniciais
possuem, 0 que ocasiona lancar mao de suas experiéncias e conhecimentos
anteriores ou limitar-se a reproduzir o que esta posto no livro didatico sem refletir a
pratica, nem tdo pouco vivenciar o trabalho colaborativo compondo novas

possibilidades de ensinar e educar matematicamente.
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O modo como uma professora ensina traz, subjacente a ele a concepcéo
gue ela tem de matematica, de ensino e de aprendizagem. Assim romper
com esse sistema de crencas implica em criar estratégias de formacao que
possam (des)construir os saberes que foram apropriados durante a trajetéria
estudantil na escola béasica. (NACARATO, 2011, p.35).

Shulman (2005) apresenta, de modo estruturado, um conjunto de
conhecimentos que considera como base para atuacdo do professor e os classifica

em pelo menos sete categorias que sao:

1) Conhecimento do conteldo; 2) conhecimento pedagdgico, ou seja,
conhecimento didético geral, tendo em conta, especialmente aqueles
principios e estratégias gerais de condugdo e organizacdo da aula, que
transcendem o ambito da disciplina; 3) conhecimento do -curriculo,
considerado como um especial dominio dos materiais e os programas que
servem como “ferramentas para o oficio” do docente; 4) conhecimento dos
alunos e da aprendizagem; 5) conhecimento dos contextos educativos, que
abarca desde o funcionamento do grupo ou da aula, a gestdo e
financiamento dos distritos escolares, até o carater das comunidades e
culturas; 6) conhecimento didatico do contelddo, destinado entre matéria e
pedagogia, que constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua propria
forma particular de compreensdo profissional; 7) conhecimentos dos
objetivos, as finalidades e os valores educativos, e de seus fundamentos
filoséficos e histéricos. (SHULMAN, 2005, p.11).

A partir da base para atuacao do professor apresentada por Shulman (2005),
consideramos que a avaliacao pedagdgica ndo se caracteriza exclusivamente por ser
uma avaliacdo de produto ou resultados que atente para efetivacdo/comprovacéo da
aguisicao dos conteudos/habilidades estabelecidos, mas sim avaliacdo do processo

educativo como um todo.

Freudenthal, ao formular os principios da Educagcdo Matemética Realista,
assumiu os pressupostos de que a Matematica, além de ser uma ciéncia
rica de relagdes €, antes de tudo, uma atividade humana. Nessa perspectiva,
defende que o seu ensino deve enfatizar as relagBes com a realidade ja
vivida pela crianga mais do que com uma realidade artificial, inventada com
0 Unico propésito de servir como exemplo de aplicacdo de um contetdo
formal. (BRASIL, 2014, p. 6).

Concordamos entdo que avaliagcdo para melhorar as aprendizagens, assim
como a educacdo mateméatica, se apresentam ricas de relacdes humanas e
contextuais e refletem uma comunicacdo pedagogica de qualidade e ainda uma
experiéncia formativa para professores e estudantes da escola basica, o que requer
conhecimentos cientificos tais como: filosofia, sociologia, pedagogia, educacao

matematica, estatistica, entre outros, desencadeando processos e interacdes
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fundamentais ao trabalho docente, tais como: trabalho colaborativo, pratica reflexiva,
articulacdo entre ensino, aprendizagem e avaliagdo e o conhecimento tedrico-
metodoldgico da disciplina e da avaliagdo, entre outras. As categorias apresentadas
por Shulman (2005) suscitam com a questdo dos conhecimentos, os modos de
raciocinar, o que implica ir além do acumulo de contetdos e informagdes, mas pensar
em modos de raciocinar com eles até aprendé-los, interiorizd-los e integra-los a

estrutura mental de quem aprende.

A maneira como o sujeito aprende é mais importante que aquilo que aprende,
porque facilita a aprendizagem e capacita o sujeito para continuar
aprendendo permanentemente. Conscientes do modo como 0 sujeito
aprende, descobriremos a forma de ajuda-lo. Este passo é essencial na
formacéo e esclarece o campo da avaliagdo: os testes de rendimento ou os
exames conhecidos como tradicionais carecem de interesse e de valor
formativo, porque ndo nos dizem nada que nos ajude a entender esses
processos. (MENDEZ, 2002, p. 39).

Portanto, é necessario se aproximar do aluno, uma vez que entender o
pensamento matematico do sujeito aprendente, auxilia o docente no
desenvolvimento de praticas letivas de carater formativo. Atualmente, a Base
Nacional Comum Curricular expde nove competéncias especificas de matematica,
entre elas, “desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacéo e a capacidade
de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos

para compreender e atuar no mundo. ” (BRASIL, 2017, p. 264 - 265).

[--]

3 Compreender as relagfes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras &reas do conhecimento, sentindo seguranca
guanto a prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de
solucdes.

[--]

5 Utilizar processos e ferramentas mateméticas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de
outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6 Enfrentar situagBes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situagdes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto prético-
utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando
diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos,
como fluxogramas, e dados).

[...]. (BRASIL, 2017, p. 265).

Nessa perspectiva, os professores dos anos iniciais desempenham um papel
fundamental, que é o de favorecer a aprendizagem e o desejo da busca pelo
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conhecimento. Ponte et al. (2005, p. 47), traduzem um momento de acompanhamento

do trabalho em sala de aula:

No acompanhamento que o professor faz do trabalho dos alunos, ele deve
procurar atingir um equilibrio entre dois polos. Por um lado, dar-lhe a
autonomia que é necessaria para ndo comprometer a sua autonomia da
investigacao e, por outro lado, garantir que o trabalho dos alunos va fluindo e
seja significativo do ponto de vista da disciplina de Matematica.

Além disso, os professores em todo momento recebem informacgdes advindas
de politicas publicas para a educacdo que implicam repensar os conteldos
especificos e didatico-pedagdgicos, compreender contextos e fenbmenos
socioculturais até entdo ndo explorados em sua trajetoria profissional para o
enfrentamento de mudancas curriculares e metodoldgicas (de avaliacdo). Luckesi
(2005, p. 42) trata como 0s agentes da educacdo devem comecar as mudangas na

pratica avaliativa escolar:

O educador que estiver afeito a dar um novo encaminhamento para a pratica
da avaliacdo escolar deverd estar preocupado em redefinir ou em definir
propriamente os rumos de sua acédo pedagodgica, pois ela ndo é neutra, como
todos nds sabemos. Ela se insere num contexto maior e esta a servico dele.
Entdo, o primeiro passo que nos parece fundamental para redirecionar os
caminhos da prética da avaliacdo é assumir um posicionamento pedagdégico
claro e explicito de tal modo que possa orientar diuturnamente a pratica
pedagodgica no planejamento, na execu¢do e na avaliacdo.

E necessario que o professor atenda as perspectivas e interesses dos alunos
em relacdo ao ensino da matematica, e que é o aluno, segundo Danyluk (2002), o
foco da aprendizagem capacitando-o a leitura e escrita e a utilizagdo da linguagem
matematica, levando em consideracéo a sua realidade e sua participacédo no processo

de ensino, aprendizagem e avaliagdo. Segundo D’ Ambrosio (2003, p. 1):

[...] exige o ensino de uma matemética que permita a crianga lidar com o
mundo a sua volta, além disso, permite a capacidade do aluno de solucionar
problemas, calculos, capacidades intelectuais e de desenvolvimento do
pensamento e do conhecimento.

O aluno precisa ser envolvido em atividades matematicas que permitam a
efetivacao de praticas de avaliagdo com critérios definidos e essa construgdo deve ser
mediada pelo professor que, por isso, precisa estar atento ao ensino, metodologias
adotadas, uso de recursos didaticos e materiais manipulaveis, além de dominar os

conteudos/conceitos matematicos. Torna-se fundamental compreender o aluno, as
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dificuldades e formas de construir aprendizagens para olhar e repensar o curriculo
escolar e o ensino, construindo significacdes juntos aos pares em constante avaliagéo

e formacéo.

Avalia-se para se conhecer e s6 conhecendo o que o aluno sabe ou nédo sabe
€ que é possivel realizar intervencdes pedagdgicas apropriadas, que tendam
a gerar melhorias nas suas aprendizagens. Por isso, consideramos que o
ponto de partida do ensino tem que ser a avaliacdo, e ndo os conteldos
curriculares. (BOGGINO, 2009, p. 79).

Considerando que a avaliagdo para melhorar as aprendizagens coloca o
professor e o estudante na condicdo de sujeitos que dialogam e regulam suas
conquistas e necessidades, Fiorentini (1995, p. 32) afirma que “o aluno aprende
significativamente matematica quando consegue atribuir sentido e significado as
ideias mateméaticas — mesmo aquelas mais puras — e, sobre elas, é capaz de pensar,
estabelecer relagdes, justificar, analisar, discutir e criar” e para que isso ocorra, o
professor tem o papel de fazer o elo que proporciona a interagao entre o conhecimento
prévio do aluno e os novos saberes.

De acordo com D’ Ambrosio (1986, 2003), Fiorentini (1995, 2001) e Danyluk
(2002), a matematica proporcionara aos alunos mais autonomia e cidadania,
possibilitando que o aluno pense, exercite sua mente, use habilidades e estratégias o
que favorece o desenvolvimento critico, a capacidade de argumentacdo e de

formacao dos conceitos cientificos. Nessa perspectiva, D’ Ambrosio aponta que ha:

[...] propostas que colocam o aluno como o centro do processo educacional,
enfatizando o aluno como um ser ativo no processo de constru¢do de seu
conhecimento. Propostas essas onde o professor passa a ter um papel de
orientador e monitor das atividades propostas aos alunos e por eles
realizadas. (D'AMBROSIO, 2010, p. 2).

Na perspectiva da avaliagdo formativa, considerar-se-a que o ensino centrado
no professor esta a servico do paradigma da transmissédo e precisa ser refeito,
considerando que para Black (2009, p.195), “a avaliagéo formativa preocupa-se com
as interagdes entre professores e alunos”. Neste novo contexto, é imprescindivel que
o papel do professor (aquele que ensina) seja reconfigurado, aproximando-se, cada
vez mais, da profissionalizacéo, sendo entendido como um sujeito que trabalha com
objetivos/metas e feedback para realizar interlocu¢des com os estudantes a partir de

conhecimentos, saberes, hipéteses, fenbmenos, conceitos e pesquisas, uma vez que
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“a avaliagdo formativa deve estar intimamente conectada com os processos de ensino
e aprendizagem” (BLACK; WILIAM, 2009, p.197).

Fiorentini e Lorenzato (2006) fornecem valiosas orientacdes quanto a pesquisa
do educador matematico em sala de aula, as quais devem ser divulgadas para todos
agueles que atuam na educacgado, pois o trabalho docente requer a constante
investigagdo dos resultados alcangados a luz das metas estabelecidas. As atividades
de investigacdo matematica possibilitam que ocorra interacdo na sala de aula,
proporcionando ricas oportunidades de aprendizagens para o aluno. Sendo assim

Tomaz e Davi (2008) apontam que

o aluno seja colocado a explorar e formular questdes, fazer conjecturas, testar
e reformular questdes, justificar e avaliar resultados. Uma atitude investigativa
apresenta, basicamente, trés fases: introducdo da situacdo-problema;
realizacéo da investigacao (individualmente, em grupos menores ou com toda
a turma) e discusséo dos resultados. (2008, p. 22).

Numa concepc¢ao mais construtiva, o aluno deixa de ser passivo e passa a ser
sujeito ativo nos processos de ensino, aprendizagem e avaliacao, pois a dinamica da
aula possibilita ao discente o envolvimento nas suas aprendizagens, além de
construgdes conceituais como sujeito aprendente. Logo, com a mediagao do professor
o aluno desenvolve e regula sua prépria aprendizagem tornando-a muito mais efetiva
e significativa.

Na disciplina da Matematica, como em qualquer outra disciplina escolar, o
envolvimento ativo do aluno é uma condi¢do fundamental da aprendizagem.
O aluno aprende quando mobiliza os seus recursos cognitivos e efetivos com
vista a atingir os objetivos. Esse €, precisamente, um dos aspectos fortes das
investigacdes. Ao requerer a participacdo do aluno na formulacdo das

guestdes a estudar, essa atividade tende a favorecer o seu envolvimento na
aprendizagem. (PONTE et al., 2005, p. 23).

O professor necessita estar preparado para ser o mediador das aprendizagens
dos alunos. Também ele tem que construir sua aprendizagem profissional e
certamente que a esta ndo estara finalizada quando se conclui uma licenciatura ou
poés-graduacdo. Nesta revolucdo tecnolégica e curricular em curso, a aprendizagem
para se constituir um docente sera ao longo da vida e dai a ideia de conceito de
desenvolvimento profissional. A reflexdo e investigacdo da propria pratica aliam-se
facilmente a avaliacdo somativa e formativa, uma vez todo e qualquer balanco sobre
as aprendizagens dos alunos, assim como o uso de feedback, possibilita o

desenvolvimento profissional e ainda a regulacdo das aprendizagens pelos alunos. As
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praticas letivas refletem a intersubjetividade, buscando um equilibrio na interlocucao
entre saberes escolares e saberes académicos. Os conhecimentos matematicos,
assim como os pedagogicos sdo fundamentais na formacéao e organizagéo do trabalho
docente.

Consideramos que a formacao de professores trabalha as praticas sustentadas
em conhecimentos cientificos, e Josso (2004) destaca ainda que “a formacgao é
experiencial ou entdo ndo é formacdo, mas a sua incidéncia nas transformacdes da
nossa subjetividade e das nossas identidades pode ser mais ou menos significativa”
(JOSSO, 2004, p. 48). Assim, a avaliacdo é continua, interativa e o professor precisa
ser pesquisador dessa pratica, apoiado na construcdo de acbes pedagodgicas e
interpretacdo dos resultados, como também na compreensdo de analises
pedagogicas e experiéncias dos alunos/as que visam regular as aprendizagens e
reorientar os planos e atividades em sala de aula. Isto demonstra que a melhoria do
desempenho dos alunos e desempenho profissional do professor, esta vinculada ao
trabalho colaborativo na formacdo de professores, autoformacédo e aquisicdo de
conhecimentos matematicos, possivelmente apontados nas reflexdes e analises da
avaliacao feitas na escola.

A formacdo inicial e continuada além de buscar articular teoria e pratica, deve
continuar aprimorando estratégias de analises de praticas de ensino observadas na
atuacdo dos pedagogos, entre elas, as relacbes com pedagogia, crencas,
conhecimentos matematicos e pedagdgicos, além de desenvolver o papel do
professor como pesquisador da propria pratica. Curi (2004, p. 49) confirma esta
proposi¢ao: as considerag¢des das especificidades de cada “area do conhecimento”
com as quais o professor vai trabalhar € certamente um desafio para os programas de
formacado de professores. Na area de Educagcdo Matemética, as investigacdes sobre
0 conhecimento de conteudos matematicos, o conhecimento didatico desses
conteudos e o conhecimento dos curriculos de matematica, bem como a articulacao
dos conhecimentos da disciplina com os saberes escolares, relativos aos anos iniciais

do Ensino Fundamental, tém, a nosso ver, uma forte demanda de formacé&o.
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3.5 Avaliagdo numa perspectiva articulada

Neste item objetivamos resgatar a ideia da pratica da avaliacdo somativa e
formativa como atividade essencialmente pedagdgica e de competéncia da escola e
do professor e que se articula com o ensino e aprendizagem e, consequentemente
com a pedagogia e o desenvolvimento do curriculo. Cada vez mais torna-se evidente
de que as concepcdes e experiéncias que os professores possuem sobre avaliacéo,
influenciam diretamente as praticas de ensino e praticas avaliativas adotadas por eles,
assim como podem determinar como os alunos estudam e aprendem.

A avaliacdo somativa vem assumindo funcdes e praticas que possibilitam seu
uso formativo para melhoria das aprendizagens, permitindo ao docente a realizagcéo
de tarefas que integrem o momento da avaliacdo com o ensino e aprendizagem, além
de colher informacdes relevantes para auxiliar professores e alunos na compreensao,
comunicacao e decisdo compartilhada de tudo que ocorre na sala de aula. Fernandes
(2020, p. 13) enfatiza que,

as propostas de trabalho, ou as tarefas, que sdo apresentadas aos alunos
serdo sempre utilizadas numa tripla dimensdo: a) devem permitir que 0s
alunos aprendam; b) devem permitir que os professores ensinem; e ¢) devem
permitir que ambos avaliem as aprendizagens realizadas e o ensino. Esta é
uma forma simples de promover a integracdo da avaliagdo no processo de
desenvolvimento curricular, abrindo a necessidade e a possibilidade de se
proporem tarefas aos estudantes que sejam mais diversificadas e téo
relacionadas com as experiéncias da vida real dos estudantes quanto
possivel.

Sem davida que a avaliacdo ndo pode ser vista como um processo isolado, pois
as discussdes se vinculam principalmente as questdes de curriculo, de ensino e
teorias de aprendizagem, exigindo assim que todos o0s sujeitos na educacao tenham
conhecimentos das finalidades e do carater pedagogico e didatico da avaliacao,
melhorando suas praticas. Isso implica que a avaliacdo pedagdgica pode ser
concebida como um processo através do qual professores e alunos recolhem,
analisam, interpretam, discutem e utilizam informacdes referentes a aprendizagem
dos alunos (evidéncias de aprendizagem) tendo em vista uma diversidade de

propésitos tais como:
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a) identificar os aspetos mais e menos conseguidos dos alunos no que diz
respeito as suas aprendizagens; b) acompanhar o progresso das
aprendizagens dos alunos em direcdo aos niveis de desempenho que se
consideram desejaveis; c) distribuir feedback de qualidade para apoiar os
alunos nos seus esforcos de aprendizagem; d) atribuir notas; e e) distribuir
feedback aos pais e encarregados de educacao. (FERNANDES, 2020, p. 4).

A avaliacdo pedagdgica € da responsabilidade do professor e isto requer que a
avaliacdo ocorra de maneira simples e coerente com as metas e objetivos tracados
pelos alunos e professores, apoiando-se em evidéncias e critérios bem definidos e
feedback com o méaximo de informacdes sobre as habilidades em diversas tarefas e

contextos. Fernandes (2020, p. 6) afirma que,

a avaliacdo é um processo que tem de ser naturalmente integrado nas
atividades que se desenvolvem no dia a dia, nas rotinas das salas de aula, e,
acima de tudo, tem de ser compreendido por todos o0s que nela estdo
interessados. E muito importante garantir que, qualquer que seja o nivel de
acdo que possamos considerar (e.g., politica publica, escola, sala de aula), a
avaliacdo possa ser um processo orientado para a transformacéo e para a
melhoria das realidades escolares.

Assim, consideramos que o papel do professor envolve (i) refletir sobre as
concepcdes e crencas que envolvem suas praticas letivas, (i) planejar e trabalhar de
forma colaborativa 0 ensino e avaliacao, (iii) desenvolver tarefas que integrem ensino,
aprendizagem e avaliacao, (iv) proporcionar feedback de elevada qualidade para
possibilitar ao maximo que os alunos assumam a conduc¢do de suas aprendizagens,
(v) buscar conhecimentos da disciplina que ministra, articulados a diferentes areas de
conhecimento e contextos, e (vi) colher informacdes e dados para orientar praticas
avaliativas com atributos de transparéncia, exequibilidade e confiabilidade junto aos
alunos e seus pares. Fernandes (2020, p. 19) considera que “a selecdo de tarefas €
exigente e indispensavel para diferenciar o ensino, para que os alunos aprendam com
significado, isto €, com compreensdo e com profundidade, e para que a avaliacao
esteja plenamente integrada no processo educativo e formativo”.

Para que a avaliacdo seja um processo transparente, Fernandes (2020, p. 11)

pondera que precisa assegurar sempre que os alunos:

a) compreendem os propositos da avaliagdo, assim como a utilizagdo que
vai ser dada aos resultados da mesma; b) compreendem o que tém de
aprender e o que € objeto de avaliacdo através de testes, questdes orais ou
quaisquer outros procedimentos avaliativos; c) compreendem as diferencas
entre o que se considera um bom e um fraco desempenho; d) compreendem
a importancia da autoavaliacdo para distinguirem entre um fraco e um bom
desempenho e para compreenderem os esforcos que tém de fazer para
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aprenderem; e) sdo avaliados através de avaliacbes de qualidade, que
traduzem bem os seus conhecimentos e tudo aquilo que sdo capazes de
fazer; e f) tomam conhecimento dos resultados da avaliacdo através de
processos de comunicacao claros, facilmente compreensiveis e realmente
Uteis.

A participacdo dos alunos na avaliacdo € fundamental para que estes (i)
compreendam e assumam 0s objetivos e metas de suas aprendizagens definidos para
um determinado periodo, (ii) colaborem na definicdo de estratégias para chegar ao
resultado desejado, (iii) conhecam suas limitagdes e avangcos com apoio de feedback,
(iv) planejem estratégias de superacéao das dificuldades e (v) participem de dinamicas
e tarefas que possibilitem a autoavaliagao e autorregulacdo das suas aprendizagens.

Entendemos que a avaliagdo numa perspectiva articulada exige, além das
interacbes e comunicacdes pedagodgicas que ocorrem em sala de aula, que
professores tenham clareza de que a avaliacéo é parte do ensino e da aprendizagem
e que tem um papel determinante na melhoria da educag&o das criangas e jovens,
como também na compreensao pela comunidade escolar dos objetivos da avaliacdo
e das aprendizagens em cada etapa da educacéao basica.

Na perspectiva articulada da avaliacdo é pertinente o que afirma Fernandes
(2020, 12) quando diz que “o fundamental propédsito da avaliagdo néo € atribuir
classificagbes, mas sim apoiar os alunos nas suas aprendizagens, informando-os
acerca da sua situacao, do seu progresso, em relacéo aos conteldos, as capacidades,
as competéncias e desempenhos que tém de desenvolver”.

Articulagéo entre avaliacdo formativa e somativa exige inicialmente conceber
avaliacdo com momentos distintos, complementares e interconectados para melhoria
da aprendizagem dos alunos, isso também exige a interpretacdo de dados e
informacdes relevantes de varias etapas da avaliacdo, tais como: avaliar para
diagnosticar, avaliar para planificar acdo, avaliar para emitir/analisar feedback e
avaliar para validar ou ndo a acao planejada e/ou desenvolvida. Em todas essas
etapas professores e alunos sao sujeitos efetivos no processo e precisam ser
escutados em diferentes movimentos cognitivos na resolucdo de questbes da
matematica.

Além disso é importante destacar que essa articulagdo envolve planejar e
realizar tarefas que possibilitem ao estudante vivenciar estratégias de ensino em que
simultaneamente ocorram 0s processos de aprender e avaliar. Fernandes (2020, p.
17) quando afirma que “uma avaliagdo sumativa de qualidade nas salas de aula deve
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estar subordinada aos principios, aos métodos e ao contetido da avaliagao formativa”,
0 que envolve ativamente professores e alunos na condicao de sujeitos planejadores
e avaliadores em todas as etapas fundamentais do desenvolvimento do curriculo nas

salas de aula e assim,

a avaliag8o sumativa acaba por consistir num momento particularmente rico
e devidamente ponderado de integracéo e de sintese da informacao recolhida
acerca do que os alunos sabem e séo capazes de fazer numa variedade de
situacdes. E isto significa que a informacdo obtida a partir dos processos
decorrentes da avaliagdo formativa, ainda que ndo deva ser diretamente
utilizada para efeitos classificativos, pode, em certas condi¢cfes, ser integrada
com outros que decorrem dos processos proprios da avaliagdo sumativa.
(FERNANDES, 2020, p. 17).

Neste enfoque reafirmamos a necessidade de articular conhecimentos
especificos da disciplina, da didatica e da avaliacdo para insercao de praticas letivas
qgue favorecam a recolha de informagdes significativas sobre os alunos em diversas
situacOes de aprendizagem, o que requer cada vez mais uma avaliagdo somativa e

formativa articulada.

[...] exige o ensino de uma mateméatica que permita a crianga lidar com o
mundo a sua volta, além disso, permite a capacidade do aluno de solucionar
problemas, calculos, capacidades intelectuais e de desenvolvimento do
pensamento e do conhecimento. (D’ AMBROSIO, 2003, p. 1).

O professor ao reconhecer-se também como aprendiz num processo de
construcdo do conhecimento, consegue articular avaliagdo e ensino, bem como
acompanhar de forma mais efetiva as aprendizagens dos alunos, caracterizadas por
possiveis avancos e alguns recuos quando necessario. Pois, ndo sé de avancgos se
efetiva a aprendizagem. Os recuos podem favorecer a reflexdo da acdo e poderéo

proporcionar outras possibilidades de se fazer a pratica letiva docente.

3.6 Avaliacédo externa e o Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional - SisPAE

A avaliagdo externa em larga escala, mesmo com duras criticas as suas
limitacdes de alcancar a totalidade das variaveis do trabalho educativo que circundam
as culturas escolares e das comunidades e principalmente retratar as experiéncias
vividas em sala de aula, vem assumindo uma posi¢ao de reconhecimento no cenario

educacional da sociedade contemporanea e revela-se como um mecanismo do
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governo para monitorar os resultados dos sistemas educativos, de gestdao da
educacgdo, curriculo, infraestrutura das escolas e desempenho dos alunos na
educacao escolar.

Para Werle (2011, p. 23), as avaliagbes externas “sédo estratégias
implementadas por outros atores, ndo pertencentes ao dia a dia da escola”, podendo
abranger “[...] todo o escopo ou apenas parte das agdes institucionais” Werle (2011,
p. 22). A avaliacdo externa pode ou nao ser de larga escala (tipo e abrangéncia) e
nao invalida e nem substitui as outras formas de avaliagdo que ocorrem no espaco
escolar. Ainda, de acordo com Werle (2011, p. 25), no discurso da avaliagao externa,
justifica-se que,

os dados sdo produzidos para a prestacdo de contas & sociedade,
transparéncia do emprego de recursos publicos em relagdo ao trabalho

realizado pelos sistemas, assim como orientagdo de politicas e planos de
acédo de sistemas e de escolas.

Borralho (2021, p. 22) afirma que o principal proposito deste tipo de avaliacao
“é medir, num determinado momento, o que os alunos sabem e sdo capazes de fazer
num ou mais temas do curriculo prescrito de um ou mais anos de escolaridade”

Segundo o mesmo autor,

a ideia central da sua utilizagdo assenta mais na convic¢ao dos decisores de
gue constitui uma medida credivel da qualidade do ensino, das
aprendizagens e, de um modo geral da educacgdo, embora ainda haja pouca
evidéncia cientifica sobre assunto. (BORRALHO, 2021, p. 22).

Podemos assim dizer que a avaliacdo em larga escala no ambito desta
investigacao sera identificada como avaliacdo externa, ou seja, da responsabilidade
de uma entidade externa a escola, desde a sua concepc¢éo até a divulgacdo dos
resultados, além da formacéo de técnicos e professores sobre o sistema. Sacristan
(1998, p. 318) quando trata das avaliacOes internas e externas, reforca que “a
avaliacdo externa se caracteriza por ser realizada por pessoas que nao estao
diretamente ligadas com o objeto da avaliagdo, nem com os alunos/as, com o objetivo
de servir ao diagnostico de amplas amostras de sujeitos ou para seleciona-los”.

No que se refere a avaliagdo interna e externa, explicita:
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a avaliagcdo educacional passou a ser identificada a partir de duas dimensdes:
uma interna, avaliacdo da aprendizagem realizada pelo professor como parte
do seu fazer pedagdgico, e a outra externa, avaliacdo do desempenho
escolar, em larga escala, de natureza sistémica, realizada por agente externo
a escola. (WIEBUSCH, 2012, p. 2).

Por meio de exames de larga escala e publicagdes periddicas que culminam
em divulgacédo de resultados e em alguns casos rankings entre paises, estados e
escolas, estamos diante de um sistema que propde, entre outros aspectos, avaliar a
proficiéncia dos estudantes com fins de prestar contas a sociedade sobre o
desempenho da educacao escolar e educacéo superior. Evidentemente a avaliacédo
externa, que é uma realidade mundial, inclui a avaliagdo dos sistemas educativos, se
diferencia da avaliagdo somativa e retrata a realidade de instituicdes com suas
hierarquias e seus sistemas explicitos e implicitos de regras e papéis, além de buscar
estabelecer padrées de proficiéncia e modelos educacionais eurocéntricos, que
devem ser conhecidos e debatidos pelos professores para superacdo de praticas
tradicionais e curriculos universais.

Pressupomos que a realidade educacional de exames em larga escala para
atestar qualidade de indicadores na educacéao, deve ser administrada pelos gestores,
professores, alunos e profissionais de diferentes areas, e tanto a avaliacdo interna
como a externa precisam estar na pauta da formacédo de professores e discussoes
das escolas, para que de fato sejam apreciadas em suas intencionalidades educativas
e curriculares e apoiem as analises pedagodgicas dos profissionais na melhoria do
ensino e das aprendizagens dos alunos. Penin e Martinez (2009, p. 23-24) reforca a
importéncia da avaliagcdo interna e externa como alternativa para refletir sobre a

pratica educativa e a necessidade de informar os resultados para todos:

[...] no &mbito interno, possibilita a avaliagdo como instrumento de acgéo
formativa, levando instituicdes e os professores a refletirem a respeito de suas
praticas e de seus objetivos e, assim, a melhorar sua acédo docente e sua
identidade profissional. Por outro, em ambito externo, oferece informagdes
para que tanto os pais quanto a sociedade, especialmente os sistemas de
ensino, possam efetivar um relacionamento produtivo com a instituicdo
escolar. Apurar os usos da avaliacdo, comparar resultados e comportamentos
de entrada dos alunos em cada situagdo e contexto social e institucional € da
maior importancia para ndo homogeneizar processos que sdo de fato
diferentes.

Considerando que a avaliacdo externa se apresenta atualmente como
estratégia de avaliagdo dos sistemas educativos e periodicamente é realizada e seus

resultados sdo divulgados para as escolas, pressupomos que os dados dessa
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avaliacdo podem ser pedagogicamente analisados, para ser considerado nos
processos de avaliacao interna da escola e seus dados utilizados por educadores na
construcdo de diagndsticos e planos que deem énfase a melhoria do ensino e das
aprendizagens. Portanto, a “articulagao entre os resultados das avaliagdes internas e
externas deverdo ser aprofundadas tendo em conta que € através das avaliagfes
internas que os alunos podem aprender com mais significado e profundidade”
(FERNANDES, 2018, p. 655).
Vale ressaltar que o processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos tem
sua amplitude e complexidade propria das subjetividades dos sujeitos na escola e
propor avaliar o estudante na trajetéria de aprendizagens, precisa ser uma tarefa dos
professores, a fim de enriquecer cada vez mais seus planos e propostas e nessa

perspectiva, faz-se necessario, recordar o que afirma:

A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem. Através dela os resultados que vdo sendo obtidos no
decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados
com 0s objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e
reorientar o trabalho para as correcdes necessarias. (LIBANEO, 1994,
p.195).

As analises pedagogicas do professor sobre os dados e resultados da
avaliacdo (interna/externa) aliadas ao processo de reflexdo da acédo e trabalho
docente e técnico da escola, formacao continuada de profissionais, bem como praticas
letivas que articulem ensino, aprendizagem e avaliagdo, podem contribuir com
diagndsticos que apontem conquistas e lacunas no ensino e aprendizagem em
Matematica, possibilitando elaboracao de conceitos, adocao de
métodos/metodologias, onde professores e alunos sejam atuantes e provocados a
tracar metas, investigar situacdes, problematizar contextos, criar diferentes percursos
na resolutividade das questdes, trabalhando com autorregulagcéo das aprendizagens.

O uso dos resultados das avaliacdes externas pela escola deve colaborar para
o estudo de suas finalidades e intencionalidades, além de possibilitar conhecer e
pensar 0s resultados e contextos educacionais, atribuindo-lhes um sentido

pedagogico. Vianna (2005, p. 17) reforca:
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Os resultados das avaliagdes ndo devem ser usados Unica e exclusivamente
para traduzir um certo desempenho escolar. A sua utilizagdo implica em servir
de forma positiva na definicdo de novas politicas publicas, de projetos de
implantacdo e modificacdo de curriculos, de programas de formacao
continuada dos docentes e, de maneira decisiva, na definicdo de elementos
para a tomada de decisGes que visem a provocar um impacto, ou seja,
mudancas no pensar e no agir dos integrantes do sistema.

As inferéncias dos professores sobre a avaliacdo em larga escala podem
contribuir para criticas aos modelos de avaliacdo essencialmente quantitativos, de
educacdo antidemocréticos, tecnicistas e autoritarios. Essas criticas possibilitam ao
educador estabelecer parceria com seus pares e alunos, trabalhar na mudanca de
paradigmas, repensar processos de aprendizagem, ensino e avaliacdo, adotar o uso
de feedback, confirmar ou ndo as préticas letivas em um trabalho colaborativo,
interdisciplinar e de interlocucdo com as demais areas de conhecimento para melhoria
das aprendizagens.

A avaliacdo com fins meramente classificatorio e de certificacdo, ndo se vincula
necessariamente a melhoria das aprendizagens e articulagdo com o ensino e
aprendizagem, ndo objetivando, assim, repensar as praticas/posturas docentes.
D’Ambrosio afirma que a construgéo resultante da reflexdo e da tomada de decisédo
sobre suas acoes profissionais pode levar os educadores matematicos a assumirem
atos de subversdo responsavel, necessarios ha criacdo de novas praticas em

Educacdo Matematica, ja que esta,

tem sido irresponsavel atendendo exclusivamente ao objetivo de melhorar o
desempenho de alunos em testes padronizados aos invés de envolvé-los em
reflexfes necessarias para realizar o objetivo maior da educagdo que € o
preparo humano para participar na criagdo de um mundo melhor.
(D’AMBROSIO, 2013, p.10).

Consideramos que este processo de investigacdo da pratica educativa e
analise dos resultados da avaliacdo externa e interna, pode favorecer a formagéo
docente, com a busca de conhecimentos sobre ensino, avaliacdo, curriculos,
aprendizagens matematicas e saberes escolares. O referido processo deve gerar “um
clima e uma metodologia de formacao, que coloquem os professores em situacdes de
identificacdo, de participacdo, de aceitacdo de criticas e de discrepancia, suscitando
a criatividade e a capacidade de regulacdo” (IMBERNON, 2010, p. 65). O autor

destaca ainda que “trata-se da capacidade de respeitar a diferenca e de elaborar
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itinerarios diferenciados com distintas ferramentas e com um carater aberto e gerador
de dinamismo e de situacées diversas. ” (IMBERNON, 2010, p. 65).

Sem levar em conta as pressdes causadas por rankings que se estabelecem
com os resultados, podemos dispor de dados da avaliacdo externa para as analises
dos processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo na escola. Autores como
Kellaghan e Madaus (2003) e Fernandes (2015), afirmam que as avaliagbes externas
poderdo ter efeitos positivos nas aprendizagens dos alunos, desde que seus
resultados ndo se vinculem diretamente ao desempenho académico dos alunos e
avaliacdo de professores e escolas e sim possam servir como um tipo de feedback
que contribua para melhorar a aprendizagem dos alunos, o desempenho dos
professores e da escola.

Sobre essa questéo, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 416) contribuem com
o dialogo, ressaltando que os professores, “necessitam ter consciéncia das
determinacdes sociais e politicas, das relac6es de poder, implicitas nas decisfes
administrativas e pedagogicas do sistema e da maneira pela qual elas afetam as
decisdes e agdes levadas a efeito na escola e nas salas de aula”. Para os autores, as
determinacdes legais ndo podem ser ignoradas, mas podem ser rediscutidas para
uma melhor apropriagcdo no contexto da escola.

O SisPAE teve sua primeira edicdo em 2013, quando a Secretaria de Estado
de Educacéo do Estado do Para aderiu ao sistema proprio de avaliagcdo externa com
a meta estabelecida de melhorar o IDEB paraense em 30% até 2017. A partir da
primeira edigéo, na ocasido realizada pelo CAEd, a SEDUC realizou mais trés edigdes
em 2014, 2015 e 2016, mas, desta vez, tendo como avaliadora externa a VUNESP
(SP). As publicacdes disponibilizadas no site da SEDUC! séo revistas pedagdgicas
acerca das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, direcionadas aos
professores como feedback e material didatico da avaliagdo da aprendizagem na rede
publica de ensino.

O SisPAE € um sistema de avaliacdo em larga escala, referenciado por uma
matriz de avaliacdo especifica utilizada também pelo SAEB, que investiga as
habilidades e competéncias dos estudantes, além de fatores associados ao

desempenho escolar. Teve como objetivos tratar a avaliacdo como uma politica de

1 Para mais detalhes acessar www.seduc.pa.gov.br/sispae.
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educacao e subsidiar agcbes da SEDUC/PA e prefeituras do Estado na melhoria do
desempenho dos estudantes da Educacédo Basica no sistema publico.

O sistema teve apoio técnico especializado do CAEd da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF) e da Fundacédo Vunesp (SP) com sua primeira edicdo no Para
em 2013 e destinava-se a alunos do ensino fundamental (4°, 5°, 8° e 9° anos) e todo
0 ensino médio nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, em termos de
dominio de habilidades e competéncias cognitivas basicas. Visava avaliar, de forma
objetiva e sistematica, a qualidade da educacéo basica oferecida nas escolas publicas
paraenses estaduais e municipais, para formular, com base nos seus resultados
estratégias de melhoria dos indicadores com vista ao estabelecimento de padrdes de
qualidade para a educacao.

As revistas pedagodgicas do SisPAE foram organizadas com a finalidade de
disponibilizar, aos professores e gestores de escolas, dados sobre o diagndstico e
resultados da avaliacdo educacional o que incluia: metodologia do sistema, resultados
da proficiéncia e fatores associados ao desempenho, como também andlises
pedagogicas dos itens a serem apreciadas pelos professores nas oficinas de
formacao docente do sistema. As revistas pedagdgicas do SisPAE sao teméticas e
enderecadas aos professores, gestores e técnicos educacionais, e nelas encontramos
dados, analises, comentérios e sugestdes relativas aos resultados do desempenho e
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem em cada ano/série avaliado.

Considerando os resultados divulgados nas revistas de Matematica do SisPAE,
existem as recomendacdes para o trabalho docente, com uma andlise do avaliador
externo que expde a partir de itens da prova, sugestdes de atividades com intencéo
de melhorar a aprendizagem e o processo metodoldgico no ensino de matematica. A
escola também é apresentada pelo avaliador externo como parte integrante na
realizacdo de esforcos coletivos para superacédo das dificuldades de aprendizagem
dos estudantes.

A intencdo nédo é dizer que os resultados do SisPAE devem ser utilizados como
subsidios para centralizar a pratica pedagodgica na avaliagdo externa e sim que o
planejamento do ensino e da avaliacdo podem ser enriquecidos com as analises dos
dados e discussfes dos programas curriculares, metas e objetivos para acdes mais
gerais favoraveis a construgcdo do conhecimento e superacdo de paradigmas de
transmissao/recepcao e principalmente, mitos, limitacbes e barreiras adquiridas ao

longo da vida, quando se trata da Matematica.



64

4 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Nesta secdo, apresentamos o desenho metodolégico da investigacdo que
serviu de suporte para este relatério de pesquisa. Trazemos o desenho metodolégico
depois do referencial tedrico, uma vez que estivemos ao longo do planejamento da
pesquisa conversando com os autores, como forma de compor o tema e objeto de

estudo.

4.1Definigdes Gerais

Esta investigacdo sera desenvolvida de acordo com uma abordagem qualitativa
de cunho interpretativo por meio de um design de estudo de caso instrumental coletivo.
Defendemos a tese que a préatica de avaliacdo numa perspectiva articulada pode
consolidar a relevancia da avaliacao pedagdgica para a melhoria das aprendizagens dos
alunos e da gestdo da educacédo, neste sentido, a pergunta orientadora indaga como
professores dos anos iniciais utilizam as analises pedagdgicas dos itens de Matematica
da avaliacao externa para melhorar suas aulas? E como objetivo geral, analisar como os
professores utilizam a avaliacdo externa para melhorar suas praticas letivas em
Matematica nos anos iniciais. E objetivos especificos: (i) identificar postura/praticas
avaliativas utilizadas pelos professores para melhorar suas aulas a partir das analises
pedagogicas dos itens de Matematica da avaliacdo externa do SisPAE; (ii) analisar
praticas letivas dos professores que articulam avaliagdo somativa e avaliacao formativa
Nos anos iniciais.

Nesta etapa de trabalho a escolha do paradigma interpretativo ndo foi uma
tarefa neutra, e sim a op¢éo mais apropriada levando em conta, a tematica do estudo
e também o tipo de questbes que nele se apresenta, sendo de natureza aberta,
globalizante e compreensiva. Por um lado, € bem conhecido que paradigma e
problema se condicionam mutuamente. (STRAUSS; CORBIN, 1990).

A epistemologia interpretativa supde que todo o nosso conhecimento sobre a
realidade depende das praticas humanas e é construido por meio da interacao entre
as pessoas e o0 mundo no qual vivemos, sendo transmitido em um contexto social. De
acordo com Walsham (1993, p. 5), “nossas teorias a respeito da realidade sdo sempre
formas de dar sentido ao mundo e significados compartilhados sdo uma forma de

intersubjetividade ao invés de objetividade”.
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7

Do ponto de vista deste trabalho & relevante sublinhar que o paradigma
interpretativo se inscreve na corrente mais ampla da investigacdo qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1999). Por isso a opcdo metodoldgica se fundamenta na
pesquisa qualitativa como sendo algo composto de multiplas representacbes
germinadoras de valores e papéis sociais no cotidiano de alunos e professores. Para
Brandao (2003, p. 186) o qualitativo “é uma escolha fundada em uma leitura teorica,
€ um estilo de relacionamentos, € uma abordagem de fenémenos (de pessoas, da
sociedade, da histéria, da cultura, da vida)”.

O paradigma interpretativo na pesquisa qualitativa favorece tomar o
conhecimento como um produto social. Para Ponte (1994, p. 8), “‘uma das
perspectivas tedricas fundamentais que inspira a investigacdo qualitativa é a
perspectiva interpretativa”, uma vez que a atividade humana € uma experiéncia social
e, portanto, sempre em transformacdo, além de expressar conteudos filosoéficos,
epistemoldgicos, tedricos, metodoldgicos e técnicos que estdo implicados nos modos
de atuacéo do professor.

Para Flick (2004, p. 22), “a pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito
tedrico e metodoldgico unificado”. Segundo o autor, os pontos de vista subjetivos séo
um primeiro ponto de partida. Tedricos como Padua (2000) e Minayo (2000) afirmam
gue as pesquisas qualitativas se preocupam com 0S processos e as relacdes sociais,
amparados por motivacdes, crencas, valores, representacdes sociais, atitudes e

habitos que permeiam a rede de relacbes sociais. Portanto,

Essa abordagem é utilizada quando se busca descrever a complexidade de
determinado problema [...], uma vez que busca levar em consideracao todos
0s componentes de uma situagdo em suas interacbes e influéncias
reciprocas, numa visao holistica dos fenémenos. (GRESSLER, 2004, p. 43).

Discorrer sobre a articulacao entre avaliacdo somativa e formativa é tratar da
avaliacdo pedagdgica de responsabilidade do professor que ocorre no dialogo com os
alunos em sala de aula, por isso é importante observar como o0s professores
percebem, refletem, interpretam e realizam o ato de avaliar, ja que o significado que

eles atribuem é fundamental para esta investigacdo. Nesse sentido, afirmam que:
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E fundamental que a pesquisa qualitativa considere o ponto de vista do sujeito
pesquisado, mas ndo basta a coleta de falas e discursos do pesquisado; deve
haver depuracgéo critica, contextualizacdo, identificacdo e diferenciacdo dos
diversos aspectos: a fala que se esconde, a que denota, a que veio a atender
a expectativa do pesquisador, entre outras dificuldades. (GHEDIN; FRANCO,
2008, p. 124).

No paradigma interpretativo, e ainda com relacdo a pesquisa qualitativa,
Gamboa (2002, p. 43) diz que nesta abordagem “o pesquisador precisa tentar
compreender o significado que os outros d&o as suas proprias situagdes”. Trata-se de
uma tarefa a ser realizada segundo uma compreensao interpretativa em primeira
ordem de interpretacdo das pessoas, expressa em sua linguagem com suas
subjetividades. Lembra ainda que o pesquisador procura compreender a natureza da
atividade em termos do significado que o individuo da a sua acao.

A modalidade de investigacdo que mais se adequa a este tipo de pesquisa € o
estudo de caso instrumental pois, segundo Stake (2009), para tal é necessaria a
recolha de informacgédo que permita elaborar um retrato, tao fiel e rigoroso, do objeto
em avaliagdo. Dessa forma, entendemos o estudo de caso como um fenémeno
especifico: “é o estudo da particularidade e complexidade de um unico caso” (STAKE,
2016, p.11), como quando queremos identificar posturas/praticas avaliativas de
professores dos anos iniciais que articulam avaliacdo formativa e somativa, com
contribuicdes da avaliagcdo externa, nas aulas de matematica.

Segundo Stake (2016, p. 17), “o0 caso pode ser uma crianga, pode ser uma sala
de aula cheia de criancas ou uma mobilizacdo de profissionais para estudar uma
situagdo especifica da infancia”. Ao definir as praticas avaliativas de quatro
professores que ensinam matematica como objeto de andlise, desejamos identificar
como utilizam as avaliacbes externas para melhorar suas aulas. Assim, desejamos
usar as narrativas dos professores investigados para compreender algo a mais.

O objetivo da delimitagcdo foi compreender como ocorre a articulagao entre
avaliacdo somativa e formativa, com contribuicées da avaliagcdo externa, nas praticas
letivas dos professores pesquisados. Cada um dos quatro professores que tiveram
suas praticas letivas investigadas representou um estudo de caso instrumental. O fato
de considerar quatro participantes e nao somente um, de acordo com Stake (2016),
caracteriza um estudo de caso coletivo.

A investigacdo, no seu todo, integra quatro fases distintas mas fortemente

interdependentes: (i) Fase Tedrica e Conceitual — construcdo do quadro de referéncia
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tedrico, critico e analitico através da leitura de teses, estudo e sistematizacdo da
literatura relevante nos dominios da avaliacdo que originou a matriz de investigacao;
(i) Fase da Analise Documental — andlise de orientagGes pedagodgicas dos itens de
matematica da Revista do SisPAE Edicdo 2016 — Ensino Fundamental; (iii) Fase
Intensiva — obtencdo de informacdes detalhadas sobre as agdes e interacbes que
corporizam as atividades pedagogicas dos professores, constituindo uma
oportunidade Unica para compreensao de uma quantidade de dados que permita a
identificacdo e estabelecimento de relacfes entre: a) avaliacdo externa; b) avaliacao
somativa; c) avaliacdo formativa d) ensino de matematica e e) avaliagdo numa
perspectiva articulada; (iv) Fase da Interacdo Social e de Reflexdo — triangulacéo
interpretativa dos dados através do contato com os participantes (professores), a fim
de promover reflexdes que pudessem contribuir para interpretar os dados obtidos nas
fases anteriores.

Os estudos do referencial teérico sobre o objeto da investigacdo subsidiaram a
adocao da técnica de entrevista semiestruturada e possibilitaram criar roteiros para
dialogar com os professores sobre como utilizam a avaliacdo externa para melhorar
suas aulas e identificar as contribuicdes/praticas letivas dos professores que articulam
avaliacdo somativa e avaliacao formativa em matematica nos anos iniciais. Segundo
Lidke e André (1986, p. 34), as entrevistas semiestruturadas se fazem a partir da
elaboragcdo de um esquema basico, “nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faga as necessarias adaptagdes”. O roteiro da entrevista e questionario
encontram-se no final deste trabalho no (Apéndice B).

As orientacfes sobre os itens que constam na revista de Matematica do SisPAE
— edicéo 2016, constituem também um acervo a ser consultado para o dialogo com os
professores pesquisados, 0 que consideramos importante na pesquisa qualitativa,
uma vez que pautara o didlogo e algumas analises obtidas durante as entrevistas,
desvelando aspectos novos do tema ou problema. (LUDKE; ANDRE, 1986).

Os itens selecionados pelo sistema e os comentarios do avaliador externo
direcionados ao professor da Educacéo Basica, assim como a revista de Matemética
do SisPAE, serdo disponibilizados por e-mail aos docentes e mencionados nos
didlogos das entrevistas e encontram-se expostos na integra no (Anexo A) deste

trabalho.
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4.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sao quatro professores selecionados em funcéo de
ensinarem matematica no Ensino Fundamental. Entre eles, trés pedagogos que
atuam nos anos iniciais e um licenciado em matematica que atua no 62 ano. A
escolha também ocorreu por terem participado de encontros de formacao continuada
sobre avaliacdo das aprendizagens. Foi explicado aos professores que iriamos
realizar entrevistas semiestruturadas com objetos e dimensdes definidos a partir dos
referenciais e objetivos da pesquisa e que as questdes foram elaboradas pela autora.
Por serem quatro professores, houve a necessidade de coordenacdo entre 0s
estudos individuais. (STAKE, 2009).

Os professores foram consultados se haveria disponibilidade em participar de
entrevistas e, também, de reunides individuais e/ou de grupo (com a pandemia
ocorreram de forma online) para analise e interpretacdo dos resultados da coleta de
dados. Esses sujeitos, agora codificados, aceitaram compartilhar seus saberes no
processo de investigacdo, destinando energias para tratar a avaliacéo,
desmistificando crengas do ensino de matematica dos anos iniciais. Visando preservar
as identidades dos docentes nas analises dos dados, adotamos nomes ficticios como
Neide, Jane, Helen e Jo&o.

A professora Neide € licenciada em Pedagogia, possui trés anos e sete meses
de experiéncia como Professora na rede publica de ensino, atuando durante a
pesquisa no quinto ano do Ensino Fundamental.

A professora Jane é licenciada em Pedagogia, com Especializacdo em
Avaliacdo e possui dez anos atuando na rede publica de ensino, atuando durante a
pesquisa no segundo ano do Ensino Fundamental.

A professora Helen é licenciada em Pedagogia e possui dezoito anos na rede
publica de ensino, durante a pesquisa estava atuando no terceiro ano do Ensino
Fundamental.

O professor Joao, € licenciado em Matematica e atua na rede pubica de ensino
ha trinta e dois anos, por ocasido da pesquisa estava lotado no sexto ano do Ensino
Fundamental.

Apbs a construcdo do quadro tedrico sobre avaliacdo pedagogica e ensino de
matematica, iniciamos o contato com os professores pesquisados, fazendo alguns

didlogos informais sobre a revista de Matematica do SiSPAE que se encontrava
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disponivel no site da SEDUC e experiéncias docentes de avaliacdo na sala de aula.
Foram consideradas pela pesquisadora, além do guia, as orientacées contidas na
revista do SiSPAE sobre os itens da prova de matematica do quarto ano do Ensino
Fundamental, apresentadas durante a realizacdo de encontros pedagdgicos nas
escolas estaduais na divulgacédo dos resultados da avaliacéo externa paraense (2015-
2016).

4.3Matriz de referéncia da investigacao

A matriz de investigacdo (quadro 4), foi necesséria para a organizacdo das
etapas a serem vivenciadas, incluindo estudo de referenciais, elaboracéo de guia de
entrevista e informacdes repassadas aos pesquisados sobre 0s objetivos da pesquisa.
A matriz foi adotada considerando os referenciais metodolégicos de dois projetos de
investigacdo e cooperagcdo entre UFPA e UEVORA, [Avaliacdo, Ensino e
Aprendizagem no Ensino Superior em Portugal e no Brasil: Realidades e Perspectivas
— AVENA (2011-2014)] e Avaliacdo e Ensino na Educacdo Basica em Portugal e no
Brasil: Relagbes com as Aprendizagens (AERA, 2014-2016), cujo objetivo principal foi
descrever, analisar e interpretar praticas de ensino e de avaliagcdo desenvolvidas por
professores em diferentes cursos de universidades portuguesas e brasileiras, com o
intuito de compreender as relacdes entre tais praticas, as aprendizagens dos alunos
e 0 seu sucesso académico

A matriz possui a finalidade de orientar o investigador na recolha e
sistematizacao das informacdes e foi construida a partir dos conceitos estruturantes
abordados na Fase Teorica e Conceitual, sendo que os objetos e dimensdes foram
detalhados nos encontros e entrevistas com o0s professores. Os objetos foram
utilizados na perspectiva de realizar analises em separado para em seguida fazer a
triangulacéo vertical e horizontal dos relatos docentes objetivando, assim, identificar
quais as contribui¢cdes/praticas evidenciam a articulagdo da avaliacdo somativa e
formativa e como utilizam os dados da avaliacdo externa para melhorar suas préaticas
avaliativas.

O guia de entrevista além de orientar os didlogos entre pesquisador e
professores, tematizou a priori as dimensdes em consonancia com o objeto de
epsquisa, porém, a pesquisadora estara atenta a outras dimensdes que possam surgir

no contato e interacdo com os professores. Além disso, a matriz de investigacao sera
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repassada aos professores como subsidio para os registros e andlises pedagdgicas a
serem feitas nos momentos de dialogo e elaboracdo dos textos sinteses.

Quadro 4 - Matriz de Investigacéo

Objeto Dimenséao
Conceitos e funcdes
Avaliacdo Externa Recomendacdes pedagogicas dos itens de matematica

da avaliacdo externa SisPAE.
Conceitos e funcoes
Perspectiva formativa

Avaliagdo Somativa

Conceitos e funcdes
Perspectiva somativa
Organizacao do ensino e avaliagdo em Matematica

Avaliacdo Formativa

Ensino de matematica

Participacdo dos alunos na avaliacdo (papel do
Avaliacao numa | professor).

perspectiva articulada Articulacdo entre avaliacdo somativa e formativa nas
praticas letivas dos professores.

Fonte: Organizado pelo Autor

4.4 Instrumentos de pesquisa

Utilizaremos como instrumento para recolha de dados um guia de entrevista com
guestbes abertas e breves orientacdes do que se espera coletar em cada
dimensao/objeto da pesquisa. Os dois primeiros encontros online devem apoiar nos
esclarecimentos sobre a participacdo dos professores na pesquisa e questdes
apresentadas no guia. Adotaremos a entrevista semiestruturada, pois nos possibilita
flexibilidade no dialogo e profundidade na investigacdo. Para “analisar, descrever e
compreender’” (MORGADO, 2012, p. 56) as percepcdes dos referidos professores
sobre as suas praticas de avaliacdo das aprendizagens, nos parece adequado, junto
com o guia, a elaboracédo de entrevistas em profundidade, com questdes previamente
apresentadas para subsidiar os dialogos.

Lidke e André (2015, p. 39) esclarecem:

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicao de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o
tema proposto com base nas informag8es que ele detém e que no fundo sédo
a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima de
estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira notavel e
auténtica.
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O guia de entrevista que se encontra disponivel no anexo | deste trabalho € um
produto de idas e vindas e constru¢ao conjunta com o Professor Orientador. O objetivo
era ter clareza nas orientacdes e questdes apresentadas facilitando a coleta de dados
com os sujeitos professores, bem como a construcdo dos textos de narrativas sobre
avaliacdo e ensino de matemética. O guia contém uma introducdo e convite aos
professores para participacdo na pesquisa e em seguida apresenta questdes
referentes as dimensdes e objetos da investigacdo: avaliacdo externa, avaliacdo
somativa, avaliacdo formativa, ensino de matematica, avaliacdo na perspectiva
articulada. Com apoio do guia de entrevista, foi feito referéncia também ao contetdo
das andlises dos itens de matemética que constam na revista SiSPAE, para
consideracdes dos professores sobre como utilizam esses dados para a melhoria de
suas praticas avaliativas.

A interacdo com o0s sujeitos da pesquisa ocorrera com o apoio do guia de forma
virtual e ainda pelo telefone, com realizacdo de cinco encontros individuais e on-line,
com previsdo de duracdo de uma hora cada encontro, pautando as dimensdes e
objetos apresentados pela pesquisadora, onde 0s pesquisados responderdo as
perguntas em momentos assincronos. O texto com as respostas dos sujeitos da
pesquisa ird se constituindo e ganhando narrativas a partir dos roteiros e questées
discutidas nas entrevistas. Sera necessario em alguns momentos dialogar sobre as
guestdes e textos para esclarecer/confirmar informacdes e narrativas. Com apoio da
matriz da investigacdo, vamos orientar os pesquisados a fazerem a leitura dos itens e
das recomendacdes do avaliador externo, buscando refletir e dialogar sobre esse

material na 6tica da investigacdo, no momento de entrevista com a pesquisadora.

4.5 A andlise dos dados

A andlise dos dados deve inicialmente sistematizar as comunica¢fes dos
sujeitos da pesquisa estabelecendo dialogo com os pesquisados para nédo perder
detalhes importantes das narrativas, além de objetivar enriquecer a leitura dos dados,
esclarecendo pontos do texto, que ainda estiverem obscuros para a pesquisadora.
Serao consideradas também as orientacdes pedagogicas contidas em quatro itens da
revista da edi¢cdo 2016, que constaram na prova de Matematica do 4° ano em 2015,
apresentadas durante a realizagdo de encontros pedagogicos do sistema para

divulgacao dos resultados da avaliacdo externa estadual, complementando assim o
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conteldo a ser analisado. Esses itens podem ser citados nos dialogos durante as
entrevistas e na producéo textual dos professores pesquisados.

Os textos com orientacdes pedagogicas dos itens e mais as questdes do guia
de entrevista, possuem o objetivo de colher o maximo de informacdes e narrativas
sobre como os professores utilizam avaliacdo externa para melhorar suas aulas,
além de possibilitar identificar as posturas/préticas letivas dos professores que
articulam avaliacdo somativa e avaliacao formativa em matematica nos anos iniciais.

A analise dos dados coletados apoia-se na analise de conteido com base na
teoria de Bardin (1995), por buscarmos analisar as comunicacoes e interacdes com
os professores, principalmente através de entrevista semiestruturada, de forma
minuciosa com certo grau de profundidade e complexidade, para tratar e enriquecer
os dados, discutindo significados e superando as incertezas, como afirma Chizzotti
(2006, p. 98), “o objetivo da analise de conteudo é compreender criticamente o sentido
das comunicac¢fes, seu conteido manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou
ocultas”.

Ressaltamos ainda que para Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 138) anélise de
contetido é uma técnica que visa extrair o significado de um determinado texto, o que
nos permite analisar as contribuicdes docentes na o6tica da investigacdo, buscando
atribuir sentido ao tema. Além disso, explicam que, de acordo com a natureza do
estudo, existem maneiras de desenvolver uma analise de conteddo em educacao
matematica, as quais sao “analise de livros didaticos, analise de depoimentos de
professor e analise da prética de sala de aula de matematica”.

No que se refere as diferentes etapas inerentes a analise de contetdo, autores
utilizam diferentes terminologias, as quais sdo bastante semelhantes (TRIVINOS,
1987). Diante dessa diversificagdo e aproximagéao terminoldgica, optamos por elencar
as etapas da técnica segundo Bardin (2006), o qual as organiza em trés fases: 1) pré-
analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao.

Inicialmente sera necessario organizar o material e registros das entrevistas
objetivando sistematizar as ideias principais a partir da matriz de investigacao. Durante
0os encontros foi essencial em todas as questbes conversar sobre as respostas
conforme orientacao do guia. Os textos e respostas serédo enviados pelos professores
pesquisados por e-mail para logo em seguida, fazermos a elaboragéo de uma sintese,

e reenviarmos as sinteses para confirmacdo da interpretacdo da pesquisadora,
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reforcando também neste momento de sintese, a importancia do didlogo para o
detalhamento e fidedignidade das respostas e narrativas.

Os textos de analises orais produzidos pelos professores, serdo sistematizados
em textos escritos pela pesquisadora e tratados no sentido de “realizar inferéncias e
interpretacdes”, para estabelecer relagGes entre avaliacdo somativa e formativa, bem
como apresentar analises retomando o referencial tedrico na perspectiva do objetivo
desta investigacdo, em analisar como professores utilizam a avaliacdo externa para
melhorar suas praticas letivas em Matematica nos anos iniciais?

Para composicdo dos textos dos professores, organizacdo, andlise e sintese
dos dados coletados, investiremos em cinco encontros online perioddicos e individuais
com cada sujeito da pesquisa. ApoOs a realizacdo dos encontros com cada professor,
sera elaborada a sintese das narrativas seguindo as orientacdes do guia de entrevista
para devolvermos aos pesquisados, buscando tratar objetivamente as dimensodes e
objetos da investigacdo e se houver necessidade ou surgir divida com relagdo a
sintese, ocorrerd mais um encontro com 0s pesquisados para confirmagdo ou
correcdo da interpretacdo da pesquisadora. Paralelamente sera disponibilizado aos
sujeitos por e-mail o referencial tedrico com indicacdo de referéncias sobre avaliacdo
e ainda a Matriz de Investigacdo com 0s seguintes objetos de andlise: avaliacédo
externa, avaliagdo somativa, avaliacdo formativa, ensino de Matematica e avaliacédo
numa perspectiva articulada. Para cada objeto, existirA uma sintese descritiva
integrando as informacdes e praticas avaliativas relevantes. (BORRALHO; FIALHO;
CID, 2015).

Os objetos como avaliagao externa, somativa e formativa pautam os conceitos
e funcdes da avaliacdo, considerando ainda se ocorria nas praticas letivas, incluindo
a avaliativa, a perspectiva articulada da avaliagéo, ou seja, se o conceito e fungao se
reporta ao dialogo de como esses dados ou informac¢des sobre o desempenho dos
alunos, interagem com a organizacdo do ensino e com as aprendizagens
matematicas, visando a melhoria dos processos de ensinar e aprender.

A partir da matriz de investigagao e da necessidade de organizacdo dos dados
coletados para as andlises e sinteses interpretativas e conclusivas, foi criada uma
Matriz Trianguladora de Analise de Dados (triangulacéo de objetos com dados) para
obtencdo de sinteses interpretativas parciais (verticais e horizontais) e a sintese
conclusiva, que resultam da triangulacéo das diversas sinteses descritivas no (quadro
5).
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Quadro 5 - Matriz Trianguladora de Analise de Dados

Entrevistas

Objetos

Prof2.Neide Prof. Jane Prof. Helen Prof. Jodo

L Descricdo e | Descricdo e | Descricdo e | Descricdo e | Sintese
A- Avaliacéo . . . . , .
Analise Analise Analise Analise interpretativa

A-NA A-JA A-H A-JO horizontal - A

Externa

o Descricdo e | Descricdo e | Descricdo e | Descricdo e | Sintese
B- Avaliagéo

) Andlise Andlise Andlise Andlise interpretativa
Somativa .
B-NA B-JA B-H B-JO horizontal - B
L Descricdo e | Descricdo e | Descricdo e | Descricdo e | Sintese
C- Avaliagéo . . . . _ )
) Analise Andlise Andlise Andlise interpretativa
Formativa )
C-NA C-JA C-H C-JO horizontal - C

) Descricdo e | Descricdo e | Descricdo e | Descricdo e | Sintese
D- Ensino da

» Anadlise Anadlise Anadlise Andlise interpretativa
matematica :
D-NA D-JA D-H D-JO horizontal - D
E- Avaliagéo . . . L )
Descricdo e | Descricao e | Descricdo e | Descricdo e | Sintese
numa
) Andlise Andlise Andlise Andlise interpretativa
perspectiva .
) E-NA E-JA E-H E-JO horizontal - E
articulada
Sintese Sintese Sintese Sintese :
SINTESE

interpretativa | interpretativa | interpretativa | interpretativa

vertical- NA vertical - JA | vertical - H vertical - JO CONCLUSIVA

Fonte: Elaborado pela autora

Para cada objeto de andlise existira uma sintese descritiva e interpretativa,
integrando as informagdes consideradas relevantes relativamente a cada professor.
Cada objeto da origem a uma analise horizontal, a partir dos dados oriundos das
informacOes de cada professor. Aléem disso, em relacdo a cada professor, sera
efetuada uma sintese vertical através de todos os objetos considerados no estudo. A
analise cruzada destes dois conjuntos de sinteses originara uma sintese conclusiva
global, como mostra o (quadro 5), identificando os aspectos que merecem atencao

especial relativamente a cada questao de investigagéo.
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5 ANALISE DOS DADOS

Esta secdo apresenta e discute os dados recolhidos de acordo com a matriz
trianguladora. Inicialmente serdo tratados os dados de cada professor com a analise
interpretativa vertical e horizontal, para entdo apresentar a sintese conclusiva das
andlises. Para discorrer sobre as contribui¢cdes dos professores buscamos analisar os
dados, dialogando com o referencial tedrico adotado, identificando relatos e praticas
docentes que reflitam a articulacdo da avaliacdo somativa e formativa no ensino da
matemaética.

Para um dialogo franco e fraternal estabelecemos um clima de confianca entre
pesquisador e sujeitos da pesquisa e, para isso, iniciamos as entrevistas conversando
sobre conceitos e finalidades da avaliagcdo escolar, assim como sobre avaliacdo
externa e seus resultados. Ap6s o momento de acolhimento, apresentamos 0s
objetivos da investigacdo, comentando sobre os meios de comunicagao que teriamos
em funcao das restricoes pela pandemia Covid 19 (Corona Virus Disease).

Uma questdo que surgiu inicialmente no dialogo foi a concepcédo dos
professores sobre o ato de avaliar. “Em sua concepcédo, o que € avaliacdo para a
aprendizagem?”. Analisando as respostas das concepcfes de avaliacdo e
identificando os aspectos abordados, verificamos que a avaliagdo, em alguns casos,
se mostra como resultado que qualifica ou ndo o processo de aprendizagem realizado
num determinado periodo letivo e, assim surge fortemente a ideia de avaliacdo que
possui foco no resultado.

Na busca de adotar postura de observacdo durante o processo avaliativo, a
professora Jane salientou em relacdo a concepcdo, que a avaliacdo permite ao
professor além de analisar as atividades dos discentes, repensar suas praticas na sala
de aula. Lembra contribuicdes de Luckesi (2011, p. 62), “o ato de avaliar tem como
funcdo investigar a qualidade do desempenho dos estudantes, tendo em vista
proceder a intervencdo para a melhoria dos resultados, caso seja necessaria. A
avaliacao gera reflexdo e conhecimento sobre o estado de aprendizagem e, assim,

tanto é importante o que o aluno aprendeu como o que ele ainda ndo aprendeu”.
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5.1 Sinteses Interpretativas Verticais

Esta secdo tem a finalidade de apresentar os dados coletados de cada
professor sobre cada um dos objetos e dimensdes da matriz de referéncia, incluindo

as sinteses interpretativas verticais.

5.1.1 A professora Neide

No quadro a seguir encontramos as perspectivas da professora Neide sobre os
diversos objetos de estudo patentes na matriz de investigagdo, bem como o0s
conceitos e funcdes da avaliacdo (para classificar, para certificar, para selecionar, para
regular, orientar; para melhorar, para apoiar) e as posturas/praticas que caracterizam
a articulacéao entre avaliagdo somativa e formativa.

Esses dados séo oriundos das entrevistas com apoio de questdes relacionadas
aos objetos e dimensdes expostas na matriz de investigacdo e das analises dos
professores sobre os itens apresentados na Revista do SisPAE 2016. A professora se
mostrou disponivel a realizar a leitura da Revista de Matematica do SisPAE, buscando
fazer comentarios sobre as orientacées pedagdgicas dos itens e relagbes com seu
trabalho de ensino da matematica na sala de aula. Foi orientada a seguir o guia de
entrevista, refletindo e dando respostas as questées apresentadas no instrumento.

As perspectivas aqui descritas refletem uma sintese do que foi exposto pela

professora com foco nas questdes orientadoras da pesquisa.
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Quadro 6— Perspectivas e praticas de avaliacdo de Neide

Conceitos e fun¢des da avaliacdo externa

Me preocupo com a avaliagdo externa e com minha responsabilidade como professora no
desenvolvimento das habilidades dos alunos durante o ano letivo. Os resultados séo
esperados e de posse dos dados fazemos a conversa com os alunos. Noto que o0s
estudantes refletem sobre suas dificuldades, mas carecem do aprendizado da leitura e
compreensdo de conceitos ou textos, para avangar nas aprendizagens e conhecimentos
matematicos.

Entendo a avaliagdo externa como um exame que avalia o desempenho dos estudantes em
Lingua Portuguesa e Matematica, mas como professora, tenho sentido necessidade de
estudar principalmente para ensinar matematica, pois alguns itens e contetdo sdo cobrados
de forma diferente do que se aprende na escola.

Percepcdes do Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional - SisPAE

[...] acredito ser totalmente coerente e executavel a sugestao de trabalho pedagdgico com
o utilizac8o do jogo. Nao conheco o jogo “A bota de muitas léguas”, mas realizamos sempre
atividades ludicas para o ensino aprendizagem de reta numérica.

Em minhas turmas do 5° ano fizemos oficinas de reta numérica (comprimento, m e km,
tempo/ década, numeros decimais). Realizei gincana com a turma dividida em dois grupos.
Um representante de cada grupo era chamado ao quadro para responder. Também houve
desafio individual com a utilizagdo de uma prova de avaliagdo externa antiga, (faco isso
desde 2018) cada estudante levou para casa a prova, e apos as aulas, explicagbes,
gincanas, teve o desafio de resolver sozinho as questdes solicitadas.

Apos a realizacdo da avaliacdo externa, na hora pedagogica — existe para nés professores
a oportunidade de discutir, observar os percentuais de erros e acertos das questdes, o que
potencializou ou dificultou o entendimento dos estudantes? como a habilidade foi ministrada
em sala de aula, se foi ministrada, quais as metodologias, linguagens da matematica
poderiam ser usadas para auxiliar os estudantes, quais as dificuldades dos professores no
ensino e na aprendizagem?

No momento da devolutiva da avaliacdo externa para 0s alunos corrigimos juntos a prova e
tento estimular, dizendo a turma, que eles estdo juntos e estamos aprendendo, que com
dedicagdo podendo com isso alcancar seus sonhos. Nosso jeito de aprender esti
funcionando. Ratifico nosso outro borddo: matematica é muito facil!

Avaliacdo Somativa

Destaco na avaliagdo somativa os aspectos pedagogicos e emocionais de uma metodologia
denominada de “ludica” que favorece o dialogo, a aprendizagem e a participacao dos alunos
nas aulas. Considero também a culminancia das tarefas e enfatizo com meus colegas
professores os efeitos positivos de uma avaliagdo dialogada e combinada previamente com
os alunos.

Atribuo a avaliacdo somativa uma funcdo diagnéstica que gera informacfes sobre as
aprendizagens e, assim, a possivel reformulagdo do plano de ensino. Considero
0 que o aluno aprendeu e 0 que ele ainda ndo aprendeu, entendendo que esse enfoque
pode contribuir para uma avaliacdo formativa. Destaco ainda a importancia de realizar
avaliacdo diagnéstica no dialogo com os alunos durante as aulas e na atribui¢cdo da nota.

Avaliacdo Formativa
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Sei que as praticas avaliativas refletem uma acéo continua e processual, além de buscar
potencializar as aprendizagens dos alunos, o que demanda a necessidade de observacdes
e registros de avaliacdo que pontuem a participacdo e producdo em diversos momentos,
tais como: participacdes orais, a escrita; trabalho em grupo; seminarios e projetos; as
atividades de classe e extraclasse.

A avaliagdo é parte fundamental do processo de aprendizagem, pois me permite fazer e
refazer a pratica, bem como, acompanhar as dificuldades e sucesso dos alunos na
aprendizagem.

Na turma que atuo, Cll 2° ano, a avaliagéo é processual. O estudante é motivado a construir
0 conhecimento a partir de situacBes problema reais, questionar, analisar, refletir, ser
flexivel para mudar de opinido, sugerir qual metodologia potencializa sua aprendizagem. A
maioria dos estudantes solicita manusear meus materiais pedagoégicos, para observacéao e
construcao do seu conhecimento matemético.

Destaco que se pudesse mudar algo na dindmica da avaliacdo buscaria melhorar a
interatividade aluno e professor, como também, a participacdo dos alunos na pesquisa,
producéo e apresentacdo de atividades.

Ensino da Matemaética

Sei que possuo conhecimento quanto ao letramento matematico, emprego a matematica
em varias formas do cotidiano, do ambiente de sala de aula para que o educando formule,
empregue e interprete a matemética; o plano de aula voltado ao desenvolvimento de
interesse pelo trabalho, contextualizado com a realidade, interdisciplinar, conhecimento do
lddico na educacéo; Tenho conhecimento de tecnologia aplicada ao ensino da matematica
(disciplina da graduacao), porém néo consigo efetiva-lo por falta de recursos tecnologicos,
na escola, com a pandemia nao tivemos oportunidade de usar os recursos que chegaram
para o laborat6rio de informéatica.

Tenho conhecimento sobre: as politicas publicas da educacdo geral, politicas e
metodologias da educagéo especial com énfase na incluséo.

Eu penso que preciso de aprofundamento teérico na competéncia matematica.

Avaliacdo Articulada

Entendo a avaliagdo como um processo que possibilita a participacdo dos alunos nas tarefas
de sala assumindo uma condi¢cdo ativa na sua aprendizagem e que ha necessidade de
articular dados quantitativos e qualitativos, principalmente pela preocupagdo com o0s
resultados negativos dos alunos em Matematica.

Nas atividades ludicas, tenho a chance de observar a forma como aluno esta entendendo
o comando da tarefa e também as iniciativas que langa méo para resolver o problema. As

vezes oriento que essas observacgdes sdo importantes para a avaliacao.

Fonte: A autora e professora pesquisada.

SINTESE INTERPRETATIVA VERTICAL: PROFESSORA NEIDE

Neide trata questdes relevantes da pratica docente quando fala de avaliacédo
e do ensino da matematica, tais como planejamento, ressignificacdo das praticas e

dominio dos conceitos matematicos. Demonstra em seus relatos perceber a
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complexidade da avaliagdo formativa, porém expressa que as exigéncias
educacionais influenciam diretamente em seu trabalho, como por exemplo, a
preocupacdo da equipe da escola em melhorar o desempenho dos alunos em
portugués e matematica e a énfase a avaliacdo somativa e avaliagdo externa.

Observamos nos relatos a preocupacdo da professora em atender as
expectativas da escola na melhoria dos resultados nos exames e também se refere
a avaliacdo somativa como processo que corresponde adequadamente ao seu
trabalho de parceria e dialogo com os alunos, porém nao se observa na narrativa que
a docente relacione essa preocupacao com analises para uma avaliacao formativa
em suas préticas. Fernandes (2021, p. 4) partindo dessas consideracdes ressalta
que “é importante que uma avaliagao somativa de qualidade nas salas de aula esteja
bem articulada com os principios, os métodos e os conteudos da avaliacdo
formativa”.

No que se refere a avaliagdo externa a professora entende o exame como
parte de uma politica que aponta para resultados que devem ser conhecidos e
analisados, mas nem sempre consegue reunir com a equipe da escola para
aprofundar as informacdes desse sistema. A professora ressalta que os alunos
também precisam conhecer os resultados e as finalidades da avaliagcdo externa e
gual sua relacado com a escola.

Sem duvida ndo podemos ignorar 0s processos avaliativos instituidos
legalmente e nem direcionar planos e praticas de ensino unicamente em funcao dos
mesmos, mas dar sentido aos dados, estabelecer relagdes da matriz adotada com o
curriculo escolar, contestar e até mesmo buscar outras formas e alternativas de
avaliacao que podem ser consideradas estratégias de superacéo das desigualdades
na educacgdo. Se um professor precisa “conhecer o territorio” do ensino, entao deve
estar familiarizado com o cenario desses materiais, instituicbes, organizacdes e
mecanismos, 0 que inclui tanto as ferramentas do oficio como as condi¢des
contextuais que vao facilitar ou inibir os esforgcos para ensinar (SHULMAN, 2014, p.
209).

Segundo a professora existe a preocupacao da gestéo escolar com a melhoria
do IDEB e isso recai quase sempre na responsabilizacdo do trabalho pedagogico,
secundarizando as dimensdes politicas e sociais de investimentos na educacao, o que
poderia desencadear a discussao propositiva na melhoria dos indices educacionais.

Werle (2011, p. 25), no discurso da avaliagdo externa, justifica-se que,
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os dados sado produzidos para a prestagcdo de contas a sociedade,
transparéncia do emprego de recursos publicos em relagdo ao trabalho
realizado pelos sistemas, assim como orientacdo de politicas e planos de
acédo de sistemas e de escolas.

A professora destaca que os itens das provas suscitam a busca dos professores
dos anos iniciais pelos conhecimentos mateméaticos o que demonstra a necessidade
de que a avaliacdo esteja vinculada as questbes de formacdo, de curriculo e da
pedagogia. Fernandes (2020) chama a atencdo para o fato da avaliacdo ser
indissociavel do curriculo e da pedagogia.

Em sala de aula procura dialogar com os alunos sobre os resultados da
avaliacdo externa e destaca a importancia de melhoria do rendimento, principalmente
em matematica, e busca normalmente realizar exercicios simulados e revisdo de
conteudos estimulando a aprendizagem e a familiarizacdo com os comandos de itens
do exame. A prética pedagogica com objetivos de melhorar as aprendizagens gera
autonomia e estimula o ato de pensar, ao contrario do que ocorre na pedagogia da
mera repeticdo do que ja existe, que implica em reproduzir a subalternizacdo dos
sujeitos, reduzindo a pratica pedagdgica do ensino as questdes meramente técnicas.
Fernandes (2011, p. 82) ressalta que, “precisamos de professores que se possam
assumir como intelectuais, como profissionais reflexivos, como observadores
qualificados das realidades em que estéo inseridos”.

Os resultados da avaliacao em larga escala por serem amplamente divulgados
para a sociedade, provocam na escola a necessidade de melhorar os resultados de
cada instituicdo, o que nem sempre vem acompanhado de reflexdes e analises mais
pedagogicas do processo, seus resultados e itens da prova, deixando lacunas na
interlocugcédo com a avaliacao interna da escola e a comunidade escolar. Penin (2009,
p. 23 - 24) refor¢a a importancia da avaliagéo interna e externa como alternativa para

refletir sobre a prética educativa e a necessidade de informar os resultados para todos:

Por outro, em ambito externo, oferece informacdes para que tanto os pais
guanto a sociedade, especialmente os sistemas de ensino, possam efetivar
um relacionamento produtivo com a instituicdo escolar. Apurar 0os usos da
avaliacdo, comparar resultados e comportamento de entrada dos alunos em
cada situacd@o e contexto social e institucional € da maior importancia para
ndo homogeneizar processos que sdo de fato diferentes.

A professora relata a necessidade da formacéo continuada para aprofundar os

conhecimentos matematicos e conhecimentos da avaliacado para melhorar o ensino e
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as aprendizagens. Acredita ser necessario a elaboracéo e uso de feedback no dialogo
com os alunos, mas comenta que o planejamento do ano letivo nem sempre leva em
consideracdo o tempo de construir junto com alunos objetivos de aprendizagem e
praticas avaliativas, correndo risco de ficar refém do calendario de avaliacao bimestral
e da preparacao dos estudantes para os testes. Segundo Paro (2011, p. 118), “os
exames e provas podem ser também nocivos para a propria qualidade da educacéao,
guando eles passam a ser o balizador de todo o sistema de ensino”, ou seja, 0 ensino,
ao invés de contribuir para a formacédo humana, pode se resumir a formar seres para
responderem exames.

A professora destaca 0s aspectos emocionais que envolvem os alunos/as e
costuma adotar estratégias de ensino com ludicidade a fim de propiciar as interacdes
e dialogos com os estudantes. Neide observa a necessidade de contextualizar os
contetidos e ainda busca identificar as linguagens e conhecimentos matematicos,
refletindo sobre sua forma de ensinar e avaliar. Neste sentido que Boggino (2009, p.

80) afirma que,

ensinar implica, sempre, avaliar os saberes dos alunos e propor estratégias
pertinentes, para que os alunos possam, progressivamente, ir reestruturando
e ressignificando esquemas e conhecimentos e, assim, diminuir a distancia
gue separa estes dos conteudos curriculares.

Na articulagdo da avaliagdo somativa e formativa, a professora narra que tem
a preocupacdo de observar as iniciativas dos alunos para interpretar e resolver as
guestBes de matematica na sala de aula e que entende o papel do estudante como
sujeito ativo no processo de aprender. As observacdes sobre as estratégias adotadas
pelos alunos frente a resolutividade das questdes ajuda a perceber as aprendizagens
ja conquistadas e as limitacdes que se apresentam, podendo servir como registro que
orientam novas adequacdes nos plano e praticas de ensino, “o foco de atengédo do
professor € no que ele pode aprender sobre 0 modo de pensar do aluno” (BLACK;
WILIAM, 2009, p. 9) durante a interacdo, na construcdo de uma compreensao
compartilhada sobre um determinado dominio curricular.

Nos relatos da professora as tecnologias e o dialogo com os alunos tem
facilitado em criar ambientes de aprendizagens utilizando as tecnologias educacionais
e materiais didaticos manipulaveis, porém na interacdo com os materiais didaticos ha

necessidade de aprofundamento dos conhecimentos especificos da disciplina e da
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propria avaliagdo para planejar e realizar tarefas com diferentes fases de construcédo
do conhecimento, a fim de conhecer as diferentes formas de pensar do alunado e

atuar no paradigma da interacdo/comunicacao pedagogica.

5.1.2 A professora Jane

No quadro a seguir encontramos as perspectivas da professora Jane sobre 0s
diversos objetos de estudo patentes na matriz de investigacdo. Estes dados séo
oriundos das entrevistas com apoio de questdes e das analises dos professores sobre
os itens apresentados na Revista do SisPAE 2016. As perspectivas aqui apresentadas
refletem uma sintese do que foi exposto pela professora, buscando assim manter o
foco nas questdes orientadoras da pesquisa. Jane em todos os momentos foi
receptiva nos didlogos demonstrando sua inquietude ao observar o processo de
avaliacdo somente no trabalho e desempenho do aluno, a professora comentou “sei

que a avaliacao reflete também o meu trabalho”

Quadro 7 — Perspectivas e préticas de avaliacdo de Jane
Conceitos e fungfes da avaliagdo externa

A avaliacdo externa ocorre a nivel nacional, organizada pelo MEC, executada pelas escolas
publicas e privadas de ensino fundamental e médio. 5°ano do Ensino Fundamental avalia a
aprendizagem da Lingua Portuguesa e Matematica e todas as competéncias previstas para
esses ciclos.

Observo que no inicio do ano no periodo de planejamento, sempre vem lembranca da
equipe da escola sobre a participacdo dos alunos na prova externa e surge a proposta de
que haja a realizagéo de exercicios de maneira intensiva sobre os “descritores” e contetdos
exigidos na prova.

A prova externa vem com a funcdo de analisar e tracar o perfil dos estudantes por turma na
escola, mais ainda revela como esté a aprendizagem por municipios, estado, regido até, de
analisar as caracteristicas socioecondmicas que influenciam no processo de aprendizagem.

Percepcdes do Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional - SisPAE

Os comentarios do SISPAE induzem que tornemos a matemética palpavel aos estudantes,
a faixa etaria de 10 a 11 anos o brincar € um os temas de interesse dos mesmos. O ludico
esta explicito nos comentéarios do SISPAE.

Na escola trabalhamos esporadicamente com avaliacdes externas, com énfase na proposta
do INEP. Com isso, mostramos os resultados aos estudantes e tragcamos abordagem das
habilidades nédo aprendidas.
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Os itens do SISPAE condizem com a realidade, com a vida cotidiana, sé nos faltam
recursos pedagogicos.

Avaliacdo Somativa

Fico com uma angustia porgue sinto falta da avaliacdo do ensino, uma vez que tenho
consciéncia de que os resultados traduzidos em notas e conceitos, também refletem a forma
como organizo o conteldo e realizo o ensino, a didatica e as metodologias adotadas no
percurso das aulas e tarefas avaliativas que realizo.

Entendo que a avaliacdo somativa é aquela que agrega Varios aspectos, iniciativa,
proatividade, participacdo, ndo esta centrada apenas na competéncia curricular. E ciclica.
Compreende as produc¢des de um determinado periodo.

Tem a funcéo de atribuir notas e identificar a compreenséo das habilidades e competéncias
focadas no curriculo.

Na escola h4 a avaliagdo bimestral, conceitual, porém ndo ha aplicacdo de provas,
avaliagbes. Costumo trabalhar a avaliagdo processual.

Costumo utilizar como instrumento o livro didatico e exercicios praticos.

Avaliacdo Formativa

Na avaliacdo me permito, além de analisar as atividades feitas dos discentes, repensar as
minhas praticas na sala de aula e as orientagées dadas na realizacdo das tarefas.
Os estudantes em seu papel de aluno, a maioria tem pouca proatividade.

Trabalhamos nesta pandemia, com o feedback individual. Utilizamos o WhatsApp. Na sala
de aula uso carimbos, que indicam o desempenho. Os carimbos também s&o uma forma
de comunicacédo entre eu e a familia dos estudantes.

Organizo aulas praticas e exercicios para avaliar. Busco informac6es sobre o letramento
matematico, por isso fago oficinas nas aulas. A avaliacdo é processual. Explico pra turma
gue todos os dias eles sao avaliados, passo de mesa em mesa, diariamente, para observar
a producéo e dar o carimbo conforme o que foi apresentado.

Ensino da Matematica

Na matematica, muitas vezes busco organizar tarefas a partir da realidade dos alunos e
procuro compartilhar com os colegas professores o plano de ensino. Comeco a aula
fazendo uma exposicdo de contextos que envolvam o assunto a ser trabalhado. Procuro
trazer novidades pra turma por meio de pesquisas anunciadas previamente e atividades
praticas, mas nem sempre temos tempo de aprofundar o conhecimento, pois o programa ja
esta planejado com periodos definidos.

Faltam instrumentos para a pratica pedagogica, materiais manipulativos: sélidos
geométricos, material dourado, um laboratério de matematica. Todo material que tenho
compro e produzo com meus recursos. O Unico incentivo que recebo é a gratificacdo de
R$ 200, 00 para a FEIRA PAN AMAZONICA DO LIVRO. O Conselho escolar da escolar
esta irregular, ndo recebe recursos do PDDE.

Precisamos de uma maquina para cépias entre outros materiais.
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O Ludico faz parte da minha metodologia de ensino. A matematica precisa ser
desmistificada para que os alunos superem a visao de disciplina dificil. Quando eu cursei
o ensino fundamental foi dificil, apenas conceitos, uma professora no 7° ano usava apenas
o falar sensivel: “eu tenho, eu devo” esfregava os dedos, simbolizando dinheiro e o sinal
com o polegar, positivo e negativo, para eu tenho e eu devo. Foi o melhor ano da minha
vida com a matematica. Tento marcar a historia dos estudantes positivamente.

Trabalho a préatica com oficinas, uso muito material concreto de baixo custo:

e Abaco sustentavel feito com forma de ovos, hastes de sombrinhas, papeldo e
tampinhas coloridas. O processo do vai 1, empresta 1 é visivel para os estudantes

e Faco oficinas de tudo que é possivel: construcéo de reldgio.

e Levo balanga, jarra de 4gua de 20 |, fita métrica, réguas de 30 cm, trena de 5m,
alimentos para pesar. Garrafas de 6leo, vinagre, refrigerante, 4gua sanitaria

e Realizo oficina do metro, do litro do, quilo.

e Todos os estudantes recebem uma tabela Pitagérica.de 1 a 25. Enfatizo que € um
instrumento que contém muitas informagdes sobre a matematica: multiplicacéo,
divisdo, MMC, MDC. Realizo a oficina de como usa-la, gincanas, QUIZ, através de
um aplicativo, no pen drive comprado pela escola, no qual necessita do uso de
computador e, projetor.

e Construi meus sélidos geométricos com material sustentavel: isopor, mas eram
pequenos, os estudantes os manipulavam. Com a pandemia de COVID-19 foi
necessario que eu construisse sélidos maiores e completasse a cole¢cao, com
prisma, piramides e corpos redondos para ser utilizado nas aulas online. Com a
ajuda de minha mae, que é artesd, construimos sélidos geométricos de papelao
de 10 a 15 cm de altura.

Se tivéssemos um laboratorio de matematica na escola, teriamos mais matematica na
pratica.

Para o processo de ensino ser produtivo tenho necessidade de realizar as oficinas. Ao
avaliar os estudantes ratifico que a “ENSINAGEM” foi compreendida e houve
aprendizagem. Também trabalho com tecnologia de alto custo: Projetor, internet,
computador. S&o equipamentos meus.

Uma outra pratica minha é o ensino voltado para a mundo do trabalho. Conversas
motivacionais, perspectiva de futuro, sobre sonhos, serem empreendedores, estudar
possibilitar4d melhoria na qualidade de vida. Mudancga social, baixo risco de fome etc. uso
como exemplo empreendedores regionais e nacionais. Mostro-lhe que os grandes
empresarios de hoje comecaram com algo que gostavam, com o Mauricio de Sousa que
desenha, desde os 5 anos de idade, donos de restaurantes da capital, chefes de cozinha,
jogadores de futebol, cabelereiros etc.

Avaliacdo Articulada

Procuro realizar tarefas em sala que estejam também avaliando nosso jeito de ensinar

aprender. Apesar da avaliagdo esta pensada para ocorrer nos periodos determinados pela
escola, posso perceber que todo trabalho que faco, também avalio, e é quase que de

imediato, pois as informacgfes feitas na hora das atividades s&o importantes para
professor.

e

(0]
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As notas sé&o reflexo do ensino e do envolvimento dos alunos. Tento aproveitar tudo na
avaliacdo para da a nota do aluno, mas sinto que ainda falta alguma coisa no processo.

O desempenho dos alunos depende muito do seu contexto de vida, alguns trazem a
matematica das vivéncias, por ajudar os Pais nas feiras e outros afazeres da familia. Esses
alunos conseguem se sair bem nas tarefas e gostam da matematica.

Outros alunos precisam de apoio nas aulas, porque ndo tem tanta experiéncia em sua vida
diaria com as operagdes do cotidiano.

E possivel avaliar os alunos na sala no momento das tarefas e me concentro em observar
0 que eles ndo estédo conseguindo aprender. A partir disso penso as aulas seguintes.

Fonte: A autora e professora pesquisada.

SINTESE INTERPRETATIVA VERTICAL — PROFESSORA JANE

Quando comenta sobre a avaliagdo externa Jane procura demonstrar a ideia
de que a avaliacdo em larga escala possui informacdes importantes, mas se diferencia
da avaliacéo feita pelo professor na sala de aula. A avaliacdo dos alunos na escola
ocorre em torno do que foi trabalhado no bimestre, o que inclui o curriculo, a forma de
ensinar do professor e os trabalhos dos alunos como um todo, bem como a
participacédo dos estudantes nas tarefas realizadas.

A professora destaca que a avaliacao externa busca tracar o perfil educacional
dos estudantes por estado, municipio e regido e escola, concebendo que a avaliacéo
em larga escala orienta a gestdo educacional e apresenta dados de natureza
sistémica e que o professor pode conhecer e utilizar também. Sobre essa questéo,
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 416) contribuem com o dialogo, ressaltando que
os professores, como responsaveis pela formacgéo intelectual, afetiva e ética dos
alunos, “necessitam ter consciéncia das determinagcbes sociais e politicas, das
relacdes de poder, implicitas nas decisdes administrativas e pedagogicas do sistema
e da maneira pela qual elas afetam as decisfes e acdes levadas a efeito na escola e
nas salas de aula”. Para os autores, as determinagcbes legais ndao podem ser
ignoradas, mas podem ser rediscutidas para uma melhor apropriacdo no contexto da
escola.

Contudo, Jane diz que o corpo docente da escola tende a planejar a preparacao
dos alunos para as provas, uma vez que a pratica de exercicios é uma das estratégias
para melhorar o desempenho dos estudantes no exame o0 que, consequentemente,

pode favorecer a valorizacdo da matriz curricular utilizada pelo avaliador externo.
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Assim, ndo podemos deixar de citar a questéo curricular que deve ser apreciada pelos
professores e escola, pois tal como refere Fernandes (2019), um dos efeitos
extremamente negativo das avaliagbes externas € o “estreitamento” do curriculo que
consiste nos professores orientarem as suas praticas de ensino para aspectos que,
normalmente estédo patentes nos exames.

A professora coloca que o SisPAE conseguiu fazer pensar tarefas voltadas ao
cotidiano dos alunos, e que a matematica deve ser um aprendizado que se apoia no
palpavel. Neste enfoque, a docente observou a necessidade de repensar a forma de
ensinar, superando a aula transmissiva e ainda refletiu como os alunos gostam de
aprender matemética com uso de material concreto, o que influencia a professora em
suas escolhas na organizacao da aula e da avaliacdo. Assim, reafirmando uma pratica
avaliativa interativa, D" Ambrosio ressalta que “[...] exige 0 ensino de uma matematica
que permita a crianca lidar com o mundo a sua volta, além disso, permite a capacidade
do aluno de solucionar problemas, calculos, capacidades intelectuais e de
desenvolvimento do pensamento e do conhecimento” (D’ AMBROSIO, 2003, p. 1).

No ensino da matematica Jane busca o trabalho com apoio de oficinas e
disponibiliza aos alunos/as uma série de materiais que estimulam a pratica de
manuseio e, também, o raciocinio I6gico na resolucdo dos problemas, como por
exemplo identificar o litro como unidade de medida para descrever o volume de uma
piscina. As capacidades matematicas a serem desenvolvidas pelos alunos estao
associadas aos conhecimentos do professor sobre a disciplina que ministra e sobre a
metodologia que adota para participacdo dos alunos nas aulas. Quando a professora
se refere ao SisPAE relata que existem discussdes a serem feitas na escola sobre
avaliacdo. Declara que as discussdes que ocorrem nao esgotam a necessidade de
repensar as praticas avaliativas com proposicdo de tarefas/critérios a servico das
aprendizagens e para as aprendizagens.

Jane observa que nos momentos de reunido pedagogica as praticas avaliativas
e seus desdobramentos ndo sédo discutidas no intuito de melhorar o processo de
aprendizagens dos alunos, o que possivelmente inibe o coletivo da escola na reflexao
e construcdo de praticas letivas onde os sujeitos estejam implicados no trabalho
pedagogico e conhegcam seu papel e os objetivos do ensino e da aprendizagem no
ambiente educativo. Esteban (2018, p. 115) afirma que no contexto escolar existe uma

tensdo permanente,
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de um lado, o sentido hegemoénico da avaliagdo, que se relaciona a
guantificacdo, classificacdo e hierarquizacdo — ideias que trazem em si
elementos excludentes, e, de outro, sentidos mais democraticos desse
processo, formulados no campo dos estudos sobre avaliacdo, bem como nas
experiéncias das salas de aula em que professores/as e estudantes
interagem e dialogam.

No que se refere a avaliacdo somativa e formativa, a professora relata que
sente falta de realizar com os alunos a avaliagao referente ao ensino, o que lhe traz
uma certa angustia, uma vez que se mostra consciente de que os resultados,
também, refletem o seu trabalho e suas escolhas em sala de aula. Entende que a
avaliacdo somativa tem a funcdo de avaliar as producdes dos alunos/as em um
determinado periodo, mas coloca que compreende a avaliagdo como um processo
no dia-a-dia da sala de aula. Concluimos que a avaliagdo somativa pode ter o carater
de classificacdo, funcionando como um mecanismo que ocorre no final da acao
(produto do conhecimento) para fins de certificacdo ou atribuicdo de notas/conceitos,
0 que néo inviabiliza seu uso formativo com os alunos. Em sua definicdo o autor
afirma que esta avaliagdo “permite-nos elaborar um balanco, ou um ponto de
situacdo, acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer no final de uma
unidade didatica ou apds ter decorrido um certo periodo de tempo.” Fernandes (2021,
p. 3).

A docente comenta que trabalha pela desmistificacdo da disciplina
matematica, entendida por muitos alunos/as como “dificil” é algo a ser feito para
melhorar as aprendizagens. Ressalta que sente a falta de materiais manipulativos
para o ensino da matematica e acaba se propondo a produzir seu préprio material
para que suas aulas sejam ludicas e por meio de oficinas com materiais reciclados.
A professora cita que na matematica os conteudos devem ser contextualizados,
abordando a realidade dos alunos. Ressalta ainda que os estudantes gostam da
matemadtica, principalmente quando relacionam as situa¢des do cotidiano com as
tarefas e praticas de sala de aula e que o professor precisa conhecer a comunidade
e ter um repertorio intelectual e social para isso.

Retomando os aportes teédricos, Araujo (2019) comenta que segundo 0s
diarios reflexivos dos professores em sua investigacdo, alguns dos conteudos
(principalmente fragbes, espaco e formas e tratamento da informagédo) as
participantes tinham muita dificuldade em entender, e algumas delas nunca os

haviam estudado. A autora quando trata da importancia da comunicacdo no
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desenvolvimento das aulas de matematica, como maneira de construir significados
de forma coletiva entre professor e alunos, coloca que “a comunicacdo matematica
pode exigir de futuros professores um repertério em relacdo aos conteddos
matematicos que eles ainda ndo tém, ou seja, os futuros professores dos anos iniciais
precisam ter um maior conhecimento matematico do que irdo lecionar.” Araujo (2019,
p. 183).

No que concerne a articulacéo da avaliacdo somativa e formativa, a professora
deixa claro que o ato de avaliar exige analisar diversos aspectos sobre a realidade
educacional e aspectos da propria aula, o que inclui a pedagogia, a didatica, o
curriculo, a disciplina, os contextos dos alunos e dos professores, e mesmo
reconhecendo a importancia do ato de avaliar, observa que algo Ihe falta no processo
de avaliar o ensino e a aprendizagem, observando a auséncia do trabalho com
feedback de qualidade. A avaliagdo formativa se vincula a melhoria das
aprendizagens, com isso o uso de feedback é peca central do processo de avaliagdo
pedagdgica, sendo favoravel a regulacao, interatividade e participacdo dos alunos/as

na sala de aula. Fernandes (2020, p. 4) pontua que

€ através deste processo que os professores podem comunicar aos alunos
trés informacdes fundamentais: a) onde se pretende que eles cheguem; b)
em que situacdo se encontram; e ¢) o que tém de fazer para aprenderem o
gue estd previsto, isto €, os esfor¢os e processos que tém de fazer para
chegarem onde se pretende que cheguem.

Quando a professora expressa a necessidade de estabelecer relacdes da
avaliagdo com ensino para melhorar as aprendizagens e busca envolver os alunos
nas tarefas deixando claro o que vai ser avaliado, pressupde o entendimento que 0s
processos de avaliacdo somativa e formativa ndo acontecem na sala de aula de
forma isolada, pois possuem naturalmente o mecanismo da articulagdo, podendo
ocorrer simultaneamente na pratica pedagogica dos professores. Fernandes (2021,
p. 4) afirma que “obviamente sdo processos complementares que podem e devem

contribuir para apoiar o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos”.

5.1.3 A professora Helen

No quadro a seguir encontramos as perspectivas da professora Helen sobre

os diversos objetos de estudo patentes na matriz de investigacéo. Estes dados séo
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oriundos das entrevistas e das andlises dos itens apresentados na Revista do
SisPAE 2016. As perspectivas aqui apresentadas refletem uma sintese do que foi
exposto pela professora, buscando assim manter o foco nas questdes orientadoras
da pesquisa. Helen se mostrou disponivel em fazer a leitura da revista e conversar
sobre os itens do SisPAE, apos sua declaracdo de que ndo chegou a participar de
discussdes pedagogicas sobre os itens do exame externo. Antes da entrevista
retomamos com a professora 0s objetivos da pesquisa e matriz de investigacdo para

novamente reforcar a necessidade de aprofundarmos as comunicagdes.

Quadro 8 — Perspectivas e préticas de avaliacdo de Helen

Conceitos e Fungdes da Avaliagédo Externa

Entendo a avaliagdo externa uma prova que acontece em funcéo de politicas publicas, mas
acredito que isso precisa dialogar com a realidade escolar, pois nem sempre as discussdes
pedagdgicas sobre os resultados ocorrem na escola e as andlises dos itens deveriam
provocar maiores aproximagdes com o trabalho de ensino e aprendizagem da sala de aula
e subjetividades préprias do trabalho docente.

A funcao poderia ser provocar o sistema para repensar o curriculo e a organizacdo do
sistema escolar para buscar alternativas de atender as necessidades dos jovens.

Percepcdes do Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional - SisPAE

E uma avaliagdo que nos remete a pensar também o nosso trabalho, mas, ndo cheguei a
debater o conteudo da revista. Observo durante a aplicacdo da prova, que o0s itens sempre
trazem questdes do cotidiano e dependendo da vivéncia dos alunos eles conseguem
resolver e chegar na resposta certa, em alguns casos até com céalculo mental.

Procuro verificar os itens da prova para explorar mais o conteudo, criando algumas
estratégias de ensinar. Me preocupo em preparar 0os estudantes pra esse momento. Esse
ano de pandemia achavamos na escola que néo ia ter a prova externa, mas teve e nao sei
como vai ser esse resultado, porque ndao houve o mesmo trabalho de simulado para treino
dos tipos de itens e cartdo resposta. O simulado ajuda o alunado a se sair bem na prova.
Eles precisam ter contato com esse modelo de item antes para se sentirem mais tranquilos
na prova. Isso também depende muito do trabalho do professor que esta na turma.

Avaliagcdo Somativa

A avaliacao somativa é a que classifica com a nota e certifica atribuindo a aprovacao ou
reprovacao dos alunos no sistema escolar. Esta avaliagdo acompanha a vida escolar dos
alunos e precisa ser sempre discutida na escola, pois muitos ainda veem a prova como
anico instrumento para avaliar o aluno. Os alunos possuem muitas dificuldades de base,
incluindo o calculo, leitura e interpretacéo de texto e também por isso apresentam limitagces
no raciocinio em matematica, assim sendo busco passar trabalhos antes da prova que
avaliam suas aprendizagens e dificuldades no contetdo.

Avaliacdo Formativa

Tento me organizar para fazer a avaliacdo formativa porque esta, me da uma visdo mais
completa do aluno. Acredito que a nota deve refletir também o esfor¢o do aluno para fazer
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as tarefas. Digo sempre que os pais dos alunos e alunas querem ouvir uma avaliacao
completa do seu(sua) sua filho(a). Entendo que esta avaliacdo € uma pesquisa daquilo que
o aluno de fato aprendeu. Uso muito a observacao da participacdo nos grupos e as dividas
gue eles compartilham na realizacdo das tarefas.

Ensino da Matematica

Nem sempre é facil, mas procuro trabalhar os conteldos matematicos com atividades da
realidade dos alunos. Primeiro apresento problema de adicdo e subtracdo para adquirir
base para a multiplicacéo.

A Matemética deve ser ensinada buscando identificar o que o aluno j& sabe de operacdes.
Trabalhar com situacdes reais e cotidiano da sala de aula.

Busco realizar sempre que posso a atividade da “feira” para estimular a pensar
numericamente e fazer operagbes mentais.

A adicdo ndo é soO juntar objetos iguais, mas € também é acrescentar produtos de natureza
diferenciada.

O pensamento aritmético e pensamento algébrico nas opera¢gfes mentais fica mais viavel
guando se trabalha com material didatico na sala de aula.

Avaliacdo Articulada

As vezes penso que o tempo é curto para realizar todas as intervengdes que preciso fazer
com os alunos. Sei que avaliar a participacédo, frequéncia, tarefas realizadas nao é suficiente
para uma avaliacdo formativa, pois gostaria de fazer mais. Nao é simples avaliar e ndo
CONSigo resumir esse processo a uma prova. Procuro avaliar outros aspectos na
aprendizagem, mas nao tenho instrumentos oficiais que reconhecam a validade desse
trabalho e isso fica a critério de cada professor. Nas aulas os alunos que tem facilidade
sempre participam, mas os alunos que tem dificuldade ficam esperando algo a mais do
professor. Com certeza tenho que corresponder ao trabalho que precisa ser feito em
matematica, mas ainda é uma aprendizagem na minha carreira.

Em algumas ocasides, neste periodo de pandemia fiquei confusa na avaliagédo, pois ndo
tinha tantas observagbes dos alunos como ocorre no ensino presencial. Busquei
estabelecer outros critérios como: atendeu ao comando das operacbes e raciocinio
apresentado em forma de texto explicativo com a resolucéo da tarefa.

Fonte: A autora e professora pesquisada.

SINTESE INTERPRETATIVA VERTICAL — PROFESSORA HELEN

A docente entende que a avaliacdo externa acontece em funcdo de politicas
publicas a nivel nacional e mundial, mas ressalta que o planejamento desta avaliacao
deveria ser discutido também com escola, pois seus resultados podem estar a servico
da melhoria do sistema educativo e esta discussdo deve alcancar a todos. A
professora pondera que a avaliacdo em larga escala, faz pensar sobre seu trabalho,
buscando preparar os alunos pra esse exame também. Fernandes destaca que a
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“articulacdo entre os resultados das avaliagdes internas e externas deverdao ser
aprofundadas tendo em conta que é através das avaliagfes internas que 0s alunos
podem aprender com mais significado e profundidade” (2018, p. 655).

Helen reflete que a avaliacdo externa pode provocar o sistema educativo e
gestao da escola para repensar o curriculo e a estrutura atual da avaliacdo escolar,
buscando assim alternativas de atender as expectativas educacionais das criangas e
jovens e ainda rever praticas de ensino e de avaliacdo para que a comunicacao

pedagogica prevaleca sobre a comunicacao transmissiva, pois

avaliar com o propésito de melhorar tem profundas implicacdes
pedagodgicas que obrigam a reconfigurar de forma mais ou menos
profunda aspectos tais como: a) os papéis de professores e alunos; b)
as dindmicas de trabalho nas salas de aula; c) as préticas de ensino;
d) as tarefas propostas aos alunos; e e) a participacdo dos alunos nos
processos de ensino, avaliacdo e aprendizagem. (FERNANDES, 2019,
p. 647).

A professora relata que se a avaliacdo externa esta para realizar balancos da
educacao escolar, seus resultados precisam ser conhecidos e debatidos pela escola.
Vale ressaltar que a avaliacdo externa, é aquela que ndo é da responsabilidade dos
professores e das escolas, porém devera ter o propésito de melhorar o ensino e as
aprendizagens, tendo como uma das finalidades realizar um balanco das
aprendizagens num determinado momento.

A docente reflete que existe a necessidade de melhorar as aprendizagens,
como também as préticas de ensino que estimulem a indagacéo, o espirito critico, 0s
conhecimentos mateméaticos dos alunos e professores, além de favorecer
contribuicbes para melhoria da gestdo escolar e do curriculo dos anos iniciais.
Borralho (2021, p. 13-32) quando trata da avaliacdo pedagodgica afirma que [...] “os
professores ndo podem ser implementadores acriticos e cegos do curriculo mas,
antes, profissionais altamente qualificados capazes de promover, através do curriculo,
0 pensamento critico para uma participacdo ativa em sociedade” [...], o que
corresponde as condi¢cbes onde ocorrem 0s processos de ensino, avaliagdo e
aprendizagem.

Helen sente necessidade de avaliar outros aspectos na aprendizagem, que nao
sejam somente 0s aspectos cognitivos e sente falta de instrumentos avaliativos que
reconhecam a validade e confiabilidade de um trabalho com critérios qualitativos, por

isso, observa que a metodologia de avaliacéo fica fragmentada, sem a continuidade
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necesséaria da avaliacdo formativa. Tenta estimular a participacdo dos alunos nas
aulas e observa que os estudantes com facilidade de aprender sempre participam,
mas os alunos que tém dificuldades ficam esperando algo a mais do professor.
Fernandes (2021, p. 3) destaca que de um modo geral e do ponto de vista dos alunos,

a avaliacao define e determina o curriculo e assim,

a avaliacdo é um componente essencial do desenvolvimento das
aprendizagens, ou seja, 0 que, e como, se avalia €, em geral, entendido como
0 que é realmente valorizado e o que se considera ser relevante aprender.
Consequentemente, a avaliagdo determina os esfor¢os que os alunos devem
fazer para aprender.

Quando trata do ensino da matematica e dos itens do SisPAE a professora da
como exemplo a rotina de aulas com apoio de material didatico para manipulacéo
pelos alunos. Afirma que busca apresentar nas aulas situagbes do cotidiano,
identificando nas tarefas as limitacdes dos estudantes em matemética. Alega que a
dificuldade de aprender se concentra quase sempre nha limitacdo de leitura e
interpretacdo dos comandos e citou a experiéncia de formar e trabalhar em grupos
com os objetivos descritos no seu plano de ensino ou na Revista do Sistema, como
por exemplo: quando se referem a “calcular subtracbes e resolver problemas
envolvendo as diferentes ideias dessa operacdo, ou ainda resolver problemas que
utilizam o conceito de perimetro ou medidas de comprimento de objetos com auxilio
da régua.” (SisPAE, 2016, p. 25).

Reconhece a importancia de sua formacao continuada quando se refere a uma
carreira de aprendizagens e ensino da matematica. Declara que se esforca para
corresponder ao trabalho pedagogico que, segundo a docente, precisa ser feito para
melhoria das aprendizagens. Mesmo reforcando o entendimento de que 0s processos
de avaliacdo somativa e formativa ndo acontecem na sala de aula de forma isolada,
pois possuem naturalmente o0 mecanismo da articulagdo podendo ocorrer
simultaneamente na pratica pedagogica dos professores, a professora nao relatou, no
momento, o detalhamento dos registros e tarefas que tenham favorecido
explicitamente essa articulacdo. Fernandes (2021, p. 4) afirma que “obviamente séo
processos complementares que podem e devem contribuir para apoiar o

desenvolvimento das aprendizagens dos alunos”.
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5.1.4 O professor Joao

No quadro a seguir encontramos as perspectivas da professor Jodo sobre os
diversos objetos de estudo patentes na matriz de investigacdo. Estes dados sao
oriundos das entrevistas e das questdes apresentadas no guia de entrevista, além das
andlises dos itens selecionados na revista de Matematica do SisPAE 2016. As
perspectivas aqui apresentadas refletem uma sintese do que foi exposto pelo
professor, buscando assim manter o foco nas questdes orientadoras da pesquisa.
Jodo tem uma vasta experiéncia como formador de professores dos anos iniciais, além
de ter participado de todas as oficinas do SisPAE para divulgacdo dos resultados e
uso pedagogico dos itens de matematica, o que facilitou sua interacdo com a

pesquisadora e as respostas as questfes apresentadas no guia.

Quadro 9 — Perspectivas e préticas de avaliacdo de Jodo

Conceitos e Fungdes da Avaliagédo Externa

Parto do principio que os alunos devem se preparar para qualquer tipo de exame e
avaliacao, inclusive as avaliagcdes com fins de verificagdo das aprendizagens. Mas, na sala
de aula procuro trabalhar o conteddo com material concreto e até o préprio aluno, com
linguagem clara para combater a tenséo presente na avaliacdo de matematica, e como
consequéncia, melhorar o desempenho na avaliagdo externa.

Percepcdes do Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional - SisPAE

O SisPAE jogou luzes em cima das dificuldades dos alunos. Dialogou com as dificuldades
e propds melhorias, mas ndo conseguiu alcancar pela falta de discusséo.

Os itens séo ilustrativos de uma amostra de curriculo que deve ser discutido na escola.
Agora com a BNCC e outras experiéncias na alfabetizagcdo matematica, temos visto novas
formas de organizar o ensino para que haja compreensdo dos conceitos e ndo somente
realizacdo de exercicio

Avaliagcdo Somativa

Trabalho pela compreensdo da matematica utilizando o célculo mental em tarefas simples
como a nossa ida ao supermercado, pois antes de sair fazemos um calculo aproximado do
gue vamos gastar e assim, as tarefas seguintes seguem esse raciocinio. Sei que muitas
vezes a dificuldade na prova esta na compreensao do comando e por isso o calculo também
ocorre de forma errénea.

E preciso orientar o pensamento e organizar a acdo para compreender o comando. N&o é
simples, pois grande parte dos alunos sentem dificuldades na leitura, escrita e calculo.

Os estudantes demonstram preocupagdo com a nota e percebem quando o professor
conduz a avaliacdo de uma forma mais participativa e dialogica.

Nossa avaliacdo bimestral é a somatoria do que fazemos na sala de aula e isso inclui a
prova também.
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Avaliacdo Formativa

Percebo que os adolescentes (alunos) ficam mais seguros quando falo sobre os critérios
de avaliacao e principalmente quando percebem que a nota seré o resultado de tudo o que
foi combinado. Existem alunos que procuram ajuda de diferentes formas e envergonham-
se de seus erros. Procuro ajudar nas limitacdes quando h& oportunidade e fica melhor
guando a atividade ocorre em grupo. S&o muitas dificuldades em operacdes de aritmética
e resolucdo de problemas. Os alunos buscam caminho iguais para os calculos, mesmo que
eu diga que podem pensar diferentes formas de resolucéo da tarefa.

Ensino da Matematica

Temos no ensino publico a flexibilidade de trabalhar os contetdos para que os alunos
possam aprender. Assim, posso rever o conteldo se sentir que os alunos estdo com
dificuldades.

Procuro trabalhar os conceitos matematicos e operacdes mentais usando 0s proprios
alunos nas aulas, pois percebo que os alunos aprenderam conceitos de forma incompleta
e isso cria barreiras para a aprendizagem. Nao é problema de interpretacdo e sim de
conceitos matematicos nao explorados na sua totalidade.

O aluno chega ao 4° ano e nem sempre teve a oportunidade de aprender todas as
possibilidades em relacdo as unidades tematicas. Agora na BNCC esta mais claro que
precisamos buscar o conhecimento matemético.

A Matematica informal e formal precisa fazer parte do cotidiano da sala de aula.
A Matematica precisa estimular a pensar numericamente e fazer representacoes.
Adicdo se apresenta em diferentes possibilidades e tem a ideia de combinacao.

Nas situacdes de sala de aula apresento problemas para pensar a parcela (pensamento
algébrico) e pensar o total da operagéo (pensamento aritmético).
Participei do PNAIC que comecou a trabalhar essa possibilidade de enriquecer a prética

docente, mas ndo avancou pelo rodizio dos professores nas escolas.

Aula diferenciada ajuda a assimilacéo do contetdo. Os alunos apresentam dificuldades na
operacdo de divisdo. Precisam compreender a multiplicacdo que traz a ideia da
proporcionalidade.

Costumo estudar os conceitos de aritmética, geometria e ainda a teoria dos campos
conceituais. Ndo se pode mais usar a matematica como poder para controlar as turmas.

Procuro trabalhar nogBes de estatistica - construcdo e leitura de graficos simples (com
material manipulavel). No¢Bes de raciocinio combinatorio: - Explorar a relagdo um-para-
muitos. Nog¢Bes de quantidade: um, nenhum, alguns, pouco, muito, mais, menos, igual,
diferente. - Registro de numerais até 9.

Avaliacdo Articulada

A matematica € uma disciplina cheia de artefatos e com isso nem sempre esgotamos em
uma ou duas aulas as possibilidades de resolucdo de cada tarefa. Me apoio no raciocinio
gue apresento para os alunos, mas sei que poderiamos ter uma riqgueza de conhecimentos
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se explorassemos os contelidos nas tarefas. Seria uma forma de superar as barreiras que
os alunos apresentam.

Como professor buscava aproximar as avaliagOes, realizando atividades préaticas e
experiéncias com manipulacdo de materiais para tratar dos conceitos.

Uma atividade que costumo realizar para definicdo de area: o aluno leva o papel pra sala
de aula para atrelar a disposicdo retangular da multiplicacdo. Na realizacéo da tarefa ja vou
avaliando as dificuldades dos estudantes.

Acredito que o professor ndo pode mais colocar 0 conceito e passar 0 exercicio. E
importante mostrar o porqué de cada etapa na resolucdo dos problemas.

Quando o aluno entende o processo, a escola ndo precisa treinar pra fazer o exame externo.

Busco conhecimentos metodoldgicos para ressignificar a minha pratica. Muitas vezes falta
de leitura ao professor de matematica, a pesquisa é essencial no trabalho.

Determinada ocasiao observei que precisava melhorar as aprendizagens dos alunos, pois
nao houve um bom resultado na avaliacao realizada no bimestre. Entéo utilizei os préprios
alunos para as interacdes usando os alunos para aprender a operagdo com numeros
positivos e negativos (mais um e menos um).

E importante revé o ensino a partir da avaliagdo dos alunos.

Avaliava a interacdo, trabalhava em dupla, sé prova pode ser injusto. Considerando a
realizacdo das tarefas, mesmo com dificuldades os alunos tiram notas boas.

E importante também revé o ensino a partir da avaliacdo dos alunos.

Fonte: A autora e professor pesquisado.

SINTESE INTERPRETATIVA VERTICAL — PROFESSOR JOAO

Professor Jodo fala do SisPAE referindo-se ao sistema de avaliagdo externa
gue jogou luzes em cima das aprendizagens dos alunos, mas ressalta que mesmo os
profissionais assumindo a condicdo de “multiplicadores do debate para fazer chegar
a tematica nas escolas, a discusséo aprofundada sobre a qualidade da educacéo e
os resultados do SisPAE precisava ser mais explorada nas escolas e pelos docentes
e técnicos que participaram das oficinas e encontros formativos do sistema. Penin
(2009) reforca a importadncia da avaliagdo interna e externa como alternativa para
refletir sobre a pratica educativa e a necessidade de informar os resultados para todos.

A interacdo com o professor nos fez refletir que o sistema de avaliacdo escolar
para além da atribuicdo de notas/conceitos e classificacdo dos alunos, deve estar a
servigco das aprendizagens. Fernandes (2021, p. 73) destaca que, na perspectiva que
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vem predominando nos sistemas escolares desde os finais do século XIX, avaliar o
que os alunos sabem e séo capazes de fazer € desencadear um processo de medida
que, tipicamente, € realizado através dos chamados testes ou provas. O autor afirma
que “neste caso, avaliar € sinbnimo de medir e os testes e as aprendizagens séo
iIsomorfos gerando-se uma sequéncia do tipo: ensinar-medir-ensinar-medir”.

Jodo enfatiza que ha necessidade de num dado momento de fazer um balanco
das aprendizagens dos alunos utilizando o teste/prova como instrumento parte de um
conjunto de praticas avaliativas de cunho pedagdgico na sala de aula, pois este
balanco pode ter a finalidade de melhorar as aprendizagens e sugerir caminhos para
implementar instrumentos avaliativos que incentivem a autonomia e a cooperagao dos
aprendentes. Estratégias como “a auto-avaliacdo e avaliacdo muatua entre os
educandos fazem do processo avaliativo uma acado compartilhada que favorece as
situacOes didaticas estimuladoras e de posturas autbnomas”. (SILVA, 2004, p. 66).

O professor relata que costuma trabalhar os conceitos matematicos usando o
préprio aluno para que haja compreenséo da operacao. Devido a algumas limitacdes
inerentes a ndo aprendizagem de conceitos matematicos em sua totalidade, o
professor avalia o aluno nas interacdes e trabalhos de sala, pois acredita que assim,
mesmo os alunos com dificuldades, conseguem melhorar as aprendizagens e
consequentemente obter boas notas. As praticas letivas dos professores, suas
decisbes e acdes enfatizam o modo como os alunos irdo aprender. Dessa maneira,
retomamos Araujo (2019, ndo paginado) quando afirma que “o discurso precisa ser
organizado, com o objetivo de que a comunicacao ocorra de forma clara, atendendo
as necessidades que se apresentarem no processo de ensino e aprendizagem”.

A avaliacdo formativa sugere que as mudancas necessarias nas praticas de
ensino devem ocorrer a partir das comunicagdes/interagbes entre alunos e
professores durante a execucao das tarefas, considerando as metas tracadas para o
desenvolvimento de capacidades matematicas. Para Black (2009, p.195), “a avaliagéo
formativa preocupa-se com as interacdes entre professores e alunos”, auxiliando no
processo de avaliagao para as aprendizagens, uma vez que a avaliagédo formativa leva
em consideragdo as individualidades dos alunos, a servico da melhoria das
aprendizagens.

Joao se refere sobre a articulacdo entre avaliagdo formativa e somativa e a
articulagéao entre ensino, avaliagéo e aprendizagem apontando a necessidade de uma

maior parceria no trabalho da escola. Em seus relatos o docente coloca que em
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determinado momento, analisando os resultados do bimestre (avaliagdo somativa)
verificou que havia necessidade de melhorar as aprendizagens dos alunos,
organizando as aulas com o objetivo de suprir lacunas de aprendizagens e com isso,
Joao nos possibilitou refletir que se os alunos tiverem melhores resultados em outro
bimestre, podemos dizer que as aprendizagens melhoraram, contudo o professor em
suas andlises, devera apontar se isto € apenas centrado em resultados ou no
processo de aprendizagem, reelaborando se for o caso, 0 percurso para novas
aprendizagens.

Reforcamos ainda a ideia de que os processos de avaliacdo somativa e
formativa ndo acontecem na sala de aula de forma isolada, pois possuem
naturalmente o mecanismo da articulacdo, podendo ocorrer simultaneamente na
pratica pedagoégica dos professores. Fernandes (2021, p. 4) afirma que “obviamente
sdo processos complementares que podem e devem contribuir para apoiar o
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos”.

O docente percebe também que busca rever o ensino com suas observacfes
de sala, e investe em praticas de ensino com participacdo dos alunos usando a
ilustracdo da pessoa humana nos problemas e resolu¢cdes de questbes no
desenvolvimento das aulas. Dessa forma a aula possibilita o dialogo sobre vérios
conhecimentos matematicos. Para Esteban (2008, p. 21) a avaliacdo esta fortemente
relacionada com a reflexdo, o dialogo e a realimentacédo do processo pedagogico.

Jodo deixa claro que a disciplina Matematica € rica em artefatos e exige do
professor articular conhecimentos especificos, conhecimentos curriculares e
metodoldgicos, ressaltando a necessidade de apoiar os estudantes em suas
limitacbes na compreensdo dos conceitos. A preparacdo do ambiente com uso de
material didatico apropriado, além da articulacdo entre matematica formal e informal,
sdo mecanismos essenciais para melhorar as aprendizagens. Além disso, para que a
aprendizagem ocorra, professores e alunos tém que cumprir 0 seu papel e ao
professor cabe: partilhar as intencdes de aprendizagem; fazer o diagndéstico; fornecer
o feedback para melhoria na aprendizagem. (WILIAM, 2011).

Sem duavida, as praticas avaliativas podem contribuir para uma avaliacao
formativa, dando sentido ao que o aluno aprendeu e ao que ainda ndo conseguiu
aprender, tracando assim novas metas de ensino e um percurso de regulagéo das
aprendizagens. Santos (2016, p. 660), “alinhar a avaliagdo somativa e formativa entre

si com o ensino e o curriculo e reconhecer que uma pratica de avaliagdo somativa e
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formativa exige do professor conhecimento sobre a avaliagdo, conhecimento do

conteudo e conhecimento do contetdo para ensinar”.

5.2 Sintese interpretativa horizontal

Nesta secdo vamos explorar as contribuicbes dos professores buscando
apresentar a anélise horizontal dos dados a partir de cada objeto e dimenséo da matriz
de referéncia. Nesta analise horizontal olharemos os dados oriundos dos quatro
professores em relacdo aos objetos de estudo de forma coletiva. Nesse momento,
obteremos cinco sinteses interpretativas horizontais distintas, buscando significados
convergentes e divergentes por meio do cruzamento das informacgfes. O objetivo é
fazer uma andlise de dados a partr de uma triangulacdo e tratar as
comunicacdes/interacfes docentes observando as relacdes e contradicdes entre
posturas/praticas de cada professor no que concerne a articulagdo da avaliagdo
somativa e formativa no ensino de Matematica a partir do referencial teérico.

De acordo com Araujo e Borba (2006, p. 37), “a triangulacdo em uma pesquisa
qualitativa consiste na utilizacdo de varios e distintos procedimentos para a obtencao
dos dados”. No caso especifico desta pesquisa e considerando os protocolos de
triangulacdo apresentados por Stake (2016) realizamos uma triangulacao
metodoldgica com base nas entrevistas como instrumentos.

N&o iremos elaborar quadros onde se descrimine os dados recolhidos de cada
professor em relacdo a cada um dos objetos de estudo patentes na matriz de
investigacdo, pois esses dados ja constam nos quadros 6, 7, 8 e 9. Assim,
passaremos, de imediato, as sinteses interpretativas horizontais relativamente a cada

objeto de estudo.

5.2.1 Avaliagdo Somativa

Esta investigagdo vem ao longo do estudo esclarecendo que o propdsito
fundamental da avaliacdo pedagdgica, é contribuir para que os alunos efetivamente
aprendam mais e melhor. Neste enfoque é importante considerar o que afirma
Fernandes (2021) que as avaliagbes somativas, que sdo pontuais por natureza,

podem ser utilizadas com o propdsito de distribuir feedback aos alunos (utilizacao
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formativa) ou com o proposito de utilizar os seus resultados para classificar os alunos
(utilizacao classificatoria).

E notdrio nas narrativas docentes, a compreens&o da avaliagido somativa como
um balanco das aprendizagens num determinado periodo para usa-la no sentido de
atribuir notas/conceitos e realizar diagndstico das aprendizagens e situacdo dos
alunos em relacédo as suas dificuldades e conquistas. Observamos no didlogo com os
pesquisados que a avaliacdo influencia pensar ajustes no planejamento das aulas,
mas, nem sempre esses mecanismos de mudanca nas posturas/praticas aparecem
vinculadas ao uso de feedback para repensar as praticas de ensino e a estrutura
metodoldgica e de comunicacdo das tarefas e relacdes pedagodgicas. Fernandes
(2021) afirma que a avaliacdo somativa deve ser utilizada de forma pensada e
articulada com o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem para que se facam
balancos e pontos de situacdo acerca do estado dos alunos em relacdo ao que tém
de aprender.

A necessidade de aprofundar os conhecimentos matematicos também foi
citada dando énfase ao carater pedagogico da avaliacdo. A articulacdo da avaliacéo
com o ensino e aprendizagem requer uma analise detalhada do curriculo e das
capacidades a serem desenvolvidas na educacdo matematica escolar, precisando de
um refinamento nos conceitos da Disciplina, nas consideracdes e problemas
discutidos e analisados em sala de aula. Sem duvida que estas analises favorecem a
pratica da avaliacdo formativa e a motivacdo dos alunos para aprender e regular suas
aprendizagens, combatendo a preocupacao excessiva com a nota, associando o uso
da avaliacdo somativa aos fins exclusivamente quantitativos e que tem
preponderancia no resultado final.

A experiéncia de estratégias de ensino que se apoiam na ludicidade e no
dialogo com os alunos foi citada como propicia a melhoria das aprendizagens e da
participacéo dos alunos nas aulas. E comum os relatos de uma avaliagido com critérios
estabelecidos previamente com os alunos, associando esta avaliacdo a revisdo do
ensino com possiveis adaptacdes no plano. Os professores se referem a necessidade
de realizar com os alunos néo s6 a prova, mas um conjunto de atividades a cada
bimestre e enfatizam os impactos positivos de realizarem tarefas dialogadas e
avaliacdo combinada previamente.

No que diz respeito a avaliacdo somativa, Fernandes (2020, p. 3) chama

atencao para a denominada avaliacao das aprendizagens dos alunos enfatizando que
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‘@ um poderoso processo pedagogico, mas também politico, que pode influenciar
significativamente o que e como 0s alunos aprendem, 0 que e como 0s professores
ensinam, a organizacdo e o funcionamento pedagogico das escolas”. Rever
planejamento curricular e metodologias das aulas, conhecimentos da didatica e de
Matematica sdo posturas pertinentes ao docente quando se promove avaliagdo na
perspectiva formativa.

Os docentes relatam contradicbes no ato de avaliar, pois, mesmo adotando
uma postura de didlogo para motivacdo da turma e possibilitando a realizacdo de
trabalhos de grupo para avaliagcdo dos alunos, existe a compreensao de que a
avaliacdo das aprendizagens é classificatoria, quantitativa e de natureza formal com
0 objetivo de atribuir notas e conceitos, ocorrendo a preocupacado dos estudantes e
familias com o dia da prova o que causa tenséo e nervosismo de todos em relacdo ao
contetdo previsto para o fechamento do periodo. A mudanca de paradigma de
transmissao/recepcdo e que engessa 0 proprio ato de ensinar, pode desconstruir a
ideia de que o professor € o centro do processo educativo e isso deve favorecer a
superacao dos desencontros na avaliacdo, fazendo com gque o estudante perceba seu
papel ativo e decisivo na regulacdo de suas aprendizagens, dispondo inclusive, da
autoavaliacao.

Observamos que a forma de planejar e comunicar as tarefas e a natureza da
avaliacao escolar precisam ser repensadas, pois ainda retratam em muitos casos, 0
ato de medir e finalidade da avaliacdo como certificacdo. Portanto, ha necessidade de
se experimentar a construcdo coletiva de saberes e conhecimentos matematicos,
onde as contradicdes fazem parte das realidades diversas que se apresentam e que
o grupo de estudantes, professores e comunidade escolar tém a responsabilidade de
enfrentamento dos problemas e adocédo de posturas e acdes propositivas na
resolugéo das situacdes. Neste aspecto concordamos com Borralho (2021, p. 13-32)
quando diz que “a sala de aula como verdadeiro espaco de construcdo do
conhecimento em comunidade, o que implica em que este espaco, seja um campo de
problematizacéo, de discussao, onde todos tém a abertura de participar e aprender”.

Em suas narrativas, os professores costumam citar o uso da avaliacdo
somativa com a funcdo diagnostica, 0 que segundo os docentes pode gerar
informacdes sobre as aprendizagens e auxiliam também na reformulacdo dos planos

de ensino, considerando o que o aluno aprendeu e 0 que ele ainda ndo aprendeu,
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entendendo que esse conjunto de informacdes pode contribuir para uma avaliagao

formativa.

Passa-se a falar de avaliacdo somativa quando nos referimos aos processos
gue procuram responder as exigéncias sociais da educagdo, como
hierarquizar, seleccionar, certificar, e de avaliacdo formativa quando se
procura desenvolver processos cujo principal intuito € o de contribuir para a
aprendizagem. (SANTOS et al., 2010, p. 5).

Observamos nos relatos a preocupacdo com os resultados dos alunos na
disciplina Matematica e as possiveis alternativas de apoio planejado para quem ainda
nao atingiu as metas de aprendizagem estabelecidas. Fernandes (2020) refere que as
avaliacdes que sao utilizadas para atribuir notas aos alunos séo apenas uma parte, um
subconjunto, de toda a informacao de natureza avaliativa que se obtém e esta disponivel
relativamente a cada aluno.

Além do resultado final atribuido na correcéo das tarefas € fundamental considerar
informagOes de qualidade que se fazem presentes no processo de construgdo do
conhecimento e aprendizagem dos alunos, bem como no desenvolvimento de
conhecimentos matematicos e coleta de informacfes pertinentes a avaliacdo do ensino.
Neste contexto, “avalia-se para se conhecer e s6 conhecendo o que o aluno sabe ou ndo
sabe é que é possivel realizar intervencdes pedagdgicas apropriadas, que tendam a
gerar melhorias nas suas aprendizagens.” (BOGGINO, 2009, p. 79).

5.2.2 Avaliacao formativa

Quanto a avaliacdo formativa os pesquisados descrevem ser uma acdo
continua para acompanhar as aprendizagens dos alunos e enfatizam a necessidade
de buscar reunir informacdes de qualidade sobre os alunos, relatando que o professor
ao dialogar com o aluno também pode melhorar sua pratica educativa. A relacdo
professor-aluno com uma interacdo/comunicacao pedagogica clara e de qualidade na
sala de aula vai estabelecendo lacos os quais seréo de relevancia para ambos.

A avaliagdo pedagogica é entendida, sobretudo, como um processo realizado
para promover as aprendizagens dos alunos e assim, assume a dimensao formativa
que integra naturalmente os processos de ensino e de aprendizagem. Fernandes

(2018, p. 157) enfatiza que a “avaliacdo formativa esta inexoravelmente associada a
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distribuicdo de feedback de elevada qualidade, é de natureza continua e tem como
fundamental propdésito ajudar os alunos a aprender”.

Os docentes sentem necessidade de realizar tarefas que possibilitem criar
ambientes e situacOes didaticas favoraveis as observacdes e registros dos alunos e
gue descrevam o desempenho e a producdo em diversos momentos tais como:
participacdo oral e escrita; trabalho em grupo; seminarios e projetos; atividades de
classe e extraclasse. Esses registros sdo fundamentais na finalizacdo do processo
considerando a atribuicdo de fechamento das notas. Cabe mesmo aos professores e
alunos pensarem tarefas que propiciem ambientes que contribuam para as
aprendizagens, uma vez que “[...] em funcéo do papel e das ac¢des do professor e dos
alunos no trabalho, a partir das tarefas sdo proporcionados ambientes de sala de aula
mais ou menos propicios as aprendizagens, a avaliacdo e ao ensino.” (BORRALHO,
LUCENA; BRITO, 2015, p. 26).

Sem duvida observamos que os pesquisados buscam por conhecimentos sobre
avaliacdo para as aprendizagens, além da necessidade expressa de aprofundamento
dos conhecimentos matematicos para melhorar 0 ensino nos anos iniciais.
Professores demonstram preocupacdo com os resultados da avaliagdo externa e
buscam a melhoria do desempenho dos alunos. Ressaltam que o exame em larga
escala tem objetivos especificos e ndo avalia a totalidade dos processos de ensinar e
aprender e tudo o que acontece em sala de aula é importante na avaliacdo dos alunos,
reafirmando o protagonismo dos professores e a capacidade de aprender dos
estudantes. Fernandes afirma que a “articulagéo entre os resultados das avaliacdes
internas e externas deverdo ser aprofundadas tendo em conta que é através das
avaliacbes internas que os alunos podem aprender com mais significado e
profundidade” (2018, p. 655).

Os docentes levam em conta referéncias de sua formacéao inicial e experiéncias
construidas na trajetoria de vida estudantil e profissional. Ampliar as discussfes nas
escolas e nos encontros de formagéo continuada, possibilitaria ado¢do de préticas
avaliativas articuladas ao processo de ensino e de aprendizagem, enfatizando que é

necessario,
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reconhecer que uma pratica de avaliacdo sumativa e formativa exige do
professor conhecimento sobre a avaliagdo, conhecimento do contetudo e
conhecimento do contelddo para ensinar. Atender a cultura de avaliacdo na
sala de aula e em outros contextos em que a avaliacdo ocorre (SANTOS,
2016, pp. 659-661).

O essencial é estudar e perceber os processos cognitivos e metacognitivos dos
alunos para que, a partir dai, se possa intervir para que eles proprios regulem as suas
aprendizagens com o uso de feedback. Vale ressaltar que a avaliacdo formativa
possibilita dialogar e realizar tarefas comunicando previamente aos alunos o que deve
aprendido e o que sera avaliado, além de que a aula, o planejamento, instrumentos
avaliativos, a construcdo do pensamento matematico dos alunos, podem ser avaliados
durante o desenvolvimento das tarefas com apoio de rubricas/roteiros na orientacéo
e execucgao das atividades, visando melhorar o ensino e as aprendizagens.

A avaliagcédo formativa se mostra como campo a ser explorado pela formacgao
continuada a compreensao de termos e conceitos sobre a pedagogia, didatica, ensino,
aprendizagem e a propria avaliacdo. Praticas avaliativas com uso de feedback,
letramento matematico, indicadores, entre outros, devem ser investigados e

analisados pelos professores em suas praticas letivas.

5.2.3 Ensino da matematica

No objeto de estudo “ensino da matematica” os docentes comentam sobre o
desafio da interdisciplinaridade e contextualizacdo e observam que o planejamento
reflete caracteristicas do modelo tradicional quando sé o professor define os objetivos
das aprendizagens. Consideramos que ainda € muito forte a fragmentacdo do
conhecimento e a influéncia do positivismo na pratica pedagogica. Pinto (2018, p. 27)
afirma que “o professor com um papel de planejamento da acdo pedagodgica, saber
onde se esta e para onde se quer ir com muita clareza e como podemos saber onde
estamos em cada momento € hoje fundamental”. O momento atual exige
conhecimentos cientificos e curriculares para o enfrentamento de paradigmas que se
instalaram nas escolas dificultando a criagdo de novas realidades educacionais. A
avaliacao pautada na investigacao do conhecimento que aluno possui para a definicéo
das etapas de ensino e aprendizagens matematicas subsequentes, deve ser um ato

continuo na sala de aula, o que reflete a avaliagdo formativa.
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As rodas de conversa se apresentam como rodas de avaliagdo quando com o
apoio de alguns critérios e registros ja conhecidos pela turma, os professores
disponibilizam o feedback para escuta dos alunos sobre suas aprendizagens
matematicas. Observamos que as narrativas da escuta dos professores sobre os
estudantes nem sempre revelam o que de fato precisa melhorar nas aprendizagens
ou as orientacdes sobre o que estd sendo avaliado, precisando neste caso, ser mais
discutido com os alunos. Para que “o feedback seja Util aos estudantes e de qualidade
€ necessario que se verifiquem as seguintes condicdes: (i) se centrem na tarefa
realizada e ndo nas caracteristicas pessoais do aluno, ou seja, serem descritivos; (i)
que o propoésito possa ser controlado pelo aluno e (iii) requeiram mais trabalho do
aluno do que do professor” (WILIAM, 2012, p.11).

Os pesquisados relatam que o ensino da matematica € desafiador pois propde
investir na contextualizacdo dos conteudos e no dialogo com as subjetividades dos
sujeitos e culturas. Trata-se de uma postura colaborativa de trabalho pedagégico para
articulacao de teorias e praticas e interacao entre professores e estudantes. Pensando
desta maneira, o conhecimento matematico dos alunos é construido de forma coletiva,
influenciado pela natureza das a¢gbes comunicativas que acontecem na sala de aula
e é, portanto, socialmente construido e condicionado pela capacidade de o professor
e os alunos compreenderem, refletirem, negociarem e estabelecerem significados e
conexdes matematicas em relacdo a contextos e curriculos. Ao requerer a
participacdo do aluno na formulacdo das questdes a estudar, essa atividade tende a
favorecer o seu envolvimento na aprendizagem. (PONTE et al., 2005, p. 23).

Além disso, os docentes citam a importancia de estabelecer critérios que
envolvam aspectos da qualidade do ato de aprender. As articulacbes, segundo os
professores, sdo possiveis de realizar, uma vez que ha preocupacao de envolver os
alunos no processo de analise dos resultados. Santos (2016, p. 660), comenta que
para “alinhar a avaliagdo somativa e formativa entre si com o ensino e o curriculo é
reconhecer que uma préatica de avaliagcdo somativa e formativa exige do professor
conhecimento sobre a avaliacdo, conhecimento do contedudo e conhecimento do
conteudo para ensinar”.

Comumente os pesquisados refletiam que toda analise do trabalho pedagogico
nos anos iniciais se vincula minimamente a discusséo do curriculo e a forma como se
ensina Matematica. Além disso, comentam gque os estudantes concebem o erro como

algo negativo e indesejado, 0 que demonstra o equivoco na contraméo do que vem



105

sendo discutido acerca do papel do erro no processo ensino e aprendizagem. Antunes
(2010) comenta sobre a rigueza formativa do erro no caminho da aprendizagem do
aluno e assim, cabe ao professor criar estratégias de regulacdo das aprendizagens,
possibilitando que o erro se mostre como um mecanismo de ajuste no ensino e nas
aprendizagens.

Quando dialogamos sobre a organizacao do ensino e avaliagdo em Matemética
para melhorar as aprendizagens dos alunos, os professores se referiram a pratica de
elaboracdo de planos de aula com caracteristicas de ensino tradicional, enfatizando
periodicidade, calendario de avaliacdes e habilidades e competéncias com acesso as
bases de dados e instru¢cdes. Sem duvida, esse modelo encontra-se vinculado ao
paradigma da transmissao/recepc¢ao, impossibilitando que praticas mais democraticas
se instituam na escola.

No ensino da Matematica os pesquisados buscam apoio de seus pares para
uma prética interdisciplinar e articulada com as demais areas de conhecimento e
saberes escolares e comentam que professores nem sempre conseguem falar de suas
limitacbes no ensino e avaliagdo em matematica e buscam melhorar suas praticas
dialogando com outros professores considerados mais experientes. Tarefas que
poderiam desenvolver a capacidade de matematizar situagdes reais, se transformam
em uma série de dificuldades que vao se acumulando ao longo da vida escolar sem

gue alunos e professores se determinem a assumir o problema.

5.2.4 Avaliacdo numa perspectiva articulada

E comum, entre os professores pesquisados, a afirmacéo de que cabe ao
professor pensar, organizar as tarefas e tomar decisdes sobre 0s processos de ensino
e avaliacdo, tomando por base que o docente se encontra habilitado a elaborar os
comandos e definir sobre as etapas e tarefas a serem realizadas por todos os
estudantes. Contudo, ha também segundo as narrativas, a preocupac¢ao com o que a
escola estabelece como o curriculo ou programa a ser ensinado o que, obviamente,
determina o que deve ser aprendido e avaliado, o que precisa ser refletido com os
pares para novas construcdes teoricas sobre avaliacdo para as aprendizagens.

Atributos referentes ao papel do aluno, os apontam como sujeitos no processo
de ensino, aprendizagem e avaliagdo, e podem enriquecer o planejamento das

praticas letivas, uma vez que estes devem colaborar na definicdo de estratégias para
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chegar ao resultado desejado. Avalia-se para se conhecer e sé conhecendo o0 que o
aluno sabe ou ndo sabe é que € possivel realizar intervencdes pedagdgicas
apropriadas, que tendam a gerar melhorias nas suas aprendizagens e ainda,
“descrevemos aprendizagem como a atividade de eliminar a distancia entre o estado
atual dos alunos e o estado implicado na aprendizagem esperada” (BLACK; WILIAM,
2009, p. 11).

Nesta perspectiva, observamos que consta nos relatos dos pesquisados
atividades de sala de aula a participacdo dos alunos na realizacéao das tarefas, porém
ndo ha registro de tarefas em que os alunos tenham realizado autoavaliacdo ou
coavaliagdo, ou que tenham participado na definicdo de estratégias de avaliacdo, o
que deve ser refletido e encaminhado pelos docentes, uma vez que procedimentos
como autoavaliagdo ou coavaliacdo contribuem para a autonomia e envolvimento dos
alunos no processo de regulacédo de suas aprendizagens.

Muitas préticas letivas tratam com objetivos de articulagdo da avaliacdo
somativa e avaliagdo formativa no ensino da matematica, reconhecendo a importancia
da participacéo dos alunos, porém alguns critérios de avaliacao formativa demandam
mais tempo de elaboracao e observacdo com uma diversidade de instrumentos para
realizar entre outras tarefas burocraticas do sistema de avaliacdo escolar. Na
perspectiva articulada da avaliacdo € pertinente o que afirma Fernandes quando

destaca que,

o fundamental proposito da avaliacdo néo é atribuir classificacdes, mas sim
apoiar os alunos nas suas aprendizagens, informando-os acerca da sua
situagdo, do seu progresso, em relacdo aos conteddos, as capacidades, as
competéncias e desempenhos que tém de desenvolver (2020, p. 12).

Sobre a participacdo dos alunos na avaliagdo enfatizam que é necessario
desafiar os alunos com atividades ludicas e de grupo, o que despertaria o interesse
em realizar a tarefa e, principalmente, a realizar trabalho colaborativo com os colegas.
Ressaltam a participagcdo em oficinas da disciplina Matematica, que possibilita estar
em contato com os pares para compartilhar experiéncias em forma de comunicagao
oral, o que desperta para as inovacgdes e reinvencdes necessarias ao trabalho docente.
Em um dos encontros online foi comentado sobre a criatividade do professor na

confeccdo de materiais manipulaveis para o ensino da matematica, enfatizando que
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aulas com apoio desses materiais contribuem na superacdo das lacunas de
conhecimentos de anos anteriores.

Os pesquisados entendem avaliacdo como um processo que possibilita a
participacdo dos alunos nas tarefas assumindo a condi¢cdo de sujeito de sua propria
aprendizagem e que ha necessidade de articular dados quantitativos e qualitativos,
falando da preocupacdo com as aprendizagens dos alunos em Matemaética.
Demonstram interesse pela avaliacdo formativa e acreditam que a aproximac¢ao com
os alunos possibilita ter uma relacdo mais produtiva diante de tantos equivocos e
dilemas sobre os conceitos e notas. E nestes termos que se entende que quer as
avaliacbes formativas, quer as avaliacbes sumativas, integram a avaliagédo
pedagogica pois ambas podem fornecer importantes informacdes que os alunos
podem utilizar para aprender. (FERNANDES, 2021, p. 4).

Quanto as praticas avaliativas na perspectiva da avaliacdo formativa,
observamos iniciativas dos professores em buscar rever o ensino, dispor de
metodologias que consideram adequadas para atrair a participacdo dos alunos,
organizar atividades ludicas favorecendo o dialogo com os alunos, mas ainda
demonstram preocupacao com aspectos tradicionais do sistema escolar que se reflete
no planejamento e dindmica das aulas, uso do livro didético, relacé@o professor-aluno
e a classificacdo como preponderante no sistema de avaliagdo dos alunos.

No didlogo e narrativas é possivel perceber que na pratica avaliativa a dinamica
foi quase sempre solitaria e o uso de registros para feedback ainda € insuficiente para
a (auto) regulacao das aprendizagens pelos alunos. Os relatos docentes em alguns
casos, evidenciaram que em fungao dos resultados do bimestre (avaliagdo somativa)
verificava-se e necessidade de melhorar as aprendizagens dos alunos, e certamente,
os professores organizaram praticas para que os alunos tivessem melhores resultados
em outro bimestre, sendo que existia a preocupacdo em que as aprendizagens
melhorassem centradas no processo de aprendizagem e ndo somente em obter

melhores resultados.
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5.2.5 Avaliacéo Externa

Se faz notdrio que a avaliacdo externa influencia o trabalho pedagogico em sala
de aula, pois os professores entendem que se trata de um exame que objetiva avaliar
o desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica e consideram a
avaliacdo em larga escala importante para outras decisdes a serem tomadas sobre os
rumos da educacdo e, consequentemente, no ensino e na aprendizagem. Os
docentes se preocupam com a avaliacdo externa e sua parcela de responsabilidade
como professores no desenvolvimento das habilidades dos alunos durante o ano
letivo, 0 que pode ser consequéncia das exigéncias dos sistemas educacionais sobre
este tipo de avaliacdo. Fica evidente a importancia que atribuem aos encontros de
formacdo continuada para professores, principalmente quando se trata de criar
estratégias de melhorar o ensino e novas abordagens para o curriculo escolar.

A avaliacdo externa € considerada uma politica publica de educacédo e os
docentes ressaltam que a discusséo dos resultados dos alunos e das escolas, deve
ser realizada pelos profissionais da escola, pois as andlises dos dados nem sempre
alcancam todos os envolvidos no processo como gestores, professores alunos e
familias. As andlises da avaliacao externa nos possibilitam superar a ideia de que para
a melhoria do desempenho dos estudantes se faz necessario o treino dos alunos para
realizarem o exame e assim retomamos Fernandes (2015) quando entende a
avaliacdo como um processo de recolha de informacao sobre o que o aluno sabe e é
capaz de fazer, e cabe ao professor dar a essas informacdes um papel formativo ou
somativo.

A discussao da avaliacao educacional precisa ser propositiva para 0 processo
de aprendizagem numa perspectiva emancipatoria, sem ignorar processos avaliativos
sistémicos instituidos legalmente e nem direcionar a pratica pedagogica escolar em
funcdo dos mesmos, mas adotar a discusséo e andlise para dar sentido aos dados,
contestar e até mesmo buscar outras formas alternativas de avaliacdo. Sobre essa
questao, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 416) contribuem com o dialogo,
ressaltando que os professores, como responsaveis pela formacao intelectual, afetiva
e ética dos alunos, “necessitam ter consciéncia das determinagdes sociais e politicas,
das relagbes de poder, implicitas nas decisbes administrativas e pedagogicas do
sistema e da maneira pela qual elas afetam as decisdes e acdes levadas a efeito na

escola e nas salas de aula”. Para os autores, as determinagdes legais nao podem ser
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ignoradas, mas podem ser rediscutidas para uma melhor apropriacdo no contexto da
escola.

Quando analisam os resultados do SisPAE, comentam sobre a necessidade de
conhecer os resultados e formar equipes para trabalho pedagdgico colaborativo nas
escolas. Relatam sobre a importancia de discutir os dados articulando com a avaliacéo
interna da escola. Em algumas tarefas da sala de aula observam a necessidade de
aprofundamento teorico-metodolégico sobre a Disciplina e dialogo com outros
professores, inclusive licenciados em Matematica, sobre os contetdos especificos e
conhecimentos matematicos e tudo isso pode fazer parte dos processos de formacao
continuada.

Preocupados em melhorar as aprendizagens e participacdo dos alunos como
sujeitos do processo de aprender, os pesquisados procuram diversificar as atividades
de grupo com semindrios, rodas de conversa, muasicas e atividades extraclasse.
Quando é possivel, tentam estabelecer com seus pares momentos de reflexao sobre
as variaveis presentes no contexto da avaliacdo externa e observam que os dados
refletem também outros fatores presentes no trabalho da escola.

Os professores destacam a necessidade de debater também as finalidades e
resultados da avaliacdo em larga escala e isso precisa dialogar com a avaliacao
interna, contribuir na reflexdo pessoal/profissional, conhecimento da realidade
educacional e desenvolvimento do curriculo, ensino, avaliacdo e aprendizagem a nivel
local e nacional. Para Barriga, “a avaliacdo passa a fazer parte de uma reforma
educacional em que nao sao avaliados apenas os estudantes e a aprendizagem de
um curriculo escolar, mas também professores, autoridades, politicas educacionais,
sistemas e os proprios especialistas em educacédo.” (BARRIGA, 2005, p.1-2).

Observamos com as narrativas dos pesquisados que o SisPAE sugere, com a
realizacdo de oficinas para a divulgacao dos resultados, que as escolas concentrem
esforcos no trabalho pedagdgico para a articulagcdo dos dados da avaliacdo externa e
interna e que as analises dos itens apresentadas na revista de Matematica estimulem
os docentes e técnicos a ampliarem a discusséo de avaliacdo da educagédo com todos

0s envolvidos no processo educativo.
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6 SINTESE CONCLUSIVA

ApoOs as narrativas apresentadas pelos professores pesquisados, podemos
concluir que a necessaria articulacdo entre avaliacdo somativa e formativa €
percebida, muito tenuamente como parte do trabalho docente e identificada em
algumas praticas letivas quando existe a possibilidade de interacdo com os alunos.
Segundo os relatos dos professores, as tarefas de sala de aula objetivavam a recolha
de informacdes sobre as aprendizagens e que em momentos especificos realizavam
didlogos para escuta dos alunos, a fim de que os dados coletados fossem utilizados
em uma avaliacdo qualitativa, contribuindo assim, na melhoria do ensino de
matematica, reformulacdo dos planos e das orientacbes metodoldgicas e
curriculares, observando-se que quando ocorria a interacdo para escuta dos alunos,
era uma iniciativa propria do professor a partir de observacdes do cotidiano da sala
de aula.

Tratando do uso da avaliacdo externa para melhorar as aulas, observamos
gue os docentes analisam os itens do SiSPAE relatando que a prova apresenta
guestdes de cotidiano dos alunos e isso acaba provocando reformulacdes na
abordagem dos contelidos e forma de elaboracdo de questbes e célculos que sédo
trabalhados na rotina da sala de aula. Os docentes identificam as relacdes numéricas
e geométricas e suas relacfes com a vida real e alegam que sentem necessidade
de aprimoramento profissional nos conhecimentos matematicos. Percebem a
necessidade de discussdo das implicac6es do curriculo na avaliagdo escolar e que
a avaliacdo externa descortina muitas dificuldades na pedagogia e gestdo da
educacéo.

Quanto ao ensino de matematica na perspectiva da avaliacdo formativa
observamos que o planejamento de ensino previa uma pratica pedagogica
contextualizada e processual e, em alguns casos, as tarefas objetivavam uma
articulacdo entre avaliagdo formativa e somativa, porém as discussdes pedagogicas
mesmo tratando de melhorias referentes ao ensino, aprendizagem, curriculo, didatica
e abordagens do conhecimento matematico, raramente promoviam reflexdes sobre
0S contextos e praticas pedagdgicas , limitando as analises dessas tematicas a
dizeres da legislacao, tais como a Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Em relacado as funcdes da avaliacéo, a pesquisa evidenciou que nas narrativas

dos professores, esta presente o esforco em trilhar os caminhos da avaliacdo
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diagndéstica e formativa. Além disso, ndo ha preocupacédo sé com a identificacdo das
dificuldades, mas com a possibilidade de superacdo. A estratégia de interagir com
os alunos em sala de aula é considerada nos processos de ensino e de
aprendizagem, o que oportuniza propor diretrizes na melhoria dos procedimentos
pedagdgicos.

A avaliagdo em si carrega profundas marcas, oriundas das tradicbes e
posturas/praticas do paradigma positivista com mera transmissao/recepcao na escola.
Em uma cultura que privilegia o resultado (produto) de exames e ndo 0 processo que
promove a melhoria das aprendizagens, é necessario vislumbrar que os professores
compreendam que avaliar implica em considerar aspectos referentes a aprendizagem
e ao ensino. Isto supde que os sujeitos, alunos e professores, planejem e avaliem o
processo em conjunto, definindo, com apoio de feedback de qualidade no caso do
aluno, a regulacao das aprendizagens e no caso do professor, 0s ajustes necessarios
nas tarefas e no planejamento das aulas.

Com a pandemia da Covid 19 instalou-se uma nova realidade tecnolégica para
alunos e professores abrindo espacos para utilizacdo de ferramentas ainda néo tao
exploradas, possibilitando acesso a softwares e programas na construcdo de
conhecimentos matematicos, combatendo preconceitos que nao permitiam por
exemplo, o uso da maquina de calcular e midias digitais nas operacdes em dias de
avaliacdo na sala de aula. As narrativas dos pesquisados apontaram a necessidade
de dispor de materiais didaticos e alguns até confeccionados de forma artesanal,
para instrumentalizar a abordagem de conhecimentos matematicos.

Sem davida que a avaliacdo externa e seus indicadores precisam suscitar
estudos, pesquisas, analises com os professores acerca da propria avaliacdo, da
pedagogia, do curriculo e do ensino e, no caso da matematica aqui retratado, a
incluséo dos propositos da educacédo matematica, dos conhecimentos especificos da
Disciplina em cada nivel/letapa da escolarizacdo, além da organizacao didatica e
metodoldgica para ensino e melhoria das aprendizagens. Isto nos remete a ideia de
Fernandes (2020b, p. 6) em que a “avaliagdo € um processo que tem de ser
naturalmente integrado nas atividades que se desenvolvem no dia a dia, nas rotinas
das salas de aula, e, acima de tudo, tem de ser compreendido por todos 0s que nela
estdo interessados”.

Ficou evidente nos relatos docentes que a avaliacdo externa permite o

diagnéstico sistémico da Educacdo Basica e se propde a avaliar a qualidade da
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educacéo do pais, oferecendo informacdes para elaboragéo de politicas publicas. Por
outro lado, as discussfdes e analises pedagdgicas ndo alcancam todos na escola
ocasionando limitacbes na apropriacdo do diagnostico e consequentemente na
implementacdo de melhorias no sistema, acarretando estreitamento do curriculo,
quando a escola privilegia os conteudos, e instrumentos avaliativos de acordo com
as caracteristicas do exame.

A preocupacdo docente em vivenciar praticas letivas que favorecam aos
alunos participarem de diversas atividades avaliativas e identificarem seus avancos
e dificuldades no processo educativo, realizando entre outras a autoavalia¢do, € uma
estratégia que possibilita a regulacdo e melhoria das aprendizagens. A organizacao
do planejamento de ensino quando reflete somente a preocupacdo da escola com a
matriz curricular da avaliacdo externa, demonstra obviamente uma certa
preocupacdo com o0s resultados advindos desse sistema, o que deve ser
contextualizado e discutido com o0s sujeitos para uma avaliagdo na perspectiva
articulada e efetiva educacao problematizadora.

As aulas com objetivo de treino dos alunos para os testes pouco contribuem
para melhoria do ensino e ainda limitam a pratica da avaliacdo pedagodgica. Nao
queremos dizer que os testes devam ser eliminados nas praticas avaliativas, mas a
compreensao que se tem sobre eles passa a ser prejudicial quando a aprendizagem
€ distorcida e os professores se prendem unicamente aos modelos de itens que
compdem os testes. Black e Wiliam (2009, p.196) faz uma relag¢do entre avaliacao
somativa e formativa: “os testes aplicados pelo governo ou pelas agéncias podem
orientar os trabalhos em sala de aula e assim distorcer o ensino, no sentido de que as
condi¢cBes para uma adequada avaliacdo formativa possam estar nesse sentido”.

Na articulagédo da avaliagdo somativa e formativa os docentes explicitam o
carater pedagodgico da avaliacdo, sendo atribuido um grau de importancia a
participacédo dos discentes nas praticas avaliativas. Nos relatos os docentes deixam
claro que nas tarefas fazem as devidas observacdes aos alunos sobre as estratégias
adotadas para resolugdo dos problemas, mas né&o identificamos momentos de
feedback para discussdo dessas observagbes, ficando implicito a etapa de
compartilhamento dos registros e possiveis ajustes dos planos de ensino.

A partir dos estudos realizados por Black e Wiliam (1998, 2006), as
modalidades iniciam um processo de articulagdo, onde os dados coletados e

observacdes relevantes podem ser considerados nas inferéncias e informacdes
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sobre as aprendizagens dos alunos. As discussOes feitas pelos professores
sinalizam para a utilizacdo de materiais didaticos que aproximem a Matematica do
cotidiano dos alunos, desmistificando a ideia da Disciplina puramente exata, sem a
necessaria contextualizacéo dos conteudos e interlocucédo com as demais areas.

A articulagéo ente avaliagao formativa e somativa e a articulagéo entre ensino,
avaliacdo e aprendizagem requer analises pedagdgicas complexas, que envolve
dados qualitativos e quantitativos com adocao de critérios e evidéncias que subsidiam
a elaboracdo e uso do feedback com os alunos. Evidentemente, os resultados
bimestrais dos estudantes podem sugerir a necessidade de melhorar as
aprendizagens dos alunos. E, certamente, se os alunos tiverem melhores resultados
em outro bimestre, poderemos deduzir que as aprendizagens melhoraram, porém a
investigacdo e analises dos dados pelo professor, pode concluir se esta melhora foi
centrada no processo e nao nos resultados de aprendizagem.

A avaliacdo na perspectiva articulada vem se revelando como prética
educativa de construcdo social, em que avaliar tem a finalidade de melhorar as
aprendizagens e por isso, apresenta-se como um processo de responsabilidade de
professores e alunos e assim, a “avaliacdo deixa de ser considerada numa
perspectiva final e comeca a ser encarada como uma avaliagdo formativa,
processual, preocupando-se com as tomadas de decisao respeitantes ao processo
de aprendizagem do aluno e ao processo de ensino do professor.” (BARREIRA,;
BOAVIDA; ARAUJO, 2006, p. 96).

Diante da necessidade de articulagdo da avaliagdo com o ensino e a
aprendizagem é preciso ter consciéncia de que avaliar continuamente ndo € uma
tarefa simples, pois requer acompanhar como se processa a aprendizagem em cada
um dos alunos com suas hipéteses, interesses, ritmos individuais, entre outras
variaveis. Assim € preciso propiciar interacdes em sala de aula e espacos de
decisOes coletivas, com os quais os professores compartilhem suas praticas letivas
dividindo com os alunos as responsabilidades do processo avaliativo. Para isso, a
escola precisa mobilizar-se para identificar as rotinas internas que inviabilizam as
aprendizagens e assumir a responsabilidade institucional com a avaliagdo

pedagadgica, aléem de possibilitar refletir sobre os resultados do exame externo.
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7 CONSIDERACOES DA PESQUISA

E chegado o momento de apresentar as conclusées deste estudo sobre a
tematica da avaliacdo educacional com participacdo de trés professores dos anos
iniciais e um docente do sexto ano do Ensino Fundamental. Nesta fase € importante
retomar o objetivo geral desta investigagdo que busca, analisar como os professores
utilizam a avaliacdo externa para melhorar suas praticas letivas em Matematica nos
anos iniciais. Desejamos ainda comentar sobre algumas semelhancas e diferencas no
entendimento da avaliagdo escolar compartilhada pelos professores pesquisados,
entre elas a convicgdo de que as praticas de sala de aula, onde incluimos as praticas
avaliativas, sdo determinantes para a melhoria da aprendizagem e do ensino.

As diferentes modalidades e tipos de avaliacdo que estdo presentes no
cotidiano do professor, além das exigéncias educacionais advindas da avaliacao
externa, pautaram o0s estudos desta pesquisa e nos propiciaram compreender a
avaliacdo escolar em uma perspectiva articulada, dialogando sobre praticas/posturas
avaliativas que articulam avaliacdo somativa e formativa no contexto da sala de aula,
bem como analisar como os professores utilizam a avaliagdo externa para melhorar
suas praticas letivas em Matematica nos anos iniciais.

No que concerne ao trabalho do professor, fica claro que este profissional &
também influenciado por suas concepcdes, contextos e experiéncias acumuladas, o
que vai refletir em suas escolhas didaticas, métodos/metodologias e na relagdo com
os alunos e disciplina que ministra. A avaliacdo carrega consigo, além dos conceitos
e praticas, a experiéncia que cada ser humano teve e tem ao longo de sua trajetoria
estudantil e profissional. Professores ndo fogem a essa regra e podem reproduzir
modelos classificatorios pelo simples fato de sua experiéncia pessoal e a relagdo que

estabelece com o sistema de ensino, assim determinar.

Este trabalho permitiu discorrer sobre a necessaria articulacdo entre avaliagdo

somativa e formativa e tratar da avaliagdo pedagogica de responsabilidade do professor

gue ocorre no dialogo e interacdo com os alunos no processo de ensino para melhoria

das aprendizagens. A partir do objeto de investigacdo e relevancia do estudo,

defendemos como tese que a pratica da avaliagdo numa perspectiva articulada pode

consolidar a relevancia da avaliacdo pedagodgica para melhoria das aprendizagens dos

alunos e da gestao da educacéo.
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No projeto inicial constava metodologicamente, além das entrevistas com
sujeitos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o dialogo
com formadores de professores, a realizacdo de oficinas sobre os resultados de
matematica da avaliacdo externa e a coleta de dados na observacdo de praticas
avaliativas em sala de aula. Porém, o periodo pandémico vivenciado no mundo todo
com inicio em 2020 e que gerou a suspensao das atividades presenciais nas escolas,
causou algumas limitacbes no percurso metodolégico, no uso de técnicas para a
coleta de dados e nos fez redirecionar o processo de investigacao, permitindo realizar
a etapa de entrevistas ja que estas podiam ocorrer virtualmente com os docentes
colaboradores.

Com as limitacdes de encontros presenciais, N0S propomos reunir mais vezes
do que os encontros virtuais previstos com o0s professores para esclarecer e
aprofundar as comunicacgdes orais e escritas, como também as experiéncias narradas
por todos. Um aspecto que merece ser destaque é a alegria expressa por todos 0s
docentes nas entrevistas e nesta investigacao, considerando um importante processo
para a carreira profissional e para novas aprendizagens.

N&o temos a intencdo de esgotar a tematica, até mesmo pela abrangéncia e
complexidade da avaliagdo educacional ndo teriamos como alcancar isso, procurarei
agora apresentar argumentos para apoiar a minha tese, sustentados nos discursos
sobre as praticas letivas narradas pelos professores pesquisados.

A seguir retomaremos a questdo de pesquisa para apresentar as

consideracdes da investigacdo advindas dos estudos, diadlogos e reflexdes realizados.

a) Como professores dos anos iniciais utilizam as andlises pedagdgicas

dos itens de Matemética da avaliacdo externa para melhorar suas aulas?

Os quatro professores, cujas posturas/praticas foram objeto de investigacao,
demonstraram expectativas de discutir mais profundamente a avaliacdo escolar.
Acreditam que a avaliacdo interna contribui no projeto da escola, mas precisa que seja
preponderante no planejamento docente a avaliagéo para melhorar as aprendizagens.
Relataram ap0s as analises dos resultados sentir necessidade de melhorar o ensino,
buscando conhecimentos matematicos e metodologicos para ensinar a disciplina. Um
deles se mostrou motivado a fazer o mestrado, alegando que a formacéo inicial

precisa se somar aos processos de formacao continuada. Outro professor se colocou
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disponivel para realizar videos aulas para uma rede municipal de ensino,
desenvolvendo uma pratica com exemplos de articulagdo da avaliagdo somativa e
formativa.

Os dialogos sobre avaliacdo externa possibilitaram a reflexdo das praticas
avaliativas com énfase nos testes padronizados para preparar os alunos para as
provas, o que reforca a memorizacdo dos contetdos e ndo desenvolve capacidades
fundamentais tais como: observar, experimentar, refletir e raciocinar que, segundo
Fernandes (2020, p. 74), se caracteriza como “uma pedagogia pobre e
essencialmente centrada em ensinar e repetir mecanicamente, a reproduzir e a imitar
0 que quer que seja que tenha sido dito e que, assim néo estimula nem a autonomia
nem a criatividade dos alunos” .

As orientacdes sobre os itens e o trabalho pedagogico contidas na revista do
SisPAE e os resultados de Matematica da avaliagdo externa, geraram uma
mobilizacdo para avaliar a pedagogia e a propria avaliacdo, uma vez que a escola se
propés, na maioria dos casos, a trabalhar para melhoria dos indices educacionais. As
analises pedagogicas suscitaram reflexdes acerca da abrangéncia da avaliacao,
incluindo o curriculo, o ensino e a necessidade de formacdo continuada para
aprofundamento dos conhecimentos matematicos para professores dos anos iniciais.

Para os professores o ensino de Matematica vem vislumbrando praticas
avaliativas com a participacao dos alunos para identificar as dificuldades encontradas
pelos estudantes. Neste enfoque podemos citar as narrativas sobre as tarefas que
possibilitam o uso de materiais manipulaveis e uma pedagogia que esteja associada
“a ideia de aprender a pensar, ou seja, mais auténtica e relacionada com o mundo e
nao apenas com a escola” (FERNANDES, 2020, p. 75) com desenvolvimento de
capacidades que lhes permita usar o conhecimento para problematizar, questionar,
dialogar com os contextos e culturas na resolutividade de problemas do cotidiano.

Docentes dos anos iniciais, em sua maioria pedagogos, se sentem desafiados
a buscar formacdo continuada para aprimorar os conhecimentos matematicos e a
estruturacdo tedrico-metodolégica das aulas e praticas avaliativas, entre elas a
etnomatematica e a modelagem, entre outras que se desdobram em uma pedagogia
associada a ideia de aprender a pensar e desenvolver capacidades cognitivas e
sociais na interacdo dos sujeitos com os conhecimentos matematicos. Como afirma

Fernandes (2020, p. 75) o “desenvolvimento de capacidades que lhes permitam
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utilizar o conhecimento na resolucéo de uma diversidade de problemas da chamada
vida real.

A avaliacdo formativa vem sofrendo reformulacdes conceituais ao longo das
décadas com estudos e pesquisas de autores renomados como Black e Wiliam,
Fernandes, Pinto, Perrenoud, Santos, Ortigdo, Borralho, Lucena, entre outros,
avancgos inegaveis assumindo o carater pedagogico do processo como determinante
para melhoria das aprendizagens. O processo avaliativo entdo, é eminentemente
pedagogico, de responsabilidade de alunos e professores com praticas que envolvam
a intersubjetividade dos sujeitos e que se articulem com o ensino e a aprendizagem.

Os estudos reafirmam que a articulacdo da avaliagdo com o0 ensino e
aprendizagem ocorre naturalmente na sala de aula, além de estabelecer, fundado no
paradigma da comunicacdo pedagdgica, a inter-relacdo entre avaliacdo formativa e
somativa na prética docente. Fernandes enfatiza que a forma como a avaliacdo se
organiza e se desenvolve nas salas de aula, nas escolas ou nos sistemas educativos
nao é independente das concepcdes que se sustentam acerca da aprendizagem. Pelo
contrario, “ha quase uma relagdo de causa-efeito entre 0 que pensamos, ou o0 que
sabemos, acerca das formas como os alunos aprendem e as formas como avaliamos
as suas aprendizagens” (FERNANDES, 2005, p. 24-25).

No ensino de Matematica, a pratica avaliativa busca estar voltada as interacdes
com os alunos no sentido de quebrar barreiras adquiridas ao longo da vida estudantil,
incluindo a forma de lidar com o erro nas tarefas e aulas. Professores relatam que
ensinar Matematica exige do profissional conhecimentos da disciplina e
conhecimentos metodolégicos, bem como a capacidade de transformar os
conhecimentos académicos em conhecimentos escolares para conhecer o
pensamento do aluno, o que nos permite retomar a base de atuacao do professor
apresentada por Shulman (2005), considerando que a avaliacdo pedagodgica néo se
caracteriza exclusivamente por ser uma avaliacao de produto ou resultados que atente
para efetivacdo/comprovacédo da aquisicdo dos contetdos/habilidades estabelecidos,
mas sim avaliag&do do processo educativo como um todo.

A avaliagdo acompanha o movimento paradigmatico das ciéncias sociais, se
relaciona com a pedagogia e curriculo e se vincula necessariamente ao processo de
ensino e aprendizagem. Se por um lado temos uma pedagogia centrada no paradigma
da transmissao/recep¢ao, consequentemente teremos uma avaliagdo com foco nos

resultados. Ao contréario disso, se tivermos uma pedagogia baseada no paradigma da
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interacdo pedagdgica e constru¢cdo do conhecimento pelos sujeitos da educacéo,
entdo teremos uma avaliagdo formativa com foco na melhoria dos processos de
ensinar e aprender. Alunos sdo aprendizes e participes do processo e possuem o
papel de atuar diretamente como reguladores do ato de aprender e avaliar, porém o
paradigma da transmissao/recepg¢éo ainda predominante nas salas de aula, limita a
participacdo dos estudantes e evidencia auséncia de feedback de qualidade para dar
suporte e orientar o ato de aprender.

Destacamos assim que Fernandes (2020) chama atencédo para o fato da
avaliacdo ser indissociavel do curriculo e da pedagogia e que no ambito da avaliacdo
pedagdgica, os processos ocorrem dentro da sala de aula, sendo de responsabilidade
integral dos professores e das escolas. Ainda como parte essencial na avaliagao
formativa, é fundamental qualificar o uso de feedback para que os alunos possam
protagonizar o processo de aprender e realizar as escolhas na trajetoria e regulacéo
de suas aprendizagens.

Nas narrativas docentes observamos que existe, ainda que de forma ténue,
uma perspectiva articulada de avaliacdo que ocorre de forma espontanea no trabalho
de alunos e professores. Articular implica em estabelecer relagdes entre o que o aluno
sabe e 0 que deve aprender, além de avaliar simultaneamente durante as tarefas, o
ensino e a prépria avaliacdo para realizar ajustes quando necessario. A escolha de
instrumentos avaliativos que incentivem a autonomia e a cooperacao dos alunos pode
ser aliada nos processos de ensinar e aprender, pois implementar “estratégias como
a autoavaliacdo e avaliagdo mutua entre os educandos fazem do processo avaliativo
uma acao compartilhada que favorece as situacdes didaticas estimuladoras e de
posturas autdbnomas” (SILVA, 2004, p. 66).

O discurso sobre a pratica pedagogica revela uma rotina de planejamento do
ensino e da proépria avaliagdo com finalidades técnicas e de medida respectivamente,
com poucos indicios de que a pratica avaliativa dos professores venha sendo
estudada, sistematizada e avaliada com objetivos, estratégias, instrumentos e
registros (feedback) que sejam de qualidade, validados cientificamente e acordados
entre 0s sujeitos na sala de aula. O uso de feedback exige ter clareza das
aprendizagens matematicas a serem conquistadas pelos alunos, assim como o que
precisa ser ajustado no percurso pedagdgico, colaborando ndo somente para a

regulacdo do ato de aprender, mas também melhorando o ato de ensinar.
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Esta investigacdo possibilitou dialogar e apresentar contribuicbes dos
professores que demonstraram a percepcdo sobre a articulagdo da avaliacdo
formativa e somativa e relataram sentir necessidade de aprofundamento de estudos
sobre a disciplina Matematica. A pesquisa também contribuiu para o reconhecimento
dos professores em relacdo a amplitude do ato de avaliar e a complexidade que
envolve o0 ensino, uma vez que estes processos podem definir o nivel de participacéo
e a melhoria das aprendizagens dos alunos. O estudo colabora para a discusséo
propositiva de praticas de ensino e de aprendizagem numa perspectiva de avaliacédo
articulada, sem ignorar os processos avaliativos sistémicos instituidos legalmente e
nem direcionar a prética escolar em fungdo dos mesmos, mas dar sentido aos dados
e até mesmo buscar outras formas alternativas de avaliacao.

A avaliacdo articulada ao ensino e aprendizagem favorece posturas/praticas
letivas e avaliativas equitativas, que aliadas ao processo de reflexdo da acdo e
melhoria das aprendizagens, desponta para a necessidade de aprofundamento dos
estudos sobre o curriculo, pedagogia e ensino de Matematica, qualificando os
conceitos, modificando paradigmas e concepcdes, evitando restringir as
aprendizagens aos aspectos meramente técnicos da Disciplina e/ou da avaliacdo
externa. Préticas letivas que possibilitem a participacdo dos alunos como rodas de
conversa, trabalhos de grupo, coavaliagdo, autoavaliacao e tarefas com resolugéo de
problemas gue instiguem a pesquisa e interpretacdo, podem apoiar na diversificacdo
de informacdes referentes a avaliacdo dos alunos, apresentando indicativos para
aprimoramento de seus conhecimentos matematicos.

As consideracdes feitas até aqui também sugerem novas pesquisas sobre
avaliacdo pedagobgica e avaliacdo externa, conhecimentos matematicos e
comunicacdo pedagodgica, coavaliacdo e autoavaliagdo, assim como a continuidade
dos estudos sobre as praticas avaliativas (somativa e formativa) dos professores na
perspectiva de melhorar o ensino e as aprendizagens, o que inclui (i) a avaliacéo
formativa e feedback de qualidade, (ii) Praticas de ensino e de avaliacdo: a sala de
aula vista como espaco de construgédo do conhecimento em comunidade, (iii) 0 ensino
de Matematica na perspectiva de melhorar as aprendizagens, onde o coletivo tém a

abertura de patrticipar, ensinar, avaliar e aprender.



120

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria da Conceicdo de. Complexidade, saberes cientificos, saberes
da tradicdo / Maria da Conceicdo de Almeida. 2. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2017.

ANTUNES, C. Como desenvolver as competéncias em sala de aula. 9. ed.
Petopoles, RJ: Vozes, 2010

APPLE, Michael W. Educacéao e Poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989. (Cap. 1:
Reproducao, contestagdo e curriculo, 2010. p. 19-54).

ARAUJO, J. L.; BORBA, M. C. Construindo pesquisas coletivamente em educacao
Matemética. In: BORBA, M. C.; ARAUJO, J. L. (org.). Pesquisa qualitativa em
educacdo matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 27-47.

BARRIGA, A.D. Evaluacion curricular y evaluacion de programas com fines de
acreditacion. Cercanias y desencuentros. 2005. Disponivel em:
www.riic.unam.mx/01/02_Biblio/doc/Evaluacion_CurricularyAcreditacion.doc. Acesso
em: 2 jun. 2020.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edicbes 70, 1995.

BARREIRA, C., BOAVIDA, J.; ARAUJO, N. Avaliacéo formativa: novas formas de
ensinar e aprender. Revista Portuguesa de Pedagogia, v. 40, n. 3, p. 95-133,
2006.

BERTAGNA, Regiane Helena. Avaliacdo Escolar: Pressupostos Conceituais. In:
BERTAGNA, Regiane Helena; MEYER, Jo&o Frederico da Costa Azevedo. O
Ensino, a Ciéncia e o Cotidiano. Editora Alinea, 2006. p. 61-81

BLACK, Paul; WILIAM, Dylan. Os professores podem usar a avaliagdo para melhorar
0 ensino? Praxis Educativa, v. 4, n. 2, p. 195-201, 2009. Doi:
http://dx.doi.org/10.5212/PraxEduc. V. 4i2.195201. Acesso em: 2 jun. 2020.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigac&o qualitativa em educacé&o. Porto: Porto
Editora, 1994; 1999. (Colecao Ciéncias da Educacéo).

BOGGINO, N. A avaliacdo como estratégia de ensino. Avaliar processos e
resultados. Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacéao, n. 9, p. 79-86, 2009.

BORRALHO, A.; BARBOSA, E. Pensamento algébrico e exploracdo de padrdes.
Encontro Nacional de Professores de Matematica (Conferéncia com Discussao
3). Viana do Castelo: APM, 2009

BORRALHO, Anténio; LUCENA, Isabel; BRITO, Maria Augusta. Avaliar para
melhorar as aprendizagens. Belém: SBEM, 2015.


http://www.riic.unam.mx/01/02_Biblio/doc/Evaluacion_CurricularyAcreditacion.doc
http://dx.doi.org/10.5212/PraxEduc.%20V.%204i2.195201

121

BORRALHO, Antonio; LUCENA, FIALHO, |; DIAS, Josete. Praticas Letivas de sala
de aula de Matematica nos anos iniciais. Est. Aval. Educ., Sdo Paulo, v. 29, n. 70,
p. 254-274, jan./abr. 2018.

BORRALHO, A.; CID, M.; FIALHO, I. A Triangulacéo sustentada de dados como
condicao fundamental para a investigacdo qualitativa. Revista Lus6fona de
Educacéo, v. 29, n. 29, p. 53-67, 2015.

BORRALHO, A.; CID, M.; FIALHO, I. Avaliacdo das (para as) aprendizagens das
questbes tedricas as praticas de sala de aula. In: ORTIGAO, M. I. R. et

al. (org.). Avaliar para aprender no Brasil e em Portugal: perspectivas tedricas,
praticas e de desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2018. v. 1. p. 219-240.

BRANCO, Ana Margarida do Cabo Marques Loucéo Vilhena. Avaliagdo das
aprendizagens: percecdes e praticas de professores do 3°ciclo do ensino basico.
Evora, 2013. 128 p.

BRANCO, Ana Margarida do Cabo Marques Loucéo Vilhena. Avaliagdo das
Aprendizagens: Percepcdes e Praticas de professores do 3°ciclo do Ensino
Basico. Orientador: Antonio Manuel Aguas Borralho. 2013. 128 f. Dissertacao.
(Mestrado em Ciéncias da Educacéo) - Escola de Ciéncias Sociais, Universidade de
Evora, Evora, 2013.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A pergunta a varias maos. S&o Paulo: Cortez, 2003.

BRASIL. Senado Federal. Lei de diretrizes e bases da educacao nacional: n.
9394/96. Brasilia, DF: 1996. 31 p.

BRASIL. Secretaria de Educagcdao Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: matematica. Brasilia, DF: MEC; SEF, 1997.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: matematica. Brasilia, DF: MEC,
2001.

BRASIL. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de apoio a gestao
educacional. Pacto nacional pela alfabetizagcéo na idade certa: saberes
matematicos e outros campos do saber. Brasilia, DF: MEC, SEB, 2014.

BRASIL. Base nacional comum curricular. Brasilia, DF: MEC, 2017.

CARR, W.; KEMMIS, S. Teoria critica de la ensefianza: la investigacioti-accion en
la formacion del profesorado. Barcelona: Marinez Roca, 1988.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 8. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

CHUEIRI, Mary Stela. Concepcdes sobre a avaliagdo escolar. Estudos em
avaliacao educacional. 2008. v. 19. p. 49-64.



122

CURI, E. Formacéao de professores polivalentes: uma analise de conhecimento
para ensinar matematica e de crencas e atitudes que interferem na constituicao
desses conhecimentos. 2004. 278 f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) —
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2004.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade a acao: reflexdes sobre educacéo e
matematica. Campinas, SP: Ed. da UNICAMP; Sdo Paulo: Summus, 1986. 115 p.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemética. 13 out. 2003. Disponivel em:
http://fetnomatematica.org/ articulos/boletin.pdf. Acesso em: 23 maio, 2021.

D'AMBROSIO, Beatriz, Silva. 2010. Disponivel em: http://www.educadores.
diaadia.pr.gov.br/ arquivos /File/2010/ artigos_teses/MATEMATICA/
Artigo_Beatriz.pdf. Acesso em: 23 maio, 2021.

D'AMBROSIO, Ubiratan. A educacdo matemética e o estado do mundo: desafios. In:
CONGRESSO IBEROAMERICANO DE EDUCACION MATEMATICA — CIBEM, 7.,
2013, Montevideo, Uruguay. Anais [...]: Palestra Magna. Montevideo, Uruguay,
2013.

DANYLUK, O. Alfabetizacdo matematica: as primeiras manifestacfes da escrita
infantil. 2. ed. Porto Alegre: Sulina, Passo Fundo: Ediupf, 2002.

DELGADINHO, Sofia Teresa Ribeiro; Perspectivas do professor e alunos sobre
avaliacdo formativa e aprendizagem em matematica: um estudo de caso com
uma turma do 8° ano de escolaridade do processo de experimentacdo do programa
de matematica do ensino basico. Evora. 2011.132 f.

EARL, L. M. Assessment as learning: using classroom assessment to maximize
student learning. California: Corwin Press, 2003.

ELLIOT, J. El cambio educativo desde la investigacién-accion. Madrid: Morata,
1993.

ESTEBAN, M. T. Para uma teoria da avaliacdo no dominio das aprendizagens.
Estudos em Avaliacdo Educacional, v. 19, n. 41, set. /dez.2008. Disponivel em:
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1454/1454.pdf. Acesso em:
13 jun. 2021.

ESTEBAN, M. T. (org.) Escola, curriculo e avaliacdo. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2013. (Série cultura, memoaria e curriculo, v. 5).

ESTEBAN, M. T. Avaliagéo da escola e avaliagdo na escola: ambivaléncias do
discurso sobre a (n&o) aprendizagem das criancas. In: ORTIGAO, M. I. R. et al.
(org.). Avaliar para aprender no Brasil e em Portugal: perspectivas teoricas,
praticas e de desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2018. v. 1. p. 115-136.

FERNANDES, D. Avaliacdo das aprendizagens: desafios as teorias, praticas e
politicas. Lisboa: Texto Editores, 2005.


http://etnomatematica.org/
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicaçoes/eae/arquivos/1454/1454.pdf

123

FERNANDES, D. Para uma teoria da avaliacdo formativa. Revista Portuguesa de
Educacéo, v. 19, n. 2, p. 21-50, 2006.

FERNANDES, D. Avaliar para aprender. Fundamentos, praticas e politicas. Sao
Paulo, Editora UNESP, 2009a.

FERNANDES, D. Avaliacao das aprendizagens em Portugal: investigacao e teoria
da actividade. Revista de Ciéncias da Educacéo, v.9, p.87-100, 2009b.

FERNANDES, D. Articulagéo da aprendizagem, da avaliagdo e do ensino: Questdes
tedricas, praticas e metodoldgicas. In: ALVES, M.P.; KETELE, J.-M. de. (org.). Do
curriculo a avaliacéo, da avaliacao ao curriculo. Porto: Porto Editora, 2011. p.
131-142.

FERNANDES, D. Avaliar para melhorar as aprendizagens: analise e discussao
de algumas questdes essenciais. Lisboa: Instituto de Educacgéo de Lisboa, 2012.

FERNANDES, D. Avaliacoes externas e melhoria das aprendizagens dos alunos:
questdes criticas de uma relacdo (im)possivel. In: CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO (ed.). Estado da Educac&o 2014. Lisboa: Conselho Nacional de
Educacao, 2015. p. 290-303.

FERNANDES, D. Avaliar para aprender: desafios a enfrentar. Comunicacao na
Escola Secundaria da Ramada, set. 2015.

FERNANDES, D. Avaliacdes externas e melhoria das aprendizagens dos alunos:
guestdes criticas de uma relacao (im)possivel. In: Conselho Nacional de Educacéo
(Ed.). Estado da Educacéo 2014. Lisboa: Conselho Nacional de Educacéao, 2015. p.
290-303.

FERNANDES, R. A universalizacdo da avaliacéo e a criacado do IDEB: pressupostos
e perspectivas. NETO, J. L. H.; JUNQUEIRA, R. D. J. (org.). Sistema de avaliacado da
educacéao basica (SAEB): 25 anos. Em aberto, Brasilia, DF, v. 29, n. 96, p. 1-230,
maio/ago. 2016.

FERNANDES, D. Para um enquadramento tedrico da avaliacdo formativa e da
avaliacdo sumativa das aprendizagens escolares. In: ORTIGAO, M. I. R. et al. (org.).
Avaliar para aprender no Brasil e em Portugal: perspectivas tedricas, praticas e
de desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2018. v. 1. p. 139-164.

FERNANDES, D. Para uma fundamentacao e melhoria das praticas de avaliacao
pedagodgica. Texto de apoio a formacé&o: Projeto MAIA. Lisboa: Instituto de
Educacao da Universidade de Lisboa e Dire¢cdo Geral de Educacéo do Ministério da
Educacao. 2019.

FERNANDES, D. Para uma fundamentacdo e melhoria das praticas de avaliacdo
pedagogica. Projeto de monitorizacdo, acompanhamento e investigacdo em
avaliacdo pedagogica - Maia. Instituto de Educacéo. Universidade de Lisboa, mar.
2020.



124

FERNANDES, D. Avaliacdo pedagogica, classificacao e notas: perspectivas
contemporaneas. Projeto de Monitorizagdo, acompanhamento e investigacdo em
avaliacdo pedagogica - Maia. Instituto de Educacéo. Universidade de Lisboa, jan.
2021.

FERREIRA, Joel Silva. Avaliacdo formativa e comunicagdo matematica: um
estudo sobre a pratica na educacédo de jovens e adultos. Orientadora: Isabel Cristina
Rodrigues de Lucena. 2017. 90 f. Dissertacédo (Mestrado em Docéncia em Educacgao
em Ciéncias e Matematicas) - Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica,
Universidade Federal do Par&, Belém, 2017. Disponivel em:
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/10493. Acesso em: 9 out. 2020.

FIORENTINI, Dario. Alguns modos de ver e conceber o ensino da matematica no
Brasil. Zetetiké, v. 3, n. 1, 1995.

FIORENTINI, D. et al. Saberes docentes: um desafio para académicos e praticos. In:
GERALDI, C. M. G; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. A. Cartografias do trabalho
docente: professor (a)-pesquisador(a). Campinas: Mercado de Letras: ALB, 1998.

FIORENTINI, Déario; LORENZATO, Sergio. Investigacdo em educacao
matematica: percursos tedricos e metodologicos. 2. ed. Campinas: Editores
Associados, 2006. 240 p.

FIORENTINI, Dario. Investigacdo em educacdo matematica desde a perspectiva
académica e profissional: desafios e possibilidades de aproximacéo. In:
CONFERENCIA INTERAMERICANA DE EDUCACAO MATEMATICA, 13. 2011,
Recife. Anais [...] Recife: UFPE, 2011.

FIORENTINI, Déario. Quando académicos da universidade e professores da escola
basica constituem uma comunidade de prética reflexiva e investigativa. In: Fiorentini,
D.; Grando, R. C.; Miskulin, R. G. S. (org.). Préaticas de formacéao e de pesquisa de
professores que ensinam matematica. Campinas: Mercado de Letras, 2009. p.
233-255.

FLAVEL, John. Metacognition and cognitive monitoring. A new area of cognitive-
developmental inquiry. American Psychologist, v. 34, n.10, p. 906-911, 1979.

FLICK, Uwe. Uma introducédo a pesquisa qualitativa. 2. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2004.

GAMBOA, S. Pesquisa educacional: quantidade qualidade. 5. ed. (org.). Séo
Paulo: Cortez, 2002.

GIROUX, Henry. Poder e resisténcia na nova sociologia da educacgédo: para além das
teorias da reproducéo social e cultural. In: GIROUX, Henry. Pedagogia radical:
subsidios. Sao Paulo: Cortez, 1983. Cap. 2. p. 31-56.

GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Questdes de método na
construcado da pesquisa em educacédo. Sado Paulo: Cortez, 2008.



125

GRESSLER, Lori Alice. Introducao a pesquisa: projetos e relatérios. 2. ed. rev.
atual. S&o Paulo: Loyola, 2004.

HADJI, C. A avaliagéo, regras do jogo. Das inten¢des aos instrumentos. Porto:
Porto. 1994.

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. 11. ed. rev.
atual. Porto Alegre: Mediacéo, 2009. 144p.

IMBERNON, Francisco. Formagc&o continuada de professores. Traducdo Juliana
dos Santos Padilha. Porto Alegre: Artmed, 2010. 120 p.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formacao. Sdo Paulo; Cortez,
2004.

KELLAGHAN, T.; MADAUS, G. External (public) examinations. In: Kellaghan, T.;
Stufflebeam, D. (ed.). International handbook of educational evaluation.
Dordrecht: Kluwer, 2003. p. 577-602.

KENSKI, V.M. Educacéao e tecnologias: O novo ritmo da informacéo. 8 ed. —
Campinas, SP; Papirus,2012.

LORENZATO, Sergio (org.). O laboratorio de ensino de matematica na formacgéo
de professores. Campinas: Editores Associados, 2006.

LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez Editora, 1994. (Colecdo Magistério 2°
Grau Série Formando Professor).

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSHI, M. S. Educacéo escolar: politicas,
estrutura e organizacédo. 10. ed. rev. ampl. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: abordagem qualitativa. S&o
Paulo: EPU, 1986.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagem qualitativa. S&o
Paulo: EPU, 2001.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo, SP: EPU, 2015.

LUCKESI, Cipriano Carlos. A avaliacado da aprendizagem escolar. 17. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2005.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e
proposicoes. 22. ed. S&do Paulo: Cortez, 2011.

MENDEZ, Juan Manuel Alvarez. Avaliar para conhecer, examinar para excluir.
Traducdo Magda Schwartzhaupt Chaves. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 7.
ed. S&o Paulo: Hucitec; Rio de Janeiro: Abrasco, 2000.



126

MORGADO, J. C. O estudo de caso na investigacdo em educacao. Santo Tirso: De
Facto Editores, 2012.

NACARATO, Adair Mendes; MENGALLI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen
Lucia Brancaglion. A matemética nos anos iniciais do ensino
fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

NACARATO, Adair Mendes; MENGALLI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen
Lucia Brancaglion. Aprender e ensinar matematica com os anos iniciais. In: A
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. (org.). NACARATO, A.M.;
MENGALI, B.L.S.; PASSOS, C.L.B. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

NOVOA, Antonio (org.). Profissdo professor. Portugal: Porto Editora, 1991.

ORTIGAO, M. |. R. OLIVEIRA, R. L. VOLOTAO, G. S. R. Avaliacdo em debate com
futuros pedagogos: lembrancas da trajetéria escolar. In: ORTIGAO, M. I. R. et al.
(org.). Avaliar para aprender no Brasil e em Portugal: perspectivas tedricas,
praticas e de desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2018. v. 1. p. 67-81.

PADUA, Elisabete Matallo Marchesini de. Metodologia da pesquisa: abordagem
tedrico-prética. 6. ed. (rev. e amp.). Campinas, SP: Papirus, 2000.

PARO, V. H. Administracdo escolar: introdugéo critica. 17. ed. S&o Paulo: Cortez,
2011.

PENIN, Sonia; MARTINEZ, Miguel. Profissdo docente: pontos e contrapontos. S0
Paulo: Summus, 2009.

PERRENOUD, Philippe. Praticas pedagoégicas, profissdo docente e formacéo.
Perspectivas sociologicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacéo: da exceléncia a regulacao das aprendizagens —
entre duas logicas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

PERRENOUD, Philippe. As competéncias para ensinar no século XXI: a formacao
dos professores e o desafio da avaliacdo. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

PINTO, Jorge. Avaliagéo formativa: uma pratica para a aprendizagem. In: ORTIGAO,
M. I. R. et al. (org.). Avaliar para aprender no Brasil e em Portugal: perspectivas
tedricas, praticas e de desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2018. v. 1. p. 19-43.

PONTE, J. P. O estudo de caso na investigacdo em educagdo matematica.
Quadrante, Lisboa, v.3, n. 1, p. 3-18, 1994.

PONTE, J. P. et al. Gestao curricular em matematica. In: Em GTI (org.). O professor
e o0 desenvolvimento curricular. Lisboa: APM. 2005. p. 11-34.

SACRISTAN, J. GIMENO. O curriculo avaliado. In: SACRISTAN, J. GIMENO. O
curriculo: uma reflexdo sobre a prética, 3. ed. Porto Alegre: ARTMED, 1998. p. 311-
334.



127

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 16. Ed. Porto: B.
Sousa Santos e Edi¢cbes Afrontamento, 2010. 59p.

SANTOS, L. et al. Avaliar para aprender. Relatos de experiéncias de sala de aula do
pré-escolar ao ensino secundario. Porto: Porto Editora, 2010.

SANTOS, L. A articulacdo entre a avaliagdo somativa e a formative na pratica
pedagogica: uma impossibilidade ou um desafio? Ensaio: Avaliacdo e Politicas
Publicas em Educacéo, v. 24, n. 92, p. 637-669, 2016.

SANTOS, Noemia das Gracas Rodrigues dos. Praticas avaliativas no contexto dos
anos iniciais: acontecimentos, circunstancias e significados para refletir sobre a
propria préatica. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Docéncia em Educacao
em Ciéncias e Matemadticas) - Universidade Federal do Para, Belém, PA, 2016.

SCHON, D. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

SHULMAN, L. S. (1987). Knowledge and teaching: Foundations of the new reform.
Harvard Educational Review, 57(1), 1-22.

SHULMAN, L. Conocimiento y ensefianza: fundamentos de la nueva reforma.
Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion del profesorado, v. 9, n. 2, 2005.

SHULMAN, Lee S. Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma.
Cadernos Cenpec | Nova Série, Sao Paulo, v. 4, n. 2, p. 196-229, dez. 2014.

SILVA, Janssen Felipe da. Avaliagcao na perspectiva formativa-reguladora:
pressupostos tedricos e praticos. Porto Alegre: Mediacao, 2004.

SILVA, J. F. Avaliacéo na perspectiva formativa-reguladora: presupostos teéricos
e praticos. Porto Alegre: Mediacédo. 2010.

SISTEMA PARAENSE DE AVALIACAO EDUCACIONAL - SisPAE 2015: Revista
Pedagodgica Matemética - Ensino Fundamental. Fundagdo VUNESP, S&o Paulo
2016.

STAKE, R. E. A arte de investigacdo com estudos de caso. Lisboa: Fundacao
Galouste Glubenkian, 2009.

STAKE, R. E. A arte da investigacdo com estudos de caso. 4. ed. Lisboa:
Fundacao Calouste Gulbenkian, 2016.

STRAUSS, A; CORBIN, J. Basics of qualitative research. London: Sage
Publications, 1990.

TOMAZ, Vanessa Sena: DAVI, Maria Manuela Martins Soares.
Interdisciplinaridade e aprendizagem da matematica em sala de aula. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.



128

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacao. S&o Paulo: Atlas, 1987.

VASCONCELLOS, C. Avaliacao da aprendizagem: préticas de mudanca- por umas
praxis transformadoras. 8. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2006.

VERGNAUD, G. A teoria dos campos conceituais. In: BRUN, J. Didéatica das
matematicas. Traducdo Maria José Figueiredo. Lisboa: Instituto Piaget, 1996a. p.
155-191.

VERGNAUD, G. A trama dos campos conceituais na constru¢cao dos conhecimentos.
Revista do GEMPA, Porto Alegre, n.4, p. 9-19, 1996b.

VIANA, Monica Nazaré Sanches Figueiredo. Praticas avaliativas dos professores
de matematica do 9° ano do ensino fundamental em escola publica em Belém
do Paré&. Belém: Evora, 2013. 119 p.

VIANNA, Heraldo Marelim. Fundamentos de um programa de avaliagéo
educacional. Brasilia, DF: Liber Livro Editora, 2005.

WALSHAM, G. Interpreting information systems in organisations. West Sussex:
John Wiley&Sons, 1993. 257 p.

WENGER, E. Comunidades de préactica: aprendizaje, significado e identidad.
Barcelona: Paidés, 2001.

WERLE, F. O. C. Politicas de avaliacdo em larga escala na educacéo basica: do
controle de resultados a intervengéo nos processos de operacionalizacao do ensino.
Ensaio: aval. Pol. Publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 19, n. 73, p. 769-792, out. /dez.
2011

WIEBUSCH, E. M. Avaliagdo em larga escala: uma possibilidade para a melhoria da
aprendizagem. In: SIMPOSIO NACIUONAL ESTADO E PODER, 9., 2012, Anais
[...], ANPED SUL, 2012.

WILIAM, D. What is assessment for learning? Studies in Educational Evaluation, v.
37, p. 3-14, 2011.

WILIAM, D. Feedback: part of a system. Educational Leadership, v. 70, n. 1, p. 30-
34, 2012

WILIAM, D. Assessment and learning: some reflections. Assessment in Education,
2017.

ZEICHNER, K. M. A formacé&o reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa,
EDUCA, 1993.

ZEICHNER, K. M. Uma andlise critica sobre a" reflexdo" como conceito estruturante
na formacéo docente. Educacédo & Sociedade, v. 29, n. 103, p. 535-554, 2008.
Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 17 mar. 2021.


http://www.cedes.unicamp.br/

129

APENDICES



130

APENDICE A - Estudo preliminar de teses para estado da arte

Particularmente, o tema da avaliagdo tem despertado o interesse de
pesquisadores também no IEMCI da UFPA, com as contribui¢cdes do Projeto AERA, o
Programa de PoOs-Graduacdo vem realizando investimentos e aprofundamento do
tema com pesquisas em parceria com a Universidade de Evora. Algumas dissertacées
e teses que tivemos contato na organizacdo do estado da arte, comprovam a
abordagem da avaliagdo formativa como fundamental para melhorar o ensino e a
aprendizagem e foram mapeadas neste estudo com destaque a seguir.

Angelim (2018) em sua tese “A Avaliacdo das Aprendizagens em Matematica:
uma metandlise a partir de teses brasileiras” investigou a apresentacao da avaliacdo
da aprendizagem em matematica, a partir das teorias, epistemologias, principios e
preceitos, apresentados entre os anos de 2011 e 2015, enfatizando os saberes
avaliativos propostos. No processo de investigacdo o pesquisador chega ao banco da
plataforma sucupira, selecionando 17 teses delineadas nos diversos programas
doutorais que tiveram relacao direta com a Educacdo Matematica e adotaram 0s
termos avaliacdo e matematica.

Em suas conclusdes Angelim afirma a importancia de se constituir espacos de
dialogos avaliativos nas instituicbes de ensino, em ambientes formais e ndo-formais e
considera que h& alguns entraves/obstaculos que impedem determinadas
concepcdes sobre a avaliacdo, tais como: a auséncia de didlogos sobre avaliacéo; a
separacdo entre formacdo didatico-pedagégica e especifica;, a exigéncia de
cumprimento de um curriculo engessado e imposto; a énfase nos resultados de
avaliacdes externas; escassez de reunides académicas que debatam os programas
de ensino; uma reproducdo mecanica da avaliagdo enquanto parte do processo de
ensino-aprendizagem. Logo, entende o autor que devem existir novas pesquisas que
estudem e aprofundem a avaliacdo, suas percepcles, praticas e contextos de
conceitos e operacionalizacao educacional.

Destacamos também as consideracdes de Ferreira (2017) em sua dissertacao
sobre “Avaliacdo Formativa e Comunicagdo Matematica: um estudo sobre a prética
na Educacdo de Jovens e Adultos” que entende e reafirma a avaliagdo como um

processo pedagogico, integrado no ensino e na aprendizagem (FERNANDES, 2008),
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uma importante ferramenta para promover as aprendizagens em sala de aula, que
nao se reduz em olhar apenas para uma capacidade do estudante.

Outra investigacdo com o titulo “Perspectivas do professor e alunos sobre
avaliacdo formativa e aprendizagem em matematica: um estudo de caso com uma
turma do 8° ano de escolaridade do processo de experimentacdo do programa de
matematica do ensino basico” de Delgadinho (2011) mostra que a pertinéncia da
investigacdo centra-se nao sO nas aprendizagens dos alunos, mas também em todo
o trabalho desenvolvido pelo professor, tomando assim a avaliagdo como parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa destaca ainda que a
partir dos documentos, os alunos devem fazer parte do processo de avaliagéo,
analisando o trabalho desenvolvido, de forma a conseguirem tomar decisdes sempre
no sentido da melhoria das suas aprendizagens, reforcando potencialidades
formativas.

Viana (2013) em sua dissertacdo com pesquisa realizada na Universidade de
Evora com o titulo “Praticas avaliativas dos professores de Matematica do 9° ano do
Ensino Fundamental em escola publica em Belém do Pard”, apresenta o ensino-
aprendizagem sob uma otica tedrica e destaca a ideia de D’ Ambrésio (1986) que
define aprendizagem como uma relagédo dialética, envolvendo reflexdo-acao, além de
articular conhecimentos cientificos com conhecimentos do cotidiano, tendo
consciéncia que a aprendizagem € um processo do aluno. A autora ainda enaltece a
ideia de Antunes (2010) sobre a riqueza diagnostica do erro no caminho da
aprendizagem do aluno, e assim, cabe ao professor criar estratégias de regulacdo das
aprendizagens, possibilitando que o erro se mostre como um mecanismo de ajuste no
ensino e aprendizagem.

A pesquisa mostra ainda ser relevante, que o0 ensino da matematica nas
escolas ocorre sem uma contextualizagcdo dos conteudos com a realidade e que
muitos professores levam em conta somente os resultados finais da avaliagéo,
avaliando de forma punitiva e classificatoria. O texto refor¢a a fungéo do professor no
processo de avaliagdo dos alunos, enfatizando que o docente deve ir além da simples
memorizacdo dos conteudos, e sim permitir avaliar também o seu trabalho
pedagogico. A autora coloca que para que haja uma melhora, é preciso que 0s
professores facam uma autoavaliacdo constante, bem como utilizem novos
instrumentos, diferentes dos habituais, para avaliar os alunos durante o processo de

aprendizagem.
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A investigacdo realizada por Branco (2013) com o titulo “Avaliacdo das
aprendizagens: percepc¢oes e praticas de professores do 3°ciclo do ensino basico”. Se
mostra pertinente desde sua apresentacdo, quando a pesquisadora demonstra estar
motivada por uma compreensdo mais completa das praticas de avaliacdo dos
professores, considerando a sala de aula como elemento de analise numa
investigacdo acerca das percepc¢des dos professores sobre a avaliagdo, enquanto
fator promotor das aprendizagens dos alunos. Faz referéncia a Earl (2003) quando
afirma que existe uma inter-relacdo entre avaliacdo e aprendizagem e Fernandes
(2005) que diz ser fundamental refletir acerca dos papéis que o professor tem de
desempenhar para que todos os seus alunos possam aprender, fazendo também
articulacaol/integracdo dos processos de ensino, aprendizagem e avaliacao,

caracterizando-se com uma acado eminentemente pedagogica.
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APENDICE B - Guia de Entrevista

1 Parte: Avaliacao Externa

Nesta primeira dimensdo, solicitamos aos professores, que leiam o0s
comentarios de avaliacdo pedagdgica dos itens das provas do SisPAE realizado no
Para entre 2014-2016 e responda: (itens e comentarios constam no final do Guia).

A avaliacdo externa seja a nivel: Nacional, Estadual e/ou Municipal apresenta
dados que favorecem ao professor realizar analises pedagdgicas dos itens da prova
e resultados dos estudantes. Sendo assim, de que forma esses fatores de contexto

e/ou indicadores interferem ou interferiram na dindmica de sua sala de aula?

1.1 Pra vocé qual o conceito de avaliagdo externa? qual sua funcdo na avaliacdo?
Vocé consegue articular os comentarios dos itens com a rotina de avaliagcdo da
escola? Como suas praticas avaliativas de sala de aula se relacionam com o0s
comentarios dos itens de matematica no SisPAE.

Avaliar implica em estabelecer conexdes entre ensino e aprendizagem, e
assim, como parte desse instrumento, indagamos como o docente estabelece elos
entre 0s comentarios pedagogicos dos itens da prova SisPAE e avaliacdo em
matematica na sala de aula?

Resumindo preencha:

Avaliacdo externa ou de larga escala — conceitos, funcdes e percepcdes sobre
as recomendac0des dos itens de matematica do SisPAE

Se for o caso, ao fazer as analises pedagdgica dos itens, narre pelo menos
uma experiéncia com tarefas de avaliagdo desenvolvida em sala de aula, destacando
a articulacéo da avaliagdo externa com sua pratica avaliativa em matematica.

E importante que sua narrativa apresente consideracdes sobre objetivos da
avaliacdo; metodologia mais utilizada; praticas inovadoras sugeridas e contribuicoes
para melhoria do ensino da matematica, destacando tarefas e instrumentos que

possibilitaram mudancas/inovagfes em seu trabalho pedagdgico.
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2 Parte: Avaliacdo Somativa

Comumente a avaliacdo somativa ocorre no final de um periodo ou processo
de ensino para investigar a aprendizagem dos alunos, traduzindo-se por meio de
notas e/ou conceitos. Para preenchimento do quadro abaixo, reflita como tem
organizado sua pratica de ensino e de avaliagdo, e quais os instrumentos e/ou
atividades estédo |he subsidiando na avaliacdo para melhorar as aprendizagens dos

alunos.

2.1 Na escola vocé observa e conclui que as func¢des da avaliacdo dos alunos se
direcionam para: (1) classificar, (2) orientar, (3) regular, (4) melhorar a aprendizagem.
Justifique a (s) alternativa (s) apontada (s).

Avaliacdo somativa — conceitos, funcdes, percepcdes sobre os resultados das
aprendizagens e notas dos alunos na sala de aula e Instrumentos/metodologias mais

utilizados na avaliagdo em matematica.

3 Parte: Avaliacdo Formativa

3.1 O papel do professor entre tantas tarefas na avaliagdo dos alunos enfatiza entre
outros aspectos: (1) informar os resultados com énfase nas notas; (2) replanejar o
ensino com propostas de revisao dos contetdos néo aprendidos; (3) discutir e apreciar
em conjunto com os alunos seus resultados da avaliacdo mediando a conducao de
alternativas para melhorar a aprendizagem; (4) apreciar feedback trabalhando
indicadores do ensino e da aprendizagem visando adotar estratégias e parcerias para
a aprendizagem dos conteudos de Matemaética.

Justifique a (s) alternativa (s) apontada (s).

3.2 Comente sua percepc¢éao sobre o papel dos alunos na avaliacdo em sala de aula,
como participam no processo, se costumam esperar pelo professor ou se contribuem

de alguma maneira na reflexdo dos resultados de suas préprias aprendizagens.

Nota: No que se refere a avaliacdo das aprendizagens, importa ter presente
que ela permite o julgamento e a consequente classificacdo (somativa), mas é

importante estar atento a sua funcdo diagndstica e por isso, a avaliagdo torna
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Professores e alunos aliados e cria base (feedback) para a tomada de decisdo na

busca da melhoria do processo de ensino e aprendizagem (formativa).

3.3 A avaliacdo também pode assumir o carater de regulacéo das aprendizagens dos
alunos, possibilitando ao docente trabalhar organizando feedback para serem
apreciados pela turma periodicamente. Sendo assim, o feedback pode ser um
mecanismo para melhorar as aprendizagens, uma vez que favorece a parceria entre
discentes e docentes no processo.
Nesta questdo vocé pode descrever alguma situacdo vivenciada que acredita
ter promovido esse feedback aos alunos, contribuindo para reorientacdes no ensino e
na aprendizagem. Propomos aqui apresentacédo de breve relato de experiéncia
docente que demonstre acdes de avaliacdo das aprendizagens em conjunto com 0s
estudantes.
Se for o caso, descreva uma experiéncia de sala de aula que considera ser
uma pratica avaliativa com uso de feedback e/ou de melhoria do ensino e

aprendizagem.
4 Parte: Ensino da Matematica

4.1 Organizacdo do ensino e avaliacdo da matematica (conhecimentos curriculares,
pedagdgicos e especificos).

Sabemos que para a préatica de ensino, lancamos méao de experiéncias da
profissdo, conhecimentos académicos, conhecimentos pedagdgicos e curriculares,
concepcdes da educacdo, de sociedade e de avaliacdo, além de conhecimentos
especificos da disciplina, no caso aqui, a Matematica. Sendo assim, este item lhe
possibilita apontar quais conhecimentos tem considerado na organizacao do ensino e
avaliacao, elencando os que percebe a necessidade de buscar aprofundamento

tedrico/pratico considerando a melhoria da pratica docente.
5 Parte: Avaliacdo numa perspectiva articulada
5.1 Favorecendo uma dinamica de avaliacdo escolar que possibilte a

integracaol/articulagéo entre avaliagcdo somativa e formativa, e considerando que a

avaliacdo para melhorar as aprendizagens pode ser uma experiéncia formativa para
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professores e alunos, € relevante se for o caso, comentar/descrever posturas/préaticas
avaliativas que permitiram realizar integracdo entre a avaliagdo somativa e formativa.

Pressupondo que a escola possibilite essa articulagdo, propomos que vocé
comente experiéncias enfatizando como na pratica da sala de aula consegue
promover a integracao entre avaliagdo que ocorre no final do processo que culmina
com a nota (somativa) e avaliacdo que ocorre durante o processo que se refere a

conduta dos envolvidos (formativa).

Experiéncia com avaliacdo somativa | Experiéncia com avaliagéo formativa

Experiéncia de integracdo da avaliagcdo somativa e avaliacdo formativa:
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ANEXOS
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ANEXO A- Recorte da Revista de Matematica do SisPAE Edicao 2016

Este anexo apresenta parte da revista do SisPAE, elaborada pela Fundacéo
Vunesp, referente aos itens do exame externo que foram apreciados pelos

professores pesquisados para subsidiar as entrevistas.

Observe a reta numérica a seguir:

P 35 40 45 Q

Sabendo que as marcacdes estao distribuidas de 5 em 5 unidades, podemos concluir que as letras P e Q correspon-
dem aos nimeros

(A) 15e60.
(B) 20e50.
(C) 25e55.
(D) 30e48.

Distribuigao de Respostas por Grupo de Desempenho

100,0% <~

80,0%

60,0% 1

Gabarito Dificuldade Discriminagdo I
A Média Muito Boa
% Total da Alternativas .
0,0%

Distribuicdo das D Grupe de Menor Desempenho Grupe Intermediario Grupo de Maior Desempenho

A B c |
Respostas Iq;z,]r% ro% g% 5% I =AW uC WD

40,0%

20,0% 7

O item foi proposto para aferir a habilidade de identificar a localizacdo de
nameros naturais na reta numérica conforme descrito na MPAO1 da Matriz de
Referéncia da Avaliacédo SisPAE. A partir da figura de apoio, o aluno percebe que séo
colocados apenas trés valores e sdo pedidos outros dois que estariam no lugar das
letras P e Q. No entanto, para que este aluno chegue aos valores corretos das letras
precisa fazer as distribuicdes conforme apontado no texto da questdo ou ainda, se 0
aluno ndo atentou para isso, pode calcular a diferenca entre os valores colocados na
reta (40 — 35 =5 ou ainda, 45 — 40 = 5). De posse desse valor a crianga somaria para
a direita, de cinco em cinco, chegando em 60. E, diminuindo para a esquerda obtendo
o 15.

O percentual de acertos dos alunos que resolveram esse item foi de apenas
42,7%, o que mostra que a maioria dos alunos errou esse item (57,3% dos

respondentes). Além disso, o item foi classificado com dificuldade média e a
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discriminagédo foi considerada muito boa, pois apesar de o grupo de menor
desempenho ter conseguido apenas 23,3% o de maior desempenho alcangou 67%.
E importante destacar que para esse item, apenas alunos com proficiéncia superior a
175 apresentam maior probabilidade de acertar a questéo, ou seja, alunos com mais
de 20 pontos acima da média estadual.

Os distratores (B) e (C), escolhidos por 18,0% e 19,8% dos alunos,
respectivamente, sugerem gue estes se confundiram na hora de trabalhar a sequéncia
de cinco em cinco tanto adicionando para o lado direito, quanto subtraindo para o lado
esquerdo. Mas os 19,5% que optaram pela alternativa (D) seguiram uma sequéncia
unitaria, contando os tracos, contrariando os dados sugeridos na imagem e no texto.

Cabe ao professor analisar as dificuldades apresentadas por seus alunos, de
modo a identificar se o equivoco observado se deve a um erro no processo de céalculo
ou a ndo percepcao do intervalo entre as marcacgoes, apesar da observacao textual.
O professor ao propor novas situacoes referentes a essa habilidade pode contribuir
para um melhor desenvolvimento de seus alunos. Sugere-se ao professor, por
exemplo,

a) Reforcar o intervalo entre as marcacbes e peca para seus alunos
identificarem os numeros associados a todas as marcacgfes, verificando assim a

habilidade de céalculo dos estudantes.

b) Apresentar nova reta numerada e questionas seus alunos sobre o intervalo
numeérico entre as marcacfes, auxiliando o aluno a construir uma percepcao

matematica que ndo dependa de observacfes textuais.

As atividades com numeros na reta proporcionam o entendimento da
organizacdo numeérica que facilita o trabalho com operacdes, que vai além da
compreensao de crescente ou decrescente, ampliando com isso as ideias de incluséo
e da sobrecontagem, e antecipando conhecimentos de proporcionalidade direta
guando se estende para a multiplicagéo ou divisao.

Como alternativa pedagdgica perante tal resultado, sugere-se para o professor
utilizar jogos como “A bota de muitas léguas®” que estimula o aluno a trabalhar com

materiais manipulaveis como dados e reta desenhada em papel, ou ainda realizar a

2 CADERNOS de jogos do PNAIC. Disponivel em: http://pacto.mec.gov.br/noticias/119-cadernos-de-
educacao-matematica ou Visite http://matematicaseaprendebrincando.blogspot.com.br/2015/11/jogo-
bota-de-muitas-leguas.html


http://pacto.mec.gov.br/noticias/119-cadernos-de-educacao-matematica
http://pacto.mec.gov.br/noticias/119-cadernos-de-educacao-matematica
http://matematicaseaprendebrincando.blogspot.com.br/2015/11/jogo-bota-de-muitas-leguas.html
http://matematicaseaprendebrincando.blogspot.com.br/2015/11/jogo-bota-de-muitas-leguas.html
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atividade em equipe estimulando assim a interacdo e o raciocinio numérico de forma
que propicia, segundo Borralho e Barbosa (2009)2 a procura de padres e
regularidades permitindo formular generalizacdes em situacdes diversas, contribuindo
dessa forma para a ampliacdo do pensamento aritmético e o desenvolvimento do
pensamento algébrico do aluno na medida em que se interliga com atividades de

exploracdo e de investigacao a partir dessas contagens.

Exemplo 2

Para a instalacao elétrica de sua casa, Marcos utilizou 62 metros de fio elétrico nos quartos, 38 metros na cozinha e
12 metros no banheiro. O total, em metros, de fio elétrico utilizado por Marcos foi

(A) 102.
(B) 112.
(C) 125.
(D) 135.
Distribuicdo de Respostas por Grupo de Desempenho
100,0% -
80,0%
80,0% <
Gabarito Dificuldade Discriminagio | )
40,0% <
B Media Muito Boa
% Total da Alternativas o )
Distribuicdo das A B C D | o0 ﬁGrupu de Menor Desempenho Grupe Intermediario Grupo de Waior Desempenho
Respostas ,g% 54,1% Ijﬁ.?% | aAmB aC mD

O item pretende explorar a habilidade de resolver problemas que envolva a
adicdo em situagdes relacionadas aos seus diversos significados conforme descrito
na MPAO8 da Matriz de Referéncia da Avaliacdo SisPAE. A questdo pede que o aluno
resolva um problema que envolve a contagem de metros de fios elétricos utilizados
nos varios cémodos da residéncia de Marcos e para a resolucdo dessa questdo o
aluno tem que juntar os valores apontados no problema para entdo responder o total

de metros de fio utilizados.

3 Borralho, A. ; Barbosa, E. Pensamento algébrico e exploracéo de padrées. Encontro Nacional
de Professores de Matematica (Conferéncia com Discusséao 3). Viana do Castelo: APM, 2009
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Este tipo de questdo sugere uma adicdo sucessiva de parcelas, e foi
classificada por Vergnaud 4 (1996a, 1996b) como uma composicéo de transformacées
positivas, visto que o aluno ira partir de 62 e acrescentar 38 e depois acrescentar 12
efetuando duas adi¢des sucessivas. A operacdo numérica pode ser realizada, além
do algoritmo tradicional, de varias maneiras como juntando dezenas e unidades

separadamente,

62 + 38 + 12

60 + 2 + 30 + 8 + 10 + 2

60 + 30 + 10 + 2 4+ 8 + 2
w J N J
Y Y
100 + 12
AN J

Ou ainda, pela conta armada que pode ser organizada de maneira um pouco
diferente sem o “vai um”

68 = 60 + 8
32 =30 + 2
12 = 10 + 2
100 +12
112

Do total de respondentes, 50,5 % assinalaram a resposta correta (B), o que
configura item com dificuldade média sendo que, ao analisar apenas o grupo de maior
desempenho, esse percentual sobe para 74,1% e faz com que a discriminagao entre
0s grupos de desempenho seja muito boa visto que no grupo de desempenho

intermediario o acerto foi de 44% e de 25,1% no grupo de baixo desempenho.

4VERGNAUD, G. A teoria dos campos conceituais. In BRUN, J. Didatica das Matematicas. Tradugéo
Maria José Figueiredo. Lisboa: Instituto Piaget, 1996a. p. 155-191.

VERGNAUD, G. A trama dos campos conceituais na constru¢do dos conhecimentos.

Revista do GEMPA, Porto Alegre, 1996b, n°4, p. 9-19.
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Respondentes cuja proficiéncia € igual ou superior & média da rede estadual possuem
maior probabilidade de concluir corretamente essa tarefa, enquanto que para aqueles
gue estdo aquém da meédia estadual a probabilidade de insucesso € maior que a
chance de acerto, o que nao significa que esses alunos ndo possam concluir
corretamente a tarefa.

Entre os distratores, a alternativa (A) obteve maior percentual de escolha
(18,8% de respostas) e provavelmente foi provocada pela operacdo de adicédo
incompleta dos valores, ja que uma das dezenas deixou de ser considerada.
Problemas que envolvam adi¢éo sucessiva ou adicdo com subtracdo precisam fazer
parte do repertorio de atividades a serem desenvolvidas na sala junto aos alunos. E
nao somente com o objetivo de calcular um total, mas podem ser propostos problemas
em que sendo dado o total pede-se que o aluno calcule umas das parcelas do
problema.

Em um contexto semelhante ao apresentado no problema, o professor pode
desafiar seus alunos propondo novas situacdes. Por exemplo, que um eletricista
utilizou 112 metros de fio para fazer a instalacdo elétrica do quarto, da cozinha e da
sala de uma casa. Se no quarto foram gastos 12 metros de fio e na cozinha 68 metros,
guantos metros de fio foram utilizados na sala?®

Vergnaud (1996a, 1996b), aponta também outras classes de problemas como
de transformacdo positiva ou negativa de um estado inicial, de combinacdo de
medidas e de comparagao. Esse olhar para os problemas de “mais” ou de ‘menos”
como um conjunto de situacdes cujo tratamento provoca também uma busca por
conhecimento de conceitos e teoremas que embasam essas tarefas matematicas, e
gue se aglutinam em um campo conceitual do tipo aditivo, mesmo que implique em

operacGes de adicdo e/ou subtracéo®.

5 O professor também deve optar por modificar as informagdes dados para tornar o calculo mais
simples ou mais complexo, de acordo com as necessidades de sua turma.

6 Qutras consideragfes sobre as operagdes adigdo e subtracdo, além de outras operacdes
fundamentais, podem ser encontradas na Revista SisPAE, edicdo 2014, p.57-67.
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Exemplo 3

Veja as caixas de presente.

Marta escolheu a caixa verde para embalar um presente. Qual é o nome da forma da caixa que ela escolheu?
(A) piramide.

(B) cilindro.

(C) paralelepipedo.

(D) cubo.

Respostas por Grupo de Desempenho

1000% -
80,0% -

80,0% -

Gabarito Dificuldade Discriminacdo I
B Média Boa
% Total da Alternativas

Distribuicdo das A B C D Grupo de Menor Desempenho Grupo Intermediario Grupo de Maior Desempenho

I
Respostas | |oa% [141,0% || 150% "o rcD

40,0%

20,0% -

0,0%

O item afere a habilidade de identificar formas geométricas tridimensionais como
esfera, cone, cilindro, cubo, piramide, paralelepipedo conforme descrito na MPA30 da
Matriz de Referéncia da Avaliacdo SisPAE. Na situacdo proposta a caixa na cor verde
foi a escolhida por Marta para embalar um presente, e essa caixa apresenta silhueta
arredondada na tampa e na lateral. Ao analisar as alternativas e observar algumas
caracteristicas das formas apontadas nas alternativas tem-se que a caixa verde nao

POSSUi:

a) uma ponta que une os lados, ou um vértice que une as faces laterais como a
piramide representada pela caixa vermelha,
b) tampas com varios cantos como as caixas azul e amarela que se assemelham
aos prismas.
Logo, a Unica classificagdo possivel para essa caixa é cilindro, alternativa (B).
Apesar de o cilindro possuir caracteristicas bastante distintas das outras formas
gue aparecem na imagem, apenas 41% dos respondentes conseguiram percebe-las,
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por outro lado mais da metade dos alunos (59%) associaram a caixa verde a outra
forma tridimensional. Espera-se que alunos cuja proficiéncia os enquadre em niveis
superiores ao Abaixo do Basico tenham maior probabilidade de concluir corretamente
essa tarefa. Ou seja, para a maioria dos respondentes da prova, essa atividade exige
proficiéncia superior a média aferida.

A alternativa (D), com 34,2%, foi a mais assinalada dentre os distratores
sugerindo que a figura se assemelha a um dado — forma muito conhecida dos alunos.
Apesar do baixo indice de acerto o item discriminou bem os grupos de desempenho,
pois o grupo de maior desempenho com 59,5% de acerto e o de menor desempenho
com 21,1%.

Para que o alunado desenvolva essa habilidade o(a) professor(a) precisa
organizar seu trabalho de sala trazendo situacfes que suscitem o manuseio das
formas tridimensionais por meio de jogos, constru¢cdes de maquetes com as formas
recortadas, pintadas e coladas pelo alunado, exposi¢cdo com as diversas variagoes de
piramides e prismas, incentivando os estudantes a identificar caracteristicas mais
marcantes que diferem as formas entre si, consolidando a habilidade requerida, indo
além de apenas apresentar as formas tridimensionais pelo nome matemético e cobrar
gue o aluno saiba essas designacoes.

Para esse problema em questéo, o professor na sala de aula pode apresentar um
conjunto de outras formas tridimensionais (objetos do cotidiano, outras embalagens,
etc) e solicitar aos alunos que identifiquem soélidos semelhantes aos presentes na
imagem da questéo. A partir da resposta dos estudantes, o professor pode promover
uma discussdo de modo a investigar o que motivou seus alunos a apontar tais
semelhancas entre os solidos. Por fim, ele pode determinar que tais semelhancas

devem-se basear em propriedades como:

i.o formato do topo/base;
il.possuir faces com arestas curvas;
iii.o formato das faces laterais;

iv.0 objeto rola?

Nas avaliacdes de sala de aula utilizadas durante o desenvolvimento das
atividades para analisar a qualidade da aquisicdo desses conceitos, o professor deve

elaborar questbes conforme sugerido, na qual os alunos sejam provocados a
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identificar, principalmente, as caracteristicas, partindo das diferencas e semelhancas
mais relevantes dentre as formas apresentadas e discutidas nas atividades de sala.

Exemplo 4

Observe a figura a seguir:

1cm

Considerando que os quadrinhos da malha quadriculada tém 1 cm de lado, o desenho desse trevo tem um contorno
com medida de

(A) 21 cm.
(B) 28 cm.
(C) 32.cm.
(D) 36 cm.
Distribuigao de Resp por Grupo de Dx
1000% -
80,0%
s00% -
Gabarito Dificuldade Discriminacdo I
40,0% -
D Dificil Muito Fraca p
o Total da Alternativas 0% )
Distribuicio das A B C D I o0 lGrupoder.!enorDesempenho Grupo Intermediario Grupo de Maior Desempenho ’
Respostas v Moo Wagow |

O item esta associado a habilidade de resolver problemas que envolvam o
calculo do perimetro de figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas
conforme descrito na MPA 45 da Matriz de Referéncia da Avaliacdo SisPAE. Nesse
caso, 0 respondente se encontra diante de uma situagcéo que necessita da verificagao
simples da quantidade de lados de quadradinhos que a figura verde tem em suas

laterais, conforme ilustrado a seguir.
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1cm

A atividade proposta também pode ser realizada contando-se a quantidade de
lados dos quadradinhos que contornam um quadrado grande da figura na cor verde
(8 lados de quadradinhos), em seguida se multiplica por 4 e adiciona-se os 4 lados do
guadrado menor que esta no meio da figura. Assim, de acordo com a figura de apoio

cada quadradinho mede 1 cm de lado, logo, temos que a medida de contorno € de:

8:44+4=32+4=36cm

Lembrando, porém, que esse tipo de estratégia so deve ser utilizado se a figura

for composta por quadrados que ndo possuem arestas (ou parte de arestas) comuns.

Mesmo parecendo um processo de simples contagem houve um baixo indice de
acerto. A resposta correta — alternativa (D) — foi a menos assinalada dentre as demais
tendo sido assinalada por apenas 18,9% dos respondentes. Dessa maneira, esse item
foi classificado como dificil e apresentou um indice de discriminag¢do muito fraco, quer
dizer, um aproveitamento muito proximo nos trés grupos de desempenho entre os
grupos de desempenho de acordo com o gréafico e os dados apresentados na tabela
de resultados, junto a questdo. Contudo, é importante destacar que os parametros
estatisticos da TRI apontam que esse item exige uma proficiéncia caracteristica dos
alunos do nivel Avancgado de proficiéncia.

A alternativa (A) com maior percentual de escolha (39,4 %) pode ter sido
assinalada por se aproximar da contagem dos quadradinhos pintados de verde — um
total de 17 — estratégia essa utilizada apenas se o objetivo fosse o calculo da area
pintada. A alternativa (B), assinalada por 21% dos respondentes, sugere uma
contagem que desconsiderou varios lados de quadradinhos da figura. Ja a alternativa
(C), outro distrator com 22% das opg¢Oes das respostas, indica que o aluno nao

considerou o contorno do quadradinho central.
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Atividades de contagens de contornos em malhas quadriculadas utilizando
diversos tipos de figuras com variados tamanhos e posi¢des sdo imprescindiveis para
provocar no aluno a ideia de desenvolver estratégias proprias de resolucdo. Antes de
se trabalhar com figuras mais complexas, pode-se comecar com atividades de

contornos mais simples, como por exemplo, retangulos (quadrados e nao quadrados).

2¢cm

Para aqueles alunos que conseguiram resolver com certa facilidade as
atividades na malha quadriculada, o professor pode elevar o grau de dificuldade do
raciocinio dos discentes trazendo variagcdes no tamanho do lado do quadradinho da
malha. Outra possibilidade que extrapola a habilidades € solicitar a realizacdo de
atividades na malha triangular contribuindo dessa maneira para o aprofundamento dos
conhecimentos destes. O professor também deve promover discussdes com seus
alunos acerca de exemplos de figuras que possuem mesma area, mas possuem
perimetros distintos e também situacfes inversas, em que figuras que possuem

mesmos perimetros possuem medidas de areas diferentes umas das outras.



