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RESUMO

Este trabalho faz uma descrigéo analitica dos modos como os saberes elementares matematicos
para o ensino primario foram tratados nas teses e dissertagdes publicadas no periodo de 1990 a
2020, a partir de seus pressupostos epistemologicos. Para tanto, faz uma abordagem a respeito
dos saberes elementares matematicos do ensino primario presente nesses trabalhos. A pesquisa
caracteriza-se como um estudo historico-bibliografico exploratorio, que se aproxima da
modalidade de pesquisa do estado da arte da investigacdo académica de teses e dissertacoes
presentes no Centro Brasileiro de Referéncia em Pesquisa sobre Historia da Matematica
(CREPHIMat). A pesquisa realizada esta vinculada ao projeto de pesquisa intitulado “Historia
para o Ensino de Matematica na Formacao de Professores e na Educacéo Basica: uma Analise
da Producéo Brasileira (1997 - 2017)”, fomentado pelo CNPq. A escrita do trabalho dialogou
com autores que discutem conceitos e atribui¢cdes de saberes; que tratam de saberes a ensinar e
para ensinar no ensino primario; que abordam pesquisas sobre Historia da Educacdo
Matematica (HEdM); e utilizou a analise de contetido como suporte para a analise da producéo
cientifica levantada no periodo mencionado. E o resultado de uma investigacdo no ambito da
pesquisa sobre as pesquisas em Historia da Educacdo Matematica. Para tanto, procedemos da
seguinte forma: levantamento bibliogréafico, levantamento da produgdo académica e analise de
conteddo segundo os pressupostos de Laurence Bardin (2016). A partir da criacdo de categorias
de analise, foi possivel verificar o movimento das pesquisas nesse ambito que versam sobre 0s
saberes matematicos do ensino primario. Foram catalogadas 46 producdes que versam sobre
saberes elementares matematicos do ensino primario. Desse modo, foi possivel compreender
de que forma a producéo cientifica se organizou e estabeleceu um espaco proprio dentro da area
de Educacdo Matematica nas Ultimas trés décadas, o que permitiu concluir que as teses e
dissertacGes pesquisadas apresentam varios temas de pesquisas, relacionadas a Aritmética,
Desenho e Geometria, que abordam teorias, metodologias e epistemologias convergentes

voltadas para a historia do ensino da matematica no curso primario.

Palavras-chave: Saberes Elementares Matematicos. Ensino Primario. Pesquisa em Historia da

Educacdo Matematica. Pesquisa sobre Pesquisa.



ABSTRACT

This work makes an analytical description of the ways in which elementary mathematical
knowledge for primary education was treated in theses and dissertations published from 1990
to 2020, based on their epistemological assumptions. To do so, it makes an approach regarding
the elementary mathematical knowledge of primary education present in these works. The
research is characterized as an exploratory historical-bibliographical study, which approaches
the research modality of the state of the art of academic investigation of theses and dissertations
present in the Brazilian Center of Reference in Research on History of Mathematics
(CREPHIMat). The research carried out is linked to the research project entitled “History for
Teaching Mathematics in Teacher Training and Basic Education: an Analysis of Brazilian
Production (1997 - 2017)”, sponsored by CNPq. The writing of the work dialogued with authors
who discuss concepts and attributions of knowledge; dealing with knowledge to teach and to
teach in primary education; that address research on the History of Mathematics Education
(HEdM); and used content analysis as support for the analysis of scientific production raised in
the mentioned period. It is the result of an investigation within the scope of research on research
in the History of Mathematics Education. To do so, we proceeded as follows: bibliographic
survey, survey of academic production and content analysis according to the assumptions of
Laurence Bardin (2016). From the creation of categories of analysis, it was possible to verify
the movement of researches in this scope that deal with mathematical knowledge in primary
education. 46 productions were cataloged that deal with elementary mathematical knowledge
of primary education. In this way, it was possible to understand how scientific production was
organized and established its own space within the area of Mathematics Education in the last
three decades, which allowed us to conclude that the researched theses and dissertations present
several research themes, related to Arithmetic, Drawing and Geometry, which address theories,
methodologies and convergent epistemologies focused on the history of teaching mathematics

in primary school.

Keywords: Elementary Mathematical Knowledge. Primary school. Research in the History of

Mathematics Education. Research on Research.



RESUMEN

Este trabajo hace una descripcion analitica de los modos en que los conocimientos matematicos
elementales para la educacion primaria fueron tratados en las tesis y disertaciones publicadas
desde 1990 hasta 2020, a partir de sus presupuestos epistemoldgicos. Para ello, realiza una
aproximacion a los conocimientos matematicos elementales de la educacion primaria presentes
en estos trabajos. La investigacion se caracteriza como un estudio historico-bibliografico
exploratorio, que aborda la modalidad de investigacion del estado del arte de la investigacion
académica de tesis y disertaciones presentes en el Centro Brasilefio de Referencia en
Investigaciones en Historia de las Matematicas (CREPHIMat). La investigacion realizada esta
vinculada al proyecto de investigacion titulado “Historia de la Ensefianza de las Matematicas
en la Formacion de Profesores y Educacion Béasica: un Analisis de la Produccion Brasilefia
(1997 - 2017)”, patrocinado por el CNPq. La redaccion de la obra dialogé con autores que
discuten conceptos y atribuciones de saber; ocuparse de saberes para ensefiar y ensefiar en la
educacion primaria; que abordan investigaciones sobre la Historia de la Educacion Matematica
(HEdAM); y utilizo el analisis de contenido como apoyo para el analisis de la produccion
cientifica planteada en el periodo mencionado. Es el resultado de una investigacion en el ambito
de la investigacion sobre la investigacion en Historia de la Educacion Matematica. Para ello, se
procedié de la siguiente manera: levantamiento bibliografico, levantamiento de produccién
académica y analisis de contenido segun los supuestos de Laurence Bardin (2016). A partir de
la creacién de categorias de analisis, fue posible verificar el movimiento de investigaciones en
este ambito que se ocupan del conocimiento matematico en la educacion primaria. Se
catalogaron 46 producciones gue tratan sobre los conocimientos matematicos elementales de la
educacion primaria. De esta forma, fue posible comprender como la produccién cientifica se
organizo y establecid un espacio propio dentro del area de Educacion Matematica en las Gltimas
tres décadas, lo que permitio concluir que las tesis y disertaciones investigadas presentan varios
temas de investigacion, relacionados a Aritmética, Dibujo y Geometria, que abordan teorias,
metodologias y epistemologias convergentes centradas en la historia de la ensefianza de las

matematicas en la escuela primaria.

Palabras clave: Conocimientos matematicos elementales. Escuela primaria. Investigacion en

la Historia de la Educacién Matematica. Investigacion sobre Investigacion.
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INTRODUCAO

A profisséo docente se tornou algo muito comum na minha vida. Meus pais ndo tiveram
a oportunidade e condig¢des de cursar 0 ensino superior, mas oportunizaram para mim e meu
irmdo condigdes de formacdo educacional. Ambos os filhos ingressaram em cursos de
licenciatura. Meu irméo, Licenciatura em Biologia e eu, em Matematica. A partir dai, surgiram
didlogos de formacdo docente, metodologias de ensino e algumas reflexdes a respeito da
profisséo.

E a partir da educacéo que compreendi um pouco mais sobre os diferentes contextos que
envolvem os ambientes educacionais. Além disso, surgem outras inquietacdes tais como:
entender determinados contextos historicos e suas implicacdes para com o ensino; compreensao
das relacbes entre sujeito(s) e contexto(s) educacionais; quais as principais correntes
educacionais influenciaram o ensino, dentre outras. Portanto, é uma necessidade de se buscar
respostas a interrogagdes em aberto.

Portanto, minha formacéo, inicial e continuada, foi e é fundamental para reflexdes e
realizacdo deste trabalho. Neste processo formativo, desde a Licenciatura em Matematica
(2007-2011), a Especializagdo em Planejamento, Implementagéo e Gestdo em Educagdo a
Distancia (2011-2013), Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas (2014 — 2016) e,
mais recente, o Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matemaéticas, aprendi e continuo
aprendendo muito sobre o ser professor e 0 se constituir pesquisador.

Os primeiros passos para a constituicdo deste projeto de pesquisa surgiram,
inicialmente, no final do mestrado, ano de 2016, quando optei por dar desdobramento a minha
formacdo continuada no doutorado, em especial sobre a Historia da Educagdo Matematica. No
mestrado elaborei o relatério intitulado “Memarias do Ensino da Matematica no Grupo Escolar
Dom Romualdo de Seixas — Cameta/PA (1960-1970)”, sob a orienta¢do da Profa. Dra. Maria
Llcia Pessoa Chaves Rocha. A partir da construcao da dissertacdo de mestrado tive o contato
com referenciais tedricos e documentos oficiais que abordavam a implantacdo dos grupos
escolares no Brasil e no Para. Realizei um estudo sobre o ensino primario brasileiro, enfatizando
sua implantacédo e organizacdo com o advento da republica em territdrio brasileiro.

Ao ingressar para o doutorado, em 2019, tive o privilégio de me tornar membro do
Grupo de Pesquisa Praticas Socioculturais e Educacdo Matemética (GPSEM), coordenado

pelos professores Dr. Iran Abreu Mendes e Dr. Carlos Ademir Farias da Silva. Durante as
16



reunides do grupo, manifestei o interesse em realizar pesquisas voltadas para a Matematica no
Ensino Primario, foco de pesquisa ja abordado no mestrado. Cabe mencionar que, outros
pesquisadores do grupo desenvolvem pesquisas a partir de levantamento e analise de trabalhos
cientificos, o que me deixou mais a vontade para com o tema que me propus a desenvolver.

A ideia inicial em realizar esse estudo surgiu no ano de 2017, mais precisamente durante
a participacdo do XI Encontro Paraense de Educacdo Matematica (XI EPAEM), ocorrido no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFPA), Campus Belém. Naquela ocasido
presenciei a apresentacao de varios trabalhos cientificos em formato de comunicacéo cientifica.
Em uma dessas apresentacdes, 0 assunto abordado nas pesquisas se direcionava a catalogacéo,
descricdo e analise de trabalhos académicos. Tais trabalhos abrangiam catalogacdes de edi¢oes
de eventos, a exemplos, Seminario Nacional de Histéria da Matematica (SNHM) e Encontro
Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), minicursos de eventos, periodicos, entre outros.
Todos com o propoésito de descrever e analisar como as pesquisas estavam distribuidas,
abrangendo suas epistemologias, metodologia, proposta didatica e assim por diante.

Deste modo, este trabalho apresenta a continuidade de meus estudos como professor e
pesquisador. A partir dele, estou em busca de respostas as inquietacdes acerca da Histéria da
Educacdo Matematica, em particular na Matemaética do Ensino Primario, que emergiram no
decorrer de minha formacéo.

Nesse direcionamento, ressaltamos a ideia de Burke (2016), por meio da qual o autor
enfatiza que os estudos da historia do conhecimento eram ou sdo parte de uma tendéncia de
pesquisa. Sendo assim, o presente trabalho se constitui como parte dessa tendéncia. Para tanto,
realizamos um mapeamento e posterior analise de produgdes cientificas que outros autores e/ou
pesquisadores ja abordaram de formas diversas e com seus respectivos objetos de estudo e, por
conseguinte, tem seus proprios olhares, analises e conclusoes.

Para tanto, é preciso (re)organizar as pesquisas conforme suas dimensoes, a qual se
instituil. Sendo assim, é necessario levar em consideracéo seus objetos de estudos, suas bases
epistemoldgicas e metodologias adotadas. Essa (re)organizacdo deve ser feita por alguém ou
um conjunto de pessoas. Nesse sentido, Burke (2016, p. 48) relata que “no século XVII, Francis
Bacon, lorde chanceler, defendia que a pesquisa coletiva precisava de um organizador ou
coordenador”. Portanto, a presente pesquisa faz parte de um coletivo de pesquisadores que

tratam do mapeamento e analise de trabalhos académicos. A partir deste momento, sob uma

L A Classificacdo de dimensdes de pesquisas, adotada neste trabalho, esta descrita mais adiante no trabalho e segue
0s pressupostos tedricos de Mendes (2015).
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coordenacao geral de meu orientador, propus-me em fazer o papel de (re)organizador de dados
de pesquisas realizadas nos programas de pos-graduacdo, em outras palavras, (re)organizar e
analisar teses e dissertacfes que versam sobre os saberes matematicos do Ensino Primario.

Existe, entdo, uma busca constante de reorganizacdo dos elementos e fatos historicos na
tentativa de aproximacdo do historiador com a verdade histérica desejada (MENDES, 2018).
Em outras palavras, o historiador reproduz leituras, escritas, fatos de uma realidade a partir de
suas interpretacdes de acordo com o contexto ao qual se insere. Ha, portanto, uma variedade de
abordagens que originam uma fartura de fontes e pesquisa. Nesse sentido, ha uma necessidade
em se abordar mais precisamente, como os saberes matematicos sao tratados nas dissertagdes e
teses brasileiras, oriundas de programas de pos-graduacdo. Acrescenta-se ainda, que uma
pesquisa com essas caracteristicas € indispensavel para verificar como os saberes matematicos
no ensino primario estdo sendo abordados na pés-graduacdo brasileira, a fim de tragar um perfil
de tais pesquisas.

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2012), a Educacdo Matematica no Brasil
comecou a se estruturar com o Movimento da Matematica Moderna (MMM), entre as décadas
de 1970 e 1980. Nesse periodo, houve um expansionismo do ensino universitario, provocando
um aumento de oferta de cursos de Licenciatura no pais. A partir de entdo, um grupo de
pesquisadores brasileiros (apds concluirem seus cursos de p6s-graduacdo em Educagdo ou em
Educacao Matematica em outros paises) comecou a orientar trabalhos de mestrado e doutorado
em programas de pos-graduacdo pelo Brasil, fato provocado pelo aumento de demanda de
formacdo de professores de Matematica e de professores que ensinam Matemética. Com isso,
em razdo do desenvolvimento da Educacdo Matematica, aflora a preocupagdo com a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem. Para isso, € preciso investir em formacao continuada de
professores. Com isso, ha um aumento do numero de cursos de pos-graduacdo e
consequentemente de pesquisadores que passam a desenvolver estudos e pesquisas
relacionando a Matemética com outras areas do conhecimento, a citar a Psicologia, a
Sociologia, a Historia.

Somado a isso, “com a cria¢do dos Cursos de Pos-Graduacao stricto sensu, a pesquisa
tornou-se uma obrigagao para a titulagdo de mestres e doutores” (GAMBOA, 1998, p. 8). A
partir da consolidacdo desse cenario, ampliou-se quantitativamente a construcéo de dissertacoes
e teses. Segundo 0 mesmo autor, comeca-se a zelar pela qualidade desses trabalhos no que tange
a avaliagdo dessa producdo, suas caracteristicas, suas tendéncias, a validade cientifica de seus

resultados, a aplicabilidade de suas conclusdes. Logo, alguns aspectos sdo exigidos desses
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trabalhos. Dentre esses aspectos estdo originalidade do tema, rigidez académica e criatividade
guanto ao desdobramento da pesquisa.

Severino (2002, p. 143) complementa em sua obra ao dizer que “a pds-graduacao foi
instituida com o objetivo de criar condi¢des para a pesquisa rigorosa nas varias areas do saber”.
Para o autor, um trabalho cientifico deve abranger um desenvolvimento tedrico, uma reflexao,
levantamento rigoroso de dados, além de melhorar o conhecimento da area em questdo. Além
disso, com o crescente aumento de trabalhos académicos na pos-graduacdo, sdo produzidos
varios saberes técnicos, voltados para as pesquisas cientificas. Tardif (2014, p. 34) chama essas

3

produgdes (saberes cientificos) de “‘estoques’ de informagdes tecnicamente disponiveis,
renovadas e produzidas pela comunidade cientifica”. Esses saberes cientificos (ou essas
producdes) sdo suscetiveis a mobilizacao para novas pesquisas, outros olhares e estudos.

Gamboa (2014, p. 51) também sinaliza que “com a expansdo da pesquisa educativa na
América Latina, produz-se um aumento quantitativo de pesquisa, e com ela, aparece a
necessidade urgente de verificar os elementos qualitativos dessa producdo em expansao
quantitativa”. Portanto, um trabalho que aborde a pesquisa sobre as pesquisas em Historia da
Educacdo Matematica faz-se necessaria para que se verifique os delineamentos decorrentes de
tais producoes.

Para a catalogacéo de trabalhos académicos € necessario um locus de pesquisa, isto &,
um endereco onde pesquisadores, professores e interessados no assunto possam ter acesso as
informacdes. Com base nisso, ha o Centro Brasileiro de Referéncia em Pesquisa sobre Histdria
da Matematica — CREPHIMat?. O CREPHIMat se constitui como um repositorio digital com a
finalidade de organizar e de disponibilizar & comunidade académica o maior acervo digital de
producdes académico-cientifica sobre Histéria da Matematica, Histéria da Educacdo
Matematica e Historia para o Ensino de Matematica. Além disso, € também um espaco de
colaboracdo com a comunidade académica, dando sugestfes didaticas e orientacGes a alunos,
professores e pesquisadores, seja para 0 ensino da matematica por meio dos arquivos
disponibilizados como fontes de consulta, seja para a pesquisa de histéria da matematica em
geral e nas suas tendéncias.

O Centro foi idealizado para concretizar uma das acdes de dois projetos de pesquisa
coordenados pelo Prof. Dr. Iran Abreu Mendes, com financiamento pelo Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), para disseminacdo das producdes de

2 Todas as informacgBes sobre o Centro Brasileiro de Referéncia em Pesquisa sobre Histéria da Matemética —
CREPHIMat foram retiradas do site https://crephimat.com.br/ e estdo disponiveis para consultas e pesquisas na
area.
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estudos e pesquisas em Historia da Matematica. O primeiro projeto, intitulado Histéria para o
Ensino da Matematica na Formacao de Professores e na Educacdo Basica: uma Analise da
Producéo Brasileira, investiga os modos, sentidos e modalidades de abordagem das pesquisas
em Historia da Matematica e suas propostas para uso didatico nas aulas de Matemética. O
segundo projeto, intitulado Uma histéria das pesquisas em Historia da Matematica no Brasil:
producdes, disseminacdes e contribui¢bes a formacao de professores de Matematica, pretende
descrever e analisar como o cenario historico, epistemolégico, pedagdgico e patrimonial da area
de Histdria da Matemaética encontra-se configurado no Brasil a partir de 1990. A analise da
producdo gerada nas pesquisas nessa area de conhecimento permitird apontar suas
possibilidades de seus usos na docéncia, na formacéo e na a¢do dos professores.

Até o momento da escrita deste texto, o CREPHIMat possui 1463 producGes
académicas em sua base de dados, entre teses, dissertacdes, livros, artigos, anais de congressos,
minicursos, materiais didaticos®. Cabe ressaltar que a catalogacao € um processo continuo, onde
os colaboradores realizam levantamento periodicamente, e, portanto, esse quantitativo aumenta

conforme os trabalhos védo sendo catalogados e inseridos na base de dados do Centro.

Quadro 1 — Producdes Académicas presentes no CREPHIMat*

NATUREZA QUANTIDADE

Teses 219
Dissertagdes 570
Livros 10
Artigos 413
Anais de Congressos 47
Minicursos 121
Produc¢des Educacionais 69
Materiais Didaticos 14

Total 1463

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

3 Informag@es disponiveis no site: https://crephimat.com.br/
4 Esse levantamento foi iniciado ainda no decorrer do ano de 2020. Outro levantamento ocorreu no dia 29 de julho
de 2021 e completado no dia 02 de outubro de 2021. Uma nova atualizagéo foi realizada no dia 01 de junho de
2022. No entanto, o periodo de pesquisa permaneceu 0 mesmo 1990 a 2020. Esta atualizagdo foi realizada com a
finalidade de verificar se houve insercdes de mais trabalhos publicados no ano de 2020. Ressalto que a insercdo
de materiais na base de dados é de fluxo continuo, conforme mencionado no texto.
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De acordo com os dados apresentados no Quadro 1, dos 1463 materiais cientificos
presentes no CREPHIMat, apontamos os trés maiores quantitativos de producgdes académicas.
O maior quantitativo se encontra em dissertagdes com 570 trabalhos; seguido por artigos que
apresenta 413; e Teses, com 219. A partir desses numeros observados, destacamos que a
pesquisa iniciou com um quantitativo de 789 produgdes académicas, entre teses e dissertacoes,
que € o objeto inicial desta pesquisa.

Tanto as teses quanto as dissertacOes, estdo classificadas nas trés dimensdes, que sao
Historia e Epistemologia da Matemaética (HEpM), Historia da Educagdo Matematica (HEdM)
e Historia do Ensino da Matematica (HEnM) — suas carateristicas serdo mais detalhadas a
diante. As disserta¢cfes sdao oriundas de mestrado académico e mestrado profissional. Na secédo
de livros, estdo inseridos livros antigos e atuais de dominio publico, todos ja disponibilizados
na internet, que tratam de temas relacionados a conteldos matematicos, histéria da matematica
e areas afins. Quanto aos Artigos, hé a presenca de produgdes que envolvem temas relacionados
a histdéria da Matematica em suas trés dimens@es, publicados em periddicos sobre Historia da
Matematica ou sobre Educacdo Matematica.

Em relacédo aos Anais de Congressos, hé a presenca de anais de diversos eventos. Dentre
eles, listamos o Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), com as edi¢Bes de 1987
a 2019; Seminarios Nacionais de Histéria da Matematica (SNHM) realizados desde 1995 a
2021; Congresso Ibero-Americano de Histéria da Educacdo Matematica (CIHEM), com
edicOes realizadas de 2011 a 2021; | Coléquio Brasileiro de Historia da Matematica, que
ocorreu em 2005; Coldéquios de Historia e Tecnologia no Ensino de Matemética (HTEM), com
os anais das edi¢des 2002 a 2013; e, por fim, os anais do Encontros Luso-Brasileiros de Historia
da Matematica, referente as edi¢Bes de 1993 a 2018.

Ja na secdo de Minicursos, hd um acervo de livros de minicursos relacionados as edi¢des
SNHM. Os livros de minicursos foram publicados pela Sociedade Brasileira de Historia da
Matematica em coedi¢cdo com outras instituicbes ou editoras. S&o disponibilizados livros a
partir do IV SNHM, que ocorreu em 2001, em Natal/RN, ano da primeira edi¢do desse tipo de
livro. Em relacédo aos produtos educacionais, a secdo esta dividida conforme as trés dimensoes,
onde apresentam produtos educacionais oriundos de dissertacdes de mestrados profissionais e
extraidos dos sites dos programas de poés-graduacdo. E por fim, ha a secdo de Materiais
Didaticos relacionados a Historia da Matemaética e disponibilizados através de links que dao

acesso a materiais diversos, presentes em sites educacionais, em formato de videos ou similares.
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No decorrer da pesquisa 0 CREPHIMat foi passando por novas atualizagdes. Uma delas
esteve relacionada a seu endereco eletrébnico. No ano de 2022, seu endereco passou de
http://www.crephimat.com/centro para https://crephimat.com.br/. Contudo, o objetivo e
contetdo do centro virtual permaneceram 0s mesmos, 0 que demonstra 0 comprometimento
com sua finalidade principal dos projetos que criaram o referido centro virtual e a preocupacgéo
para com 0s usuarios e pesquisadores.

A partir dessa descri¢do do locus de pesquisa, que apresenta um acervo de producao
académica e cientifica, este texto doutoral toma como base os principios sugeridos por Gamboa
(2012) no que se refere a pesquisa da pesquisa, ou seja, aquelas que tém como objeto de estudo
a analise epistemoldgica das producdes cientificas em Historia da Educacdo Matematica. Nesse
sentido, desenvolvemos um trabalho junto as dissertacdes e teses do Brasil catalogadas e
presentes no CREPHIMat (mestrado profissional, mestrado académico e doutorado),
procurando construir um panorama destas producdes académicas que tratam dos saberes
elementares matematicos para o ensino primario, publicadas no periodo de 1990 a 2020.
Tomamos como marco inicial o projeto de pesquisa “Cartografias da produc@o em Histéria da
Matematica no Brasil: um estudo centrado nas dissertacdes e teses defendidas entre 1990-
20107, coordenado pelo Prof. Dr. Iran Abreu Mendes, financiado pelo CNPq e realizado na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), na cidade de Natal. O referido projeto
originou diversos trabalhos e destacamos as pesquisas de mestrado e doutorado desenvolvidas
por Melo (2012), Angelo (2014), Gongalves (2015), Barros (2016).

Os trabalhos resultantes deste projeto apontam que, a partir da década de 1980, houve
um aumento na produgdo académica brasileira. Este crescimento foi acompanhado pelo
aumento do ndmero de pesquisas em Educacdo Matematica. Ja as pesquisas em Histéria da
Matematica e, consequente a Historia da Educagdo Matematica, sdo mais recentes, isto &, foram
impulsionadas a partir de 1995 com a primeira edi¢cdo do Seminario Nacional de Historia da
Matematica. A seguir, discorremos sobre as pesquisas vinculadas ao projeto mencionado,
apontado o que cada um deles realizou e seus principais resultados.

A dissertacdo de mestrado profissional de Melo (2012) teve como principal finalidade
fazer um levantamento dos produtos educacionais presentes nas dissertacbes de mestrado e
teses de doutorado centradas no uso da Histdria no Ensino da Matematica e na Didatica da
Matematica com fundamentacéo francesa, produzidas nos programas de Pés-Graduacéo stricto
sensu do Brasil entre 1990 e 2010, das areas de Educacdo, Educacdo Matemaética, Ensino de

Ciéncias Naturais e Matematica e areas afins. Teve como objeto de estudo os produtos que
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apresentassem propostas concretas de atividades didaticas que pudessem ser utilizadas na sala
de aula da Educacdo Bésica e na Formacéo de Professores de Matematica. Realizou um estudo
bibliografico documental no Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES, nas bibliotecas e
arquivos de alguns Programas de Pds-graduacéo, que focam seus estudos no tema objeto desta
pesquisa, além da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDBTD). Ao final do
trabalho, produziu um CD-ROM contendo as atividades selecionadas, com vistas a contribuir
para apoiar o trabalho dos professores com relacdo ao uso dessas atividades, na forma de um
material complementar ao livro didatico em suas aulas de Matematica.

A tese de doutorado de Angelo (2014) teve como objetivo geral analisar reflexivamente
a producdo académica gerada nos programas de pos-graduacao stricto sensu do pais, produzidas
no periodo de 1990 a 2010, no campo da Historia da Matematica, especificamente os trabalhos
que versam sobre Histdria da Matematica no ensino de Matematica e que apresentam propostas
didaticas que utilizam a Histéria da Matemética com o intuito de ensinar Matematica. O
trabalho partiu do pressuposto de que os trabalhos que tém a finalidade de propor o uso de
proposta didatica devem apresentar conexdes entre 0s aspectos epistemoldgicos inerentes a
Histdria da Matematica e os elementos ontologicos materializados nas concepgdes de
Matematica, de Historia da Matematica e de aprendizagem Matematica. Quanto a andlise, a
autora construiu duas matrizes, uma de natureza tedrica e outra de natureza ontoldgica, a partir
dos pressupostos de Gamboa (2014). Como resultado, o trabalho verificou que havia algumas
dissonancias entre as categorias pertencentes ao nivel tedrico e ao nivel ontoldgico e a proposta
didatica apresentada nas pesquisas. No entanto, alguns trabalhos estabelecem consonancias
entre 0s elementos tedricos e ontoldgicos e a proposta didatica apresentada e, assim apresentam
contribui¢des significativas para a area da Historia da Matematica no Ensino de Matematica,
inclusive apresentando elementos teoricos significativos para a producdo do conhecimento
reconhecido como cientifico nessa area.

J& a dissertacdo de mestrado académico de Gongalves (2015) também tomou como
objeto de estudo as dissertacOes e teses defendidas no Brasil, em Programas de Pds-graduagédo
das areas de Educacdo, Educacdo Matematica, Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica e
areas afins, entre 1990 a 2010, que tinham como foco de pesquisa a Histdria da Matematica e
Historia da Educacdo. Contudo, centralizou nas pesquisas relacionadas a Histéria da Educacéo
Matematica com a finalidade de analisar de que modo as producBes nesta area, no periodo
descrito, podem contribuir para as a¢@es didaticas dos professores que ensinam matematica na

Educacao Basica. Como resultado, sua pesquisa mostrou a existéncia de dissertacdes e teses
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que possuem potencial didatico e conceitual para uso na formacédo inicial e continuada de
professores da disciplina matematica, porém necessitam de um pouco mais de estudo e
adaptacdo do material produzido, para que possa usar essas informacdes em sala de aula.

Tese de doutorado de Barros (2016) apresentou como objetivo geral investigar os
potenciais didaticos para o Ensino Médio das dissertagdes e teses em Histdria e Epistemologia
da Matematica produzidas nos programas de pos-graduacdo do Brasil no periodo de 1990 a
2010. Descreveu trabalhos publicados no Encontro Nacional de Educacdo Matematica — ENEM
no periodo de 1987 a 2010, na Revista Brasileira de Historia da Matematica no periodo de 2001
a 2012, e dissertacOes e teses produzidas nos Programas de Pos-Graduacao no Brasil (1990 —
2010) disponiveis nas Bibliotecas virtuais, onde também realizou a analises dos mesmos. Todos
esses trabalhos estdo classificados na dimensdo a Histdria e Epistemologia da Matematica.
Defendeu a tese de que existem Dissertacbes e Teses de Historia e Epistemologia da
Matematica produzidas nos programas de pds-graduacdo do Brasil entre 1990 e 2010 com
potencialidades didaticas para o Ensino Médio, que podem ser utilizados para abordar conceitos
matematicos na Educacédo Bésica a partir de uma reorganizacao pedagogica adequada ao Ensino
Médio. O trabalho mostrou a abundéancia de material que constam nestes trabalhos que podem
de alguma forma serem inseridos na nossa pratica docente focalizando aqueles trabalhos que
abordam contetidos do Ensino Médio, pois muitas vezes essas dissertacdes e teses, depois de
defendidas pouco sdo utilizadas e esquecidas nas bibliotecas.

As pesquisas, vinculadas ao projeto realizado por Mendes (2010; 2014) na UFRN,
tracaram uma cartografia da producdo em Historia da Matematica no Brasil, por meio da analise
de teses e dissertacGes defendidas nos Programas de Pds-graduacgdo brasileiros entre 1990-
2010. Nessas, 0s resultados apontam para a existéncia de trés dimensfes no campo de pesquisa
da Historia da Matematica: Histéria e Epistemologia da Matematica (HEpM), que referem-
se as producdes cientifico-académicas que tém relacdo tanto a vida como também a obra de
matematicos, bem como ao desenvolvimento de suas ideias matematicas e o desenvolvimento
de conceitos matematicos ao longo do tempo; Histéria da Educacdo Matematica (HEdM),
cujas producdes abordam estudos com relacdo a histéria de instituicdes, (auto)biografias de
professores de matematica, além das contribui¢cbes feitas por eles para a formacdo de
professores de Matematica e para a melhoria do ensino que contribuem com a coleta de
documentos, memadrias e o patrimdnio da Educagdo Matematica; e Histdria para o Ensino da
Matematica (HEnM), cujas produgdes sdo caracterizadas pelas propostas e agdes centradas

nos usos das informacdes histdricas com fins pedagdgicos, como uma estratégias para o ensino
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da Matematica, assim como a elaboracdo de materiais didaticos para ensinar Matemaética,
baseadas em fontes historicas. Esse resultado contribui sobremaneira para esse campo por
evidenciar uma logica propria de investigacdo e analise, com bases filosoficas e
epistemoldgicas que demarcam com mais veeméncia a sua configuracao teérico-metodoldgica.

Em continuidade ao projeto de pesquisa de Mendes (2010; 2014), mencionado
anteriormente, destacamos o projeto de pesquisa intitulado Histéria para o Ensino de
Matematica na Formacao de Professores e na Educacdo Basica: uma Andlise da Producéo
Brasileira (1997 - 2017), também coordenado pelo Prof. Dr. Iran Abreu Mendes (no ambito da
Universidade Federal do Para — Campus de Belém, 2017-2021) e financiado pelo CNPg. Outro
projeto em destaque que ancorou esta tese doutoral intitula-se Uma histdria das pesquisas em
Histdria da Matematica no Brasil: producges, disseminacdes e contribui¢es a formacdo de
professores de Matematica, também coordenado pelo Prof. Dr. Iran Abreu Mendes, com
vigéncia de 2018 a 2022, financiado pelo CNPg. Em relacdo a estes projetos, tem-se varias
outras pesquisas de mestrado e doutorado vinculadas, concluidas e em andamento. Nessa linha,
ha trabalhos que foram finalizados mais recentemente, a citar o de Couto (2021), Silva (2021)
e de Silva Neto (2021). E o que dizem esses trabalhos?

A dissertacdo de Couto (2021) teve como fonte de pesquisa as producdes de teses e
dissertacGes defendidas no periodo de 1990 a 2018 que tiveram a trajetoria de vida e obra de
professores de Matematica brasileiros como objeto de suas investigacdes. Seu objetivo geral
foi delinear os modos como as pesquisas de Mestrado e Doutorado em Historia da Educacéo
Matematica no Brasil defendidas entre 1990 e 2018 focalizam trajet6rias de acdes docentes e
producbes académicas de professores de Matemaética brasileiros. Apds realizar a analise de
conteldo nas teses e dissertagdes, 0s resultados apontaram que, ao tratar dessas trajetorias, 0s
autores das producdes, apesar de terem 0 mesmo objeto em suas investigacdes (os professores
de Matematica), abordaram de diferentes maneiras 0 mesmo professor. As ac6es docentes e
producgdes académicas dos professores investigados nas produgdes analisadas nos levaram a
identificar os perfis que aparecem de cada professor a partir das abordagens feitas pelos autores
dos trabalhos.

Embora néo esteja diretamente relacionada ao nosso objeto de estudo, a tese de Silva
(2021) teve como objeto de pesquisa as producdes da pds-graduacdo das Universidades
brasileiras em historia para o ensino de matematica (HEnM) para os anos iniciais, objetivando
descrever e analisar essas producGes académicas entre 1990 e 2018, com énfase em seus

principios e métodos, para evidenciar suas potencialidades e contribuicbes ao ensino de
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matematica. A anélise empirica tomou 18 producdes dos quais 7 Teses e 10 DissertacGes, 16
artigos do SNHM, 15 artigos do ENEM, 3 artigos de revistas/periddicos e 6 livros de
Minicursos do SNHM, produzidos no periodo de 1990 a 2018, com base nos arquivos do Centro
Brasileiro de Referéncia em Pesquisa sobre Histéria da Matematica (CREPHIMat), a fim de
identificar e analisar os Niveis Técnico, Metodolégico e Tedrico como elementos constitutivos
das producdes sobre 0 tema em estudo, visando apontar modos de usos da histdria para ensinar
Matematica nos anos iniciais.

O objeto de investigacdo da tese de Silva Neto (2021) foram as teses de doutorado e
dissertacGes de mestrado (académico e profissional) defendidas no Brasil no periodo de 1990 a
2018, que abordaram historia para o ensino de Matematica e que continham producdes didaticas
para a sala de aula. Teve como objetivo geral analisar as producgdes didaticas geradas em
algumas dessas teses e dissertacGes, a luz do conceito de criatividade, a fim de compreender e
explicar como foram materializadas as criages didaticas. Na analise, o trabalho verificou como
esse conceito de criatividade se une as informacdes da historia da Matematica para a elaboracéo
didatica, centrada no uso da historia para o ensino da Matematica, com envolvimento de teorias
de ensino e de aprendizagem, conteddos matematicos, recursos didaticos, informacgoes
historicas, para serem apresentadas a alunos e professores como inovacdes e invencGes
didaticas. A pesquisa revelou um dinamismo na elaboragdo e materializacdo das produgdes
didaticas criativas que podem servir de direcionamentos e subsidios tedricos e praticos para o
processo de ensino e aprendizagem no trabalho docente.

Esta pesquisa que apresento com os projetos e trabalhos mencionados anteriormente se
relacionam no sentido de pesquisar em relatorios de pesquisas de p6s-graduacédo (dissertacoes
e teses). O que difere € no foco de pesquisa, que no caso sao os saberes elementares matematicos
para o ensino primario. A vinculagdo com os projetos desenvolvidos pelo pesquisador Prof. Dr.
Iran Abreu Mendes se acentuou com a leitura e envolvimento com as suas producgdes
académicas, pesquisas, materiais derivados e o rol de suas proposigoes.

A tese que produzimos esta em concordancia com os trabalhos apresentados até o
momento. E um trabalho de catalogacio e anélise de teses e dissertagdes, isto €, uma pesquisa
da pesquisa, mais precisamente € sobre pesquisas em Histéria da Educacdo Matematica.
Portanto, € um trabalho que tem como objeto de estudo relatério em forma de teses e
dissertagOes ou do tipo estado da arte. Estes trabalhos s&o relevantes por se tratar de documentos
de estudos que se aprofundaram num determinado tema e que apresentam relatorios mais

delineados de um certo objeto de investigacao.
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A partir de verificagdo preliminar dos trabalhos, optei junto com meu orientador por
olhar as dissertagdes e teses que haviam sido enquadradas no tipo “Histéria da Educacao
Matematica”, pois foi nessa dimensdo que encontramos pesquisas que tinham como foco a
Matematica do Ensino Primério. O Quadro 2, a seguir, mostra 0 quantitativo de teses e
dissertacGes presentes no CREPHIMat distribuidos por dimensdo a partir da atualizagdo do

levantamento realizado no decorrer do primeiro semestre de 2022.

Quadro 2 — Teses e Disserta¢des presentes no CREPHIMat conforme as Dimensdes de Pesquisa

_em HM. _
DIMENSOES TESES DISSERTACOES | TOTAL
HEpM 55 78 133
HEdM 144 305 449
HEnM 20 187 207
Total 219 570 789

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

O Quadro 2 apresenta os dados levantados por dimensdo de pesquisa em Historia da
Matematica. A dimensdo HEpM possui 133 trabalhos, destes 55 sdo teses e 78 dissertacfes. Ja
a dimensdo HEdM apresentou 449 trabalhos, com 144 teses e 305 dissertagdes. Por fim, a
dimensdo HENM contabilizou 207 pesquisas, sendo 20 teses e 187 dissertacdes. A partir dos
dados expostos, verificamos que o maior quantitativo de trabalhos esta presente na dimensao
HEdM.

Como pesquisador em formacao, estabeleci dialogos com autores que ja escreveram e
ainda escrevem sobre meu tema de pesquisa: Histéria da Educacdo Matematica no Ensino
Primério, pois compreendo que para a construgdo de uma pesquisa, ha diferentes modos de
descrever, apresentar e visualizar o processo de sua construcdo. Quem pode mostrar 0s
caminhos de uma pesquisa é o proprio pesquisador, com seus olhares especificos apds leituras,
releituras, analises e interpretagdes.

Com base nesse dialogo e de acordo com Burke (2016), durante os Gltimos séculos,
muitos estudiosos ja sonhavam com uma histéria do conhecimento, tentando, inclusive,
escrevé-la. Sendo assim, faz-se necessario tentar escrever um pouco da histéria do
conhecimento, que no nosso caso tratamos de histéria do saber matematico para 0 ensino
priméario, mas especificamente em dissertacdes e teses. Para tal finalidade, quem é o sujeito

capaz de construir esta historiografia?
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Na tentativa de responder esse questionamento, Burke (2016) sinaliza para o historiador.
O autor segue afirmando que uma das funcbes do historiador é olhar o passado de diversas
maneiras. Com essa premissa que o trabalho proposto pretende ter um olhar diferente, mas
baseado em pressupostos tedricos e metodoldgicos das pesquisas produzidas nos programas de
po6s-graduacéo do Brasil.

Ressaltamos aqui que, segundo Tardif (2014, p. 35), “todo saber, mesmo o novo, insere-
se numa duragio temporal que remete a historia de sua formagio e de sua aquisi¢io”. E um
movimento constante que a histéria e o conhecimento proporcionam. E um fluxo de saberes
gue merecem destaque em diferentes tipos de pesquisas. Portanto, ha a possibilidade de outros
olhares serem dados a esta mesma pesquisa em outros contextos de analise.

A Matematica sofreu e sofre grandes transformacdes histdricas que marcaram o seu
desenvolvimento enquanto ciéncia e area de ensino. A partir disso, varias pesquisas foram
realizadas para desvendar ainda mais esse processo de ascensdo da Matematica. Portanto,
segundo Mendes (2018), é nessa possibilidade de pesquisa, voltada para a construcdo de uma
historiografia da Matematica e da Educacdo Matematica, que verificamos mecanismos de
ampliacdo de métodos e abordagens em pesquisas em dissertagbes e teses que estejam
relacionadas a area estudada.

Portanto, a convergéncia de estudos que relacionam Historia e Educacdo Matemaética
no Brasil “tém gerado importantes resultados que apontam tematicas, fundamentagdes
epistemoldgicas, abordagens metodoldgicas e experimentacfes didaticas que podem conferir
importantes contribuicdes para a formacdo de professores que ensinam matematica”
(MENDES, 2019, p. 28).

Segundo Valente (2016, p. 07), “faz pouco tempo que os pesquisadores voltam a sua
atencdo para a analise da matematica do curso primario em perspectiva historica”. A pouco
tempo atrds, tal tema parecia irrelevante. O autor completa afirmando que “pesquisadores com
formagao matematica pouco se dispdem a analisar a matematica no curso primario”. Costa e
Valente (2014, p. 02) ja afirmavam que “rarissimos sao os estudos que abordam os ensinos de
matematica para os primeiros anos escolares”.

Além disso, “a pesquisa cientifica esta agora integrada nos cursos de formagao com
duplo sentido de formar pela e para a pesquisa, e constitui um modo privilegiado de producéo
de saberes sobre e para as profissdes” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 140). A agéo

cientifica é uma forma de se constituir um pesquisador e de se (re)produzir saberes. Portanto,
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este trabalho sinaliza para uma producéo cientifica a partir de pesquisa ja construidas e que
contribuiram para a formacgdo em Historia da Educacdo Matematica.

Apos tragarmos consideragBes sobre o tema proposto e apresentarmos as causas que
justificaram o trabalho, além de fazer algumas reflexdes sobre a Pesquisa em Histéria da
Matematica, que originaram pesquisas em Historia da Educacdo Matematica, € hora de
especificar o objeto de estudo.

Nesta pesquisa, 0 objeto de estudo é teses e dissertacdes em HEdM que tratam de
saberes elementares matematicos para o ensino priméario. Enfatizamos que este objeto nédo se
esgota nesta pesquisa. Ela abre um leque de guestionamentos que podem surgir a partir da
leitura, reflexdes e analises deste trabalho. O Trabalho apresenta contribui¢des cientificas para
a Educacdo Matematica, em particular para a Histéria da Educacdo Matematica, mais
especificamente para Histéria da Pesquisa em HEdM.

Segundo Severino (2002, p. 75), “todo raciocinio desenvolvido num trabalho
logicamente construido ¢ uma demonstragao que visa solucionar determinado problema”. Nesta
perspectiva, o trabalho propde demonstrar e solucionar um problema a partir de um ou mais
guestionamentos.

Diante do exposto, a pesquisa tem a seguinte pergunta de pesquisa: Como o0s saberes
elementares matematicos para o ensino primario sdo tratados em teses e dissertacdes
brasileiras publicadas no periodo de 1990 a 2020 e que pressupostos epistemoldgicos sdo
abordados?

Com base nesse questionamento, defendemos a tese de que existem teses e dissertacoes
em Historia da Educacdo Matematica produzidas nos programas de pés-graduacdo no Brasil
entre 1990 a 2020 e disponiveis no CREPHIMat com objeto de estudo relacionado aos saberes
elementares matematicos do ensino primario (Aritmética, Desenho e Geometria) que
apresentam pressupostos epistemoldgicos convergentes, em diferentes programas de pés-
graduacdo e ano de sua publicacdo, e que geram significativa contribuicdo para a area.

A partir do exposto, a pesquisa tem como objetivo geral: analisar de que modo os
saberes elementares matematicos para 0 ensino primario foram tratados nas teses e
dissertacbes publicadas no periodo de 1990 a 2020, a partir de seus pressupostos
epistemologicos.

Com a finalidade de alcancar este objetivo, foi necessério estabelecer os seguintes
objetivos especificos:

e Estabelecer a caracterizacdo do que sdo saberes elementares;
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e Identificar os saberes elementares matematicos do ensino primario;

e Identificar as teses e dissertacGes em Historia da Educacdo Matematica que tratam de
saberes elementares matematicos do ensino primario;

e Caracterizar as teses e dissertagOes, a partir de descritores estabelecidos, que tratam de
saberes elementares matematicos para 0 ensino primario;

e Apontar aspectos convergentes nos trabalhos publicados no periodo de 1990 a 2020,

destacando os fundamentos epistemologicos mais abordados.

A partir dos trabalhos selecionados para estudo e andlise durante o periodo de
abrangéncia da pesquisa, na base de dados do CREPHIMat, pudemos dar continuidade ao
trabalho de outras pesquisas focados no mesmo objeto de estudo.

Com base na questdo de pesquisa e nos objetivos expostos consideramos ser relevante
avangar na exposicado comentada sobre esse tema. Logo, serd necessario caracterizar, a seguir,
a pesquisa e expor seu método. Como ja fora mencionado anteriormente, as teses e dissertacées
estdo presentes na base de dados do CREPHIMat. Para realizar o levantamento, mapeamento e
posterior analise dos trabalhos utilizamos o método de Andlise de Conteddo proposto por
Laurence Bardin (2016).

Para que o trabalho seja considerado cientifico, é preciso passar por um processo de
“cientificacdo”. Burke (2016, p. 44) diz que cientificacdo ¢ “muitas vezes, se ndo sempre, uma
elaboracéo de praticas cotidianas como observacao, descricdo e classificagdo, tornando-se mais
precisas”. Portanto, em uma pesquisa cientifica € preciso seguir caminhos metodoldgicos
concretos e que obedecam a critérios de cientificidade.

Apresentar os métodos utilizados na pesquisa cientifica € mostrar os caminhos seguidos
no decorrer do trabalho, isto é, a dindmica da pesquisa. Para Gatti (2007, p. 43), “método ¢ ato
ativo, concreto, que se revela nas nossas ac¢des, na nossa organizacdo do trabalho investigativo,
na maneira como olhamos as coisas do mundo”.

Logo, é essencial que explicitemos nossos planos e percursos, pelos quais desejamos
percorrer e explorar. O nosso processo metodologico vai delinear formas e procedimentos que
nos ajudardo a construir a pesquisa proposta.

A presente pesquisa se caracteriza como uma pesquisa qualitativa que, ao levar em
consideracao os procedimentos e caracteristicas de investigacdo qualitativas adotados, trata-se
de uma pesquisa (histdrico-) bibliografica, do tipo “estado da arte”. E uma pesquisa do tipo
“estado da arte, pois “procuram inventariar, sistematizar e avaliar a producdo cientifica numa

determinada 4rea (ou tema) de conhecimento” (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 71).
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Portanto, caracterizamos metodologicamente o trabalno como sendo de natureza
exploratdria e historico-bibliogréfica. E exploratoria, sobretudo, em sua fase inicial, quando
tivemos de realizar coleta de material e informagcdes. E historico-bibliografica porque buscamos
realizar analises historicas a partir da revisdo e andlise de producbes e documentos escritos
(resumos e trabalhos completos de dissertagbes e teses) obtidos junto ao acervo do
CREPHIMat.

Caracteriza-se também como bibliografica porque, ap6s compilarmos os resumos dos
trabalhos (dissertacGes e teses) selecionados, elaboramos um fichamento, para se extrair
informacdes basicas, tais como: tema central, objetivos, questdo de pesquisa, referencial
tedrico, procedimentos metodoldgicos, os principais resultados obtidos, orientador, instituicdo
e ano de defesa. Quando o resumo ndo apresenta todas essas informacgdes, serd necessario
consultar o trabalho em sua totalidade. Destacamos ainda que, quando ocorria alguma davida
ou dificuldade com relacdo ao conteddo do resumo, recorriamos novamente as producdes
originais para esclarecer melhor as linhas do trabalho.

Assim, o presente trabalho se encarrega em mapear e analisar Teses e Dissertacfes
Brasileiras de modo a responder as questdes que foram levantadas. Levando em consideragéo
gue a questdo de pesquisa se refere aos saberes matematicos para ensino primario, recorremos
a um levantamento de teses e dissertagfes num repositorio digital especifico.

A esse respeito, ha de se destacar que a pesquisa se iniciou a partir da catalogacao de
trabalhos cientificos realizado por um coletivo de estudantes de pos-graduacdo (mestrado e
doutorado), que iniciou na UFRN e prosseguiu na UFPA. Este coletivo é composto pelos
membros do Grupo de Pesquisa Praticas Socioculturais e Educacdo Matematica (GPSEM). Eles
se reuniam em uma sala do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica — IEMCI, da
Universidade Federal do Para — UFPA, para realizarem um amplo levantamento das pesquisas
brasileiras na linha de pesquisa em Histéria da Educacdo Matemética. Tal levantamento
envolveu diferentes trabalhos, tais como: periodicos, anais, manuais, dissertacdes, teses.
Ressaltamos ainda que um dos estudantes (Luis Andrés Castillo Bracho), a partir deste
levantamento, produziu sua dissertacdo de mestrado onde seu produto é um repositério digital
onde consta todo o material catalogado para consultas, estudos e outras pesquisas.

Logo, de acordo com Severino (2002), a internet € uma fonte de pesquisa indispensavel
para qualquer area do conhecimento. Encontramos na internet, um acervo extraordinario de

dados e que ficam disponiveis para consulta e posteriores pesquisas a qualquer sujeito.
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Assim, quanto a realizagdo do mapeamento geral que compdes o corpus da pesquisa, as
teses e dissertacbes foram obtidos através do banco de dados do CREPHIMat
(http://crephimat.com/), que tem trabalhos centrados em Historia da Matematica. Em seguida,
elaboramos um estudo inicial realizado no banco de teses e dissertagdes no acervo digital
conforme o objeto da pesquisa.

Quanto a andlise, Marconi e Lakatos (2003) salientam que uma das fases de uma

pesquisa é a analise. Para tanto, os autores afirmam que

Analisar significa estudar, decompor, dissecar, dividir, interpretar. A analise
de um texto refere-se ao processo de conhecimento de determinada realidade
e implica o exame sistematico dos elementos; portanto, € decompor um todo
em suas partes, a fim de poder efetuar um estudo mais completo, encontrando
0 elemento-chave do autor, determinar as rela¢fes que prevalecem nas partes
constitutivas, compreendendo a maneira pela qual estdo organizadas, e
estruturar as ideias de maneira hierarquica (MARCONI; LAKATQOS, 2003, p.
27-28).

Para as autoras, 0 processo de analise € um trabalho minucioso. Durante o processo de
andlise € preciso realizar estudos por partes e a fazer interpretagdes do que se pretende buscar.
Para enfim, fazer conclusdes e consideracGes sobre 0 assunto. A analise de um texto se constitui,
portanto, de uma construcédo de relagdes (convergentes ou ndo) entre as partes constituintes do
mesmo.

A respeito da identificacdo e a andlise, o presente trabalho busca “identificar e analisar
os fundamentos tedricos e metodoldgicos que nortearam os estudos e pesquisas em histéria da
educacdao matematica nas dissertagoes e teses” (MENDES, 2015) cuja tematica estava voltada
para os saberes matematicos no ensino primario.

De acordo com Gamboa (2014)

Nos diferentes métodos e formas de abordar a realidade educativa, estdo
implicitos diferentes pressupostos que precisam ser desvelados. Nesse
contexto, os estudos de carater qualitativo sobre os métodos utilizados na
investigacdo educativa e seus pressupostos epistemoldgicos ganham
significativa importancia (GAMBOA, 2014, p. 26).

O autor enfatiza as formas diversificadas de um texto de carater educativo. Pela
amplitude dos temas educacionais, a pesquisa qualitativa e seus métodos ganham mais forma
neste contexto. Assim, os trabalhos foram analisados tendo como base a analise de contedido

proposto por Bardin (2016). A autora define a analise de conteddo como:
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Um conjunto de técnicas de anélise das comunicagfes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gBes de produgdo/recepcao (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

A autora coloca, ainda, que ha duas praticas cientificas ligadas a analise de contetdo.
Uma € a linguistica e a outra é sdo as técnicas documentais. Para a pesquisa desenvolvida,
utilizamos as técnicas documentais, pois sdo apropriadas para analisar teses e dissertagdes.
Nesse sentido, Bardin (2016, p. 51) define analise documental como “uma operagdo ou um
conjunto de operacBes visando representar o conteldo de um documento sob uma forma
diferente e original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciagdo”.

Para Bardin (2016), qualquer coisa que seja falada ou escrita esta sujeita a uma anélise
de conteudo. Mas para realizar propriamente a analise de contetdo, é preciso seguir alguns
passos. A autora nos coloca que € preciso fazer uma organizacdo da analise, que se organizam
em trés fases®: a pré-analise, a exploracéo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacao.

Quanto a fase de Pré-andlise coloca que é uma fase de organizacdo, onde cabe as
intuicOes. Esta fase envolve uma leitura flutuante, a escolha dos documentos que seréo
analisados, a formulacdo das hipdteses e objetivos relacionados a pesquisa e a referenciacéo
dos indices e a elaboracdo de indicadores que norteiam a interpretacéao final.

J& a fase de exploracdo do material diz respeito a codificacdo, decomposicdo ou
enumeracdo. Durante a codificacdo, os dados brutos sofrem uma transformacéao sistemética e
adicionados em unidades de registro. As unidades de registro “corresponde ao segmento de
conteddo a considerar como unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem
frequencial” (BARDIN, 2016, p, 134). Elas podem ser de natureza e dimensoes diversas, como
temas, palavras ou frases.

Para este estudo, utilizamos a analise tematica. Neste tipo de analise, onde se pode
contar um ou mais temas ou itens de significacdo, numa unidade de codificacdo previamente
determinada, torna-se assim mais evidente a escolha de uma ou mais unidades de codificacédo
(BARDIN, 2016).

Com a escolha dos temas, passe-se a proxima etapa, onde 0s mesmos sao categorizados.

Para Bardin (2016), categorizacdo

5 As fases da Andlise de Contetido estdo em concordancia com os pressupostos adotados por Bardin (2016).
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E uma operacéo de classificacdo de elementos constitutivos de com conjunto
por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento, segundo o género
(analogia) com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas,
ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registros, no
caso da analise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razéo das caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN,
2016, p. 147).

A autora afirma que boas categorias devem possuir as seguintes qualidades: exclusao
muatua, na qual cada elemento ndo pode ser colocado em mais de uma categoria;
homogeneidade, onde um Unico principio deve governar a sua organizacao; pertinéncia quando
a categoria esta adaptada ao material de analise escolhido e ao quadro tedrico definido;
objetividade e fidelidade, onde as diferentes partes do material devem ser codificadas da mesma
maneira, quando submetidas a diversas analises; produtividade, pois devem produzir resultados
férteis. Valendo-se disso, as categorias de analise surgiram a partir das leituras das teses e
dissertacGes, momento em que foi possivel perceber que os trabalhos poderiam ser agrupados
conforme alguns pontos em comum. Tais pontos diziam respeito aos pressupostos
epistemoldgicos adotados e objetos de estudo.

No decorrer da pesquisa, alguns autores com suas respectivas ideologias tém presenca
constante em trabalhos que versam sobre séries iniciais ou ensino primério. Dentre os autores,
destacamos Michel De Certeau (fazer historia), André Chervel (histéria das disciplinas
escolares), Dominique Julia (cultura escolar), Roger Chartier (conceitos de representacéo,
apropriacéo e estratégias), Wagner Rodrigues Valente (Historia da Educacdo Matematica), Rita
Hofstetter e Bernard Schneuwly (saberes). Logo, no conteldo das teses e dissertacOes, tais
autores receberam um olhar especial e fizemos uma busca sobre como eles eram abordados.

Mendes (2018) salienta que as pesquisas em HM se caracterizam pela migracdo
conceitual e pela hibridacdo metodoldgica. Portanto, a presente pesquisa apresenta uma
diversificacdo de conceitos, a partir de categorias conceituais, que em alguns casos séo retirados
de outras areas, para a (re)construcdo da histdria, a partir dos objetivos da propria pesquisa. A

partir disso, Mendes (2018) nos coloca que o

Processo de construgdo historiografica implica em uma reorganizacdo de
técnicas e formas de conceber e construir a verdade na historia do
conhecimento tendo em vista tecer um novo panorama da histéria em diversos
contextos, areas e épocas. E dessa reorganizacdo metodoldgica de pesquisa,
caracterizada por uma bricolagem® de técnicas, que o historiador traga seus
planos de pesquisas, de modo a aproximar-se, 0 maximo possivel, da verdade

6 A bricolagem em pesquisa baseia-se no principio de que teoria é um artefato cultural e linguistico, e por isso a
interpretacdo do objeto de pesquisa € inseparavel da dinamica histérica que o moldou (MENDES, 2018, p. 152).
Baseado nas ideias de Kincheloe e Berry (2007)
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gue pretende instituir no seu percurso historiografico (MENDES, 2018, p.
152).

De posse das teses e dissertacOes que tratam mais especificamente em Saberes
Elementares Matematicos para o Ensino Primario, fizemos uma caracterizagdo mais detalhada
dos trabalhos, visando identificar as contribuicbes conceituais e didaticas das teses e
dissertagdes produzidas. Além disso, foi possivel analisar os trabalhos com vistas a estabelecer
proposicdes irrefutaveis sobre as dimensbes das pesquisas em Histéria da Matematica que
deram origem a tais teses e dissertacoes.

Gamboa (2014) enfatiza a ampliagdo e importancia dos programas de pés-graduacgao no
Brasil e consequentemente o aumento da producéo de teses e dissertacdes. Outro ponto que o
autor destaca € a pesquisa da pesquisa, isto €, pesquisa que tem como objeto de estudo outras
pesquisas ja publicadas e consolidadas no ambito cientifico. J& Bardin (2016) observa que 0s
critérios de categorizacdo ndo sdo os mesmos de um analista para outro. Os critérios se adaptam
aos objetivos da pesquisa e a realidade oferecida. Mas, é possivel que os olhares também
convirjam numa unica direcdo de andlise. Portanto, € a partir do aumento de producgdes de teses
e dissertacdo e a necessidade de se fazer uma pesquisa da pesquisa que os trabalhos foram
agrupados em categorias de anélise, conforme critérios estabelecidos.

Ressaltamos que diante das dissertacBes e teses produzidas nos programas de pos-
graduacdo no Brasil, construimos um mapeamento de parte significativa da producéo
académica relacionada ao tema desta pesquisa. No entanto, devemos levar em consideracéo que
as producOes sdo constantes e que periodicamente novos trabalhos sdo cadastrados na base de
dados do locus utilizado nesta pesquisa, ou seja, ha a possibilidade de outros trabalhos serem

inseridos no centro de referéncia apds a catalogacdo e que ndo estejam presentes nesta pesquisa.
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1 SABERES ELEMENTARES MATEMATICOS
NA PRODUCAO CIENTIFICA

“Historia é uma narrativa, verdadeira ou falsa, com base na realidade historica ou
puramente imaginaria” (LE GOFF, 2013, p. 22). Nessa perspectiva, 0 que pretendemos € narrar
uma histéria a partir de relatorios oriundos de programas de pos-graduacdo, onde abordamos
uma realidade concreta e verdadeira a respeito do Ensino Primario Brasileiro a partir de seus
saberes elementares matematicos. E uma histdria narrada em fases que se interligam a partir de
conceitos relacionados a saberes, saberes matematicos, saberes matematicos elementares,
saberes matematicos elementares do ensino primario.

Logo, entendemos que a Educacdo Matematica, assim como qualquer outra area de
conhecimento, possui uma identidade, uma hist6ria e um conjunto de saberes que a constitui
como area de conhecimento. Entdo, cabe a cada sujeito/pesquisador (re)construir uma histéria,
com suas proprias visdes e percepcBes sobre um objeto de estudo, pertencente a propria
Educacdo Matematica.

Este primeiro capitulo busca responder o seguinte questionamento: como sao
caracterizados os saberes elementares. Seguindo esta questdo, tem ligagdo com o primeiro
objetivo especifico apontado para a pesquisa e citado anteriormente. Portanto, o presente
capitulo tem como objetivo estabelecer a caracterizacdo do que sdo saberes elementares. O
movimento tragado neste momento.

No decorrer deste capitulo, procuramos tracar um panorama a respeito dos saberes
matematicos na producdo cientifica que é um dos entendimentos mais importantes para o
desenvolvimento desta pesquisa. Para tal, fizemos uso de referéncias tedricos’ que tratam de
saberes, tais como Hofstetter e Schneuwly (2017), Tardif (2014), Burke (2016), Trouvé (2008),
dentre outros. Outros conceitos que se interligam ao saber também sdo tratados, como 0s
saberes a ensinar e para ensinar (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017) e Cultura Escolar
segundo Julia (2001). Paralelo a isso, realizamos um estudo sobre as pesquisas em dissertacoes
e teses com destaque para Mendes (2012, 2018, 2019).

’ Os autores dos referenciais tedricos presentes neste capitulo se relacionam com a presente pesquisa, pois abordam
conceitos apresentados e discutidos nas teses e dissertacBes sobre a matematica do ensino primario e que precisam
ser abordados para uma melhor compreensdo dos mesmos.
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A partir do exposto, identificamos algumas concepcdes relacionadas ao tema de
pesquisa. Logo, as ideias deste capitulo estdo divididas em duas se¢fes. A primeira secao trata
da constituicdo dos saberes, na qual conceituamos saber para este trabalho, abordamos os
saberes relacionados a profissdo docente, os saberes matematicos a ensinar e para ensinar. A
segunda secdo faz uma explanacao das pesquisas em dissertacOes e teses e suas configuragoes

no meio cientifico.

1.1 A CONSTITUICAO DE SABERES

Um dos principais agentes que compde a sala de aula é o professor. Sua atuacdo pode
fazer com que os objetivos da educacdo sejam alcancados de forma satisfatoria. No entanto,
antes de atuar em sala de aula, o sujeito professor passa por um processo formativo. Tanto o
processo formativo quanto a atuacdo docente sofrem mudancas constantes. Tais mudancgas séo
influenciadas por contextos historicos que envolvem politica, economia, sociedade e cultura.

Apesar do exposto, a formacdo de professores requer saberes especificos para a
profissdo de ensinar. Dessa forma, Hofstetter e Schneuwly (2017) enfatizam que nossas
sociedades sempre privilegiaram e investiram em formacgdo. Tanto isso é verdade, que 0s
homens criaram um local especifico para ocorrer a aprendizagem, que é a escola. Esta escola
tem como primeiro objetivo a formacao geral, a difusdo de uma cultura geral. Os conteudos
ensinados seguem um modelo. Estabelecem-se como matéria, como disciplina escolar, que
posteriormente constituem uma organizacao singular de saberes em decorréncia das finalidades
do sistema escolar.

Tardif (2014) enfatiza a importancia de instituicbes que foram criadas para propagar o
sistema de formacéo e de educacdo em vigéncia. Para o autor, instituicdes, como a escola e a
universidade, se propdem e realizam a formagdo do sujeito, o ensino, a propagacdo do
conhecimento, a pesquisa. Com isso, 0s principais estudos e pesquisas relacionados ao ensino
primario, realizadas no ambito académico, fazem algum tipo de mencéo a instituicdes de ensino.

Seja qual for a formacdo para o exercicio de uma profissao, independentemente da area
de conhecimento, requer uma organizacao profissional. Nestes termos, Burke (2016) se refere

a profissionalizacdo, de maneira geral, como

um processo que inclui ndo s6 a multiplicacdo de ocupacdes em tempo
integral, cada uma com seu préprio tipo de conhecimento, como também o
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estabelecimento de 6rgdos que criam as regras que regem a admissdo a um
determinado tipo de ocupacdo, organizam treinamentos, mantém padrdes
coletivos, dentre outros (BURKE, 2016, p. 60).

A partir do exposto anteriormente por Burke, a formacao profissional requer uma série
de atividades/ocupacdes. Elas necessitam de uma dedicacgdo quase que em tempo integral, onde
um conhecimento especifico é trabalhado a cada momento. Da mesma forma que ha estudos
sobre instituicdes, hd também pesquisas relacionadas a diferentes maneiras de formagéo do
sujeito. Em suma, instituicdes de ensino e formacdo do sujeito foram achados presentes nas
teses e dissertacdes pesquisadas.

No que diz respeito a profissdo docente, ha conhecimentos proprios da constituicao
deste profissional. No entanto, cada formacdo possui conhecimentos especificos, onde Burke
(2016) relata que tais conhecimentos sé&o plurais, mas ndo séo iguais. Esses conhecimentos sao
chamados por saberes. Portanto, nesta pesquisa, adotamos que saberes sdo conhecimentos
relacionados a profissdo docente. No entanto, sabemos que os saberes vao além da apropriacéo
de um determinado conhecimento. E um processo dindmico, onde se atribui sentido e
significado aquilo que esta sendo assimilado enquanto conhecimento, respeitando contextos
naturais, sociais e culturais.

Esses saberes se constituem em diferentes momentos. Ora sdo apresentados durante o
processo formativo, ora também durante a atuacdo profissional, isto €, no exercicio préatico da
profissdo do dia a dia. Além disso, ha dérgdos competentes que tratam da formacéo,
treinamentos, capacitacGes, dentre outros.

Tanto o sujeito formador de formadores quanto o sujeito em formacgédo precisam ter
consciéncia social. Devem ter a plena convicg¢ao que suas atuagdes estdo ligadas a insercéo na
vida em sociedade. E preciso uma consciéncia quanto valores éticos através de suas condutas
em ambientes educacionais e sociais.

A presente tese apresenta a constituicao de saberes matematicos do ensino primario. De
antemo, é preciso entender o saber n4o é algo solto, sem nenhuma interligacéo. E algo que se

interliga com outros saberes. Quanto a isso, Tardif (2014) nos diz que saber

N&o é uma coisa que flutua no espaco: saber dos professores é um saber deles
e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de
vida e com a sua historia profissional, com suas relagbes com os alunos em
sala de aula e com os outros atores escolares na escola (TARDIF, 2014, p. 11).

A aprendizagem que ocorre nestes ambientes € intencional, pois objetivam transformar
0S sujeitos envolvidos e tem como uma de suas consequéncias ‘“uma maior capacidade do
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sujeito em transformar em conhecimentos 0s recursos que ele tem a sua disposi¢do para agir e
susceptiveis desse modo de tornarem-se saberes” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p
117).

Por outro lado, ha também outro tipo de formacéo que ndo ocorre diretamente na escola:
a formacdo pos-escolar. A formacdo pds-escolar engloba a formacao profissional e a formacao
enguanto sujeito adulto. Possui um nivel organizacional que se diferencia da escolar por conta
de seu grau de autonomia dos sujeitos de aprendizagem. “O que constitui o trago distintivo dos
sistemas de formagao ¢ o fato de instituir espagos especificos para aprender” (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 122).

Em ambas as formacdes, escolar e pds-escolar, ha conteddos a serem estudados. Elas
obedecem a um curriculo. O curriculo ¢ entendido como uma ‘“sequéncia organizada de
situagOes destinadas a fazer aprender” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 123), mas
que nem sempre ndo transmitem situacdes reais de atua¢do. Ha uma separagdo entre tempo de
aprendizagem e pratica efetiva das condic¢des sociais, pois 0s sujeitos em formacdo ndo tém as
mesmas prerrogativas dos profissionais em atuacdo. Por outro lado, “para a construcdo dos
saberes profissionais, uma transmissdo curricular, implicando decomposicdo, objetivacéo,
teorizagdo, distdncia em relacdo a pratica, ¢ necessaria” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY,
2017, p. 126).

O que podemos abstrair até 0 momento é que o processo de profissionalizacao docente
ocorre em diferentes momentos e espacos. Ha dois tipos de formacéo, que séo a escolar e a pos-
escolar. Em ambos os tipos, € necessario que o professor compreenda sua funcdo no
desenvolvimento dos saberes para ensinar, refletindo sua atuagédo docente. Ou seja, é preciso
uma consciéncia que os saberes docentes vio além dos saberes a ensinar®,

Na pesquisa realizada, houve uma preocupacdo em tratar os saberes iniciais de
escolarizacdo, que sdo os saberes elementares. Portanto, a caracterizacdo dos saberes iniciais
escolares, isto é, os conteudos que precisardo ser repassados nos primeiros anos escolares
apresentam dois pontos de vista. Estes pontos sdo discutidos a partir da natureza filoséfica. Para

tanto, Trouvé (2008) sintetiza da seguinte forma:

Se considerarmos a ideia de elementaridade tomada por si mesma, noés
deveremos reconhecer que ela é tradicionalmente referida a uma dada
concepgdo de saber, onde este ultimo se estrutura em “elementos”. Ora, isso
nos remete a filosofia cartesiana de ter constituido um referente paradigmatico

8 Saberes para ensinar e a ensinar serdo mais bem tratados no decorrer deste capitulo.
39



desta concepgdo de saber, origem da nogdo de saber elementar (TROUVE,
2008, p. 12).

A partir do exposto pelo autor, corroboramos com a proposicao de que os saberes séo
constituidos ou estruturados em elementos. Essa concepcao reforca a nogdo de saber elementar.
Seguindo essa mesma linha de raciocinio, para a compreensao do saber elementar, 0 autor nos
apresenta que ha duas fontes filoséficas: uma fonte racionalista e uma corrente empirista e que
ndo resultam de um mesmo modelo pedagdgico. Em relacdo ao modelo pedagdgico (ou
pedagogias), Trouvé (2008) destaca que

esquematicamente, diremos que a pedagogia de tradicdo racionalista coloca
no centro de suas concepcdes os valores e ideais da Razdo e do Saber,
enquanto que a pedagogia de tradicdo empirista privilegia antes de tudo a
Experiéncia e 0 Sujeito. Nesse sentido, a primeira serd mais universal e
‘objetivista’; e a segunda, serd muito mais particularista e ‘subjetivista’. Esta
diferencga que, de fato, implica numa oposicéo, permite compreender o fato de
que, se as duas tradicdes estdo em acordo quanto ao inicio das aprendizagens
pelos elementos de um saber os mais simples, uma e outra ndo compartilham
da mesma concepgdo do ‘simples’ e do ‘elementar’. Efetivamente, a primeira
considera que o ‘simples’ reside na abstra¢@o, enquanto que a segunda estima
que o simples reside na ‘concretude’. (TROUVE, 2008, p. 13).

O autor exple que ha duas correntes que caracterizam o saber elementar. Uma de
tradicdo racionalista (universal e objetiva) e outra de tradicdo empirista (particularista e
subjetiva). No entanto, independente da corrente, ambas devem levar em consideragdo a
questdo das aprendizagens pelos elementos de um saber, mas cada uma possui um olhar peculiar
sobre 0 mesmo.

A partir do que destaca Trouve, Valente (2016) menciona uma distin¢do entre as duas
correntes citadas anteriormente. Ele faz uma caracterizacdo a respeito do saber em dois tipos,
que sdo os ditos como elementar e os ditos como rudimentar. Quanto a isso, o autor explica que
Elementar indica uma heranca devedora das Luzes; ja o Rudimentar caracteriza correntes
relacionadas as pedagogias de cunho empiricista.

Quanto ao saber docente, para Tardif (2014), o mesmo € constituido de varios saberes
oriundos de diferentes fontes. Dentro dessa constitui¢do, ha a presenca de saberes disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais. Para o autor, esses sdo saberes que constituem a
profissdo que sdo adquiridos no decorrer da formacdo profissional e também durante a atuacédo
préatica da profissdo. E, no decorrer deste texto doutoral, com base na leitura das teses e

dissertacOes, foram saberes percebidos nos trabalhos e abordados em alguns deles.
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Somado aos saberes originarios de diferentes fontes e dentro desta linha, os saberes se
se fundem em dois tipos. Tais saberes estdo classificados em: saberes a ensinar e os saberes
para ensinar. Logo, é preciso compreender a articulacdo desses dois tipos de saberes
(BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017). Além do mais, Hofstetter e Schneuwly (2017),
dizem ainda que os saberes tem um papel importante nas profissées do ensino e da formacéo.

Antes de discutimos os conceitos de saberes a ensinar e para ensinar, € preciso discutir
alguns conceitos de saberes tratados por Burke (2016). O primeiro deles € o Saber Localizado,
que incide sobre um conhecimento ligado a um cotidiano, localizado em um determinado
tempo, lugar e comunidade. O segundo é o Saber Subjugado, onde um saber local se torna
“irrelevante” perante um saber “superior”, isto €, os saberes dos conquistadores se tornam
dominantes em relacdo aos saberes dos colonizados. E o terceiro é o Saber Tacito, que é o saber
pratico, em outras palavras, o0 conhecimento adquirido no fazer (sé se aprende praticando). Os
trés tipos de saberes tratados pelo autor acabam convergindo em alguns momentos durante o
processo de formacdo profissional, pois saberes sistematicos sdo expostos e estes sdo
compreendidos e/ou adaptados conforme o local de atuacdo e a partir de uma experiéncia
pratica.

Quanto aos saberes a ensinar e para ensinar, apresentamos a seguinte caracterizagao na
perspectiva de Bertini, Morais e Valente (2017, p. 11). Os saberes a ensinar “referem-se aos
saberes produzidos pelas disciplinas universitarias, pelos diferentes campos cientificos,
considerados importantes para a formagao dos professores”. Por outro lado, os saberes para
ensinar “tem por especificidade a docéncia, ligam-se aqueles saberes proprios para o exercicio
da profissao docente”. Em outras palavras, o primeiro esta relacionado ao conhecimento
cientifico, as teorias, aos saberes formais; ja o0 segundo, volta-se para pratica educativa, por
meio da qual o formador verifica qual a melhor maneira de fazer uso das teorias para que 0
ensino aconteca. A partir do exposto, detectamos que ambos os tipos de saberes compdem a
formagcéo profissional de professores e seguem durante todo o percurso de sua agao e atuacéo
docente.

Nesta mesma linha de raciocinio, Hofstetter ¢ Schneuwly (2017, p. 131) “abordam o
saber a partir da sua mobilizagao no fazer” e os saberes formalizados, isto €, para os autores ha
saberes praticos da profissdo e saberes sistematicos. Com isso, é perceptivel uma distin¢ao entre
esses dois tipos de saberes. Os saberes a ensinar, ou seja, saberes que séo 0s objetos do seu
trabalho. Por outro lado, os saberes para ensinar se constituem nos saberes que sdo as

ferramentas do seu trabalho.
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Seguindo esse mesmo entendimento, Valente (2017a, p. 208) tras uma classificacdo de
saberes quanto a formacdo docente, reforcando ainda mais o exposto pelos autores
anteriormente citados. Para ele, ha dois saberes, 0 primeiro € os saberes constitutivos do campo
profissional, no qual a referéncia € a expertise profissional (saberes para ensinar); ja o segundo
sdo os saberes emanados dos campos disciplinares oriundos das disciplinas académicas (saberes
a ensinar).

Em linhas gerais, Valente (2017b) expde que

0 saber a ensinar, que mantém vinculo com as disciplinas universitarias
cientificas, com campos especificos do saber produzido fora da escola e
constituem objeto de trabalho do professor; e o saber para ensinar, fruto de
elaboragéo historica do oficio docente, ferramental acionado para melhor
realizar o oficio de ensinar os saberes que a sociedade atribui a escola como
sua funcéo institucional (VALENTE, 2017b, p. 214).

De acordo com a citagdo anterior, o autor confirma o entendimento, as caracteristicas e
as peculiaridades dos saberes a ensinar e dos saberes para ensinar. Além disso, tanto os saberes
a e para ensinar se constituem num momento formativo. Em outras palavras os saberes sao
adquiridos durante o processo de formacdo docente. Seguindo esta linha de pensamento,
fazemos o mesmo questionamento feito por Borer (2009, p. 41), que ¢€: “quais sdo os modelos
institucionais de formacao que eles elegem para dispensar tais saberes?”.

Para responder este questionamento, uma linha de raciocinio deve ser entendida e
discutida de forma linear e concreta. Logo, hd a necessidade de analisar, numa perspectiva
histdrica, a constituicdo dos saberes relacionados durante o processo de formacdo docente.
Deve-se expor que a formacdo docente e consequentemente 0s saberes para o nivel primario,
constituem-se historicamente de duas maneiras, que séo: o das escolas normais e o das escolas
de nivel superior. Ambas as instituigdes formam professores para atuarem nos primeiros anos
escolares (VALENTE, 2017a). As escolas normais e as escolas de nivel superior sdo

caraterizadas da seguinte forma.

As escolas normais oferecem uma formacdo tanto geral como profissional.
Explique-se: a formacéo geral refere-se a um leque de disciplinas ministradas
em nivel secundario; ja a formacdo profissional liga-se a uma diminuta
insercdo de saberes vindos das cadeiras das ciéncias da educacéo, sobretudo a
cargo do diretor escolar, uma espécie de mentor pedagdgico do trabalho. No
entanto, com o passar do tempo, ampliam-se os cuidados com a formacgéo
profissional, surgindo rubricas especificas para isso. No caso da formacéo
dada no nivel superior, tem-se nitida separacdo entre os saberes de formacéao
geral e aqueles profissionais. Considerando-se os saberes de formacao geral,
eles sdo ministrados no curso secundario; assim, a formagao em nivel superior,
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langando mé&o das ciéncias da educacdo, e suas cadeiras disciplinares,
encarrega-se dos saberes profissionais (BERTINI; MORAIS; VALENTE,
2017a, p. 12-13).

A partir do que foi caracterizado por Valente (2017a) sobre formacdo docente nas
escolas normais e nas escolas de nivel superior, entendemos que ha diferencas entre elas. Nas
Escolas Normais é oferecido uma formacdo conjunta entre os saberes educacionais e
profissionais. J& nas Escolas de Nivel Superior, ha uma separagéo entre saberes educacionais e
profissionais.

Seguindo este mesmo raciocinio, Borer (2009) expde sua analise quanto a formacéo de
professores para 0 ensino primario em dois modelos. O primeiro modelo é denominado curso
normal, j& o segundo modelo, ensino superior. Quanto aos dois modelos, a autora faz a seguinte

explicacdo

O primeiro modelo, que nés denominamos “normal”, se caracteriza pelas
instituicoes de formacg&o de nivel secundario as quais os futuros professores
ascendem apos a escolaridade priméria. Dedicado a formacéo para o ensino
primario, essas escolas normais oferecem uma formacdo tanto geral como
profissional. [...] A especificidade do segundo modelo, que nés denominamos
“superior”, ¢ de distinguir as institui¢des de formacdo geral e profissional. A
formagdo geral tem lugar inicialmente no seio de estabelecimentos
secundéarios [..]. Em seguida, a formacdo profissional tem lugar nos
estabelecimentos superiores, 0s Estudos pedagogicos [...], que sdo o fruto de
uma parceria entre a administracdo escolar e as autoridades universitarias,
uma vez que esses estudos compreendem entre outros, os conteldos dados
pelas ciéncias da educacdo universitarias (BORER, 2009, p. 44).

A autora apresenta uma caracterizacdo dos tipos de formacdo de professores para o
Ensino Primario discutidas nessa pesquisa. Uma formacdo denominada de “Normal” e outra
formagao de “Nivel Superior”. As duas formacdes apresentam caracteristicas especificas, mas
que se dedicaram a formar profissionais da educacdo por varios anos. Salientamos que a
formacdo de professores de nivel superior segue até os dias atuais, com curso de pedagogia e
licenciaturas; enquanto que a formacéo via curso normal foi extinta.

A partir das analises de Bertini, Morais e Valente (2017) e de Borer (2009), o modelo
de formac&o de professores no ensino superior apresenta caracteristicas mais favoraveis que o
modelo de curso normal. No modelo superior, a formacdo ocorre a partir de estudos
pedagogicos ligados ao desenvolvimento de saberes para ensinar, com isso 0s saberes gerais
séo separados dos saberes profissionais. J& 0 modelo normal, proporciona uma formacgéo mais

geral possivel e parte do principio da vocacdo profissional do sujeito.
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A transmissdo do saber, a partir de Chervel (1990), é uma das caracteristicas da
formacéo de nivel superior. Suas praticas estdo direcionadas com suas finalidades, isto €, estdo
ligadas a formacdo do profissional. Por exemplo, os cursos voltados para a licenciatura
direcionam sua formacdo para a atuacdo em sala de aula, para que o formado se torne um
professor (de preferéncia com excelente desenvoltura). Por outro lado, o que pode ocorrer é um
problema de ordem pedagogica durante este processo, onde o professor formador pode néo se
fazer entender o conteddo repassado aos alunos.

Independentemente do tipo de formacao (seja no curso normal ou no modelo superior),
“eles devem assegurar aos professores uma formacao de qualidade que possa ser repercutida

sobre o conjunto do sistema educativo” (BORER, 2009, p. 41). Além disso, deve-se entender

como se articulam de um lado os saberes constitutivos do campo profissional,
no qual a referéncia € a expertise profissional (saberes profissionais ou saberes
para ensinar); e, de outro, os saberes emanados dos campos disciplinares de
referéncia produzidos pelas disciplinas universitarias (saberes disciplinares ou
saberes concernentes aos saberes a ensinar) (BORER, 2009, p. 42).

Durante o processo formativo, e partindo do exposto anteriormente, deve haver uma
articulacdo entre os saberes para ensinar e os saberes a ensinar. Em outras palavras, no processo
de formacao docente, o profissional deve ser submetido a conhecimentos que desencadeiam em
saberes profissionais (para ensinar) e em saberes universitarios/cientificos (a ensinar).

Num primeiro momento parece algo simples, porém é um tanto quanto complicado.
“Saber pode primeiro ser compreendido num sentido amplo que engloba saber (saberes
matematicos, saberes literarios, saberes historicos) e saber-fazer (saber nadar, saber escrever ou
ainda saber ensinar)” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 132).

Os saberes estdo diretamente ligados a dois tipos de atos: um de ensinar e outro de
formar. Hofstetter e Schneuwly (2017) afirmam que a selecdo dos saberes e a sua transformacéo
em saberes a ensinar € a consequéncia de técnicas complexas que modificam necessariamente
os saberes a fim de torna-los ensinaveis. Além disso, esses saberes precisam se identificarem e
definirem suas propriedades, para assim se tornarem um conjunto “de enunciados coerentes e
reconhecidos por uma comunidade cientifica, profissional ou de experts” (HOFSTETTER,;
SCHNEUWLY, 2017, p. 133).

Em contrapartida, os saberes para ensinar

Tratam sobre o “objeto” do trabalho de ensino e de formagao (sobre os saberes
aensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu desenvolvimento,
as maneiras de aprender, etc.), sobre as praticas de ensino (métodos,
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procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades de
organizacdo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu campo de
atividade profissional (planos de estudos, instrucées, finalidades, estruturas
administrativas e politicas) (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 134).

Isto posto, cabe salientar que os saberes para ensinar envolvem uma rede de saberes.
Tais saberes estdo ligados diretamente a diferentes atividades, que envolvem conhecer o publico
a ser formado, passando pelos mecanismos de aprendizagem, e também a prépria filosofia de
trabalho da instituicdo a qual esta vinculado. E preciso conhecer e dominar multiplos saberes a
partir de diversas tipologias propostas por diferentes autores. Hofstetter e Schneuwly (2017)
citam o modelo de Shulman (1987), que o chamam de mais influente. O modelo de Shuman
compreende sete categorias: o conhecimento dos conteudos disciplinares, o saber pedagdgico,
0 saber sobre o curriculo, o saber relativo aos aprendizes, o saber que tem a ver com 0s contextos
educativos, o saber sobre suas finalidades educativas e o saber que é proprio da profisséo.

O modelo de Shulman (1987) apresenta essas sete categorias que corroboram com o que
vem discutido neste trabalho. Em suma apresentam saberes que fundidas acabam se
caracterizando com saberes a ensinar e para ensinar. Tais temas foram abordados nas teses e
dissertacdes estudas para esta pesquisa.

Em linhas gerais e conforme vem sendo abordado neste trabalho, apresentamos o
seguinte questionamento: que saberes deveria possuir o profissional docente? Para responder a
essa pergunta, pesquisas e investigacdes foram feitas sobre o tema, com destaque para Equipe
de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educacdo (ERHISE) da Universidade de Genebra, na
Suica. Em seus estudos, 0 ERHISE chegou a observacdo que a constituicdo dos saberes para a
formagdo docente “relacionam-se a articulacdo dos saberes constitutivos do campo profissional
com os saberes emanados dos campos disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas
universitarias” (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017, p. 15). Isto &, é a inter-relacdo entre
0s saberes para ensinar e 0s saberes a ensinar.

Diante desta exposicdo tedrica e geral que possibilitou uma melhor compreenséao sobre
os tipos de saberes e suas carateristicas durante o processo formativo de professores, cabe,
entdo, o seguinte questionamento: como caracterizar a matematica a ensinar e matematica para
ensinar?

Para responder a esse questionamento, tomamos como base 0s pressupostos tedricos de
Valente (2017b, p. 215), por meio dos quais 0 autor propde que a matematica a ensinar ¢é
caracterizada por aquela matematica presente nas “referéncias disciplinares, a forma¢do do

professor de matematica tem nas rubricas de cunho matematico, da producdo decantada ao
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longo do tempo por matematicos, sistematizada e organizada em forma de disciplinas”. Sao
exemplos, Célculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, VVetores e Geometria etc. Além disso,
acrescenta que a matematica a ensinar se associa a formacdo do normalista, do pedagogo, do
futuro profissional que ira atuar no atual Ensino Fundamental I. Historicamente, é composta
pela Matemética, Desenho, Geometria, entre outros, sdo referéncias do saber matemaético
presente na formacao de docentes dos anos iniciais escolares.

Ja a caracterizacdo da matematica para ensinar ndo € tdo simples assim. Partindo do
pressuposto que o “saber para ensinar” traduz-se como um saber capaz de tomar esse objeto
constituindo-o como um ensindvel, um saber como instrumento de trabalho. Assim, “a
caracterizagao dos ‘saberes para ensinar’ envolve saberes formalizados, objetivados e passiveis
de serem estudados na andlise de seu papel nas profissbes do ensino e da formacao”
(VALENTE, 2017b, p. 216).

Que fica evidente é que

Toda a formagcdo dita pedagdgica, vinda de disciplinas como Sociologia da
Educacdo, Filosofia da Educacdo, Psicologia da Educagdo, Histdria da
Educacdo dentre outras mais, concorrem para a constituicdo dos saberes para
ensinar. Mas, a objetivacdo da ‘“matematica para ensinar” devera ser
investigada em nivel mais especifico, nas suas articulagdes com a “matematica
a ensinar” (VALENTE, 2017b, p. 218).

Portanto, as disciplinas pedagdgicas compdem o esqueleto relacionado aos saberes para
ensinar. Eles demonstram, em seus estudos conceituais e suas filosofias, metodologias de
ensino que constituem os saberes para ensinar. Quanto a matematica para ensinar, esta deve ser
mais bem investigada de forma a articular com a matematica a ensinar.

Os saberes a ensinar e para ensinar se complementam de uma forma inseparavel durante
a formacdo docente. Temos a compreensdo que tais saberes devem ser valorizados desde a
formacéo inicial. No entanto, € indiscutivel que o professor, ao longo de sua carreira docente,
vai agregando, junto com seu acervo intelectual, experiéncias e conhecimentos que vao
moldando seu fazer docente.

Também os saberes a ensinar quanto os saberes para ensinar se concretizam na escola
durante o processo de ensino e aprendizagem. Um dos papeis da escola € de ensinar e educar.
E o ensino é feito a partir de disciplinas escolares. E precisa da énfase a histéria da funcéo
educacional ou nucleo da histéria do ensino. A esse respeito Chervel (1990) nos diz que é
preciso que
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Se compreenda em toda a sua amplitude a nogéo de disciplina, desde que se
reconheca que uma disciplina comporta ndo somente as praticas docentes da
aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o
fendbmeno de aculturagdo de massa que ela determina, entdo a historia das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente na
histéria da educacdo, mas na histdria cultural (CHERVEL, 1990, p. 184).

Para o autor, o ensino de uma disciplina envolve também as praticas docentes aplicadas
em sala de aula e suas finalidades de ensino. Em muitos casos, essas finalidades estdo
relacionadas a um fendmeno chamado de aculturacdo de massa. Portanto, a histdria das
disciplinas escolares tem um papel importante na historia da educacao e na historia cultural.

Atrelado a isso, hd um conceito muito presente nas teses e dissertacdes investigadas na
nossa pesquisa. Esse conceito esclarece como a disciplina matematica e outras disciplinas se
moldaram conforme o contexto vigente. Tal conceito diz respeito a Cultura Escolar. Cultura

Escolar é entendida

como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacao)
(JULIA, 2001, p. 10).

A partir do exposto pelo autor, podemos entender que cultura escolar move todo o
processo de ensino em um determinado contexto. Este contexto envolve fatores diversos, tais
como: religiosos, politicos, sociais, dentre outros. Em geral a cultura escolar € composta de
normas que regulamentam os saberes a serem ensinados num determinado contexto. No
decorrer da leitura das teses e dissertagdes, o conceito de cultura escolar foi abordado e levado
em consideracao, pois alguns encaminhamentos e decisfes educacionais foram tomados como
regras a partir do contexto vigente.

De acordo com Chervel (1990, p. 188), “a institui¢do escolar ¢, em cada época, tributaria
de um complexo de objetivos que se entrelagam e se combinam numa delicada arquitetura da
qual alguns tentaram fazer um modelo”. A escola €, portanto, a combinagdo de um conjunto de
finalidades historicas, politicas, religiosas, culturais que influenciam a formacéao educativa do
sujeito. Logo, “a educagdo dada e recebida nos estabelecimentos escolares ¢ um conjunto
complexo que ndo se reduz aos ensinamentos explicitos e programados” (IDEM).

Cada trabalho estudado apresentou uma forma de abordar seu objeto de estudo. Essa

forma estava direcionada pelo contexto historico, politico, religioso e cultural que vigorava em
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cada época pesquisada. Nesse sentido, Julia (2001) entende que a cultura escolar “[...] ndo pode
ser estudada sem a analise precisa das relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada
periodo da historia, com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa,
cultura politica ou cultura popular”. Ou seja, a cultura escolar é uma relacdo entre o que é
ensinado num determinado contexto momento a sofre influéncias de outras vertentes, tais como
a religiosa e, em alguns casos interesses politicos e, estas influéncias podem ser harmoniosas
0u nao.

Quanto a cultura escolar, Chervel (1990) enfatiza que a criatividade do sistema escolar

e reporta da seguinte forma:

O sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente
valorizado até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel o qual ndo
se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas
também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura
da sociedade global (CHERVEL, 1990, p. 184).

A citacdo anterior nos informa sobre a criatividade do sistema escolar e sua influéncia
na cultura vigente. Para o autor, o sistema escolar, por si s6, apresenta um poder criativo e
social, desempenhando dois papeis fundamentais, que sdo: forma individuos para viver em
sociedade e de maneira harmoniosa como cidaddos de bem; e forma uma cultura que é capaz
de influenciar de diferentes modos a cultura global.

Para Julia (2001), os documentos, quando sao produzidos, tem como objetivo atender a
uma demanda imediata e ndo o proposito de tornarem-se fontes historicas. E tarefa do
historiador construir documentos e acontecimentos em fontes histdricas. E nessa linha que o
trabalho realizado se prop0s, isto é, criar um documento que possa descrever de forma analitica
0 movimento realizado pelas pesquisas nos programas de pos-graduacdo que tratam de saberes
elementares do ensino primario.

Portanto, a partir do exposto, consideramos para este trabalho o seguinte movimento:
Saberes, Saberes Elementares e Saberes Elementares Matematicos. Quanto ao Saber
consideramos que € um conjunto de conhecimentos que norteiam uma determinada area de
conhecimento e que o saber se estrutura em elementos. Em relacdo aos Saberes Elementares,
estes sdo conhecimentos presentes na escola basica e que reinem todos os graus de ensino que
antecedem o ensino superior. J& os Saberes Elementares Matematicos é toda matematica que se

ensina na escola basica, que se inicia no ensino primario e que é anterior ao ensino universitario.
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Esse movimento fez sentido para esta tese doutoral para que possamos entender a
conceituacao a respeito dos saberes elementares matematicos a fim de direcionar para o ensino
primario e buscar nas teses e dissertacdes a forma como foram trabalhadas em cada pesquisa
dentro dos programas de pods-graduacdo e catalogados no CREPHIMAT. Logo, para este
trabalho adotamos que os saberes elementares matematicos sdo conhecimentos matematicos
constituidos pelos primeiros elementos ensinados no ensino primario, a saber Aritmética,

Desenho e Geometria.

1.2 PESQUISAS EM TESES E DISSERTACOES

A partir de outras pesquisas mencionadas neste trabalho e no decorrer da producéo deste
relatorio doutoral, observamos o movimento de evolugao tanto quantitativa ugnato qualitativa
de pesquisas em Educacdo Matematica e em Historia da Matematica. Isso nos fez pensar sobre
uma diversidade de pesquisas e estudos que sdo constituidas e vinculadas a essas areas. Atrelado
a isso, também detectamos que, no transcorrer dos Ultimos 30 anos, houve uma intensa
dedicacdo de pesquisadores para trabalhos na area de Histéria da Matemaética e suas diversas
vertentes.

Com base nisso, entendemos que se tornam cada vez mais necessario, trabalhos de
cunho analitico direcionados a aspectos epistemoldgicos da pesquisa produzida no Brasil
relacionada a Histéria da Matemaética e a Historia da Educagdo Matematica, principalmente
porque sdo areas em constante expansao. Esse tipo de investigacdo permite conhecer aspectos
que muitas vezes passam despercebidos durante a elaboracéo do trabalho original. E, portanto,
um outro olhar de uma pesquisa ja concretizada.

Nesse sentido, Mendes (2012a) nos mostra que, a partir da Gltima década do século XX,
h& um crescimento nas pesquisas em Histdria da Matematica e da Educacdo Matematica. Estas
pesquisas apresentam diferentes enfoques, tais como: histérias de vida e formacao, apoiando-
se na historia oral como técnica de pesquisa e na da organizacdo da memoria da Educacao

Matematica. Esses estudos tomam como fonte de pesquisa:

exploragdo de arquivos, centros de documentagdo em todas as suas dimensdes,
bem como o método (auto) biogréfico, tém atualmente se ampliado as fontes
das pesquisas em historia da Educagdo Matematica, na historia das disciplinas
e das instituicdes, auxiliado diversos pesquisadores na busca de respostas
acerca do processo de constituicdo dessa historia plural na qual a Educacéo
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Matemética vem se constituindo como &rea de producdo de conhecimento
(MENDES, 20124, p. 70).

O autor nos coloca que ha uma série de fontes de pesquisas historicas para serem tratadas
em pesquisas em Historia da Educacdo Matematica, presentes em arquivos, sejam eles fisicos
ou digitais. Além disso, destacamos a questdo do método de pesquisa mais utilizado, onde
nesses tipos de estudos o mais presente € 0 método bibliografico. Nessa linha de método,
acrescentamos a observacao realizada o método histérico-bibliogréafico. Esse tipo de pesquisa
corrobora para que pesquisadores obtenham respostas a respeito da constituicdo da histéria da
Educacdo Matematica.

Sendo assim, estudos e pesquisas em HM e HEdM apontam preciosos caminhos e focos
de abordagem, que objetivam auxiliar na busca de melhores formas de conduzir o processo de
formacdo docente e de aprendizagem em EM e suas diversas areas de pesquisa. Para isso, é
preciso um levantamento, para que posteriormente se realizem reflexdes e analises de como se
concebeu HM e da HEdM num determinado contexto histérico (MENDES, 2012a).

Baroni e Nobre (1999) apontam que “o movimento de Educacdo Matematica incorpora,
de tempos em tempos, alguns componentes novos”. Observamos que as pesquisas em ED e em
HM apresentam elementos que se convergem e elementos que se divergem. Quanto aos
elementos que se convergem, estdo alguns pressupostos epistemolégicos, que serdo tratados no
transcorrer desta pesquisa. Em relagéo a elementos divergentes, eles estdo direcionados ao foco
de cada pesquisa, onde novos achados séo incorporados ao trabalho concluido.

Em relagdo ao crescimento e expansao da pds-graduacgdo no Brasil, podemos dizer que
0 processo contou com a iniciativa de instituicGes de ensino, organizagdes e, é claro, de um
conjunto de docentes comprometidos com a educacgédo, de uma forma geral e especifica, e com
a formacdo continuada, para atender aspectos mais especificos do fazer docente. Como exemplo
historico apresentamos o Programa em Ciéncias e Matematica, onde D’ Ambrosio (2014) nos

relata o seguinte:

No inicio da década de 1970, a OEA?® decidiu tomar a iniciativa de melhorar
o0 ensino de Ciéncias e Matematica na América Latina, tendo como estratégia
formar liderangas nos varios paises para conduzir as reformas. O Ministério
de Educacdo e Cultura do Brasil e os ministérios equivalentes de todos os
paises membros da OEA encamparam a ideia e decidiram langar um programa
de formacdo de professores para liderar inovagGes no ensino de ciéncias e
matematica nas Americas. Decidiram convidar a Universidade Estadual de
Campinas para sediar esse programa, uma universidade entdo nova, fundada
em 1968, e ja reconhecida como inovadora (D’AMBROSIO, 2014, p. 57).

9 Organizacéo dos Estados Americanos - OEA
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O autor nos descreve que a pos-graduacdo surgiu de iniciativas da OEA objetivando
melhorar o ensino de ciéncias e matematica na America Latina, ocorrido no inicio da década de
1970. Sua estratégia era formar liderancas nas referidas &reas para conduzir o processo de
melhoria do ensino. O Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil e dos paises que formam a
OEA encamparam a iniciativa e lancaram um programa de formacéo de professores. O locus
de realizacdo deste programa foi a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), uma
instituicdo nova naquele momento, com ano de fundagéo em 1968.

Com a consolidagdo da pds-graduacdo no Brasil, aumentou gradativamente o nimero
de cursos e consequentemente o nimero de teses e dissertacdes produzidas e publicadas. Logo,
a partir de dados mais recentes publicados na 122 edi¢do do Mapa do Ensino Superior no Brasil,
publicada pelo Instituto Semesp*®, no ano de 2022, observamos e constatamos esse crescimento
da po6s-graduacdo em territorio brasileiro. A Figura 1, a seguir, mostra 0s dados publicados

recentemente quanto a alunos que frequentam a pds-graduacdo no Brasil.

Figura 1 — Alunos que frequentam a pds-graduacao no Brasil (2016 — 2021)
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Fonte: Instituto SEMESP (2022).

10 INSTITUTO SEMESP - A partir de 2020, o Mapa de Ensino Superior no Brasil passou a ser produzido pela
equipe do Instituto Semesp, um centro de inteligéncia analitica criado pelo Semesp com o objetivo de compartilhar
para pesquisadores, educadores, gestores privados e publicos, jornalistas e para a sociedade em geral informagdes
relevantes e confiaveis que lhes permitam tomar decisGes, estabelecer estratégias ou formular politicas publicas,
visando o desenvolvimento da educagdo superior. A equipe do Instituto Semesp usou como guia para a elaboragao
do Mapa do Ensino Superior 2022 os dados do Censo da Educacdo, referentes a 2020, divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) no inicio de 2022 e outras fontes como
IBGE, microdados do ENEM e do PROUNI, CAGED, Big Data Analytics, entre outros.
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Na Figura 1, observamos o quantitativo de alunos que frequentam a pos-graduacgdo a
nivel de mestrado e doutorado no Brasil. Os dados mostram que o nimero de estudantes é maior
na rede publica que na rede privada. Ano apds ano, ha o crescimento de alunos que frequentam
a pés-graduacdo. A excecdo ocorreu no mestrado nos anos de 2017 e 2019 que a quantidade
diminuiu, e nos anos de 2019 e 2020 que quantitativo praticamente se manteve constante. A
outro excecgéo ocorreu no doutorado em 2019, quando a quantidade de alunos decaiu em relagdo
ao ano anterior. Esse decrescimento pode estd vinculada a diversos fatores, nos quais
destacamos a diminuicdo de oferta de cursos e vagas relacionada a cortes financeiros na
educacdo e na pos-graduacdo por parte do governo federal.

E preciso expor os fatos que acontecem no transcorrer da historia. Logo, a historia tem
como uma de suas funcdes explicar o processo organizado da interpretacdo dos fendmenos
socialis e culturais especificados. Essa explicacdo pode ser tanto de forma singular quanto plural.

Quanto a este raciocinio, Mendes (2018) adverte da seguinte maneira.

Todavia, as informacgBes histéricas organizadas durante o processo de
construcdo da historiografia se apresentam como uma explicacdo que nem
sempre se evidencia de forma integral, pois cada histéria generaliza o que é
possivel, de acordo com o objeto a ser investigado historicamente, das fontes
consideradas e dos métodos tomados na construcdo historiogréfica
(MENDES, 2018, p. 147).

A partir da citacdo anterior, podemos destacar que as informagdes historicas tratadas em
pesquisas académicas s@o resultados de construgdes oriundas de um movimento que o
pesquisador realiza. Este movimento diz respeito a estudos, a descricdes, a analises e
consequentemente a conclusdes. Suas explicagdes nem sempre contemplam seus leitores, pois
sdo plausiveis de interpretacdes. As pesquisas levam em consideracdo seu objeto, seus
referenciais, métodos e resultados que sdo fontes de novas pesquisas, de novas leituras e,
consequentemente, de novas interpretagoes.

O trabalho do historiador torna-se fundamental no processo de (re)construcdo de um
contexto historico especifico. Em EM ndo e diferente. A esse respeito, Leme da Silva e Valente
(2013b, p. 858) enfatizam que “o trabalho do historiador da educacdo matematica refere-se
aquele de construcdo de ultrapassagens de relacBes ingénuas, miticas, romanticas e
memorialisticas sobre as praticas do ensino de matematica realizadas noutros tempos”. Desse
estudo, emerge produtos historicos que devem ser levados em consideracdo por outros
pesquisadores e professores para que possam entender o caminho que &rea percorreu

historicamente.
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Ao realizarmos uma pesquisa, independentemente do nivel de ensino, buscamos um
grau de conhecimento a respeito de um assunto e/ou tema em especial. O ato de pesquisar nos
proporcionar a busca de um determinado conhecimento, que ultrapasse nosso entendimento do
assunto de acordo com uma explicacdo ou amplie nosso entendimento da realidade na qual
estamos inseridos (GATTI, 2007).

Sobre o conhecimento a ser criado ou (re)elaborado a partir de uma pesquisa, Gatti
(2007, p. 10) diz que nao é qualguer conhecimento. Deve ser um conhecimento que nos faca
entender o contexto pesquisado e analisado. E um processo longo que envolve observacdes,
leituras, interpretacdes e analises do assunto/tema estudado. “Um conhecimento que obtemos
indo além dos fatos, desvelando processos, explicando consistentemente fenémenos segundo
algum referencial”.

O conhecimento, na perspectiva de Gamboa (2014, p. 45), “¢ o resultado da relagcdo
entre um sujeito cognoscente e um objeto a ser conhecido”. Logo, é uma relagdo entre o sujeito
e 0 objeto, ou seja, uma afinidade entre um ser pensante e algo concreto, estatico. De fato, o
conhecimento emerge a partir da interacdo entre pesquisador e objeto de pesquisa, que envolve
também aptid&o e afinidade do pesquisador para com o objeto.

Para a construcdo de novos conhecimentos, é preciso estudar, pesquisar, analisar. Sendo
assim, Mendes (2019) enfatiza a importancia de uma analise das pesquisas realizadas no Brasil,
que contribuem para a formacao de professores e pesquisadores. Sobre isto, 0 autor, trata da

seguinte forma:

Considero de extrema importancia para a formacdo de professores e
pesquisadores da area de Educacdo Matematica, esclarecer sobre a
necessidade de uma analise mais criteriosa, acerca da dimensao pedagogica
dada as informagdes concernentes a histdria da Matematica em sua formagédo
e para a utilizacdo desse tipo de informacdo em suas futuras praticas como
professores, principalmente a respeito daquelas advindas das pesquisas
realizadas no Brasil, uma vez que ha uma producdo em crescimento nessa
area, originada principalmente dos estudos e pesquisas sobre historia da
educacdo matematica, mas que precisam de disseminacdo em beneficio de
uma interacdo util a formacéo profissional que torne efetiva uma abordagem
pedagogica na escola (MENDES, 2019, p. 28).

O que podemos extrair da citacdo anterior diz respeito a analise criteriosa de trabalhos
académicos quanto a informacoes referentes a HM. Para esta pesquisa, entendemos trabalhos
académicos como artigos, teses, dissertacdes, dentre outros. Essa analise é fundamental para a

formacéo de professores pesquisadores. Algumas informag0es presentes em outros trabalhos
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podem servir de informacdo e/ou contelido para futuras pesquisas e/ou até em utilizacdo em
sala de aula. Sdo trabalhos que se vinculam para a formacédo de pesquisadores e professores.
Ha& muitas formas de analise e descri¢cdes de temas relacionados a EM e da HM. Dentre
eles, estdo os estudos das histérias de vida e formacdo de mateméticos e educadores
matematicos, as organiza¢Bes de sistemas escolares e seus modelos de ensino, métodos de
ensino em diferentes niveis de escolaridade, o desenvolvimento dos materiais e livros didaticos.
S&o alguns objetos de estudos e pesquisas relacionados na formacao de educadores, cientistas,

formadores de professores. Mendes (2018) trata que

Ao tomarmos esses artefatos e essas expressdes orais e escritas como
referéncias de andlise, podemos estabelecer descricdes e reflexdes a respeito
da importancia de se compreender as biografias, as historias de vida e
formagdo, as memorias de matematicos e professores de matemaética e a
formulagdo sistematica dos objetos matematicos, na tentativa de reconstrugédo
da historia da Matemaética em seu sentido geral (MENDES, 2018, p. 135).

O autor saliente que é preciso estabelecer uma rede de descricBes e reflexdes sobre os
trabalhos académicos. Ressalta ainda que é importante compreender 0 movimento historico e
suas influéncias nos sistemas escolares da educacédo basica e superior na contemporaneidade.
Para tal, hd um leque de objetos de estudo para serem estudados, entendidos e compreendidos
numa tentativa de reconstrugdo historica.

Existe, entdo, uma busca constante de reorganizacdo dos elementos e fatos historicos na
tentativa de aproximagdo do historiador com a verdade historica desejada e ceita pela
comunidade académica (MENDES, 2018). Em sintese, o historiador reproduz de forma
responsavel e cientifica leituras, escritas, fatos de uma realidade a partir de suas interpretacdes
de acordo o contexto a qual se insere. Ha, portanto, uma variedade de abordagens que originam
uma fartura de fontes de pesquisa.

Em relacdo ao referencial tedrico, Gatti (2007, p. 11) diz que “cada pesquisador com
seu problema de tem que criar seu referencial de seguranga”. E um momento que envolve o ser
criativo. A partir de seu referencial e de sua criatividade enquanto pesquisador, criar ou recria
maneiras de realizar seus estudos. E momento particular que envolve o pesquisador, seu objeto,
seu problema de pesquisa.

Cada pesquisador tem um olhar a um determinado fato histérico conforme suas anélises

e contexto vivenciado. Para tanto, Mendes (2018) faz a seguinte colocacgéo:

Podemos considerar que cada um dos envolvidos no processo de descricdo
historica, deixa transparecer a sua forma de ver e analisar 0 mundo com todos
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0s Seus aspectos em cada época e local, dando a historiografia construida uma
evidéncia do seu foco de olhar sobre o objeto geral (MENDES, 2018, p. 150).

Segundo o autor, cada pesquisador tem a sua forma de ver e de pensar 0 objeto a ser
analisado. Portanto, uma pesquisa, realizada a partir de outras pesquisas, relatam um outro
olhar, uma outra interpretacédo em relagdo a um trabalho original. O pesquisador expfe sua
forma de ver e pensar o objeto de pesquisa, levando em consideracdo aspectos histéricos e
locais. Nesse sentido a histdria é escrita constantemente, ndo pela descoberta de fatos inéditos,
mas porque algumas concepcOes a respeito de conceitos e/ou fato histérico se modificam a
medida que embebemos de novas leituras.

Burke (2016, p. 20) nos remete que “aquilo que se considerava saber varia muito de
acordo com o lugar, época e grupo social”’. Em outras palavras, ha diferentes trabalhos
produzidos pelos programas de pds-graduacdo relacionados a Histéria da Educacdo
Matematica, e cada um trata o assunto conforme seu objeto de pesquisa e conforme o lugar e
suas caracteristicas historicas.

Além disso, a partir de pesquisas, (re)construimos representacdes de diferentes tempos
histéricos sobre a matemdtica com seus conteudos e metodologias de ensino. “Dessas
representacdes, fazem os professores, as suas apropriagdes, construindo novas representagdes”
(LEME DA SILVA; VALENTE, 2013b, p. 180). Portanto, é um trabalho exaustivo que envolve
horas de estudos diarios para que a pesquisa obtenha o resultado esperado pelo proprio
pesquisador.

Algumas discussdes, relacionadas aos pontos convergentes entre Histdria, Pedagogia e
Sociologia da Matemética e da Educacdo Matematica, realizadas no Brasil iniciaram a partir de

um movimento internacional. A respeito disso Mendes (2012b) relata o seguinte:

A discusséo relativa as relacbes entre Histdria, Pedagogia e Sociologia da
Matematica e da Educacdo Matematica sdo objetos de investigacdo na
comunidade internacional, tendo como marco referencial em 1983 a criacéo
do International Group on the Relations between the History and Pedagogy of
Mathematics (HPM), grupo filiado @ Comissdo Internacional de Ensino de
Matematica (ICMI) e criado durante a realizacdo do Workshop Historia na
Educacdo Matematica, ocorrido na cidade de Toronto, no Canad4, em 1983
(MENDES, 2012b, p. 466).

O autor expde que algumas discussdes sobre a relacdo entre Historia, Pedagogia e
Sociologia da Matematica e da Educacdo Matematica sdo objeto de pesquisas na comunidade

internacional. O marco inicial dessas discussdes ocorreu no ano de 1983, em Toronto, no
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Canada, com a constituicdo do International Group on the Relations between the History and
Pedagogy of Mathematics (HPM).

Mendes (2012b, p. 466) afirma que “atualmente o campo da pesquisa em Historia da
Matematica no Brasil possui uma ampla abrangéncia epistemoldgica, socioldgica e pedagogica,
sendo permeada por diferentes linhas de abordagem e por uma gama de subespecialidades que
estdo intimamente ligadas”. Paralelo as pesquisas em Historia da Matematica, as pesquisas em
Histéria da Educacdo Matematica tambem apresentam uma diversidade epistemologica,
socioldgica e pedagogica. Esse cenario cria uma rede de pesquisas que se convergem para um
determinado fim e divergem para outro.

Sendo assim, estudos sobre HEM, bem como pesquisas relacionadas a saberes
elementares matematicos para o ensino primario, tém gerado grandes resultados e mostrado
como se constituiu historicamente o ensino primario brasileiro. Portanto, sabemos que ha um
leque de pesquisas com esse foco que merecem atencao especial para se entender 0os caminhos
epistemoldgicos foram adotados e de que maneira foram abordados.

Dessa forma, o campo da HM e HEM tem apresentado crescimento significativo dentro
da EM brasileira e originado produgdes cientificas como teses e dissertagdes, livros, capitulos
de livros e artigos cientificos. Diante desse cenario, surge a necessidade de se estudar e analisar
essas produgdes visando inferir “sobre seus riscos, suas tendéncias, a validez cientifica de seus
resultados, a aplicabilidade de suas conclusGes, seus critérios de cientificidade, seus
fundamentos e etc.” (GAMBOA, 2014, p. 51).

Esse tipo de trabalho é chamado por Gamboa (2014) de pesquisa das pesquisas. A
pesquisa das pesquisas possui finalidades e caracteristicas especificas. A esse respeito o autor

trata que a

‘pesquisa das pesquisas’, que tem como finalidade classificar uma série de
novos estudos que pretendem refletir sobre a pratica da pesquisa educativa.
Tais estudos averiguam, dentre outras coisas, que tipo de pesquisa se realiza,
gue tipos de conteudos se desenvolvem, sua qualidade, sua utilidade etc.;
entretanto, sobre os métodos utilizados até esse momento ndo se tinha
registros (GAMBOA, 2014, p. 28).

O autor enfatiza que a pesquisa da pesquisa busca classificar os estudos feitos
anteriormente em novos estudos com a finalidade de refletir sobre a pratica da pesquisa
educativa, que no nosso caso especifico, estd voltada para pesquisas em Histdria da Educacao
Matematica. Outro aspecto fundamental est& relacionado a qualidade dos trabalhos. Assim,
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Gamboa (2014) reforca a preocupagdo com a qualidade da producdo académica. Para tal,
surgem indagacOes a respeito das técnicas e métodos de pesquisa adotados para a investigacao.

Além disso, vale ressaltar que o campo da Histdria da Educacdo Matematica abrange 0s
seguintes assuntos: histdria da disciplina Matemaética, historia das instituicdes sociais e
educacionais, histéria das biografias de matematicos e de professores de Matematica do passado
(antigo e recente), histéria dos movimentos de renovacdo, histéria dos manuais didaticos
(MENDES, 2014).

Cabe ressaltar ainda que, a partir de trabalhos realizados anteriormente, como os de Sad
(2005) e Mendes (2008, 2011), é possivel concluir que

houve um aumento na variedade de abordagens metodoldgicas de pesquisa,
bem como o surgimento de modalidades mistas de investigacao e analise das
informacdes historicas visando descrever com o maior detalhe possivel, os
caminhos pelos quais a pesquisa em historia da Matematica e seus
desdobramentos na Educacdo Matemaética vém seguindo ao longo de duas
décadas (MENDES, 2012, p. 469).

A partir desta afirmacdo, é possivel verificar uma ramificacdo de trabalhos voltados a
Histdria da Matematica e Historia da Educacdo Matematica. Cada trabalho apresenta sua forma
metodoldgica de investigacdo e analise distinta uma a outra, levando em consideragdo seu
objeto de estudo. No entanto, ha trabalhos que apresentam pressupostos metodolégicos
semelhantes, mesmo com objetos de pesquisas distintos.

Este estudo toma como fontes documentais dissertacdes e teses publicadas no Brasil.
Fontes documentais podem ser artigos, capitulos de livros, anais de eventos, teses, dissertacoes,
legislacdes, manuais, dentre outros. Em estudos que envolvem pesquisa em fontes documentais,
é preciso criar mecanismos de leitura e analise dessas fontes visando a reconstrucdo de fatos
ocorridos no passado objetivando entender a relagdo entre causa e efeitos.

E certo, entdo, que a HEM tem suas bases filosoficas e epistemoldgicas bem claras e,
de certo ponto, objetivas. Dessa forma, Mendes (2019) esclarece e reforca esse raciocinio da

seguinte forma:

a pesquisa em historia da educacdo matematica, ja apresenta claramente
definidas suas afiliacbes filosoficas e intengbes epistémicas. Para poder se
configurar em um conhecimento novo que pode ser utilizado na formacgédo do
professor que ensina matematica, a fim de leva-lo a refletir, sobre a
multiplicidade de procedimentos adotados, no processo de ensino e
aprendizagem matematica, no decorrer dos tempos (MENDES, 2019, p. 30).
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Segundo o autor, a partir de (re)leituras de pesquisas consolidadas em HEM, o
leitor/professor/pesquisador terd acesso a posicionamentos filosoficos e epistemologicos de
cada autor. Porém, essas (re)leituras s6 se tornardo novos conhecimentos quando o
leitor/professor/pesquisador realizar uma reflexao sobre o trabalho para que o mesmo influencie
no seu fazer docente, além de servir de fonte para estudos futuros.

De acordo com Baroni e Nobre (1999), em HM, ha uma enorme abrangéncia de temas
de investigacdo cientifica. Esses temas sio resumidos pelo Prof. Dr. Hans Wussing®' da
seguinte forma:

a) Histdria de problemas e conceitos;

b) As interligacdes entre a Matematica, Ciéncias Naturais e Técnica;
c) Biografias;

d) Organizacg0es institucionais;

e) A matematica como parte da cultura humana;

f) Influéncias sociais ao desenvolvimento da Matematica;

g) A Matematica como parte da formacédo geral do individuo;

h) Analise historica e critica das fontes literarias.

Cada item, apresentado acima, possui suas descri¢fes e analises. Além disso, a partir
dessas descricdes que os trabalhos académicos sdo classificados e incorporam. Cabe destacar
aqui, que ndo o propodsito desta pesquisa entrar nesta seara, mas sim mostrar que as pesquisas
em HM possuem uma classificagdo que segue um movimento a partir da analise de trabalhos
académicos.

Estudos sobre HM e da EM apontam resultados para a melhoria do processo de
formacdo docente e, consequentemente, de aprendizagem. Esse cenario sé é possivel a partir de
reflexdes sobre tais estudos (MENDES, 2018). Ou seja, € a partir de estudos historicos que €
possivel entender a dindmica da area em determinado contexto e, com isso, ser possivel analisar
e compreender os resultados de ontem e do hoje a fim de melhor a educagdo e o ensino do
amanha.

De acordo com Mendes (2018), uma caracterizacdo preliminar foi realizada nos estudos
do mesmo autor (2008). Estes estudos apontam descricdes e comentarios a respeito dos
trabalhos apresentados e publicados nos Anais dos Seminarios Nacionais de Historia da

Matematica (SNHM) — 7 (sete) edigcbes (13 anos do evento). Seus resultados assinalam

11 Um dos mais respeitados pesquisadores em Histéria da Matematica do mundo. Foi ganhador do Prémio
Kenneth 0. May, em 1993.
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pesquisas em ciéncias humanas e sociais associadas a estudos voltados a Histéria da
Matematica, dando origem a onze tendéncias, a citar:
1. Investigacdo sobre a vida de matematicos ou educadores;
Investigagdo sobre a evolugdo de algum conceito ou teoria;
Investigacdo sobre uma area de conhecimento;
Investigacdo sobre instituicoes;
Investigacdo sobre o contexto cultural de uma criacéo;
Investigacdo sobre uma época determinada;
Investigacdo sobre um grupo especifico;

Investigacdo sobre as relacbes da Matematica com outras areas do conhecimento;

© 0o N o g bk~ w DN

Investigacdo sobre aplicacdes da Histdria da Matematica;

[EEN
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. Investigacgdo sobre livros didaticos;
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. Investigacdo sobre o desenvolvimento de produgdes sobre Historia da Matematica.

De acordo com Mendes (2018), foram tomados como referéncia, para este
levantamento, as 7 (sete) primeiras edicdes do SNHM. Os trabalhos presentes nos anais do
SNHM versao sobre Historia da Matematica e Historia da/na Educagcdo Matematica. As edi¢coes
ocorreram em Recife (1995), Aguas de S&o Pedro (1997), Vitdria (1999), Natal (2001), Rio
Claro (2003), Brasilia (2005) e Guarapuava (2007).

E importante destacar e frisar que a classificacio apresentada anteriormente teve como
base a categorizacdo inicial feita por Sad (2005). No entanto, ela sofreu alguns ajustes e
acréscimos com a finalidade de atender os objetivos de pesquisa estabelecidos por Mendes
(2008). Ou seja, essa classificagdo sofreu mutagGes no transcorrer do tempo, mas que cominam
com uma classificacéo inicial.

Segundo Mendes (2018), no Brasil, as pesquisas na area de HM se concretizaram e
propagaram com a criagdo do SNHM. Varias pesquisas com diferentes tematicas, voltadas para
conceitos matematicos, histdria de instituicGes de ensino e de docentes de Matematica, além de
metodologias de ensino de Matemaética tiveram um evento especifico para sua divulgacao e
publicacdo. Somado a esse cenario, houve um aumento significativo de pesquisas publicadas

de edicéo para edicdo do seminario. Esses dados podem ser observados no Quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 — Trabalhos publicados nos Anais do SNHM (1990-2007)

SEMINARIOS REALIZADOS NUMERO DE TRABALHOS PUBLICADOS
1° SNHM 30

2° SNHM 38

3° SNHM 55

4° SNHM 62

5° SNHM 39

1° CBHM 14

6° SNHM 50

7° SNHM 62

Total 350

Fonte: Adaptado de Mendes (2018).

O Quadro 3 apresenta os dados quantitativos das sete primeiras edi¢cdes do Seminario
Nacional de Historia da Matematica. Esses dados dizem respeito aos trabalhos publicados nos
anais do evento. Podemos observar que de edicdo para edicdo hd um aumento do nimero de
trabalhos publicados, demonstrando que o movimento de pesquisas relacionadas a area de
Historia da Matematica e suas subareas aumenta de ano a ano ou de evento a evento.

A partir dos estudos e pesquisa realizados por Mendes (2015, 2018, 2019), ha uma
sinalizacdo sobre uma classificagdo da producéo cientifica na area de Historia da Matematica
no Brasil. Essa classificacdo abrange trés dimensdes, que sdo: Historia e Epistemologia da
Matematica (HEpM), Histéria da Educacdo Matematica (HEdM) e Historia para o Ensino da
Matematica (HEnM). Elas tém caréater epistemolégico, social e pedagdgico e sdo apresentadas
e discutidas desde o ano de 2008. Dentre elas, destacamos a Historia da Educacdo Matematica.

Na tese de Silva Neto (2021), intitulada Criatividade didatica em dissertacdes e teses
sobre Histdria para Ensino de Matematica, o autor comenta sobre as dimens@es de propostas

por Mendes da seguinte forma:

As dimensdes apontadas por Mendes tém sentido expressamente matematico,
uma vez que dimensdo pode ser entendida como uma abrangéncia planar ou
espacial composta por eixos, um ponto de origem e um ndmero minimo de
coordenadas de onde se pode localizar um ponto qualgquer no plano ou no
espaco. Os pontos relinem caracteristicas que ddo forma a objetos no plano e
no espaco. O numero de eixos se da pelo quantitativo de especificidades que
a construcéo do objeto possui. Os pontos localizados em uma dimensao podem
estar mais proximos ou mais distantes dos eixos, da origem ou uns dos outros,
dependendo das caracteristicas que adquirem (SILVA NETO, 2021, p. 39-40).
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A partir dessa metafora geométrica apresentada por Silva Neto, podemos perceber que
cada trabalho possui carateristicas proprias. Essas caracteristicas aproximam ou distanciam um
trabalho de outros, pois sofrem influéncias de conhecimentos epistemologicos semelhantes ou
ndo. As dimensfes sdo justamente para reunir ou agrupar trabalhos que possuem caracteristicas
semelhantes e convirjam de mesmas linhas de pensamento.

Sdo considerados como trabalhos de Historia da Educacdo Matematica aqueles que
abordam estudos voltados para os seguintes temas: historia de instituicdes, biografias de
matematicos e professores de Matematica (antigos e atuais), assim como suas contribuigdes
para a formacéo de professores e matematica e para a melhoria do ensino da mesma, além de
contribuirem para a constituicdo dos acervos documentais, das memorias e do patriménio da
Educacao Matematica Brasileira (MENDES, 2014).

Fazer um estudo catalografico e analitico, convém salientar, que é um trabalho a longo
prazo e requer dedicacdo, disciplina e comprometimento com a pesquisa. Mas, onde tudo
comegou? Como esse tipo de pesquisa se originou? Quais 0s primeiros passos dados nesse
direcionamento?

Antes de tentar responder a esses questionamentos, cabe destacar que, a partir de 1980,
as pesquisas em Educacdo Matematica resultaram em diversas formas de pensar a respeito do
gue é a Matematica, seus conceitos e formas de aprendizagens. Abordaram-se temas sobre a
formacdo do pensamento matematico, metodologias de ensino, concepcBes historicas e
filosoficas sobre a matematica. Varios temas surgiram, necessitando maiores exploracoes e
informac0es que ultrapassaram o campo da Educacdo Matematica, adentrando em conceitos da
Antropologia e Sociologia.

Como mencionado anteriormente, esta e outras pesquisas tiveram como suporte teérico
Projetos (tanto UFRN quanto na UFPA), sob a coordenacao do Prof. Dr. Iran Abreu Mendes.
Logo, quem teve a ideia inicial em se fazer uma catalogacéo e anélise de trabalhos académicos
foi o renomado e referido professor. Sobre a ideia inicial Mendes (2018) relata que a tudo
iniciou a partir do ano de 2008, durante sua atuacdo como um dos coordenadores do Simpdsio
de Pesquisa em Historia da Matematica no Brasil, no Seminario Nacional de Histéria da Ciéncia
e Tecnologia, ocorrido na Universidade Federal Fluminense (UFF), em Niteroi/RJ. Sobre esse

assunto, o autor relata ainda que:

A partir daquele simp6sio passamos a organizar os resultados das pesquisas
iniciadas sobre a catalogacdo dos trabalhos publicados nos Anais dos
Seminarios Nacionais de Histéria da Matematica e ampliei a catalogagdo
desses trabalhos durante dois anos de modo que em 2010 eu conclui esta etapa,
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passando assim a organizar o projeto de pesquisa intitulado Cartografias da
producdo em Histdria da Matemética no Brasil: um estudo centrado nas
dissertacOes e teses defendidas entre 1990-2010'?, coordenado por mim.
Tratava-se da continuacdo da pesquisa ja iniciada em 2008 intitulado
Radiografias dos trabalhos publicados nos anais dos Seminarios Nacionais
de Historia da Matematica, que tinha como propdésito dar continuidade a
ampliacdo das informacGes apresentadas por Sad (2005), no artigo intitulado
Comunidade Cientifica de Histéria da Matematica: uma trajetéria de sua
difusdo e de eventos produtores, presentes nos Anais do Seminario Nacional
de Histéria da Matematica ocorrido na Universidade de Brasilia (UNB) em
2005 (MENDES, 2018, p. 164-165).

O que podemos perceber nas citacdes acima € que a ideia de pesquisa saiu do abstrato
para o0 concreto. A partir de uma ideia, o trabalho se materializou. Diversos trabalhos
constituiram-se, multiplos levantamentos foram feitos a partir de diversas fontes de pesquisa
(anais, teses, dissertacdes, periddicos, dentre outros). E um movimento continuo que a proposta
de pesquisa se constituiu e se constitui até os dias de hoje.

Cabe ressaltar que o investimento em pesquisa nesta area ndo € ressente. Desde 0 ano
de 1993, Prof. Dr. Iran Abreu Mendes participa de todos os Seminérios Nacionais de Histéria
da Matemaética, além de outros eventos internacionais. Sinaliza seus estudos para as dimensfes
epistemoldgicas e didaticas referentes a Historia da Matematica (MENDES, 2012).

A partir do estudo em anais do SNHM, Mendes seguiu seus estudos de catalogacdo com
outros objetos de estudos. Silva Neto (2021) relata que os primeiros estudos com teses e
dissertacGes em Histdria da Matematica envolveram produgdes de 1990 a 2010. Nestes estudos
os trabalhos foram distribuidos em cinco categorias, que sao:

1. Estudos e pesquisas na historia e epistemologia da matematica;

2. Estudos e pesquisas em historia da Educacdo Matematica;

3. Estudos e pesquisas em historia da Matematica para o ensino;

4. Estudos e pesquisas em formacgéo de professores de Matematica;

5. Estudos e pesquisas sobre a elaboracdo e testagem de métodos para o ensino de

Matematica.

Em suma, é um movimento de idas e vindas, de leituras e releituras, de diferentes tipos
de andlises. E um movimento onde devemos nos colocar dentro do tempo e do espago do
trabalho para procurar entender a dinamica de construcdo do conhecimento a partir de uma

reconstrucéo e reorganizacao de elementos.

2.0 Projeto de Pesquisa Cartografias da producdo em Histéria da Matematica no Brasil: um estudo centrado nas
dissertaces e teses defendidas entre 1990-2010 e seus resultados ja foram tratados na introdugao deste trabalho.
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Quanto as pesquisas relacionadas ao ensino primario, Leme da Silva (2014b) destaca
que o interesse dos historiadores € recente. Sob a influéncia da Nova Histdria Cultural, a escola
primaria se torna objeto de investigagdo com um leque diversificado de temas. Porém, essa
diversidade ndo comporta as investigacdes a respeito do ensino primario.

Diante das exposi¢BGes, ponderagdes e comentarios estabelecidos anteriormente,
podemos afiancar que este primeiro capitulo correspondeu ao que se propds inicialmente, ou
seja, foi possivel responder a pergunta: como sdo caracterizados os saberes elementares? Logo,
destacamos que seu objetivo foi alcancado, uma vez que pretendiamos estabelecer a
caracterizacéo do que séo saberes elementares. Portanto, a partir dos encaminhamentos feitos
no decorrer deste capitulo, apontamos, principalmente, a conceituacdo e caracterizacdo de trés
informacdes e conceitos que sdo o inicio para o entendimento desta tese, que sdo: o saber, 0
saber elementar e os saberes elementares matematicos. Além disso, foi possivel verificar o
movimento realizado na pos-graduacédo brasileira. Esse movimento e o interesse de diversos
pesquisadores, resultou no crescimento proporcional da producdo de teses e dissertacdes no
decorrer dos anos.

Cabe salientar ainda, que a partir de elementos discutidos a partir das leituras dos objetos
de estudo dessa pesquisa, alguns conceitos serdo levados em consideracdo para a construcdo do
modelo de analise das teses e dissertagdes em Histéria da Educacdo Matemaética que versao
sobre 0s saberes matematicos do ensino primario. Tais conceitos dizem respeito a institui¢do
de ensino como local apropriado para o processo de ensino e aprendizagem; cultura escolar,
como regente do contexto historico vigente; saberes a ensinar e para ensinar, na perspectiva
de formac&o de professores e formas praticas de ensino da matematica.

No proximo capitulo, mostraremos que 0 movimento da nossa pesquisa resultou em um
enfoque mais diretamente relacionado aos saberes elementares matematicos do Ensino
Priméario. Assim, no capitulo a seguir serdo abordados aspectos concernentes ao tema ja
mencionado, tais como: seus elementos constituintes, algumas metodologias de ensino, dentre

outros.
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2 A MATEMATICA NO ENSINO PRIMARIO

Até pouco tempo, havia interesse restrito de pesquisadores sobre o estudo historico a
respeito dos contetidos relacionados ao ensino primario e, por conseguinte, ao ensino
secundario. O que se produziam eram estudos pontuais sobre a tematica: ou sobre um exercicio
especifico de um determinado conteido ou sobre uma determinada época (contexto historico).
A partir do final do século XX, manifestou-se uma tendéncia de pesquisas a favor de sua propria
disciplina ou de contetdos especificos (CHERVEL, 1990).

A histdria das disciplinas escolares e consequentemente a histdria de seus contetdos de
ensino, por muitas vezes, € negligenciada por historiadores e pesquisadores da area. Ha uma
lacuna grande no percurso historiografico que precisa ser sanado e detalhado com mais clareza
e precisdo (CHERVEL, 1990). Isso acontece com Vérias disciplinas escolares e com a historia
da disciplina Matematica ndo é diferente. H4 muitos questionamentos que ainda precisam ser
respondidos. Essas respostas, normalmente, sdo encontradas quando se traca a trajetéria (ou
parte dela) histérica da area de conhecimento.

Portanto, esse processo de tragar/contar/recontar é de fluxo continuo que pesquisadores
relacionados a area da Historia, Histéria da Matematica e Histdria da Educacdo Matemaética
vem trabalhando em busca de desvendar e expor o percurso histérico da disciplina Matematica
e seus contetidos de ensino. Além disso, cada historiador tem seu olhar e seu modo de expor a
histdria pesquisada a partir de suas habilidades cognitivas e criativas.

Este segundo capitulo apresenta o seguinte questionamento: como a Matematica do
Ensino Primério se constitui enquanto disciplina escolar no decorrer do tempo e quais eram
0s modelos de ensinar adotados nas escolas? Com base no questionamento, nosso 0 objetivo
do capitulo foi identificar os saberes elementares matematicos do ensino primario, que
compreende o segundo objetivo especifico apontado para o desenvolvimento da nossa pesquisa.

Destacamos que, no processo de leitura das teses e dissertacfes, objetos de estudo deste
trabalho, verificamos que era necessario caracterizar mais especificamente a Matematica do
Ensino Priméario. Em outras palavras, era preciso apresentar uma descricao histérica, conceitual,
documental e pedagogica da Matematica voltada ao curso priméario. Tanto esse destaque faz
sentido, que Aritmética, Desenho e Geometria (saberes elementares matematicos do ensino

primério) sdo discutidos neste capitulo. Sdo elementos que se somam aos ja abordados no
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capitulo anterior para constituir a “espinha dorsal” deste trabalho, isto é, o caminho central na
constituicdo das andlises das teses e dissertacdes.

Para alcancar o objetivo proposto para este capitulo, fizemos um esboco a respeito das
perspectivas historicas, filosoficas e pedagdgicas relacionadas a Matemética do Ensino
Primério. Para tanto, este capitulo estd dividido em trés se¢des. A primeira secdo tem como
titulo Consideracgtes sobre o Ensino Primario, onde tratamos sobre a constituicdo do ensino
primario, alguns saberes de formacdo para esta modalidade de ensino. A segunda secéo,
intitulada A Matemética no Ensino Primério, faz uma abordagem a respeitos dos aspectos
legislativos para a constituicdo do ensino priméario e seus saberes repassados na escola. Ja a
terceira e Gltima secdo, sob o titulo O Ensino Primario e as Referéncias Pedagogicas, realiza
uma exposicdo sobre quais as correntes filosoficas e pedagdgicas influenciaram o ensino

primario em seu percurso histérico enquanto modalidade de ensino.

2.1 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO PRIMARIO

Antes de iniciarmos a exposicao a respeito do Ensino Primario e suas caracteristicas,
vamos retomar o que fora um pouco discutido no capitulo anterior sobre a formacdo de
professores de matematica para este nivel inicial de ensino. Sobre este assunto, destacamos
alguns pontos que consideramos importante como a criacdo da Primeira Escola Normal
Brasileira e os tipos de formacdo de professores para lecionar no curso primario (Escolar
Normal e Nivel Superior).

De acordo com o Decreto n. 10, de 1835*, que trata da criacdo da primeira Escola
Normal Brasileira, instituida na provincia do Rio de Janeiro, o curriculo de formacdo de
professores para 0 Ensino Primario era composto pela seguinte estrutura basica: ler e escrever
pelo método lancasteriano, as quatro operagdes e proporgdes, lingua nacional, elementos da
geografia e principios da moral cristd. O Curso tinha duracdo de quatro anos. Portanto, a
matematica que constituia a formacao docente para o primario, estava relacionada as quatro
operagdes e proporcdes. Nesta estrutura de formagédo docente, o que se enfatizava era o saber
a ensinar, ndo haviam referéncias aos saberes para ensinar (BERTINI, MORAIS E
VALENTE, 2017).

13 Presente em https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99970
65



Com relacdo aos saberes especificos para ensinar, isto &, os saberes para a atuagao
docente, voltados para a formacao de professores primarios, historicamente, apresentam-se dois
modelos, que sdo: o das escolas normais e o das escolas de nivel superior (VALENTE, 2017b).
Em ambos os cursos, a estrutura curricular apresenta tanto os saberes a ensinar quanto os
saberes para ensinar. No entanto, a forma de abrangéncia dos saberes para ensinar se distingue
de um curso para o outro. Mas qual é o modelo de formacéo de professores mais favoravel e
que atende melhor as demandas de ensino?

A partir do que foi exposto no capitulo anterior sobre os dois modelos de formagao de
professores para o primario, 0 modelo mais favoravel para a formacdo docente € o Ensino
Superior. Nele se desenvolvem os saberes para ensinar no centro das formacdes para o ensino.
Em contrapartida, 0 modelo normal passava por uma area de conflito que envolvia a misséo de
assegurar uma formacdo geral adequada e a constituicdo de sua aptidao profissional
(VALENTE, 2017b).

Essa estrutura de formacdo de professores para o Ensino Primario se manteve por varios
anos. O curriculo de formacdo de professores vai se modificando com o passar do tempo, mais
precisamente nos anos finais do século X1X. Esse processo de modifica¢do se consolida ainda

mais nas préximas décadas do século XX. Assim,

tem-se para a matemaética dos professorandos: o curriculo de formacdo
indicando rubricas a ensinar, oficializado nos programas. De parte dos
aspectos mais ligados a profissdo, aos saberes profissionais, aos saberes para
ensinar matematica, eles sdo de responsabilidade da autoridade do diretor ou
de personagens da instrucdo publica trazidos pelo diretor para palestras
pedagogicas nas escolas (VALENTE, 2016, p. 40).

A partir do exposto, observamos que durante a formagdo docente, os documentos
oficiais indicam rubricas a ensinar e para ensinar. A primeira esta direcionada aos conteidos
matematicos sistematicos. Ja a segunda, esta fica a cargo do diretor da instituicdo de ensino.
Cabe ao diretor ser um formador de professores, pois ele é um profissional de referéncia para o
ensino. O diretor promove encontros pedagdgicos e reunides de planejamento. Para estes
eventos, ha a participacdo de algum profissional da educacdo para realizar palestras
pedagdgicas ja no ambiente escolar.

Ainda com relacdo aos saberes para ensinar, como ja foi exposto, 0 sujeito que assumia
este saber era o Diretor, que era um professor. Tinha essa responsabilidade de ascender ao cargo
por apresentar algumas caracteristicas, tais como: vivenciava o dia a dia da escola, cuidava das

avaliacdes, tinha responsabilidade administrativa e pedagogica, além de promover a articulacdo
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das atividades docentes institucionais. Logo, “ao diretor cabe orientar professores, promover
encontros, reunides para discussao do ensino e aproveitamento escolar” (BERTINI, MORAIS
E VALENTE, 2017, p. 39). O Diretor assume o papel de formador de professores, uma vez que
ele é o responsavel pelas referéncias para o ensino (saberes para ensinar).

Em cenario nacional, a educagdo brasileira passou por inimeras transformagdes. A esse
respeito, Moia (2016) relata que as primeiras tentativas destinadas a melhoria da educacéo
brasileira iniciaram na década de 1850. Algumas medidas foram tomadas inicialmente no Rio
de Janeiro, que no periodo era sede do governo brasileiro. Foi neste contexto que foram
instituidas normas para o exercicio da liberdade de ensino e se teve preocupacdo com a
formacdo de professores para atuarem no ensino primario. Medidas estas tomada a partir da
criacdo da Inspetoria Geral da Instrucdo Primaria e Secundaria.

Na ultima década do século XIX, para Bertini, Morais e Valente (2017), o cenario de
formacdo matemaética de professores para o curso primario se modifica pelos seguintes fatos:
criacdo e consolidacdo dos grupos escolares; amparado pelo ensino intuitivo'4; e modelo de
escola graduada. Com isso, novas referéncias sdo apropriadas por dirigentes paulistas, sendo
transformadas em leis e decretos para 0 ensino, o0 que produziu mudancas em obras didaticas,
em manuais para professores e orientacdes didatico-pedagdgicas.

Portanto,

Desde as duas décadas finais do século XIX o saber para ensinar matematica
nos primeiros anos escolares envolve o dominio ndo s6 dos algoritmos ligados
as operacdes fundamentais da aritmética, ou mesmo conhecimentos sobre
geometria euclidiana. O saber para ensinar matematica constitui-se a partir
desse tempo como ciéncia de formas intuitivas para a docéncia dos primeiros
passos da aritmética e da geometria. Tal saber para ensinar penetra na cultura
escolar e deixa-nos marcas até hoje presentes na escola (BERTINI; MORAIS;
VALENTE, 2017, p. 41).

Os autores sinalizam que a matematica a ensinar e a matematica para ensinar tiveram
uma influencia mais acentuada a partir das duas Gltimas décadas do século XIX. O saber a
ensinar ndo se restringe a operacfes fundamentais da aritmética ou conhecimentos sobre
geometria euclidiana. E ampliado pelo método intuitivo, onde o saber para ensinar matematica
constitui-se como ciéncia das formas intuitivas para a docéncia da aritmética e geometria.

Portanto, ambas as matematicas (a ensinar e para ensinar) andam juntas no processo formativo

14 Movimento internacional que prega uma verdadeira revolucdo pedagdgica. Também conhecido no Brasil
como “Ligdes de Coisas”.
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docente e se introduzem na cultura escolar vigente deixando herancas nas escolas até os dias
atuais.

Chervel (1990) expde que a escola é um local onde se ensinam as ciéncias (saber
elaborado) que ja foram comprovadas em outros contextos. Porém, a escola é um espaco
especifico para que ocorra a organizacio educacional. E um espaco sistematico de transmissdo
e aquisicao de diversos tipos de saberes. Portanto, merece uma atencdo especial por parte dos
dirigentes responsaveis para este fim.

Logo, para se organizar a estrutura de ensino em termos de ambiente educacional,
chegaram ao Brasil os Grupos Escolares. Em se tratando dos grupos escolares, eles foram
implantados com o proposito de atender a educacao primaria e foram criados no final do século
XIX inicio do século XX. Este modelo de instituicdo de ensino foi exportado da Europa e
Estados Unidos. Incorporava uma concepcao de escola moderna, reunindo, em um unico prédio,
varias turmas com distribuicdo de alunos em salas aulas e um maior contingente de docentes.
Este fato marcou um periodo de renovacdo do ensino publico brasileiro em meio a constituicéo
da Republica. A proposta pedagodgica era centrada na escrita, leitura e contagem. O ensino
dessas trés vertentes deveria ser de maneira igualitaria, mas em muitos casos se enfatizava a
leitura e a escrita. O ensino da matematica resumia-se apenas em modelos elementares de contar
e operar aritmeticamente (MOIA, 2016).

Com a emergéncia e consolidacdo dos grupos escolares (inicialmente no Estado de Sao
Paulo) e sob a égide do ensino intuitivo, ha uma alteragdo também no processo formativo dos
professores para 0 curso primario paulista. A partir dai, essa referéncia também se espalhou por
outras unidades da federacdo brasileira. A esse respeito, Valente (2017, p. 40) completa
salientando que “novas referéncias sao apropriadas por dirigentes da instrucdo publica paulista
que as transformam em leis e decretos para o ensino, produzindo mudangas em obras didaticas,
em manuais para professores e em toda sorte de orientacGes didatico-pedagogicas”.

Pedagogicamente, 0 método de ensino que ganha forca no Brasil, em especial a partir
de meados do século XIX, foi 0 ensino pela intuicdo. Nas escolas, 0 método de ensino por meio
da intui¢do ficou conhecido como método “Licdes das Coisas”. De acordo com D’Esquivel,
Duarte e Felisberto (2016), a partir das mudancas ocorridas por fatos historicos (a contar as
revolugdes burguesas), que fizeram com que o capitalismo se consolidasse, novas exigéncias
foram feitas as escolas. A escola, entdo, passa por transformagdes. O ensino intuitivo ganha
forca por ser responsavel pela escolarizacdo das camadas populares e foi sendo introduzido nas

escolas de diversos paises. Portanto, quanto as “Lic¢des das Coisas”, entende-se
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O ensino a partir das “coisas” constitui uma inven¢do do método intuitivo.
Inspirado no pensamento de Pestalozzi'>, o ensino intuitivo fundamenta-se na
premissa de que, a partir dos objetos do cotidiano, “as coisas” do mundo real,
a intuicdo infantil seria capaz de construir e expressar ideias. Implicita nessas
novas concepcles educacionais estava a rejeicdo a memoriza¢cdo como
método de ensino; pretendia-se, assim, ao propagar a intuicdo, relegar a
memoria a capacidade intelectual inferior (D’ESQUIEVEL; DUARTE;
FELISBERTO, 2016, p. 19).

Os autores destacam o0 ensino a partir das coisas. O que observa é que o método de
ensino “Licdes das Coisas” partia do conhecimento simples e pratico do aluno, levando em
consideracao suas vivéncias e suas experiéncias em seu dia a dia. A partir de suas intuicdes,
isto €, da forma como ver o mundo, o conhecimento da crianca emergia em decorréncia de suas
ideias, com aversao a memorizacdo de contetdos sistematizados.

Ainda sobre o ensino intuitivo, Rui Barbosa afirmava que o “objetivo era educar e
exercer na criancga as habilidades sensitivas e mentais, por meio da observagao ¢ da experiéncia”
(D’ESQUIEVEL; DUARTE; FELISBERTO, 2016, p. 20). E um método de ensino que prioriza
a observacgdo do meio em que a crianca vive. Para ele, o ensino intuitivo, por fazer um exercicio
reflexivo, deveria ser utilizado em todas as disciplinas escolares.

O manual mais conhecido e adotado no Brasil e em diversos paises foi o manual
“Primeiras Lig¢des de Coisas”, de autoria do norte-americano Norman Allison Calkins. Este
manual chegou ao Brasil em 1886, traduzido por Rui Barbosa. O manual néo trazia uma
sequéncia de ‘licdes de coisas’, mas registrava uma nova visao pedagogica que se consolidava
na Europa e nos Estados Unidos e que os professores brasileiros tinham acesso a partir de entéo
(D’ESQUIEVEL; DUARTE; FELISBERTO, 2016). Em linhas gerais, no Manual,

Calkins orienta o0 professor a aproveitar a sede que a crianca possui em
aprender e assim, induzi-la a utilizar os seus sentidos: vendo, cheirando,
manuseando, ouvindo ou saboreando. O professor era orientado a iniciar o
ensino induzindo os alunos a observacdo das coisas, em seguida, passar a
identificacdo dos objetos para, ao final, ensinar sobre os simbolos
representativos ou os sinais das coisas (D’ESQUIEVEL; DUARTE;
FELISBERTO, 2016, p. 21).

A partir do exposto, 0s autores descrevem a atuacao do professor proposta por Calkins

no Manual “Primeira Ligdes das Coisas”. Cabe ao professor orientar os discentes a observacao

15 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), educador suico, nasceu em Zurich. Atuou como mestre, diretor e
fundador de escolas. (D’ESQUIEVEL; DUARTE; FELISBERTO, 2016).
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das coisas que o rodeiam. Em seguida, faz a identificagdo dos objetos e, por fim, ensina sobre
simbolos representativos ou sinais referentes as coisas observadas.

O ensino intuitivo, “Lig¢des das Coisas”, pra o ensino primario, foi regulamentado pelo
Decreto n° 7.247 de 19 de abril de 1879, conhecida como Reforma Ledncio de Carvalho ao
ser instituida por Carlos Ledncio de Carvalho. A reforma fomentava a necessidade de material
didatico para professores e alunos; e estabelecia o ensino primario em dois graus: escolas de
primeiro grau de ensino primdrio e escolas de segundo grau. Segundo D’Esquivel, Duarte e
Felisberto (2016, p.24), “os saberes de matematica previstos para a escola primaria eram:
elementos de aritmética, sistemas de pesos e medidas, elementos de desenho™.

No manual de Calkins, enfatiza-se o ensino de fundamentos elementares de matematica.
Na constituigdo deste manual, 43% de suas orientagOes ao ensino de temas relacionados a
Matematica, dentre eles: forma, nimero, tamanho, desenho e tempo. O Manual de Calkins se
instituiu no Brasil como uma das mais importantes referéncias ao ensino intuitivo para a escola
primaria. Foi a partir deste manual que periodicos, revistas pedagogicas e legislacbes foram
influenciadas por seu conteudo e expressavam suas diretrizes.

No decorrer dos primeiros anos do século XX, sob a protecdo do método pedagdgico
intuitivo, “diferentes rubricas, diferentes matérias de ensino articulam-se como a producdo de
saberes pedagdgicos”. Dentre esses, estdo o céalculo, aritmética, desenho, trabalhos manuais,
geometria (VALENTE, 2017, p. 217). Em outras palavras, ha uma melhor articulacdo entre
saberes a ensinar e saberes para ensinar no processo formativo dos professores para 0 ensino
primario. Soma-se a isso, a ampliacdo dos conteudos matematicos inseridos na estrutura
curricular.

Segundo o mesmo autor, a referéncia profissional do professor do ensino primario esta
diretamente ligada aos saberes para ensinar. “Sua expertise ¢ dada pela posse de um saber para
ensinar o calculo e as demais matérias para as criangas”. Bertini, Morais e Valente (2017),
reforcam que a referéncia profissional do professor para o Ensino Primério se concentra
especificamente aos saberes para ensinar. Ndo podemos afirmar que 0os mesmos sao experts
em calculos aritméticos ou geométricos, ou em qualquer outra area. Seu referencial estava
ligado a expertise do saber para ensinar o calculo e as outras matérias para as criangas.

Os professores do ensino primario sdo os primeiros a reivindicarem os saberes para

ensinar em sua formacdo. As matérias de formacdo divergem de acordo com o0s modelos

16 Disponivel em https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
norma-pe.htmi
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institucionais considerados, “o que especifica imediatamente os professores da rede primaria é
a preeminéncia, nos seus cursos de formacdo, dos saberes que fundamentam a expertise
profissional (cursos normais, métodos de ensino, didatica geral)” (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 146). O que se observou, por parte dos proprios professores, foi que
era necessario implementar na formacdo saberes relacionados a profissdo docente, que
pudessem sanar lacunas no ensino de uma forma geral.

Outro ponto que merece destague na exposicao sobre o ensino primario, esta relacionada
ao género do professor. Para Hofstetter e Schneuwly (2017), o género desempenha uma fungéo
decisiva neste processo, pois, nesse contexto, as mulheres compdem 0s graus mais baixos de
escolarizacdo e os homens os mais elevados. Entdo, 0 que se observa neste raciocinio é que as
mulheres professoras séo a grande maioria quando se trata de escolarizacao no ensino primario.
Em contrapartida, observa-se que os homens estdo mais presentes no processo de ensino e
aprendizagem quando se trata de séries mais elevadas.

Destacamos “que as pesquisas em Histdria da Educagdo Matematica no Ensino Primaério
se d&o a partir do final da primeira década do século XXI e vem crescendo nos tltimos anos”
LEME DA SILVA, 2014, p. 275). Quanto ao Ensino Primério, hd uma diversidade de temas de
investigacdo que ainda ndo foram tratados. A maioria das pesquisas se relaciona com o ensino

de aritmética, geometria, desenho — matérias que compuseram a formacéo infantil.

2.2 A MATEMATICA DO ENSINO PRIMARIO

O processo de institucionalizacdo de uma determinada disciplina, a partir do ponto de
vista historiografico é recente. Esse processo se remete a Europa durante os séculos XVIII e
XIX. O surgimento das disciplinas é provocado por demandas sociais, profissionais, culturais
e econdmicas culminando numa melhor organizagéo institucional e interesses de pesquisadores
sobre cultura escolar. Nesse cenario, as primeiras disciplinas sdo na area das ciéncias naturais
e, em seguida, nas areas das ciéncias sociais.

Segundo Chartier (2002, p. 16-17), “a historia cultural, tal como a entendemos, tem por
principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler”. Entendendo dessa maneira, iSSo nos permite

verificar a constituicdo historica de uma disciplina e seus conteudos de ensino, além de
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direcionar este trabalho para uma andlise epistemologica de teses e dissertacdes em diferentes
periodos de tempo.

Antes de adentrarmos na Matematica do Ensino Primario, apontamos algumas
consideracgdes sobre o termo disciplina escolar. Dessa forma, discorremos que disciplina
escolar, no sentido de contetdos de ensino, teve seu surgimento nas primeiras décadas do século
XIX. Tem sua origem do latim, disciplina, que significa instrucdo que o aluno recebe do mestre.
No entanto, esse termo é trazido por uma ampla corrente pedagdgica que discute, a partir da
década de 1850, a renovacao das finalidades do ensino priméario e do ensino secundario
(CHERVEL, 1990).

Com isso, historicamente, o termo disciplina se concretizou, no sentido que conhecemos
hoje, apds a Primeira Guerra Mundial. Portanto, levando em consideracéo a histéria, o termo é
de certo ponto bem recente. Em linhas gerais, Chervel (1990), nos mostra que na disciplina

escolar:

Os conteudos de ensino sdo concebidos como entidades sui generis, proprias
da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda uma realidade
cultural exterior a escola, e desfrutando de uma organizacéo, de uma economia
interna e de uma eficacia que elas ndo parecem dever a nada além delas
mesmas, quer dizer da sua propria histéria (CHEVEL, 1990, p. 180).

O autor coloca que as disciplinas sdo compostas de conteidos de ensino e estes sao
considerados como Unicos, sem semelhanca com nenhum outro. Além disso, esses conteidos
sdo constituidos historicamente e que sdo independentes de uma determinada realidade cultural
a qual s&o utilizados, isto &, sdo contetidos que nao levam em consideracao sua aplicabilidade
num contexto cultural existente.

O termo disciplina escolar possui um significado epistemoldgico. Usando o que o

Chervel (1990) utilizada para definir disciplina escolar, destacamos.

Uma disciplina é igualmente, para nés, em qualquer campo que se encontre,
um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras
para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da
arte (CHERVEL, 1990, p. 183).

Nas palavras do autor, disciplina escolar € um campo de conhecimento onde se tem
varias tarefas. Dentre as tarefas, destaca-se a disciplina do espirito, onde s&o atribuidos métodos
e regras para se abordar vérias propriedades do pensamento, do conhecimento e da arte. Uma
disciplina escolar apresenta conte(dos de ensino que sdo Unicos, independente do lugar que

estejamos.
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Em termos de Brasil, os contetdos de ensino de uma disciplina passaram por processos
legislativos para serem aceitos e implantados nas escolas. Sendo assim, para se estruturar o
Ensino Primario Brasileiro foram estabelecidos varios documentos legais no decorrer do século
XIX. Iniciamos com a Lei de 15 de outubro de 1827, que regulamentou a instrugéo no Brasil.
Esta lei apontava os contetidos a serem ensinados no curso primario, dentre eles estavam: ler,
escrever, as quatro operacdes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢oes, as
nocBes mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional (LEME DA SILVA,
2014).

Outro documento que destacamos é o Decreto n° 630, de 17 de setembro de 1851, criada
por Visconde de Monte’ Alegre, que estabelecia uma reforma no Ensino Primério e do Ensino
Secundario por parte do governo. Tal decreto dividia o curso primario em duas classes: na
segunda classe, 0 que se ensinava era leitura, caligrafia, doutrina cristd, principios elementares
do célculo e sistemas mais usuais de pesos e medidas; ja na primeira classe eram ensinados 0
gue se via na segunda classe acrescido de gramatica, aritmética, nogdes de algebra e de
geometria elementar, leitura explicada dos evangelhos e noticia da historia sagrada, elementos
de geografia, resumo da historia nacional, desenho linear, musica e exercicios de canto
(FRANCA; VILLELA, 2014).

Ainda de acordo com Franca e Villela (2014), em 1954 surgiu a Reforma Couto Ferraz
via Decreto n°® 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854. Também dividia a escola primaria em duas
classes, mas outra denominacdo (primeiro e segundo graus). Quanto aos conhecimentos
matematicos, as escolas de primeiro grau, previam o ensino de principios de aritmética, sistema
de pesos e medidas do municipio; ja as escolas de segundo grau se ocupavam de
desenvolvimento da aritmética e suas aplicacGes, geometria elementar, agrimensura, desenho
linear e um estudo mais desenvolvido do sistema de pesos e medidas. No ano seguinte (1955),
Couto Ferraz assinou uma portaria que estabelecia o “Regimento Interno para as Escolas
Publicas de Instru¢dao Primaria”

Franca e Villela (2014) nos informam que, seguindo esta mesma tematica, foi
promulgado a Reforma Ledncio de Carvalho pelo Decreto n°® 7.247 de 19 de abril de 1879. A
Reforma Ledncio de Carvalho ja fora mencionada e discutida anteriormente. Em relacdo a
matematica na escola primaria, esse decreto repetia o proposto pela Reforma Couto Ferraz,
acrescentando o estudo de elementos de desenho linear.

As reformas seguiram no decorrer dos anos, objetivando melhorar a estrutura curricular

do ensino. Pelo Decreto n° 4 de 9 de janeiro de 1882, assinado por Manoel Pinto de Souza
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Dantas, foi criado o Programa de Ensino e Horario para serem observadas nas escolas publicas
primarias do primeiro grau. Havia uma lista de materiais obrigatéria (No¢bes das Coisas,
Principios Elementares da Aritmética, e Sistema Legal de Pesos e Medidas) e as Optativas (uma
delas era Elementos de desenho linear) (FRANCA; VILLELA, 2014).

Pela Decisdo Imperial 77, de 6 de novembro de 1883, foi criado o regimento interno
para as escolas publicas priméarias do 1° grau, onde consta uma melhor orientacdo sobre a
organizacdo da turma e os procedimentos metodologicos a serem adotados pelos professores.
Os alunos eram divididos em trés turmas conforme o seu grau de desenvolvimento educacional
(IDEM).

A historia do ensino primario passou por diversas mudancas no decorrer do tempo.
Paralelo a essa historia, 0 que se observa é que o sistema de ensino que vigorava era uma
reproducao do cenario histérico e politico vigente. Chervel (1990) alerta sobre o assunto quando
trata do papel do sistema escolar.

Ele [sistema escolar] ndo € mais do que uma institui¢do particular que recebe
e pde em contato dois tipos de populagéo, e onde, de acordo com tal politica
educacional ou tal orientagdo pedagdgica, ele ensina um certo nimero de
matérias da qual a natureza ndo é de modo algum problematica (CHERVEL,
1990, p. 183).

Segundo o autor, o sistema escolar pertence a interesses particulares relacionados a um
grupo dominante. Quem orienta, sejam as politicas educacionais ou a orientacdo pedagogica,
esta diretamente ligado a esses interesses particulares. Assim, sdo eles que determinam o que
deve ser ensinado nas escolas em termos de namero de disciplinas, que em muitos casos ndo
demonstram uma problematica para o aluno.

Apos discorrer sobre os caminhos legais vinculados ao ensino primario, verificamos que
os saberes elementares matematicos ensinados no curso primario eram a Aritmética, a
Geometria e 0 Desenho. A esse respeito, o que a literatura discorre?

Antes de avangarmos no assunto, é preciso fazer um comentério sobre o seguinte
guestionamento: como caracterizar o elementar matematico? Sobre esse assunto, concordamos
com o que expde Valente (2016) a respeito do elementar matematico a partir de consideracfes
que surgiram com a realizagcdo de pesquisas feitas pelo GHEMAT. Essas pesquisas apontam
que o elementar matematico esta remetido aos saberes ensinados nos primeiros anos escolares,
conforme apontamos anteriormente.

Leme da Silva e Valente (2013a, p. 181) expGem que em determinado contexto

historico, “os primeiros anos escolares eram chamados de escola de primeiras letras ou escola
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do ler, escrever e contar. O “contar” traz a referéncia do conhecimento matematico (aritmética)
presente desde as primeiras licdes escolares”. Portando, o que podemos observar é que a
Aritmética desenvolvida para o Ensino Primario estava baseada nas quatro operacoes.

Assim, qual a importancia da aritmética para os alunos? Por que ela esta presente nos
curriculos escolares? Esses questionamentos sdo respondidos nas palavras de Leme da Silva e
Valente (2013) quando tratam que, a partir da aritmética, é possivel fazer representacdes do

real. Logo,

A explicagdo para isso reside na importancia em nos apropriarmos da
Aritmética como uma forma de agir na realidade que nos cerca. Assim, a
justificativa é valida, por certo, para muitas outras rubricas escolares. E,
portanto, imperioso tratar da contribui¢do da Aritmética, de modo especifico.
Assim, em termos mais precisos, cabe-nos dizer que a Aritmética liga-se a
nossa necessidade de aritmetizar o real (LEME DA SILVA; VALENTE,
2013b, p. 182).

Nas palavras dos autores, a aprendizagem e o entendimento da Aritmética fazem-se
necessarios para a compreensao e acdo perante a realidade que nos cerca. 1sso também vale para
0s outros conteddos escolares. Portanto, a Aritmética estd ligada a nossa necessidade de
quantificar situaces reais do dia a dia.

Leme da Silva e Valente (2013b), a partir dos pressupostos de Chervel (1990) colocam

que

Na escola, nos processos didaticos e pedagdgicos, a Aritmética torna-se
Aritmética escolar. Para além do sentido matematico da Aritmética, de um
corpo de simbolos e de operacdes com eles a serem realizadas, a Aritmética
escolar resulta no produto de um dialogo secular entre 0s mestres e seus
alunos, um cddigo entre duas geragdes, que lenta e minuciosamente, é
elaborado em conjunto, de modo a que uma das geraces possa transmitir a
outra, uma cultura determinada (LEME DA SILVA; VALENTE, 2013b, p.
859-858).

Os autores colocam que hd uma aritmética matematica composta de diferentes
elementos, tais como simbolos e opera¢des. Quando sao utilizados nas escolas, com finalidades
didaticas e pedagdgicas, a Aritmética torna-se Aritmética escolar. Essa aritmética envolve uma
relacdo entre professor e aluno vinculado a um processo de transmissao de conhecimento (um
processo de aprendizado que envolve duas geracdes distintas).

A Aritmética constitui-se como uma representacdo de um ensino tradicional no
primario. Em resumo, era um ensino sem contextualizago; era abstrato; era carregado de

memorizacdo. Logo, a Aritmética precisa ser ensinada de uma forma diferente. Leme da Silva
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e Valente (2013b) colocam que a mudanga de paradigma relacionado ao ensino de Aritmética

ocorreu a partir do ensino intuitivo.

Na chegada da pedagogia intuitiva pode-se ler a mudanca na matemaética
escolar, por exemplo, a partir do conceito de nimero: de quantidade a ser
memorizada, pela via das tabuadas a serem conhecidas de cor, a conceituagéo
de niUmero passa a quantidade a ser sentida (LEME DA SILVA; VALENTE,
2013b, p. 859-858).

A relacdo entre Aritmética e Pedagogia, a partir do método de ensino intuitivo, tornou
a aprendizagem da matematica mais ativo e significativo. Assim, cada numero, tratado
inicialmente de forma verbal, sera gravado nas mentes infantis, associando-o sempre as coisas
que sdo observadas pela crianga no mundo que a rodeia. A Aritmética ganha mais significado
para o aluno na busca pelo conhecimento.

Apds tratarmos da Aritmética, passamos para as consideracdes sobre o saber elementar
Geometria. A geometria, em termos gerais, ingressou como componente curricular obrigatorio
a partir da lei de 15 de outubro de 1827. J& o Desenho é um importante apoio a Geometria.
Logo, Geometria e Desenho tem uma relagdo bem proxima. Leme da Silva (2014, p. 63) nos
diz que “o Desenho ¢ introduzido pelas figuras geométricas e a Geometria representada pelos
desenhos, ou seja, trata-se de saberes que seguem trajetorias similares e relacionadas na
construgdo da cultura escolar do ensino primario”. Assim, Leme da Silva ¢ Valente (2013a)

reforgcam a relagéo entre geometria e desenho, conforme exposigéo a seguir.

A geometria préatica que segue ao longo [dos anos] até quase o final do século
X1X mantém uma forte ligagcdo com outro saber escolar, o desenho. Por todo
o0 periodo, percebemos que o desenho, por vezes, denominado desenho linear,
e a geometria seguem juntos nos programas, nos manuais de ensino. O
desenho apoia-se nas construcdes de figuras geométricas, desenvolve as
habilidades nos tracados que devem ser feitos a méo livre, porém com o
objetivo de treinar méo e olhos, de modo a produzir figuras similares aquelas
tracadas com régua e compasso (LEME DA SILVA; VALENTE, 2013a, p.
182).

Para os autores da citacdo anterior, até o final do seculo X1X, houve uma ligagéo intensa
entre dois saberes, que sdo: Geometria e Desenho. Por diversos anos, Desenho (também
chamado de Desenho Linear) e Geometria seguiram juntos nos programas e manuais de ensino.
O Desenho se caracteriza na construcdo de figuras geométricas, porém feitos a mao livre,
objetivando treinar maos e olhos na reproducéo de figuras semelhantes aquelas feitas com régua

€ compasso.
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De acordo com Leme da Silva et al (2016), o desenho se tornou um saber escolar a partir
da publicacdo do decreto que instituiu a Reforma do Ensino Primério e Secundario da Corte?’,
com a denominagédo de Elementos do Desenho Linear para o 1° grau de ensino. No entanto, o
desenho néo se constituia uma disciplina escolar no ensino primario. Seu ensino estava atrelado
a diferentes matérias escolares.

Quanto aos conteudos de Geometria, Leme da Silva (2014a) destaca que estavam
presentes no ensino primario elementos da geometria no decorrer do curso nas materias de
Desenho, Linhas, Formas, Trabalho manual e Modelagem. Nelas, verificam-se a presenca de
subsidios tanto da geometria espacial, com énfase nos solidos geométricos, como esfera, cubo
e cilindro quanto da geometria plana, com destaque para os triangulos, quadrados. Ou seja,
elementos que norteiam a geometria.

Com relacdo ao Desenho, presente desde o primeiro ano, seu ensino comega com 0
tracado de pontos e de angulos. Logo apos, o estudo avanca para outras fases. Como destaque,
parte para o estudo de elementos da geometria plana e sua construcdo que é a elaboracéo de
desenhos simples de objetos que elucidam as nogfes aprendidas em momentos anteriores
(LEME DA SILVA, 2014a).

Pelo que foi exposto nas linhas anteriores, foi possivel verificar que ha elementos de
proximidades entre os conteudos de ensino relacionados aos saberes elementares Geometria e
Desenho. Em outras palavras, tanto a Geometria quanto o Desenho ensinados no Ensino
Primério apresentam semelhantes nos contetdos de ensino abordados em sala de aula, porém
em alguns pontos sdo até iguais.

As reformas na educacdo brasileira continuaram a acontecer. O Desenho foi afetado.
Durante a década de 1970, com as alteracdes propostas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, Lei n. 5692/71, o Desenho deixou de ser disciplina obrigatoria, passando a ser
incluido como parte da Educacdo Artistica. Seu ensino foi diluindo-se em atividades oferecidas
e desenvolvidas seguindo o interesse e a formacéo dos professores ou a vontade das autoridades
educacionais competentes.

Os saberes Desenho e Geometria estiveram presentes no ensino primario brasileiro por
anos, isto é, tiveram um percurso historico. Portanto, no que se refere ao ensino de geometria e
de desenho, tudo sinaliza que ha a necessidade de descrevé-los historicamente, uma vez que

fazem parte do rol de disciplinas e contetdos a serem ministrados nas escolas até os dias atuais.

17 Decreto n°® 7.247 de 19 de abril de 1879.
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Logo, fez-se necessario uma abordagem histéria desses componentes no contexto de

constitui¢do do ensino primario brasileiro.

2.3 0 ENSINO PRIMARIO E AS REFERENCIAS PEDAGOGICAS

Como ja vimos no decorrer deste capitulo, o ensino primario foi se estruturando com o
passar dos anos. Foram varias legislacdes (leis e decretos) que objetivavam melhorar essa
modalidade de ensino e sua forma de atuar no processo de ensino e aprendizagem. Da mesma
forma, as disciplinas escolares, com o passar dos anos, foram se (re)estruturando até se chegar
aos moldes que conhecemos hoje.

Cada disciplina escolar tem seus contetdos de ensino. A esse respeito, para Chervel
(1990), os contetdos de ensino de uma disciplina sdo impostos e estabelecidos a escola e,
consequentemente a seus alunos. Essa imposicéo é feita pela sociedade e cultura dominantes
no momento. Portanto, a escola ensina as ciéncias que fizeram suas comprovacdes em outros
contextos.

Quando se trata de ensino de conteddos escolares, nos reportamos a imagem e atuacao
da pedagogia, ou seja, dos pedagogos. O ensino &, em linhas gerais, uma ligagdo que envolve
ciéncia, saberes e saber fazer. Com referéncia a esse assunto, Chervel (1990, p. 181) nos aponta
que a tarefa dos pedagogos “consiste em arranjar os métodos de um modo que eles permitam
que os alunos assimilem o mais rapido e o melhor possivel a maior por¢do possivel a ciéncia
de referéncia”. Em outras palavras, aos pedagogos cabe a tarefa de verificar a melhor
metodologia de ensino para que os alunos tenham o melhor resultado possivel no processo de
ensino e aprendizagem.

Anélogo ao que foi exporto a respeito dos saberes a ensinar e para ensinar, ha também
uma relacdo entre a Histdria das Ciéncias e a Historia da Pedagogia. Na primeira, estdo
atribuidas a historia e constituicdo dos saberes, da lingua, da arte e seus conceitos sistematicos
especificos. J& na segunda, faz a apropriacdo do que €é relevante da primeira para o ensino, isto
é, faz uso das ciéncias para que se tenha o processo de aquisicdo do conhecimento a partir de
ideias pedagdgicas e praticas reais (CHERVEL, 1990).

Portanto, os métodos pedagdgicos, colocados em acdo em sala de aula, sdo considerados
manifestagdes de uma ciéncia pedagdgica que trabalharia em fungdo de uma matéria exterior

(CHERVEL, 1990). Na Matematica para o Ensino Primario, foco da pesquisa em questéo,
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podemos citar a Aritmética escolar que pode ser considerada um método pedagdgico para a
aquisicdo dos numeros e suas operacées. Da mesma forma que a utilizacédo de utensilios como
régua e compasso € um metodo de ensino para a construcao de figuras geométricas.

E preciso entender a importancia da Pedagogia no processo de ensino e aprendizagem.
“Excluir a Pedagogia do estudo dos contetidos, é condenar-se a nada compreender do
funcionamento real dos ensinos. A pedagogia, longe de ser um lubrificante espalhado sobre o
mecanismo; aquele que transforma os ensinos em aprendizagens” (CHERVEL, 1990, p. 182).
Para o autor, a partir da Pedagogia é possivel entender o funcionamento real dos ensinos. A
pedagogia é, portanto, um elemento fundamental do mecanismo que faz a transformacdo dos
ensinos em aprendizagens.

O ensino escolar esta vinculado as finalidades impostas a escola, provocando em seus
sujeitos um processo de aculturacdo conforme o contexto histérico, social, politico e religioso
vigente. Ensinar €, portanto, um ato pedagogico. E um conjunto de ac@es que faz determinado
contetdo ter valor concreto e se tornar assimilavel (CHERVEL, 1990). No entanto, o ato

pedagdgico ndo é tdo simples como se parece. Entdo, o que é um ato pedagogico?

O ato pedagdgico é de uma natureza mais complexa do que a simples mencéo.
Ele exige muito mais atividade, pde em jogo processos sutis, busca
subterfugios, atribui funcdes a simulacros, reparte as dificuldades e,
procedendo como o puro espirito cartesiano, produz em seguida enumeracoes
completas (CHERVEL, 1990, p. 192).

Conforme o exposto anteriormente, o ato de ensinar nao é tdo simples. Nao se resume
apenas ao repasse de contetdos e de torna-los significativos aos alunos. Envolve um didlogo
constante entre professor, contetdo e alunos na buscar da melhor forma de ensinar e promover
0 conhecimento. Este processo se estabelece a partir de peculiaridade que ndo sdo comuns a
todos os casos. Ha dificuldade de varias naturezas, que requerem habilidades docentes para
serem superadas.

Para Saviani (2005), a pedagogia é entendida como teoria da educacdo, pois se
fundamenta nos estudos e concepg¢des da pratica educativa. Em linhas gerais, a pedagogia, por
ser uma teria da educacdo, buscar a melhor maneira de solucionar problemas na relagéo
professor-aluno (educador-educando) para que haja éxito no processo de ensino e
aprendizagem.

Do ponto de vista da pedagogia, as concepg¢des de educacdo podem ser agrupadas em
duas grandes tendéncias, que sdo: a primeira tendéncia seria composta pelas concepgoes

pedagdgicas que dariam prioridade a teria sobre a prética. J& na segunda, ocorre o contrario: é
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composta das concepcdes pedagogicas que enfatizam a pratica em relagdo a teoria (SAVIANI,
2005).

Saviani (2005) coloca ainda que em cada tendéncia pedagdgica ha caracteristicas
predominantes. Na primeira tendéncia se encontram as diferentes modalidades da pedagogia
tradicional, com destaque as teorias do ensino, sendo dominante até o final do século XIX. A
segunda tendéncia é composta pelas diferentes modalidades da pedagogia nova, com énfase nas
teorias da aprendizagem, com predominancia a partir do século XX.

Vimos que o responsavel por ensinar € o professor. O professor para que seus objetivos
educacionais sejam alcancados, faz uso da pedagogia. Portanto, a pedagogia é quem da suporte
ao professor no processo de ensino e aprendizagem. Mas ndo existe apenas uma pedagogia que
cerca e norteia a profissdo docente. Que pedagogias estamos falando? Quais as suas
caracteristicas? Qual a sua fundamentag&o teorica?

Para tentar responder a esses questionamentos, faremos uso das ideias de Valente
(2018). Quanto a isso, o autor expBe que had duas grandes correntes pedagdgicas, que
conduziram o ensino primario e outros niveis de ensino, e que estdo presentes até a atualidade.
A primeira corrente € herdeira do racionalismo universalistas das luzes. Ja a segunda, é derivada
do naturalismo evolucionista do século XIX. Logo, as correntes sdo o Racionalismo e
Naturalismo.

O Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica (GHEMAT), a partir de seus
projetos desenvolvidos e andamento, realiza varias pesquisas sobre diferentes temas sobre a
Historia da Educacdo Matematica. Tais temas estdo relacionados a histéria da formacao de
professores, histdria de instituicdes escolares, historia do ensino primario, dentre outras. Quanto
ao ensino primario, as pesquisas apontam sobre a caracterizacdo do elementar matematico (ja
tratado anteriormente). A partir de resultados de pesquisas do grupo, ha problematizacbes do
ensino desses elementares face as vagas pedagdgicas.

Segundo Valente (2018), no intersticio em que as pesquisas sdo desenvolvidas, estdo
presentes modos de gerir a educacado, caracterizados como: pedagogia tradicional, pedagogia
moderna, pedagogia ativa, escola ativa, tecnicista, pedagogia intuitiva, pedagogia cientifica,
dentre outras. Assim, ha uma relacdo entre as pedagogias e 0s saberes elementares matematicos
ensinados nos primeiros anos escolares.

Dessa maneira, contetdos de ensino mudam com o tempo, saberes escolares
transformam-se com a presenca de diferentes pedagogias, de modos diversos de pensar e

conduzir a educacdo. Os conteudos de ensino védo se modificando a espera de métodos oriundos
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das pedagogias (VALENTE, 2018). Essa mudanca é um processo continuo que busca a
melhoria do ensino de um determinado saber ou conjunto de saberes.

Em linhas gerais, iremos discorrer sobre as duas correntes pedagadgicas influentes até os
dias atuais, que sdo o Racionalismo e o Naturalismo. De acordo com Valente (2018), o
Racionalismo universalista das Luzes tem como projeto educativo a autonomia da razéo e
progresso intelectual. Por outro lado, o Naturalismo evolucionista do século XIX prega a
autonomia da acdo e do aperfeicoamento moral.

Sobre o Racionalismo universalista das Luzes, Valente (2018), diz que:

As ciéncias e as artes deverdo constituir os pilares da liberdade. A educacéo
deve ser vista como instrugdo, isto &, alicercada nos conteidos de ensino, nos
saberes. Para tal, o nimero de disciplinas precisa ser aumentado. Os
programas de ensino devem centrar-se sobre as ciéncias naturais e humanas.
A pedagogia passa a ser uma pedagogia da cultura. Considera-se, neste caso,
muito mais a aquisicdo de conhecimentos que o exercicio de desenvolver o
espirito culto (VALENTE, 2018, p. 60).

Para o autor, no Racionalismo universalista das Luzes, a educacdo é sindnimo de
instrucdo. Deve ter como eixo principal os contetdos de ensino, isto &, os saberes. Para tanto,
deve-se aumentar o numero de disciplinas, onde os programas de ensino devem basear-se nas
ciéncias naturais e humanas. Neste contesto, a pedagogia para ser uma pedagogia de cultura,
valorizando mais a aquisicdo de conhecimentos, deixando de lado o desenvolvimento do
espirito culto.

Quanto ao Naturalismo evolucionista do século X1X, Valente (2018) discorre que:

O século XIX marca a ruptura com essa heran¢a do lluminismo. Rompe-se a
tradicdo vinda, de fato, desde o idealismo platonico, reelaborado pelo
racionalismo das Luzes, que passa ser considerado intelectualista. Tal ruptura
tem caréater politico profundo: depois da Revolugdo Francesa, com o episédio
traumético do Terror, toma a cena a liberdade individual, que deveria ser
alcancada por meio da harmonia social. Nesse contexto a educacdo
intelectualista ndo é mais vista como alinhada ao propdésito de acesso a uma
verdade Unica, integradora. E, mais: educacdo intelectualista perde as suas
virtudes morais. A cultura vinda do intelectualismo enciclopedista passa a ser
vista como tendendo a servir aos préprios interesses daqueles que se instruia.
Ai parece melhor caracterizada a distingcdo entre instrucdo e educagao. A
primeira considerada herdeira do intelectualismo conteudista; a segunda,
imersa em valores morais e prépria para a construgdo de uma nova sociedade
(VALENTE, 2018, p. 60-61).

O que podemos extrair da citacdo anterior, € que o século XIX foi um momento de

ruptura com o lluminismo. Essa ruptura teve carater politico, pois depois da Revolucédo
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Francesa, toma a cena a liberdade individual, que deveria ser alcangada por meio da harmonia
social. Logo, a educacdo intelectualista ndo é vista mais como alinhada ao propoésito de acesso
a uma verdade Unica. A cultura proveniente do intelectualismo esta ligada a interesses daqueles
que se instruia. Assim, ha uma melhor diferenca entre instrucdo e educacdo. A instrucdo €
herdeira do intelectualismo conteudista; ja a educacao esta baseada em valores morais e voltada
para a construcao de uma nova sociedade.

Ha&, portanto, uma linha cronoldgica e histérica dos métodos de ensino adotados no
Brasil. A partir dos pressupostos de Saviani (2005), destacamos aos seguintes métodos: método
de ensino matuo, método intuitivo e Escola Nova.

O método de ensino matuo se tornou oficial em 15 de outubro de 1827, com a aprovacao
da Escola das Primeiras Letras. Porém, sua divulgacdo se iniciou desde o ano de 1808. Foi
proposto pelos ingleses Andrew Bell e Joseph Lancaster. “O método mutuo, também chamado
de monitoral ou lancasteriano, se baseava no aproveitamento dos alunos mais adiantados como
auxiliares do professor no ensino de classes numerosas” (SAVIANI, 2005, p. 5). Os alunos
tinham uma funcédo docente regidos pelo professor titular da turma. O método possui regras
pré-determinadas, com disciplina rigorosa e distribuicéo hierarquizada dos estudantes dispostos
em bancos numa sala de aula bem ampla.

O método de ensino mutuo foi perdendo espaco para novos procedimentos de ensino.
Na segunda metade do século XIX, se propagou 0 metodo intuitivo. Também conhecido com
Licdes das Coisas, foi um método que surgiu para suprir as necessidades sociais e econémicas
oriundas da Revolucédo Industrial. O método foi constituido a partir de manuais que orientavam
a conducgdo dos alunos por parte dos professores. Esses manuais tinham uma diretriz que
alterava o papel pedagogico do livro — passa de material didatico para os alunos, para material
essencial para o professor — onde expunha modelos de procedimentos de atividades com
orientagdes metodoldgicas. O manual mais difundido no Brasil foi 0 Manual Primeira LicOes
das Coisas, de autoria do americano Noran Allison Calkins. Foi publicado no Brasil em 1886,
apos ser traduzido por Rui Barbosa em 1881. (SAVIANI, 2005). Neste método,

0 ensino deve partir de uma percepcao sensivel. O principio da intuicdo exige
o oferecimento de dados sensiveis & observacdo e & percepcdo do aluno.
Desenvolvem-se, entdo, todos os processos de ilustragdo com objetos, animais
ou suas figuras (SAVIANI, 2005).

Outro método de ensino foi 0 movimento Escola Nova. No decorrer da década de 1920,
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a escola nova retornou ao debate, sobre a aproximacao entre a escolarizacdo e
a experiéncia infantil. Marcas dessa nova concepc¢do dialogavam com a
tradicdo ja estabelecida, por meio de estratégias de divulgacao das concepc¢des
escolanovistas em manuais didaticos, revistas e reformas (D’ESQUIVEL;
DUARTE; FELISBERTO, 2016, p. 39).

As discussoes e divulgagdes sobre 0 movimento Escola Nova se espalharam pelo Brasil
como estratégia de que de essas ideias fossem aceitas e praticadas pelos educadores. Esses
mesmos autores descrevem que, nesses meios de divulgacdo, estavam descritos que a Escola
Nova era uma reintegracdo das orientacGes do método intuitivo, incorporadas ao ensino por
meio de projetos e centros de interesse.

Este movimento foi difundido durante da década de 1930. Logo, pedagogia da Escola
Nova emerge no cenério educacional brasileiro, posterior ao movimento do Método Intuitivo.
Esta vaga pedagdgica teve como fundamentais influéncias a partir dos pensamentos do fildsofo
norte-americano John Dewey, que promoveu mudancas educacionais em varios paises.
Resumidamente, as ideias da Escola Nova elaboradas por Dewey tiveram como principios: a
reformulacdo curricular voltada ao interesse do aluno e as mudancas sociais; a alteragdo nas
relacGes entre aluno e professor; o ensino regido as experimentacdes e vinculado a vida
cotidiana.

A Escola Nova se aloja na filosofia baseada na existéncia, na vida, na atividade.

Pedagogicamente,

0 eixo se deslocou do intelecto para as vivéncias; do ldgico para o psicolégico;
dos contetdos para os métodos; do professor para o aluno; do esforgo para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade; da direcdo do professor para a
iniciativa do aluno; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiracdo filosofica centrada na ciéncia da I6gica para uma pedagogia de
inspiracdo experimental baseada na biologia e na psicologia (SAVIANI, 2005,
p. 24).
O autor aponta que ha uma série de mudancas pedagdgicas a partir do movimento Escola
Nova. E uma nova forma de pensar a educacdo. Esta pautado em mudancas de paradigmas
educacionais, isto €, 0s sujeitos sdo 0s mesmos, mas com atribui¢des distintas. Como exemplo,
citamos a postura do aluno nesse processo, em que ele € o centro e deve ser instigado a ter
iniciativa pela aprendizagem.
A partir do contexto exposto nas linhas anteriores, podemos mencionar o surgimento de
um novo pensamento pedagogico: o pensamento pedagogico moderno. Esse novo pensamento

pedagdgico esta relacionado com a andlise do impacto da representagdo do homem e das
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ciéncias da vida oriundos pelo desenvolvimento de doutrinas evolucionistas (VELENTE,
2018).

O principal inspirador do pensamento pedagdgico moderno foi Pestalozzi®®. A esse
respeito, Valente (2018, p. 61) descreve algumas licdes deixadas pelo mesmo da seguinte
forma: “o homem sucumbe geralmente, com as divagagdes de seu saber, a corrup¢do de sua
natureza animal, mas quando o seu saber parte ndo de seu prazer préprio, mas daquilo que ele
deve fazer, ele pode fazer a felicidade de sua propria espécie”.

A partir da abordagem anterior, 0 homem cede com as peregrinacdes de seu saber e a
corrupcdo de sua natureza animal. Porém, quando o seu saber tem um bem maior e coletivo,
ele estd sujeito a fazer a felicidade e prosperidade dos que o rodeia. Com isso, € possivel
verificar que é a pedagogia que promovera a sabedoria a todas as criancas, fazendo alianca entre
pensamento e acdo, desenvolvendo-se no espaco de ensino, que é a escola.

Pestalozzi também deixa como heranca que o ensino deve partir de métodos concretos
ou ativos. O que esta por tras dessa concepcdo diz respeito a desenvolvimento humano e
adaptacdo biologica. Trata-se de agrupar pensamento e acdo para reencontrar a autenticidade
do desenvolvimento natural (VALENTE, 2018).

Logo, esse apanhado referente ao pensamento pedag6gico moderno nos mostra que a
formacdo do carater vem antes da formacéo intelectual. O pensamento educativo toma posse
do controle social, este influenciado pela formacdo familiar e religiosa. Sera na escola que o
sujeito recebera a formacéo do carater e a formacao intelectual cabera a aquisi¢do de conteudos
presentes nas disciplinas escolares.

Pelo que foi exposto no decorrer deste capitulo, concluimos que ele respondeu aos
guestionamentos do mesmo, que foram: como a Matematica do Ensino Primario se constitui
enguanto disciplina escolar no decorrer do tempo e quais eram 0s modelos de ensinar adotados
nas escolas? Dessa maneira, seu objetivo, que era identificar os saberes elementares
matematicos do ensino primario, foi alcangado, pois foi possivel tracar aspectos relacionados
a matematica do ensino primario, abordando seu processo de constituicdo enquanto saber a ser
ensinado.

Destacamos que, assim como no primeiro capitulo, o segundo capitulo apresenta
elementos fundamentais para consolidacdo do mecanismo de analise das teses e dissertacdes

em Histodria da Educacdo Matematica e que se constitui objeto de estudo da pesquisa realizada.

18 Johann Henrich Pestalozzi (1746-1827), educador suigo, nasceu em Zurich. Atuou como mestre, diretor e
fundador de escolas. Suas principais obras sdo “Leonardo e Gertrudes” (1781) e “Como Gertrudes instrui seus
filhos” (1801) (D’ESQUIVEL; DUARTE; FELISBERTO, 2016).
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Nesse sentido, apontamos a Aritmética, Desenho e Geometria como saberes elementares do
curso primario e suas formas de constituicdo enquanto conhecimentos elementares para o
ensino de matematica no primario.

No Capitulo IlI, apresentamos os trabalhos que abordam a Matematica do Ensino
Primério, isto é, teses e dissertacdes que tem como foco de pesquisa 0s saberes elementares
matematicos do ensino primario e nos propomos a fazer uma descri¢éo analitica dos trabalhos

catalogados que formaram o corpus da nossa pesquisa.
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3 A MATEMATICA NO ENSINO PRIMARIO EM
TESES E DISSERTACOES

Como ja foi discutido nos capitulos anteriores, existem diferentes tipos de trabalhos em
HM e HEdM, cada uma com seu objeto de pesquisa. Cada trabalho apresenta maneiras
diversificadas de operacionalizar descri¢ces e analises acerca desses temas. Além disso, ha
diferentes objetos de pesquisas presentes nesta linha. Podemos citar estudos das historias de
vida e formacdo de matematicos e educadores matematicos, as organizagdes de sistemas
escolares e seus modelos de ensino, métodos de ensino em diferentes niveis de escolaridade, o
desenvolvimento dos materiais e livros didaticos, dentre outros. Cada estudo desse, pode
apresentar formas distintas de analise de contetdo a partir dos objetivos e métodos que cada
pesquisa se estabelece.

Dito isto, esclarecemos que a escrita desse trabalho seguiu uma Idgica organizacional
gue iniciou com a abordagem de um conceito mais geral, em um processo de afunilamento na
direcdo de um conceito mais especifico, que é o foco central da tese: a producgdo concernente
aos saberes elementares matematicos do ensino primario. Assim sendo, o primeiro capitulo
tratou de algumas concepg0es relacionadas a saberes, saberes elementares e saberes elementares
matematicos. Em seguida, no segundo capitulo, abordamos a constituicdo do ensino primario e
a matematica abordada nesta etapa de ensino e as influéncias das correntes pedagogicas de
ensino.

Neste momento, portanto, nos propomos a discorrer descritiva e analiticamente sobre o
levantamento anunciado até entdo. Para tanto, utilizamos de informacdes abordadas nos dois
primeiros capitulos para a construcdo de um modelo de analise dos conteddos presentes nas
teses e dissertacdes relacionadas a dimensdo Historia da Educagdo Matematica e que tratam de
saberes elementares matematicos do ensino primario.

Apbs todo um apanhado teorico, cientifico e epistemoldgico, neste capitulo
apresentamos o processo de mapeamento e descricdo analitica das teses e dissertacdes, que se
constituiram no objeto de estudo desta tese. Portanto, o terceiro capitulo apresenta o seguinte
questionamento: como a Histdria da Educacdo Matematica presente em pesquisas que tratam
sobre saberes elementares matematicos se apresentam especificamente em teses e
dissertacBes? Para tanto, o que discorremos esta em consonancia com os trés ultimos objetivos

especificos, que sdo: identificar as teses e dissertacfes em Historia da Educacdo Matematica
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que tratam de saberes elementares matematicos do ensino primario; caracterizar as teses e
dissertacbes, a partir de descritores estabelecidos, que tratam de saberes elementares
matematicos para o ensino primario; apontar aspectos convergentes abordados por cada
trabalho publicado no periodo de 1990 a 2020, verificando quais os principais fundamentos
epistemologicos sdo mais abordados.

Quanto a analise das teses e dissertacdes, tomamos como fundamento a Analise de
Contetdo proposta por Bardin (2016), por meio de categorias de analise que estdo em
consonancia com os referencias tedricos apontados tanto no primeiro capitulo quanto no
segundo. Destacamos, ainda, que todas as trés etapas da analise propostas por Bardin (2016)
foram seguidas, 0 que serd possivel identificar e compreender nas préximas secdes deste
capitulo.

Buscando responder a questdo central desta pesquisa, que: como os saberes elementares
matematicos para o ensino primario sdo tratados em teses e dissertacdes brasileiras
publicadas no periodo de 1990 a 2020 e que pressupostos epistemoldgicos sdo abordados?,
estruturamos o presente capitulo em trés secdes. Na primeira apresentamos o0s critérios de
analise que foram utilizados nesta pesquisa. Na segunda se¢do fazemos uma descricdo dos
trabalhos que foram o corpus da nossa pesquisa, isto é, as teses e dissertacGes que tratam dos
sabres elementares matematicos do Ensino Primario. E, por fim, realizamos uma analise das
teses e dissertacdes a partir das categorias de analise pré-estabelecidas, nas quais apontamos as

principais aproximacdes entre as teses e dissertacdes estudadas.

3.1 0S CRITERIOS ADOTADOS NAS ANALISES DE TESES E DISSERTACOES

Para estudo das teses e dissertacfes que classificamos como objeto de estudo relativo
ao tema desta pesquisa, tomamos como opcdo metodoldgicas as categorias adotadas por
Mendes (2015, 2018, 2019) como trés diferentes tipos de dimensdes para as pesquisas que
exploram atualmente a Histdéria da Matematica: HEpM, HEdM e HEnM. Suas caracteriza¢6es
ja foram apresentadas em paginas anteriores.

Conforme mencionado no inicio deste trabalho, esta pesquisa esta vinculada ao projeto
de pesquisa intitulado “Histdria para o Ensino de Matemética na Formacéo de Professores e

na Educacédo Basica: uma Analise da Producgéo Brasileira (1997 - 2017)”, sob a coordenacao
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do Prof. Dr. Iran Abreu Mendes (Universidade Federal do Para — Campus de Belém) fomentado
pelo CNPg.

Quanto a realizacdo do mapeamento geral que compdes o corpus da pesquisa, as teses
e dissertacdes foram obtidos através do banco de dados do CREPHIMat, que tem trabalhos
centrados em Historia da Matematica. Em seguida, elaboramos um estudo inicial realizado no
banco de teses e dissertacdes deste acervo digital conforme o objeto da pesquisa.

Nesta primeira catalogacao, os trabalhos foram agrupados e classificados em HEpM,
HEdM e HENnM. Para essa esta primeira etapa, utilizamos com descritores: ensino primério e
séries iniciais. Este ultimo fora utilizado, pois verificamos que alguns trabalhos tinham como
titulo séries iniciais, mas tratavam no corpo do texto ensino primario e vice-versa. Ao final
desta primeira busca, foram catalogados um total de 789 entre teses e dissertacdes presentes no
banco de dados do CREPHIMat. Entre as dimensdes de pesquisas, foi encontrado o seguinte
quantitativo: 133 em HEpM, 449 em HEdM e 207 em HEnM. Deste quantitativo foram
encontradas 120 producdes académicas que se enquadram nessa primeira busca, sendo
classificadas como: 1 em HEpM, 112 em HEdM e 7 em HEnM. O Quadro 4 demonstra a

distribuicdo deste quantitativo de acordo com a dimenséo de pesquisa.

Quadro 4 — Teses Dissertagcdes relacionadas ao Ensino Primario/séries iniciais conforme as

__Dimensges. )
DIMENSOES TESES DISSERTACOES | TOTAL
HEpM 1 0 1
HEdM 33 79 112
HEnM 2 5 7
Total 36 84 120

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Durante esta fase, ndo conseguimos uma tese que tratava sobre Aritmética. Para tentar
solucionar esta lacuna, entramos em contato com o responsavel pelo repositorio para saber da
nédo inclusdo do trabalho. Obtivemos como respostas, que o trabalho no formato digital ndo fora
encontrado, pois ndo havia sido encaminhado pelo autor. Em seguida, entramos em contato com
0 autor da tese via e-mail, através de uma amiga que é pesquisadora e professora. Apos alguns
dias de espera, recebemos a resposta positiva e versao digital da tese também via e-mail.

Em seguida, realizamos a segunda catalogacdo, cujo objetivo era verificar quais

trabalhos versam somente sobre o Ensino Primario. Para tanto, realizamos a leitura do titulo,

88



ficha catalografica, resumo e palavras-chave (nesta ordem). Com isso, obtivemos um total de
99 trabalhos, também distribuidos de acordo com a dimensdo de pesquisa.

Quanto as discussbes, apresentamos as teses e dissertacbes em formato tabular e
conforme sua classificagdo estabelecida. Essa classificacdo levou em consideracdo as
dimensdes das pesquisas em Historia e Educacdo Matemética, que sdo: 1) Histéria e
Epistemologia da Matematica; 2) Historia da Educacdo Matematica; 3) Historia e Pedagogia da
Matematica; 4) Histéria da Matematica na Formacdo de Professores de Matematica; 5)
Elaboracdo e testagem de métodos para o ensino de Matematica; 6) outras tendéncias. No
entanto, levando em consideracdo o objeto de pesquisa e os trabalhos pesquisados, adotamos
para este trabalho a dimensdo Histdria da Educacdo Matematica — HEdM, tanto para descricao
quanto para analise.

Na terceira catalogacgéo, fizemos o uso dos 99 trabalhos, entre teses e dissertagcdes que
tratavam apenas de ensino priméario. Nesta fase, objetivamos identificar quais trabalhos
tratavam sobre 0s saberes elementares matematicos para o Ensino Primario, isto é, trabalhos
que tratam de Aritmética, Desenho e Geometria especificamente para o ensino primario, pois
ha trabalhos que foram classificados como séries iniciais e que ndo se enquadraram nos critérios

estabelecidos. Apds esse filtro, restaram 46 pesquisas, ver Quadro 5 a seguir.

Quadro 5 — Quantitativo de Trabalhos que tratam de Saberes Elementares Matematicos no
Ensino Primario.

SABER ELEMENTAR TESES DISSERTACOES | TOTAL
Aritmética 9 23 32
Desenho 1 4 5
Geometria 1 8 9

Total 11 35 46

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

O Quadro 5 expressa em termos quantitativos o namero de dissertacBes e teses
identificadas e catalogadas que foram estudados para esta pesquisa. Conforme observado,
catalogamos um quantitativo de 46 trabalhos que tratam dos sabres elementares matematicos
do ensino primario. Desse total, apresentamos 11 teses e 35 disserta¢des. Deste quantitativo, 32
trabalhos abordam a Aritmética; 5, Desenho; e 9, Geometria. Com relacdo aos demais trabalhos,

estes foram classificados como formacéo de professores (29 trabalhos) e Outros (24 trabalhos).
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Percentualmente, 76% das producbes sdo dissertacdes, 0 que corresponde & maior parte do
material encontrado nas buscas. Ja 24%, séo teses.

Com base nos dados descritos até 0 momento da analise, foi possivel verificar o processo
de busca das teses e dissertagfes contidas no banco de dados do CREPHIMat. Em outras
palavras, foi possivel verificar e descrever o caminho percorrido quanto a catalogagdo dos
trabalhos que se relacionam com o foco desta pesquisa (sabres elementares matematicos do
ensino primario). A Figura 2 demonstra 0 movimento realizado no processo de busca de teses

e dissertacdes que tratam dos saberes elementares matematicos para o ensino primario.

Figura 2 — Levantamento de Teses e Dissertacdes no CREPHIMat

789 TESES e DISSERTACOES
il v T
133 HEpM 449 HEdM 207 HEnM
v

120 Ensino Primario/Séries Iniciais
1 HEpM 112 HEAM 7 HEnM
v

96 Ensino Primario

g v "

27 Bormaio Uy 46 .SEM para 9 21 Outros
Professores Ensino Primario
- v e
32 Aritmética 5 Desenho 9 Geometria

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Em resumo, a Figura 2 demonstra o movimento realizado pela pesquisa quanto a
catalogacgéo de teses e dissertagdes presentes na base de dados do CREPHIMat. Cada etapa, a
catalogacdo passou por um processo de filtragem especifico. A pesquisa iniciou com um

volume de 789 (setecentos e oitenta e nove) trabalhos; passou por 120 (cento e vinte); depois
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99 (noventa e nove). Chegou ao final, com 46 (quarenta e seis) trabalhos, entre teses e
dissertacdes para serem estudadas, descritas e analisadas.

Logo ap0s, fizemos uma primeira caracterizagdo mais geral dos estudos na area foco da
pesquisa. Nesta etapa, classificamos os trabalhos de acordo com o ano de sua publicacéo.
Observamos, com isso, que a grande maioria dos trabalhos se concentra na década de 2010, na
qual tivemos 33 (trinta e trés) trabalhos.

A respeito da identificacdo e a analise, o presente trabalho busca “identificar e analisar
os fundamentos teodricos e metodoldgicos que nortearam os estudos e pesquisas em historia da
educacdo matematica nas dissertagdes e teses” (MENDES, 2015) cuja tematica estava voltada
para os saberes elementares matematicos do ensino primario.

O trabalho corrobora com o método proposto por Bardin (2016). Dessa forma,
realizamos a analise das teses e dissertacdes que tratam os Saberes Elementares Matematicos

para o Ensino Primario em etapas. Para tanto, descrevemos as etapas a segulir:

Etapa 1: Leitura dos trabalhos e Elaboragao das “Fichas de Leitura”

Nesta etapa realizamos a leitura dos trabalhos selecionados. Apos a leitura dos primeiros
trabalhos, houve a necessidade da construcdo de uma “Ficha de Leitura” a ser preenchida para
cada trabalho. A “Ficha de Leitura”, possui algumas informagdes sobre o trabalho, tais como:
Titulo do Trabalho, NUmero de paginas, Ano de Defesa, Cddigo, Autor, Orientador,
Programa/Instituicdo, Conteudo (Aritmética, Desenho, Geometria), Resumo, Objetivo Geral,
Obijetivos Especificos, Questdo de Pesquisa, Referencial Tedrico, Tema Central da Histéria
Construida, Quais 0s conceitos que sustentam o referencial tedrico do trabalho? Caracterizagdo
do Método da pesquisa (método e procedimentos), Principais resultados apontados. O modelo

de Ficha de Leitura utilizado para esta pesquisa encontra-se no Apéndice A.

Etapa 2: Construgdo das categorias de Analise

A partir da pré-analise, foi possivel construir as categorias referentes as formas como
sdo tratados as teses e dissertaces que versam a respeito dos Saberes Elementares Matematicos
para 0 Ensino Primério. A elaboracdo e construcdo das categorias de analise ocorreu a partir de
dois momentos. O primeiro momento se deu a partir da leitura das teses e dissertagfes em
Historia da Educagdo Matematica que apresentam os saberes elementares matematicos do

ensino primario como objeto de estudo. JA& o segundo momento diz respeito as bases
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epistemoldgicas presentes nesses trabalhos e abordados nos primeiro e segundo capitulos desta
tese.

Assim, construimos as seguintes categorias que podem indicar as perspectivas em que
0s Saberes Elementares Matematicos para 0 Ensino Priméario se apresentam nas teses e
dissertagOes consultadas e estudadas. Neste momento, iremos utilizar a sigla SEM para nos
referir a saberes elementares matematicos:

Categoria 1 — SEM para o Ensino: nesta categoria agrupamos trabalhos que tratam da
matematica no ensino primario numa perspectiva de ensino. Nela, apresentamos pesquisas que
abordam o ensino primario brasileiro a partir de alguma influéncia pedagdgica. Sdo exemplos,
0 Método Intuitivo, as Cartas de Parker, saberes para ensinar, Escola Nova, dentre outros. Além
disso, os trabalhos desta categoria mostram relatos de ensino de matematica em diferentes
estados da federacao.

Categoria 2 — SEM em Institui¢fes Educacionais: esta categoria retine trabalhos que
apresentam a Matematica do ensino primario em instituices de ensino. Esses trabalhos
apontam pesquisas que abordam o ensino primario, utilizando como locus de pesquisa uma
instituicdo de ensino importante para um determinado contexto historico-social. Tais
instituicdes, como os grupos escolares, contam a Histéria da Educacdo Matematica em
diferentes contextos historicos e regionais do Brasil.

Categoria 3 — SEM a partir dos Documentos Oficiais: a categoria é referente a
trabalhos que fazem estudos a partir de documentos oficiais, onde apresentam pesquisas que
tratam a Matemaética do ensino primario conforme a regulamentacdo promulgada pelo governo.
Nele, estdo inseridos trabalhos que tratam de Programas de Ensino, Reformas de Ensino,
orientacdes feitas pelas secretarias de educacao, saberes a ensinar.

Categoria 4 — SEM em Publicages: esta categoria tem como caracteristica trabalhos
que tratam de saberes elementares matematicos para o ensino primario a partir de estudos
publicados em periddicos. Como exemplos de periddicos, temos revistas pedagogicas e revistas
de ensino, ambas influenciaram a constituicdo do ensino brasileiro como um todos e, em
especial o ensino primario (foco desta pesquisa).

As categorias propostas nesta pesquisa foram elaboradas a partir da leitura das fichas de
leitura, que foram criadas para cada trabalho, conforme mencionado anteriormente. As
categorias sobre o0 ensino e documentos oficiais também seguiram o referencial tedrico
abordando em capitulos anteriores. Os conceitos de saberes a ensinar e para ensinar estdo em

concordancia com o abordado em Hofstetter e Schnewly (2017).
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Etapa 3: Preenchimento das “Fichas de Leitura” para cada trabalho a ser analisado —
nesta etapa, realizamos a leitura dos trabalhos catalogados (teses e dissertacdes) que tem como
objeto de estudo os saberes elementares matematicos para o ensino primario. Com a leitura
realizamos o preenchimento das “Fichas de Leitura” para que possamos criar/construir novos

quadros de analise.

Etapa 4: Leitura das “Fichas de Leitura” e Construgao de novos quadros — Durante esta
etapa, fizemos a leitura, em alguns casos a releitura, de todas as fichas preenchidas para cada
trabalho catalogado. Posteriormente, elaboramos um novo quadro. Nele, foram agrupados os
trabalhos conforme um saber matematico para o ensino primario especifico, que sao:
Aritmética, Desenho e Geometria. Cada ficha foi preenchida de acordo com as categorias de
analise ja estabelecidas e com o c6digo estabelecido para cada trabalho.

Em relacéo a codificacdo dos trabalhos, a Figura 3, apresenta a estrutura utilizada para
nossa pesquisa visando codificar as teses e dissertacfes. A criagdo dessa codificacdo foi

elaborada a partir dos elementos presentes nesta pesquisa.

Figura 3 — Esquema de Codificagdo das Teses e Dissertages

TAXX
T — Teses
I TDXX D, - Dissertacao Mestrado Académico
TGXX D; - Dissertacao Mestrado Profissional

A — Aritmética
D A D —Desenho

G - Geometria

XX - Ordem numérica (01, 02, 03, ...)

Fonte: Elaborada pelo Autor (2022).
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A Figura 3 apresenta o esquema elaborado e utilizado para codificagéo das teses e
dissertacdes. Para tanto, adotamos as letras T, Da e Dp para designar Teses, Dissertacdo de
Mestrado Académico e Dissertagdo de Mestrado Profissional, respectivamente. Para Aritmética
usamos a letra A, para Desenho a letra D, e para Geometria a letra G. Por fim, foi utilizado
nUmero para indicar a sequéncia numérica dos trabalhos.

O Quadro 6, a seguir, demonstra 0 modelo de quadro adotado para a organizacdo dos
trabalhos distribuidos por categorias de analise. Cada trabalho codificado ficou inserido em
uma das categorias estabelecidas para nossa pesquisa. Reiteramos que as caracteristicas de cada
categoria foram explicadas anteriormente no transcorrer deste trabalho. Soma-se a isso, o fato

que alguns trabalhos foram alocados em mais de uma categoria.

Quadro 6 — Organizacdo das Categorias de acordo com o Saber Elementar Matematico para o
Ensino Primario.
CATEGORIA TRABALHO TOTAL

Categoria 1

Categoria 2

Categoria 3

Categoria 4

Total

Fonte: Elaborado pelo Autor baseado em Borges (2019).

O Quadro 6 foi utilizado para organizar em categorias as teses e dissertagdes que foram
0 corpo desta pesquisa. Os trabalhos foram lidos e classificados conforme as suas
caracteristicas. Cada caracteristica foi relacionada a uma das quatro categorias de anélise
estabelecidas para esta pesquisa.

Ressaltamos que as produgdes, com seu nome e 0 quantitativo, S0 expostos a partir
da proxima secdo deste capitulo e que consideramos as produ¢des HEdM que abordam somente
0s saberes elementares matematicos do Ensino Primario. S8o producdes que tratam a
matematica do ensino primario em diferentes perspectivas. Tais pesquisas levam em
consideracdo o ensino da matematica no curso primario, a histéria do ensino primario em
instituicdes de ensino (Grupos Escolares em especial), levantamento historico a partir de
documentos oficiais (legislacdo, pareceres, regulamentos, manuais de ensino), pesquisas em
publicacdes, como revistas pedagdgicas.

Por conseguinte, reagrupamos os trabalhos com a finalidade de catalogar as dissertagdes

e teses em Histdria da Educagdo Matematica, cujo objeto de estudo sdo os saberes elementares
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matematicos do ensino primario. Tal etapa, teve a finalidade de dinamizar as descri¢cfes e
posterior analise dos mesmos, levando em consideracdo as categorias de analise estabelecidas
para este trabalho.

Na préxima sec¢do, apresentamos 0 mapeamento dos trabalhos pesquisados que versam
sobre saberes elementares matematicos do Ensino Primério. Além disso, fizemos uma descri¢do

do movimento feito pelas pesquisas quanto aos saberes Aritmética, Desenho e Geometria.

3.2 SABERES ELEMENTARES MATEMATICOS DO ENSINO PRIMARIO: 1990 a 2020

As teses e dissertacGes pesquisadas no repositério de CREPHIMat precisavam ser
classificadas. Essa primeira catalogacdo levou em consideracdo trabalhos que versam sobre
Ensino Primério e Séries Iniciais. As séries iniciais foram levadas em consideracdo, pois, a
partir da leitura flutuante, alguns trabalhos que mencionavam esta modalidade de ensino no
titulo ou no resumo, em corpo do texto propriamente dito tratavam de ensino primario, isto €,
os trabalhos consideravam ensino primario e series iniciais como uma unica modalidade de
ensino em sua pesquisa.

A primeira classificagdo foi de acordo com o critério de dimensdes educacionais dos
trabalhos proposto por Mendes (2019). Apds uma leitura flutuante os trabalhos foram
classificados e agrupados da seguinte forma: 1) HEpM, 2) HEdM e 3) HEnM, conforme mostra
0 Quadro 7, a seguir. Além disso, adotamos, para este trabalho de catalogacao, as seguintes
siglas: Da para dissertacOes de mestrado académico e De, para dissertacbes de mestrado

profissional.

Quadro 7 — Teses Dissertacdes relacionada ao Ensino Primario/séries iniciais conforme as

Dimensdes.
) DISSERTACOES
DIMENSOES TESES TOTAL
Da Dp

HEpM 1 0 0 1
HEdM 33 62 17 112
HEnM 2 5 0 7

Total 36 67 17 120

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O Quadro 7 descreve o quantitativo geral teses e dissertacdes pesquisadas e catalogadas
que tratam sobre a matematica do Ensino Primério e das Séries Iniciais. Portanto, foram
catalogadas um total de 120 trabalhos, deste nimero 36 sdo teses e 84, dissertacdes (67 de
mestrado académico e 17 de mestrado profissional). Do quantitativo de 84 dissertacoes,
nenhuma foi classifica em HEpM; 79, em HEdM; e 5, em HEnM. Do total de 36 teses
catalogadas, 01 (uma) foi classificada em HEpM; 33 em HEdM; e 2 em HENnM. Portanto,
quanto as dimensdes que pesquisa em HM, temos a seguinte distribuicdo: 1 trabalho
classificado como HEpM; 112, HEdM; e 7 em HEnM.

Quando se observa os trabalhos sobre o Ensino Primario e seus saberes elementares
matematicos, hd uma disparidade muito grande de trabalhos de sobre a dimensdo HEdM para
com os trabalhos sobre as dimensées HEpM e HEnM em relacdo ao objeto de estudo tomado
para esta pesquisa. Essa disparidade esta relacionada principalmente as caracteristicas do nivel
de ensino e as caracteristicas estabelecidas para cada uma das dimensdes adotadas para esta
pesquisa.

As pesquisas a respeito do Ensino Primario e Séries iniciais apresentam caracteristicas
que contemplam a dimensdo HEdM. As teses e dissertacdes que abordam tematicas diversas
estdo em consonancia com essa dimensdo. Portanto, tem-se catalogado, portanto, varios
trabalhos sobre o Ensino Primario e séries iniciais que segundo Mendes (2019) abordam estudos
com relacdo a historia de instituicdes, (auto)biografias de professores de matematica, além das
contribuicdes feitas por eles para a formacéo de professores de Matematica e para a melhoria
do ensino, bem como o que contribuem com a coleta de documentos, memdrias e o patrimonio
da Educacdo Matematica.

Com relacdo ao recorte temporal proposto estabelecido para esta pesquisa, iniciando em
1990 com término em 2020, realizamos a catalogacéo dos trabalhos distribuidos por décadas.
A partir do critério ano de publicacdo foi possivel verificar em qual década cada trabalho foi
inserido. No gréafico 1, a seguir, € possivel observar a distribuicdo da quantidade de trabalhos

de acordo com a década em que foram defendidos.
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Gréafico 1 — NUmero de trabalhos por Década de defesa

Niumero de trabalhos por Década de defesa

120 1 111
100 -
80 -
60 -
40 -

20 - 9

0
0 ]

1990 - 1999 2000 - 2009 2010 - 2020

Fonte: Elabora do pelo Autor (2022) baseado em Borges (2019).

O Graéfico 1 apresenta a distribuicdo dos trabalhos divididos por décadas de defesa,
levando em consideracdo o ano de publicacdo de cada um dos mesmos. O recorte temporal
inicia no ano de 1990 e termina em 2020 (este como intervalo fechado e com suas
particularidades, j& mencionadas). Observamos que a década de 1990 ndo h& presenca de
trabalhos sobre que tratam das histdrias relacionadas aos saberes elementares matematicos do
ensino primario ou séries iniciais. Constatamos que este fato pode ser atribuido por conta que
no Brasil as pesquisas em HEdM despertaram um interesse maior dos pesquisadores a partir de
1995, ocasionado pela primeira edicdo do SNHM, e que esse quantitativo foi aumentando com
0 passar dos anos a partir de sua consolidacdo com o principal evento a &rea de pesquisa.
Atrelado a isso, constatamos que houve o surgimento de novos programas de pos-graduacao
em Educacdo Matematica com linhas de pesquisa voltados para as dimensdes HEpM, HEdAM e
HENnM.

Tal crescimento pode ser observado nas décadas seguintes. A esse respeito, a década de
2000 apresentou um quantitativo de 9 trabalhos. Destes, 3 foram teses e 6 dissertacGes
provenientes de mestrado académico. Ja a década de 2010, que finalizou no ano de 2020,
mostrou um elevado ndmero de trabalhos neste direcionamento. Apresentou um total de 111
trabalhos, sendo 33 teses e 78 dissertacdes, dos quais 61 séo oriundas de mestrado académico

e 17 provenientes de mestrado profissional. Os trabalhos presentes nesta catalogacdo versam
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sobre diferentes pesquisas sobre 0 Ensino Primario e séries iniciais, onde destacamos 0 ensino
de conteudo matematico, a formacdo de professores, a histdria de instituicdes (grupos
escolares), analise em revistas pedagogicas.

Destacamos que a década de 1990 ndo apresentou nenhum trabalho catalogado para esta
pesquisa. No entanto, isso ndo significa que ndo tiveram pesquisa sobre o Ensino Primario ou
séries iniciais. Conseguimos verificar trabalhos relacionados a esse nivel de ensino, mas em
outras perspectivas que ndo corroboram com a pesquisa em questdo. Além disso, estas tematicas
comecaram a ganhar espago principalmente na década de 2010, sendo marcada por uma
efervescéncia da producdo de trabalhos desta natureza. Uma das causas, jA mencionada que se
relaciona a criagdo do SNHM. Outro fator determinante é a atuacdo do GHEMAT em pesquisas
de pos-graduacdo e projetos de pesquisas que tiveram como foco central de pesquisa a
Matemaética do Ensino Primario.

Outro destaque que fazemos com relagéo ao recorte temporal proposto no trabalho
(1990 a 2020), diz respeito a seu limite final. Informamos que a pesquisa levou em consideracéo
0 ano de 2020, isto é, trabalhos defendidos e publicados neste ano. No entanto, hd a
possibilidade de alguns trabalhos ndo se fazerem presente neste levantamento, mas estarem na
disponiveis no CREPHIMat. Isso pode ter ocorrido devido a posterior insercdo de trabalhos
académicos na base de dados do CREPHIMat apds a realizacdo do nosso levantamento, uma
vez que se trata de um fluxo continuo de insercdo de arquivos na plataforma e que talvez ainda
n&o se encontravam inseridos naquele acervo, no momento do nosso levantamento.

Como a pesquisa tratou de trabalhos (teses e dissertacBes) que abordam saberes
elementares matematicos do Ensino Primario, realizamos uma segunda catalogagdo. Levamos
em consideracdo apenas trabalhos que tratam exclusivamente de Ensino Primario. A partir deste
momento, descartamos o0s trabalhos que abordam a temaética exclusivamente sobre séries
iniciais. Nessa catalogacdo, realizamos outra leitura flutuante com destaque para as seguintes
partes do texto e de forma ordenada: titulo, ficha catalogréfica, resumo e sumario. Em alguns
trabalhos, fizemos a leitura da introducdo para que pudéssemos ter um entendimento melhor a
respeito do trabalho e, consequentemente, classifica-lo adequadamente.

Nesta etapa, detectamos trabalhos apenas em uma dimensdo de pesquisa em HM. Foram
catalogados 96 trabalhos na dimensdo HEdM. Nas dimensbes HEpM e HEnM néo
apresentaram trabalhos que se enquadravam neste estudo. Com isso, percebemos que os

trabalhos vinculados a HEdM se enquadravam nesta modalidade dimensional, tomada como
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foco de nossa pesquisa, isto €, ndo havia trabalhos nas dimensdes HEpM e HEnM para serem
analisados.

Assim sendo, para nossa pesquisa, tomamos como material para descri¢ao e posterior
anélise, somente os trabalhos classificados na dimensdo HEdM. Logo, a pesquisa se
caracterizou como uma pesquisa sobre as pesquisas em HEdM. Apds uma terceira leitura
flutuante nos 96 trabalhos selecionadas, destacamos 0s objetos de estudos de cada um deles. O
Quadro 8, a seguir, mostra o quantitativo referente aos trabalhos desta dimenséo, distribuidos

entre dissertacdes e teses e seus respectivos objetos de estudos.

Quadro 8 — Teses e Dissertacbes sobre Ensino Priméario conforme objeto de estudo.
DISSERTACOES

OBJETO DE ESTUDO | TESES TOTAL
Da Dp

Aritmética 9 18 5 32
Desenho 1 0 4 5
Geometria 1 6 2 9
Formacéo de

11 15 3 29
Professores
Outros 6 15 0 21
Total 28 54 14 96

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em uma leitura do Quadro 8 € possivel explicitar qualitativamente a distribuicao
quantitativa de trabalhos que tratam de Ensino Primario por objeto de estudo. Quanto a
distribuicdo quantitativa, o referido quadro mostra que 29% dos trabalhos sdo teses e 71%
dissertacOes, sendo 56% de mestrados académicos e 15% de mestrados profissionais. Nele
observamos que a Aritmética apresenta um total de 32 trabalhos (33% do total), sendo 9 teses
(9%) e 23 dissertagOes (24%), das quais 19% sdo académicas e 5% profissionais. Ja o Desenho,
teve um total de 5 trabalhos com 1 (uma) tese e 4 dissertacdes, enquanto a Geometria apresentou
9 trabalhos catalogados, com 1 (uma) tese e 8 dissertagdes, totalizando conjuntamente 15% dos
trabalhos.

Em relacdo aos objetos de estudos Formacédo de Professores e Outros apresentagdo o
seguinte quantitativo: a Formagao de Professores teve 29 trabalhos (30% do total), distribuidos
em 11 teses (38%) e 18 dissertacbes (62%). Desses 62%, 52% sdo académicas e 10%

profissional. Informamos que os trabalhos sobre formacéo de professores abrangem formacéo
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inicial em escola normal e formacdo complementar. E por fim, fizemos uma classificagdo
relacionada a outros trabalhos que apresentaram objetos de estudos diversos ou mistos, dentre
eles legislacdo, livros didaticos, Manuais, Instituicdes, Movimento da Matematica Moderna.
Quanto a este objeto de estudo, encontramos um total de 21 (vinte e um) trabalhos, com 6 (seis)
teses (6%) e 15 (quinze) dissertagOes académicas (15%) e nenhuma profissional.

Ficou nitidamente identificado que o percentual de trabalho relacionados a Geometria e
Desenho sdo bem distantes dos percentuais de Aritmética, denotando, mais uma vez a
representacdo da cultura escolar do curso primario, centrada na Aritmética. A cultura escolar
predominante nos trabalhos esta atribuida ao ensino das quatro operagfes, onde o que se
enfatizava era o dominio de calculos simples para serem utilizados no dia a dia. Em termos
percentuais, somente 15% dos trabalhos se referem ao Geometria e Desenho, em comparacao
com 33% da Aritmética, a 30% da formacao de professores e 22% de outros.

Os objetos de estudos presentes nesta fase da pesquisa foram: Aritmética, Desenho,
Geometria, Formacdo de Professores e Outros (mostrados anteriormente no Quadro 8). Os
trabalhos que tratam de Aritmética abordam conceitos de numeros, operagdes numéricas,
metodologias de ensino, concepcdes pedagogicas, aritméticas em revistas, ensino operagdes em
instituicGes educacionais, dentre outros. J& os trabalhos sobre Desenho abordam as finalidades
do desenho para o ensino, o desenho em revistas de ensino, o desenho enquanto disciplina. Por
outro lado, os trabalhos que versam sobre Formacdo de Professores dizem respeito a
Matematica na formacdo do professor que ensina matematica, formacdo de professores em
Escolas Normais, a formacdo de professores em diferentes estados brasileiros e a partir de
concepgOes pedagdgicas.

Além disso, constatamos a partir do que foi exposto sobre saberes elementares
matematicos para o0 ensino primario, que, em relacdo aos trabalhos que versdo sobre essa
modalidade ensino correspondem, em termos percentuais, a 48% do total. A partir dos dados
descritos no Quadro 9, apresentamos o Grafico 2, que segue, para ilustrar os dados de forma

percentual, para cada objeto de estudo abordado até o0 momento nesta pesquisa.
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Grafico 2 — Teses e Dissertagdes sobre Ensino Primario conforme objeto de estudo.

H Aritmética

B Desenho

W Geometria

B Formacdo de Professores

M QOutros

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

O Gréfico 2 apresenta os valores percentuais de cada objeto de estudo descrito até o
momento. Deste total catalogado, a Aritmética apresenta 0 maior quantitativo de pesquisas
realizadas, com percentual de 33%. O Desenho apresenta percentual equivalente a 5%,
demonstrando que poucas pesquisas com essa tematica sao realizadas. J& a Geometria possui
10% dos trabalhos catalogados. Os trabalhos com objeto de estudo classificados como formacéo
de professores tem o percentual de 30%; e a classificagcéo outros, correspondem a 22%.

A partir deste momento, o trabalho ir& focar nos trabalhos que tratam sobre os saberes
elementares matematicos para o Ensino Primario. Em outras palavras, a abordagem sera nos
trabalhos que tenham como objeto de estudo a Aritmética, o Desenho e a Geometria, O Quadro

9, a seguir, mostra o quantitativo de trabalhos relacionados e estes saberes matematicos.

Quadro 9 — Teses e Dissertacfes conforme o0s Saberes Matematicos para 0 Ensino Primario

DISSERTA(;GES
OBJETO DE ESTUDO | TESES TOTAL
Da Dp
Aritmética 9 18 5 32
Desenho 1 0 4 5
Geometria 1 6 2 9
Total 11 24 11 46

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).
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O Quadro 9 apresenta as produces em HEdM que abordam os Saberes Matemaéticos
para o0 Ensino Primario (Aritmética, Desenho e Geometria). Nele, observamos 46 trabalhos
catalogados para esta pesquisa, eles estdo distribuidos da seguinte forma: 11 teses e 35
dissertacGes. A distribuicdo quanto ao saber matematico esta da seguinte forma: a Aritmética
apresentou 9 teses e 23 disserta¢Oes, num total de 32 produges; o Desenho tem 1 (uma) tese e
4 dissertacBGes, somando 5 trabalhos; e a Geometria possui 1 (uma) tese e 8 dissertacdes,
totalizando 9 trabalhos.

Quanto ao foco dos trabalhos levando em consideracdo cada saber elementar
matematico, fizemos uma explanacdo geral nos comentarios que seguem posterior mente ao
Quadro 8. No entanto, alguns pontos sdo mais bem detalhados na proxima segéo.

Em relacdo a teses e dissertacdes, catalogamos 11 teses e 35 dissertacdes. Dessas
dissertagbes 24 sdo provenientes de mestrado académico e 11 de mestrado profissional. O
Grafico 3, que segue, ilustra melhor esses dados.

Gréfico 3 — Distribuicdo de Teses e Dissertactes

M Teses

M Dissetag¢0es - Mestrado
Académico

W Dissetagdes - Mestrado
Profissional

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

A partir do Grafico 3 apresenta os valores quantitativos em relacéo a teses e dissertacfes
catalogadas. Deste gréafico, é possivel verificar que os trabalhos catalogados nesta pesquisa
estdo concentrados em dissertacOes, sejam elas provenientes de mestrado académico ou
mestrado profissional. A maioria se concentra no mestrado académico devido a dimens&o
HEdM estd mais presente neste nivel de formacédo na pés-graduacdo. Os programas de pds-

graduacdo que ofertam mestrado profissional sdo mais destinados ao ensino, mas néo se isentam
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de trabalharem perspectivas de estudo voltadas para a HEdM. Construimos também uma
distribuicdo de forma percentual dos trabalhos, tomando como base os dados contidos no
Gréfico 3, énfase principal nos saberes elementares matematicos do Ensino Primario. A seguir,

0 Grafico 4 ilustra esses dados.

Gréafico 4 — Teses e Dissertagcdes conforme os Saberes Matematicos para o Ensino
Primario.

W Aritmética

M Desenho

M Geometria

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

O Gréfico 4 descreve os dados percentuais das pesquisas que tratam sobre 0s saberes
elementares matematicos do Ensino Primario. Observamos que a distribuicdo dos saberes
matematicos do ensino primario ficou da seguinte forma: Aritmética com 69%; Desenho, 11%;
Geometria, 20%. No contexto pesquisado, tem uma maior concentracdo no saber Aritmética.
Em outras palavras, a Aritmética é o foco de pesquisa de maior estudo nos trabalhos analisados.
Em seguida, vem a Geometria e, por fim, o Desenho. Esses dados reforcam a observacéo feita
sobre a presenca maior de pesquisas destinadas ao estudo da Aritmética, priorizando estudos
sobre as quatro opera¢cdes matematicas.

Na proxima secdo, apresentamos algumas descricbes e analises dos trabalhos
pesquisados que versam sobre saberes elementares mateméticos do Ensino Primério. Além
disso, fizemos uma descricdo em forma de listagem das pesquisas quanto aos saberes

Aritmética, Desenho e Geometria.
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3.3 DESCRICOES E ANALISES DE TESES E DISSERTACOES

Apdbs o processo de mapeamento, realizamos a andlise dos trabalhos pertencentes ao
corpus documental. Quanto a anélise, Marconi e Lakatos (2003) salientam que uma das fases

de uma pesquisa é a analise. Para tanto, os autores afirmam que

Analisar significa estudar, decompor, dissecar, dividir, interpretar. A anélise
de um texto refere-se ao processo de conhecimento de determinada realidade
e implica o exame sistematico dos elementos; portanto, é decompor um todo
em suas partes, a fim de poder efetuar um estudo mais completo, encontrando
0 elemento-chave do autor, determinar as relacfes que prevalecem nas partes
constitutivas, compreendendo a maneira pela qual estdo organizadas, e
estruturar as ideias de maneira hierarquica (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
27-28).

A dimensdo HEdM, tem por caracteristica as pesquisas que desenvolvem estudos sobre
a historia do desenvolvimento das areas da matematica, em diferentes épocas e diferentes
contextos e suas contribuicdes para a formagdo de professores. As pesquisas investigam o
desenvolvimento da matemética e consequentemente do seu ensino em um periodo variando
entre 1870 a 1965. Tais pesquisas apresentam trés saberes elementares matematicos em
destaque, que sdo: Aritmética, Desenho e Geometria.

As pesquisas identificadas na dimensdo HEdM estdo catalogadas nos Quadros 10, 11 e
12, que seguem nas proximas paginas. Neles apresentamos a listagem dos trabalhos que foram
analisados e divididos conforme o objeto de estudo. As produgdes foram catalogadas onde
identificamos: Titulo, autor, instituicdo, Programa de Pos-graduacéo, nivel da pesquisa, ano de
defesa.

No periodo de estudo das teses e dissertacdes que compdem os quadros que seguem, foi
possivel fazer sua distribuicdo de acordo com o titulo, autor, Instituicdo superior onde foi
defendida, programa de pds-graduacéo Stricto Sensu, nivel (doutorado, mestrado académico ou
mestrado profissional) e o ano. Tais indicadores sdo extremamente importantes para que
possamos compor, dentro do cenario nacional, onde as pesquisas relacionadas aos saberes
elementares matematicos do ensino primério estdo distribuidas, contribuindo para que futuros
pesquisadores sobre o tema possam identificar quem vem orientando trabalhos nesta linha,
quais programas e quais os objetos tém sido foco de estudo, construindo um panorama da
pesquisa sobre este tema, e facilitando e propondo a incluséo de novos objetos de pesquisa, que

ainda ndo foram explorados dentro deste cenario atual.
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As pesquisas, selecionadas e apresentadas no Quadro 10, tratam da matemaética do

Ensino Primario onde o foco de pesquisa € a Aritmética enquanto saber matematico elementar

e seus varios tipos de abordagens. Quanto a ordenagdo dos trabalhos, os mesmos foram

ordenados obedecendo os seguintes critérios: nivel de pesquisa — primeiro doutorado, segundo

mestrado académico e terceiro, mestrado profissional; ano de publicagdo — dentro de cada nivel

de ensino a sequéncia obedeceu a ordem crescente de ano de publicacéo.

Quadro 10 — Pesquisas em HEdM com conteido de Aritmética para o Ensino Primario.

N° | TITULO AUTOR INSTITUIGAO | PROGRAMA | NIVEL ANO
A Aritmética Escolar no . . x
1 Ensino Primario ([j);\c/:lgsgntonlo PUC - SP II\E/Idal:g?r?;t?ca Doutorado | 2010
Brasileiro: 1890 - 1946
Ensino de Matematica
nas séries iniciais no Laura Isabel
Estado de Mato Grosso Marques x
2 (1920-1980): uma analise | Vasconcelos de PUC-PR Educagdo Doutorado | 2010
das transformacdes da Almeida
cultura escolar. 2010
Do Primério ao Primeiro
Grau: as transformac6es
da Matematica nas Denise Medina
3 orientacGes das de Almeida USP - SP Educacéo Doutorado | 2012
Secretarias de Educacdo | Franga
de S&o Paulo (1961-
1979)
As cartas de Parker na
Matematica da Escola
Priméria paranaense na Mariliza
4 primeira metade do Si PUC - PR Educacdo Doutorado | 2014
. o u imonete Portela
século XX: circulacdo e
apropriacéo de um
dispositivo didatico
As Finalidades da
5  |AdtmeticanoEnsino | Antonio Flavio | p ) pp Educacio | Doutorado | 2016
Primario Paranaense - Claras
1903 - 1932
A conducéo do ensino
das operacg0es aritméticas
n éries Iniciais: .
tri?jisc?orfgl aocira\ltait(ij\?o Heloisa Educacdo
6 Hernandez de UNIAN - SP o Doutorado |2017
(entre a segunda metade £ Matemaética
) ) ontes Salvador
do século XIX até a
terceira década do século
XX)
A Aritmética Escolar e o Educacdo e
Método Intuitivo: um Marcu_s Saude na
7 Aldenisson de UNIFESP A Doutorado |2017
novo saber para o Curso Oliveira Inféncia e na
Primério (1870 — 1920) Adolescéncia
As Artes de Medir: . Educacéo e
8 saberes matematicos no iegclzua de UNIEESP Salde na Doutorad 2018
ensino primario de Séo Trr;nziaadi Inféncia e na outorado
Paulo, 1890-1950 Adolescéncia
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A Pedagogia na Escola
Nova &2 SOnER e | iane o
9 ' dos Santos PUC - PR Educacdo Doutorado | 2019
saberes elementares .
e , Felisberto
matematicos no Parana
(1920-1960)
A Educacdo Matemética
no Ensino Primario na Mario Alberto
10 |década de 1940: 0 Pinto UNISANTOS | Educacéo Mestrado 2007
arquivo escolar da E.E.
Bernabé-Santos-SP
Grupo Escolar Barnabé-
Santos: a presenca do L
. e Jalio César ~
g1 |Metodo InUIVO N0 o g PUC - SP Educacdo 1 pjestrado | 2009
ensino de aritmética na . Matemaética
L Oliveira
escola primaria entre 0s
anos de 1938 a 1948
éoigrect%pr?:&ﬁ?tmética Lidiane Gomes
12 L dos Santos PUC - PR Educacdo Mestrado 2014
da Escola Primaria do Felisberto
Parand (1901-1932)
A Resolucdo de
Problemas de Aritmética . Educacéo e
no Ensino Primario: um Wellington Saude na
13 : Pereira das UNIFESP A Mestrado 2014
estudo das mudancas do Vi Infancia e na
T L irgens N
idedario pedagogico Adolescéncia
(1920-1940)
Apropriacdo de Tabuadas
14 no ensino de.Ar,It_metlca André Frgnmsco PUC - PR Educacio Mestrado 2016
da Escola Primaria De Almeida
Paranaense: 1903 - 1932
A Aritmética para as
Escolas Primaérias de . -
15 | Mato Grosso (1910- Margarida Célia | ;e\, Educagio Mestrado | 2016
) L Patrocinio
1946): uma anélise dos
Documentos Oficiais
Saberes Elementares .
Aritméticos no Ensino Wilma EF‘F'”‘? de
16 S . UFS Ciéncias a Mestrado 2016
Primario em Sergipe Fernandes Rocha Matematica
(1890 A 1944)
Os Problemas
Aritméticos e os Métodos
Pedagdgicos: pontos para
17 um Q|a}logo sobre a Elisabete Pereira UFAL Educacdo Mestrado 2017
Histéria da Educagdo Fernandes
Matemaética no Ensino
Primario Alagoano (1924
- 1952)
Medidas: uma
??r::ﬁfje;ézigsg Sr?gino Janaina Bispo Ensino de
18 |t Sans P UFS Ciéncias a Mestrado | 2018
P L i Matematica
pedagogicas brasileiras
(1890-1928)
Uma Caracterizagdo
sobre apropriacdo do Josefa Lourenga Ensino de
19 Método Intuitivo de Souza do UFS Ciéncias e Mestrado 2018
Calkins para Saberes Nascimento Matemética
Aritméticos do Ensino
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Priméario em Revistas
Pedagdgicas Brasileiras
(1891-1931)

20

A Aritmética na Escola
Primaria do Espirito
Santo na década de 1870:
percepcdes a partir da
obra de Miguel Maria
Jardim

Rosiane Morais
dos Santos
Feitosa

UFES

Ensino na
Educacdo
Basica

Mestrado

2018

21

Um Exame da Proposta
de Antonio Bandeira
Trajano em Manuais de
Aritmética para o Ensino
Primario: em busca de
indicios do Método
Intuitivo de Calkins

Daiane de
Santana Santos

UFS

Ensino de
Ciéncias e
Matematica

Mestrado

2018

22

Os Saberes Elementares
Aritméticos em Revistas
Pedagdgicas Brasileiras
(1890-1930)

Erica Nadir de
Andrade Cruz

UNIVAS

Educacdo

Mestrado

2018

23

Saberes a ensinar
aritmética na Escola de
Aprendizes Artifices de
Santa Catarina (1909-
1937) lidos nos
documentos normativos e
livros didaticos

Cleber Schaefer
Barbaresco

UFSC

Educacdo
Cientificae
Tecnolégica

Mestrado

2019

24

As Aritméticas Primarias
de Antonio Trajano como
Instrumentos para a
Pratica do Professor

Hemerson
Pereira da
Fonseca

UFF

Educacdo

Mestrado

2019

25

A Aritmética em tempos
de Mateméatica Moderna:
registros em cadernos
escolares do ensino
primério (1950-1970)

Anieli Joana de
Godoi

UFSC

Educacdo
Cientifica e
Tecnologica

Mestrado

2020

26

Saberes Profissionais
para ensinar em tempos
de Matematica Moderna:
Plano Experimental para
0 ensino primario de Juiz
de Fora (1972) Juiz de
Fora 2020

Isabela
Magalhaes
Kirchmair

UFJF

Educacéo
Matemaética

Mestrado

2020

27

As Revistas Pedagdgicas
Paulistas e as orientacdes
para o ensino de
Aritmética nos primeiros
anos escolares: um estudo
quali-quantitativo - (Sdo
Paulo, 1890-1920)

Victor Hugo de
Lemos Gomes

UNIFESP

Educacdo e
Saude na
Infancia e
Adolescéncia

Mestrado

2020

28

Uma Histéria do Ensino
Priméario em tempos

de modernizagdo da
Matematica Escolar,
Vassouras 1950-1969

Heloisa
Hernandez de
Fontes Salvador

USS

Educacdo
Matematica

Mestrado
Profissional

2012

29

As Portas da Republica:
Curso Primério e
Aritmética Escolar em
Vassouras (1887 -1904)

Carlos Alberto
Marques de
Souza

USS

Educacdo
Matematica

Mestrado
Profissional

2013
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O Método Intuitivo na

30 | Aritmética Priméria de

Calkins e Trajano

A Aritmética em

Programas das séries Claudio USS Educacdo Mestrado

iniciais: Minas Gerais Henrique Ziviani Matemaética Profissional

(1961 E 1965)

Percepcdes e

Aproximagdes sobre os

Saberes Elementares

Aritméticos para o . Ensino de

32 | Ensino Publico Primério | MAYIUC | eor) Cienciase | Mestrado 5516
« x Cavalcante Silva o Profissional

entre Maranhdo e S&o Matematica

Paulo: Aritmética Escolar

na Legislacdo Oficial de

1890 a 1895

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Rogerio dos USS Educacéo Mestrado

Santos Carneiro Matematica Profissional 2014

31 2015

No Quadro 10, apresentamos as Teses e Dissertaces de Mestrado Académico e
Mestrado Profissional, categorizadas na dimensdo HEdM, que discutem a historia dos saberes
elementares de matematica voltadas para o Ensino Priméario, mais especificamente a Aritmética,
em diferentes periodos do desenvolvimento do ensino da matematica no Brasil. Para compor
esse quadro, catalogamos as producges identificando: o titulo, o autor (a), a Instituicdo de
Ensino, o Programa de Pds-graduacéo, o nivel da pesquisa, 0 ano de defesa. As pesquisas que
tratam de Aritmética para o Ensino Primério tiveram o maior quantitativo de trabalhos
catalogados.

Em relacdo aos temas, as producgdes apresentam diferentes enfoques tematicos para a
area da Aritmetica. Nestes trabalhos, discutia-se a Aritmética em diferentes periodos e o uso de
diferentes métodos de ensino para o seu desenvolvimento. Observamos pelo ndmero de
trabalhos que abordam a tematica, a importancia e a énfase atribuida ao tema, sendo a
Aritmética um saber priorizado até nos dias atuais.

Observamos varias abordagens nos trabalhos que versam sobre a Aritmética. A respeito
disso, salientamos que a maioria dos trabalhos exploram formas de trabalho do ensino priméario
em alguns estados brasileiros. Dentre os estados abordados estdo Minas Gerais, S&o Paulo,
Parana, Sergipe, Alagoas e Espirito Santo. Outro grupo de trabalhos dizem respeito a utilizacédo
do Método Intuitivo de Calkins para o ensino primario. Em menor quantidade, os trabalhos
apresentam outras abordagens, tais como: instituicdes historicas, as Cartas de Parker, Escola
Nova, estudos relacionados em Revistas, Manuais, Programas de Ensino e Legislacéo.
Destacamos também que alguns trabalhos versam sobre duas ou mais tematicas, por exemplo
0 método intuitivo utilizado em algum estado da federacdo ou método intuitivo em uma

instituicdo historica, e assim por diante.
108



O segundo saber elementar matematico levado em consideragdo para esta pesquisa é o

Desenho, Quanto a este saber elementar, catalogamos 5 (cinco) trabalhos. A seguir,

apresentamos o Quadro 11, com a listagem de trabalhos utilizados nesta pesquisa.

Quadro 11 — Pesquisas em HEdM com contetido de Desenho para o Ensino Primario.

N° | NOME AUTOR INSTITUICAO | PROGRAMA | NIVEL ANO
Por que Ensinar Desenho Educacéo e
no Curso Priméario? Um Marcos Saude na
1 j Denilson UNIFESP A Doutorado | 2017
Estudo sobre as suas Guimardes Inféncia e na
Finalidades (1829-1950) Adolescéncia
O Desenho Escolar no Rio | Jorge Alexandre Educacio Mestrado
2 de Janeiro: uma histéria | dos Santos Uss Materr?ética Profissional 2014
de 1890 a 1964 Gaspar
O Desenho na Reforma Andreia Educacio Mestrado
3 Jodo Pinheiro de 1906 em | Magalhdes Dias | UFJF/MG 640 o 2017
; . . Matematica Profissional
Minas Gerais Almeida
O Saber Desenho no
Ensino Primério a partir Débora
das Revistas do Ensino de : Educacdo Mestrado
4 Minas Gerais (1925 a Rodrigues URIF/MG Matematica Profissional 2017
. x Caputo
1932): sua Concepcdo e as
Profissionalidades
... | Maria das
O Desenho como Matéria x
5 em Minas Gerais nas Gragas_ UFJF Educaggq I\/Iest_ragjo 2018
. Schinniger Matematica Profissional
décadas de 1940 e 1950 .
Assun Garcia

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

O Quadro 11 tras as pesquisas em HEdM (teses e dissertacdes), com a abordagem do
saber matematico elementar Desenho dentro do periodo de analise, de acordo com o0s
descritores estabelecidos anteriormente. Durante o estudo, identificamos um total de 5 (cinco)
trabalhos que exploram o Desenho enquanto saber matematico do Ensino Primario, sendo 1
(uma) pesquisa de doutorado (tese) e 4 (quatro) dissertacGes de Mestrado Profissional. As
pesquisas discutem a inser¢do do Desenho como matéria escolar, e apresentam a finalidade de
inserir o saber matematico Desenho no ensino primario, como forma de que o aluno adquira
habilidades diversificadas e tenha acesso a saberes mais elaborados. Os trabalhas também
tratam de como o desenho se apresenta em outras producdes académicas, como em periddico,
em contextos historicos.

A partir dos trabalhos apresentados no Quadro 11, observamos algumas formas de
como o Desenho foi abordado nas pesquisas. Uma abordagem diz respeito ao Desenho
abordado no Estado de Minas Gerais, com a presenca de 3 (trés) trabalhos. A seguir, temos as

seguintes abordagens: finalidades do ensino de Desenho; o Desenho a partir de Reforma Jodo
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Pinheiro; as concepgdes e profissionalidades do Desenho enquanto saber elementar para ensino
primario.

Por sua vez, ha também as producdes académicas que tém como abordagem o saber
elementar mateméatico Geometria do Ensino Primério, conforme os descritores apresentados
anteriormente neste trabalho. Dos trabalhos registrados, apresentamos um total de 9 (nove)
textos, entre teses e dissertagdes. A listagem de trabalhos catalogados esta no Quadro 12 a

sequir.

Quadro 12 — Pesquisas em HEdM com contelido de Geometria para 0 Ensino Primario.

N° | TITULO AUTOR INSTITUICAO | PROGRAMA | NIVEL ANO
Saberes Geométricos na
Escola Primaria
1 paranaense: elementos Alexsandra PUC - PR Educacio Doutorado | 2019
das culturas escolares e Camara
da formagcéo do cidaddo
republicano (1889-1946)
O Ensino de Geometria
nos Grupos Escolares do Manoel Educacéo
2 Pos - Francisco UNIBAN cac Mestrado | 2011
Estado de Séo Paulo Barreiros Matematica
(1890 A 1930)
Do Ensino Intuitivo para
a Escola Ativa: os Educacdo e
3 Saberes Geométricos nos | Claudia _Regl_nq UNIEESP SauAde na Mestrado 2014
Programas do Curso Boen Frizzarini Inféncia e na
Primario Paulista, 1890- Adolescéncia
1950
O Ensino de Primeiro
Ano Priméario em Tempos . Lo
de Escola Ativa: s Juliana Chiarini
4 . Balbino UNIVAS Educacdo Mestrado 2015
Saberes Elementares
e Fernandes
Geométricos nos
Programas Brasileiros
Aproximacoes e
Distanciamentos Sobre os Ensino de
5 Sabere,s I_Elementares_ Simone Silva Da UFS Ciéncias e Mestrado 2015
Geométricos no Ensino Fonseca .
L - Matematica
Primario entre Sergipe e
Sé&o Paulo (1911-1930)
Aproximacoes da
Geometria e do Desenho Thaline Thiesen Educacdo
6 nos Programas de Ensino UFSC Cientificae Mestrado 2015
Kuhn L
dos Grupos Escolares Tecnoldgica
Catarinenses
Apropriacbes do Método
Intuitivo de Calkins nas .
OrientacBes para o ensino Joana Kelly Ensino de
7 GO€s para o e Souza Dos UFS Ciéncias e Mestrado 2017
de Saberes Geométricos L.
. . Santos Matematica
em Revistas Pedagogicas
Brasileiras (1890-1930)
Que Geometria a ensinar . ~
8 as criangas em tempos de Thiago Neves UFJF/MG Educaggq Mest.rat':io 2016
2 Mendonga Matemética Profissional
Matematica Moderna?
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Referéncias e praticas de
uma professora da Cidade
de Juiz de Fora

Os saberes profissionais
para o ensino de
geometria e desenho

9 presentes na Revista do
Ensino de Minas Gerais
na década de 1920 Juiz de
Fora 2020

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Robert Rene UEJE/MG Educacdo Mestrado

Michel Junior Matematica Profissional 2020

O Quadro 12 mostra a listagem de trabalhos que versam sobre a Geometria do Ensino
Primario. A distribuicdo deles esta da seguinte forma: 1 (uma) pesquisa de Tese de Doutorado,
6 (seis) pesquisas de Mestrado Académico e 2 (duas) oriundas de Mestrado Profissional. Nele
podemos observar que os trabalhos se concentram de 2011 a 2020, isto &, todos pertencentes a
década de 2010-2020. A concentracdo de trabalhos de Geometria para Ensino Primério
presentes no contexto de 2010 a 2020 reforca ainda mais a influéncia do grupo GHEMAT, seus
grupos associados e seus projetos de pesquisa que exploram o Ensino Primario brasileiro. Este
fato detectado a partir da leitura dos trabalhos onde todos mencionam que suas pesquisas estao
de alguma forma ligadas ao GHEMAT.

Além disso, a partir do Quadro 12, verificamos a Geometria sendo abordada de variadas
formas, em locais e em épocas diferentes. Os trabalhos apresentam tambem uma historia
contada a partir de diferentes fontes, tais como institui¢des, formas de ensino, programas de
Ccursos, as investigacOes sobre 0s seus saberes elementares.

Mais especificamente, observamos que o saber Geometria também foi pesquisado a
partir de alguns estados da federacdo, a destacar os seguintes estados: Parana, S&o Paulo e
Sergipe. Outros temas tratados foram: culturas escolares; institui¢des historicas como 0s grupos
escolares; ensino a partir do método intuitivo e Escola Ativa; e a Geometria contidas em
programas de ensino, Revistas e a partir do Movimento da Matematica Moderna. Em suma, a
Geometria foi pesquisa e tratada de diferentes formas.

Para esta tese, optamos por ndo fazer a descri¢cdo de cada uma das teses e dissertacoes,
pois outros trabalhos desta mesma natureza ja o fazem em outros momentos. Fica a cargo do
leitor fazer sua propria leitura dessas produgdes. Caso tenha o interesse por alguma produgéo
contida nesta catalogacédo, todas estdo disponiveis no CREPHIMat. A opcdo por ndo descrever
cada trabalho catalogado, ndo significou menos trabalho. muito pelo contrario. Foi uma
pesquisa ardua e volumosa que envolveu levantamento, leitura, releitura e analises,
consumindo, com isso, muita energia e horas de intenso trabalho.
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Na préxima se¢do, apresentamos aproximacdes entre os trabalhos pesquisados que
versam sobre saberes elementares matematicos do Ensino Primario. para tanto, fizemos uma
descricdo sucintas e analise dos trabalhos a partir da classificacdo estabelecida pelas categorias

de andlise adotadas, conforme os saberes Aritmética, Desenho e Geometria.

3.4 APROXIMACOES ENTRE OS SABERES ELEMENTARES MATEMATICOS DO
ENSINO PRIMARIO

Para o estudo das teses e dissertacdes classificadas na dimensao Historia da Educacgéo
Matematica (HEdM), elaboramos descritores baseados em Mendes (2012 e 2015). Ja para
analise dos trabalhos que tratam de saberes elementares matematicos do Ensino Primario
elaboramos descritores baseados nas abordagens dos trabalhos estudados. Entre as pesquisas
selecionadas, fizemos uma ficha de leitura que resume com dados que ajudam a entender como
tais pesquisas de acordo com sua abordagem.

Quanto a distribuicdo das pesquisas da dimensdo HEdM sobre os saberes elementares
matematicos do ensino primario, identificamos um total de 46 trabalhos, onde 11 sdo teses de
doutorado, 24 dissertagdes de mestrado académico e 11 dissertacfes de mestrado profissional.
Todos as producdes serdo estudadas e detalhadas nas proximas paginas.

Conforme mencionado por Gamboa (2014) e Mendes (2015), houve um
desenvolvimento significativo de pesquisas em Educacdo Matematica e suas areas de atuacao,
ocasionado pelo aumento do nimero de programas de p6s-graduagdo stricto sensu no cenario
brasileiro. Esse aumento tem possibilitado 0 aumento das pesquisas, eventos e pesquisadores
interessados no estudo da HM e suas linhas de investigacdo académica nas ultimas trés ou
quatro décadas.

O cenério brasileiro contemporaneo das pesquisas relacionadas a HM e suas dimensdes,
foram apresentados por meio da producdo das teses e dissertacdes identificadas de acordo com
0s critérios mencionados anteriormente para este estudo. Em alguns casos, a ficha de leitura
nédo foi suficiente para o melhor entendimento de todos os trabalhos. Foi entdo necessaria a
leitura de algumas partes do texto para verificar o objeto de estudo e seus pressupostos tedrico-
metodoldgicos adotados e como o saber elementar matematico para o ensino primario estava

sendo usado.
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Para melhor realizar a analise das pesquisas, organizamos 0s descritores necessarios
para o estudo de acordo com o Quadro 13, a seguir. Esse quadro tem a finalidade de explorar a
producéo académica de uma determinada area, que aborda pesquisas sobre outras pesquisas ou
como alguns preferem definir como pesquisas sobre o estado da arte da producgéo académica ou

meta pesquisa.

Quadro 13 — Descritores utilizados para analise das teses e dissertacdes entre 2010 e 2020

DESCRITOR FUNCAO OU ATRIBUICAO
Identificagdo e Modalidade Tese (doutorado) ou Dissertagéo (Da ou Dp)
Saber Elementar Matematico Aritmética, Desenho ou Geometria
Autor(a) Quem elaborou a pesquisa

Identifica o pesquisador que orientou e, em alguns casos,
identifica se o trabalho teve coorientacgdo.

Permite identificar o programa, a IES onde a pesquisa foi
defendida e a regido do pais, possibilitando o levantamento de
dados sobre sua distribui¢do geogréfica.

Ano de defesa Identifica o ano de defesa

CATEGORIAS A SEREM ANALISADAS

Trabalhos que tratam da matematica no ensino primario numa
perspectiva de ensino. Nela, apresentamos pesquisas que
abordam o ensino primario brasileiro a partir de alguma
influéncia pedagogica. Sdo exemplos, o Método Intuitivo, as
Cartas de Parker, saberes para ensinar, Escola Nova, dentre
outros. Além disso, os trabalhos desta categoria mostram relatos
de ensino de matematica em diferentes estados da federacao.
Trabalhos que apresentam a Matematica do ensino priméario em
instituicdes de ensino. Esses trabalhos apontam pesquisas que
abordam o ensino primario, utilizando como I6cus de pesquisa
uma instituicao de ensino importante para um determinado
contexto historico-social. Tais institui¢des, como 0s grupos
escolares, contam a Histéria da Educacdo Matematica em
diferentes contextos histéricos e regionais do Brasil.

Trabalhos que fazem estudos a partir de documentos oficiais,
onde apresentam pesquisas que tratam a Matematica do ensino
Categoria 3 — SEM a partir dos | primério conforme a regulamentacéo promulgada pelo governo.
Documentos Oficiais Nele, estdo inseridos trabalhos que tratam de Programas de
Ensino, Reformas de Ensino, orientacOes feitas pelas secretarias
de educacdo, saberes a ensinar.

Trabalhos que tratam de saberes elementares matematicos para
Categoria 4 — SEM em 0 ensino primario a partir de estudos publicados em periddicos.
Publicacgdes Como exemplos de periédicos, temos revistas pedagdgicas e
revistas de ensino, ambas influenciaram a constitui¢do do

Orientacdo

Programa, instituicdo de origem
e regido geografica

Categoria 1 — SEM para o
Ensino

Categoria 2 - SEM em
Instituicbes Educacionais
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ensino brasileiro como um todos e, em especial 0 ensino
primério (foco desta pesquisa).
Fonte: Elaborado pelo Autor (2022) baseado em Silva (2020).

O Quadro 13 demonstra a os descritores, com suas respectivas funcdes, utilizados para
realizacdo da analise das producdes (teses e dissertacdes) que formam o corpus desta pesquisa.
O quadro esta dividido em duas partes. A primeira parte reine informacdes gerais de cada
producdo. Na segunda parte, constam as categorias de analise e a atribui¢do de cada uma delas.

Em relacdo ao ano de defesa dos trabalhos dos trabalhos catalogados e estudados,
ressaltamos que as teses e dissertaces foram defendidas no periodo de 1990 a 2020.
Detectamos que durante este periodo ha um crescimento de trabalhos defendidos ano apés ano,
principalmente a partir da primeira década do século XXI. Entre as pesquisas selecionadas no
CREPHIMat, relacionadas a Matemética do Ensino Primario, observamos que ha uma
distribuicdo das pesquisas a partir da década de 2000, com uma maior concentragdo na década
seguinte, ou seja, na década de 2010.

A seguir, o Gréafico 5 mostra a quantidade de trabalhos de acordo com o ano em que
foram defendidos. Conforme explicado anteriormente, informamos que o trabalho considerou
0 ano de 2020 como intervalo fechado, mas que pode apresentar algumas lacunas quanto a
catalogacéo de teses e dissertacdes, devido alguns programas de pos graduacéo ndo atualizarem
seus dados até 0 momento de busca e levantamento de producdes para inser¢do na base de dados
do CREPHIMat.

Grafico 5 — Numero de trabalhos por Ano de Defesa.
8

7

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022) baseado em Borges (2019).
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O Gréfico 5 apresenta a distribuicdo quantitativa dos 46 (quarenta e seis) trabalhos
catalogados, entre teses e dissertacdes, conforme o ano de defesa. A partir dos dados obtidos,
constamos que os trabalhos que versam sobre a tematica de pesquisa estabelecida iniciaram no
ano de 2007, com a publicagdo de um trabalho. Nos anos seguintes, entre 2008 e 2013, foram
publicados 7 (sete) trabalhos, sendo no maximo 2 (dois) por ano (verificado nos anos de 2010
e 2012). Ressaltamos que o0 ano de 2008 ndo apresentou nenhum trabalho registrado para o foco
desta pesquisa.

A partir do ano de 2014, houve um salto de publicagdes de trabalhos sobre saberes
elementares para o0 ensino primario. Entre 2014 e 2019, foram publicados 38 (trinta e oito)
trabalhos. Neste periodo, 0 auge ocorreu no ano de 2017 e 2018, onde tivemos 7 (sete) trabalhos
catalogados em cada ano. Fato também atribuido ao desenvolvimento e atuacdo dos projetos de
pesquisa vinculados ao GHEMAT.

Ressaltamos também que em alguns anos ndo catalogamos trabalhos relacionados com
0 objeto de estudo desta pesquisa. Contudo, isso ndo quer dizer que ndo tenham pesquisas
voltadas para o Ensino Primario. Houve a verificacdo de trabalhos, mas que apresentaram outras
tematicas que ndo se enquadram neste levantamento, tais como formacdo de professores,
instituicdes escolares, programas de ensino, legislacdo, dentre outros.

Por outro lado, se formos analisar o periodo de 2010 a 2020, os trabalhos voltados para
o0 Ensino Primario tiveram um crescimento exorbitante. Durante esta década, foram publicados
46 trabalhos, entre teses e dissertagdes. Em outras palavras, todas as publicacdes utilizadas neste
trabalho estdo presentes neste contexto. 1sso se justifica pelo trabalho realizado pelo GHEMAT
e seus grupos associados em diferentes programas de pos-graduacao existentes no Brasil que
formam uma rede de pesquisas vinculada aos projetos desenvolvidos pelo grupo.

A partir do inicio do século XXI, houve um crescimento no numero de pos-graduacéo
strito sensu no contexto brasileiro. Esses programas possuem éareas e linhas de pesquisas
direcionadas para o desenvolvimento de pesquisas em Educacdo Matematica. Atrelado a isso,
h&d o aumento de estudos, eventos e pesquisadores/professores interessados em trabalhos
relacionados a HM e HEdM e suas diferentes linhas de investigacao.

Em termos de Brasil, observamos que os trabalhos estdo distribuidos em diferentes
estados da federacdo. No Gréfico 6, a seguir, construimos uma distribuicdo desta producao
académica em programas de poés-graduacdo (a nivel de mestrado académico, mestrado
profissionalizante e doutorado) e de acordo com as regides do pais (Norte, Nordeste e Sudeste)

em que identificamos tais pesquisas.
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Gréfico 6 — Distribuicdo das pesquisas académicas selecionadas por Regides do Brasil
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Fonte: Elaborado pelo Autor baseado em Silva (2020).

Ao analisar a distribuicdo da producdo académica, relacionada aos saberes elementares
matematicos do Ensino Primério, entre o periodo de 1990 a 2020, identificadas nos programas
stricto sensu no Brasil, observamos que estdo distribuidos em quatro regides, que sdo Nordeste,
Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Nao houve nenhum trabalho catalogado na regido Norte, 0 que
nos remete que had caréncia de trabalhos desta natureza nesta regido. Dos trabalhos
apresentados, sendo que 24% deles sdo teses de doutorado; 52% sdo na modalidade de mestrado
académico; e 24% correspondem ao mestrado profissional. A regido Sudeste apresentou o
maior numero de trabalhos e em todas as modalidades de ensino, com maior quantitativo em
mestrado académico. A regido Sul também apresentou trabalhos em todas as modalidades de
ensino, mas num quantitativo menor. As regides Sul e Sudeste se destacaram quanto a producgéo
de pesquisas sobre a matematica do Ensino Primario, pois sdo regides de maior atuacdo do
GHEMAT e de seus projetos de pesquisa.

Apobs a leitura dos trabalhos, classificamos os mesmos de acordo com as categorias de
analise estabelecidas para esta pesquisa (ja explicitadas anteriormente). O Quadro 14 mostra
como ficou a distribuicdo geral das teses e dissertacdes em cada categoria de analise. Cada
trabalho foi codificado, conforme critério explicitado. A codifica¢do de cada trabalho analisado

estd nos Apéndices B, C e D.
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Quadro 14 — Organizagédo das Categorias de acordo com o Saber Elementar Matematico
CATEGORIA | TRABALHO TOTAL

TAO01, TA02, TA03, TA04, TA06, TAO7, TAO9

TDO1

TGO1

DaAO01, DaA02, DAA03, DaAA04, DAADS, DAAOS,

Categoria 1 DaA09, DaAL0, DaALl, DAAL3, DAALS, DAALS, 35
DaAl7

DrAO01, DpAO2, DpAO3

DrDO01, DpD02, DrD04

DaGO01, DaG02, DAGO03, DAG04, DAGO6

DerGO01, DpGO2

Categoria 2 DaA01, DaAQ02 2

TAO03, TA04, TAO5, TA08, TAO9

TDO1

TGO1,

Categoria 3 DaA06, DaAQ07, DaAALl, DaA14, DAALY 18

DprA05

DrDO01, DrD02, DpD04

DaGO04, DAGO5

DaA04, DaAQ9, DaA10, DaA13, DAALS8

. DrDO03
4
Categoria DAGO6 8
DpGO02
Total 63

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022) baseado em Borges (2019).

O Quadro 14 mostra a distribuicdo quantitativa das teses e dissertagdes catalogadas e
estudadas nesta pesquisa. Observamos que 0 maior gquantitativo de trabalhos se encontra na
Categoria 1, com 35 (trinta e cinco) trabalhos. Nesta categoria estdo producgdes que apresentam
saberes elementares matematicos do Ensino Primario voltados para a historia do ensino, onde
apresentam temas ligados a metodologias de ensino, vagas pedagdgicas adotadas, programas
de ensino, dentre outros.

Na Categoria 3, apresentamos 18 (dezoito) trabalhos vinculados a essa categoria. O
segundo em quantidade de alocacdo de trabalhos. Nesta categoria, destacamos as producoes
que fazem analise de documentos oficiais direcionados ao ensino primario, enfatizando a
matematica elementar. Entre os documentos oficiais mais estudados estdo legislacdes
educacionais, Relatdrios, Regulamentos, Manuais de ensino, dentre outros.

As Categorias 2 e 4 apresentam 0s menores numeros de trabalhos alocados.

Respectivamente, as categorias tiveram 2 (duas) e 8 (oito) produgdes em cada. Na Categoria 2,
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os estudos sdo de institui¢cbes educacionais, que no ensino primario eram os grupos escolares.
Ja na Categoria 4, os trabalhos eram destinados a investigacao de publicacGes, o destaque vai
para os estudos em artigos de Revistas Pedagogicas.

Posteriormente a visdo geral a respeito da distribuicdo das teses e dissertacGes, que
versam sobre o0 ensino primario e seus saberes elementares matematicos, nas categorias de
analise, fizemos uma distribuicdo para cada saber elementar matematico vinculado a esta
pesquisa. O Quadro 15, a seguir, detalha como as pesquisas ficaram distribuidas relacionadas a

Aritmética, enquanto saber matematico elementar.

Quadro 15 — Organizacdo das Categorias de acordo com o Saber Elementar Matematico

Aritmética

CATEGORIA | TRABALHO TOTAL
TAO01, TA02, TA03, TA04, TA06, TAO7, TA09
DaA01, DaA02, DAA03, DaA04, DAAO5, DAAOS,

Categoria 1 DaA09, DaA10, DaALl, DaA13, DaAL5, DAALS, 23
DaAl7
DrA01, DpAO2, DPAO3

Categoria 2 DaAO01, DaA02 2
TAO03, TA04, TAO05, TA08, TA09

Categoria 3 DaA06, DaA07, DaAll, DaAl4, DAALY 11
DrA05

Categoria 4 DaA04, DaA09, DAAL0, DaAA13, DAAL8 5

Total 41

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022) baseado em Borges (2019).

O Quadro 15 apresenta a distribuicdo das teses e dissertacdes em HEdM que trabalham
a Aritmética no Ensino Primario, conforme as categorias de analise estabelecidas para esta
pesquisa. Quantitativamente, os trabalhos ficaram distribuidos da seguinte maneira: a Categoria
1 contabilizou 23 (vinte e trés) trabalhos; a Categoria 2, 2 (dois) trabalhos; 11 (onze) trabalhos
foram alocados na Categoria 3; a Categoria 4 teve um total de 5 (cinco).

Durante a leitura e analise dos trabalhos (teses e dissertacdes), observamos que alguns
deles se enquadram em mais de uma categoria, pois apresentam caracteristicas comuns a duas
categorias. Isso pode ser verificado pelo total de trabalhos presentes no Quadro 15, que totalizou
41 (quarenta e um), onde catalogamos 32 (trinta e dois) trabalhos de Aritmética do Ensino

Primario. Para elucidar mais esse fato, explicamos algumas delas nas proximas linhas.
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A tese intitulada Do primario ao Primeiro Grau: as transformacgdes da matematica nas
orientacOes das Secretarias de Educacdo do Estado de S& Paulo (1961-1979), de Denise
Medina de Almeida Franca, fez um estudo nos impressos direcionados aos professores, tendo
como conteudo sugestdes sobre modos de fazer em sala de aula — propostas de alteracdes
metodologicas. A anélise foi feita em documentos oficiais relacionados as publicacGes das
Secretarias de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Logo, concluimos que a tese se enquadra as
categorias de analise 1 e 3.

Mariliza Simone Portela, na tese As Cartas de Parker na matematica da Escola
Priméria paranaense na primeira metade do seculo XX: circulacdo e apropriacdo de um
dispositivo didatico, focalizou no estudo das Cartas de Parker como método para ensinar
aritmética no primario, onde se objetiva melhorar o ensino na escola primaria na buscava do
progresso. O estudo se deu em documentos oficiais, tais como: Relatérios de Secretarios de
Estado, Relatorios de Diretores da Instrucdo Publica e Diretores de Grupos Escolares,
Programas de Ensino, Revistas Pedagogicas e livros didaticos. Por esses argumentos,
categorizamos a presente tese nas categorias 1 e 3.

A tese A Pedagogia da Escola Nova e as Concepcdes de Concreto: o ensino dos saberes
elementares matematicos no Parana (1920-1960), elaborada por Lidiane Gomes dos Santos
Felisberto, traz a concepgédo de concreto como ferramenta de ensino a ser utilizada por
professores que ensinam matematica, em especial a Aritmética. Neste estudo, fez uma analise
em legislacao escolar, programas de ensino. A partir do exposto, a tese se enquadra as categorias
de anélise 1 e 3.

As dissertacOes Educacdo Matematica no Ensino Primario na década de 1940: o
arquivo da E.E. Bernabé-Santos-SP, de autoria de Mario Alberto Pinto, e Grupo Escolar
Barnabé — Santos: a presenca do método intuitio no ensino de Aritmética na escola primaria
entre os anos de 1938 a 1948”, de Jalio César Santos de Oliveira, apresentam caracteristicas
presentes na Categoria 1 e Categoria 2. O primeiro trabalho faz um estudo sobre o método de
ensino Escola Nova e a segunda verifica a presenga do método intuitivo, ambos sdo métodos
de ensino que atende a Categoria 1. Os dois trabalhos realizaram um estudo no Grupo Escolar
Barnabé-Santos, que € uma instituicdo de ensino, pertencente a Categoria 2.

Wellington Pereira das Virgens, em sua dissertacdo A Resolucdo de Problemas de
Aritmética no Ensino Primario: um estudo das mudancas no ideério pedagdgico (1920-1940),
fez um estudo sobre a inser¢do de problemas no ensino de aritmética na escola primaria do

Estado de Sao Paulo e teve como fonte de pesquisa manuais para 0 ensino de aritmética e artigos
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publicados em revistas. Essas caracteristicas estdo em acordo com as categorias 1 e 4,
respectivamente.

Em sua dissertacdo sob o titulo Medidas: uma caracterizac¢édo das finalidades no ensino
primério em revistas pedagogicas brasileiras (1890-1928), Janayna Bispo Santana, caracteriza
as medidas a partir dos artigos das revistas pedagdgicas. Durante a pesquisa, verificou que o
ensino de medidas tinha como finalidades o0 Método Intuitivo a partido do manual Primeira
Licdes das Coisas, Calkins (1950). Isto exposto, demonstra que ha presenca das categorias 4 e
1, respectivamente.

Na dissertacdo sob o titulo Uma caracterizac@o sobre apropriacdo do método Intuitivo
de Calkins para saberes aritméticos do ensino primario em Revistas Pedagdgicas Brasileira
(1891-1931), Josefa Lourenca Souza do Nascimento faz um estudo sobre a abordagem do
método intuitivo de Calkins para o ensino de aritmética em revistas pedagdgicas brasileiras
produzidas no periodo de 1891 a 1931. Nesse caminho, a autora verificou que a aritmética
ensinada estava relacionada a saberes sobre nimero, operacdes, fracoes e medidas. E os artigos
analisados adotavam os principios do método intuitivo de Calkins. Com isso, o trabalho se
relaciona as categorias 1 e 4.

A dissertacdo A Aritmética na Escola Priméaria do Espirito Santo na década de 1870:
percepcOes a partir da obra de Miguel Maria Jardim, a autora, Rosiane Morais dos Santos
Feitosa, faz um estudo no Livro Didatico “Arithmetica Elementar” elaborado por Miguel Maria
Jardim e utilizado no Espirito Santo na década de 1970, para verificar como era abordado o
ensino de aritmética, envolvendo contedos e métodos. O estudo fez anélise documental em
Regulamentos da Instrucdo Publica, Relatérios de governo, Correspondéncia Oficial, jornais.
Portanto, o trabalho se enquadra nas categorias 1 e 4.

Isabela Magalhdes Kirchmair, na dissertacdo Saberes Profissionais para ensinar em
tempos de Matematica Moderna: Plano Experimental para o ensino primario de Juiz de Fora
(1972), elaborou um estudo onde analisa as propostas para ensinar matemaética no ensino
primario, sistematizados por um grupo de professoras em documento oficial denominado
“Plano Experimental da Delegacia Regional de Ensino de Juiz de Fora, de 1972”. Com isso, a
partir do exposto, chegamos a conclusdo de que o trabalho possui caracteristicas que se
enguadram nas categorias 1 e 4.

As dissertagdes de mestrado profissional, pela natureza dos programas de pos-
graduacdo, tratam diretamente com o ensino. Nesta pesquisa, 0 que chamou a atengdo foram

duas dissertacOes que trabalharam o ensino de aritmética na perspectiva de documentos oficiais.
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A primeira dissertacdo intitulada A Aritmética em Programas das Séries Iniciais: Minas Gerais
(1961-1965), cujo autor foi Claudio Henrique Ziviani, fez uma anélise em programas de ensino
das séries iniciais, onde verificou as alteracdes curriculares e das legislagdes de ensino. Ja a
segunda dissertacdo, escrita por Marylucia Cavalcante Silva, sob o titulo Percepcles e
Aproximacdes sobre os saberes elementares aritméticos para o ensino publico priméario entre
Maranhéo e Sdo Paulo: aritmética escolar na legislacéo oficial de 1890 a 1985, fez um estudo
comparativo nos documentos oficiais (legislacdo, programas de ensino) entre a aritmética
adotada nos Estados do Maranhdo e Séo Paulo no periodo de 1890 a 1895. Ambos os trabalhos
foram caracterizados na Categoria de analise 3.

Aqui finalizamos o estudo feitos nas teses e dissertagdes sobre a Aritmética do Ensino
Primario. Apds finalizar as analises dos trabalhos que versam sobre a Aritmética, avan¢camos o
estudo para as teses e dissertacbes que dizem respeito ao Desenho. O Quadro 16, a seguir,
detalha como as pesquisas ficaram distribuidas relacionadas ao Desenho, enquanto saber

matematico elementar.

Quadro 16 — Organizacdo das Categorias de acordo com o Saber Elementar Matematico

Desenho
CATEGORIA | TRABALHO TOTAL
TDO1
tegoria 1 4
Categoria DsDO1, DpDO02, D-D04
Categoria 2 0
. TDO1
4
Categoria 3 D»DO1, DpD02, DpD04
Categoria 4 DeDO03 1
Total 9

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022) baseado em Borges (2019).

O Quadro 16 demonstra os dados quantitativos referentes as publicacfes, entre teses e
dissertacBes, de Desenho para o ensino primario a partir da classificacdo em categorias de
andlise. A distribuicdo focou da seguinte forma: Categoria 1 teve 4 trabalhos; Categoria 2 ndo
obteve trabalhos classificados; Categoria 3, 4 pesquisas alocadas; e na Categoria 4, 1 pesquisa.

Da mesma forma gque aconteceu com os trabalhos sobre a Aritmética, observamos que
algumas pesquisas sobre Desenho se enquadram em mais de uma categoria. Logo, 0 nimero
total € maior que o quantitativo de trabalhos catalogados. Nas préximas linhas descrevemos de
forma sucinta alguns trabalhos que apresentavam caracteristicas pertencentes a duas categorias

de analise.
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A tese Por que ensinar Desenho no Curso Primario? Um estudo sobre as suas
finalidades (1829-1950), de autoria de Marcos Denilson Guimarées, aponta as transformacdes
que as finalidades do ensino de desenho no curso primario, compreendido no periodo de 1829
a 1950. Para tanto, o autor examinou documentos oficiais, tais como: leis, decretos, decisoes,
programas, relatorios, pareceres, manuais escolares e revistas pedagdgicas. Constatou que as
mudancas ocorridas durante o periodo estudado, é resultante dos movimentos pedagdgicos.
Portanto, a partir dos comentarios sobre a tese, a mesma se enquadra nas categorias 1 e 3.

Assim como a tese anterior, a dissertacdo de mestrado profissional sob o titulo O
Desenho Escolar no Rio de Janeiro: uma histéria de 1890 a 1964, de autoria de Jorge
Alexandre dos Santos Gaspar, apresenta caracteristicas das categorias de analise 1 e 3. O
trabalho traca o caminho percorrido pela disciplina Desenho no Estado do Rio de Janeiro,
durante a Primeira Republica, compreendido de 1890 a 1964. Sua analise se constituiu em livros
e legislacbes vigentes a época. Verificou que o ensino de Desenho se constituiu em dois
momentos. No primeiro momento, tras referéncia ao Desenho a mao livre. Ja no segundo
momento, o Desenho ¢é abordado a partir do uso de instrumentos.

Andreia Magalhdes Dias Almeida, em sua dissertacdo de mestrado profissional O
Desenho na Reforma Jodo Pinheiro de 1906 em Minas Gerais, realiza uma investigacao
historica da disciplina Desenho, tanto na formacao de professores primarios quanto matéria de
ensino primario. Para isso, fez um estudo num documento oficial especifico que foi referente a
Reforma Jodo Pinheiro, do ano de 1906, que institui os grupos escolares no Estado de Minas
Gerais. Por trabalhar o desenho numa perspectiva de ensino e realizar estudo em legislacao, a
dissertacéo foi classificada nas categorias 1 e 3.

A dissertacdo de mestrado profissional intitulada O Desenho como matéria em Minas
Gerais nas décadas de 1940 e 1950, de Maria das Gracas Schinniger Assun Garcia, apresenta
uma analise historica do Desenho enquanto saber escolar. Mostra, também, as finalidades da
disciplina escolar Desenho. No desenvolvimento da pesquisa, realizou estudos em documentos
oficiais, tais como: Lei Organica para o Ensino Primario, os Programas em Experiéncia de
Minas Gerais, publicados na década de 1940 e republicados até 1961. Com isso, caracterizamos
a dissertacdo nas categorias 1 e 3.

E por fim, desdobramos os trabalhos que abordam a Geometria como saber elementar
matematico do Ensino Primario. A seguir, 0 Quadro 17 apresenta os trabalhos catalogados e

distribuidos nas categorias de analise.
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Quadro 17 — Organizacdo das Categorias de acordo com o Saber Elementar Matematico

Geometria
CATEGORIA | TRABALHO TOTAL
TGO1,
Categoria 1 DaGO01, DAG02, DAGO03, DAG04, DAGO6 8
DrGO01, DpG02
Categoria 2 0
] TGO1,
Categoria 3 3
DaGO04, DAGO5
] DaGO06
Categoria 4 2
DrG02
Total 13

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022) baseado em Borges (2019).

O Quadro 17 apresenta a distribuicdo, por categoria de analise, das teses e dissertagdes
que abordam a Geometria no ensino primario. Os trabalhos foram distribuidos da seguinte
forma: Categoria 1 tiveram 8 trabalhos; Categoria 2 néo teve trabalho alocado; Categoria 3 teve
3; e 2 trabalhos foram classificados na Categoria 4.

Como também podemos observar no Quadro 17, ha trabalhos sobre Geometria que
também apresentaram caracteristicas classificados em duas categorias de analise. A seguir,
discorremos sobre os trabalhos que apresentaram tais classificagoes.

A tese de doutora de Alexsandra Camara, intitulada Saberes Geométricos na Educagéo
Primaria Paranaense: elementos das culturas escolares e da formacéo do cidadao republicano
(1889-1946), fez uma investigacdo histérica com a finalidade de verificar de que forma os
saberes geométricos foram introduzidos nas escolas primarias do Estado do Parand, nas décadas
de 1890 a 1940. Para tanto, realizou um estudo em documentos oficiais, a citar: leis, decretos,
programas, relatorios e mensagens; além de revistas pedagdgicas, cadernos escolares, livros e
manuais didaticos, fotografias e exames escolares.

A dissertacdo de mestrado académico sob o titulo Aproximacdes e distanciamentos
sobre 0s saberes elementares geométricos no Ensino Primario entre Sergipe de Sdo Paulo
(1911-1930), de Simone Silva da Fonseca, fez um estudo de identificacdo das aproximacdes e
distanciamentos sobre 0s saberes geométricos do ensino primario nos Estados de Sergipe e Sao
Paulo, no contexto de 1911 a 1930. Para tanto, foram consultados documentos oficiais, como:

Regulamentos, Decretos, Leis e Programas de ensino, além de consultado como referéncia o
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Manual de LigOes de Coisas de Calkins (1950). Logo, a dissertacdo foi classificada nas
categorias 1 e 3.

Joana Kelly Souza dos Santos, em sua dissertacdo de mestrado académico sob o titulo
Apropriacfes do Método Intuitivo de Calkins nas OrientacBes para o Ensino de Saberes
Geométricos em Revistas Pedagdgicas Brasileiras (1890-1930), apresentou as aproximacdes
referentes ao método intuitivo de ensino, elaborado por Calkins nas orienta¢fes para 0 ensino
de saberes geométricos do curso primario, presente em exemplares de revistas pedagogicas
brasileiras no contexto de 1890 a 1930. Isto &, a dissertagdo apresenta caracteristicas que a
classificamos nas categorias 1 e 4.

A dissertacdo de mestrado profissional intitulada Os Saberes Profissionais para o
Ensino de Geometria e Desenho presentes na Revista do Ensino de Minas Gerais na década de
1920, de Robert Rene Michel Junior, fez uma analise nos artigos da professora Emilia Truran
presentes na Revista do Ensino de Minas Gerais, publicados na década de 1920, com a
finalidade de saber como os saberes profissionais para ensinar Geometria e Desenho eram
tratados pela autora. Isto posto, caracterizamos a dissertacdo nas categorias 1 e 4.

Durante a pesquisa, outros pontos vinculados ao tema e as categorias de analise foram
surgindo, que é preciso destacar. Quanto a esses pontos, é possivel tecer alguns comentérios,
que discorremos nos préximos paragrafos.

Em relacdo a Categoria 1, foram abordados varios assuntos a respeito do ensino de
saberes elementares matematicos do ensino primario. Os trabalhos trataram tematicas diversas
quanto a matematica de forma especifica, a destacar: aplicacdo de resolucdo de problemas,
apropriacdo de tabuadas, sistemas de medidas, as quatro operacdes fundamentais, figuras
planas. Além da matematica, algumas concepcdes pedagdgicas foram pesquisadas e estudadas
nos trabalhos, tais como: a inser¢do dos pressupostos do Movimento da Matematica Moderna
(MMM), método intuitivo a partir do Manual “Li¢des das Coisas” de Calkins, Movimento
Escola Nova.

Na Categoria 3, onde as pesquisas ponderavam sobre documentos oficiais, diversos
arquivos foram estudados. Quanto aos documentos mencionados como fontes de pesquisa,
destacamos: Regulamentos da Instrucdo Pablica Primaria, Programas de Ensino, Relatorios de
Grupos Escolares, Manuais de Ensino, Mensagens de Presidentes de Estado, Correspondéncia
Oficial, Jornais, Relatdrios de Secretarios de Governo, Legislacdo Escolar. O que chamou a
atengdo foram dois trabalhos que consideraram Mensagens de Presidente de Estado e Jornais

como documento oficial como fonte de pesquisa.
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Apresentamos um destaque nos trabalhos classificados na Categoria 2 e na Categoria 4.
Na primeira categoria, o destaque foi que nos trabalhos estudados, as instituicdes de ensino
abordadas foram os grupos escolares. 1sso ja era esperado, pois a principal instituicdo de ensino
do curso primario foram justamente os grupos escolares. J& na segunda categoria, os trabalhos
que realizaram estudos em publicagdes, todos eles realizaram suas pesquisas em Revistas
Pedagogicas. 1sso posto, destacamos a influéncia desse tipo de material para o direcionamento
das aulas de matematica do ensino primario no decorrer da primeira repablica, contexto de
maior atuacdo do curso primario no Brasil.

O Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matemética - GHEMAT Brasil é um
grupo de pesquisa que produz conhecimento sobre a HEdM. O grupo, cadastrado no Diretério
de Grupos de Pesquisas do CNPq, foi fundado no ano 2000, tendo como lideres os professores
Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP - Campus Guarulhos) e Neuza Bertoni Pinto (PUC-PR).
O GHEMAT desenvolve projetos de pesquisa que tém como objetivo produzir Histéria da
Educacdo Matematica, incluindo pesquisas sobre a matematica no ensino primario. O
GHEMAT integra, ainda, pesquisadores de diversos estados do Brasil, em colaboragdo com o
desenvolvimento de projetos coletivos de investigagéo.

Quanto a afirmacéo sobre a influéncia do grupo de pesquisa GHEMAT, constatamos o
que ja haviamos afirmados em péaginas anteriores. Logo, dos 46 (quarenta e seis) trabalhos
estudos, entre teses e dissertacfes, que tratam de saberes elementares do Ensino Primario, 19
(dezenove) trabalhos afirmaram, dentro do corpo do texto que tem relagdo direta com as
pesquisas que o grupo desenvolve. Em termos percentuais, esse quantitativo equivale a 41%
das pesquisas catalogadas e analisadas. Desse total, tivemos 10 (dez) trabalhos de Aritmética,
2 (dois) de Desenho e 7 (sete) de Geometria. Portanto, as pesquisas e 0s projetos desenvolvidos
pelo GHEMAT alavancaram a produc¢édo académica quanto a tematica voltada para o ensino
primario e seus saberes matematicos.

Entre as pesquisas selecionadas para este estudo sobre a producéo académica contida na
base de dados do CREPHIMat, observamos algo em comum na maioria dos trabalhos.
Observamos tanto sua distribui¢do ao longo de todo o periodo de observacgéo, quanto em relacao
aos saberes elementares matematicos do ensino primario, que os referenciais teoricos se
convergem em um direcionamento.

Ao explorar as teses e dissertacfes, que foram documentos de leitura, estudos e analises
dessa pesquisa, observamos aspectos comuns relacionados ao referencial tedrico. Os principais

autores, enumeramos a seguir:
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e Michel De Certeau (1990), onde o principal assunto abordado diz respeito ao fazer
historia;
e André Chervel (1990), que € referéncia no estudo das historias das disciplinas escolares

e cultura escolar;

e Dominique Julia (2001), cuja temaética esta relacionada a cultura escolar;
e Roger Chartier (1990): conceitos de representacdo, apropriacdo e estratégias;
e Wagner Rodrigues Valente (2012, 2013, 2015), que estuda e aborda temas voltados a

Histdria da Matematica e Histdria da Educacdo Matematica;

e Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2014), autores que referendaram os trabalhos
guanto aos conceitos de saberes e saberes a e para ensinar.

Esses foram os principais referenciais tedricos adotados pelas pesquisas estudadas neste
trabalho. Cada autor é uma referéncia em determinado conceito ou conceitos que referendaram
as teses e dissertacOes estudadas. Salientamos que outros autores contribuiram para as
producdes, mas que ficaram em segundo plano, pois eram citados em um ou dois trabalhos
analisados. Portanto, muitos dos pesquisadores optaram por citarem autores de forma
secundéaria, como mecanismo de reforco de alguns conceitos.

A partir do que foi tratado nas sessdes deste parte do trabalho é possivel considerar que
o referido capitulo correspondeu ao que se prop6s, que foi responder ao seguinte
guestionamento: como a Historia da Educacdo Matematica presente em pesquisas que tratam
sobre saberes elementares matematicos se apresentam especificamente em teses e
dissertacfes?, seus objetivos foram alcangados. Destacamos, ainda, que 0s objetivos deste
capitulo estavam em consonancia com os seguintes objetivos especificos desta tese, que sao:
identificar as teses e dissertaces em Histdria da Educacdo Matematica que tratam de saberes
elementares matematicos do ensino primario; caracterizar as teses e dissertacdes, a partir de
descritores estabelecidos, que tratam de saberes elementares matematicos para o ensino
primario; apontar aspectos convergentes abordados por cada trabalho publicado no periodo
de 1990 a 2020, verificando quais os principais fundamentos epistemologicos sdo mais
abordados. Por fim, ha de especificar que cada objetivo especifico foi alcancado com as sec¢oes

do presente capitulo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apds operacionalizar os processos que compreenderam o percurso da elaboracdo desta
tese, passamos ao momento de sua finalizagcdo, mesmo que fundamentados no sentido de
incompletude inerente a qualquer trabalho de pesquisa em processo continuo de producéo de
conhecimento, como 0 que tratamos ao longo desta tese. Nesse intuito, ressaltamos que as
reflexdes postas no decorrer dos capitulos ndo podem ser admitidas de maneira definitiva, mas
em uma convergéncia aproximativa de conclusdo que certamente sempre deixa novos ruidos de
descontinuidade para que, a partir dai, novas questdes, ideias e pensamentos possam surgir
acerca de pesquisas em HEdM, mais precisamente aquelas direcionadas a Matematica do
Ensino Primario em producdes cientificas reconhecidas e publicadas.

Percebemos que hd um movimento da EM no Brasil, nas ultimas décadas, que tem
consolidado uma comunidade académica formada por um grupo de professores e pesquisadores
interessados no estudo sobre a area de HM. Dentro dessa area, discorremos a respeito de
encaminhamentos quanto a dimensdes de pesquisas conforme o foco de cada trabalho, que sao:
HEpM, HEdM e HEnM. Esse movimento de pesquisas, pertencentes a essas trés dimensoes,
estdo inseridas em diversos cursos de Mestrado e Doutorado voltados para a formagéo de novos
pesquisadores. Tais pesquisas, adquiriram um volume de producdo e diversidades de
abordagens bastante significativos.

A dimenséo de pesquisa HEdM esta presente em diversas abordagens em EM e HM.
Nela constam pesquisas que tematizam o ensino primario e seus varios focos de estudo. Para
realizar um estudo sobre teses e dissertagdes, foi necessario construir uma pesquisa sobre o
“Estado da Arte” destas pesquisas dentro de um determinado recorte temporal, que no nosso
caso foi de 2010 a 2020.

Ressaltamos que este trabalho se agrupa as producdes ligadas aos estudos e pesquisas
coordenados por Mendes, ja explanados aqui no transcorrer do texto. Todavia, a presente tese
estabelece outro enfoque sobre as producgdes, ou seja, aborda mais especificamente as
producdes que tratam sobre a matematica do ensino primario levando em consideracdo seus
saberes elementares (Aritmetica, Desenho e Geometria) e sua epistemologia presente em cada
trabalho lido, descrito e analisado.

Para atingir 0s nossos objetivos e responder as questdes norteadoras de investigacao,
fizemos um levantamento bibliografico junto ao banco de dados do CREPHIMat. O

CREPHIMat se constitui como um repositério digital para organizar e disponibilizar a

127



comunidade académica o maior acervo digital de produgdes académico-cientifica sobre HM,
onde os trabalhos seguem uma organizacao conforme as dimensdes de pesquisa ja mencionadas
e discutidas nesta tese (HEpM, HEdM e HEnM). Além disso, é também um espaco de
colaboragdo com a comunidade académica, dando sugestdes didaticas e orientacfes a alunos,
professores e pesquisadores, seja para 0 ensino da matematica por meio dos arquivos
disponibilizados como fontes de consulta, seja para a pesquisa de HM em geral e nas suas
tendéncias.

Esse levantamento teve o intuito de construir uma relagdo entre a producéo académica
voltada para o Ensino Primario e os saberes matematicos adotados para esta pesquisa. Para
tanto, os autores, lidos e adotados, nos deram base tedrica na conducdo desta tese. Eles
possibilitaram que a leitura de cada uma das teses e dissertacdes tivesse uma matriz norteadora
para que fosse possivel compreender como estas pesquisas foram conduzidas dentro de um
contexto historico.

Nesta tese, apresentamos a identificacdo, a descricdo e a andlise das producdes
académicas, revelando que possuem importantes contribuicbes para HM, vinculada
especificamente na dimensdo HEdM. Consideramos, com isso, que ha um crescente movimento
das pesquisas na area de HEdM, que abordam teorias, metodologias e epistemologias. A partir
de levantamentos dessa natureza, é possivel emergir novas formas de trabalhar conceitos e
temas, proporcionando novas respostas para perguntas antigas, perguntas novas e novas formas
de se responder.

Na dimensdo HEdM, a qual o trabalho fez a pesquisa, estdo as produgdes que abordam
estudos com relacdo a histdria de instituicdes, (auto)biografias de professores de matematica,
além das contribuices feitas por eles para a formacao de professores de Matematica e para a
melhoria do ensino que contribuem com a coleta de documentos, memarias e o patrimonio da
Educacdo Matematica.

A partir dos dados expostos, o quantitativo de producdes tende a ser crescente.
Percebemos que essas pesquisas podem e sdo capazes de responder uma serie de indagacdes
sobre 0 ensino brasileiro atual, pois mostram a construcédo historica da educacédo no Brasil, em
especial da EM e da HEdM, configurando uma rede de conexdes entre contexto cultural,
politica, praticas de ensino, dentre outros. Nesse sentido, ha, portanto, a ampliacdo do nimero
de pesquisas e consequentemente de pesquisadores que tém visto na HM e suas dimensdes
(HEpM, HEdM e HEnM) como objetos de estudos, com 0 processo de emancipagdo e

consolidacdo da Educacdo Matematica, enquanto area formativa.
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Outro aspecto que destacamos, esta relacionado a importancia de pesquisas sobre outras
pesquisas. Esse tipo de pesquisa tem o objetivo de construir uma cartografia ou uma radiografia
que possibilite identificar onde e como estas pesquisas tem se constituido dentro de um
determinado contexto e periodo. E uma pesquisa caracteriza do tipo “estado da arte”.

A partir da construcdo desta tese, foi possivel compreender de que forma a produgéo
cientifica, relacionada a HM e HEdM, se organizou e estabeleceu um espaco proprio dentro da
area de EM nas ultimas trés décadas. Também observamos o movimento estabelecido pelas
pesquisas, onde se verificou um quantitativo de trabalhos diversos, em diferentes programas de
po6s-graduacdo localizados em todo o territorio brasileiro e criando novas questdes de
investigacao e de abordagem.

Em relacdo a estruturacdo deste trabalho, destacamos que cada capitulo pensado,
estudado e construido teve seu papel primordial para a construcao desta tese. Os capitulos foram
conectados de forma a responderem uma questdo ligada a questdo geral desta pesquisa. Além
disso, os capitulos estdo direcionados em atender aos objetivos especificos propostos de
antemao. Portanto, cada um dos capitulos se interliga com o objetivo geral atribuido para esta
pesquisa.

O primeiro capitulo, que teve como questdo como sdo caracterizados os saberes
elementares? atendeu ao primeiro objetivo especifico (estabelecer a caracterizagdo do que séo
saberes elementares). No decorrer dele, apontamos, principalmente, a conceituacdo e
caracterizacdo de trés informacdes, que sdo: o saber, o saber elementar e os saberes elementares
matematicos. Somando a isso, foi possivel verificar o movimento realizado na pés-graduacao
brasileira que resultou no crescimento da producéo de teses e dissertacdes no decorrer dos anos.

Ja no segundo capitulo, o questionamento era: como a Matematica do Ensino Primario
se constitui enquanto disciplina escolar no decorrer do tempo e quais eram 0s modelos de
ensinar adotados nas escolas? Estava em concordancia com o segundo objetivo especifico, que
era identificar os saberes elementares matematicos do ensino primario. Com isso, foi possivel
tracar aspectos relacionados a matemaética do ensino primario, abordando seu processo de
constituicdo enquanto saber a ser ensinado.

Apbs a abordagem dos dois primeiros capitulos, salientamos que 0S mesmos
apresentaram conceitos que foram levados em consideracdo para a construcdo do modelo de
anélise das teses e dissertacdes em Histéria da Educacdo Matematica que versdo sobre os
saberes matematicos do ensino primario. Os principais conceitos dizem respeito a instituicdo

de ensino como local apropriado para 0 processo de ensino e aprendizagem; cultura escolar,
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como regente do contexto histérico vigente; saberes a ensinar e para ensinar, na perspectiva
de formacédo de professores e formas praticas de ensino da Matematica. Além disso, foram
apontados a Aritmética, Desenho e Geometria como saberes elementares do curso primario e
suas formas de constituicdo enquanto conhecimentos elementares para o ensino de matematica
no primario.

Em suma, com relacdo ao referencial tedrico adotado, apontamos a constituicdo do
saber. Logo, observamos que toda profissdo requer um conjunto de saberes. A profissdo docente
ndo é diferente. O professor em formacdo é acometido por uma série de saberes. Tais saberes
sdo tratados como saberes a ensinar e saberes para ensinar. Durante a formagdo docente, 0s
saberes a ensinar sdo bem mais claros e especificos. Por outro lado é preciso entender e explorar
melhor os saberes para ensinar durante este processo.

Quanto ao terceiro capitulo, a questdo norteadora foi como a Histéria da Educacéo
Matematica presente em pesquisas que tratam sobre saberes elementares matematicos se
apresentam especificamente em teses e dissertacdes? Em relacdo aos objetivos especificos,
fizemos uma conexdo com os terceiro, quarto e quinto objetivos elencados para esta pesquisa,
que sdo: : identificar as teses e dissertacfes em Historia da Educagdo Matematica que tratam
de saberes elementares matematicos do ensino primario; caracterizar as teses e dissertagdes,
a partir de descritores estabelecidos, que tratam de saberes elementares matematicos para o
ensino primario; apontar aspectos convergentes abordados por cada trabalho publicado no
periodo de 1990 a 2020, verificando quais os principais fundamentos epistemologicos séo mais
abordados.

Para o professor de ensino primario se entrelacam a matematica a ensinar e a
matematica para ensinar. Logo, a formacdo de professores de matematica e professores que
ensinam matematica enfatiza a “matematica a ensinar”. E uma matematica que se faz
necessaria, mas ndo forma o profissional docente. Logo, a matematica para ensinar perpassa
pelas disciplinas pedagdgicas. Nelas estdo inclusas a didatica, psicologia, sociologia,
metodologias, que constituem a identidade profissional. Tais estudos assinalam para a
matematica para ensinar. Além disso, do ensino primario ao superior, observamos que durante
a formacéo € preciso se constituir uma tendéncia sobre os saberes para ensinar.

Entendemos, a partir do foi exposto neste trabalho, que os saberes ensinados hoje nos
sistemas de ensino sdo fruto de uma construcao histérica, politica e social, apresentando suas

permanéncias e rupturas. Sendo assim, o trabalho de investigacdo que envolve catalogagédo de
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trabalhos académicos apresenta um panorama histérico do movimento das pesquisas publicadas
num determinado contexto.

Destacamos também a constituicdo do Ensino Primario Brasileiro. Foi um processo
historico que marcou uma época. Constituiu-se no final do século XIX e inicio do século XX,
sendo uma das marcas da Proclamacdo da Republica. Caracterizou-se pela implantacdo dos
grupos escolares, que eram instituicdes de ensino implantadas no Brasil para melhor organizar
0 espaco escolar. Os docentes, que ministravam aulas nos Grupos Escolares, poderiam ter as
seguintes formac0es: a primeira oriunda das Escolas Normais e a segunda Formacdo de Nivel
Superior. Em ambos 0s casos, a pesquisa apresentou suas caracteristicas e destacamos que a
formacdo mais completa era aquela que se estabeleciam em nivel superior.

Durante a realizacdo da pesquisa, tivemos contato com os trabalhos, com leitura e
releituras. Logo, a proximidade com essas producdes nos fez refletir sobre seus resultados e
suas qualidades, pensando no caminho que elas apontam. Foi possivel verificar o que elas
oferecem para os pesquisadores e professores, pois, de uma forma ou de outra, elas se
constituem em importantes fontes de informacdes e concretizacao de conceitos sobre a Historia
da Matematica e Historia da Educagdo Matematica.

Durante este estudo, que desenvolvemos sobre tese e dissertagdes, identificamos, a
partir das analises, um movimento que tem se ampliado em alguns programas de pos-graduaco.
Esse movimento tem procurado desenvolver uma formacao/capacitacdo do professor de
Matematica preocupado em entender a historia da disciplina escolar, em especial a histéria dos
saberes elementares matematicos para o curso primario.

Verificamos que as pesquisas selecionadas pertencem a dimensdo HEdM. Essas
pesquisas se caracterizam por elaborarem estudos sobre a histéria do desenvolvimento das areas
da matematica, em diferentes épocas e diferentes contextos e suas contribuicbes para a
formacdo de professores. As pesquisas investigam o desenvolvimento da matematica e
consequentemente do seu ensino em um periodo variando entre 1870 a 1965. Tais pesquisas
apresentam trés saberes elementares matematicos em destaque, que sao: Aritmética, Desenho e
Geometria, que eram o foco de nossa pesquisa.

Em relacéo as producgdes académicas, foram catalogadas teses, dissertacdes de mestrado
académico e dissertacbes de mestrado profissional. Quantitativamente, as dissertacdes de
mestrado académico apresentam a maior concentracdo de trabalhos, com 52%; as teses e
dissertagOes de mestrado profissional apresentaram cada uma, um percentual de 24% dos 46

trabalhos.
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Quanto as teses e dissertacBes analisadas, observamos que a grande maioria delas
apresenta como foco de pesquisa os saberes elementares matematicos voltados para a historia
do ensino. Esses trabalhos foram classificados na Categoria 1, totalizado 35 produgdes,
equivalente a 76% das teses e dissertacOes estudadas e analisadas. S&o trabalhos que tratam da
matematica no ensino primario numa perspectiva de ensino. Nelas, apresentamos pesquisas que
abordam o ensino primario brasileiro a partir de algumas influéncias pedagdgicas. S&o
exemplos, o Método Intuitivo, as Cartas de Parker, saberes para ensinar, Escola Nova, dentre
outros. Além disso, os trabalhos desta categoria mostram relatos de ensino de matematica em
diferentes estados da federacao.

Outro ponto que destacamos, diz respeito a presenca da maioria dos trabalhos presentes
a partir do inicio do século XXI. Isso foi notado a partir do movimento realizado pelas pesquisas
em Historia da Educacdo Matematica, pois elas cresceram muito nos Gltimos anos no Brasil,
tendo em vista a consolidacdo dos grupos de pesquisa como 0 GHEMAT. A maior concentracao
de producdes estd no periodo de 2010 a 2020 (Gltimo periodo estudado). Em termos
guantitativos, durante este intervalo de tempo, foram catalogadas 44 producdes, representando
95% das teses e dissertacOes estudadas.

Por fim, ha de se fazer um destaque sobre as bases epistemoldgicas presentes nos
trabalhos (teses e dissertagOes) analisados. Em outras palavras, os trabalhos apresentam
referenciais tedricos convergentes entre si que tratam de temas e conceitos comuns nas
pesquisas. Dentre eles, apontamos De Certeau (1990), fazer historia; Chervel (1990), historias
das disciplinas escolares e cultura escolar; Julia (2001): cultura escolar; Chartier (1990),
conceitos de representacdo, apropriacao e estratégias; Valente (2012, 2013, 2015): histéria da
educacdo matematica; Hofstetter e Schneuwly (2014): saberes e saberes a e para ensinar.

Portanto, conforme tudo que foi exposto, discutido e analisado, a tese defendida foi
sustenta, isto é, que existem teses e dissertacbes em Histéria da Educacdo Matematica
produzidas nos programas de pds-graduacdo no Brasil entre 1990 a 2020 e disponiveis no
CREPHIMat com objeto de estudo relacionado aos saberes elementares matematicos do ensino
primario (Aritmética, Desenho e Geometria) que apresentam pressupostos epistemologicos
convergentes, em diferentes programas de pos-graduac@o e ano de sua publicacdo, e que
geram significativa contribuicdo para a area. Logo, o objetivo geral também foi alcancado,
que foi analisar de que modo os saberes elementares matematicos para o ensino primario foram
tratados nas teses e dissertacdes publicadas no periodo de 1990 a 2020, a partir de seus

pressupostos epistemoldgicos.
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Como pesquisador em formacéo e construcdo, foi um trabalho angustiante. N&o tinha
experiéncia na construcdo de pesquisas a partir de outras pesquisas. Todo o processo foi de
muito aprendizado, pois ndo sabia qual direcionamento tomar para que pudesse alcancar o0s
objetivos da pesquisa. O que tinhamos eram as pesquisas, comegamos por ler alguns trabalhos
levantados para que os caminhos pudessem convergir numa direcao.

Portanto, ao construir um panorama das producfes académicas no Brasil, sobre as
pesquisas em teses e dissertacdes que versam sobre 0s saberes matematicos do ensino primario,
procuramos contribuir com o entendimento de como estas produgdes académicas tém se
configurado dentro de um contexto temporal, que no nosso caso foi de 1990 a 2020, e que em
outra medida busca contribuir com outros trabalhos de investigacdo desta mesma natureza, ou
seja, trabalhos que buscam construir uma cartografia sobre a producdo académica brasileira
relacionada a Historia da Matematica e Historia da Educacdo Matematica.

Estudos posteriores certamente serdo desenvolvidos, e provavelmente iréo interrogar o
proprio saber elementar matematico para o ensino primario presente neste trabalho. Nosso
desenvolvimento e prolongamento tedrico e de discussdes sobre a tematica ndo se esgota de
modo algum. Sdo e devem surgir pesquisas que se aprofundem mais outros aspectos
concernentes ao tema, pois 0 mesmo apresenta um leque de estudos e a cada momento em que
uma nova interrogacgdo surge, mais uma prega do leque se abre e amplia a superficie de abertura
para a circulacéo e ideias sobre o tema.

Cabe nesse momento deixarmos uma expressao de vir a ser, referente as pesquisas sobre
esse tema, explicitada nos movimentos assinalados por Mendes (2015, p. 27) quando menciona
um verso de uma cangdo De sua Formosura, de Chico Buarque de Holanda sobre poema de
Jodo Cabral de Melo Neto, quando o poeta se refere a ultima onda que o fim do mar sempre
adia. Tal verso diz respeito ao fato de que a cada resposta apresentada para alguma questdo em
aberto que for resolvida, sempre haverd uma nova indagacao para aspectos de cada resposta,
que ainda precisam de mais aprofundamento, detalhamento e certamente provocardo novas
interpretagdes.

Por considerarmos que as produc@es de historiografias sociais do conhecimento séo

estruturadas dessa maneira, € isso que espera daqui para frente ...
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