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RESUMO

A formacéo de professores € um tema crucial para a qualidade da educacgéo, desde
sua formacdo inicial que deve ser pautada na aquisicdo de uma base sélida de
conhecimentos teoricos e préaticos, e sua formacdo continuada que tem papel
fundamental para que o professor possa se atualizar e se aprimorar constantemente.
Este trabalho apresenta uma investigacdo que se deu através de uma pesquisa-
formacdo em uma escola municipal com sete (07) professores de ciéncias de anos
finais, ao longo de dois meses por meio de encontros de (auto)formacéo com uso de
narrativas como processo de formag&o, como uma de suas caracteristicas elas fazem
uso de relatos de experiéncias docentes vivenciadas que carregam consigo
significados e aprendizagens relevantes , pois apresentam um papel fundamental
para a construcdo de saberes e por permitirem a autorreflexdo de praticas e
experiéncias para a construcao de novos saberes e contribuem para uma formacao
mais coletiva, seus aspectos serdo apresentados durante o processo de
(auto)formacédo e a constatacdo de como elas podem contribuir para a formacao
docente de professores de ciéncias nos anos finais.

Apresenta-se de forma detalhada o perfil dos encontros (auto)formadores, a
constituicdo do grupo de professores, as perguntas n75orteadoras, 0s aspectos
formativos emergentes das analises dos textos produzidos na (auto)formacéo e o
relato reflexivo da formadora.

Desse processo de (auto)formacgéo surgiu a criacdo de um Produto Educacional (P.E)
na forma de um Itinerario Formativo Para Professores de Ciéncias nos Anos Finais
,que servira de modelo formativo possibilitando a quem tiver acesso a sua
aplicabilidade e adaptacao para reproducdo em ambientes escolares ou onde se fizer

necessario.

Palavras-chave: Formacéao de Professores,(auto)formacao, Narrativas ,Ciéncias



ABSTRACT

Tache training is a crucial theme for the quality of education, since its initial training
that should be based on the acquisition of a solid base of theoretical and practical
knowledge, and its continuing education that has a fundamental role so that the teacher
can update and improve constantly. This work presents an investigation that took place
through a research-training in a municipal school with seven (07) science teachers of
final years, over two months through meetings of (self)formation with the use of
narratives as a training process, as one of their characteristics they make use of reports
of lived teaching experiences that carry with them meanings and relevant learning,
because they present a fundamental role for the construction of knowledge and
because they allow the self-reflection of practices and experiences for the construction
of new knowledge and contribute to a more collective formation, their aspects will be
presented during the. But, collectively, its aspects will be presented during the (self-
)formation process and the realization of how they can contribute to the recent training
of science teachers in the final years. The profile of the self-forming meetings or
knowleding, the construction of a group of teachers with a guiding question, the
formative aspects emerging from the analysis of the texts produced in (self-)formation,
and the reflective report of the trainer are presented in detail. From this (self-)formation
process, an educational product (PE) was created in the form of a formative itinerary
for science teachers in the final years, which will serve as a formative model, allowing
those who have access to it to apply and adapt it for reproduction in a school

environment or wherever necessary.

Keywords: Teacher training;(self)training;narratives;sciences



INTRODUCAO

Ser professora de Ciéncias é, ao mesmo tempo, desafiador e inspirador, porque
em minha pratica cotidiana sinto a necessidade e o intuito de incentivar estudantes
com diferentes interesses e motivacdes a desenvolver o gosto e aprender conceitos,
procedimentos e atitudes pertinentes as Ciéncias. Sobre isso, é possivel observar em
pesquisas da area de Ensino de Ciéncias iniciativas e avancos por parte de
professoras e professores da Educacao Basica interessados em introduzir melhorias
nos processos de ensino e aprendizagem (CACHAPUZ, et al, 2005). Entendo que no
interesse por melhorias no ensino e na aprendizagem, se faz necessaria a formacao
continua ao professor. A formacdo como espaco para que o docente se reconheca
como parte na interacéo ensinar/aprender, indo em busca de estratégias para superar
suas proprias dificuldades e questionar problemas da escola, assumindo-se como
autor da propria pratica.

Castro (2019) investigou a constituicao de um grupo de pesquisa - formacéo no
contexto escolar com professoras dos Anos Iniciais e sua pesquisa muito contribuiu
para a construcao deste estudo, pois partindo da leitura do material pode-se identificar
as possibilidades de desenvolver uma pesquisa com o carater formativo . O design de
formacé&o continuada foi desenvolvido por meio de encontros formativos colaborativos
inspirados em elementos da investigacdo-acdo. Na pesquisa foram identificadas
contribui¢cdes para a formacdo das professoras tais como elaboracéo de préticas de
ensino de Ciéncias voltadas para a insercdo do conhecimento quimico nos Anos
Finais, além da problematizacéo de suas ideias sobre aprender e ensinar na escola,
especialmente em relacdo ao ensino de Ciéncias que desenvolviam e seu lugar no
curriculo dos Anos Finais.

Os questionamentos e motivacdes iniciais que tive para a construcdo desta
pesquisa incidiram sobre a formacdo continuada, tendo em vista 0s processos de
ensino e de aprendizagem de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

No primeiro momento de construgéo da presente pesquisa, buscava responder:
Quiais as principais dificuldades encontradas por professores de Ciéncias nos Anos

Finais do Ensino Fundamental? Como desenvolver um modelo de formagao
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continuada que incida sobre as dificuldades apresentadas por professores de Ciéncias
dos Anos Finais, considerando esse contexto especifico?

No cenério educacional, uma dificuldade muito comum relatada por parte
daqueles que assumem o ensino, dentro e fora da sala de aula, € a falta de motivacéo
por parte dos estudantes, que com o passar dos anos parecem se interessar mais por
atividades extraescolares e menos por Ciéncias na escola. A esse respeito, Bini e
Pabis (2008, p.3) afirmam que “se o aluno ndo encontra significado no trabalho que
tem a realizar, se ndo vé perspectiva futura nessa aprendizagem, provavelmente nao
tera interesse em aprender”. A meu ver, isso torna mais desafiador e instigante a
procura para ser uma professora cada vez melhor, haja vista que propor alternativas
gue incentivem a curiosidade do estudante quanto ao aprendizado de Ciéncias tem
sido aquilo que tem mantido o interesse por melhorias em minhas aulas.

E possivel produzir novas ideias relacionadas a sua forma de ensinar,
concepcdes e modos de compartilhar conhecimento, principalmente ir em busca de
uma formacgéo continuada que proporcione a reconstrucdo de conhecimentos para
atender as necessidades tanto do educador quanto do educando. Professores de
Ciéncias fazem uso de diferentes atividades que podem de alguma forma “liberta-los
da dependéncia”’ do livro didatico, de conteddos copiados no quadro, entre outras
atividades associadas as praticas de ensino tradicionais que tornam o estudo do
referido componente curricular bem distante do que os educandos devem conhecer.

No entanto, ainda € comum o ensino de Ciéncias em que o professor se coloca
como unico responsavel pelo aprendizado do estudante, evidente no tecnicismo,
fazendo com que o aluno ndo se enxergue capaz de obter conhecimento das mais
variadas formas possiveis. Para isso, é importante que o estudante se veja como parte
do processo de conhecimento e que 0 ensino se construa em torno da aprendizagem
do aluno e néo simplesmente em torno dos contelldos em si mesmos.

Como professora de Ciéncias, atuo em turmas do 6° ao 9° ano em uma Escola
da Rede Publica Municipal de Ensino Fundamental no municipio de Bagre, Estado do
Pard. O tempo de docéncia que possuo me permitiu observar as aulas de alguns
colegas, principalmente no 9° ano, que em sua maioria eram basicamente tedricas e
voltadas para o ensino de contetdos conceituais. As aulas praticas, quando ocorriam,
nao acompanhavam o desenvolvimento dos conteldos e pouco condiziam com 0O

tema estudado em aula. Essa observacdo também provocou uma autoavaliacao
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guanto a minha experiéncia nos anos de docéncia e qual minha contribuicdo para a
melhoria do ensino.

Considero a formacdo continuada como alternativa para problematizar e
construir novas concepc¢des sobre o ensino e a aprendizagem cientifica, aquela que
pode ocorrer no proprio ambiente escolar e partir das vivéncias, dificuldades e
experiéncias diversas com que os professores se deparam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Entendo que isto seria possivel a partir da investigagcdo sobre a propria
pratica e a discussdo acerca da aprendizagem de conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais de Ciéncias. Nessa dire¢cdo, assumi como problema
norteador da pesquisa: Em que termos um processo de formacéao continuada na
escola centrado em narrativas da experiéncia docente pode contribuir para o
ensino de ciéncias por professores dos anos Finais? Levando em consideracao

0 cenario de Pandemia Mundial.

O objetivo geral da presente pesquisa € investigar a constru¢cdo de um
processo de formacédo continuada na escola e suas contribuicdes para um modelo de
formacdo continua para o ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino

Fundamental.

Objetivos especificos

- Identificar aspectos da experiéncia docente em Ciéncias que podem contribuir
para a elaboracdo de um modelo de formacao continuada no contexto escolar.

- Refletir sobre meu processo de (auto)formacdo como formadora de
professores.

- Propor um modelo de formacdo continuada baseado em narrativas da

experiencia de docentes que ensinam Ciéncias nos Anos Finais.
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1 RELATO DE UMA FORMADORA DE PROFESSORES DE CIENCIAS A
PARTIR DA REFLEXAO SOBRE A PROPRIA PRATICA

Ao ingressar no mestrado profissional pude perceber lacunas que o curso de
licenciatura deixou em relacdo a aspectos sobre como ser professora de Ciéncias,
sem abrir espacos de discussao, por exemplo, para que pudéssemos nos posicionar
sobre a interagdo com os alunos, a escolha de materiais didaticos ou sua elaboragéo.
A auséncia de aspectos também sobre o que ensinar, como e porque abordar
determinados conteudos de Ciéncias. Isso porque em minha experiéncia como
licencianda, a graduacdo basicamente apresentou uma série de teorias para que 0s
futuros professores, a partir de seu entendimento pessoal, tentassem posteriormente
relacionar com suas vivéncias como estudantes da Educacéo Béasica, no estagio de
docéncia ou no inicio de sua carreira profissional. Tal distanciamento entre teoria e
pratica é baseado no modelo formativo da racionalidade técnica, o qual considera a
pratica docente como simples resolucdo de um problema mediante a aplicacéo de
conhecimento teérico (ECHEVERRIA E SOARES, 2007). A partir de minha
experiéncia como estudante de licenciatura, entendo que na graduacdo se aprende
mais a repetir praticas de ensino observadas durante a aula de um determinado
professor e a partir dali ir adaptando sua prépria pratica como um conjunto de
observacdes daquilo que ja se faz ha algum tempo, do que de fato ensina a ensinar.

Por isso, quando se pensa e fala sobre a formacdo de professores para a
educacdo basica, a ideia que vem a mente instantaneamente é aquela de uma
formacdo institucionalizada, formal, classica que evidencia uma espécie de
negociacao entre as motivacdes, necessidades e desejos do aprendente e 0 que é
oferecido pelo programa e pela certificacdo (JOSSO 2004, p 133). Isso nos leva a
refletir considerando a relacdo entre teoria e préatica, como se da a formacao de
professores em ambientes institucionalizados para tal e como pode ocorrer por meio
de compartilhamento das experiéncias docentes vivenciadas ao longo de anos ,nos
encontros de (auto)formacdo nos quais os professores podem participar ativamente
por meio de relatos carregados de significados e aprendizados que permitem a
reflexdo sobre suas praticas e experiéncias identificando erros e acertos
possibilitando a constru¢cdo de novos saberes. Sem a intencdo de atribuir juizo de
valor ao trabalho das universidades na formacédo inicial em relacdo ao

desenvolvimento intelectual do novo professor embasado em avancgos tedricos da
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pesquisa educacional, entendo que o que causa um “choque de realidade” no novo
professor é a dificuldade que ele apresenta em relacionar, desenvolver e muitas vezes
associar a teoria com a pratica.

Os desafios aos quais giram em torno da formagcao de professores tanto no
aspecto tedrico-pratico quanto em termos tedrico-metodolégicos causam
preocupacdes e inquietacdes no que se refere ao professor em formacéao inicial ou o
professor em formacao na pos-graduacao.

Os professores tém ideias, atitudes e comportamentos sobre o ensino de
Ciéncias devido a uma longa formagao “ambiental” durante o periodo em que foram
alunos, que é caracterizada por estar de certa forma internalizado nesse profissional
uma espécie de naturalizacdo sobre como deve ser o ensino ,sem a reflexdo. No
entanto € a reflexdo sobre suas praticas como parte de um processo de
transformacéo do meio ao qual suas atitudes se desenvolvem € um aspecto essencial
para o ensino (CARVALHO; GIL-PEREZ 2011). A formagéo inicial e continuada
docente poderia entdo focalizar essas ideias sobre o0 ensino advindas da formacgéao
ambiental no sentido de questiona-las , haja vista que ela se desenvolve de forma
nao critica em relacao as praticas docentes o que € denominado por Carvalho e Gil-
Perez (2011) de “pensamento docente espontaneo” . Dessa forma obtendo acesso a
tais estudos possa assim contribuir para constru¢cdo de conhecimentos a partir da
discusséao e problematizacéo de suas trajetorias de vida pessoal e profissional.

Partindo dessa reflexdo, pude perceber nas disciplinas durante a pos-
graduacédo na area de formacdo de professores, a necessidade da construcdo de
conhecimentos profissionais sobre o que é ser professor ou professora de Ciéncias,
buscando ir além de visGes simplistas de que ensinar seria simplesmente transmitir
um conhecimento pronto e que por isso deveria ser somente reproduzido pelos
estudantes. Um dos diferentes referenciais teodricos que tive contato foi Ausubel
(1982), para quem o processo de aprendizagem ocorre com a assimilacdo pela
estrutura cognitiva do individuo de significados novos, que foram (re)criados partindo
de conceitos pré-estabelecidos, ou seja, aquilo que o estudante sabia anteriormente
e gue deve ser levantado pelo professor e socializado em aula como parte importante
do aprender. Esse tipo de conhecimento sobre o processo de ensino e de
aprendizagem, contribuiu para que eu pudesse me identificar mais como professora,
como alguém interessado e que atuasse de forma intencional na direcdo de melhor

aprendizagem dos estudantes.
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Essa e outras ideias teodricas sobre a docéncia e a aprendizagem, me
motivaram a querer compartilhar conhecimentos com 0s meus pares, na escola em
qgue leciono e juntamente com eles encontrar estratégias de ensino, de modo que
juntos pudéssemos refletir sobre nossas proprias préaticas. Além disso, conhecer
pesquisas da area de ensino e buscar novos caminhos e ideias para aulas de Ciéncias
nos Anos Finais. A meu ver, a pratica de ensino dessa disciplina parece muitas vezes
limitar-se ao uso de livro didatico, a matéria transcrita no quadro de giz e a
guestionarios com aulas expositivas focadas unicamente na transmissao do conteudo”
(SANTOS, 2012 p.11).

Durante a pandemia de COVID — 19, no municipio de Bagre, localizado na
mesorregido da Ilha do Marajo, Estado do Para, onde atuo ha 18 anos como
professora de Ciéncias, nos vimos em uma realidade comum a outros professores do
nosso pais, principalmente os de cidades de interior, qual seja, a dificuldade em
trabalhar com o que se chamou de ensino remoto. O periodo pandémico levou entre
tantas outras coisas a necessidade de distanciamento das pessoas,
consequentemente fechamento das escolas como espaco que acolhe criancgas, jovens
e adultos. Como ndo estavamos preparados para enfrentar tal situacdo, os orgaos
responsaveis pelo ensino no pais se encontravam desnorteados tentando encontrar
uma forma de garantir o acesso a Educacéo de maneira segura.

Tais dificuldades nos obrigaram a buscar acdes e medidas que pudessem
servir de apoio para o tdo chamado “novo cenario” escolar. As instituicdes de ensino
buscaram alternativas para desenvolver suas aulas usando 0s recursos das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs), enviando atividades e
disponibilizando materiais em diferentes formatos para os estudantes durante o
periodo de pandemia (RITTER E PERIPOLI, 2020). Esse cenario criou a necessidade
de mais estudos por parte dos professores, que, de forma urgente, precisaram pensar
na adaptacao das aulas.

Apesar dos esfor¢cos para manter as aulas de forma remota, diversos fatores
tendiam para dificultar o ensino no periodo da pandemia, pois nosso pais enfrenta
grandes diferencas sociais e, hesse momento 0 mais seguro seriam aulas remotas
com auxilio das TICs, tais como, smartphones, aplicativos de realidade aumentada,
de gravacao de audio, computadores etc.

Grande parte dos estudantes sobre violagfes de direitos fundamentais, vivendo

em situacdo de inseguranca alimentar e enfrentando problemas relacionados a
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moradia adequada. Nesse cenario, muitas vezes as familias ndo tém como dispor de
um smartphone, computador e muito menos acesso a internet para tomar parte da
“nova” realidade de ensino. No estado do Para, onde vivemos, a realidade € ainda
mais desafiadora, pois uma parte dos alunos sédo moradores de regides ribeirinhas ou
areas rurais, algumas vezes de dificil acesso e com internet de baixa qualidade. Isso
implica que o ensino remoto é uma realidade distante para essas comunidades, o que
gera situacdes de desigualdade no acesso a educacgdo, acentuadas pelo periodo da
pandemia.

Nesse contexto, o ano letivo do ano de 2020 foi diferente dos demais, o que
levou a necessidade de reorganizacdo por parte das instituicbes de ensino. A
Secretaria de Educacdo do municipio de Bagre solicitou que os professores se
reunissem por disciplina para a confeccdo de um material que foi chamado de
“atividades remotas”, basicamente um encadernado contendo todos os componentes
curriculares, com um contetdo e uma atividade de cada componente, equivalente a
guinze dias de aulas presenciais.

Os professores de Ciéncias utilizaram como referéncia o curriculo anual
elaborado pelos préprios docentes, com base no Documento Curricular do Estado do
Para referente ao componente curricular Ciéncias. Sobre esse documento, destaco
gue foi uma alternativa pensada pela Secretaria de Educacdo Municipal para
adaptacao do Curricular com a participacao dos professores, a justura do documento
curricular estadual visou possibilitar a participacao de grupos focais organizados pelas
escolas e coordenados pelas equipes técnicas da Secretaria de Educacdo (DCEP-
2019). No intervalo entre a entrega do material (atividades remotas) e a devolugao por
parte do estudante, cumpriamos horario de trabalho 3 vezes na semana para
orientacdes pedagdgicas e usavamos esse tempo para conversar sobre nossas
préaticas presenciais e as dificuldades com o ensino remoto.

Fomos chamados a comparecer nas escolas em que lecionavamos no segundo
semestre do referido ano e comunicados que deveriamos voltar para nossas funcoes.
A principio, irlamos rever em nossos planos de aula onde paramos com o0s conteddos
para poder retomar as atividades por meio de um material encadernado com o objetivo
de revisar conteudos ministrados anteriormente para os estudantes. Em seguida,
passariamos a cumprir nossa carga-horaria na escola, em grupos de professores por
componente curricular. O grupo de professores de Ciéncias foi constituido inicialmente

por sete (07) professores e nos mantivemos assim até o final.
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Fomos orientados a produzir daquele momento em diante, atividades de
Ciéncias, para as quais nos encontravamos diariamente nos horarios que seriam de
aula e trocavamos ideias a respeito do que estdvamos enfrentando. A partir desse
momento observei que todos falavam sobre anseios, dificuldades e principalmente
relatos da forma particular como ensinavam.

Nesse periodo pude perceber em conversa direta com meus colegas
professores de Ciéncias quais eram suas maiores dificuldades encontradas nas aulas,
a falta de interesse por parte dos alunos apareceu como principal problema enfrentado
pelos docentes. A esse respeito considero importante mencionar que, em meu
entendimento, o possivel desinteresse dos estudantes pelas aulas de Ciéncias nao
pode ser algo relacionado somente a eles, mas ao contexto educacional e social mais
amplo. A motivacao e o interesse sao construcdes dos estudantes, contudo, ndo sao
producgdes isoladas do contexto social no qual eles se inserem, de modo que,
professor e a equipe escolar podem organizar condi¢cdes para potencializar ou atingir
o interesse de seus alunos (PESSOA, 2015).

Em relacdo ao cenario escolar, é importante considerar também como o0s
professores tém desenvolvido as aulas de Ciéncias, 0 que pensam sobre o papel da
escola, sobre o estudante e sobre o aprender e ensinar Ciéncias. Sao aspectos que
podem contribuir para incentivar ou ndo os estudantes em termos de sua motivacao e
interesse pelas aulas de Ciéncias na escola.

Nesses anos em que trabalho como professora no municipio de Bagre, recordo
de apenas uma formacdo continuada, em que ndo foram contemplados todos os
professores. Além disso, ndo foram considerados os contextos de trabalho docente,
0s interesses e problemas com os quais os professores estavam em contato em seu
exercicio profissional. Isso deixa mais evidente a necessidade de uma formacao
continuada que abranja todos os professores e que esteja voltada para o ensino e a
aprendizagem a partir da experiéncia docente e dos problemas identificados em suas
praticas. Segundo Imbernén (2009) uma formacdo que considere situacdes
problematicas precisar iniciar das necessidades reais, com a participacdo dos
professores a partir de seus valores, ideologia com abertura de espacos para a
compreensao dos posicionamentos dos outros e dos seus proprios.

A aquisicdo de conhecimentos no que tange a pesquisa realizada pelos
préprios professores e para professores vem se tornando cada vez mais comum, além

de termos referentes a estas pesquisas tais como: pesquisa-acdo, investigacdo na
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acdo, pesquisa-formacao, sendo elementos desta ultima o foco de estudo e producao
do modelo de formag&o em foco na presente pesquisa.

Cocharan-Smith e Lytle (1993, p. 23 - 24) definem “pesquisa dos educadores
como uma pesquisa sistematica intencional realizada por professores sobre sua
prépria escola e sala de aula”. Portanto, os problemas trazidos pelos professores sao
colocados como foco na investigacdo e producdo do curriculo escolar. Segundo
Anderson, Herr e Nihlen (1994), sdo pesquisas realizadas por profissionais usando
seu ambiente de trabalho como objeto de estudo. Essas pesquisas consideram o
ambiente escolar como contexto de producdo de conhecimentos para além da
universidade, com professores da educacao basica assumindo um papel ativo nesse
processo.

Como eu ja havia ingressado na pos-graduacdo especialmente na area de
formacao de professores para o ensino de Ciéncias, comecei a compartilhar com eles
algumas possibilidades as quais eu estava tendo acesso, e notei o interesse de meus
colegas por uma formacdo continuada que fosse capaz de alcancar suas
necessidades, sua autorreflexdo no sentido de promover melhorias no ensino.

Toda semana trocavamos experiéncias, ouviamos relatos uns dos outros, o que
me fez perceber o potencial de formacdo considerando essas interacbes, e a
possibilidade de organiza-las intencionalmente em termos de encontros formativos,
tendo como eixo estruturador as memorias e reflexdes dos participantes sobre a
prépria pratica docente em ciéncias. No més de agosto de 2020, cursei as disciplinas
Bases Epistemolodgicas do Ensino de Ciéncias e Matematica, e Professor Pesquisador
da Prépria Pratica, Tais disciplinas tiveram grande influéncia no desenvolvimento
neste trabalho.

Primeiro, pela ideia de Ciéncia como construcdo humana, o que tem
implicacdes para o ensino de conteudos cientificos, que podem ser discutidos em aula,
sem serem vistos como conhecimentos prontos, objetivos e distantes do universo dos
estudantes. Segundo, porque motivou minha vontade de trazer para 0s encontros
formativos a ideia de resgatar nossas memodrias docentes, com vistas a
problematizacdo e investigacdo, tomando esse movimento como parte de nossa
formacdo continua. Para isso, em alguns momentos eu buscava compartilhar
materiais das referidas disciplinas, que eu julgava ter relagdo com as experiéncias que

compartilhavamos em nossos encontros na escola.
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No inicio do ano de 2021 consultei meu orientador e o informei das atividades
as quais eu estava realizando e solicitei a possibilidade de uma mudan¢ga em minha
dissertacédo e produto educacional. Tinha interesse em desenvolver uma proposta de
formacao continuada de professores através de encontros de (auto)formacao, o que
foi prontamente aceito por ele, possibilitando que eu pudesse desenvolver minha
pesquisa académica em consonancia com as atividades nas quais eu estava
envolvida naquele momento em meu ambiente profissional.

No retorno para a escola, contatei os professores e perguntei se gostariam de
participar da formagdo continuada. Adicionalmente, disse a eles que abriria espago
para outros professores que quisessem participar, com um limite de 10 pessoas,
respeitando as regras de distanciamento social vigente pois ainda nos encontravamos
no cenario pandémico-mundial. Apés o aceite dos participantes, definimos dois

encontros semanais de 2 horas cada para a pratica de formacao em foco.
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2 A CONSTITUICAO DO GRUPO DE FORMACAO CONTINUA NA ESCOLA E
O MODELO DE FORMACAO PROPOSTO

Mortimer (2002) nos leva a uma reflexdo sobre o ensino de ciéncias, que vai
desde a construcdo de uma agenda coletiva que privilegia o ensino e a formacgao de
professores, a construcao de curriculos com propostas que sejam facilmente inseridas
nas praticas pedagdgicas do professor, promovendo uma reflexdo e um processo de
mudanca sobre o seu modo de ensinar e avaliar. E destacada também a importancia
da formacdo inicial ou continuada do professor que reflete e busca em sua pratica
meios de melhorar seus resultados que possam vir a contribuir com as praticas
docentes, enriqguecendo seus conhecimentos, reformulando seus métodos de ensino
e aprendizagem. Para isso, € importante que as pesquisas relacionadas a formacgao
de professores em sua maioria direcionem seu foco no professor, em suas
metodologias, seu conhecimento de base, suas multiplas estratégias sendo o curriculo
pouco estudado.

A formacédo de professores, especificamente, tem sido objeto de estudo de
diferentes autoras e autores como Alarcao (1996,2001), Tardif (2002), Schulman
(1987), Perrenoud (1999), Pimenta (2002), entre outros, preocupados em apresentar
propostas de melhorias da experiéncia docente por meio da formacéo de professores
e da escola como espaco de construcao e desenvolvimento de um carater reflexivo
proporcionando a ela também ser reflexiva, de acordo com Alarcao (2011). A esse
respeito:

[...] aescolatem de ser organizada de modo a criar condi¢ées de reflexividade
individuais e coletivas” pois quando passa a proporcionar situacdes de
reflexdo insere uma acgdo e participacdo mais ativa de seus professores e

consequentemente de seus alunos e de todos aqueles envolvidos com a
educacdo nestes espacgos (ALARCAO, 2011, p. 47).

Pimenta (2002) ressalta a importancia da dimensao teorica na formacao do
professor, bem como a necessidade da reflexdo coletiva e, de acordo com as

concepcdes de Alarcao (2011):

[...] a capacidade reflexiva é inata no ser humano, ela necessita de contextos
gue favorecam o seu desenvolvimento, contexto de liberdade e
responsabilidade. Sendo ela inata ao ser humano e carecendo de “despertar”,
desencadeando nos formadores docentes uma grande responsabilidade na
ajuda ao desenvolvimento desta capacidade de pensar autbnoma e
sistematicamente (ALARCAO, 2011, p. 48-49).



19

Josso (2002), insere um termo ao campo das pesquisas sobre formagéo, ao
qual denomina de “abordagem experiencial” em consequéncia da compreenséo do
uso das historias de vida a servigco dos projetos. Relaciona essa abordagem e a
formacdo na mesma pratica em consequéncia das experiéncias as quais chamou de
experiéncias formadoras. Josso (2002 p. 24) define a experiéncia formadora como um
conceito em construcdo, por meio das narrativas como “processos de formagao,
conhecimento e aprendizagem do ponto de vista de adultos aprendentes a partir de
suas experiéncias formadoras”.

O modelo de formacdo que orienta a presente pesquisa é baseado na
abordagem da experiéncia docente, portanto, € um modelo experiencial, de acordo
com que justifica Josso ao indicar que:

[...] “para que uma experiencia seja considerada formadora € necessario
falarmos sob o angulo da aprendizagem; em outras palavras essa experiencia

simboliza atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer, sentimentos
que caracterizam uma subjetividade e identidades”. (JOSSO, 2004 p. 47)

Dentre as estratégias ligadas ao desenvolvimento reflexivo-profissional esta
pesquisa vem dissertar acerca da pesquisa-formacdo embasada principalmente nos
trabalhos de Alarcdo (2011) e Josso (2002, 2004, 2010), que expbem em seus textos
de maneira evidente esse tipo de investigacdo por meio da autorreflexdo em grupo
para que sejam capazes de promover a compreensdo das proprias praticas, o modo
como ocorrem, suas contribuicbes e suas consequéncias no meio educacional e
social ao qual estdo inseridos. O uso da analise de casos, as narrativas, os portifolios
entre outros pontos apresentados fazem parte das estratégias que promovem a
capacidade de reflexdo (ALARCAQ, 2011.p.52).

Em um dos seus trabalhos mais difundidos na pesquisa educacional,
Experiencias de Vida e Formacdo, a autora Marie-Christine Josso destaca a
originalidade da metodologia da pesquisa-formacéo ao preocupar-se com a producéo
de conhecimentos e, ao mesmo tempo, por meio de narrativas, os professores ao
narrarem suas experiéncias, encontram um sentido que inscrevem sua trajetoria num
projeto de conhecimento que os instituem como sujeitos (JOSSO, 2004. p.25).

Outras autoras conceituam a Pesquisa-Formacao dando destaque a dimensao
da pessoa em formagdo, como alguém que se forma ativamente por meio da
construcéo de conhecimento sobre si e sobre 0 meio sociocultural a partir de suas

préprias experiéncias, como menciona Passeggi:
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O que diferencia o paradigma da pesquisa-formagdo é que nele se
acrescenta, além dos formadores e de instituicdbes nao universitarias, a
propria pessoa em formagéo, legitimada a se formar mais pela producéo de
conhecimento fundado em suas praticas e experiéncias, do que pelo
consumo de conhecimentos produzido sobre elas (PASSEGGI, 2016 p.74)

A autora acrescenta também acerca da importancia das implicacdes e alcance
da pesquisa-formagdo, que pode superar modelos institucionais de ensino e de
aprendizagem escolares:

No modelo emergente da pesquisa-formacao, sobressaem-se as praticas ndo
instituidas e aprendizagens experienciais (pessoais; sociais, existenciais)
introduzidas pelos novos agentes e relacionadas a seus problemas, que se
constituem os objetos de investigacdo com amplas aberturas para o0s
diferentes tipos de aprendizagem (formais, ndo formais e informais), que vao
além do que é potencialmente previsto na classica divisdo das etapas

escolares (educacdo infantil, ensino fundamental, médio, superior, pos-
graduacdo). (PASSEGGI, 2016, p. 74).

Dentre os tedricos que realizaram suas pesquisas no modelo de Pesquisa-
Formacdao voltados para o ensino de Ciéncias, Gomes (2006) ressalta caracteristicas
gue para além da aquisicdo de principios sobre Educacdo Ambiental, comtemplam
aspectos pessoais tais como o dialogo, a reflexdo e o pertencimento ao grupo de
formacéo:

Neste sentido, situamos a disciplina de Educacdo em Ciéncias e Educacgéo
Ambiental, em um grupo de pesquisa/formagédo, que consiste num espaco de

didlogo, reflexdo, responsabilidade profissional e de pertencimento (GOMES,
2006, p.12)

As inferéncias pertinentes com base nos tedéricos acerca da pesquisa- formacao
corroboram a presente investigacdo, na qual definimos seu foco em termos de
(auto)formacé&o, com o prefixo “auto” entre parénteses por se tratar de uma pesquisa-
formacdo na qual objetivamos dois aspectos, que apesar de relacionados, séo
processos distintos: a formacdo continua de docentes de Ciéncias na escola e a
autoformacéao da formadora em termos da sua constituicdo docente como formadora
de professores.

A participacéo do formador na pesquisa-formacao por meio do trabalho sobre
a sua proépria biografia € mais um ato de reciprocidade e uma marca de
confiangca numa pesquisa participativa que tem um enriquecimento real para
o formador-pesquisador: o trabalho sobre seu préprio processo de formacao

e de conhecimento torna sua sensibilidade mais apurada [...]. (JOSSO, 2004.
p. 126)

Ao discutir diferentes perspectivas de formagao continuada Josso (2010)

apresentou com base nas ideias de Demailly (1992) dois modelos formativos, quais



21

sejam, o formal estruturado institucionalmente por organizagbes especializadas e 0
informal baseado na troca de conhecimentos entre os pares e advindos da experiéncia
pratica. Prado e colaboradores (2012) discutem o aparecimento de novos modelos de
formagdo baseados em demandas formativas dos professores, que podem ser
resumidas em duas principais: as que buscam dar resposta a questdes de ordem
metodoldgica ou de elaboracdo de recursos, num modelo técnico-didatico e as
demandas de apoio pessoal relacionadas a identidade profissional, num modelo
chamado psicossocial. Os referidos autores e autoras associam a formagéo
continuada a ideia de Paulo Freire sobre o inacabamento do sujeito que, ao tomar
consciéncia desse fato, percebe a necessidade permanente de reflexdo sobre suas
experiéncias. A formacdo continuada, nessa perspectiva, passa a ser vista como
investimento em permanente construgcdo, para o0 qual a participacdo e
responsabilidade docente € parte fundamental.

Partindo dessas concepcdes e compreendendo que as pesquisas pautadas nas
narrativas de formacao contribuem para a superacéo da racionalidade técnica como
modelo de formac&o, como destaca Souza (2004), ocorreu 0 desenvolvimento da
presente pesquisa. Trata-se de uma investigacdo para conhecimento de como ocorre
a construcado de uma proposta de formacéo a partir de reflexdes sobre experiéncias
docentes dos proprios sujeitos professores e que podem constituir modelos formativos
para a aprendizagem da docéncia em Ciéncias nos Anos Finais. Buscamos também
identificar quais temas poderdo compor futuramente a formacdo de professores
Ciéncias principalmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, considerando seus
contextos de atuacao.

A concepcado de que professores sdo “adultos em formagao” (PASSEGGI,
2016, p. 68) é o que servira de base para entender que a “bagagem” que o professor
carrega de suas experiéncias e vivencias acerca da escola, do ensino, da
aprendizagem, dos erros e acertos, tem muito a nos dizer e de um ponto de vista
diferente ou que pode enriquecer o didlogo com os tedricos contemporaneos da area
de formacado docente. Isso incentiva a busca de procurar entender e resgatar nesse
profissional seu potencial, e criar novamente expectativas positivas quanto a sua
profissao.

Por meio da pesquisa-formacéo busquei tedricos como Josso (2010), Passeqggi

(2016), Pineau (2005) para que pudesse adentrar nesse campo de estudo e pude
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conhecer e desenvolver este trabalho principalmente no modelo de pesquisa de Josso
(2010).

Portanto, esta pesquisa-formacdo se deu através de relatos de experiéncias
suscetiveis de reflexdo no que tange sua formacdo, praticas e metodologias, e a
possibilidade de transformar seus questionamentos acerca do que ja se passou e 0
que pode ser desenvolvido com suas concepcgdes proprias que 0s tornaram 0S
professores que sdo. Proporcionar ao sujeito em formacao (enquanto individuo que
esta passando pelo processo de formacdo) uma formacgao continua, duradoura obtida
através de um novo olhar sobre sua profisséo, histéria de vida profissional refletindo
sobre suas praticas, erros, acertos, anseios, duvidas, ndo conhecimento teorico,
servindo o dialogo de grupo como ponto de partida para que surjam temas geradores
das reflexbes onde se tornara também o objeto de estudo.

Teixeira (2010) afirma que a investigacdo narrativa promove condicOes para
gue os professores interpretem suas préprias acdes, sendo elas um instrumento
privilegiado de pesquisa e formacdo. Sendo assim, as narrativas pessoais que
surgiram ao longo dos encontros apresentaram as concepc¢des acerca da sua cultura
escolar do ensinar e aprender Ciéncias, de suas vivéncias e sua compreensao
particular que fomentaram seu entendimento servindo estas de material de pesquisa
para a promoc¢ao da (auto)formacéo dos participantes que futuramente poderao ser
agentes multiplicadores desse modelo de formacéo.

O grupo de formacéo a principio foi criado de maneira informal, como relatei
anteriormente, resultantes de encontros semanais que se deram de julho de 2020 a
fevereiro de 2021, sendo de julho a dezembro de 2020 encontros que ocorriam
basicamente em decorréncia do cumprimento de horario em funcéo das atividades
escolares para elaboracgéo, entrega, recebimento e correcdo das atividades remotas
para os alunos que se davam por Componente Curricular, no nosso caso o de
Ciéncias da Natureza. Consolidando-se posteriormente apés 0 consenso da
realizacdo de momentos em grupo para o desenvolvimento da pesquisa-formacéao por
meio da escuta e socializacdo de narracdes da pratica docente.

Nesse periodo iamos para a escola trés vezes por semana € nos
direciondvamos para a sala de aula designada pela diregdo para a equipe que a
principio eram de 8 professores incluindo a mim. Em meio ao cumprimento de nossas
obrigacbes quanto as atividades curriculares, chegdvamos a um momento em que

conversdvamos sobre nossas praticas, metodologias, avaliagdes entre tantos outros
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assuntos inerentes a docéncia comuns a todos os presentes. Daqueles momentos
podiamos compartilhar e aprender algo das falas e relatos de experiéncia que cada
um de nos professores apresentava. Percebi que estavamos em um processo informal
de formacdo e que era possivel potencializa-lo tornando-o intencionalmente um
espaco formativo.

Surgiu entéo o desejo de iniciar um processo de formagdo com o cCompromisso
de abordar os diferentes pontos de vista histérico, social, cultural, enfatizando o sujeito
professor, suas ideias e emogdes. Nos propormos a um aprendizado do sujeito “...)
capaz de conhecer, de refletir, de sistematizar e enquanto sujeito biografico (sujeito
do autoconhecimento), capaz de conhecer-se, de refletir sobre sua propria natureza”,
como nos diz Passegi (2016, p.71). Essa proposta formativa aponta para uma
participacao ativa do professor em sua formacao, para além da ideia de formacéao
como dominio do conteddo ou aprendizagem de estratégias pedagogicas
descontextualizadas da trajetéria dos professores ou distantes daquilo que eles
enfrentam em suas escolas.

Segundo Souza (2007), as narrativas (auto) biograficas pode tomar parte dos
processos constituintes da aprendizagem docente. Nessa perspectiva, a
aprendizagem do adulto em formacdo se constitui nas relacbes pessoais e
interpessoais de troca de vivéncias e experiéncias como aperfeicoamento da profissédo
docente.

Os professores participantes concordaram com as datas e horarios e assim
deu inicio a formacéo, totalizando, a principio, 8 encontros de (auto)formacao. O
objetivo de cada encontro era que cada professor se apropriasse de forma genuina
de sua pratica docente, tendo a escrita e socializacdo de suas narrativas
autobiogréficas ligadas diretamente a sua profissdo e a troca de experiéncias entre 0s
colegas como fonte de aprendizagem. Assim, poder de algum modo tomar
consciéncia e construir conhecimento profissional para melhorias de sua docéncia.
Isso porque assumimos que o saber dos docentes “€, antes de qualquer coisa,

narrativo e experiencial, e ndo apenas tedrico e conceitual” (Tardif, 2009, p.17).
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3 ASPECTOS METODOLOGICQS DA PESQUISA: CONTEXTO,
PARTICIPANTES E CONSTRUCAO DAS INFORMACOES

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Os encontros informais ocorreram nos meses de janeiro e fevereiro do ano de
2021 no municipio de Bagre, Estado do Para, em dois dias da semana (terca e quinta),
em uma escola da rede publica municipal. Atuo como professora nessa instituicdo que
€ localizada no centro da cidade de Bagre e atende 1073 alunos. A escola apresenta
boa estrutura fisica com 1 sala de dire¢édo, 1 sala de Coordenacédo Pedagogica ,1
Secretaria, 1 sala de informética, 1 sala de professores, 1 sala de reprografia, 1 sala
destinada a biblioteca, 1 copa, 3 banheiros femininos, 3 banheiros masculinos, 1
banheiro de acessibilidade e 12 salas de aula cada uma com um quadro branco e
ventiladores de teto e/ou parede. No periodo de realizacdo da pesquisa somente as
salas de direcéo e coordenacao pedagogica eram climatizadas.

No inicio de cada ano letivo os professores recebem cadernos para anotacdes
e producdes dos planos de aula, pincéis para quadro branco e abastecedores de
pincéis e algumas vezes recebemos canetas de acordo com a dire¢cdo ou secretario
de educacdo em exercicio naquele ano. A escola atende estudantes do ensino
fundamental de 1° a 9° ano, sédo destinadas vagas a alunos oriundos da area rural de
localidades proximas a cidade e onde as escolas sO atendem até o 5° ano, realidade

comum a todas as escolas do municipio.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa contou com a participacdo de 7 (sete) professores da area de
Ciéncias da Natureza, com atuacdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental, além da
professora formadora. Apresento a seguir os colaboradores, utilizando nomes ficticios
para preservar suas identidades:

Professora Inés: 28 anos de idade, licenciada em Ciéncias Naturais - Biologia
pela UEPA, com 4 anos de experiéncia docente.

Professora Léia: 31 anos de idade Licenciada em Ciéncias Naturais —
Habilitacdo em Biologia, UFPA, professora atuante ha 8 anos.

Professora Socorro: 42 anos de idade, licenciada em Biologia (UVA) e Quimica

(UFPA), com 15 anos de docéncia.
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Professora Leide: 29 anos de idade, licenciada em Quimica pela UFPA, com 9
anos de docéncia.

Professor Jodo: 45 anos de idade, licenciado em Quimica pela UFPA, com 12
anos de docéncia.

Professor Iris: 35 anos de idade, licenciada em Quimica pela UFPA, com 18
anos de docéncia.

Professora Rural— 38 anos de idade, licenciada em Ciéncias Naturais UFPA,

com 15 anos de docéncia.

3.3 ORGANIZAGCAO E ANALISE DAS INFORMACOES DA PESQUISA

O modelo de formacgdo continuada € pautado na abordagem experiencial,
fazendo com que o professor, ao revisitar suas memdrias, possa explorar de modo
reflexivo, o que fez? Por que o fez? E como atuou a docéncia na escola? Com vistas
para areelaboracéo de sua pratica futura. Abaixo na figura 1, apresenta-se de maneira
simplificada como ocorriam 0s encontros a cada semana. (ciclo semanal).

Uso de Questionarios
Norteadores

Surgimento do novo
tema para o préximo
encontro

Produgdo Escrita de
Relatos

Apresentagao de Apresentacgao
Artigos para individual do relato

fundamentagao pessoal para

teodrica de acordo com socializagdo e
o tema. discussdo em grupo

Figura 1 — Fluxograma de perfil dos encontros. Fonte: Pesquisa da autora
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O Desenvolvimento dos encontros formativos iniciavam-se com apresentacao
das perguntas norteadoras para producao dos relatos e reflexao inicial , em seguida
esses relatos eram transcritos individualmente para serem utilizados como material
de pesquisa e no momento seguinte ocorria socializacdo por meio de apresentacao
dos relatos para que houvesse a discussao e compartiihamento de vivencias e
experiéncias ,dado esse momento ocorria a apresentacao de um artigo escolhido pela
formadora de acordo com o tema daquela semana, para proporcionar o conhecimento
e a construcdo de uma base teodrica e para fortalecimento da identidade profissional.
Em decorréncia dos quatro momentos descritos aqui, como podemos observar de
acordo com a figura 1, observando no sentido horario mostrado acima, ocorria ainda
um ultimo momento emergente do processo que é o consenso da escolha do tema
para um préximo encontro formativo de acordo com a necessidade que o grupo

identificava sendo necessario para reflexdo quanto suas praticas pedagogicas
cotidianas. Para melhor compreensao apresento esse perfil de encontros divididos
pelo que chamo de momentos.

No primeiro momento ocorria a acolhida dos colegas, conversas informais e,
em seguida com as cadeiras organizadas em circulo para que a interacao ocorresse
de forma mais dindmica os professores tomavam seus lugares. Nesse primeiro
encontro formal selecionei um tema de formacéo (Analise Pessoal como reflexao da
Prética docente) para que todos nés pudéssemos responder algumas questdes
referente a nossa docéncia e assim iniciar os relatos por meio de producdes escritas.

Apoés responderem as perguntas, cada colega apresentava sua escrita de
acordo com seu entendimento e relatando sempre alguma experiéncia vivenciada por
ele como apoio para suas argumentacfes sobre o tema de nossas conversas. Cada
um expunha dessa maneira suas narrativas até que todos apresentassem sua
producdo e relato pessoal. Nesse momento propus a ideia de que fizéssemos
anotacoes das falas dos colegas para que em um outro momento pudéssemos utiliza-
las para que a experiéncia educativa partindo do sujeito enquanto professor servisse
de modelo pedagdgico despertando nos participantes a identificacdo de situacdes
comuns a todos.

No segundo momento ocorriam as discussdes em grupo acerca do tema do
1° encontro da semana, cada um novamente falava sobre o tema e os colegas
contribuiam com suas ideias a favor ou contrarias ao ponto de vista do colega e

saiamos de cada encontro com novas ideias de praticas que surgiam dos relatos de
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cada professor. Nesse momento pude observar e compreender o que mais seria
importante compartilhar de aprendizado entre ndés e em conversa elegemos o tema
de formag&o para construgéo dos relatos no proximo momento do encontro . Em casa
estudava o tema escolhido e construia algumas perguntas geradoras de conversas
para a producdo da semana.

Como terceiro momento elegiamos 2 artigos cientificos ou outro material
como videos, ligados ao tema de cada encontro para que pudéssemos discutir o
embasamento tedrico como enriquecimento e forma de consolidacdo do aprendizado
entre nés. A ideia de apresentar ao final de cada encontro a leitura e discussao de
artigos e iniciar com nossas memorias e relatos de experiéncia € um formato diferente
das praticas de formagcdo que participavamos na escola em momentos formais no
inicio de cada ano letivo. Nessas praticas formativas o tema era apresentado primeiro
por meio de algum tedrico e com base em suas ideias as produc¢des ocorriam.

Foi uma organizagé&o intencional em contraposi¢céo ao modelo da racionalidade
técnica, as orientacdes tedricas se davam ao final para que o professor pudesse
apresentar suas ideias, seu entendimento a partir de seu préprio ponto de vista e,
partindo dessa concepcao ser capaz de desenvolver seu pensamento e reflexao
acerca da sua realidade profissional vinculado ao seu eu tanto pessoal quanto
profissional.

O Quarto momento, sugeri uma orientacéo individual onde cada professor
deveria refletir sobre sua pratica docente e a partir dessa reflexdo apresentar um
problema sobre a propria pratica identificar os fatores que tem levado a esse
problema, em seguida divididos em pares foi dada a orientacdo de que fizessem a
troca entre eles do problema identificado, e a partir do conhecimento do problema que
o colega identificou na pratica dele produzir uma solucdo em forma de elaboracéo de
uma proposta de ensino que faca frente a esse problema e que tenha aplicabilidade
na sala de aula, para que através das concepc¢des do colega o professor seja capaz
de desenvolve-la dentro da sua pratica cotidiana. Essa producdo por parte dos
professores é fundamental, para que a formacédo ndo possa ficar resumida a uma
espécie de “atualizagao”, em que alguém externo somente apresenta informacdes
tedricas aos professores, esperando que quando retornarem para a sala de aula,
sejam capazes de relacionar teoria e pratica. Numa perspectiva atual de formacéo, os
professores precisam olhar para suas praticas, problematiza-las e propor alternativas,

assumindo uma postura ativa no processo formativo.
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Para a melhor entendimento, a cada semana um tema era escolhido para
reflexdo, producdo de relatos orais e escritos e discussao do tema-gerador do

encontro.

3.4— ANALISE DA PESQUISA

As informacgdes foram produzidas a partir do uso de questionarios norteadores
em torno de um tema onde os professores foram convidados a contar suas histérias
relacionadas a esse tema que serviu como instrumento de construcéo de informacgdes
e de diario de bordo, utilizado pela pesquisadora para registrar suas impressdes no
curso da pesquisa e as narrativas como principal fonte de pesquisa e fonte de dados.

Nosso interesse de pesquisa foi construir conhecimento sobre os elementos
gue advém do modelo de formacao proposto que podem constituir possibilidades de
formacdo continuada de professores de Ciéncias que atuam nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Para isso, as andlises das informacdes se deram por meio da
Andlise Textual Discursiva (ATD), metodologia atil como instrumento de trabalho:

A andlise de contelido constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o conteddo de toda classe de documentos e textos.
Essa analise, conduzindo a descricbes sistematicas, qualitativas ou
gquantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma

compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura
comum. (MORAES, 1999,p.8)

Assim (Ibidem, 1999) demonstra por meio de suas contribuicdes teodricas as

relevancias do uso da ATD.

Em qualquer de suas abordagens fornece informagdes complementares ao
leitor critico de uma mensagem, seja ele linguista, psicélogo, socidlogo,
educador, critico literario, historiador ou outro. Como método de investigacao,
a analise de conteudo compreende procedimentos especiais para o0
processamento de dados cientificos. E uma ferramenta, um guia pratico para
a acgdo, sempre renovada em funcdo dos problemas cada vez mais
diversificados que se propde a investigar. Pode-se considera-la como um
Unico instrumento, mas marcado por uma grande variedade de formas e
adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto, qual seja a comunicacao.
(MORAES, 1999 p.8).

Nosso corpus de pesquisa foi constituido pelas respostas dos professores as
gquestbes apresentadas em cada encontro formativo. Seguindo as etapas da ATD,
esse corpus foi desconstruido em unidades e, para cada uma delas foi atribuido um

codigo e um titulo que expressasse o contetdo da unidade. A unitarizacdo do corpus
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permitiu a construgao das categorias iniciais e finais, conforme o quadro a seguir, que

sintetiza a elaboragdo da categoria “Dimensao afetiva do ensino e da aprendizagem

de Ciéncias”:

Cada unidade foi identificada com um cédigo, que permitiu um movimento de ir

e vir no corpus da pesquisa, identificando a localizagdo de cada unidade de analise.

As letras do cédigo foram assim divididas:

S: Semana de formacao

Q: Numero da questéo apresentada aos docentes

JO: Letras do nome do docente

1: primeira vez em que uma narrativa do participante € selecionada.

Para os demais participantes da pesquisa fizemos a mesma codificacao,

seguida da identificacdo de unidades de analise, das categorias iniciais e, por fim, da

categoria final para cada aspecto orientador da pesquisa.

QUADRO 1: Construcao de categorias na ATD

CcODIGO

Titulo/UNIDADE
EMPIRICA

CATEGORIA
INICIAL

CATEGORIA
FINAL

S1Q1LD1

Acolhimento:
durante minhas
aulas sempre
busquei acolher os
alunos como
primeiro  momento
da aula, deixando
com que eles
possam se sentir
situado com a
harmonia no
ambiente da
escola. Sempre
busco
metodologias que
faca com que eu
consiga atrair sua
atencao e
principalmente sua
interacao

Desafios da
construcéo de
aulas

S1Q2RU1

A melhor aula:
Uma das melhores
aulas que Ja

Subjetividade do
fazer docente

Dimensao afetiva
no ensino de
Ciéncias
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ministrei foi em um
6° ano, quando
realizei um
experimento  em
sala de aula, nossa
aula foi sobre “a
agua’, diversas
perguntas
surgiram vindo da
parte da turminha
elevando a aula a
um

aprofundamento
mais tedrico de
uma maneira

descontraida

Dificuldades: E
complicado para
noés professores,
porque todo ano
recebemos um
curriculo pronto da
SEMED-BAGRE,

mas sempre nao
estd adequado ao

Complexidade do

S2Q3LE2 que fgrEEE curriculo e anseio
conteudos )
.. para ser acessivel
necessarios a se
trabalhar em cada
ano, e por isso toda
vez temos que
adequa-lo aos
conteudos de
Ciéncias mais
importantes  para
os alunos
Aplicacéo:
Descrever a
importancia do
curriculo  escolar
guanto a seu uso e
ﬁﬁgfsggg n;z:ng: Relacao Cu~rr|'culo-
S2Q3LD3 A . Formacéo e
Ciéncias e a s
Docéncia

oportunidade  de
externar 0S
anseios e
beneficios para o
ensino quanto a
orientacdo para o

Concepcdes de
curriculo de
Ciéncias e ensino
de Ciéncias nos
anos Finais
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professor, pois €
esse material que
irh promover ao
professor a
capacidade de se
alinhar ao que
deve ser ofertado
ao aluno durante
sua vida escolar

S3Q11S02

A atuacao
docente: poder
levar 0

conhecimento para
o aluno, transmitir
aquilo que sei
,depende muito da
minha atuacdo em
sala de aula
,mesmo com 0s
diversos desafios
gue encontramos
diariamente ,0
aluno tem que
qguerer aprender ,
tem que ter o
interesse e eu terei
de encontrar a
melhor forma de
fazer com ele sinta
0 interesse em
aprender, nas
minhas aulas

Ensino-
Aprendizagem

S3Q2IN1

Como aprender:
para mim aprender
€ a capacidade que
tenho em assimilar
algo, em
compreender
sobre algo que
vejo, leio, estudo,
dependendo da
concentracao e
interesse sobre
determinado
assunto, enquanto
professora
entendo que
aprender € buscar
conhecer algo que
me interessa,

Estratégias
Pedagogicas

Compreenséo de
ensino,
aprendizagem e
avaliacdo escolar
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principalmente
aquilo que me é
apresentado, a
forma como é
apresentado
influencia muito
para quem
pretende aprender,
principalmente o
aluno

3.5 ORGANIZACAO DA ATIVIDADE DE FORMAGCAO CONTINUADA

Apresentamos no quadro abaixo a organizagdo dos momentos da atividade,

constituida por dois encontros semanais de formacao continuada com as professoras

e professores colaboradores da pesquisa:
QUADRO 2: Perfil dos Encontros de formacgéo

1° momento: Acolhida e
apresentacao das
questdes  norteadoras
para inicio dos relatos

2° momento: Producéo
escrita dos relatos de
acordo com o tema do
encontro

3° momento: Discussao
em grupo de acordo com
0 tema e experiéncias
pessoais e
apresentacao individual
dos relatos

4° momento:

Orientacédo para
autorreflexdo da prépria
pratica com o foco em
identificar um problema
que mais lhe inquieta e
acredita que dificulte

Recepcao dos professores por meio de acolhida com
conversas informais.

Orientacdo para as respostas aos questionamentos
pela professora formadora

Instigacdo a reflexdo sobre suas histérias de vida.
Instigacdo a reflexdo sobre a prépria pratica e sua
formacédo inicial no contexto do tema gerador de
cada encontro.

Socializacdo por meio de leitura das producbes
escritas e discussao entre os participantes.

Leitura e discussdo dos textos como base teodrica
dos encontros de formacao

A NOCAO DO PROFISSIONAL REFLEXIVO NA
EDUCACAO: ATUALIDADE, USOS E LIMITES-
Tardif e Moscoso (2018). Texto utilizado no 1°
encontro

O CURRICULO E A PRATICA DOCENTE- Aguiar
(2017). Texto utilizado no 2° encontro



suas acgdes docentes no
dia a dia.

Criacdo de uma
proposta de ensino com
aplicabilidade para suas
aulas como solucéo ao
problema identificado
anteriormente.

Temas abordados em
cada encontro
semanal de formacéo
(dois dias por semana)
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O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E A
PRATICA DOCENTE: REFLEXOES- Siva e
Delgado (2018). texto aplicado no 3° encontro
ASPECTOS TEORICOS SOBRE AVALIACAO-
Borralho, Anténio Manoel Aguas, Avaliar para
melhorar as Aprendizagens Matematicas. Belém-
Pa.2015.texto usado no 4° encontro.

A Sequéncia de 4 videos do professor Cipriano
Luckesi (avaliagdo da Aprendizagem).

Reflexdo na agéo para a construgédo de um memorial
como atividade final da (auto) formacéao.

12 Semana: reflexdo sobre suas histérias de vida
intimamente ligada a formacéo

Instigacdo a reflexdo sobre a prépria pratica e sua
formacao inicial

e 22 semana: estudo sobre o Curriculo Escolar do
Ensino de Ciéncias

e 32 semana: tema desenvolvido foi Ensino e
Aprendizagem no ensino de Ciéncias

e 42 semana: tratamos do tema Avaliacdo escolar.

e 52 semana: Producdo de uma proposta de ensino
associado a sua experiéncia docente.

Fonte: Dados produzidos pela autora.

Para ilustrar os desenvolvimentos dos encontros de formacao, apresento como
algumas atividades foram desenvolvidas na primeira semana, em que, apos a
acolhida dos colaboradores, orientamos para que eles respondessem as questdes por
escrito, que iriam nortear a reflexdo a partir de sua experiéncia docente. Apos a
socializacado das producdes escritas uma fala me chamou bastante atencdo, em que
uma das colaboradoras relatava que se sentia uma professora pesquisadora, pois
estava em constante pesquisa em relacéo a praticas que fazia uso em sala de aula,
buscando em livros e na internet atividades que a fizessem melhorar sua forma de
ensinar e que a constante busca que ela realizava com frequéncia a tornava cada vez
mais uma professora pesquisadora. Partindo de sua fala, especificamente da ideia de
pesquisar a propria pratica para melhorar diferentes aspectos dela, que pude discutir
a nocao de professor reflexivo, baseada em tedricos como André (2005), N6évoa
(2001), Schoén (2000) entre outros.

Apresentei entdo o artigo “A nogédo de Profissional Reflexivo na Educacéo:

Atualidade — Usos e Limites” de Tardif e Moscoso (2018) que dissertam acerta da
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nocédo de professor reflexivo de David Schon como leitura de complementagao para
aquele encontro e apos a leitura individual enfatizei um trecho do artigo que fala a
respeito das caracteristicas do professor reflexivo, que o autor do texto em questao
evidencia trés aspectos importantes para o profissional: “reflexdo da pratica, reflexao
sobre a pratica e sobre a reflexdo sobre a pratica.”

A leitura e discussao deste artigo nos fez compreender sua teoria que ressalta
um conhecimento que se constréi diariamente na propria pratica e vai se
desenvolvendo enquanto profissional, seja para buscar mais ou solucionar problemas
identificados diariamente. Pudemos refletir e compreender o que os tedricos
apresentavam como perfil do profissional reflexivo, aquele que estd em constante
busca, pesquisa, que se autoavalia, que quer melhorar sua forma de ensinar, indo em
busca de materiais e meios para isso, preocupado com o ensino, com a aprendizagem
e com a avaliacdo, aspectos que constituem o profissional reflexivo.

Para discutirmos sobre a nocao de professor pesquisador da pratica apresentei
um texto que é parte do artigo “O docente como profissional reflexivo” da autora Benelli
(2014), para que eles fizessem a leitura e cada um oralmente expusesse suas proprias
concepcdes comparando o que acreditavam ser esse profissional e as compreensdes
gue construiram a partir da leitura do material tedrico.

Nesse momento em socializacdo e descontracdo nas conversas nos demos
conta de o quanto precisamos estar em constante busca para nos tornarmos
profissionais reflexivos. Pudemos por meio de roda de conversa esclarecer a diferenca
entre os dois perfis de correntes pedagodgicas que descrevem um percurso a um unico
fim, a melhoria e contribuices no que tange o ensinar, aprender e avaliar.

Na minha fala como formadora para socializar os conceitos acerca do que se
caracteriza como professor pesquisador da propria pratica apresentei a eles ideias de
Stenhouse (1975) em defesa do professor como produtor de conhecimento sobre as
situacles vividas em sua pratica docente. Isto faz com que o profissional desperte
para um novo processo ao qual ndo estava habituado.

Isto é, a produzir reflexdes e observacdes sobre sua pratica, sobre seu ponto
de vista, a contribuir de maneira mais acessivel ao entendimento dos demais colegas,
com uma linguagem que faz com que os profissionais se sintam familiarizados e se
identifiguem com as suas ponderac¢des para lidar com as inUmeras situacdes que tera

gue enfrentar ao longo de seu dia a dia enquanto docente. Essas s&o a meu entender
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suas principais contribui¢cdes acerca dessa corrente tedrico-filosofica no entendimento
de professor pesquisador.

A roda de conversa que se seguiu apo6s a socializagdo das producdes escritas
dos colaboradores foi significativa pois, ao enfatizarem seus pontos de vistas e
colocarem em contato as divergéncias que surgiam a cada fala, posso afirmar que
saimos daquele segundo momento de (auto)formacéo bem mais familiarizados com o
tema do encontro que foi curriculo escolar. Percebi que os participantes se sentiram
de certa forma realizados quanto ao entendimento inicial do tema, objetivando
melhorias e um retorno escolar mais engajado e com novos animos quanto ao

processo ensino aprendizagem de Ciéncias.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO: ASPECTOS SOBRE A DOCENCIA EM
CIENCIAS QUE EMERGEM DOS ENCONTROS DE FORMACAO

Em relacdo ao desenvolvimento dos encontros de formag&o, comegamos com
algumas perguntas norteadoras para iniciarmos as discussfes, como descrevi
anteriormente. No primeiro encontro lhes apresentei 4 perguntas norteadoras:

12) Como séo suas aulas?

2%) Fale sobre uma aula que vocé desenvolveu e que considerou uma das
melhores aulas que ja ministrou?

3%) Qual o maior problema que vocé identifica na sua pratica docente durante
as aulas presenciais?

43) Qual o maior problema que vocé identifica durante as aulas no periodo de
pandemia?

Partindo dessas perguntas, podemos ir além do material escrito e ter uma visao
mais profunda, com um olhar sobre as concepc¢des acerca de ensinar e aprender no
olhar desse professor ao longo dos seus anos de docéncia e seu processo de
construcdo de sua particularidade no ato de ensinar. Por meio da socializacao das
respostas de cada um podiamos juntos compartilhar também algumas situacdes
“problemas” vistas por todos como dificeis de se resolver, o que fazia com que nos
sentissemos impotentes diante de tal situagao.

Depois desse primeiro contato com a formacao tivemos um retorno expressado
pela conversa, pela socializagédo e reflexdo que os professores participantes se
sentiram de algum modo mais seguros em expressar suas experiéncias no grupo. Os
professores também demonstraram maior confianga para um retorno nas aulas

presenciais. Poder instigar o professor no processo formativo é de certa forma muito
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gratificante pois de fato entendemos que estamos fazendo no caminho para fazer a
diferenca na socializagéo, reflexdo e promocé&o de um ensino cada vez mais eficaz
em nossa regido. Numa primeira impressao percebi que os encontros formativos
puderam demonstrar para os professores que eles séo capazes de se desenvolver e
expandir seus conhecimentos baseados em seu contato diario com seus estudantes,
com suas observacdes que por diversas vezes sao deixadas de lado por acharem que
sao irrelevantes.
Dentre as respostas recebidas de forma escrita referente as perguntas

atribuidas a eles, construidas quatro categorias, que apresentamos a seguir:

= Dimensao afetiva no ensino de Ciéncias

= Concepcdes de curriculo de Ciéncias e ensino de Ciéncias nos anos Finais

= Concepcdes de ensino e de aprendizagem escolar

= Concepcdes sobre a avaliacao das aprendizagens

4.1 Dimensao afetiva no ensino de Ciéncias

A cerca da dimensao afetiva identificada de acordo com as respostas dos

professores:

S1Q1LD1 [...] durante minhas aulas sempre busquei acolher os alunos como
primeiro momento da aula, deixando com que eles possam se sentir situado
com a harmonia no ambiente da escola. Sempre busco metodologias que
faca com que eu consiga atrair sua atencéo e principalmente sua interacéo.
[...] As metodologias que sempre trabalho sdo: roda de conversa do conteldo,
debates (Professora Leide).

S1Q1IR1 Sempre inicio minhas aulas buscando deixar o aluno bem a
vontade, descontraindo, criando um ambiente em sala de aula que permita
uma melhor interagdo entre alunos e professor [...] apresento o objeto do
conhecimento fazendo uso do quadro branco utilizando também o maximo de
recursos disponiveis na escola e busco também fazer uso de materiais
alternativos [...] (Professora Iris).

S1Q1IN1 Inicio as minhas aulas sempre com uma conversa em relacdo ao
conteudo abordado, e apresento no quadro a sequéncia dos contetdos do
bimestre e lango perguntas em relacdo ao que eles sabem sobre aquele
determinado assunto. (Professora Inés).

As respostas me chamaram atencdo pelo fato de os professores se
preocuparem a priori com a maneira que acolhem seus alunos, a sua preocupacao
em buscar estratégias de ensino que possibilitem envolver os estudantes e nao
somente trabalhar o conteldo em si, o que acredito que de fato o professor deva se

preocupar e voltar todos os seus esforgos.
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A busca do prazer e do gostar do que esta fazendo integra prioritariamente o
universo discente e o universo da criatividade. Assim, a criacdo e recriacao
do conhecimento na escola ndo estdo apenas em falar sobre coisas
prazerosas, mas, principalmente, em falar prazerosamente sobre as coisas;
ou seja, quando o educador exala gosto pelo que esta ensinando, ele
interessa nisso também o aluno. Nao necessariamente o aluno vai apaixonar-
se por aquilo, mas aprender o gosto € parte fundamental para passar a gostar
(CORTELLLA, 1999).

Em relacdo ao segundo aspecto identificado a Participacdo e interesse dos
estudantes e estratégias pedagdgicas observadas nas falas.

S1Q2LE1 Em uma aula sobre a origem do universo, onde foi possivel se
trabalhar com a imaginagcdo do aluno em relacéo a criacdo e a evolugéo pela
qual o universo passou, me deparando com um momento de tensdo quanto
a origem do universo pois os alunos questionaram quanto a origem do
universo que a igreja e os pais ensinam que € pelo criacionismo, no entanto
tive que ter desenvoltura para explicar as diferentes linhas de pesquisa
quanto a origem do universo (Professora Léia).

S1Q2RU1 Uma das melhores aulas que ja ministrei foi em um 6° ano, quando
realizei um experimento em sala de aula, nossa aula foi sobre “a agua’,
diversas perguntas surgiram vindo da parte da turminha elevando a aula a
um aprofundamento mais teérico de uma maneira descontraida (Professora
Rural).

S10Q2J01 Uma das melhores aulas que ja ministrei foi para uma turma de 6°
ano, o tema da aula era rochas e a formacéao do solo, em uma aula de campo,
levei os alunos para identificarem na cidade em um terreno a formacédo do
seu solo, e assim através da observacdo fizemos a coleta de materiais,
fotografias e o material coletado foi levado para a escola para um outro
momento (Professor Jodo).

Nesses relatos é possivel considerar a satisfacdo com que relatam suas aulas
gue identificam sendo bem-sucedidas e os elementos que destacaram dessas

experiéncias docentes, como frisa Pozo e Gomes (2009):

Os alunos ndo aprendem ciéncias porque ndo sao motivados, mas por sua vez
ndo estdo motivados porque ndo aprendem. A motivacdo ndo é mais uma
responsabilidade de alunos (embora também continue sendo deles), mas
também um resultado da educacédo que recebem e, em nosso caso como lhes
é ensinada a ciéncia. (POZO e GOMEZ, 2009 p. 40)

7

A participacdo dos estudantes € um desses elementos, expressa pelo
planejamento de ensino que envolveu o engajamento deles nas atividades ‘levei os
alunos para identificarem na cidade em um terreno a formacao do seu solo’, além da
elaboracdo de perguntas sobre o assunto discutido em aula ‘diversas perguntas
surgiram vindo da parte da turminha’, ‘os alunos questionaram quanto a origem do
universo que a igreja e os pais ensinam’. Outro elemento, que remete a participacao
dos estudantes, sdo as estratégias pedagogicas com os conteudos, que envolveram

a discussao de aspectos sobre Ciéncia e visfes religiosas, uso de experimentos em
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aula e atividades de campo. Entendo que esses relatos docentes ao serem
compartilhados com os demais colegas s&o capazes de suscitar ideias e
guestionamento sobre o aprender e ensinar Ciéncias, além do papel do estudante nas
aulas. Contribuem também para acreditar que é possivel fazer a diferenca e ainda
somos capazes de atrair a atencdo dos alunos na batalha quase perdida para os
meios tecnologicos tao presentes hoje no cotidiano deles.

Sobre os problemas que os colaboradores da pesquisa identificaram e
destacaram em sua pratica docente, ainda sobre o aspecto da Participacdo e
Interesse dos estudantes e estratégias pedagdgicas. Aqui elencadas as de falta de

interesse dos alunos.

S1Q3J02 Acredito que a falta de interesse de alguns que ja inclui as faltas
diarias (Jodo).

S1Q3SR1 O maior problema enfrentado creio que seja também por todos os
professores aos quais eu converso, € a falta de interesse dos alunos nas
aulas, tanto para o contelido que se tem a ensinar quanto com o respeito para
com os colegas, professores e todo o ambiente escolar” (Socorro).

S1Q3IN2 O maior problema é o desinteresse de algumas partes de alunos
guanto as aulas, falta de atencdo, alunos que ndo estdo nem ai com que o
professor esta repassando e isso hos desmotiva muito (Inés).

O motivo da escolha dessas producdes escritas foi devido ao fato de as outras
respostas dos professores também incluirem como principal fator o desinteresse dos
estudantes quanto as aulas de Ciéncias, aspecto comum na area urbana e na area
rural. Mesmo esse estudante ndo tendo tanto acesso as tecnologias quanto o aluno
da cidade, a falta de interesse € um problema comum, enfatizando o que de fato
muitos de ndés ndo queremos enxergar, que o problema da falta de interesse ou

motivacdo néo estéa localizado no estudante ou na estratégia de ensino em si.

De fato, como consequéncia do ensino recebido os alunos adotam atitudes
inadequadas ou mesmo incompativeis com os préprios fins da ciéncia, que
se traduzem sobretudo em uma falta de motivacdo ou interesse pela
aprendizagem dessa disciplina. (POZO e GOMEZ, 2009 p. 17)

O problema é multideterminado e é constituido por fatores escolares e
extraescolares, que envolvem a historia de vida dos estudantes, aspectos sociais,
culturais para além do ambiente escolar e a atuacdo do professor no sentido de buscar

alcancar ou ndo os interesses dos estudantes.

4.2. Concepc0Oes de curriculo de Ciéncias e ensino de Ciéncias nos anos Finais
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A apresentacdo dos dados coletados na pesquisa, a andlise das percepc¢des e
conceitos dos professores sobre o curriculo de Ciéncias, partindo da identificacdo de
pontos positivos e negativos do curriculo e suas implica¢des na formacgéo do aluno.

E fundamental que os professores estejam atualizados e motivados para
enfrentar a complexidade curricular no ensino de ciéncias com isso ele deve estar em
busca de atualizacdes constantes em relacéo a esse tema e por ser ainda um campo
desafiador para muitos educadores principalmente os recém-formados e os ainda em
formacéo.

Entre as expressodes de cada professor, elegi aquelas que mais me chamaram
atencdo no aspecto que julgo relevante para a categoria Percepcdes, Conceitos e
Implicagbes do Curriculo na Formagéo dos Alunos.

S2Q3LE2 E complicado para nds professores, porque todo ano recebemos
um curriculo pronto da SEMED-BAGRE, mas sempre ndo estd adequado ao
gue julgamos contelidos necessérios a se trabalhar em cada ano, e por isso

toda vez temos que adequé-lo aos conteudos de Ciéncias mais importantes
para os alunos (Léia).

S2Q2IR2 Vejo a importancia do curriculo escolar como se fosse uma espécie
de mapa que nos norteia (Iris).

A professora Léia menciona um aspecto importante que tem repercussdes em
sua pratica e que envolve a falta de abertura para produzir seu préprio curriculo na
escola, o que implica em construir adaptacfes para atender aos conteudos que
considera importantes para os estudantes. Apesar de receber o ‘curriculo pronto’ a
professora Iris 0 entende como dinamico e passivel de ser reconstruido em a¢édo, uma
reconstrucdo sob um olhar mais aprofundado sendo de certa forma compreendido e
tomado como um desafio profissional para o ensino de Ciéncias no 9° ano
Concepcao semelhante é apresentada pelo professor Jodo que entende o curriculo
nao como algo fechado, mas como um elemento orientador, ‘uma espécie de mapa
gue nos norteia’. As professoras Leide e Inés, por sua vez, ndo mencionam a
dimensado da acdo docente do curriculo e apresentam outra nocao a respeito dele,
como a lista de conteudo a serem trabalhados com os estudantes durante o ano letivo,
inclusive ‘em sequéncia o que devemos trabalhar os assuntos no decorrer dos

bimestres”
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S2Q2IN3 O curriculo escolar € muito importante, porque através dele
sabemos em sequéncia o que devemos trabalhar os assuntos no decorrer
dos bimestres (Inés).

S2Q1LD2 Entendo como curriculo escolar, a sequéncia de conteddos que
devemos trabalhar durante o ano com os alunos em cada série/ano que
recebemos da SEMED (Leide).

Em relacdo especificamente ao curriculo de Ciéncias nos Anos Finais do
Ensino Fundamental um aspecto central é tratado pelas professoras Inés e Leide a
partir de dois pontos de vista ndo excludentes, mas que tocam em aspectos distintos
da ideia de ensino de Ciéncias como preparacao para uma etapa posterior de ensino:

S2Q3IN4 A construgédo do curriculo anual de ciéncias principalmente em
relacdo aos anos finais deve ser analisada criteriosamente com atencao aos
conteudos e suas metodologias de aplicacdo, que voltadas para a pratica
propiciem a base para o ensino cientifico, uma preparacdo ndo somente para

uma nova etapa de ensino, mas sim para sua compreensao especifica do
mundo das ciéncias (Inés).

Inés relaciona a construcao do curriculo de Ciéncias ao desenvolvimento por
parte dos estudantes de uma nova compreensdo de mundo, para isso a selecao de
conteudos e metodologias € visto como algo a ‘ser analisado criteriosamente’, na
perspectiva tanto da preparacdo ‘para uma nova etapa de ensino’ quanto para
‘compreenséo especifica do mundo das ciéncias’. E possivel inferir a partir do registro
escrito da professora que os dois aspectos estdo voltados para a abordagem dos
conteldos e para a aprendizagem cientifica dos estudantes. A professora Leide, por
sua vez, destaca a dimensao do curriculo de ciéncias como orientador da docéncia e
de alinhamento ao que deve ser ensinado para os estudantes, o que corrobora com
sua expressao anterior do curriculo escolar como sequéncia de conteudos:

S2Q3LD3 Descrever a importancia do curriculo escolar quanto a seu uso e
aplicacéo nos anos finais na area de Ciéncias é a oportunidade de externar
0s anseios e beneficios para o ensino quanto a orientacdo para o professor,

pois é esse material que ira promover ao professor a capacidade de se alinhar
ao que deve ser ofertado ao aluno durante sua vida escolar (Leide)

E possivel observar dificuldades apresentadas por parte dos professores no
ensino de Ciéncias no 9° ano, haja vista que tradicionalmente ainda € o0 ano em que
grande parte dos estudantes tem o primeiro contato com conhecimentos quimicos e
fisicos. Esta € uma concepcéo de ensino de Ciéncias nos Anos Finais que se distancia
de pesquisas da area nas quais € defendida uma abordagem integrada e equilibrada
de diferentes conhecimentos da &rea de Ciéncias da Natureza.

Também ndo estd em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), que prevé o trabalho desde o 6° ano do Ensino Fundamental com
conhecimentos quimicos, fisicos e bioldégicos no ambito do componente curricular de
Ciéncias. No entanto existem professores de Ciéncias atuantes nessas turmas que
pouco dominam seus contelidos, o que esta diretamente ligado a sua formacao inicial
gue deixou lacunas na construcéo da aprendizagem para o ensinar Ciéncias nos Anos
Finais. Isto faz com que professores “empurrem com a barriga” determinados
conteudos, ou se limitem a aulas expositivas atreladas a dependéncia do uso do livro

didatico.

4.3 Concepcdes de ensino e de aprendizagem escolar

Partindo das respostas que cada professor apresentou e com base nas
discussfes formativas que se seguiram, escolhi as respostas mais relevantes para
ilustrar o desenvolvo dos encontros formativos no que se refere ao aspecto de

Concepcdes sobre despertar o ensino e a aprendizagem escolar

S3Q1RU2 Ensinar é capacidade que um professor aprende de apresenta em
oferecer ao aluno um conhecimento de conteldo, contextualiza-lo com seu
cotidiano e proporciona-lhe um raciocinio critico e uma base de conhecimento
para a sua vida escolar (Professora Rural).

Para a referida colaboradora ensinar requer conhecer o conteudo e saber
contextualiza-lo como possibilidade de constru¢do de uma visao critica do cotidiano
por parte do estudante. Ensinar como possibilidade de ‘compreender o mundo’ é um
aspecto comum na expressao da professora Leide, apresentada a seguir:

S3Q1LD4 Ensinar é algo muito importante, posso dizer de forma mais simples

como uma espécie de dom, é um amor pela forma de levar conhecimento até
o aluno, é proporcionar a eles capacidade de compreender o mundo (Leide).

Contudo, diferentemente da professora Rural, Leide apresenta em seu registro
escrito o ensinar para promocao do interesse do aluno como algo inato, ‘uma espécie
de dom’ que requer basicamente amor ‘pela forma de levar conhecimento até o aluno’
e ndo necessariamente uma dimensdo de aprendizagem da docéncia como
conhecimento profissional.

Com base na definicdo dicionarizada 0 ensino se resume a transmitir

conhecimento sobre alguma coisa a alguém; lecionar (FERREIRA, 2009). Assumo
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que em diferentes momentos de minha trajetoria profissional me identifiquei como
transmissora de conhecimento, a professora que aliada a bons métodos é capaz de
promover no outro a capacidade de entendimento sobre determinado assunto. O
distanciamento temporal que a andlise das narrativas das colaboradoras e
colaboradores da presente pesquisa requer me fez refletir sobre o ensinar Ciéncias.
Numa perspectiva histérico-cultural a aprendizagem dos conceitos cientificos tem uma
histéria interna de desenvolvimento e que ensinar Ciéncias requer abrir espacos para
essa construcdo, o que a dimensao da transmissdo nao é suficiente para atender.
Em relacéo ao despertar o interesse dos alunos nas suas aulas as professoras
Léia e Socorro o associam em suas producdes escritas a uma atividade para além do
ambiente escolar, como apresentadas abaixo:
S3QI1LE3 Aprender, creio que seja algo continuo, que acontece todos os
dias, nas mais diversas areas, € o conhecimento adquirido através do estudo

ou das experiéncias vivenciadas juntamente com outras pessoas, ou somente
todos os dias aprendemos algo novo (Léia).

S3Q1SR2 Ao meu entender aprender vai muito além da sala de aula, tem
mais a ver com aquilo que acha interessante e que se quer saber um pouco
mais, entender o aprender dessa forma proporciona ao professor tornar o
objeto de estudo interessante ao aluno fazendo com que ele busque saber
mais sobre e assim se torne capaz de aprender sobre algo (Socorro).

No registro escrito de Léia € destacada a dimensao social da aprendizagem,
‘das experiéncias vivenciadas juntamente com outras pessoas’. Na psicologia
historico-cultural a aprendizagem ocorre primeiro no plano social e depois é
internalizada, por isso a importancia da socializacdo de conhecimentos e interacdes
em aula, como forma de constituicdo da aprendizagem. Em sua expressao Socorro
traz a dimensédo do interesse para aprender, no qual o professor tem um papel que
envolve buscar alcancar o interesse dos estudantes, “tornar o objeto de estudo
interessante ao aluno”.

Chama a atencdo nos registros das colaboradoras Léia e Socorro que a
aprendizagem ¢€ vista a partir de suas trajetdrias docentes como atividade continua e
gue o aprender requer a promoc¢ao de interesse sobre algo para que se busque saber
mais. E a busca constante em direcdo ao conhecimento, aprender é adquirir
conhecimento sobre algo que julgamos interessante, pertinente a nossa vivéncia, de
modo que sem interesse nao ocorre aprendizagem.

Como formadora de professores e professora reflito sobre a fala das

colaboradoras que expbem o que entendo que deve se tomar como ponto de partida
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para o ensino, o interesse dos estudantes. Isto porque a aprendizagem ndo se constroi
sozinha, ela é algo que se desenvolve na troca de vivéncias, a do professor com o
estudante e estudantes entre si, sendo a escola o cenério social privilegiado para
esses intercambios. A partir dessa reflexdo entendo que a aprendizagem néo €,
portanto, simplesmente um produto de uma determinada organizacdo de praticas,
metodologias e estratégias de ensino. Ela € um processo complexo que requer a
participacdo ativa do estudante e a mediagcdo do professor para a promocédo de
espacos de aprendizagem mais eficientes. Sobre o ensinar Ciéncias nos Anos Finais
em seus registros Léia e Socorro, trazem basicamente a formac&o inicial como
aspecto que pode dificultar ou possibilitar o ensino de Ciéncias no 9° ano:
S3Q3LE4 Trabalhar Ciéncias nos anos finais principalmente 9° ano, eu afirmo
gue é uma das minhas melhores turmas, pois € onde ponho em prética a
minha licenciatura. Pois no 9° ano trabalho diretamente o ensino de quimica
e fisica, onde minhas aulas ndo fazem uso apenas da teoria (aulas que julgo
conteudistas) e sim utilizo também como metodologia as aulas praticas

(experimentais). Onde vejo que no 9° ano, o aluno recebe uma espécie de
preparacao para cursar o ensino médio (Léia).

As expressoes das colaboradoras destacam a importancia da formacao inicial
para o ensino de Ciéncias nos Anos Finais, formacdo esta que apresenta
necessidades distintas da formacdo para a docéncia no Ensino Médio e requer a
compreensao das Ciéncias da Natureza como area de conhecimento.

S3Q3SR3 Trabalhar Ciéncias nos anos finais e principalmente 9° ano é
desafiador, principalmente para os professores recém-formados ou formados
em biologia como eu quando iniciei a docéncia da disciplina e da série, pois
€ nesse ano que temos a responsabilidade de ensinar aos alunos os
conceitos sobre quimica e fisica, disciplinas muito complicadas de se

trabalhar por alguém que ndo tem formacdo nessas areas especificas
(Socorro).

E uma dificuldade muito particular dos professores que s&o atuantes no 9° ano,
0 ensino da quimica e da fisica é de certa forma para eles intimidador, pois, pouco
tem contato com essas disciplinas em sua formacéao inicial, € muito menos uma
formacédo voltada para lecionar nessas turmas, num formato tradicional, o que gera
muitas vezes um ensino ineficiente.

Ressalto que durante a desenvolvimento da presente pesquisa 0 municipio de
Bagre ainda néo estava adotando o curriculo escolar baseado na BNCC. Os cursos e
capacitacfes referentes a esse documento curricular s6 foram implementados no
decorrer de 2021, para fazer uso no ano letivo de 2022. Reitero que o ano letivo

2020/2021 foi atipico para todos e provocou uma série de dificuldades nos processos



44

de ensino e de aprendizagem. Isto pode ser com o0 retorno gradativo das aulas
presenciais, em que pudemos observar que o nivel de conhecimento e aprendizagem
dos estudantes estava distante daquilo que era esperado pelos objetivos escolares
para o ano letivo.

Minhas ponderacées no que tange ao ensino de ciéncias sdo, em parte,
baseadas em minha experiéncia profissional, pois ha anos tenho a oportunidade de
lecionar nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Por isso afirmo que ensinar Ciéncias
nos Anos Finais € um desafio constante a ser superado a cada aula, a cada contetdo.
No entanto é também uma grande oportunidade que temos de apresentar de
apresentar aos estudantes o universo cientifico. Para que isso ocorra, o dominio de
conteudo é condicéo basica, mas nao suficiente para ensinar Ciéncias. Entendo que
€ preciso conhecer e apresentar aos estudantes diferentes modos de pensar e
produzir Ciéncia, seus conhecimentos e sua linguagem voltados para que o0s

estudantes construam relacdes com seus contextos de vivéncias.

4.4 Concepcdes sobre a avaliacao das aprendizagens

Decorrente da continuacdo das andlises dos textos emergiu novamente mais
um aspecto nas respostas apresentadas pelos professores, 0 aspecto: as
Concepcdes Sobre a Avaliacdo das Aprendizagens.

S4Q1SR4 Avaliar é testar 0 aluno para que eu possa identificar se ele
realmente aprendeu algo de cada conteldo que apresentei na sala de aula,

também avalio pelos exercicios e trabalhos que aplico em classe e
extraclasse (Professora Rural).

O registro do colaborador Joao traz outro elemento referente a avaliagcdo que
diz respeito a informac6es ndo somente sobre a aprendizagem dos estudantes, mas
também sobre a sua prépria docéncia:

S4Q1J0O3 Pra mim é um processo, para que eu (professor), possa ter uma
no¢ao se 0s conteddos que estou passando estdo sendo assimilados pelo

aluno e dessa forma, avaliar também se as metodologias que estou utilizando
estdo surtindo efeito nesse processo (Jodo).

Falar de avaliacdo € um aspecto complexo dos processos de ensino e de
aprendizagem que, por vezes, € deixado de lado pelos professores em termos de sua
relacdo com os objetivos das atividades escolares. Até entdo para mim, avaliacdo era

um processo que se dava separadamente do ensino e da aprendizagem, apenas uma
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ferramenta meramente utilizada para mensurar o aprendizado do aluno. Eu acreditava
gue se tratava de um instrumento para avaliar a aprendizagem com um fim em si
mesmo, N80 conseguia enxergar as possibilidades que estao integradas no avaliar.
Sua importancia é tdo central quanto o ensinar e o aprender. Eu ndo tinha nocao de
suas funcbes do tipo: diagnéstica, formativa e somativa, ainda possibilitando a
ocorréncia da autoavaliagdo tanto por parte do professor quanto do estudante. A
avaliacdo se aliada aos métodos e praticas é capaz de inserir 0 aluno no campo de
seu processo de construcdo de conhecimentos.

O que posso aferir desse estudo que compartilhei com os demais colegas
participantes da formacéo € a possibilidade de partilharmos juntos um aprendizado no
gue tange a avaliacdo, por meio das conversas e reflexdes, sobre a propria pratica
docente. Sobre os métodos de avaliagdo Socorro e Leide mencionam exercicios,
provas escritas e orais:

S4Q2SR5 Antes da pandemia, fazia uso em minhas aulas como avaliagdo os
exercicios, pré-testes e ao final de cada bimestre a escola realiza o periodo

de avaliacdes (provas escritas) para obtencdo das notas dos alunos
(Socorro).

S4Q2LD5 Faco uso de exercicios, testes, prova escrita, prova oral, os
métodos comuns de avaliacdo (Leide).

Nos registros das professoras néo fica evidente a relacdo entre 0s processos
de ensino e de aprendizagem e avaliacdo, para além de uma funcao finalistica, de
modo que sao vistos separadamente. A avaliacdo poderia ser compreendida como
um catalisador no processo de ensino/aprendizagem, sendo por sua maioria Visto
diversas vezes como um fator heterogéneo na “mistura” do processo educacional.

Posteriormente ao momento de socializagdo e discussao das respostas dos
colaboradores, como parte de construcdo dos encontros de formacéo, apresentei uma
sequéncia de 4 videos do professor Cipriano Luckesi (avaliagcdo da Aprendizagem).
Os videos trouxeram ideias a respeito da diagnose do processo de ensino e de
aprendizagem por meio da avaliacdo. Além disso, ressaltaram a percepcao para o
entendimento da avaliacdo, identificando as diferencas entre avaliacdo, prova e
exames, entre o ato de avaliar e o ato de examinar para melhor compreender o
processo como um todo.

ApOs apresentacdo dos videos deixei em aberto um espago para que
pudéssemos refletir novamente sobre como se da o processo de avaliagdo, sob esse

novo olhar, um entendimento a se construir para uma nova fase do ensino que poderia
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se dar no retorno as aulas presenciais. O que ficou evidente mais uma vez € a
motivagdo que se pode visualizar nas falas dos colaboradores pois, uma
complementava a outra no sentido de um “empoderamento” de novas praticas para
melhorias no ensino por muitos ha anos almejado.
o trabalho é desenvolvido em parceria com os colegas e divididos os anseios e
dificuldades podemos ter acesso a mais possibilidades no trabalho docente.

A meu ver cada conversa torna os que estdo no processo de (auto)formacgao
ainda mais abertos a reflexdo para de certa forma reconfigurar suas praticas e
possibilita transformar suas reflexdes em acbes para melhoria da prépria pratica. A
esse respeito (STRAUSS,1999 p 55) afirma que “a reflexdo sobre a acdo igual a
observacéao orientada da pratica planejada e vivida, o que permite o sujeito a despir-

se de suas mascaras a medida que constroi sua pratica.”
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a7

REFLEXOES DE UMA FORMADORA DE PROFESSORES EM/SOBRE
(AUTO)FORMACAO

A SEMED do municipio ao qual trabalhamos, néo apresenta um coordenador
pedagdgico especifico do Componente Curricular de Ciéncias, que atuaria no sentido
de colaborar com eventuais dulvidas, apresentaria ideias, contribuicbes
metodoldgicas, apontaria solugdes entre tantas outras possibilidades ao professor, e
esse fator também dificulta nosso trabalho pois duvidas emergentes a atuacdo
profissional como métodos, praticas entre outros que surgem ao longo do ano letivo
poderiam ser desenvolvidas de modo mais compreensivel ,mais acessivel ao
professor da area promovendo assim melhorias na qualidade do ensino.

Ressalto que, grande parte dos professores do municipio séo contratados e por
conta disso o0 ano letivo sempre comeca em meados de marco a inicio de abril, ndo
contando com nenhum tipo de jornada pedagogica ou planejamento pedagdogico nas
escolas, o que também é insuficiente quanto ao desenvolvimento das articulagbes
guanto ao ensino de Ciéncias de cada ano letivo em construcao.

A secretaria municipal de educacédo, a direcdo e coordenacdo pedagogica de
cada escola a meu entender devem estar em constante contato com o professor para
contribuir e avaliar as atividades didaticas desenvolvidas por cada professor dentro de
um modelo sécio-historico e as que forem eficazes poderiam ser socializadas com os
demais professores para a promoc¢ao do ensino de Ciéncias. De acordo com a BNCC:

Nessa perspectiva, a area de ciéncias da Natureza por meio de um olhar
articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do
ensino fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzido ao longo da histéria, bem como a aproximacdo gradativa aos

principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica (BRASIL, 2017, p. 321).

Cabe ao professor desempenhar esse papel em sua proposta de ensino,
mesmo levando em conta todas as dificuldades encontradas no componente curricular
Ciéncias nos anos finais.

A importancia da formacao continuada para o professor que se encontra ha
anos na docéncia e até mesmo para aqueles recém-formados gera a possibilidade de
atuacao com exceléncia, promover um ensino eficaz transformando, remodelando sua
prépria pratica em um novo ensino. Foi possivel inferir que os encontros de
(auto)formacédo constituiram um passo inicial no sentido de tornar possivel aos

professores a motivacado profissional apds anos de diversas frustragdes por ndo se
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sentirem capazes de promover 0 ensino e avaliagdo condizentes com seus anseios;
que fosse capaz de evocar no aluno a atencdo necessaria para construcdo do seu
aprendizado. Esse empoderamento foi possibilitado por meio de um modelo de
formagdo que parte das experiéncias de ensino no sentido de uma reconstrugéo
reflexiva para a melhoria da prépria pratica docente.

No contexto do modelo formativo proposto diferentes aspectos relativos ao
ensino e a aprendizagem de Ciéncias nos Anos Finais puderam ser discutidos nos
encontros tais como o ensino de Ciéncias como preparacao para etapa posterior de
escolarizacdo, o que leva a uma discussdo sobre o curriculo de Ciéncias; a
importancia de discutir o componente curricular de Ciéncias como parte da area de
Ciéncias da Natureza que apresente diferentes conhecimentos; a necessidade de
abordagem equilibrada de conhecimentos quimicos, fisicos e biolégicos; a avaliagao
das aprendizagens e como orientadora do ensino. Estes aspectos podem se constituir
em temas para processos de (auto)formacdo de professores, voltados
especificamente ao ambito dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Refletindo a partir de meu papel como formadora de professores, colaboradora
de meus pares, pude olhar para meu préoprio entendimento do ensino de Ciéncias nos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Meu entendimento era de que no 9° ano deveria
ser trabalhada a base de quimica e fisica que o estudante iria utilizar em sua vida
escolar e cotidiana daquele ponto em diante. Apesar de mencionar a vida cotidiana
dos estudantes, atualmente percebo a énfase que eu atribuia na aprendizagem
cientifica como preparacao para etapas posteriores da escolarizacdo. Outro aspecto
central que reconheco com o olhar de hoje é a necessidade de uma visao integrada
de Ciéncias que apresente de modo equilibrado conhecimentos quimicos, fisicos e
biologicos.

Reforco que a formacédo continuada € uma das possibilidades de construcéo
de conhecimentos sobre o ensino de Ciéncias nos Anos Finais sem ficarmos presos
nas dificuldades encontradas no processo de ensino aprendizagem da referida
disciplina. O modelo de formacao continuada desenvolvido na presente pesquisa por
meio das reflexdes e relatos da atuacdo docente como (auto)formacdo, visa
demonstrar atitudes a serem desenvolvidas dentro do curriculo de Ciéncias que sejam
capazes de propiciar uma nova percep¢ao no ambito de Ciéncias e a atuacao docente

guanto a reconfigurac@o de praticas.
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Essa reconfiguracdo busca a integracdo com a coeréncia, com o modelo de
aprendizagem que sejam advindos de um modelo formativo que pretendo apresentar
como produto de intervencdo educacional com uma linguagem mais comum a
realidade dos professores e dentro daquilo que ele esta familiarizado no seu cotidiano
escolar. Além disso, que enfoque o ensino e aprendizagem na area de Ciéncias para
a formacdo cidada. Proporcionar-lhes uma formacdo continuada € criar uma
ferramenta que podera contribuir para o ensino de qualidade, uma base cientifica
eficaz entre outros métodos e abordagens que possam ajudar a buscar solucdes para
problemas da respectiva area e melhorar os resultados das avaliagdes e obtencao de
um ensino cada vez melhor.

Segundo Colares et al. (2005 p. 159) “a ideia de que se busque a formagéao de
professores reflexivos-pesquisadores nos dias atuais” , € que tal reflexéo reforca ainda
mais a caréncia de profissionais que possam ensinar com estratégias que possibilitem
o entendimento do aluno obtendo assim o interesse do educando, incentivando-o para
a construcao do seu proprio conhecimento e aumentando seu grau de aprendizado,
onde o professor tera uma experiéncia de ensinar e de aprender, buscando cada vez
mais propostas que venham promover a compreensao de cada conteudo.

Entendo que aqueles que tiverem acesso a leitura deste material poderéao se
inspirar nele no sentido de buscar fazer melhorias em seu ensino ou simplesmente
usa-lo como modelo de formacdo para professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, por tratar de uma formacdo continuada baseada em experiéncias e
praticas docentes que propiciam aos participantes investigarem a propria pratica.

As universidades no meu entendimento, em seus cursos de licenciatura
oferecem pouco aprendizado em relacdo a atuacédo da pratica docente aos futuros
professores, as disciplinas voltadas para as metodologias de ensino deixam grandes
lacunas de aprendizado a esse novo futuro professor, pois o ensinar vai bem mais
além do que as universidades proporcionam ao aluno aprender. A docéncia se
constroi também no exercicio dela, para além da graduacdo, por meio dos erros e
acertos, da reflexdo de suas metodologias, da construcdo Unica da sua percepc¢ao
critica que propicia seu crescimento pessoal e profissional.

A principio, por ainda ndo estar familiarizada e envolvida com o processo de
formacé&o continuada a partir de encontros de (auto)formacao, ndo podia mensurar o
guanto narrar suas vivéncias seriam tdo importantes para o desenvolvimento

profissional do professor e do grupo. Considero que ao desenvolver e participar de
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forma atuante de uma experiéncia de formacdo continuada, o préprio formador por
meio de suas reflexdes ir4 produzir mudangas em seu processo formativo. Uma das
mudancas foi a de paradigma de formacgédo docente ao qual minhas concepcgoes
estavam atreladas, o paradigma de uma formac¢édo em um modelo mais tradicional que
é direcionado pelo consumo de conhecimento anteriormente produzido para a
formacéo e ndo pelo sujeito que esta em(auto)formacéo.

Vejo que me coloquei, num primeiro momento, em uma posi¢do de nao
aceitacao do conhecimento proveniente da pratica dos professores em favorecimento
ao conhecimento académico que acreditava se fazer previamente necessario aos
professores. Ao realizar diferentes leituras para a producdo desta dissertacdo e me
deparar com falas e reflexdes que transcrevi para a construcao de informacdes da
pesquisa, me deparei com equivocos de minha parte, em relacdo ao processo de
formagéo continuada.

Rememoro uma das atividades na primeira semana de formacao, que foi
desenvolvida a partir da leitura de texto sobre a nocédo do profissional reflexivo no
contexto atual. A partir da leitura, cada colaborador desenvolveu um texto, no entanto,
pude observar que os participantes tinham pouca familiaridade ou concepc¢des
distanciadas do discurso tedrico acerca de profissional reflexivo e pesquisador.
Pensando posteriormente sobre esse episodio de formacéao pude refletir sobre minha
atuacdo como formadora de professores e a necessidade de minha proépria
(auto)formacédo. Entendi que na ansia de compartilhar com meus pares
conhecimentos profissionais e resultados de pesquisas que aprendi no mestrado
profissional, acabei por atuar como nas formacdes que criticava: trazendo informacdes
descontextualizadas e sem ouvir 0 ponto de vista dos professores sobre a teméatica,
simplesmente classificando as producdes deles como certas ou erradas, num viés que
no dialogo posterior com a literatura, identifiquei como préximo ao modelo da
racionalidade técnica.

Um exemplo que considero marcante foi a releitura que fiz da frase “pude entao
perceber ao final das leituras que todos os professores tinham uma concepcéo errada
acerca de profissional reflexivo e pesquisador (diario de bordo)”, que escrevi em
minhas primeiras impressoes sobre a formacdo empreendida. Em minha concepgao
de formac&o continuada acreditava que, como formadora deveria ser minha
responsabilidade simplesmente apresentar ‘informagdes mais atualizadas’ que eu

julgava importantes que eu julgava importantes a principio. Indo um pouco além,



51

acreditei que os colegas deveriam ter um minimo de conhecimento a respeito das
informacgBes teoricas que eu trazia. Ao vivenciar a (auto)formacdo no papel de
formadora, percebi que o professor deve se envolver ativamente durante o processo
para se identificar enquanto sujeito que identifica problemas em sua prépria pratica e
reconhece a necessidade de ir em busca de alternativas no contexto de sua formacao
continuada.

Refletindo com o olhar atual acredito que a discusséo acerca da pesquisa sobre
a propria pratica com os colaboradores poderia ter se dado a partir do exercicio de
problematizacdo de suas proprias experiéncias docentes e a possibilidade dos
professores, a partir desse movimento, planejarem atividades de ensino que
incidissem sobre os problemas identificados por eles. Num primeiro momento, mais
importante do que saber a definicdo de professor pesquisador ou de pratica reflexiva,
era voltar-se para a investigacao da propria acdo docente. As definicbes poderiam vir
num momento posterior de sistematizacao de informagdes.

Entendo que propiciar esse modelo de formacédo para um professor que se
encontra por vezes saturado de tentativas frustradas de melhorias de ensino é no
minimo gratificante, pois coloca ao acesso desse profissional a possibilidade de se
reconhecer como parte das decisdes educacionais que sao construidas ao longo de
sua docéncia. Surge ao meio dessa experiéncia diversos questionamentos que séo
relevantes dentro do processo docente . Saimos das universidades como ja
mencionei antes tendo tido poucas oportunidades de discusséo e aprendizagem sobre
0 que, como e por que ensinar. Outras questdes estdo na mesma situacdo, por
exemplo, o que é ensinar? o que é aprender na escola? o que é avaliar as
aprendizagens? Dentre tantos outros questionamentos e duvidas que vao surgindo ao

longo dos anos de docéncia.

O Educador atualmente precisa ter um apoio na formacéo continuada que 0s
permita sentir seguranca para dentro e fora da sala de aula, autoconsciéncia para
desenvolver o pensamento critico, criativo, dinamico, tecnoldgico de forma a propiciar
aos alunos o desenvolvimento desses atributos. Entdo finalizo, minha escrita
enaltecendo o profissional que busca comprometer-se com sua prépria formacao e

com o aprendizado de seus estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na certeza de que ao desenvolver e avaliar a proposta inicial desta pesquisa e
assim descobrir em que termos um processo de formagado continuada na escola
centrado em narrativas da experiéncia docente podem contribuir para a formacao
continua de professores que ensinam Ciéncias nos Anos Finais, pude compreender e
acompanhar a metodologia realizada ,visando que a proposta tenha atingido seu
objetivo investigativo na construcao do referido processo de formacéo possibilitando
a suscitacdo reflexiva sobre as construcées narrativas por evocacdo de memorias
docentes construidas ao longo de sua trajetéria como ferramenta para o
desenvolvimento da reflexdo sobre a propria pratica do professor .

N&o sendo o objetivo do modelo desenvolvido se apresentar como uma espécie
de receituario de procedimentos e praticas tedrico-metodoldgicos configurado em
trabalhos de investigagdes educacionais da area de ensino por meio de narrativas que
de alguma forma prometesse ao professor solucdes instantdneas ao inumeros
problemas que surgem no cotidiano escolar. Esta proposta visa demonstrar os
resultados de cada etapa da pesquisa-formacédo com professores atuantes de escola
publica, que de alguma forma venha a contribuir e servir como indicador por meio da
analise da atuacédo docente de sua propria pratica e experiéncias docentes capazes
de se (re)descobrir, incorporar, experimentar ,adequar, inovar, criar e recriar a sua
préatica docente por meio do compartilhamento com seus pares

Apébs analisar a pesquisa sob/sobre experiéncia docente no ensino de ciéncias
nos anos finais ,suas durante esse processo de formacéo dentro do contexto escolar
e os critérios de aplicabilidade e avaliacdo ao longo de seu desenvolvimento atraves
da prética aplicacdo do modelo proposto, pode-se identificar alguns aspectos coletivos
gue sdo capazes de tornar cada professor capaz de argumentar sobre seu papel e
suas proprias concepc¢des dentro do processo de ensino aprendizagem enfatizando o

papel formativo dos conteldos pela experiéncia com seus pares ao identificarem
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essas experiéncias docentes parecidas a sua e também as contraditorias,
promovendo a reflexdo sobre a sua atuacgao, seja ela quanto ao aluno, a disciplina , a
escola aos colegas o ensino aprendizagem ,0u 0 universo escolar .

Estimulada pela experienciagcédo do perfil de (auto) formacao ,sua dinamica de
desenvolvimento foram capazes de demonstrar que a interagao entre pares contribui
gradativamente para um aprendizado a medida que o professor seja o formador ou
um professor que faca parte do grupo interajam e planejem coletivamente na busca
de resultados eficazes para a sala de aula , pode-se demonstrar que o processo de
formacdo valoriza todos os conhecimentos produzidos e discutidos pela troca de
experiéncias seja individual ou por todo o grupo de formadores deixando claro que
nao € um modelo estatico, fechado ,e sim um modelo capaz de aperfeicoar
continuamente os atuantes do grupo que estdo em formacéo.

Diversos modelos de formacédo sdo possiveis de se realizar levando se em
conta sempre as diversas concepc¢des metodoldgicas em relacdo ao ensino e em
particular ao ensino de ciéncias para os anos finais, entdo a busca por formacdes
continuadas estardo sempre constantes na tentativa de alcancar as metas e objetivos

gue cada professor busca para sua propria atuacao docente.
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Garo Leit

A producdo deste Itinergn6é de Formacao para Professores de Ciéncias, é destinados a area do
componente curricular d¢ Ciéncias da Natureza para os Anos Finais do Ensino Fundamental ,no
entanto esse modelg” estrutural pode ser utilizado e adaptado como base para outros anos ou
componentes cupriculares, por ser ele oriundo de um estudo inicial e sua experiéncia formadora
desenvolvida /o0 ambiente escolar ,tanto para professores, coordenadores e qualquer pessoa que
deseje estular e desenvolver tais aspectos formadores com seus pares.

A esppltura de apresentagdo do material de estudos se desenvolve em 3 segmentos. O primeiro
configura, a base tedrica que serviu de pilar para toda a proposta do itinerario formativo. Desde a
reflexdo acecca da formagéo inicial e de professores que busca encaminhamentos nao-formais para a
formacao continyada, modelos de formacao e (auto)formacgéo e os desafios no ensino e aprendizagem
de ciéncias nos angs finais que se formalizou em um perfil de encontros formativos que compendem a

inspiracao da formacag desenvolvida entre pares.
O segundo segmento apresenta de maneira detalhada e por meio de um quadro como se deu o
cesso de (auto) formacaQ e modelo de formagdo proposto onde o sujeito formador (enquanto

segmento apresenta-sg, 0os aspectos emergentes das analises dos encontros

tange a formacé&o cohfjnuada para o ensino de ci&ncias nos anos finais

O modelo de formacao¥az uso das chamadas “abokdagens experienciais” e “abordagens biograficas”,
que segundo a autora servirgo de base para um invent&rio de capacidades e competéncias traduzidas
num portfélio que funciona como recurso que podera s&g usado no contexto de formagéo. (Josso
2004.p.32) .
Este trabalho apresenta os sujeitos
de formacao que também reflete a uma
livro de Marie Christine Josso “Experiénci
experiéncias e reflexdes diante de um modelo

dimensodes existenciais : Psicossomaticas1, Homo

processo como aprendente-adulto, desenvolvendo um modelo
to)formacao do formadorelaborado a partir dos estudos do
de Vida e Formacao” opde a autora descreve suas
e compreende o envolvimepto do aprendente em trés
er2 e Homo sapiens 3 ,nO\gue a autora considera
sendo que as recordacgodes relatadas numa narrativa de formacéo sdo ou podem W[ a ser experiéncias
formadoras, essas experiéncias a meu entender devem sex evocadas a se transformarem de memorias
profissionais a modelos de praticas desenvolvidos

ao longo da formacgao pois suas aprendizagens se integram comoyrecurso e objeto de conhesimento.

1-racional — involuntario e inconsciente -fragmenta o objeto de pesquisa para fing/de investigagao analitica.
2- Capacidade do ser humano de controlar seu destino e seu ambiente comg’resultado do uso de ferramentas.
3- capacidade de pensar e raciocinar



FORMAGAO CONTINUADA PARA A DOCENCIA EM CIENCIAS NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL



A Formacao de Professores € um tema cru€ial para a qualidade da educacéo, tornando
imprescindivel que os docentes tenham dmagolida base tedrica e pratica para atuar na sala de
aula para que possa desenvolver competéricias que vao além da disciplina ao qual leciona.

Sua formacao Inicial Ihe apreséntagZlima base de conhecimentos tedrico-metodoldgicos que
visam estimular no futuro dogénte/uma visdo da sua responsabilidade e importancia de sua
atuacdo na sala de aulas/ho desenvolvimento de habilidades pedagodgicas e didaticas na
realidade do cotidiano ggColgz

No entanto o futufo prbfessor de ciéncias quando sai da universidade se encontra cheio de
ideias e concepgbes/em relacdo a docéncia , mas quando se depara com a realidade do
ambiente esc#dlar grincipalmente das escolas publicas como: ambientes defasados, sala de
aulas supef lotadas, falta de material , pouco ou nenhum acesso a ambientes tecnolégicos para
alunos £ntreg/inumeros outros problemas que surgem no dia a dia de um professor, lhe causam
um impag¢to negativo pois, esse novo profissional possui conhecimento de uma realidade tedrica
que difereuito da realidade por ele encontrada no cotidiano escolar.

Com isso o'wrofissional vai desenvolvendo suas aulas dentro de suas possibilidades em meio
a tantos contratempos, o que ao longo dos anos faz com que esse profissional sinta a
necessidade de ir\em busca de novos caminhos como a formagao continuada que lhe
possibilitem melhorias Quanto ao ensino e aprendizagem de seus alunos.

A Formagao Continuada,é fundamental para que o professor possa se atualizar e aprimorar
constantemente ,seja por megio de cursos ,workshops, seminarios ou por meio meio de
(auto)termacgao por meio de nawativas que foi o cerne desta pesquisa oriunda como produto
educacional de minha dissertagao de mestrado.

Partindo do &studo inicial o entendiménto que a formagao inicial vem ao longo das décadas se
aperfeicoando mas mesmo assim ainda s§o muito complexas e por vezes permitem tornarem-
se campo de reflexgdo para professores em\oOs -graduagdes e formagdes continuadas, o que
nos apresenta Nardi partir de suas reflex§es ao constatar que os problemas que se
apresentam diante a formacao inicial de professorgs se faz necessaria uma espécie de revisao
do processo de formacao deNprofessores .Nardi (2009

A formacao de professores, especificamente, tem sido objeto de estudo de diferentes autoras e
autores como ALARCAO (1996,2001), Tardif (2002), Séhulman (1987), Perrenoud (1999),
Pimenta (2002), entre outros, pregcupados em apresentar propostas de melhorias da
experiéncia docente por meio da formacado de professores eNda escola como espaco de
construcdo e desenvolvimento de um cakater reflexivo proporcionando a ela também ser
reflexiva.




No inicio deste século a formacdao dos prof€ssor de Ciéncias para/0 ensino fundamental
correspondia a formacgao dos professores de/Biologia.(Santos 2012.pM), a necessidade de uma
formacgao especifica para o ensino de ci€ncias ainda permanecg”até os dias atuais ,gerando
frustracbes tanto nos professores gdanto nos alunos poisZ0 alunado vem apresentando
desinteresse pelo que Ihes é ensjado, aparentemente os_dlunos aprendem cada vez menos e
tem menos interesse pelo que aprendem.( Pozo e GémeZ-crespo 2009.p15).

No ano de 1960 a licencjdtura curta em CiénciagZToi instituida habilitando professores para
lecionar ciéncias entrgtanto esse periodo aipda néo foi capaz de nivelar a um ensino
emancipador e aindg’se repetem praticas tecpiCistas.

A formacido de jptrofessores portanto ndg”é um processo que se apresenta com inicio e fim
‘advindo do s€u curso de formacao jricial, entretanto a sua pratica |he levara a inumeras e
constanteg”acdes de cunho formajifo na sua busca pessoal por conhecimentos sobre o ensino
transformahdo -se em um ciclo de pesquisa formativa para a docéncia e a constante insercdo em
cursos de formacao continugfa para professores



FUNDAMENTOS AEORICO-METODOLOGICOS SOBRE A
DIMENSAO FORMADORA PROPOSTA



A Autoformacdo de professores € uma pratica cada vez mais presente em nosso contexto
educacional. Nesse processo, as narrativas tém um papel fundamental para a construcao de
saberes. Neste material , apresentarei como as narrativas podem contribuir para a formagao
docente pois elas sdo um recurso importante para a autoformacao de professores. Elas podem
ser entendidas como relatos de experiéncias vividas, que carregam consigo significados e
aprendizados. As narrativas podem ser escritas, orais ou em outras linguagens.

As narrativas permitem que os professores reflitam sobre suas praticas e experiéncias,
identifiquem acertos e erros e construam novos saberes. Além disso, podem ser uma forma de
compartilhar conhecimento e experiéncias com outros professores, contribuindo para uma
formacao mais coletiva.

Para construir narrativas significativas, é preciso estar atento as experiéncias vividas e aos

aprendizados adquiridos. E importante refletir sobre o que se quer contar, escolher a linguagem
mais adequada e organizar as ideias de forma clara e coerente. As narrativas podem ser
compartilhadas em diferentes espagos, como blogs, redes sociais e encontros presenciais.
Elas podem ser construidas a partir de diferentes experiéncias e contextos. Algumas
possibilidades sdo: relatos de praticas pedagdgicas bem sucedidas, reflexdes sobre desafios
enfrentados na sala de aula, histérias de vida que inspiram a atuacao docente, entre outras. O
importante € que as narrativas sejam auténticas e relevantes para quem as constréi e para
quem as lé.

Por serem uma ferramenta poderosa para autoformacdo de professores ,as narrativas por
permitirem a reflexdo a construcao de saberes e a troca de experiéncias. Elas podem ser
construidas de diferentes formas e compartilhadas em diferentes espacos, contribuindo para a
construgéo de uma formagao mais coletiva e significativa.

Este material apresenta um perfil de formagao continuada por meio de autoformagao através
de encontros de narrativas baseado no trabalho da pesquisadora da area Marie Christine Josso,
que insere um termo ao campo das pesquisas sobre formagdao, ao qual denomina de
“abordagem experiencial” em consequéncia da compreensdo do uso das histérias de vida a
servico dos projetos. Relaciona essa abordagem e a formacdo na mesma pratica em
consequéncia das experiéncias as quais chamou de experiéncias formadoras.

A mesma autora define a experiéncia formadora como um conceito em construcao, através
das narrativas como “processos de formagao, conhecimento e aprendizagem do ponto de vista
de adultos aprendentes a partir de suas experiéncias formadoras”.(Josso 2002.p. 24) Por refletir
e se entender dentro do processo de ensino-aprendizagem, o professor identifica suas
necessidades enquanto docente e busca supri-las em cursos de formacgao continuada cursos de
aperfeicoamento profissional, especializacbes e pos graduagdes , como garantia de melhorias
na sua pratica docente.



As narrativas sao dispositivos que sdo capazes de evocar memorias, acesso as recordagdes de

uma vida, seja ou nao profissional, as recordacdes relatadas numa narrativa de formacao sao ou
podem vir a ser, experiencias formadoras. (JOSSO 2004)
Por ser capaz de fazer com que o sujeito aprendente relacione suas experiencias de vida do
passado com as do presente promovendo uma identificacdo pessoal e se entenda dentro do
processo questionando e refletindo sobre as suas aprendizagens e conhecimentos, as narrativas
conduzem uma formacao individual e coletiva por meio das experiencias.

Tratar essas experiéncias como material d estudo ,pesquisa e formagao néo é tao facil como
podemos imaginar , pois elas devem ser capazes de criar um ambiente reflexivo ,transformando
as lembrangas em instrumentos de conhecimento, de evolugao pessoal e profissional .

Para que uma experiencia seja considerada formadora €& necessario
falarmos sob o angulo das aprendizagens ;em outras palavras , essa
experiencia simboliza atitudes comportamentos ,pensamentos ,saber-
fazer ,sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identidade.
(Josso, 2004,p.48)

De acordo com que vai se compreendendo e se identificando os tragcos de autorreconhecimento
refletidos nas narragdes de suas experiencias de vida no decorrer de sua existencialidade, o
adulto em formacdo em meio as suas reflexdes é capaz de analisar seu papel como educador,
criar suas proprias teorias e se vé capaz de solucionar problemas e a buscar alcancar a todos

com a autoconsciéncia profissional que se desenvolveu durante o processo de formacao.
Sendo as narrativas de formagcao direcionadas aqueles que buscam uma compreensao

significativa das praticas de ensino e de aprendizagem compreendendo que as pesquisas
pautadas nas narrativas de formacgao contribuem para a superacio da racionalidade técnica como
modelo de formacao (Souza, 2004)

Assim ocorreu o desenvolvimento da presente pesquisa como uma investigagdo para
conhecimento de como ocorre a construcdo de uma proposta de formagao a partir de reflexdes
sobre experiéncias docentes dos préprios sujeitos professores e que podem constituir modelos
formativos para a aprendizagem da docéncia em Ciéncias nos Anos Finais. Buscou-se também
identificar quais contribuicdes resultardo para a formagao de professores Ciéncias principalmente
nos Anos Finais do Ensino Fundamental.



A FORMACAO DO GRUPQ/DE FORMAGAO CONTINUA E O MODELO

DE FORMACAO CONTINUADA PROPOSTO



Dentre as estratégias citadas chego naqué€la gle foi o foco principal deste estudo ,as
narrativas, obtidas por meio de grupos de _€stydo, campo de pesquisa da renomada autora
Marie Christine Josso que serviu como um dog principais referenciais tedricos que permitiram a
construgdo viavel de uma formagad cofitinuada mais préoxima e compreensivel ,onde o
professor sente de fato que sua g&peypi€ncia profissional pode ser considerada de certa forma
como objeto de estudo por m€io da reflexao e socializagdo por aqueles que passaram pelo
processo de formacao atraves @€ narrativas de formacgao , orais e escritas no grupo de estudo
formado. Procuramos gbm _£sse material desenvolver um método que seja capaz de suprir
nossas necessidadgS epQuanto sujeitos em (auto)formacao, professores aspirantes a novos
métodos ,almejarfdo gue ele seja capaz de se consolidar e venha fazer parte da cultura escolar
e possa ser jmplardtado como pratica de formacgao continua no contexto escolar, possibilitando a
busca por’ sojdcoes de problemas diarios se for bem executado. Esse modelo de formacéao
continda s€ encaixa muito bem como uma alternativa para melhorias quanto as praticas de
ensino ,pois o professor € capaz de repensar sobre os problemas de modo coletivo enquanto
professoresnde ciéncias de anos finais. O olhar de quem tem propriedade sobre cada problema
que emerge na sala de aula que é o professor ,aquele que € capaz de indagar sobre esses
problemas e pensar e repensar sobre alternativas de melhorias para sua pratica docente.
Possibilitar a reflexa®, sobre o pensamento pratico do professor por meio de narrativas como
objeto de estudo e formagao € a base dessa pesquisa que é reforcada na fala da Josso .
pesquisa por meio de'arrativas propde uma abordagem contextualizada e reflexiva ,pois
atraves das narrativas ,0 protégsor pode compartilhar suas experiéncias de ensino revelando
icas bem sucedidas ou‘suas dificuldades , a partir dessa reflexdo o professor pode
identificar p@ntos de melhorias em sWa prépria pratica ,bem como destacar aspectos positivos
que podem seNeproduzidos em outros 6Qntextos educacionais
além disso ,as nagrativas colaboram para“g construcado de uma comunidade de aprendizado
entre professores p
relacbes de troca de saberes e vivencias com Oytros colegas ,ampliando sua visdo sobre o

compartilhamento de 3Syas experiéncias que €& capaz de estabelecer

ensino de Ciéncias e possi

A proposta de estudo aqui
foi desenvolvido por meio de en
investigacdo-acdo. Na pesquisa f
professores tais como elaboragao de praticas de ensino de Ciénsjas voltadas para a insergao

litando a adogao de novag abordagens e estratégias pedagdgicas.
emonstrada fez uso de byn design de formagao continuada que
ntros formativos colaboxativos-inspirados em elementos da
m identificadas contribuicdes para a formacido dos
do conhecimento quimico nos Anos Finals, além da problematizagdo de suas ideias sobre
aprender e ensinar na escola, especialmente em relacdo ao ensino de Ciéncias que
desenvolviam e seu lugar no curriculo dos Anos i
O grupo de formagéo a principio foi criado de
semanais que se deram em funcéo de producao de ati
pandemia da COVID-19, sendo de julho a dezembro de 20
em decorréncia do cumprimento de horario em fungao
elaboragado, entrega, recebimento e correcado das atividades r
Componente Curricular, no nosso caso o de Ciéncias da Nature
Considerando o periodo delicado que a humanidade pagSou no ano de 2020,ano que foi
anunciado uma pandemia mundial (COVID-19) e o ano
pesquisa para a produgao deste material, evocando agéim outro aspecto importante das

neira informal, resultantes de encontros
{dades remotas no periodlp de pico da
encontros ocorriam basjcamente
as atividades escolares, para

otas para os alunos “por

e se inciou os estudos referentes a



narrativas que € a possibilidade de uma reflex@o gritica sobre a realidade social e cultural na qual a
pratica docente esta inserida . Por fimAs garrativas também tem um papel fundamental na
formacéo inicial e continuada de proféssofes ao permitir a reflexdo sobre suas concepcdes de
ensino-aprendizagem ,suas expgfiénelas como alunos e professores ,sobre os desafios
enfrentados dentro e fora de/sald de aula ajudando a construir uma visdo mais ampla e
humanizada do ensino levafido£m conta a diversidade e a realidade social e cultural na qual a
educacao esta inserida £ importante destacar ,que as narrativas ndo devem ser vistas como uma
pratica isolada, e s cofmo parte de um processo de formagao mais ampla e complexa, que
podem fornecer &0s professores as ferramentas necessarias para a valorizagao das historias e
utiliza-las da pfelhet maneira possivel.

O desigh g€ formagcao continuada foi desenvolvido por meio de encontros formativos
colabor@tiveS inspirados em elementos da investigacdo-acdo. Na pesquisa foram identificadas
contribuicdgs para a formacao dos professores tais como elaboracdo de praticas de ensino de
Ciéncias voltgdas para a insercdo do conhecimento quimico nos Anos Finais, além da
problematizacaode suas ideias sobre aprender e ensinar na escola, especialmente em relagcao ao
ensino de Ciéncias §ue desenvolviam e seu lugar no curriculo dos Finais.

O grupo de formagad\a principio foi criado de maneira informal, como relatei anteriormente,
sultantes de encontros semanais que se deram de julho de 2020 a fevereiro de 2021, sendo de
julhd.a dezembro de 2020 enéQntros que ocorriam basicamente em decorréncia do

cumprilmento de horario em Yyncdo das atividades escolares para elaboragdo, entrega,
recebime e correcao das atividades remotas para os alunos que se davam por Componente
Curricular, no\osso caso o de Ciénciasnda Natureza.

foram realizados com O\grupo de professores que se reuniam periodicamente
para compartilhar experiéncias. Cada encontrg foi organizado em torno de um tema gerador e os
professores sao conwvidados a contar suas hjstorias relacionadas a esse tema para que
pudéssemos tomar conheeimento de suas dificuldades e anseios quanto asua pratica docente
com a aquisicao dos beneficidg da (auto)formacao por meio desses encontros com narrativas, que
podemos dizer que sao muito bens , como a ampliagao dQ repertorio de praticas pedagogicas, o
desenvolvimento de habilidades de teflexao e o fortalecimentonda identidade profissional.

Nesta apresentagcdo, abordaremos oN\modelo de formacgao centinua por meio de encontros
(auto)formadores. Este modelo tem comoNpbjetivo proporcionar aos, profissionais a oportunidade
de aprimorar seus conhecimentos e habilidades de forma autbnomaze colaborativa. Sdo uma
forma eficaz de promover a aprendizagem ao longo da vida, por ser uma¥orma de aprendizagem
autbnoma e colaborativa. Este modelo permite que_os profissionais sejam“Qs protagonistas do
préprio processo de aprendizagem, ampliando seus\ conhecimentos e habilidades de forma
continua e flexivel. Os encontros com uso de narrativas\, sdo uma forma de desgenvolvimento
profissional que valoriza a troca de experiéncias e o aprendizago colaborativo.

A implementacdo do modelo de formagao continua por meio desencontros autoformativos,requer
a definicdo de objetivos claros e a organizagdo de reunibes redulares. E importante que, o
participantes tenham liberdade para escolher os temas que s€rdao discutidos e que haja ulg
compromisso mutuo com o processo de aprendizagem, o qug’ocorre naturalmente haja vista que
professores sempre se sentem a vontade para expor sua$ ideias e reflexdes em ambientes nao
formais como o ambiente de grupo de professores. A organizacdo destes encontros pode ser

realizada de forma autbnoma ou com o apoio de um4 instituicdo de ensino.



DA PESQUISA: PERFIL DOS ENCONTROS



Este material tem o objetivo de apresentar a/metbdologia de pesquisa por meio de encontros
autoformadores, que é uma pratica cada ve ajg” adotada no meio académico e profissional. Os

Uso de Questionarios
Morteadores

Surgimento do novo
tema parao préximo
encontro

Apresentacao
individual do relato
pessoal para
socializacdo e
discussido em grupo

Apresentacdo de
Artigos para

fundamentacio
tedrica de acordo com
o tema.

Figura 1 - Fluxograma de perfil dos encontros. Fonte: Pesquisa da



O objetivo de cada encontro era que cada professor se apropriasse de forma genuina de sua pratica
docente, tendo a escrita e socializagdo de suas narrativas autobiograficas ligadas diretamente a sua
profissdo e a troca de experiéncias entre os colegas como fonte de aprendizagem. Assim, poder de
algum modo tomar consciéncia e construir conhecimento profissional para melhorias de sua docéncia.
Isso porque assumimos que o saber dos docentes “€, antes de qualquer coisa, narrativo e
experiencial, € ndo apenas tedrico e conceitual” (Tardif, 2009, p.17).

Assim sendo a metodologia que foi utilizada em cada etapa do processo esta demonstrada no
quadro abaixo apresentando a organizacdo dos momentos da atividade, constituida por dois encontros
semanais de formagao continuada com as professoras e professores colaboradores da pesquisa:

QUADRO 1: Perfil dos Encontros de formagao

1° momento: Acolhida &
apresentacao das
questdes norteadoras
para inicio dos relatos

2% momento: Producéo
escrita dos relatos de
acordo com o tema do
encontro

2% momento: Discusséo
em grupo de acordo com
0o tema e experéncias
PES50aIs &
apresentacao individual
dos relatos

4% momento:

Orientagdo para
autorreflexéo da prépria
pratica com o foco em
identificar um problema
que mais lhe inguieta &
acredita que dificulte
suas acdes docentes no
dia a dia.

Criagéo de uma
proposta de ensino com
aplicabilidade para suas
aulas como solugdo ao
problema identificado

Temas abordados em
cada encontro
semanal de formagio
{dois dias por semana)

Recepgéo dos professores pormeio de acolhida com
conversas informais.

Orientac&o para as respostas aos questionamentos
pela professora formadora

Instigacéo a reflexdo sobre suas historias de vida.
Instigacéo a reflex&o sobre a propria pratica e sua
formacéo inicial no contexto do tema gerador de
cada encontro.

Socializagdo por meio de leitura das produgtes
escritas e discussdo entre os participantes.

Leitura & discussdo dos textos como base tedrica
dos encontros de formacio

A NOGAQ DO PROFISSIONAL REFLEXIVO NA
EDUCAGAQ: ATUALIDADE, USOS E LIMITES-
Tardif e Moscoso (Z2018). Texto utilizado no 1°
encontro

O CURRICULO E A PRATICA DOCENTE- Aguiar
(2017). Texto utilizado no 2° encontro

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E A
PRATICA DOCENTE: REFLEXOES- Silva e
Delgado (2018). texto aplicado no 37 encontro
ASPECTOS TEORICOS SOBRE AVALIAGAO-
Borralho, Anténio Manoel Aguas, Avaliar para
melhorar as Aprendizagens Matematicas. Belem-
Fa 2015 texto usado no 4° encontro,

A Sequéncia de 4 videos do professor Cipriano
Luckesi {avaliag&o da Aprendizagem).

R eflex&o na agdo para a construgédo de um memaorial
coma atividade final da (auto) formagéo.

1? Semana reflexdo sobre suas histdrias de vida
intimamente ligada a formagao

Instigacéo a reflexéo sobre a propria pratica e sua
formacéo inicial

2% gsemana: estudo sobre o Cumriculo Escolar do
Ensino de Ciéncias

3* semana: tema dsesenwvolvido foi Ensino e
Aprendizagem no ensino de Ciéncias

42 semana: tratamos do tema Avaliagio escolar.

5% semana: Produgdo de uma proposta de ensino
associado a sua experiéncia docente.

Fonte: Dados produzidos pela autora.



A promoc¢ao de momentos de reflexao por meio desMarpdtivas estabelece uma conexao mais autentica
entre os pares no ambiente em que é desenvolida/€sse método, o que possibilitou a elaboracéo e
desenvolvimento desse material que foi divigido € aplicado em 4 momentos durante o periodo dos
encontros (auto)formativos por meio de narrativas . O objetivo de cada encontro € que cada professor
se aproprie de forma genuina de sua ppética’docente, tendo a escrita e socializagdo de suas narrativas
autobiograficas ligadas diretamente& syé profissdo e a troca de experiéncias entre os colegas como
fonte de aprendizagem. Assim, podgf de algum modo tomar consciéncia e construir conhecimento
profissional para melhorias d& sud docéncia. Isso porque assumimos que o0 saber dos docentes “€,
antes de qualquer coisa, Marrativo e experiencial, e ndo apenas teorico e conceitual” (Tardif, 2009,

p.17).
1° Momento:

. Acolhiga e/Apresentacao das Questbes Norteadoras -Recepcdo dos professores por meio de
acolhida’¢om conversas informais.(dindmicas de grupo para interagao e socializa¢ao)

. Apresentagad, das perguntas norteadoras feitas pela professora (auto)formadora previamente
selecionadas afim\de despertar nos participantes gatilhos para os relatos pessoais a cerca da sua

pratica na docéncia.

primeiro momento ocu[ria a acolhida dos colegas, conversas informais e, em seguida com as
organizadas em circulo para que a interagao ocorresse de forma mais dinédmica os professores
tomavam ‘seus lugares. Nesse primeiro encontro formal selecionei um tema de formacao (Analise
Pessoal da Psatica docente) para que YQdos nés pudéssemos responder algumas questdes referente a
nossa docéncia‘g assim iniciar as produgogs escritas.

ApoOs responderem as perguntas, cadan colega apresentava sua escrita de acordo com seu
entendimento e relatapndo sempre alguma eXgeriéncia vivenciada por ele como apoio para suas
argumentacgdes sobre o t¢ma de nossas conversas, Cada um expunha dessa maneira suas narrativas
até que todos apresentass sua producédo e relatoNpessoal. Nesse momento propus a ideia de que
fizéssemos anotagdes das falag dos colegas para queem um outro momento pudéssemos utiliza-las
para que a experiéncia educativa partindo do sujeitoN\enquanto professor servisse de modelo
pedagdgico despertando nos participantes a identificagcao de styacdes comuns a todos.

Importante compartilhar que esse pMmeiro momento € um diyisor de aguas para a dinamica dos
demais encontros ,pois dele emergirdo idejas e reflexdes para as‘demais etapas ,pois a priori 0 que
tinha em mente seria levar perguntas pré ‘sglecionadas para serviregm de norte para dar inicio as
narrativas em grupo, no entanto apos o priméiyo momento pode-se p&tceber que inumeros temas
podiam ser abordados partindo das necessidades apresentadas pelos colegas e dali decidimos o tema
gerador de narrativas dos préximos encontros . SeNao fazer uso desse maddelo de formagdo aqui
apresentado e ocorrer a emergéncia de novos temas , tem-se a livre reflexdo do telga que mais atender
as necessidades dos pares, da localidade ou de conteudos Que mais se fizer necessang.

2° Momento:
. Producao escrita dos relatos de acordo com o tema do encontro

« ApOs a apresentagcdo das perguntas norteadoras ,impulsi
reflexao sobre suas historias de vida. que devem ser des

a-se a Instigacdao para que ocorra a
as por meio da escrita .



. socializagcdo no grupo sobre a reflexaoda prOpria pratica e sua formacao inicial no contexto
do tema gerador daquele encontro agtravgS de exposi¢cdo oral com o grupo do seu relato
pessoal deflagrado daquele enconirG

No segundo momento ogbrrigfn as discussées em grupo acerca do tema do 1° encontro da
semana, cada um novaménteAalava sobre o tema e os colegas contribuiam com suas ideias a
favor ou contrarias aogoni@ de vista do colega e saiamos de cada encontro com novas ideias de
praticas que surgidm os relatos de cada professor. Nesse momento pude observar e
compreender o gue yais seria importante compartilhar de aprendizado entre ndés e em conversa
elegemos oAema” de formagdo para construgcdo dos relatos no proximo encontro. Em casa
estudava 0 tgfMma escolhido e construia algumas perguntas geradoras de conversas para a
produg@o dd semana.

32 momentea:

. Discussao em dcupo de artigos ou videos que embasam o tema abordado contextualizando
com as experiéncids pessoais e apresentacdo individual dos relatos .

com o material que foi Utilizado no encontro (artigo cientifico, video etc.)

No terceiro memento elegiamos 2 artigQs cientificos ou outro material como videos, ligados ao
tema de cada ‘gncontro para que pudgssemos discutir o embasamento tedrico como
enriquecimento e forlga de consolidagao do apsendizado entre nés. A ideia de apresentar ao final
de cada encontro a leityra e discussao de artigds e iniciar com nossas memorias e relatos de
experiéncia € um formato diferente da formacao quexecebiamos na escola em momentos formais
no inicio de cada ano letivo. Wessas formacdes o tentg formativo era apresentado primeiro por
meio de algum tedrico e com base em suas ideias as produgdes ocorriam. Foi uma organizagéo
intencional em contraposicdo ao delo da racionalidade Y€cnica, as orientagbes tedricas se
davam ao final para que o professor pudesse apresentar suasdeias, seu entendimento a partir
de seu proprio ponto de vista e, partihndo dessa concepcido sex capaz de desenvolver seu
pensamento e reflexdo a cerca da sua realidade profissional vinculadQ ao seu eu tanto pessoal
quanto profissional.

4° momento:

. Orientacdo para autorreflexdo da propria pratica com d\foco em identificar um pxoblema que
mais lhe inquieta e acredita que dificulte suas acdes docentes no dia a dia.

. Criacdo de uma proposta de ensino com aplicabilidade pafa suas aulas como solugcdo at

problema identificado anteriormente.

O Quarto momento, ocorreu a orientacao individual grfde cada professor deveria refletir sobre



sua pratica docente e a partir dessa reflexdo apregéntar um problema sobre a propria pratica
identificar os fatores que tem levado a e€se groblema, em seguida divididos em pares foi
dada a orientacdo de que fizessem a #focgsentre eles do problema identificado, e a partir do
conhecimento do problema que o gélegd identificou na pratica dele produzir uma solugdo em
forma de elaboragao de uma preposta de ensino que faca frente a esse problema e que tenha
aplicabilidade na sala de ayla, pdra que através das concepgdes do colega o professor seja
capaz de desenvolve-lo” deptro da sua pratica cotidiana. Essa produgcdo por parte dos
professores € fundaméntat, para que a formagao nao possa ficar resumida a uma espécie de
“atualizacao”, em” qué€ alguém externo somente apresenta informacdes tedricas aos
professores, gSperando que quando retornarem para a sala de aula, sejam capazes de
relacionar feorjd e pratica. Numa perspectiva atual de formacgéo, os professores precisam
olhar para sias praticas, problematiza-las e propor alternativas, assumindo uma postura ativa
no precgsSso formativo.

Para a melhor entendimento, a cada semana um tema era escolhido para reflexao, produgao
de relatos Okais e escritos e discussao do tema-gerador do encontro.

Numa perspectivansob as concepgdes da pesquisa-formacdo baseada na reflexao a partir do
pensamento praticoNdo professor onde englobe a pesquisa e a producdo do professor se
contempla neste material essa reflexdo por meio das questdes norteadoras e da escrita, onde

meio da escrita e das\narrativas se apresenta o pensamento pratico do professor. A
pesquisa sobre a propria pratida ocorre com o autorreconhecimento dos principais problemas
pontuadgs durante as etapas de 8gsenvolvimento dessa formacao continuada, por conta da
experiénciande formagao desenvolvidq ao analisar essa formagao percebeu-se a necessidade
de trazer outros elementos dentro do madelo tedrico para reflexao individual para que dele o
professor fosse capaz de produzir uma propgQsta de ensino voltada para a problematizacéo da
sua propria pratica pata ser desenvolvida postégiormente em sala de aula.

De acordo com e vai se compreendendo e se identificando os tragos de
autorreconhecimento reflefidos nas narracdes de sugs experiéncias de vida no decorrer de
sua existencialidade, o adultoN\em formacdo em meio as suas reflexbes é capaz de analisar
seu papel como educador, criar syas proprias teorias e se W capaz de solucionar problemas
€ a buscar alcancgar a todos com a attoconsciéncia profissionakgue se desenvolveu durante o
processo de formacéo.

Quinto momento o retorno do que foi desegvolvido pelos professoregs em formacao referente
a experiéncia positiva ou negativa que tiveram diante das aprendizagens advindas dos
encontros e seu impacto real na sala de aula , a secializagado no grupo para\gue permanega o
perfil de relatos de experiéncias formadoras.




QUESTIONARIOS NORTEADORES



Em relagdo ao desenvolvimento dos encontros de formagdo, comegamos com algumas
perguntas norteadoras para iniciarmos as discussdes. No primeiro encontro lhes apresentei 4
perguntas norteadoras:

Como sao suas aulas?

Qual o maior problema que vocé identifica na sua pratica docente
durante as aulas presenciais?

Qual o maior problema que vocé identifica durante as aulas no periodo
de pandemia?

Fale sobre uma aula que vocé desenvolveu e que considerou uma
das melhores aulas que ja ministrou?

Na“semana seguinte o tema abordado oriundo das conversas do primeiro encontro foi o
“‘currictlo escolar”. . As questdes orientadoras deste ponto da formagao foram as seguintes:

O que vocé entende como curriculo escolar?
ortancia do curriculo escolar?

Qual a importancia doscurriculo escolar e o ensino de ciéncias nos

X anos finais?
como tema de reflexdo e conversa o
para discussao e estudo foram:

No terceiro encontro com os professores tivem
Ensino e a Aprendizagem, . As questdes apresentad

> Para vocé o que é ensinar?

Para vocé o que é aprender?



omo VOcé se sente engihar Ciéncias nos Anos Finais?

No quarto encontro dandg’coptinuidade e uso do modelo de formagao utilizado nos encontros
anteriores, apresentei agg’coleggas mais 3 questdes para estudo e discussao:

a vocé o que é avaliar?

Quais métodos de avaliagao vocé faz uso em suas aulas?

oceé\acha necessario o uso da avaliacdo nos dias atuais?

No qujnto encontro visto que ja\haviamos contemplados temas que mais nos eram necessarios
lo de formacgdo que eStavamos participando, sugeri que fizéssemos uma reflexao
profunda a cebga da pratica diaria a problematizacao para identificar entre tantas a dificuldade que
mais acreditar esta dificultando seu proCesso de ensino e aprendizagem com uma pergunta
norteadora e uma onientacao de producgao de atividade .

ificuldade vocé encontranna sua pratica docente nos anos finais
no ensino de ci

labore uma proposta de eénsino que seja capaz de cQntemplar o problema
que voceé identificou e que tenka aplicabilidade para seuNetorno de sala de aula.

Ressalto aqui que as perguntas norteadoras das narrativas que compdem esteN\trabalho com
excegao as do primeiro encontro emergiram das conversas e\Nelatos de cada encontrongemanal ,0
que permite a reproducao na integra de quem for utiliza-lo cogno modelo , ou poderaNtambém
permitir que outros temas surjam no processo e novas pergurtas podem ser acrescentadas
também pois a eficacia e bom desenvolvimento na perspectiva de #arrativas € conseguir fazer cif

que o professor se enxergue ,identifique suas falhas ,valopize seus métodos ,exponha suas
dificuldades pela promogdo dos momentos de reflexdo g”discussdo sobre a importancia das
narrativas possibilitando o compartilhamento de historiag/elos professores ao oferecer estratégias
e ferramentas com o uso de narrativas .



REFLEFXOES SOBRE DIMENSOES FORMADORAS



Depois desse primeiro contato com a formagao tivemos um retorno expressado pela
conversa, pzla socializacdo e reflexdo que os professores participantes se sentiram de
algum modo mais seguros em expressar suas experiéncias no grupo. Os professores
tambén dzmonstraram maior confianga para um retorno nas aulas presenciais. Poder
instiyar o professor no processo formativo € de certa forma muito gratificante pois de fato
entendemos que estamos fazendo no caminho para fazer a diferenca na socializacao,
reflexdo e promogao de um ensino cada vez mais eficaz em nossa regido. Numa primeira
impressao percebi que os encontros formativos puderam demonstrar para os professores
que eles sdo cajazes de se desenvolver e expandir seus conhecimentos baseados em seu
contato diario com seus estudantes, com suas observagdes que por diversas vezes sao
deixadas de lado por acharem que sio irrelevantes.

Dentre as respostas recebidas de forma escrita referente as perguntas atribuidas a eles,
foram identificados alguns asnectos como :

Dimensao Afetiva no Ensino
de Ciéncias

U
G e St s Ao s
U
U

concepcoes de Ensino e
Aprendizagem Escolar

concepgoes sobre a avaliagao das
aprendizagens

Para que se obtivesse a compreensdao dr tais dimensdes formadoras as perguntas foram
direcionadas por cada tema aula e diante das respostas as analises das informacdes se deram
através da Analise Textual Discursiva (/1 TD) ,metodologia util como instrumento de trabalho:



REFLEXOES DE UMA FGRMADORA DE PROFESSORES SOB/SOBRE

(AUTO)FORMACAO



A importancia da formagéo continuadg’pagd o professor que se encontra ha anos na
docéncia e até mesmo para aqueles regém-férmados gera a possibilidade de atuagdo com
exceléncia, promover um ensino eficaz trafisformando, remodelando sua prépria pratica em
um novo ensino. Foi possivel infefir gde os encontros de (auto)formacgao constituiram um
passo inicial no sentido de tognar gossivel aos professores a motivacdo profissional apds
anos de diversas frustragcoeg’pop/Nao se sentirem capazes de promover o ensino e avaliagao
condizentes com seus arfseigS; que fosse capaz de evocar no aluno a atengao necessaria
para construcao do sgl apfendizado. Esse empoderamento foi possibilitado por meio de um
modelo de formag&o gde parte das experiéncias de ensino no sentido de uma reconstrugao
reflexiva para aAne|foria da propria pratica docente.

No contextb do modelo formativo proposto diferentes aspectos relativos ao ensino e a
aprendizagem de Ciéncias nos Anos Finais puderam ser discutidos nos encontros tais como
o ensin® de Ciéncias como preparagao para etapa posterior de escolarizagdo, o que leva a
uma diséyssao sobre o curriculo de Ciéncias; a importancia de discutir o componente
curricular dexCiéncias como parte da area de Ciéncias da Natureza que apresente diferentes
conhecimentosi\a necessidade de abordagem equilibrada de conhecimentos quimicos, fisicos
e biologicos; a avaliacdo das aprendizagens e como orientadora do ensino. Estes aspectos
podem se constituir eqn temas para
processos de (auto)formeacao de professores, voltados especificamente ao ambito dos Anos
tQais do Ensino Fundamental.

tindo a partir de meu pagel como formadora de professores, colaboradora de meus
pares, pude olhar para meu proprionentendimento do ensino de Ciéncias nos Anos Finais do
Ensino Fun ental. Meu entendimentQ era de que no 9° ano deveria ser trabalhada a base
de quimica e fisiga que o estudante iria utiljzar em sua vida escolar e cotidiana daquele ponto
em diante. ApesaNde mencionar a vida cdfidiana dos estudantes, atualmente percebo a
énfase que eu atribuia,na aprendizagem cientifica como preparacéo para etapas posteriores
da escolarizagao. Outro agpecto central que recorfReco com o olhar de hoje € a necessidade
de uma viséo integrada Ciéncias que apresentg,_de modo equilibrado conhecimentos
quimicos, fisicos e biolégicos.

Reforco que a formagdo co
conhecimentos sobre o ensino de
dificuldades encontradas no processo
modelo de formacéo continuada desenvolvid
relatos da atuagdo docente como (auto)for
desenvolvidas dentro do curriculo de Ciéncias q
percepcao no ambito de Ciéncias e a atuacao docent

inuada é uma das poSsibilidades de construgao de
ncias nos Anos Finais\sem ficarmos presos nas
ensino aprendizagem ®a referida disciplina. O
a presente pesquisa pdsmeio das reflexdes e
cao, visa demonstrar\atitudes a serem
sejam capazes de propjciar uma nova
uanto a reconfiguracao dg praticas.

Essa reconfiguragdo busca a integragdo com a coerénciaycom o modelo de aprendizagem
que sejam advindos de um modelo formativo que pretendoN\apresentar como produts,_de
intervengcdo educacional com uma linguagem mais comum a realidade dos professores®eg
dentro daquilo que ele esta familiarizado no seu cotidiano escaglér. Além disso, que enfoque o
ensino e aprendizagem na area de Ciéncias para a forma cidada. Proporcionar-lhes uma
formagao continuada é criar uma ferramenta que p@dera contribuir para o ensino de
qualidade, uma base cientifica eficaz entre outros méfédos e abordagens que possam ajudar



a buscar solugdes para problemas da respectjva ag€a e melhorar os resultados das avaliagdes
e obtencdo de um ensino cada vez melhor
Segundo Colares et al. (2005 p. 159) /a2 id€la de que se busque a formagao de professores
reflexivos-pesquisadores nos dias gtlaig’”, € que tal reflexdo refor¢ca ainda mais a caréncia de
profissionais que possam ensindr cofm estratégias que possibilitem o entendimento do aluno
obtendo assim o interesse do educando, incentivando-o para a constru¢do do seu proprio
conhecimento e aumentando geu grau de aprendizado, onde o professor tera uma experiéncia
de ensinar e de apyéndgf, buscando cada vez mais propostas que venham promover a
compreensao de_adg’conteudo. Entendo que aqueles que tiverem acesso a leitura deste
material podegéo g€ inspirar nele no sentido de buscar fazer melhorias em seu ensino ou
simplesmepte ysa-lo como modelo de formacao para professores dos Anos Finais do Ensino
Fundaméntal, por tratar de uma formagao continuada baseada em experiéncias e praticas
docenteg’que propiciam aos participantes investigarem a propria pratica. As universidades no
meu entépdimento, em seus cursos de licenciatura oferecem pouco aprendizado em relagao a
atuagdao da\pratica docente aos futuros professores, as disciplinas voltadas para as
metodologias dg ensino deixam grandes lacunas de aprendizado a esse novo futuro professor,
pois o0 ensinar vai Bem mais além do que as universidades proporcionam ao aluno aprender. A
docéncia se constréi também no exercicio dela, para além da graduagao, por meio dos erros e
certos, da reflexao de swas metodologias, da construgao uUnica da sua percepgéo critica que
propicia seu crescimento pessoal e profissional. A principio, por ainda ndo estar familiarizada e

nao podia mensurar o quanto Nparrar suas vivéncias seriam tao importantes para o
desenvolvimento profissional do profgessor e do grupo. Considero que ao desenvolver e
participar de foxna atuante de uma expgriéncia de formacao continuada, o préprio formador
por meio de suas\reflexdes ira produzir dancas em seu processo formativo. Uma das
mudancgas foi a de paradigma de formagdo dQcente ao qual minhas concepg¢des estavam
atreladas, o paradigma uma formacdo em um\nodelo mais tradicional que € direcionado
pelo consumo de conhecimegpto anteriormente produxido para a formagao e nao pelo sujeito
que esta em(auto)formacao. Ahfes de experimentar tante no sentido de quem prova algo ou
alguma coisa, quanto no sentido experimentagao, de testes, me coloquei em uma posi¢cao
de ndo aceitacdo por parte do conhgcimento proveniente da, pratica dos professores em
favorecimento ao conhecimento académico que acreditava se fazer previamente necessario
aos professores. Ao realizar diferentes lelfuras para a producdo desta dissertacdo e me
deparar com falas e reflexdes que transcrevi para a construgcado de informpacdes da pesquisa,
me deparei com equivocos de minha parte, em relgcao ao processo de formacao continuada.
Um exemplo que considero marcante foi a releitura que fiz da frase “pude entdQ perceber ao
final das leituras que todos os professores tinham “ma concepcido erradaN\acerca de
profissional reflexivo e pesquisador’, que escrevi em minhgs primeiras impressdesN\sobre a
formacédo empreendida. Em minha concepc¢do de formagao continuada acreditava que, ®omo
formadora deveria ser minha responsabilidade simplesmente apresentar ‘informacdes mai

atualizadas’ que eu julgava importantes que eu julgava importafites a principio. Indo um pouco
além, acreditei que os colegas deveriam ter um minimg/de conhecimento a respeito das
informagdes teodricas que eu trazia.




Ao vivenciar a (auto)formagao no papgl deformadora, percebi que o professor deve se
envolver ativamente durante o procesgé pafa se identificar enquanto sujeito que identifica
problemas em sua propria pratica e yécophece a necessidade de ir em busca de alternativas
no contexto de sua formacao continuada.

Entendo que propiciarssg’modelo de formagao para um professor que se encontra por
vezes saturado de tentativag/irustradas de melhorias de ensino é no minimo gratificante, pois
coloca ao acesso g@gé€ssg’ profissional a possibilidade de se reconhecer como parte das
decisbes educaciénajg’que sédo construidas ao longo de sua docéncia. Surge ao meio dessa
experiéncia gdestibhamentos como quem ensina a quem vai ensinar? Pois saimos das
universidades gomo ja mencionei antes tendo tido poucas oportunidades de discusséo e
aprendiZagem sobre o que, como e por que ensinar. Outras questbes estdo na mesma
situaCao/por exemplo, o que é ensinar? o que é aprender na escola? o que € avaliar as
aprendigagens? Dentre tantos outros questionamentos e duvidas que vao surgindo ao longo
dos anosde docéncia.

O Educadog atualmente precisa ter um apoio na formacéo continuada que os permita
sentir seguranca para dentro e fora da sala de aula, autoconsciéncia para desenvolver o
pensamento critico, ‘¢riativo, dinamico, tecnolégico de forma a propiciar aos alunos o
desenvolvimento desseS$\atributos. Entdo finalizo, minha escrita enaltecendo o profissional
q busca comprometer-S¢ com sua propria formagdo e com o aprendizado de seus
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