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Garo Leit

A producdo deste Itinergn6é de Formacao para Professores de Ciéncias, é destinados a area do
componente curricular d¢ Ciéncias da Natureza para os Anos Finais do Ensino Fundamental ,no
entanto esse modelg” estrutural pode ser utilizado e adaptado como base para outros anos ou
componentes cupriculares, por ser ele oriundo de um estudo inicial e sua experiéncia formadora
desenvolvida /o0 ambiente escolar ,tanto para professores, coordenadores e qualquer pessoa que
deseje estular e desenvolver tais aspectos formadores com seus pares.

A esppltura de apresentagdo do material de estudos se desenvolve em 3 segmentos. O primeiro
configura, a base tedrica que serviu de pilar para toda a proposta do itinerario formativo. Desde a
reflexdo acecca da formagéo inicial e de professores que busca encaminhamentos nao-formais para a
formacao continyada, modelos de formacao e (auto)formacgéo e os desafios no ensino e aprendizagem
de ciéncias nos angs finais que se formalizou em um perfil de encontros formativos que compendem a

inspiracao da formacag desenvolvida entre pares.
O segundo segmento apresenta de maneira detalhada e por meio de um quadro como se deu o
cesso de (auto) formacaQ e modelo de formagdo proposto onde o sujeito formador (enquanto

segmento apresenta-sg, 0os aspectos emergentes das analises dos encontros

tange a formacé&o cohfjnuada para o ensino de ci&ncias nos anos finais

O modelo de formacao¥az uso das chamadas “abokdagens experienciais” e “abordagens biograficas”,
que segundo a autora servirgo de base para um invent&rio de capacidades e competéncias traduzidas
num portfélio que funciona como recurso que podera s&g usado no contexto de formagéo. (Josso
2004.p.32) .
Este trabalho apresenta os sujeitos
de formacao que também reflete a uma
livro de Marie Christine Josso “Experiénci
experiéncias e reflexdes diante de um modelo

dimensodes existenciais : Psicossomaticas1, Homo

processo como aprendente-adulto, desenvolvendo um modelo
to)formacao do formadorelaborado a partir dos estudos do
de Vida e Formacao” opde a autora descreve suas
e compreende o envolvimepto do aprendente em trés
er2 e Homo sapiens 3 ,nO\gue a autora considera
sendo que as recordacgodes relatadas numa narrativa de formacéo sdo ou podem W[ a ser experiéncias
formadoras, essas experiéncias a meu entender devem sex evocadas a se transformarem de memorias
profissionais a modelos de praticas desenvolvidos

ao longo da formacgao pois suas aprendizagens se integram comoyrecurso e objeto de conhesimento.

1-racional — involuntario e inconsciente -fragmenta o objeto de pesquisa para fing/de investigagao analitica.
2- Capacidade do ser humano de controlar seu destino e seu ambiente comg’resultado do uso de ferramentas.
3- capacidade de pensar e raciocinar



FORMAGAO CONTINUADA PARA A DOCENCIA EM CIENCIAS NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL



A Formacao de Professores € um tema cru€ial para a qualidade da educacéo, tornando
imprescindivel que os docentes tenham dmagolida base tedrica e pratica para atuar na sala de
aula para que possa desenvolver competéricias que vao além da disciplina ao qual leciona.

Sua formacao Inicial Ihe apreséntagZlima base de conhecimentos tedrico-metodoldgicos que
visam estimular no futuro dogénte/uma visdo da sua responsabilidade e importancia de sua
atuacdo na sala de aulas/ho desenvolvimento de habilidades pedagodgicas e didaticas na
realidade do cotidiano ggColgz

No entanto o futufo prbfessor de ciéncias quando sai da universidade se encontra cheio de
ideias e concepgbes/em relacdo a docéncia , mas quando se depara com a realidade do
ambiente esc#dlar grincipalmente das escolas publicas como: ambientes defasados, sala de
aulas supef lotadas, falta de material , pouco ou nenhum acesso a ambientes tecnolégicos para
alunos £ntreg/inumeros outros problemas que surgem no dia a dia de um professor, lhe causam
um impag¢to negativo pois, esse novo profissional possui conhecimento de uma realidade tedrica
que difereuito da realidade por ele encontrada no cotidiano escolar.

Com isso o'wrofissional vai desenvolvendo suas aulas dentro de suas possibilidades em meio
a tantos contratempos, o que ao longo dos anos faz com que esse profissional sinta a
necessidade de ir\em busca de novos caminhos como a formagao continuada que lhe
possibilitem melhorias Quanto ao ensino e aprendizagem de seus alunos.

A Formagao Continuada,é fundamental para que o professor possa se atualizar e aprimorar
constantemente ,seja por megio de cursos ,workshops, seminarios ou por meio meio de
(auto)termacgao por meio de nawativas que foi o cerne desta pesquisa oriunda como produto
educacional de minha dissertagao de mestrado.

Partindo do &studo inicial o entendiménto que a formagao inicial vem ao longo das décadas se
aperfeicoando mas mesmo assim ainda s§o muito complexas e por vezes permitem tornarem-
se campo de reflexgdo para professores em\oOs -graduagdes e formagdes continuadas, o que
nos apresenta Nardi partir de suas reflex§es ao constatar que os problemas que se
apresentam diante a formacao inicial de professorgs se faz necessaria uma espécie de revisao
do processo de formacao deNprofessores .Nardi (2009

A formacao de professores, especificamente, tem sido objeto de estudo de diferentes autoras e
autores como ALARCAO (1996,2001), Tardif (2002), Séhulman (1987), Perrenoud (1999),
Pimenta (2002), entre outros, pregcupados em apresentar propostas de melhorias da
experiéncia docente por meio da formacado de professores eNda escola como espaco de
construcdo e desenvolvimento de um cakater reflexivo proporcionando a ela também ser
reflexiva.




No inicio deste século a formacdao dos prof€ssor de Ciéncias para/0 ensino fundamental
correspondia a formacgao dos professores de/Biologia.(Santos 2012.pM), a necessidade de uma
formacgao especifica para o ensino de ci€ncias ainda permanecg”até os dias atuais ,gerando
frustracbes tanto nos professores gdanto nos alunos poisZ0 alunado vem apresentando
desinteresse pelo que Ihes é ensjado, aparentemente os_dlunos aprendem cada vez menos e
tem menos interesse pelo que aprendem.( Pozo e GémeZ-crespo 2009.p15).

No ano de 1960 a licencjdtura curta em CiénciagZToi instituida habilitando professores para
lecionar ciéncias entrgtanto esse periodo aipda néo foi capaz de nivelar a um ensino
emancipador e aindg’se repetem praticas tecpiCistas.

A formacido de jptrofessores portanto ndg”é um processo que se apresenta com inicio e fim
‘advindo do s€u curso de formacao jricial, entretanto a sua pratica |he levara a inumeras e
constanteg”acdes de cunho formajifo na sua busca pessoal por conhecimentos sobre o ensino
transformahdo -se em um ciclo de pesquisa formativa para a docéncia e a constante insercdo em
cursos de formacao continugfa para professores



FUNDAMENTOS AEORICO-METODOLOGICOS SOBRE A
DIMENSAO FORMADORA PROPOSTA



A Autoformacdo de professores € uma pratica cada vez mais presente em nosso contexto
educacional. Nesse processo, as narrativas tém um papel fundamental para a construcao de
saberes. Neste material , apresentarei como as narrativas podem contribuir para a formagao
docente pois elas sdo um recurso importante para a autoformacao de professores. Elas podem
ser entendidas como relatos de experiéncias vividas, que carregam consigo significados e
aprendizados. As narrativas podem ser escritas, orais ou em outras linguagens.

As narrativas permitem que os professores reflitam sobre suas praticas e experiéncias,
identifiquem acertos e erros e construam novos saberes. Além disso, podem ser uma forma de
compartilhar conhecimento e experiéncias com outros professores, contribuindo para uma
formacao mais coletiva.

Para construir narrativas significativas, é preciso estar atento as experiéncias vividas e aos

aprendizados adquiridos. E importante refletir sobre o que se quer contar, escolher a linguagem
mais adequada e organizar as ideias de forma clara e coerente. As narrativas podem ser
compartilhadas em diferentes espagos, como blogs, redes sociais e encontros presenciais.
Elas podem ser construidas a partir de diferentes experiéncias e contextos. Algumas
possibilidades sdo: relatos de praticas pedagdgicas bem sucedidas, reflexdes sobre desafios
enfrentados na sala de aula, histérias de vida que inspiram a atuacao docente, entre outras. O
importante € que as narrativas sejam auténticas e relevantes para quem as constréi e para
quem as lé.

Por serem uma ferramenta poderosa para autoformacdo de professores ,as narrativas por
permitirem a reflexdo a construcao de saberes e a troca de experiéncias. Elas podem ser
construidas de diferentes formas e compartilhadas em diferentes espacos, contribuindo para a
construgéo de uma formagao mais coletiva e significativa.

Este material apresenta um perfil de formagao continuada por meio de autoformagao através
de encontros de narrativas baseado no trabalho da pesquisadora da area Marie Christine Josso,
que insere um termo ao campo das pesquisas sobre formagdao, ao qual denomina de
“abordagem experiencial” em consequéncia da compreensdo do uso das histérias de vida a
servico dos projetos. Relaciona essa abordagem e a formacdo na mesma pratica em
consequéncia das experiéncias as quais chamou de experiéncias formadoras.

A mesma autora define a experiéncia formadora como um conceito em construcao, através
das narrativas como “processos de formagao, conhecimento e aprendizagem do ponto de vista
de adultos aprendentes a partir de suas experiéncias formadoras”.(Josso 2002.p. 24) Por refletir
e se entender dentro do processo de ensino-aprendizagem, o professor identifica suas
necessidades enquanto docente e busca supri-las em cursos de formacgao continuada cursos de
aperfeicoamento profissional, especializacbes e pos graduagdes , como garantia de melhorias
na sua pratica docente.



As narrativas sao dispositivos que sdo capazes de evocar memorias, acesso as recordagdes de

uma vida, seja ou nao profissional, as recordacdes relatadas numa narrativa de formacao sao ou
podem vir a ser, experiencias formadoras. (JOSSO 2004)
Por ser capaz de fazer com que o sujeito aprendente relacione suas experiencias de vida do
passado com as do presente promovendo uma identificacdo pessoal e se entenda dentro do
processo questionando e refletindo sobre as suas aprendizagens e conhecimentos, as narrativas
conduzem uma formacao individual e coletiva por meio das experiencias.

Tratar essas experiéncias como material d estudo ,pesquisa e formagao néo é tao facil como
podemos imaginar , pois elas devem ser capazes de criar um ambiente reflexivo ,transformando
as lembrangas em instrumentos de conhecimento, de evolugao pessoal e profissional .

Para que uma experiencia seja considerada formadora €& necessario
falarmos sob o angulo das aprendizagens ;em outras palavras , essa
experiencia simboliza atitudes comportamentos ,pensamentos ,saber-
fazer ,sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identidade.
(Josso, 2004,p.48)

De acordo com que vai se compreendendo e se identificando os tragcos de autorreconhecimento
refletidos nas narragdes de suas experiencias de vida no decorrer de sua existencialidade, o
adulto em formacdo em meio as suas reflexdes é capaz de analisar seu papel como educador,
criar suas proprias teorias e se vé capaz de solucionar problemas e a buscar alcancar a todos

com a autoconsciéncia profissional que se desenvolveu durante o processo de formacao.
Sendo as narrativas de formagcao direcionadas aqueles que buscam uma compreensao

significativa das praticas de ensino e de aprendizagem compreendendo que as pesquisas
pautadas nas narrativas de formacgao contribuem para a superacio da racionalidade técnica como
modelo de formacao (Souza, 2004)

Assim ocorreu o desenvolvimento da presente pesquisa como uma investigagdo para
conhecimento de como ocorre a construcdo de uma proposta de formagao a partir de reflexdes
sobre experiéncias docentes dos préprios sujeitos professores e que podem constituir modelos
formativos para a aprendizagem da docéncia em Ciéncias nos Anos Finais. Buscou-se também
identificar quais contribuicdes resultardo para a formagao de professores Ciéncias principalmente
nos Anos Finais do Ensino Fundamental.



A FORMACAO DO GRUPQ/DE FORMAGAO CONTINUA E O MODELO

DE FORMACAO CONTINUADA PROPOSTO



Dentre as estratégias citadas chego naqué€la gle foi o foco principal deste estudo ,as
narrativas, obtidas por meio de grupos de _€stydo, campo de pesquisa da renomada autora
Marie Christine Josso que serviu como um dog principais referenciais tedricos que permitiram a
construgdo viavel de uma formagad cofitinuada mais préoxima e compreensivel ,onde o
professor sente de fato que sua g&peypi€ncia profissional pode ser considerada de certa forma
como objeto de estudo por m€io da reflexao e socializagdo por aqueles que passaram pelo
processo de formacao atraves @€ narrativas de formacgao , orais e escritas no grupo de estudo
formado. Procuramos gbm _£sse material desenvolver um método que seja capaz de suprir
nossas necessidadgS epQuanto sujeitos em (auto)formacao, professores aspirantes a novos
métodos ,almejarfdo gue ele seja capaz de se consolidar e venha fazer parte da cultura escolar
e possa ser jmplardtado como pratica de formacgao continua no contexto escolar, possibilitando a
busca por’ sojdcoes de problemas diarios se for bem executado. Esse modelo de formacéao
continda s€ encaixa muito bem como uma alternativa para melhorias quanto as praticas de
ensino ,pois o professor € capaz de repensar sobre os problemas de modo coletivo enquanto
professoresnde ciéncias de anos finais. O olhar de quem tem propriedade sobre cada problema
que emerge na sala de aula que é o professor ,aquele que € capaz de indagar sobre esses
problemas e pensar e repensar sobre alternativas de melhorias para sua pratica docente.
Possibilitar a reflexa®, sobre o pensamento pratico do professor por meio de narrativas como
objeto de estudo e formagao € a base dessa pesquisa que é reforcada na fala da Josso .
pesquisa por meio de'arrativas propde uma abordagem contextualizada e reflexiva ,pois
atraves das narrativas ,0 protégsor pode compartilhar suas experiéncias de ensino revelando
icas bem sucedidas ou‘suas dificuldades , a partir dessa reflexdo o professor pode
identificar p@ntos de melhorias em sWa prépria pratica ,bem como destacar aspectos positivos
que podem seNeproduzidos em outros 6Qntextos educacionais
além disso ,as nagrativas colaboram para“g construcado de uma comunidade de aprendizado
entre professores p
relacbes de troca de saberes e vivencias com Oytros colegas ,ampliando sua visdo sobre o

compartilhamento de 3Syas experiéncias que €& capaz de estabelecer

ensino de Ciéncias e possi

A proposta de estudo aqui
foi desenvolvido por meio de en
investigacdo-acdo. Na pesquisa f
professores tais como elaboragao de praticas de ensino de Ciénsjas voltadas para a insergao

litando a adogao de novag abordagens e estratégias pedagdgicas.
emonstrada fez uso de byn design de formagao continuada que
ntros formativos colaboxativos-inspirados em elementos da
m identificadas contribuicdes para a formacido dos
do conhecimento quimico nos Anos Finals, além da problematizagdo de suas ideias sobre
aprender e ensinar na escola, especialmente em relacdo ao ensino de Ciéncias que
desenvolviam e seu lugar no curriculo dos Anos i
O grupo de formagéo a principio foi criado de
semanais que se deram em funcéo de producao de ati
pandemia da COVID-19, sendo de julho a dezembro de 20
em decorréncia do cumprimento de horario em fungao
elaboragado, entrega, recebimento e correcado das atividades r
Componente Curricular, no nosso caso o de Ciéncias da Nature
Considerando o periodo delicado que a humanidade pagSou no ano de 2020,ano que foi
anunciado uma pandemia mundial (COVID-19) e o ano
pesquisa para a produgao deste material, evocando agéim outro aspecto importante das

neira informal, resultantes de encontros
{dades remotas no periodlp de pico da
encontros ocorriam basjcamente
as atividades escolares, para

otas para os alunos “por

e se inciou os estudos referentes a



narrativas que € a possibilidade de uma reflex@o gritica sobre a realidade social e cultural na qual a
pratica docente esta inserida . Por fimAs garrativas também tem um papel fundamental na
formacéo inicial e continuada de proféssofes ao permitir a reflexdo sobre suas concepcdes de
ensino-aprendizagem ,suas expgfiénelas como alunos e professores ,sobre os desafios
enfrentados dentro e fora de/sald de aula ajudando a construir uma visdo mais ampla e
humanizada do ensino levafido£m conta a diversidade e a realidade social e cultural na qual a
educacao esta inserida £ importante destacar ,que as narrativas ndo devem ser vistas como uma
pratica isolada, e s cofmo parte de um processo de formagao mais ampla e complexa, que
podem fornecer &0s professores as ferramentas necessarias para a valorizagao das historias e
utiliza-las da pfelhet maneira possivel.

O desigh g€ formagcao continuada foi desenvolvido por meio de encontros formativos
colabor@tiveS inspirados em elementos da investigacdo-acdo. Na pesquisa foram identificadas
contribuicdgs para a formacao dos professores tais como elaboracdo de praticas de ensino de
Ciéncias voltgdas para a insercdo do conhecimento quimico nos Anos Finais, além da
problematizacaode suas ideias sobre aprender e ensinar na escola, especialmente em relagcao ao
ensino de Ciéncias §ue desenvolviam e seu lugar no curriculo dos Finais.

O grupo de formagad\a principio foi criado de maneira informal, como relatei anteriormente,
sultantes de encontros semanais que se deram de julho de 2020 a fevereiro de 2021, sendo de
julhd.a dezembro de 2020 enéQntros que ocorriam basicamente em decorréncia do

cumprilmento de horario em Yyncdo das atividades escolares para elaboragdo, entrega,
recebime e correcao das atividades remotas para os alunos que se davam por Componente
Curricular, no\osso caso o de Ciénciasnda Natureza.

foram realizados com O\grupo de professores que se reuniam periodicamente
para compartilhar experiéncias. Cada encontrg foi organizado em torno de um tema gerador e os
professores sao conwvidados a contar suas hjstorias relacionadas a esse tema para que
pudéssemos tomar conheeimento de suas dificuldades e anseios quanto asua pratica docente
com a aquisicao dos beneficidg da (auto)formacao por meio desses encontros com narrativas, que
podemos dizer que sao muito bens , como a ampliagao dQ repertorio de praticas pedagogicas, o
desenvolvimento de habilidades de teflexao e o fortalecimentonda identidade profissional.

Nesta apresentagcdo, abordaremos oN\modelo de formacgao centinua por meio de encontros
(auto)formadores. Este modelo tem comoNpbjetivo proporcionar aos, profissionais a oportunidade
de aprimorar seus conhecimentos e habilidades de forma autbnomaze colaborativa. Sdo uma
forma eficaz de promover a aprendizagem ao longo da vida, por ser uma¥orma de aprendizagem
autbnoma e colaborativa. Este modelo permite que_os profissionais sejam“Qs protagonistas do
préprio processo de aprendizagem, ampliando seus\ conhecimentos e habilidades de forma
continua e flexivel. Os encontros com uso de narrativas\, sdo uma forma de desgenvolvimento
profissional que valoriza a troca de experiéncias e o aprendizago colaborativo.

A implementacdo do modelo de formagao continua por meio desencontros autoformativos,requer
a definicdo de objetivos claros e a organizagdo de reunibes redulares. E importante que, o
participantes tenham liberdade para escolher os temas que s€rdao discutidos e que haja ulg
compromisso mutuo com o processo de aprendizagem, o qug’ocorre naturalmente haja vista que
professores sempre se sentem a vontade para expor sua$ ideias e reflexdes em ambientes nao
formais como o ambiente de grupo de professores. A organizacdo destes encontros pode ser

realizada de forma autbnoma ou com o apoio de um4 instituicdo de ensino.



DA PESQUISA: PERFIL DOS ENCONTROS



Este material tem o objetivo de apresentar a/metbdologia de pesquisa por meio de encontros
autoformadores, que é uma pratica cada ve ajg” adotada no meio académico e profissional. Os

Uso de Questionarios
Morteadores

Surgimento do novo
tema parao préximo
encontro

Apresentacao
individual do relato
pessoal para
socializacdo e
discussido em grupo

Apresentacdo de
Artigos para

fundamentacio
tedrica de acordo com
o tema.

Figura 1 - Fluxograma de perfil dos encontros. Fonte: Pesquisa da



O objetivo de cada encontro era que cada professor se apropriasse de forma genuina de sua pratica
docente, tendo a escrita e socializagdo de suas narrativas autobiograficas ligadas diretamente a sua
profissdo e a troca de experiéncias entre os colegas como fonte de aprendizagem. Assim, poder de
algum modo tomar consciéncia e construir conhecimento profissional para melhorias de sua docéncia.
Isso porque assumimos que o saber dos docentes “€, antes de qualquer coisa, narrativo e
experiencial, € ndo apenas tedrico e conceitual” (Tardif, 2009, p.17).

Assim sendo a metodologia que foi utilizada em cada etapa do processo esta demonstrada no
quadro abaixo apresentando a organizacdo dos momentos da atividade, constituida por dois encontros
semanais de formagao continuada com as professoras e professores colaboradores da pesquisa:

QUADRO 1: Perfil dos Encontros de formagao

1° momento: Acolhida &
apresentacao das
questdes norteadoras
para inicio dos relatos

2% momento: Producéo
escrita dos relatos de
acordo com o tema do
encontro

2% momento: Discusséo
em grupo de acordo com
0o tema e experéncias
PES50aIs &
apresentacao individual
dos relatos

4% momento:

Orientagdo para
autorreflexéo da prépria
pratica com o foco em
identificar um problema
que mais lhe inguieta &
acredita que dificulte
suas acdes docentes no
dia a dia.

Criagéo de uma
proposta de ensino com
aplicabilidade para suas
aulas como solugdo ao
problema identificado

Temas abordados em
cada encontro
semanal de formagio
{dois dias por semana)

Recepgéo dos professores pormeio de acolhida com
conversas informais.

Orientac&o para as respostas aos questionamentos
pela professora formadora

Instigacéo a reflexdo sobre suas historias de vida.
Instigacéo a reflex&o sobre a propria pratica e sua
formacéo inicial no contexto do tema gerador de
cada encontro.

Socializagdo por meio de leitura das produgtes
escritas e discussdo entre os participantes.

Leitura & discussdo dos textos como base tedrica
dos encontros de formacio

A NOGAQ DO PROFISSIONAL REFLEXIVO NA
EDUCAGAQ: ATUALIDADE, USOS E LIMITES-
Tardif e Moscoso (Z2018). Texto utilizado no 1°
encontro

O CURRICULO E A PRATICA DOCENTE- Aguiar
(2017). Texto utilizado no 2° encontro

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E A
PRATICA DOCENTE: REFLEXOES- Silva e
Delgado (2018). texto aplicado no 37 encontro
ASPECTOS TEORICOS SOBRE AVALIAGAO-
Borralho, Anténio Manoel Aguas, Avaliar para
melhorar as Aprendizagens Matematicas. Belem-
Fa 2015 texto usado no 4° encontro,

A Sequéncia de 4 videos do professor Cipriano
Luckesi {avaliag&o da Aprendizagem).

R eflex&o na agdo para a construgédo de um memaorial
coma atividade final da (auto) formagéo.

1? Semana reflexdo sobre suas histdrias de vida
intimamente ligada a formagao

Instigacéo a reflexéo sobre a propria pratica e sua
formacéo inicial

2% gsemana: estudo sobre o Cumriculo Escolar do
Ensino de Ciéncias

3* semana: tema dsesenwvolvido foi Ensino e
Aprendizagem no ensino de Ciéncias

42 semana: tratamos do tema Avaliagio escolar.

5% semana: Produgdo de uma proposta de ensino
associado a sua experiéncia docente.

Fonte: Dados produzidos pela autora.



A promoc¢ao de momentos de reflexao por meio desMarpdtivas estabelece uma conexao mais autentica
entre os pares no ambiente em que é desenvolida/€sse método, o que possibilitou a elaboracéo e
desenvolvimento desse material que foi divigido € aplicado em 4 momentos durante o periodo dos
encontros (auto)formativos por meio de narrativas . O objetivo de cada encontro € que cada professor
se aproprie de forma genuina de sua ppética’docente, tendo a escrita e socializagdo de suas narrativas
autobiograficas ligadas diretamente& syé profissdo e a troca de experiéncias entre os colegas como
fonte de aprendizagem. Assim, podgf de algum modo tomar consciéncia e construir conhecimento
profissional para melhorias d& sud docéncia. Isso porque assumimos que o0 saber dos docentes “€,
antes de qualquer coisa, Marrativo e experiencial, e ndo apenas teorico e conceitual” (Tardif, 2009,

p.17).
1° Momento:

. Acolhiga e/Apresentacao das Questbes Norteadoras -Recepcdo dos professores por meio de
acolhida’¢om conversas informais.(dindmicas de grupo para interagao e socializa¢ao)

. Apresentagad, das perguntas norteadoras feitas pela professora (auto)formadora previamente
selecionadas afim\de despertar nos participantes gatilhos para os relatos pessoais a cerca da sua

pratica na docéncia.

primeiro momento ocu[ria a acolhida dos colegas, conversas informais e, em seguida com as
organizadas em circulo para que a interagao ocorresse de forma mais dinédmica os professores
tomavam ‘seus lugares. Nesse primeiro encontro formal selecionei um tema de formacao (Analise
Pessoal da Psatica docente) para que YQdos nés pudéssemos responder algumas questdes referente a
nossa docéncia‘g assim iniciar as produgogs escritas.

ApoOs responderem as perguntas, cadan colega apresentava sua escrita de acordo com seu
entendimento e relatapndo sempre alguma eXgeriéncia vivenciada por ele como apoio para suas
argumentacgdes sobre o t¢ma de nossas conversas, Cada um expunha dessa maneira suas narrativas
até que todos apresentass sua producédo e relatoNpessoal. Nesse momento propus a ideia de que
fizéssemos anotagdes das falag dos colegas para queem um outro momento pudéssemos utiliza-las
para que a experiéncia educativa partindo do sujeitoN\enquanto professor servisse de modelo
pedagdgico despertando nos participantes a identificagcao de styacdes comuns a todos.

Importante compartilhar que esse pMmeiro momento € um diyisor de aguas para a dinamica dos
demais encontros ,pois dele emergirdo idejas e reflexdes para as‘demais etapas ,pois a priori 0 que
tinha em mente seria levar perguntas pré ‘sglecionadas para serviregm de norte para dar inicio as
narrativas em grupo, no entanto apos o priméiyo momento pode-se p&tceber que inumeros temas
podiam ser abordados partindo das necessidades apresentadas pelos colegas e dali decidimos o tema
gerador de narrativas dos préximos encontros . SeNao fazer uso desse maddelo de formagdo aqui
apresentado e ocorrer a emergéncia de novos temas , tem-se a livre reflexdo do telga que mais atender
as necessidades dos pares, da localidade ou de conteudos Que mais se fizer necessang.

2° Momento:
. Producao escrita dos relatos de acordo com o tema do encontro

« ApOs a apresentagcdo das perguntas norteadoras ,impulsi
reflexao sobre suas historias de vida. que devem ser des

a-se a Instigacdao para que ocorra a
as por meio da escrita .



. socializagcdo no grupo sobre a reflexaoda prOpria pratica e sua formacao inicial no contexto
do tema gerador daquele encontro agtravgS de exposi¢cdo oral com o grupo do seu relato
pessoal deflagrado daquele enconirG

No segundo momento ogbrrigfn as discussées em grupo acerca do tema do 1° encontro da
semana, cada um novaménteAalava sobre o tema e os colegas contribuiam com suas ideias a
favor ou contrarias aogoni@ de vista do colega e saiamos de cada encontro com novas ideias de
praticas que surgidm os relatos de cada professor. Nesse momento pude observar e
compreender o gue yais seria importante compartilhar de aprendizado entre ndés e em conversa
elegemos oAema” de formagdo para construgcdo dos relatos no proximo encontro. Em casa
estudava 0 tgfMma escolhido e construia algumas perguntas geradoras de conversas para a
produg@o dd semana.

32 momentea:

. Discussao em dcupo de artigos ou videos que embasam o tema abordado contextualizando
com as experiéncids pessoais e apresentacdo individual dos relatos .

com o material que foi Utilizado no encontro (artigo cientifico, video etc.)

No terceiro memento elegiamos 2 artigQs cientificos ou outro material como videos, ligados ao
tema de cada ‘gncontro para que pudgssemos discutir o embasamento tedrico como
enriquecimento e forlga de consolidagao do apsendizado entre nés. A ideia de apresentar ao final
de cada encontro a leityra e discussao de artigds e iniciar com nossas memorias e relatos de
experiéncia € um formato diferente da formacao quexecebiamos na escola em momentos formais
no inicio de cada ano letivo. Wessas formacdes o tentg formativo era apresentado primeiro por
meio de algum tedrico e com base em suas ideias as produgdes ocorriam. Foi uma organizagéo
intencional em contraposicdo ao delo da racionalidade Y€cnica, as orientagbes tedricas se
davam ao final para que o professor pudesse apresentar suasdeias, seu entendimento a partir
de seu proprio ponto de vista e, partihndo dessa concepcido sex capaz de desenvolver seu
pensamento e reflexdo a cerca da sua realidade profissional vinculadQ ao seu eu tanto pessoal
quanto profissional.

4° momento:

. Orientacdo para autorreflexdo da propria pratica com d\foco em identificar um pxoblema que
mais lhe inquieta e acredita que dificulte suas acdes docentes no dia a dia.

. Criacdo de uma proposta de ensino com aplicabilidade pafa suas aulas como solugcdo at

problema identificado anteriormente.

O Quarto momento, ocorreu a orientacao individual grfde cada professor deveria refletir sobre



sua pratica docente e a partir dessa reflexdo apregéntar um problema sobre a propria pratica
identificar os fatores que tem levado a e€se groblema, em seguida divididos em pares foi
dada a orientacdo de que fizessem a #focgsentre eles do problema identificado, e a partir do
conhecimento do problema que o gélegd identificou na pratica dele produzir uma solugdo em
forma de elaboragao de uma preposta de ensino que faca frente a esse problema e que tenha
aplicabilidade na sala de ayla, pdra que através das concepgdes do colega o professor seja
capaz de desenvolve-lo” deptro da sua pratica cotidiana. Essa produgcdo por parte dos
professores € fundaméntat, para que a formagao nao possa ficar resumida a uma espécie de
“atualizacao”, em” qué€ alguém externo somente apresenta informacdes tedricas aos
professores, gSperando que quando retornarem para a sala de aula, sejam capazes de
relacionar feorjd e pratica. Numa perspectiva atual de formacgéo, os professores precisam
olhar para sias praticas, problematiza-las e propor alternativas, assumindo uma postura ativa
no precgsSso formativo.

Para a melhor entendimento, a cada semana um tema era escolhido para reflexao, produgao
de relatos Okais e escritos e discussao do tema-gerador do encontro.

Numa perspectivansob as concepgdes da pesquisa-formacdo baseada na reflexao a partir do
pensamento praticoNdo professor onde englobe a pesquisa e a producdo do professor se
contempla neste material essa reflexdo por meio das questdes norteadoras e da escrita, onde

meio da escrita e das\narrativas se apresenta o pensamento pratico do professor. A
pesquisa sobre a propria pratida ocorre com o autorreconhecimento dos principais problemas
pontuadgs durante as etapas de 8gsenvolvimento dessa formacao continuada, por conta da
experiénciande formagao desenvolvidq ao analisar essa formagao percebeu-se a necessidade
de trazer outros elementos dentro do madelo tedrico para reflexao individual para que dele o
professor fosse capaz de produzir uma propgQsta de ensino voltada para a problematizacéo da
sua propria pratica pata ser desenvolvida postégiormente em sala de aula.

De acordo com e vai se compreendendo e se identificando os tragos de
autorreconhecimento reflefidos nas narracdes de sugs experiéncias de vida no decorrer de
sua existencialidade, o adultoN\em formacdo em meio as suas reflexbes é capaz de analisar
seu papel como educador, criar syas proprias teorias e se W capaz de solucionar problemas
€ a buscar alcancgar a todos com a attoconsciéncia profissionakgue se desenvolveu durante o
processo de formacéo.

Quinto momento o retorno do que foi desegvolvido pelos professoregs em formacao referente
a experiéncia positiva ou negativa que tiveram diante das aprendizagens advindas dos
encontros e seu impacto real na sala de aula , a secializagado no grupo para\gue permanega o
perfil de relatos de experiéncias formadoras.




QUESTIONARIOS NORTEADORES



Em relagdo ao desenvolvimento dos encontros de formagdo, comegamos com algumas
perguntas norteadoras para iniciarmos as discussdes. No primeiro encontro lhes apresentei 4
perguntas norteadoras:

Como sao suas aulas?

Qual o maior problema que vocé identifica na sua pratica docente
durante as aulas presenciais?

Qual o maior problema que vocé identifica durante as aulas no periodo
de pandemia?

Fale sobre uma aula que vocé desenvolveu e que considerou uma
das melhores aulas que ja ministrou?

Na“semana seguinte o tema abordado oriundo das conversas do primeiro encontro foi o
“‘currictlo escolar”. . As questdes orientadoras deste ponto da formagao foram as seguintes:

O que vocé entende como curriculo escolar?
ortancia do curriculo escolar?

Qual a importancia doscurriculo escolar e o ensino de ciéncias nos

X anos finais?
como tema de reflexdo e conversa o
para discussao e estudo foram:

No terceiro encontro com os professores tivem
Ensino e a Aprendizagem, . As questdes apresentad

> Para vocé o que é ensinar?

Para vocé o que é aprender?



omo VOcé se sente engihar Ciéncias nos Anos Finais?

No quarto encontro dandg’coptinuidade e uso do modelo de formagao utilizado nos encontros
anteriores, apresentei agg’coleggas mais 3 questdes para estudo e discussao:

a vocé o que é avaliar?

Quais métodos de avaliagao vocé faz uso em suas aulas?

oceé\acha necessario o uso da avaliacdo nos dias atuais?

No qujnto encontro visto que ja\haviamos contemplados temas que mais nos eram necessarios
lo de formacgdo que eStavamos participando, sugeri que fizéssemos uma reflexao
profunda a cebga da pratica diaria a problematizacao para identificar entre tantas a dificuldade que
mais acreditar esta dificultando seu proCesso de ensino e aprendizagem com uma pergunta
norteadora e uma onientacao de producgao de atividade .

ificuldade vocé encontranna sua pratica docente nos anos finais
no ensino de ci

labore uma proposta de eénsino que seja capaz de cQntemplar o problema
que voceé identificou e que tenka aplicabilidade para seuNetorno de sala de aula.

Ressalto aqui que as perguntas norteadoras das narrativas que compdem esteN\trabalho com
excegao as do primeiro encontro emergiram das conversas e\Nelatos de cada encontrongemanal ,0
que permite a reproducao na integra de quem for utiliza-lo cogno modelo , ou poderaNtambém
permitir que outros temas surjam no processo e novas pergurtas podem ser acrescentadas
também pois a eficacia e bom desenvolvimento na perspectiva de #arrativas € conseguir fazer cif

que o professor se enxergue ,identifique suas falhas ,valopize seus métodos ,exponha suas
dificuldades pela promogdo dos momentos de reflexdo g”discussdo sobre a importancia das
narrativas possibilitando o compartilhamento de historiag/elos professores ao oferecer estratégias
e ferramentas com o uso de narrativas .



REFLEFXOES SOBRE DIMENSOES FORMADORAS



Depois desse primeiro contato com a formagao tivemos um retorno expressado pela
conversa, pzla socializacdo e reflexdo que os professores participantes se sentiram de
algum modo mais seguros em expressar suas experiéncias no grupo. Os professores
tambén dzmonstraram maior confianga para um retorno nas aulas presenciais. Poder
instiyar o professor no processo formativo € de certa forma muito gratificante pois de fato
entendemos que estamos fazendo no caminho para fazer a diferenca na socializacao,
reflexdo e promogao de um ensino cada vez mais eficaz em nossa regido. Numa primeira
impressao percebi que os encontros formativos puderam demonstrar para os professores
que eles sdo cajazes de se desenvolver e expandir seus conhecimentos baseados em seu
contato diario com seus estudantes, com suas observagdes que por diversas vezes sao
deixadas de lado por acharem que sio irrelevantes.

Dentre as respostas recebidas de forma escrita referente as perguntas atribuidas a eles,
foram identificados alguns asnectos como :

Dimensao Afetiva no Ensino
de Ciéncias

U
G e St s Ao s
U
U

concepcoes de Ensino e
Aprendizagem Escolar

concepgoes sobre a avaliagao das
aprendizagens

Para que se obtivesse a compreensdao dr tais dimensdes formadoras as perguntas foram
direcionadas por cada tema aula e diante das respostas as analises das informacdes se deram
através da Analise Textual Discursiva (/1 TD) ,metodologia util como instrumento de trabalho:



REFLEXOES DE UMA FGRMADORA DE PROFESSORES SOB/SOBRE

(AUTO)FORMACAO



A importancia da formagéo continuadg’pagd o professor que se encontra ha anos na
docéncia e até mesmo para aqueles regém-férmados gera a possibilidade de atuagdo com
exceléncia, promover um ensino eficaz trafisformando, remodelando sua prépria pratica em
um novo ensino. Foi possivel infefir gde os encontros de (auto)formacgao constituiram um
passo inicial no sentido de tognar gossivel aos professores a motivacdo profissional apds
anos de diversas frustragcoeg’pop/Nao se sentirem capazes de promover o ensino e avaliagao
condizentes com seus arfseigS; que fosse capaz de evocar no aluno a atengao necessaria
para construcao do sgl apfendizado. Esse empoderamento foi possibilitado por meio de um
modelo de formag&o gde parte das experiéncias de ensino no sentido de uma reconstrugao
reflexiva para aAne|foria da propria pratica docente.

No contextb do modelo formativo proposto diferentes aspectos relativos ao ensino e a
aprendizagem de Ciéncias nos Anos Finais puderam ser discutidos nos encontros tais como
o ensin® de Ciéncias como preparagao para etapa posterior de escolarizagdo, o que leva a
uma diséyssao sobre o curriculo de Ciéncias; a importancia de discutir o componente
curricular dexCiéncias como parte da area de Ciéncias da Natureza que apresente diferentes
conhecimentosi\a necessidade de abordagem equilibrada de conhecimentos quimicos, fisicos
e biologicos; a avaliacdo das aprendizagens e como orientadora do ensino. Estes aspectos
podem se constituir eqn temas para
processos de (auto)formeacao de professores, voltados especificamente ao ambito dos Anos
tQais do Ensino Fundamental.

tindo a partir de meu pagel como formadora de professores, colaboradora de meus
pares, pude olhar para meu proprionentendimento do ensino de Ciéncias nos Anos Finais do
Ensino Fun ental. Meu entendimentQ era de que no 9° ano deveria ser trabalhada a base
de quimica e fisiga que o estudante iria utiljzar em sua vida escolar e cotidiana daquele ponto
em diante. ApesaNde mencionar a vida cdfidiana dos estudantes, atualmente percebo a
énfase que eu atribuia,na aprendizagem cientifica como preparacéo para etapas posteriores
da escolarizagao. Outro agpecto central que recorfReco com o olhar de hoje € a necessidade
de uma viséo integrada Ciéncias que apresentg,_de modo equilibrado conhecimentos
quimicos, fisicos e biolégicos.

Reforco que a formagdo co
conhecimentos sobre o ensino de
dificuldades encontradas no processo
modelo de formacéo continuada desenvolvid
relatos da atuagdo docente como (auto)for
desenvolvidas dentro do curriculo de Ciéncias q
percepcao no ambito de Ciéncias e a atuacao docent

inuada é uma das poSsibilidades de construgao de
ncias nos Anos Finais\sem ficarmos presos nas
ensino aprendizagem ®a referida disciplina. O
a presente pesquisa pdsmeio das reflexdes e
cao, visa demonstrar\atitudes a serem
sejam capazes de propjciar uma nova
uanto a reconfiguracao dg praticas.

Essa reconfiguragdo busca a integragdo com a coerénciaycom o modelo de aprendizagem
que sejam advindos de um modelo formativo que pretendoN\apresentar como produts,_de
intervengcdo educacional com uma linguagem mais comum a realidade dos professores®eg
dentro daquilo que ele esta familiarizado no seu cotidiano escaglér. Além disso, que enfoque o
ensino e aprendizagem na area de Ciéncias para a forma cidada. Proporcionar-lhes uma
formagao continuada é criar uma ferramenta que p@dera contribuir para o ensino de
qualidade, uma base cientifica eficaz entre outros méfédos e abordagens que possam ajudar



a buscar solugdes para problemas da respectjva ag€a e melhorar os resultados das avaliagdes
e obtencdo de um ensino cada vez melhor
Segundo Colares et al. (2005 p. 159) /a2 id€la de que se busque a formagao de professores
reflexivos-pesquisadores nos dias gtlaig’”, € que tal reflexdo refor¢ca ainda mais a caréncia de
profissionais que possam ensindr cofm estratégias que possibilitem o entendimento do aluno
obtendo assim o interesse do educando, incentivando-o para a constru¢do do seu proprio
conhecimento e aumentando geu grau de aprendizado, onde o professor tera uma experiéncia
de ensinar e de apyéndgf, buscando cada vez mais propostas que venham promover a
compreensao de_adg’conteudo. Entendo que aqueles que tiverem acesso a leitura deste
material podegéo g€ inspirar nele no sentido de buscar fazer melhorias em seu ensino ou
simplesmepte ysa-lo como modelo de formacao para professores dos Anos Finais do Ensino
Fundaméntal, por tratar de uma formagao continuada baseada em experiéncias e praticas
docenteg’que propiciam aos participantes investigarem a propria pratica. As universidades no
meu entépdimento, em seus cursos de licenciatura oferecem pouco aprendizado em relagao a
atuagdao da\pratica docente aos futuros professores, as disciplinas voltadas para as
metodologias dg ensino deixam grandes lacunas de aprendizado a esse novo futuro professor,
pois o0 ensinar vai Bem mais além do que as universidades proporcionam ao aluno aprender. A
docéncia se constréi também no exercicio dela, para além da graduagao, por meio dos erros e
certos, da reflexao de swas metodologias, da construgao uUnica da sua percepgéo critica que
propicia seu crescimento pessoal e profissional. A principio, por ainda ndo estar familiarizada e

nao podia mensurar o quanto Nparrar suas vivéncias seriam tao importantes para o
desenvolvimento profissional do profgessor e do grupo. Considero que ao desenvolver e
participar de foxna atuante de uma expgriéncia de formacao continuada, o préprio formador
por meio de suas\reflexdes ira produzir dancas em seu processo formativo. Uma das
mudancgas foi a de paradigma de formagdo dQcente ao qual minhas concepg¢des estavam
atreladas, o paradigma uma formacdo em um\nodelo mais tradicional que € direcionado
pelo consumo de conhecimegpto anteriormente produxido para a formagao e nao pelo sujeito
que esta em(auto)formacao. Ahfes de experimentar tante no sentido de quem prova algo ou
alguma coisa, quanto no sentido experimentagao, de testes, me coloquei em uma posi¢cao
de ndo aceitacdo por parte do conhgcimento proveniente da, pratica dos professores em
favorecimento ao conhecimento académico que acreditava se fazer previamente necessario
aos professores. Ao realizar diferentes lelfuras para a producdo desta dissertacdo e me
deparar com falas e reflexdes que transcrevi para a construgcado de informpacdes da pesquisa,
me deparei com equivocos de minha parte, em relgcao ao processo de formacao continuada.
Um exemplo que considero marcante foi a releitura que fiz da frase “pude entdQ perceber ao
final das leituras que todos os professores tinham “ma concepcido erradaN\acerca de
profissional reflexivo e pesquisador’, que escrevi em minhgs primeiras impressdesN\sobre a
formacédo empreendida. Em minha concepc¢do de formagao continuada acreditava que, ®omo
formadora deveria ser minha responsabilidade simplesmente apresentar ‘informacdes mai

atualizadas’ que eu julgava importantes que eu julgava importafites a principio. Indo um pouco
além, acreditei que os colegas deveriam ter um minimg/de conhecimento a respeito das
informagdes teodricas que eu trazia.




Ao vivenciar a (auto)formagao no papgl deformadora, percebi que o professor deve se
envolver ativamente durante o procesgé pafa se identificar enquanto sujeito que identifica
problemas em sua propria pratica e yécophece a necessidade de ir em busca de alternativas
no contexto de sua formacao continuada.

Entendo que propiciarssg’modelo de formagao para um professor que se encontra por
vezes saturado de tentativag/irustradas de melhorias de ensino é no minimo gratificante, pois
coloca ao acesso g@gé€ssg’ profissional a possibilidade de se reconhecer como parte das
decisbes educaciénajg’que sédo construidas ao longo de sua docéncia. Surge ao meio dessa
experiéncia gdestibhamentos como quem ensina a quem vai ensinar? Pois saimos das
universidades gomo ja mencionei antes tendo tido poucas oportunidades de discusséo e
aprendiZagem sobre o que, como e por que ensinar. Outras questbes estdo na mesma
situaCao/por exemplo, o que é ensinar? o que é aprender na escola? o que € avaliar as
aprendigagens? Dentre tantos outros questionamentos e duvidas que vao surgindo ao longo
dos anosde docéncia.

O Educadog atualmente precisa ter um apoio na formacéo continuada que os permita
sentir seguranca para dentro e fora da sala de aula, autoconsciéncia para desenvolver o
pensamento critico, ‘¢riativo, dinamico, tecnolégico de forma a propiciar aos alunos o
desenvolvimento desseS$\atributos. Entdo finalizo, minha escrita enaltecendo o profissional
q busca comprometer-S¢ com sua propria formagdo e com o aprendizado de seus
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