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RESUMO

Esta pesquisa consiste em um estudo teorico-pratico sobre a percepcao que os professores de
Lingua Portuguesa atuantes na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) tém ao analisar a
prépria formacdo continuada e a influéncia desta para a adequada abordagem dos
multiletramentos em sala de aula. Assim, a partir do suporte propiciado pelas bases conceituais
da EPT, ou seja, o trabalho como principio educativo e a formacdo humana integral, no que diz
respeito ao desenvolvimento de praticas voltadas para a formagdo continuada docente, 0s
multiletramentos mostram-se como uma oportunidade para abranger diferentes tipos de
linguagem, de modo que o individuo interprete situacdes linguisticas as quais fogem das
tradicionais, abordadas na esfera escolar. Nesse contexto, objetivou-se compreender como se
articula a formacéo docente de professores de Lingua Portuguesa atuantes no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) - campus Abaetetuba na conjuntura dos
multiletramentos. Com base em Freire (1980, 1985, 1996), Soares (1981, 1999, 2004), Street
(1984), Kleiman (1995, 2001, 2007), Gatti (1997), Rojo (2012, 2013), Moura (2014) e Ramos
(2014), neste estudo, foi desenvolvida uma investigacdo de carater exploratorio, de cunho
qualitativo, por meio de uma pesquisa de campo alicercada sob a abordagem etnogréfica. A
investigacdo foi desenvolvida no IFPA - campus Abaetetuba, sendo restrita ao contexto do
Ensino Médio Integrado (EMI). As participantes sdo duas professoras de Lingua Portuguesa
atuantes do EMI. Por meio de visitas de campo para gerar dados, foram utilizadas técnicas e
instrumentos de pesquisa, como a observagdo direta nas aulas, escrita do diario de campo,
aplicacdo de questionario com perguntas abertas, escrita de memorial académico descritivo
pelos participantes e entrevista semiestruturada. Ao final, foi evidenciada a relevancia da
formacdo continuada para efetivar os multiletramentos obtida pelo docente de Lingua
Portuguesa atuante na EPT, compreendendo, em que medida, as tecnologias contribuem para a
abordagem dos multiletramentos que priorize a aprendizagem discente com foco na integracao
entre mundo do trabalho e educacéo.

Palavras-chave: Formacdo continuada docente. Lingua Portuguesa. Multiletramentos.



ABSTRACT

This research consists of a theoretical-practical study on the perception that Portuguese
language teachers working in Professional and Technological Education (PTE) have when
analyzing their own continuing education and its influence on the adequate approach to
multiliteracies in the classroom. Thus, based on the support provided by the conceptual bases
of PTE, that is, work as an educational principle and integral human training, with regard to the
development of practices aimed at continuing teacher training, the multiliteracies emerge as an
opportunity to embrace different types of language, so that the individual interprets linguistic
situations which deviate from the traditional ones, addressed in the school sphere. In this
context, the objective of this research was to understand how the teaching training of Portuguese
language teachers working at the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Para (IFPA) - Abaetetuba campus is articulated in the context of multiliteracies. Based on Freire
(1980, 1985, 1996), Soares (1981, 1999, 2004), Street (1984), Kleiman (1995, 2001, 2007),
Gatti (1997), Rojo (2012, 2013), Moura (2014) and Ramos (2014), in this study, an exploratory
and qualitative investigation was developed through field research based on the ethnographic
approach. The investigation was developed at IFPA - Abaetetuba campus. It was restricted to
the context of Integrated High School (IHS). Participants were two Portuguese language
teachers working at IHS. Through field visits to generate data, research techniques and
instruments were used. Among them, it is possible to mention: direct observation in classes,
field diary writing, open questions questionnaire application, descriptive academic memorial
writing by the participants and semi-structured interview. In the end, it was highlighted the
relevance of continuing training to implement multiliteracies obtained by the Portuguese
language teacher working in PTE by understanding, to what extent, technologies contribute to
the approach of multiliteracies which prioritize student learning with a focus on the integration
between world of work and education.

Keywords: Continuing teacher training. Portuguese language. Multiliteracies.
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1 INTRODUCAO

Esta introducéo foi elaborada com a proposta de situar o estudo apresentado neste texto.
De modo a melhor organiza-la, optou-se por dividi-la em subtitulos os quais sdo abordados de
forma preliminar, haja vista que 0s mesmos pontos serdo discutidos de forma mais consistente

ao longo desta Dissertacéo.

Trajetoria académica e profissional da autora desta Dissertacéo

Esta Dissertacdo foi escrita com o propdsito de ser apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Letras (PPGL) da Universidade Federal do Para (UFPA) como requisito parcial
para a obtencéo do titulo de Mestra em Letras (area de concentracdo em Estudos Linguisticos).

Sua autora é graduada em Licenciatura em Letras/Inglés (2018), pela Universidade
Federal do Pard (UFPA), em Licenciatura Letras/Portugués (2019), pelo Centro Universitario
Internacional UNINTER e em Licenciatura em Letras/Espanhol (2022), pelo Centro
Universitario italo Brasileiro. Além disso, é Especialista em Metodologia do Ensino de Lingua
Inglesa (2019), pelo Centro Universitario Internacional UNINTER, em Metodologia do Ensino
de Lingua Portuguesa (2022) e em Metodologia do Ensino de Lingua Espanhola (2022), pela
Faculdade UniBF. Atualmente, é professora efetiva da area de Letras com habilitacdo em
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Para (IFPA) - campus Abaetetuba, onde atua na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
por meio do desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestéo.

O desejo por trabalhar com a tematica exposta neste texto surgiu como resultado da
experiéncia pessoal, académica e profissional da autora quanto a lida com as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e com os multiletramentos no contexto da
atuacdo profissional em instituicGes de ensino pablicas e privadas. Assim, foram observadas
inquietacdes que levaram a tematica da pesquisa relacionadas ao precério processo de formacao
continuada usufruida pelo professor, que nem sempre se considera apto a utilizar as TDIC para
efetivar os multiletramentos em sala de aula.

Com relacéo a isso, a questdo mais premente que despertou o desejo de aprofundar os
estudos foi a vontade de entender o que os professores de Lingua Portuguesa atuantes na EPT
pensam quando analisam a prépria formacdo continuada e a influéncia desta para a satisfatoria

abordagem dos multiletramentos nas aulas.
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Portanto, para desenvolver a investigacdo relatada neste texto, chegou-se a seguinte
pergunta de pesquisa: como se articula a formacéo docente de professores de Lingua Portuguesa
atuantes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) - campus

Abaetetuba na conjuntura dos multiletramentos?
Considerac0es sobre a formacéo docente

Nos dias de hoje, € valido lembrar as mudancas significativas pelas quais a sociedade
passou. Nesse grupo, destaca-se o volume de informacdes constantemente disponibilizadas por
veiculos de midiaticos, bem comoa velocidade com que elas se propagam no mundo
contemporaneo. Nesse contexto, o ser humano vive uma época na qual a informacdo e
0 conhecimento séo aspectos essenciais para o exercicio de uma vida profissional de sucesso.

O papel da educagdo no desenvolvimento humano é de grande valia. A transmissdo
bésica de informacdes, também conhecida como educacgdo reprodutivista e bastante perpetuada
h& décadas, ainda é amplamente presente no contexto educacional brasileiro. Apesar disso,
diante dos diversos estudos os quais apontam a existéncia de metodologias de ensino mais
adequadas e propicias a promoverem a autonomia e o0 pensamento critico no aluno, a educacao
que preza pela transmisséo de conhecimento ndo demonstra ser coerente com as demandas
educacionais do mundo moderno.

Nessa perspectiva, 0 papel que as instituicdes de ensino desempenham na sociedade
ultrapassa apenas 0 de promover o0 ensino e a aprendizagem de conhecimentos cientificos
e contetdos académicos. E essencial que, desde os primeiros anos de estudo, o individuo
adquira habilidades sociais na escola, bem como lide com a formacéo moral e civica, além do
desenvolvimento intelectual.

Desse modo, Alarcdo (2011) aconselha que a escola proponha mudangas, situe-se no
mundo atual e desmonte paradigmas ultrapassados. De maneira que isso ocorra, é preciso haver
uma modificacdo quanto aos objetivos propostos para a escola, ou seja, é urgente acreditar que
pode haver maneiras melhores e mais apropriadas de lidar com os problemas enfrentados
atualmente pela educacao brasileira.

Um dos empecilhos vivenciados hoje em dia pela educacdo brasileira diz respeito a
deficiente formacé&o inicial docente obtida por parte dos professores, 0os quais deveriam ser
capazes de proporcionar um ensino voltado para a formacdo integral do ser humano, mas,
devido a lacuna observada em sua formacédo inicial, o ensino com foco na formacéo integral

nem sempre se torna realidade.
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Esse aspecto reflete o fato de que, embora haja docentes do Ensino Superior
comprometidos com seu trabalho e destinados a auxiliar na boa formacdo dos futuros
educadores, isso ndo é suficiente para que as lacunas na formacéo inicial sejam supridas, pois
essa deficiéncia é impactada por outros fatores os quais vdo além da competéncia dos docentes
do Ensino Superior, como a destinacdo de recursos para a educagdo, a estrutura fisica e
curricular de determinado curso de graduacao, ou até mesmo o grau de autonomia e motivacao
que o aluno possui com relacdo a sua formacao.

Nesse sentido, existem também novos requisitos relacionados ao professor em servico,
0s quais carecem de ser atendidos para o exercicio da profissdo docente de maneira efetiva. 1sso
significa que é relevante a necessidade de os educadores estarem atualizados e informados
acerca dos acontecimentos e fatos mundiais, assim como é valido dominar aspectos referentes
ao conhecimento curricular e pedagdgico e as tendéncias educacionais emergentes. De certo
modo, a atual crise educacional e as questbes em ascensdo advindas dessa adversidade
enfatizam a necessidade da busca pelo papel que muitos professores ja procuram promover de
forma consistente: ensino e aprendizagem de qualidade.

Os desafios vivenciados pelos professores ao longo do exercicio da profissao
docente apontam para a necessidade de mudanca decorrente da complexidade apresentada pela
educacdo. Desse modo, urge a indispensabilidade de reconsideragdo das préaticas educativas e
das formas de desenvolvimento profissional dos educadores. Sabe-se que, embora a atuacdo
docente mostre-se cada vez mais dificultosa devido ao atual cenario o qual impde desafios e
exige modificagdes, “[...] o professor ndo exerce influéncia direta sobre as finalidades da
educacao [...]. Contudo, ele pode controlar os meios, isto é, 0 ensino” (TARDIF, 2011, p. 147).

A vista disso, o professor deve atuar como sujeito histérico comprometido com sua
propria préatica social, bem como exercer o papel de agente de mudanca. No entanto, de modo
gue isso ocorra, nas palavras de Freire (1985, p. 61), o educador necessita “[...] refletir sobre
sua situacionalidade, sobre seu enraizamento espago-temporal, [...] carregado de compromisso
com sua realidade da qual [...] ndo deve ser simples espectador”. I1sso significa que encontrar a
consciéncia critica — em que, de fato, estd 0 compromisso social — torna-se condicao essencial
para a realizacdo da autonomia. Portanto, é primordial elevar a qualidade dos aspectos que

fazem parte da composicdo do processo de formacao de professores.

Considerac0es sobre a EPT
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Quando essa discussdo € trazida para o contexto da EPT, é fundamental reconhecer
que o conceito de formacao profissional e os espacos de atuacdo estdo sujeitos a mudancas.
Assim, deve-se considerar como ponto de partida o entendimento de que a EPT também
enfrenta desafios. Um deles se refere a escassez de praticas formativas destinadas aos docentes
atuantes especificamente nessa modalidade de ensino.

Para que isso seja compreendido, é fundamental redescobrir a histéria de como os
professores foram formados para a EPT e dialogar sobre os futuros potenciais em busca de uma
formag&o que supere a tenséo entre a formacao intelectual e a formagao técnica. Isso pode ser
concretizado a partir do langamento de um novo olhar sobre o contexto educacional, de modo
gue possam ser reconhecidas as necessidades e propiciadas atualizacGes nas metodologias de
ensino.

Conforme Moran (2015), nesta geragdo, 0s recursos tecnoldgicos, 0s quais sao mais
prevalentes, tornaram-se ferramentas Gteis para o desenvolvimento de atividades de
aprendizagem. O autor acredita que o melhor cenario é aquele no qual os recursos tecnolégicos
foram incluidos como fracdo integrante da proposta individualizada para cada turma, curso,

série ou area do conhecimento como parte do plano pedagogico geral da instituicdo de ensino.

Considerag0es sobre os multiletramentos

Outra proposta valida ¢ promover a formagdo docente com foco nos multiletramentos?,
que, conforme Kress (2003), envolve o crescimento da capacidade do educador de lidar com
questdes relacionadas a multimodalidade cada vez mais presente nos textos contemporaneos de
carater impresso e digital. Ademais, os multiletramentos lidam com a aptiddo do individuo
para utilizar tecnologias digitais, a fim de reagir criticamente em varios contextos sociais que
englobem a diversidade de culturas, etnias, linguas e linguagens.

Os debates sobre os multiletramentos na educacdo foram observados por pesquisadores
dos Estados Unidos, da Inglaterra e da Australia, os quais constataram mudancas significativas
relacionadas ao uso da lingua e as praticas multiletradas aderidas por estudantes, trabalhadores

e cidadaos em geral. Nesse contexto, esses estudiosos se uniram para formar o autodenominado

! Embora o termo “multiletramento”, 0 qual faz referéncia a um individuo multiletrado, esteja presente na literatura
concernente a essa area de estudo, ao longo deste trabalho, optou-se por adotar a forma plural do termo haja vista
a existéncia de um mundo hibrido que leva em consideracdo a amplitude da multiplicidade de linguagens e de
culturas que permeiam uma gama de grupos sociais interrelacionados entre si.
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Grupo de Nova Londres, cujo fim era desenvolver uma nova filosofia educacional que
abrangesse 0 manejo das multiplas linguagens (ROJO, 2012; ROJO, 2013).

Para melhor integrar os cidaddos na sociedade atual, os multiletramentos surgem
como uma proposta pedagogica a qual almeja preparar os individuos para navegar nos varios
ambientes e situacdes encontradas na sociedade tecnoldgica e globalmente integrada em que o
ser humano vive.

Os estudos realizados pelo Grupo de Nova Londres enfatizaram que as
novas organizagdes sociais e, em particular, as novas tecnologias e midias que surgem e
diversificam as formas linguisticas ao diferencia-las em multiplas linguagens sdo aspectos 0s
quais se relacionam fortemente com a pedagogia dos multiletramentos (BATISTA etal., 2018).

Nessa logica, 0s multiletramentos dizem respeito “por um lado a multiplicidade de
linguagens, semioses, e midias envolvidas na criacao de significacdo para os textos multimodais
contemporaneos e por outro a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores-leitores
contemporaneos a essa criacdo de significagao” (ROJO, 2013, p. 14).

Para que a escola produza cidaddos mais bem preparados para atuarem nas trés
principais esferas da vida — a profissional, a pablica e a privada — essa abordagem incorpora
uma gamade  percepcbes e  ferramentas ligadas aos  aspectos culturais,
tecnoldgicos, linguisticos e comunicativos.

Diante disso, € pertinente que as instituicdes de educacdo e 0s docentes priorizem 0
ensino no qual o conhecimento é produzido por meio da interagdo com a tecnologia, ja que 0s
novos estilos de aprendizagem demandam novas metodologias de ensino. Nessa situacédo, o
professor deve adotar o papel de facilitador da aprendizagem, e o aluno, de sujeito ativamente
engajado na construcdo do conhecimento.

Em suma, apds refletirem sobre suas praticas, a escola e os docentes tém a possibilidade
de proporcionar um ambiente de aprendizagem colaborativo, interativo e dindmico por meio da
incorporacdo da proposta pedagdgica dos multiletramentos ao ensino visando o
desenvolvimento critico, social e intelectual dos alunos. Por conseguinte, para que isso ocorra,
é preciso capacitar o professor por meio do incentivo a formacdo continuada que modo que ele
seja capaz de planejar aulasas quais tragam resultados satisfatérios para o0 processo

de aprendizagem dos alunos.

ContribuicGes de estudiosos da area
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Considerando as pesquisas ja realizadas acerca da tematica da formacao docente, Novoa
(2009) indica deslocar, para dentro da profissdo, a formacdo do professor de modo que
seja fortalecida tanto a dimensao pessoal quanto a presenca publica dos docentes. No caso de
Perrenoud et al. (2002), os autores reiteram a importancia de realizar escolhas ideoldgicas. De
outra forma, Josso (2004) destaca o subsidio da abordagem biografica no autoconhecimento e
na tomada de consciéncia dos processos que perpassam a formacao docente.

Também dentro do contexto da formacédo docente, Diniz-Pereira (2002) sumariza trés
modelos de racionalidade: a técnica, a pratica e a critica. Nesse campo, 0s modelos
mencionados disputam posi¢Ges hegemonicas embora os modelos de formagéo docente mais
utilizados estdo atrelados ao paradigma da racionalidade técnica. Diniz-Pereira (1999; 2002)
relata que os cursos de formacdo inicial sdo, muitas vezes, sustentados por modelos
voltados para a racionalidade técnica. J& os programas de educacdo continuada, quando
oferecidos, geralmente sdo focados em cursos curtos e tedricos.

Conforme Schon (1983), os modelos de formacdo docente vinculados a
racionalidade técnica direcionam os educadores para a resolucdo de problemas por meios
instrumentais a partir da utilizacdo de uma teoria cientifica confiavel a qual possa ser aplicada
como referéncia. Em outras palavras, segundo o modelo da racionalidade técnica, o educador
assume o papel de um técnico, ou seja, um profissional que executa rigorosamente as regras de
carater cientifico e/ou pedagdgico. Assim, tanto os contetdos cientificos quanto o0s
contetdos pedagogicos sdo necessarios para subsidiar a atuacdo pratica do educador. Desse
modo, para essa perspectiva, é crucial que os professores coloquem o conhecimento cientifico
e as habilidades pedagdgicas em uso durante a pratica.

Com relacdo a préxima concepcdo, o modelo pratico de racionalidade faz contra-
argumento ao modelo técnico de racionalidade (DINIZ-PEREIRA, 2002; 2014). Nessa
acepcdo, a busca pela epistemologia baseada na pratica proposta por Schén (2000) é o
fundamento da perspectiva da racionalidade pratica, a qual prega que as situa¢Ges vivenciadas
no mundo real ultrapassam as previsdes tedricas. O autor argumenta que é importante focar no
desenvolvimento profissional e na atividade profissional em si, pois o conhecimento e o
aprendizado sdo adquiridos por meio da pratica. Dessa maneira, € proposta uma pratica
reflexiva em que os professores identifiguem o conhecimento elaborado durante a agéo de
modo que sejam capazes de refletir sobre o que foi executado.

Por fim, outro modelo de formacéo existente & apresentado a luz da critica aos dois
modelos anteriores. O modelo voltado para a racionalidade critica desafia a presuncédo de que

as racionalidades de carater técnico e pratico séo, em suas interpretacdes, objetivas e subjetivas,
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respectivamente (DINIZ-PEREIRA, 2011; 2014). Nessa acepgdo, contrariamente as
racionalidades técnica e pratica, as quais operam no ambito das problematizac6es do cotidiano
escolar, a racionalidade critica estende-se a uma dimenséo politica da educacdo e da instrucéo,
alargando os limites da escola, o que configura uma perspectiva de transformagao. A vista disso,
0 projeto de racionalismo critico compreende um todo estrutural no qual o educador realiza
pesquisas enquanto critico no esforco de fornecer estratégias de pesquisa continuas e
sistematicas.

No que diz respeito a EPT, Vieira e Souza Junior (2016) abordam a consolidacéo do
ensino profissional. De modo analogo, Pereira e Passos (2012) manifestam que a divisdo de
competéncias disponiveis para o trabalho intelectual ou para o trabalho fisico, assim como para
a cultura técnica ou para a cultura geral transformou-se na base da educacéo e dividiu-a em dois
grupos: educacao técnica e educacdo propedéutica.

Em relagdo, aos estudos sobre os multiletramentos, Menezes de Souza e Monte Mor
(2006) destacam a relevancia deste conceito para a formacdo de professores no ambito da
aprendizagem de linguas. Além do mais, Rojo (2012, p. 22-23) ratificou a unanimidade
apresentada pelos estudos dos novos letramentos sobre os textos, haja vista que, na perspectiva
dos multiletramentos: “a) eles sdo interativos; [...] colaborativos; b) eles fraturam e transgridem
as relacOes de poder estabelecidas, em especial as [...] de propriedade (das maquinas, das
ferramentas, das ideias, dos textos [...]); e c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de
linguagens, modos, midias e culturas)”.

Ao construir o estado da arte a partir de pesquisas realizadas no Banco de Dissertacfes
e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac@es, bem como no Portal de Periddicos da
CAPES acerca dos estudos produzidos sobre formacdo docente, TDIC e multiletramentos na
EPT entre os anos de 2009 e 2018, constatou-se que trés trabalhos se aproximam da pesquisa
relatada nesta Dissertacdo. Nesse aspecto, os estudos sao apresentados abaixo, haja vista que as
tematicas abordadas nas investigacdes explanam pontos semelhantes aqueles considerados o
enfoque do estudo apresentado neste texto.

Nessa Gtica, o estudo de Moreira (2013), por exemplo, versou sobre o letramento digital
dos educadores com o propdsito de entendé-lo melhor e de pensar nos distintos modos de
integrar as modalidades do letramento as praticas educacionais. Por outro lado, Dias (2015)
analisou o olhar do aluno, e ndo do professor, com relacdo as TDIC e aos multiletramentos. Por

fim, Rosa (2016) objetivou conhecer e compreender questdes relativas a formacdo de
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professores para o exercicio de praticas de multiletramentos associadas a um curso a distancia
de Especializacdo em Lingua Portuguesa, o que nédo incluiu o contexto da EPT.

Apesar da proximidade entre os trabalhos apresentados e a investigacdo descrita neste
texto, este estudo inova e se diferencia dos demais ao propor a anélise da percepg¢do que 0s
préprios docentes, atuantes especificamente na EPT, possuem acerca da formagdo continuada
usufruida por eles e a influéncia disso para uma efetiva abordagem das TDIC em sala de aula a

partir do enfoque dado aos multiletramentos.

Justificativa

Mesmo que o0s estudos mencionados anteriormente sejam conhecidos por sua
importancia no campo cientifico, todos evidenciam de que ha questfes as quais precisam ser
melhor abordadas. Uma delas — que este estudo tedrico-pratico pretende esclarecer — € a
compreensdo da percepcdo que os professores de Lingua Portuguesa que atuam na EPT tém ao
analisar a propria formacdo continuada e influéncia desta para a adequada abordagem dos
multiletramentos em sala de aula, aspecto-chave o qual evidencia o tema desta investigagéo.

A importancia do tema abordado no estudo é corroborada pelo aumento da notoriedade
das pesquisas sobre a relagdo entre os multiletramentos e a formagdo de professores. N&o
obstante, ainda sdo poucos os estudos que se debrucam sobre as percep¢des dos professores de
Lingua Portuguesa os quais atuam na EPT, pratica que se destaca das demais modalidades de
ensino por sua caracteristica distintiva a qual vincula a formag¢do humana ao mundo laboral
(MOURA, 2014).

Em uma perspectiva particular, a motivacdo de pesquisa adveio do interesse pelo tema
abordado nesta pesquisa, o qual surgiu diante de autorreflexdes sobre a atuacdo da autora desta
Dissertacdo como docente de Lingua Portuguesa na instituicdo de ensino selecionada para a
realizacdo do estudo. As autorreflexdes mencionadas evidenciaram a essencialidade de
acompanhar as mudancas de carater social e historico as quais clamam por um repensar da
pratica docente, a comecar pelo aperfeicoamento da formacdo continuada pautada nos
principios educativos agora vistos pela otica das TDIC, o que ajuda a fomentar o surgimento de
novos e maltiplos letramentos.

No que tange ao ponto de vista cientifico e académico, esta pesquisa propiciara o
crescimento da area de pesquisa dedicada a EPT. Isso dara mais notoriedade a essa modalidade
de ensino, porque, apesar dos progressos, ela ainda se situa em segundo plano no sistema

educacional brasileiro. De acordo com Moura (2014), esse aspecto ¢ passivel de ser constatado,
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por exemplo, diante da caréncia de politicas publicas voltadas para o desenvolvimento da EPT
e para o aprimoramento dos métodos de ensino a ela associados por meio da oferta de formacao
continuada aos docentes atuantes nessa modalidade de ensino.

Ademais, é importante que o professor acompanhe as mudancas na propria didatica, nas
metodologias de ensino e nas préticas de laboratorio devido as alteragbes no contexto
educacional e as diversas necessidades e individualidades apresentadas pelos estudantes
(LOPES; VEIGA; LUTERMAN, 2019). Por isso, é valido que os modos de interacdo em
ascensdo proporcionados pela emergéncia das TDIC, bem como o hibridismo cultural
prevalente em diversos contextos sociais incorporem novas perspectivas de formacéo docente,
principalmente aquelas voltadas para os multiletramentos.

Desse modo, é fundamental que as préaticas pedagdgicas se tornem perceptiveis a
variedade de linguagens e visfes de mundo que as transpassam, haja vista que, por meio da
abordagem ampla, pelo docente, de variados modos de expressdo e de manifestacédo cultural e
linguistica, é possibilitado aos alunos o desenvolvimento de habilidades de compreenséo de
leitura e de expansdo do olhar critico sobre uma gama de discussdes atuais.

Em vista disso, para desenvolver a pesquisa relatada nesta Dissertacdo, partiu-se da
hipoGtese de que os professores da EPT, em contexto de formacdo continuada com foco nos
multiletramentos, podem desenvolver préaticas educativas omnilaterais, que, na visao de Ramos
(2014), possibilitam o fortalecimento de uma concepcdo de EPT alinhada com a busca
pelo desenvolvimento humano no contexto dos processos de apropriacdo da natureza de

maneira histdrica e ontoldgica pela espécie humana.

Fundamentacéo tedrica

No que diz respeito a fundamentacdo tedrica, esta pesquisa foi fundamentada
teoricamente com base nos constructos tedricos advindos principalmente de estudiosos, como
Freire (1980, 1985, 1996), Soares (1981, 1999, 2004), Street (1984), Kleiman (1995, 2001,
2007), Gatti (1997), Demo (2002, 2004), Tardif (2011), Coscarelli e Ribeiro (2011), Rojo
(2012, 2013), Moura (2014), Ramos (2014), Kuenzer (2016) e Rodrigues, Lima e Viana (2017).

As ideias de Freire (1980, 1985, 1996) sdo utilizadas para enfatizar que a formagéo
docente é um processo continuo de reflexdo critica sobre a realidade o qual possibilita a
capacidade de decisdo acerca das posturas assumidas pelo ser humano diante do mundo;
Soares (1981, 1999, 2004) aponta para a distin¢do entre letramento e alfabetizacao e contribui

na descrigdo do percurso historico da EPT; Street (1984) distingue o letramento autbnomo do
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letramento ideoldgico; Kleiman (1995, 2001, 2007) fundamenta a abordagem do conjunto de
praticas de escrita e leitura, as quais enxergam a linguagem na perspectiva de prética social;
Gatti (1997) relata as dificuldades de formar o professor integralmente; Demo (2002, 2004)
aponta a necessidade da formacdo docente ser continua e apresenta as principais demandas
requeridas aos professores; Tardif (2011) também faz consideracGes relevantes acerca da
tematica da formacdo docente na atualidade; e Coscarelli e Ribeiro (2011) trazem reflexdes
sobre a formacdo docente no contexto de inclusdo das TDIC nas praticas pedagogicas
contemporaneas.

Ainda nesse sentido, com foco na multimodalidade e na multiculturalidade, Rojo (2012,
2013) contribui para fundamentar a pedagogia dos multiletramentos, movimento educacional
pensado, de modo pioneiro, pelo Grupo de Nova Londres, bem como enfatiza a variedade de
ferramentas e percepcGes de carater cultural, comunicativo, linguistico e tecnoldgico
acrescentados as novas praticas educativas com foco nos multiletramentos; Moura (2014)
auxilia na compreensao da educacao voltada para a formagdo humana e para o trabalho; Ramos
(2014) subsidia aspectos historicos e politicos da EPT; Kuenzer (2016) aborda, de forma critica,
as proposicgdes da aprendizagem flexivel; e Rodrigues, Lima e Viana (2017) relatam os saberes
incorporados & formag&o docente.

Objetivos

Frente ao exposto, esta investigacdo teve como objetivo geral compreender como se
articula a formacdo docente de professores de Lingua Portuguesa atuantes no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) - campus Abaetetuba na conjuntura dos
multiletramentos.

De forma especifica, os objetivos compreenderam: a) explicitar a percep¢do de duas
professoras de Lingua Portuguesa atuantes na EPT, no IFPA - campus Abaetetuba, sobre a
relevancia da formacdo docente para efetivar os multiletramentos; b) identificar como ocorre o
uso das tecnologias e a abordagem dos multiletramentos pelas professoras em sala de aula; e ¢)
relatar as consequéncias da abordagem dos multiletramentos em sala de aula para o processo
de aprendizagem discente com foco na integragéo entre educacgao e mundo do trabalho.

Diante dos objetivos mencionados, a partir desta pesquisa, almejou-se responder as
seguintes perguntas: a) qual é a percep¢do de duas professoras de Lingua Portuguesa atuantes
na EPT, no IFPA - campus Abaetetuba, sobre a relevancia da formagédo docente para efetivar

os multiletramentos?; b) como ocorre o uso das tecnologias e a abordagem dos multiletramentos
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pelas professoras em sala de aula?; ¢) quais sdo as consequéncias da abordagem dos
multiletramentos em sala de aula para o processo de aprendizagem discente com foco na

integracao entre educacdo e mundo do trabalho?

Percurso metodolégico

No que diz respeito ao percurso metodoldgico, ancorado em ideias propostas por Uriarte
(2012), o estudo aborda as particularidades da abordagem etnogréfica utilizada para conduzir a
pesquisa em uma instituicdo de EPT do municipio de Abaetetuba, no estado do Para. A adogéo
da perspectiva da abordagem etnografica foi escolhida, pois permite a pesquisadora apresentar
conceitos teoricos, compreender e analisar as concepcdes dos docentes e, potencialmente,
apresentar uma reflexdo que avance os estudos associados a base tedrica desta investigacdo: a
formagéo docente e os multiletramentos.

Duas professoras de Lingua Portuguesa do campus Abaetetuba do IFPA foram
escolhidas para participar deste estudo de campo. As entrevistas, 0s questionarios e as
observacdes das aulas dessas professoras foram as principais fontes dos dados gerados para
analise, mas também dados relevantes foram provenientes da escrita do diario de campo e da
analise do memorial académico descritivo escrito pelas participantes.

A analise dos dados estd alicercada em principios qualitativos e interpretativos 0s
quais possibilitam entender a complexidade da realidade e das diversas nuances que integram
0 processo de formacgdo docente alicercado na perspectiva do multiculturalismo e da

multimodalidade que integra os multiletramentos.

Secdes da Dissertagao

O estudo apresentado nesta Dissertacdo esta dividido em cinco secGes. A apresentacdo
das bases tedricas, a justificativa e os objetivos deste estudo foram demonstrados na introdugé&o.
Na segunda secdo, o referencial tedrico que norteia esta pesquisa € delineado por meio da
apresentacdo e da elucidacdo de conceitos basilares para a constituicdo deste trabalho.
Posteriormente, detalhes sobre a metodologia adotada para executar este estudo de caso
séo descritos. Na quarta secdo, os dados séo apresentados, analisados e discutidos. Por fim, na
quinta e Gltima sessdo, este trabalho é finalizado com o desejo de fomentar oportunidades que
auxiliem no aprimoramento da préatica pedagogica do professor partindo das possibilidades

engendradas pelos multiletramentos e que colaboram para a formacdo de alunos os quais
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protagonizem suas préprias experiéncias de aprendizagem, a fim de que possam desenvolver

as habilidades necessarias para o sucesso na vida social, académica e profissional.
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2 A FORMACAO DOCENTE E OS MULTILETRAMENTOS NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)

O objetivo desta secéo € apresentar o referencial teérico que embasa a conducao desta
investigacdo e serve como pilar para a analise dos dados gerados. Desse modo, na primeira
subsecdo, aspectos relativos ao processo de formacdo docente sdo abordados. Posteriormente,
as modificacdes no uso social da leitura e da escrita advindas da evolucao do letramento para
os multiletramentos serdo exploradas. Ao final, na ultima subsecdo, serdo apresentadas as
perspectivas de formar para o trabalho no contexto da Educagdo Profissional e Tecnolégica
(EPT).

2.1 FORMACAO DOCENTE: UM PROCESSO EM CONSTANTE CONSTRUCAO

Esta subsecéo esta estruturada em dois fragmentos. Inicialmente, os tipos de formacéo
docente sdo definidos e classificados. Em seguida, os desafios e as implicagfes as quais

permeiam a formagdo docente serdo discutidos.

2.1.1 Conceito e tipos de formacéao docente

A profisséo de professor é definida pela necessidade de assumir uma responsabilidade
social, o que exige pensar e agir como educador em um contexto amplo o qual inclui aspectos
relacionados agestdo da escola e aimplementacdo de politicas educativas de
maneira estratégica. Além disso, o docente deve ser a forca motriz por tras das mudancas e
possuir a capacidade de se manifestar em discussdes técnico-politicas abrangentes, bem como
envolver-se nas tomadas de decisGes da instituicdo escolar onde atua.

Outro aspecto diz respeito a necessidade de ampliar as competéncias e a capacidade de
adaptacdo necessarias para trabalhar em diversos contextos multiculturais permeados
por constantes mudangas, assim como trabalhar com geracfes de individuos com diferentes
estilos de comunicagdo e aprendizagem os quais oferecem novos desafios e objecdes aos
educadores. Dessa maneira, isso implica que a profissao de professor possui um forte senso de
humanidade e um compromisso com a defesa dos valores humanos.

A vista disso, como o docente se forma por meio das relagdes interpessoais estabelecidas
ao longo do periodo de iniciacdo a docéncia em uma ou mais instituicbes de ensino, a

compreensdo do proprio processo formativo inclui a valorizacdo de sua dimensdo social.
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Entretanto, a instauracdo de um sistema de ensino de exceléncia, o qual assegure o bem-estar
geral dos cidaddos ndo pode se desvincular da formacdo docente, processo que carece
da destinacdo de politicas educacionais voltadas para sua construgéo.

Segundo Ferry (1983, p. 36), a formagdo do professor pode ser entendida como “um
processo de desenvolvimento individual destinado a adquirir ou aperfeicoar capacidades”. De
acordo com esse ponto de vista, a formacdo docente possui como caracteristica a distin¢éo de
outros exercicios de formacéo devido ao fato de que essa se trata de um tipo de formacéo
profissional a qual combina formacdo pedagégica e formacdo académica, além de que se
configura como uma formacdo para formadores, o que requer coeréncia entre 0s principios
da formacdo docente e as atitudes desenvolvidas ao longo do exercicio da pratica profissional.

Seguindo essa linha de pensamento, Ferreira e Hypolito (2010) descrevem o trabalho
docente como distinto de outros tipos de trabalho, pois requer um alto nivel de subjetividade o
qual, devido a esse aspecto, ndo proporciona a medicao absoluta dos resultados obtidos. Nessa
conjuntura, numerosos académicos 0s quais estudam o trabalho do professor apontam para a
complexidade que o papel do educador apresenta. Esse papel inclui ndo apenas o dominio do
conhecimento da disciplinae das metodologias empregadas no processo de ensino, mas
também o discernimento acerca da relevancia do desenvolvimento cognitivo, social
e afetivo dos discentes, bem como a consciéncia e a capacidade de respeitar e de conviver com
as diferencas, cada vez mais perceptiveis no cotidiano escolar.

Nessa logica, a formagéo do educador engloba a atividade de reflex&o critica acerca das
praticas de ensino adotadas, assim como exige a (re)construgcdo, a longo prazo, de uma
subjetividade e de uma identidade pessoal. Isso significa que, neste processo, ndo esta incluida
apenas a necessidade de conhecimento e dominio de técnicas, habilidades ou cursos. Pelo
contrario, a formacao docente, na visdo de Imbernon (2012), um direito do professor e parte
constitutiva do desenvolvimento profissional, deve ser vista como um artificio para considerar
as oportunidades de formagao como uma remodelagéo das ocorréncias de trabalho vivenciadas
pelos professores no local onde atuam. Por conseguinte, o conhecimento adquirido nessas
circunstancias torna-se crucial para a formacao do educador.

Em relacdo a essa formacao, é possivel afirmar que ela basicamente ocorre por meio de
duas etapas distintas, porém complementares e interdependentes. Conforme Negrine (1998), o
primeiro estagio, o qual se caracteriza por ser um pré-requisito para 0 ingresso na
carreira profissional docente, é definido como o credenciamento académico para que um
individuo seja capaz de atuar em determinada area de estudo. Tal credenciamento é obtido

mediante a conclusdo de curso de licenciatura, bacharelado ou tecnologico. A concluséo dos
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dois Gltimos cursos diz respeito & formacdo de professores bacharéis ou graduados em cursos
superiores tecnoldgicos, mas que ndo possuem o titulo de licenciado. Eles ministram disciplinas
de carater técnico e exercem atividade na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT)
(MOURA, 2014).

Com relacdo ao segundo estégio, intitulado formacdo continuada, sdo incluidas as
aprendizagens resultantes do desenvolvimento profissional continuo, bem como quaisquer
experiéncias profissionais relacionadas ou nao aos cursos de pos-graduacdo, que objetivam
0 progresso profissional e complementam a formagéo inicial. Assim sendo, a formacao
continuada deve ser encarada como um processo sem fim que se somara as experiéncias as
quais os professores adquirem diante da lida com seus erros e acertos (NEGRINE, 1998).

A partir desta distin¢do, diversos autores apontam para a crucialidade de reorganizar os
processos que englobam o transcurso da formacéo docente. Nesse contexto, os estudiosos desta
area costumam pontuar dois aspectos primordiais: a melhora na organizacdo da estrutura dos
programas de formacdo de educadores, o que, consequentemente, tende a influenciar no
aprimoramento da qualificacdo profissional docente desde a formacdo inicial; e o
desenvolvimento de processos ligados a formacéo continuada do professor em atuacao, o que
se relaciona aos aspectos voltados a construcdo da identidade docente e do conhecimento
pedagdgico necessario ao desenvolvimento laboral.

Gatti (2008) afirma que ha um descompasso significativo entre o trabalho desenvolvido
por um docente ao ocupar um cargo profissional e a sua formacéo académica. Isso é constatado
devido ao fato de que, muitas vezes, a formacdo inicial se configura apenas como uma politica
instaurada pela execugdo de projetos pontuais 0s quais ndo atendem as reais necessidades dos
educadores, 0 que evidencia lacunas a serem preenchidas.

Com relacdo a isso, as deficiéncias presentes na formacéo inicial de professores nao
devem ser atribuidas a apenas uma causa, pois esse € um processo multifacetado que envolve
diversos aspectos influenciadores da formacdo de educadores, tanto em termos de condicdes
objetivas quanto aos materiais necessarios para gque esse processo ocorra.

Para Gatti, Barreto e André (2011, p. 252), a formacdo do professor pode ser
“considerada como processo continuo que se inicia na formacéo inicial e prossegue ao longo
da vida profissional [...]”, haja vista que, pelo fato de a formagdo inicial docente ser a primeira
etapa do processo de aprimoramento da profissdo de professor, ela promove e impulsiona
0 movimento de formacdo continuada.

Nessa logica, diversas perspectivas sdo adotadas com a finalidade de conceituar a

formacgédo continuada, mas, de forma geral, os autores consideram a inquietacdo quanto ao



34

preenchimento de lacunas deixadas pela formacdo inicial, cujo objetivo & propiciar o
crescimento profissional e pessoal dos educadores.

Em relacdo a isso, hd nomenclaturas adotadas por estudiosos dessa area 0s quais
repugnam a ideia de a formagéo continuada docente ser considerada unicamente uma forma de
treinamento. Por isso, autores, como Destro (1995), indicam outras maneiras de também se
referir a esse tipo de formacdo: educacdo recorrente, educacdo continuada e educacdo
permanente.

Ao longo deste texto, optou-se por adotar, de forma padronizada, a nomenclatura
“formagao continuada”, por ser, na visao na autora, um termo que reflita, de modo exitoso, o
desenvolvimento profissional continuo (IMBERNON, 2002) pelo qual os educadores buscam
0 aprimoramento de uma praxis docente. Assim, o desenvolvimento do crescimento pessoal,
profissional e institucional do professor é estimulado por meio da formacdo continuada, que
eleva seu trabalho a uma pratica fundamentada na teoria e na reflexdo construida sobre a propria
prética, o que resulta em mudanca e transformacdo no ambiente educacional (IMBERNON,
2010).

As ideias impulsionadas por Marin (1995) também contribuiram para fomentar
reflexBes sobre o desenvolvimento profissional continuo dos educadores. Em seu trabalho, a
estudiosa destacou que palavras como ‘“aperfeicoamento”, “capacitagdo”, “treinamento” e
“reciclagem” sdo as mais frequentes utilizadas nos discursos difundidos por gestores escolares
e cultuados no ambito administrativo. A vista disso, a autora relata que a legitimacdo dessas
nomenclaturas associadas ao viés tecnicista “[...] levaram a proposi¢ao € a implementacdo de
cursos rapidos e descontextualizados, somados a palestras e encontros esporadicos que tomam
parcelas muito reduzidas do amplo universo que envolve o ensino, abordando-o de forma
superficial” (MARIN, 1995, p. 14).

A conjuntura apresentada por Marin (1995), em grande parte, pode ser associada
a pedagogia da acumulagdo flexivel, manifestada por meio da aprendizagem flexivel, a
qual esta focada em facilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades primordiais para
uma melhor capacitacdo tendo em vista o atendimento ao mercado de trabalho e ao novo tipo
de dindmica laboral exigida pela ordem do capital. Essa dindmica laboral emergente é mediada
majoritariamente pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC). Com
relacdo a isso, Kuenzer (2016, p. 5-6) expde que

[...] em resumo, a pedagogia da acumulagdo flexivel tem como finalidade a formagao

de trabalhadores com subjetividades flexiveis, tanto do ponto de vista cognitivo
quanto ético, por meio de educagdo geral complementada com capacitacOes
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profissionais disponibilizadas de forma diferenciada por origem de classe, que 0s
levem a exercer, e aceitar, de forma natural, as multiplas tarefas no mercado
flexibilizado. Ser multitarefa, neste caso, implica exercer trabalhos disponibilizados
pelo mercado, para os quais seja suficiente um répido treinamento, a partir da
educacdo geral, seja no nivel bésico, técnico ou superior. Para a maioria dos
trabalhadores, significara exercer trabalhos temporarios simplificados, repetitivos e
fragmentados.

Nessa acepc¢do, os teoricos alinhados a essa perspectiva passam a defender um ideal
educacional que atenda as necessidades praticas do mercado de trabalho, a fim de retratar a
educacdo como uma ferramenta passivel de resolver empecilhos de ordem social.

A partir dessas reconfiguracbes, houve mudancas significativas no processo
de formacdo e nas atividades laborais conduzidas pelos professores, pois os docentes, de modo
semelhante aos demais trabalhadores, de acordo com Mandel (2012), passaram a ter empregos
caracterizados por serem flexiveis, precérios e cada vez mais proletarizados, o que culmina na

formag&o discente nos mesmos moldes flexiveis. Posto isso, nesse contexto,

[...] se a reorganizacdo do mundo produtivo passou a exigir a constituicdo de
trabalhadores flexiveis, isto é, capazes de adequarem-se a diferentes setores e aos
procedimentos de atuacdo laboral, no caso da organizagdo escolar, surgiu o espectro
dos ‘poliprofessores’. Trata-se de uma adjetivacdo que contempla no plano discursivo
a enunciacdo da praxis docente sobrecarregada por indmeras fungdes que extrapolam
as atividades diretamente relacionadas ao ensino de determinado saber elaborado.
Entre as func¢des dos poliprofessores, destacam-se o apelo permanente para a inovacao
das metodologias e tecnologias educacionais; a responsabilizacéo pela interacao entre
a escola e a comunidade; o processo continuo de formacéo atrelado as politicas de
avaliacdo e de valorizacdo docente; a responsabilizacdo pela construgdo de valores
sociais, tais quais ndo s6 a promocéo da cultura da paz, da solidariedade, do respeito
as diversidades, bem como as campanhas de transito, da saide, do meio ambiente,
entre outros (RIBEIRO; ARAUJO, 2018, p. 419).

Diante disso, observa-se que a pedagogia da acumulacao flexivel é uma tendéncia cada
vez mais arraigada como estratégia politica e ideoldgica. Ela é apoiada pela mercantilizacéo
imposta, pelo capital, a educacéo e pela evolucéo das contrarreformas as quais modificam as
estratégias instrucionais em um esforco continuo de depreciacdo dos processos educativos
integrais propostos como forma de criticar a sociedade capitalista hodierna.

Assim, ao retomar as questdes inerentes & formagdo docente, quando se fala em ser
professor, a formacdo continuada é um dos pré-requisitos fundamentais para a concretizacao
deste processo. Nessa perspectiva, a mudanca sé é possivel por meio do estudo, do contato
regular com o novo e da adogdo de novos conceitos e pontos de vista, ou seja, a formacao
continuada deve ser um processo continuo de aprimoramento do que foi aprendido na formagéo
inicial. Porém, além de acompanhar os acontecimentos atuais, € fundamental que os docentes
estejam atentos as tendéncias emergentes no mundo da educacdo, bem como as novas

percepgdes pedagogicas e as mudangas curriculares, como as atualizagdes trazidas pela Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC)?, documento elaborado por especialistas em educago o
qual visa instruir as instituices de ensino quanto aos conhecimentos fundamentais que devem
ser ensinados em toda a educacéo bésica brasileira.

Por meio dos preceitos trazidos pela BNCC, é almejada a extensdo do fazer docente, o
qual tende a setornar cada vez mais complexo. Embora o conhecimento seja uma das
dimens@es primordiais do trabalho do professor, o processo educativo ndo deve ser limitado a
isso ou encarado como uma questdo direta de organizacgéo e de transmissdo dos conhecimentos
adquiridos.

No caso do documento normativo, o proposito da educacéo é justificado a partir de um
ponto de vista igualitario, justo e democratico. Diante disso, a BNCC representa uma estratégia
para dissipar as disparidades educacionais por meio da proposi¢do de mudancas estruturais na
constituicdo do curriculo escolar, que, sem extinguir com a autonomia de municipios e de
estados quanto a estruturacdo de suas grades de ensino, determina o minimo que todos os
discentes brasileiros deverdo aprender.

Dessa maneira, a discussao sobre competéncias, valores e atitudes demonstra que varios
tipos de competéncias para atuar na sociedade sdo esperados dos alunos, e isso manifesta o
motivo pelo qual elas vdo além do conhecimento formal. Nessa significagdo, a BNCC
vislumbra um retrato mais abrangente dos alunos ao refutar a visdo simplista de um individuo
que conhece determinada informacao.

Nessa acepgéo, a formacdo docente a luz da BNCC deve ser continua, com reunides
regulares executadas com o propésito de acompanhar o desenvolvimento docente. E vélido que
essas reunides sejam conduzidas a partir da presenca de um agente formador o qual esteja a par
da realidade da instituicdo escolar e das turmas. Outrossim, € valido que as oportunidades de
formacédo ocorram no local de trabalho e, principalmente, que sejam realizadas em pares, de
modo a propiciar o aprofundamento e a reflexdo acerca da préatica cotidiana.

Dessa forma, € valido pontuar a relevancia da formag&o inicial docente, assim como da
formacgéo continuada, pois ambas promovem a aquisicdo de saberes fundamentais para um
apropriado exercicio da profissdo, o que contribui para o atendimento das demandas sociais.
Isso significa que, por meio da formacao docente, diversos saberes entram em contato, dentre
eles: saberes historicos, saberes tedricos e saberes praticos (RODRIGUES; LIMA; VIANA,

2 Embora atualmente a BNCC seja amplamente referenciada como um documento que estabelece diretrizes para a
educacdo basica brasileira de forma bem-sucedida, a fim de proporcionar uma educacao de exceléncia a todos 0s
educandos, o documento normativo apresenta lacunas as quais, muitas vezes, ficam ocultas. Essas lacunas podem
ser atribuidas, em grande parte, as inimeras perspectivas ideoldgicas que permearam sua construgdo em um
contexto de ampla disputa de poder (BONINI; COSTA-HUBES, 2019).
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2017). Diante disso, sdo esses saberes que interagem entre si, de maneira a garantir a atuagéo
dos professores no ambito da profissdo docente. No entanto, o processo de formacgdo do
professor € permeado por desafios que dificultam o desenvolvimento de competéncias docentes
e 0 consequente engajamento profissional. Alguns desses desafios sdo abordados na subsecéo

a sequir.

2.1.2 Desafios e implicagdes da formacéo docente

O papel da educacdo no mundo globalizado mostra-se distinto daquele cultivado no
passado. No cenario contemporaneo, a educacgdo constitui a esséncia de todas as acdes humanas
na sociedade, uma vez que ela pode ser uma ferramenta valida para a expansdo de horizontes
do conhecimento e para a aproximacgédo desses aos aspectos socias, econdmicos e emocionais
0s quais permeiam a vida social. Em outras palavras, a educacdo é um caminho de
oportunidades que beneficia o desenvolvimento humano, porque, por meio dela, o individuo €
levado a pensar, a agir e a fazer a diferenca no meio em que vive. Nessa logica, além da
educacao ser um dos pilares da sociedade, ela favorece a construgdo de seres humanos criticos,
éticos e conscientes.

No entanto, apesar de sua relevancia, no Brasil, muitas vezes, a educacédo é deixada em
segundo plano, principalmente por parte do Estado, que ndo destina verba suficiente a esse
setor. Por isso, tem-se, como consequéncia, por exemplo, instituicdes de ensino sucateadas
estruturalmente, o que dificulta, ou até mesmo impede, a promocao da educacdo adequada
destinada aos cidaddos. Essa situacdo compromete a qualidade do ensino e exp6e a dificuldade

vivenciada pela educacéo brasileira, que, segundo Sacramento e Mendes (2018, p. 98-99),

enfrenta sérios problemas que afetam inteiramente a sua dindmica de funcionamento,
logicamente comprometendo, na mesma propor¢do, a sua funcdo de promover a
cidadania e a inclusdo social. Grande parte das discussGes concentram-se, sobretudo,
no papel do professor como agente desencadeador da mudanga.

Nesse sentido, constata-se que, se a dindmica de funcionamento da educacdo ¢ afetada,
seu objetivo de formar cidaddos éticos e comprometidos socialmente também é prejudicada.
Além do mais, torna-se mais propicio o fortalecimento do ciclo da desigualdade social, haja
vista que o fator educacdo deve ser considerado para o alcance de uma condigdo financeira
favoravel. Isso significa que aqueles os quais possuem maior renda podem desfrutar de uma
educacdo privada de melhor qualidade, enquanto aqueles os quais ndo estdo em condi¢Ges
socioecondmicas favoraveis a adquirirem uma educacdo ofertada por instituicdes privadas de

ensino recorrem unicamente a educacdo oferecida pelo Estado, que, conforme Sacramento e
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Mendes (2018), enfrenta graves empecilhos. Dessa forma, com a dindmica de funcionamento
da educacao brasileira afetada, torna-se cada vez mais evidente a desigualmente que ronda as
diferentes parcelas da populacao.

Outro aspecto a ser considerado e desmitificado diz respeito ao fato de o professor ser
o principal responsavel pelo desmoronamento da educacéo. Grande parte da populacdo enxerga
o docente como a figura responsavel pelo sucesso ou insucesso dos alunos. 1sso oculta diversos
aspectos 0s quais estdo imbricados no processo educativo e que, de certo modo, maleficia o
recebimento de uma educacao de qualidade, tais como: a escassa formacao continuada recebida
por parte dos professores atuantes na educacao brasileira, a dificuldade de acesso a escola por
estudantes os quais necessitam dividir seu tempo entre estudo e trabalho, a precéria estrutura
de algumas instituicdes de ensino, o que, por exemplo, impossibilita a permanéncia do estudante
na escola devido a auséncia de merenda escolar ou de salas de aula adequadas e propicias a
aprendizagem. Ainda, essas dificuldades sdo atenuadas pela crenga cultivada por alta parcela
da populacdo de que ndo ha como a educacdo publica brasileira ganhar melhorias em sua
qualidade.

Assim, ndo cabe ao professor ser culpado por todas as ocorréncias advindas do ambiente
educacional, sejam ela boas ou ruins. No que tange ao fracasso da educagédo, o descaso com a
aprendizagem no Brasil é coletivo. No caso do trabalho desenvolvido pelos legisladores, a
crucial importancia da educacdo normalmente é reduzida ao discurso politico. O poder publico
também demonstra omissao. Os governos investem pouco em educacgéo e, quando o fazem, ndo
executam com base em uma estratégia a qual garanta que o investimento tera um impacto
positivo na educagdo. Ademais, as secretarias educacionais, juntamente com as equipes
administrativas das escolas, também podem ter influéncia na existéncia dessas ocorréncias.
Nesse caso, tal ponto pode ser corroborado diante das, por vezes, ineficientes capacidades de
gerenciar as instituices de ensino.

Dessa forma, acerca do papel do professor, constata-se que o docente e a formacéo
recebida por ele, a qual, por vezes, pode apresentar lacunas, ndao sdo as Unicas raz6es pelas quais
a educacdo brasileira apresenta falhas em sua dindmica de funcionamento. Apesar disso, €
possivel atribuir uma grande relevancia a formacéao docente, que, no Brasil, sempre vivenciou
momentos de avancos e de descontinuidades (SACRAMENTO; MENDES, 2018).

Em relacdo aos avancos na formacdo docente, é possivel mencionar a criagdo de
diversos Programas de Mestrado Profissional em Rede Nacional, como, por exemplo, o
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), o Mestrado Profissional em
Artes (PROFARTES), o Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA) e o
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Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), 0s quais sdo cursos de
poOs-graduacdo a nivel stricto sensu destinados exclusivamente a professores atuantes em sala
de aula na rede puablica de ensino. Alem disso, outro avanco consideravel se refere a
consolidacéo do Mestrado Profissional em Educacao Profissional em Rede Nacional (ProfEPT)
incentivada pelo Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo, Cientifica
e Tecnoldgica (CONIF) com o apoio da Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e
Educacao Profissional e Tecnologica (SETEC). Em relacdo ao ProfEPT, seu publico-alvo se
divide entre professores atuantes na Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) vinculados ao
Colégio Pedro Il (CP II), aos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) ou aos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e portadores de diploma de ensino
superior ndo atuantes na EPT ofertada a nivel federal, mas interessados em se aprofundar na
temaética do curso.

No que tange as descontinuidades na formacdo docente, é valido mencionar as
fragilidades apresentadas por grande parte dos cursos de formacao inicial de docentes, haja vista
gue, em sua maioria, 0s cursos de graduacao sdo ofertados por instituicdes de ensino privadas
as quais disseminam o ideal pregado pela aprendizagem flexivel, que apresenta flexibilidades
frente a educacdo formal no que diz respeito ao espaco e ao horério dedicado ao estudo.
Considerado como 0 novo principio para a classe trabalhadora, a aprendizagem flexivel busca
formar “subjetividades flexiveis que se relacionem, produzam e consumam em uma sociedade
cuja base técnica, a mover o mercado, ¢ a microeletronica” (KUENZER, 2016, p. 4).

A vista disso, por meio dessa nova pedagogia, a oferta do ensino superior,
principalmente pela iniciativa privada, foi ampliada. Assim, Kuenzer (2016, p. 4) explica que
a “aprendizagem flexibilizada pelos cursos a distancia atende, ao mesmo tempo, a reducdo dos
custos e dos valores cobrados dos alunos, o que tem se configurado como eficiente estratégia
de mercantilizagdo desse nivel de ensino”. Em outras palavras, esse tipo de aprendizagem, ao
diminuir os custos e elevar os lucros, configura-se como uma forma de seguir o0s preceitos do
mundo capitalizado, cujo objetivo maior é a garantia maxima de capital aos individuos
detentores do poder.

Outra dificuldade que permeia a formacdo inicial docente é a fragilidade quanto ao
exercicio pratico da profissdo por professores em formacédo. Nessa conjuntura, é necessario que
0S cursos proponham mais atividades préaticas para que essas aproximem os futuros professores
do cotidiano do espago escolar. Dessa maneira, a realizacdo da pratica em sala de aula é um
momento essencial da formacéo, pois é possivel ressignificar a teoria aprendida para melhor

solucionar possiveis problemas enfrentados por aqueles que se dedicam a profissdo docente.
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Nesse sentido, teoria e pratica se fazem presentes no ato educativo e se configuram como praxis,
definida por Freire (1980, p. 92) como a “[...] auténtica unido da agdo e da reflexdao”. Nessa
perspectiva, por meio da unido entre reflexdo (teoria) e acao (pratica), almeja-se a formacao dos
sujeitos como cidad@os conscientes de seu papel ético e moral na sociedade, bem como
profissionais competentes.

Ainda abordando a formacdo docente, por meio dela, professores se atualizam,
solucionam problemas, superam obstaculos e evoluem profissionalmente, o que contribui para
a promocao de um processo de ensino e aprendizagem efetivo, uma vez que o ato de ensinar
pressupde entrar em contato com o outro (TARDIF, 2011). Nesse caso, além da relacdo
estabelecida entre os individuos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem, entram
em contato também as subjetividades, as crencas, as emocges e as expectativas desses sujeitos
0S quais guiam o processo educativo (professor e aluno). Por esse fator, a formacéo docente
deve ocorrer de modo continuo, pois, conforme o relatado por Demo (2004, p. 36),

[...] professor ndo é quem ensina, mas o eterno aprendiz, aquele que aprende melhor,
esta a frente dos outros neste desafio, ou que faz disso sua propria profissao; cabe ao
professor o direito de estudar durante o trabalho, porque é trabalho: quem ndo estuda
ndo tem aula para dar; quem ndo reconstrdi conhecimento, sé pode repassar a sucata
disponivel; para que o aluno bem aprenda, é mister que conviva com professor que
aprende bem.

Nesse sentido, observa-se que a aprendizagem do professor jamais pode ser findada,
porque, diante do surgimento e da atualizacdo de diversas teorias e metodologias de ensino, €
necessario que o docente se remodele e compreenda que podera utilizar os novos
conhecimentos a favor da aprendizagem de seus alunos. No entanto, € valido mencionar que a
formacéo docente néo se faz pelo acimulo de conhecimentos, habilidades e técnicas em carater
quantitativo, mas sim pela reflexdo critica sobre a pratica docente e por meio da garantia de
uma identidade pessoal construida de maneira continua.

Mais do que simplesmente entender o processo de formagdocomo um
aprimoramento da capacidade profissional, a formacdo docente também deve ser vista como
uma transformacéo do individuo para além de sua dimenséo intelectual. Nessa conjuntura, é
valido mencionar que a formagéo de cidaddos e profissionais humanos éticos e competentes
tem como base a adequada formacdo de professores. Embora essa questdo pareca bem
esbocada, como apontam Sacramento e Mendes (2018, p. 108),

[...] a formagdo de professores esta longe de ser um campo bem delineado. Ao

contrario, ha nele uma pluralidade de vozes que, com base em distintas ideologias,
defendem modelos que privilegiam aspectos muito diversos da profissdo,
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descortinando cenérios alternativos de formacdo profissional, e muitas vezes
contraditorios entre si.

Mesmo diante das contradi¢des, é necessario que haja esforcos, tanto individual quanto
coletivo, de modo que a formacdo docente se torne cada vez mais concreta, possibilitando
oportunidades de, na busca pela criacdo de um dialogo, integrar novos conhecimentos aqueles

(13

ja adquiridos, haja vista que “[...] nenhum professor € uma tabula rasa, que recebera
conhecimento instantdneo para mudar o seu modo de ser e de ensinar” (SACRAMENTO;
MENDES, 2018, p. 110). Assim, no processo de formacdo docente, é crucial instigar
nos sujeitos a reflexdo sobre a pratica educativa, bem como acerca das relagdes interpessoais
existentes no ambiente escolar no qual estdo inseridos. Além disso, ndo deve ser deixado em
segundo plano o entendimento de que a formacao docente também envolve questdes de ordem
psicoldgica, cultural, politica e social.

Ainda nesse sentido, diversos autores concordam que formar professores de maneira
bem-sucedida proporcionara maiores chances de alcancar sucesso no processo de ensino. Além
do mais, esse fator contribuird para a superacdo da imagem desgastada do professor, a qual,
segundo Batista (1998), é instaurada pela midia, pela opinido publica e até pelas instituicdes
académicas nas quais os docentes atuam. Essa imagem, de forma negativa, acentua o esteredtipo
de que o professor ndo ministra aulas efetivas, seja pelo ndo cumprimento do seu horario de
trabalho, seja por ndo planejar e/ou atualizar seus materiais didaticos. Outro aspecto dessa
imagem expde um professor descomprometido com o processo de aprendizagem de seus
alunos, o qual ndo considera as diferencas individuais apresentadas por cada discente.

Ademais, a imagem negativa abordada acima enfatiza o educador como um sujeito com
notaveis falhas na capacidade de leitura e de escrita, assim como sédo apontadas deficiéncias no
seu papel de formador. Além disso, é divulgada a visdo de que os professores apresentam
déficits quanto a competéncia de saber ensinar, provocando a ideia de que apenas reproduzem
de maneira fiel o contetdo, muitas vezes descontextualizado, trazido pelos livros didaticos, o
qual deve ser configurado de forma que o docente possa utiliza-lo como uma ferramenta
de apoio a reflex@o acerca do processo de aprendizagem discente.

O livro didatico pode ser visto sob um olhar socio-historico e cultural como uma
ferramenta a qual organiza os objetos de ensino tidos como essenciais para 0 atendimento das
exigéncias formais de aprendizagem em diversos contextos. Dai a importancia de fazer uso
desse instrumento de modo que ele seja visto como uma forma de estimular a aprendizagem
discente a partir do fomento ao dominio do conhecimento pelo aluno. Outra proposta viavel

concernente a utilizagdo do livro didatico € a promocdo da reflexdo sobre como utilizar o
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conhecimento académico para aprofundar a compreensdo da realidade na qual o individuo esta
inserido (ROJO; BATISTA, 2003).

Na visdo negativa divulgada acerca das deficiéncias docentes, € atribuida ao professor
a ideia de que esse agente desconsidera a concepcdo de que “o livro didatico precisa ser
entendido como veiculo de sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada
época e de determinada sociedade” (BITTENCOURT, 2004, p. 302). Isso reflete, muitas vezes
de forma generalizada, a concepcéo de que o docente € incapaz de trazer inovagao para as aulas
que ministra, passando a depender apenas do livro didatico para compreender e transmitir o
material aos alunos. Nesse ponto de vista, o professor faz uso desse recurso didatico de forma
ambigua e sem relacionar o conteudo com a situacao real vivenciada pelo estudante, adotando
um método tedrico com leitura mondtona, de ardua compreensao e desgastante tanto para 0s
discentes quanto para o educador.

Embora, em grande parte, no cenario brasileiro, seja perpetuada a imagem negativa do
educador, é certo que ha inmeros empecilhos os quais impedem a adequada formacéo docente
inserida em um contexto de expansao das redes de ensino, fato propiciador da crescente procura
por docentes mais qualificados (GATTI, 1997).

Dentre os empecilhos que bloqueiam a formacdo do professor de maneira satisfatoria
estd a escassez de politicas publicas destinadas a essa area. Além do mais, quando concretos,
os programas de formacdo em servico consideram precariamente, ou ndo consideram, as
realidades locais nas quais 0s docentes estdo atuando. Assim sendo, muitas vezes, o objetivo
desses programas ndo sao alcancados. Por conseguinte, o ato de ensinar ndo é fortalecido e a
aprendizagem dos alunos ndo é alavancada. Esse aspecto contribui para uma formagéo docente
insatisfatoria.

Nessa acepcdo, ha diversos fatores que corroboram a ideia trazida por Gatti (1997) de
que ha dificuldades as quais prejudicam a formacdo de professores. Nessa Otica, € possivel
mencionar a escassez de politicas publicas destinadas ao aprimoramento da formacdo daqueles
professores os quais ndo detém qualificacdo adequada devido a falhas na formacdo ofertada
pelos cursos de licenciatura. Além disso, menciona-se 0 desamparo com relacdo aos aspectos
salariais e a despreocupacdo com as progressdes na carreira docente.

Assim sendo, as perspectivas quase ausentes de melhoria nas condi¢6es da formacéo e
do trabalho docente deterioram as possibilidades de acesso e de distribui¢do do conhecimento
a populacdo, uma vez que o fracasso educacional perdurado favorece, de modo negativo, a
estagnacao e o retrocesso social gerado por uma educacao em crise. Além disso, Isaia (2006)

afirma que as iniciativas atuais veem a formacao docente como uma preparacdo inicial para
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atuacdo em nivel superior, mas, de forma contraditdria, ndo garantem uma formacao adequada
para a pratica docente com foco na constituicdo de futuros profissionais, um dos objetivos
fundamentais da formacéo docente.

Os empecilhos mencionados geram uma coerente contradi¢cdo, porque, embora a
atuacdo docente seja enxergada como cada vez mais necessaria no mundo atual, os professores
e as suas formacdes se mostram cada vez mais desprestigiados. Em outras palavras, hd um
extenso descompasso entre a relevancia da profissdo docente e a falta de reconhecimento
profissional vivenciada pelos professores (GUIMARAES, 2004). Nessa acepgdo, 0
reconhecimento social dos professores e da profissdo docente deve ser fundamentalmente
transformado para que o sistema educacional seja alterado de forma positiva.

No que diz respeito as demandas levantadas pelas instituicdes de ensino e requerida aos
professores, conforme Demo (2002), no cenario atual, a escola requer que o professor esteja
capacitado para pensar e refletir acerca de sua acéo e de sua pratica assumida em sala de aula.
Essa ideia parte do principio de pensar em como o processo de ensino se da diante da
metodologia adotada, uma vez que, a fim de que os processos de aprendizagem e de avaliacédo
sejam efetivos, é importante considerar o processo reflexivo concernente as experiéncias Unicas
de cada individuo. Adicionalmente, neste processo, ndo deve ser excluido o conhecimento
acerca das abordagens tedricas e das metodologias pedagogicas, pois o0 adequado dominio
desses pontos possibilitara uma maior interacdo aluno-professor e podera fomentar a
aprendizagem colaborativa, bem como a aprendizagem autodirigida.

Outro debate enfatiza a necessidade de identificar e sanar possiveis problemas e
dificuldades encontradas pelo docente ao exercer a fungdo de professor. Ademais, é crucial
apontar os beneficios e as solucdes para as possiveis adversidades que a metodologia de ensino
adotada apresenta, porque a adogdo de uma metodologia incompativel com a realidade de cada
turma pode contribuir para o retrocesso do processo de ensino. 1sso pode ser observado, por
exemplo, por meio do aumento da desmotivacao estudantil e/ou pela verificagdo de rendimentos
insuficientes nas avaliacGes bimestrais.

Com relacdo as escolhas metodoldgicas, segundo a ideia defendida por Veiga (2006), o
professor ndo pode ser simplesmente aquele que ensina a matéria; em vez disso,
ele precisa tomar para si 0 papel de mentor e de facilitador, assim como oportunizar e priorizar
0 acesso dos discentes a informacdo e atuar como intermedidrio desse processo. Como
resultado, o docente deve aperfeigoar suas técnicas continuamente e adaptar suas metodologias
de ensino para melhor atender as necessidades emergentes dos processos de ensino e

aprendizagem.
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Ainda nessa perspectiva, a formacdo docente para atuar na sociedade contemporanea
exige diferentes tipos de formacgGes: a intelectual, a tecnologica, a pedagogica e a critico-social.
Em relacdo a formacdo intelectual, & esperado do professor que esse seja um individuo
auténomo o qual busque se atualizar e adquirir novas informacoes as quais possam ampliar seu
repertério e promover conhecimento. No que tange a formagdo tecnoldgica, é almejada a
destreza ao operar a tecnologia, 0 que enfatiza a relevancia de selecionar, de modo sensato, as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC) adotadas no processo de ensino e
operéa-las de maneira pedagdgica. Sobre a formacéo pedagdgica, pontua-se a autonomia docente
requerida para planejar propostas educacionais significativas para as diferentes realidades
socioculturais existentes. Por fim, a formacao critico-social aborda a capacidade de atuacdo em
equipe e a competéncia de analise da realidade social na qual o professor atua.

No caso da formacao de professores atuantes na EPT, 0s eixos estruturantes possuem
uma particularidade, pois, além de requerer saberes disciplinares, saberes pedagogicos e saberes
da cidadania, o professor precisa dominar também os saberes atrelados aos processos
produtivos para que ele direcione suas praticas de ensino a capacitacao discente para atuacdo
no mundo do trabalho.

Sobre a conducdo e a finalidade do trabalho do docente atuante na EPT, Machado (2008)
atesta que o professor deve ser um sujeito disposto a refletir e a pesquisar, disponivel a
exercer 0 trabalho colaborativo e a acdo critica, assim como
deve demonstrar comprometimento com o desenvolvimento profissional continuo tanto na area
de sua formacao especifica quanto na area pedagdgica. Outrossim, é necessario que o docente
tenha um conhecimento amplo acerca das questfes referentes ao mundo do trabalho e
as relacdes as quais permeiam os distintos niveis, modalidades e configuracdes educacionais.
Por fim, o autor também relata que € crucial possuir conhecimento solido sobre a profissao
docente, os valores laborais, os fundamentos técnicos e os limites e potencialidades advindas
da carreira docente (MACHADO, 2008).

Em relacdo a esse amplo processo de constituicdo da identidade do professor, a escola
pode funcionar como um locus de formacéo docente, uma vez que ela é considerada um espaco
de formacdo humana e de desenvolvimento profissional. Dessa maneira, sdo proporcionadas
oportunidades de aprimoramento das competéncias docentes, o que inclui trabalhar aspectos
relacionados ao conhecimento, as praticas e ao engajamento profissional. Além do mais, deve
ser considerado estabelecer uma gestdo com foco na formacgéo do educador. Isso pode, por

exemplo, inicialmente ser concretizado por meio da elaboracdo e do cumprimento de um Plano
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de Formacdo Continuada na escola, que contribui para a formacdo docente em carater
continuado.

Portanto, apesar dos empecilhos vivenciados ao longo do processo de formacao docente,
é crucial que os professores, ao adotar o papel de individuos ativos, deixem em segundo plano
a pratica docente estavel, imutavel, constante e cmoda a qual esta presente no cotidiano de
grande parcela dos professores gue hoje atuam em sala de aula. De modo oposto, € fundamental
que esses procurem reposicionar suas praticas, acdes e planejamentos de maneira que o
processo de aprendizagem alcance melhor os discentes. No caso do professor de Lingua
Portuguesa, uma das propostas relevantes no que tange ao replanejamento de sua pratica diz
respeito ao fomento do uso social da leitura e da escrita por meio da abordagem do letramento

e dos multiletramentos em sala de aula, conceitos debatidos na proxima subsecéo.

2.2 DO LETRAMENTO AOS MULTILETRAMENTOS: AS MODIFICACOES NO USO
SOCIAL DA LEITURA E DA ESCRITA

Esta subsecdo esta dividida em trés componentes. Na primeira parte, 0 conceito e as
classificacGes de letramento sdo abordados. Na segunda parte, consideracdes sobre o letramento
do professor serdo apresentadas. Na terceira parte, ponderacdes acerca dos multiletramentos

serdo explanadas.
2.2.1 Conceito e tipos de letramento

O termo “letramento” surgiu a partir da palavra em inglés literate, cuja etimologia
remete ao vocabulo littera em latim, o qual denota a palavra “letra”. Ambos os idiomas
utilizam o termo latino como prefixo e adicionam um sufixo para criar um novo conceito. Em
portugués, foram usados o prefixo “letra” e o sufixo “mento”. Nessa perspectiva, o sentido da
palavra “letramento” foi inspirado e moldado por mudangas nos aspectos historicos, culturais,
sociais e politicos, ou seja, por aspectos que frequentemente levam a invencgdo de novos termos
e conceitos empregados para descrever demandas e fendmenos 0s quais emergem na sociedade
(ROSA, 2019).

Scliar-Cabral (1998) define o conceito de letramento como a utilizacdo funcional de
sistemas convencionais 0s quais possibilitam a compreensdo e a producdo de textos escritos
caracterizados por serem verbalmente codificados e dependentes da lingua oralizada. Segundo
a concepcdo da autora, os individuos devem ser capazes de se comunicar por meio da escrita,

além de conseguir compreender os textos que circulam diariamente para se tornarem letrados
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na sociedade atual. Portanto, letramento refere-se ao uso das habilidades envolvidas no processo
de leitura e escrita, bem como de pensamento numeérico para alcancar objetivos e expandir tanto
0 proprio conhecimento quanto o agir na sociedade contemporanea.

Letramento é um termo o qual tem sido cada vez mais utilizado no cenario educacional.
Esse distingue-se do conceito de alfabetizar, ja que alfabetizar se refere estritamente a acdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever de modo que o individuo seja capaz de codificar e decodificar
mensagens a partir do dominio do sistema alfabético. Nessa perspectiva, Soares (1999) aponta
que letramento e alfabetizacdo sdo conceitos distintos pelo fato de que o Gltimo se caracteriza
como um processo de treino, de forma que sejam estabelecidas relagdes coerentes entre fonemas
e grafemas. Assim, a alfabetizacdo é enxergada como um processo de desmonte de estruturas
linguisticas (SOARES, 1999).

Segundo Kleiman (2001), o termo letramento refere-se a um fendmeno socialmente
ativo que ocorre em contextos nos quais a escrita e a leitura séo utilizadas. Como resultado,
esse termo assume uma concepcao enraizada em praticas culturais inseridas em atividades
sociais as quais sdo mediadas pelo uso da escrita e da leitura.

Nessa acepcao, compreender a existéncia dos letramentos a partir de uma perspectiva
macro implica vé-los de um angulo intra e extracurricular. Isso amplia a gama de textos os quais
os alunos sdo capazes de ler e compreender, assim como cria um espaco para os educandos
escreverem sobre 0 mundo através do entendimento de que ha uma ampla diversidade de grupos
sociais, bem como uma variedade de textos os quais compdem o dialogo, a comunicacéo e a
interacdo humana.

No caso do letramento, ha a necessidade de compreender aquilo que esta por tras da
simples codificacdo das palavras, ja que, sendo o letramento um fendmeno de carater social e
influenciado por diversas condicGes locais as quais se referem aos aspectos socioecondmicos,
culturais, educacionais, politicos e histéricos, por exemplo, ele é “como uma pratica social
plural e motivada por principios de natureza ideologica” (OLIVEIRA, 2010a, p. 339). Posto de
outra forma, signos e significados estéo envolvidos na apropria¢do do contexto sociocultural.
Desse modo, busca-se entender de que forma e porqué a palavra esta inserida no contexto em
que ela se apresenta. Nessa perspectiva, Kleiman (1995, p. 19) define o conceito-chave deste

paragrafo como

[...] um conjunto de préticas sociais que usa a escrita, enquanto sistema simbélico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos. As préaticas especificas da escola, que
forneciam o pardmetro de prética social segundo a qual o letramento era definido e
segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizada ou
ndo alfabetizada, passam a ser, em funcéo dessa definigdo, apenas um tipo de pratica
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— de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros,
e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.

Ainda de acordo com a mesma autora, o letramento ¢ o “conjunto de praticas sociais,
cujos modos especificos de funcionamento tém implicacdes importantes para as formas pelas
quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagfes de identidade e de poder”
(KLEIMAN, 1995, p. 11).

De modo complementar as citacdes de Kleiman, diversos autores concordam que, a
partir do surgimento e da utilizagdo do termo “letramento”, em inglés, literacy, em diversos
paises Europeus e Americanos, na década de 1980, houve a necessidade do reconhecimento e
da nomeacdo de préaticas sociais envolvidas com o processo de leitura e escrita as quais
demonstrassem ser mais complexas e avangadas que o simples ato de ler e escrever promovido

a partir da alfabetizagdo. Portanto, Oliveira (2010a, p. 329) destaca que

[...] enxergar o letramento como algo ‘singular’ ¢ esquecer que a vida social é
permeada por linguagem de multiplas formas e destinada a diferentes usos. Nela, sdo
veiculados géneros diversos que sdo praticados por diferentes pessoas nas mais
diversas atividades sociais, orientadas a partir de propositos, funcdes, interesses e
necessidades comunicativas especificas, ndo obstante a compreensdo de que alguns
textos sdo considerados candnicos e, por isso, mais legitimados que outros,
socialmente [...].

Nesse sentido, diante do exposto, constata-se que apenas a alfabetizagdo nao supre as
necessidades formativas. Isso ratifica a necessidade de o letramento eficaz ser propiciado, de
maneira que esse fato instigue e fomente a criacdo de novos pensamentos e o desenvolvimento
da criticidade diante das mais diversas praticas de leitura com as quais os educandos se
deparam. Nessa conjuntura, apesar de letramento e alfabetizagcéo serem considerados conceitos
distintos, Soares (2004, p. 14) relata que

[...] dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicao do sistema convencional de
escrita —a alfabetizacéo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita —
o letramento. N&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacbes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagéo.

A aproximacao entre os dois termos relatada por Soares (2004) deve-se ao fato de ter
ocorrido uma ampliacdo extensiva do conceito de alfabetizacdo. Em outras palavras, veio a tona

a necessidade de o conhecimento do codigo linguistico dar lugar a capacitagdo do aprendente



48

nas diversas praticas sociais de uso da linguagem e em seu uso nos mais variados dominios
discursivos.

Por conseguinte, letramento ndo é um método ou uma habilidade, apesar de serem
necessarias habilidades e competéncias para sua concretizagdo. Nessa l6gica, para que 0
letramento seja instaurado, é necessario o envolvimento da leitura de mundo, do conhecimento
prévio e de outras leituras que proporcionem o reconhecimento de determinados aspectos.

Ainda nessa conjuntura, além de objetivar o cultivo e o exercicio de praticas sociais as
quais utilizam a escrita, é desejado transformar a relacdo muitas vezes ja cristalizada entre leitor
e leitura. Ou seja, é almejado incentivar a leitura com fins de prestigio e satisfacdo, que
proporcione experiéncias de encantamento, felicidade e liberdade, ao invés de ser vista como
algo macante e obrigatdrio, perspectiva ainda presente no pensamento de muitos alunos e
cultuada por diversos professores. Nessa 6tica, 0s agentes de letramento exercem um papel
primordial, pois, segundo Kleiman (2007, p. 21), eles séo capazes de

articular interesses partilhados pelos aprendizes, organizar um grupo ou comunidade
para a acdo coletiva, auxiliar na tomada de decisdes sobre determinados cursos de
acdo, interagir com outros agentes (outros professores, coordenadores, pais e mées da

escola) de forma estratégica e modificar e transformar seus planos de ac¢do segundo
as necessidades em construgéo do grupo.

Em conformidade com Kleiman (2007, p. 21), Santos (2013, p. 56) define os agentes de
letramento como “pessoas engajadas no exercicio do poder, no sentido de dominar habilidades
[...] de linguagem com o propdsito de produzir efeitos para (re)construir o mundo”.

A vista disso, diante do processo de apropriacio da escrita dentro de um contexto social
determinado, é notéria a existéncia de individuos singulares e/ou grupos de individuos que
atuam como mediadores deste processo. Em outras palavras, eles sdo considerados agentes
humanos os quais promovem a propagacéo das diferentes utilizag6es da leitura e da escrita por
meio de uma intera¢do comunicativa.

Quando se aborda as distintas vertentes do letramento, chega-se aos conceitos de
letramento autbnomo e letramento ideoldgico. De forma resumida, no letramento autbnomo, o
individuo fazuso da linguagem parasobreviver, isto €, transmite 0 que aprendeu,
entretanto ndo consegue opinar criticamente. Com relacdo ao letramento ideoldgico, nessa
perspectiva, a linguagem, vista como uma consideravel ferramenta de empoderamento utilizada
pelo sujeito, possui como finalidade o fomento & adaptacdo do individuo ao ambiente e sua
consequente sobrevivéncia (STREET, 1984).

Segundo Street (2014), o surgimento do letramento autbnomo se relaciona a pesquisas

voltadas para a psicologia as quais foram realizadas entre os anos de 1960 e 1970. Essas
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investigacdes deram énfase a nogdo de divisdo entre a expressdo oral e a expressdo escrita. As
teorias buscavam demonstrar a superioridade de individuos e de comunidades as quais faziam
uso da escrita como forma primaria de comunicacéo, diminuindo aqueles que s6 conseguiam
fazer uso  dacomunicacdo  oral para  transmitir  suas  ideias.  Assim,
foram apontadas distin¢Bes cognitivas entre esses individuos como resultado da capacidade de
abstracdo oferecida pela escrita a seus usuarios.

Dessa maneira, considerando que a escrita € o produto final de processos mentais
desenvolvidos a partir de associa¢des l6gicas de conceitos e ideias e de generalizacdes, pensou-
se que um individuo, ao se beneficiar da linguagem escrita, se tornaria cognitivamente
superior aos demais individuos que ndo tém essa capacidade.

Nesse sentido, modelo de letramento autbnomo admite a concepc¢éo de literacia “como
independente de contexto social, uma variavel autbnoma cujas consequéncias para a sociedade
e a cognicdo podem ser derivadas de seu carater intrinseco” (STREET, 1993, p. 5). Seguindo a
mesma linha de raciocinio, Kleiman (1995, p. 21) postula que “a caracteristica de ‘autonomia’
se refere ao fato de que a escrita seria, nesse modelo, um produto completo em si mesmo, que
nao estaria preso ao contexto de sua produgdo para ser interpretado”.

Com relagdo a esse modelo, Street (2003) destaca 0 movimento das instituigdes
educacionais em direcdo ao letramento autbnomo, que transforma a escola em uma agéncia
imparcial e desligada de influéncias externas. Conforme Jung (2003), tal vertente de
letramento argumenta que um individuo o qual carece de habilidades de leitura e escrita fica
preso a essa auséncia porque € membro de um determinado grupo de pessoas desprivilegiadas
e marginalizadas. Ainda de acordo com a mesma autora, ja que a sociedade dificilmente
contesta esse modelo, muitos individuos tendem a acreditar que realmente ndo sdo capazes de
aprender (JUNG, 2003).

De forma contréria, Street (2014) usou a expressao “modelo ideolégico de letramento”
para descrever uma resposta aos estudos da linguagem falada e escrita dentro da perspectiva
autbnoma. Diante desses aspectos discutiveis do letramento autdnomo, o letramento ideoldgico
é designado em oposicdo ao primeiro modelo. A expressdo foi utilizada para abarcar a
assimilacdo dessas praticas como manifestacGes de ideologias locais, bem como de outros
grupos sociais, além de também serem consideradas praticas culturais.

Apesar da distingdo comumente feita entre ambos os modelos de letramento, 0s
adeptos do modelo de letramento ideoldgico ndo descartam a relevancia dos aspectos técnicos
envolvidos no processo de leitura e escrita, como, por exemplo, a decodificacdo, a

correspondéncia entre som e forma, assim como os empecilhos encontrados durante o ato de
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leitura. Pelo contrario, é sustentada a ideia de que esses aspectos devem ser incorporados a
instituicdo das praticas sociais. Isso € amparado pelo fato de que a compreensdo acerca
das questbes e das problematicas especificas requer o entendimento do processo de
socializacéo pelo qual a leitura e a escrita s&o manifestadas, bem como exige consciéncia sobre
como sdo pautadas as relagdes de poder estabelecidas entre os grupos envolvidos em praticas
de letramento distintas (STREET, 2014). Por isso, Street (2003, p. 9) postula que

[...] os modelos jamais foram propostos como opostos polares: em vez disso, 0 modelo
ideoldgico de letramento envolve o modelo autbnomo. A apresentagdo do letramento
como sendo “auténomo” ¢ apenas uma das estratégias ideologicas empregadas em
associacao ao trabalho no campo do letramento, que em realidade disfarga a maneira
em que a abordagem supostamente neutra efetivamente privilegia as praticas de
letramento de grupos especificos de pessoas. Nesse sentido, 0 modelo autbnomo
mostra-se profundamente ideoldgico. Ao mesmo tempo, o modelo ideolégico
consegue perceber as habilidades técnicas envolvidas, por exemplo, na decodificagdo,
no reconhecimento das relagBes entre fonemas e grafemas e no engajamento nas
estratégias aos niveis de palavras, sentencas e de textos [...]. Entretanto, 0 modelo
ideoldgico reconhece que essas habilidades técnicas estdo sempre sendo empregadas
em um contexto social e ideoldgico, que da significado as prdprias palavras, sentengas
e textos com os quais o aprendiz se vé envolvido.

Diante desse entendimento, fica claro que a critica se dirige aos aspectos formais da
leitura e da escrita, 0s quais, majoritariamente, dao preferéncia a estrutura. Esse
panorama conflita com o objetivo primordial da aprendizagem de linguas, a qual deve ser
pautada na finalidade comunicacional, no carater discursivo da lingua e nas suas conotacdes
linguisticas.

Pelo exposto, conclui-se que a capacidade de criticar e modificar a educagdo esta
intrinsecamente ligada ao papel desempenhado pelo docente e a relagdo estabelecida por ele
com as oportunidades oferecidas pelas instituicbes de ensino. Nessa acepg¢do, o favorecimento
dos processos de letramento depende do desejo de superar as limitagdes dos métodos
tradicionais, os quais, de modo negativo, séo frequentemente seguidos por grande parte das
escolas ofertantes da educagéo bésica no contexto brasileiro.

Diante dos distintos tipos de letramento apresentados e definidos a partir da visao de
estudiosos da area, para a consolidacdo desta pesquisa, foi concebida a ideia de letramento
ideoldgico, o qual lida com a visdo social do letramento. Nessa perspectiva, ao considerar o
aluno como um ser reflexivo, a partir de abordagens de cunho cultural, social e politico, a lida
com o letramento mostra-se como uma forma de desenvolver aprendizagens significativas
alinhadas as relacdes de poder imbricadas nas praticas sociais.

Por conseguinte, sendo o letramento um conjunto de praticas sociais as quais fazem uso

da escrita como uma tecnologia e um sistema simbolico em determinados contextos para atingir
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objetivos especificos (KLEIMAN, 1995), cabe ao professor impulsionar a inclusdo do
individuo na sociedade, o qual se forma e se desenvolve por meio da linguagem a partir da
interacdo, da comunicacao e da acdo no meio em que esta incluido. Para tanto, o docente precisa
ser um sujeito letrado. Por isso, estudos corroboram a pertinéncia do letramento do professor
neste processo, aspecto debatido na proxima subsecéo.

2.2.2 Letramento do professor

No campo educacional, nos ultimos anos, tem havido um movimento crescente
relacionado a difusdo e a ampliacdo do conceito de letramento. Esse construto pode ser
compreendido como um grupo de praticas voltadas para o social vinculadas ao uso da
escrita. Advindo das ciéncias sociais, o letramento surgiu com a finalidade de distinguir os
estudos voltados para area da alfabetizacdo dos estudos focados em pesquisar os efeitos
causados pelo uso social da escrita pelo individuo (KLEIMAN, 1995). Por conseguinte, o
letramento utiliza os aspectos sociais da linguagem escrita como um ponto de reflexdo,
de instrucdo e/ou de aprendizagem.

Ao deslocar o foco para o professor, esse pode ser considerado um sujeito ativo
possibilitado de criar préaticas sociais pedagogicamente solidas que sejam, a0 mesmo tempo,
fundamentadas no conhecimento. Com isso, 0s docentes podem se tornar multiplicadores de
ideias qualitativas e pertinentes para a sociedade a partir de uma perspectiva de reflexdo surgida
diante da experiéncia vivida. Nesse caso, ao abordar o trabalho com a escrita, Silva (2015)
pontua a necessidade de os docentes conceberem o processo de escrita como uma oportunidade
para desenvolver habilidades, criatividade e praticas sociais de modo que atuem como sujeitos
participantes de préaticas de letramento alicergadas nas demandas impostas pela vida real.

Dessa forma, normalmente, o professor salvaguarda um elevado nivel de
letramento, uma vez que, tendo saido das instituicbes de ensino, consideradas agéncias
formadoras, obteve contato constante tanto com a escrita como com a leitura. Entretanto, é
crucial refletir, de modo a se questionar se esses contatos foram com contetido de qualidade que
garanta o nivel de letramento exigido do professor no decorrer da instituicdo de suas praticas
profissionais de modo que sejam alavancados os aspectos engendrados pelo letramento do
professor, definido por ROSSO et al. (2011, p. 129) como o

fundamento tedrico e politico a partir do qual o professor assume a tarefa de facilitar
e criar condicdes para que os alunos e a comunidade possam assumir sua capacidade
de voz e de acdo, e assumir a condigdo de interlocutores no processo educativo. No
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processo, falantes e ouvintes interagem dentro do objetivo de entender-se e de
entender sobre 0 mundo, seja ele o do fragmento das disciplinas escolares, 0 mundo
social, seus dados objetivos e subjetivos.

Diante dessas considerag0es, o letramento do professor pode ser considerado como 0
processo de aquisicdo de competéncias e habilidades inerentes ao exercicio da docéncia, a qual
pode se fazer em instituicbes formais de ensino ou em outros contextos, como nos espacos ndo-
formais de ensino. Nessa conjuntura, o objetivo do letramento do professor € promover a
socializacdo dos sujeitos da sociedade por meio do propiciamento de praticas sociais voltadas

para a oralidade, a escrita e a leitura no sentido de promover o avan¢o da educacao. Assim,

neste horizonte de entendimento, a ideia de letramento docente passa a significar uma
condicdo necessaria aos professores (sempre em formacéo), que se coloca como uma
condicéo de realizar uma leitura de mundo e uma leitura da escola, como uma relacéo
entre texto e contexto fundamental para a transformagéo da educacéo (ROSSO et al.,
2011, p. 10).

Nessa perspectiva, tendo em mente o letramento docente, cabe ao professor adquirir as
competéncias necessarias durante sua formacao inicial e continuada para ndo so dar resposta as
questdes imediatas que se desenvolvem em sala de aula e no ambiente escolar como um todo,
mas também para se expor as possibilidades de experienciar desafios e mudancas. 1sso pode se
concretizar, por exemplo, diante da inconformidade com a situagdo de insucesso educacional
advindo das instituicdes publicas que atualmente existe na sociedade de modo que o docente se
mostre apto para lutar por uma educagdo emancipadora a partir da negacao dessa realidade.

A vista disso, levando em consideragdo a concepcio de formagcéo a partir da perspectiva
do letramento docente, é primordial considerar o0s professores como intelectuais
transformadores (GIROUX, 1991), e ndo apenas como técnicos ou praticos, como almejam as
racionalidades as quais se difundem no contexto educacional brasileiro atual. Desse modo, 0s
educadores devem ter a capacidade de impulsionar a criticidade discente para mobilizar agoes
transformadoras.

Dessa maneira, pode-se chegar a conclusdo de que o processo de letramento docente
requer uma compreensdo abrangente dos diversos tipos de conhecimento e saberes relativos
a experiéncia pedagdgica, bem como das habilidades de pensamento critico que permitem
desvendar a realidade para melhor entendé-la e efetuar mudancas (FREIRE, 1980).

A partir disso, sendo esse tipo de letramento, conforme Marcuschi (2009), caracterizado
pela associagdo as praticas sociais de escrita, leitura e fala, as quais estdo interligadas umas as
outras por ndo poderem existir isoladamente, defende-se que o letramento do professor deve

proporcionar ao discente oportunidades de leitura de mundo e de leitura da instituicdo escolar,
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especificamente da sala de aula, assim como a capacidade de intervencao critica em ambas as
areas.

No processo de ensino e aprendizagem conduzido por um professor letrado, torna-se
mais atingivel o fornecimento de oportunidades que primam pela possibilidade de acessar a
cultura do letramento, o que tende a potencializar as habilidades e as experiéncias dos
discentes em varios dominios linguisticos e intelectuais, permitindo-Ihes ler e escrever de forma
independente e serem capazes de fazer suas proprias contribuicbes para a sociedade. A vista

disso,

ensinar na perspectiva do letramento, ndo é apenas repassar conteldos, mas ter ao
mesmo tempo, um discurso e uma proposta adequada a superar 0s obstaculos da
aprendizagem. O letramento é responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa e
dos demais educadores que trabalham com leitura e escrita (VIAL; HENN, 2013, p.
1).

Com isso, nessa perspectiva, muda o papel do professor, afastando-o da visédo da
alfabetizacdo como processo mecanico de codificagdo e decodificacdo da relagdo
grafema/fonema e aproximando-o do letramento como pratica social. Assim, o professor opera
de forma independente ao planejar as unidades de ensino e selecionar os materiais instrucionais
de maneira sistemética.

Outro ponto a ser abordado diz respeito ao fato de a formacdo de produtores de
conhecimento passar pela reorganizagdo dos curriculos por meio de reformulagdes e
atualizacdes nos Projetos Pedagdgicos de cursos de formacéo de professores de forma que esses
sejam atrelados as leituras teoricas conectadas a pratica. 1sso fomenta o desenvolvimento de
uma figura de professor-leitor o qual dialoga com o material lido a partir de suas observacoes
e experiéncias na pratica. Portanto, € pertinente enxergar as praticas de letramento
docente como formadoras de uma dimensdo identitaria profissional que se traduz em praticas
pedagdgicas proficuas.

Nas instituicbes escolares, nas quais prevalece a nocdo de escrita e de leitura como
competéncias, ambos o0s conceitos séo vistos como um conjunto de habilidades as quais devem
ser desenvolvidas ao longo do tempo para atingir o nivel ideal de competéncia, ou seja, aquele
que qualifica um sujeito como usuario da lingua escrita de maneira proficiente. Por outro lado,
os estudos ligados ao letramento possuem como ponto de partida a ideia de que a leitura e a
escrita sdo praticas discursivas com inimeras fungdes inerentes aos contextos nos quais se

manifestam.
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Nesse processo, ha aberturas para que o educador descubra, modifique e ressignifique
praticas utilizadas em grupos especificos de alunos, bem como abre-se a possibilidade de o
docente desenvolver novas praticas para outros grupos de alunos. Ao fazer isso, ele categoriza
as informacdes objetiva e analiticamente sobre o que é realmente pertinente a esse grupo em
uma variedade de contextos culturais, sociais, educacionais e interpessoais. Além disso,
promove o processo de aprendizagem que, por vezes, nega ou entra em conflito com a cultura
do outro.

Por conseguinte, o letramento docente possui a capacidade de levar o professor a refletir
acerca da necessidade de trabalhar em sala de aula a partir de uma perspectiva multicultural.
Assim, para promover um clima que acolha a diversidade e alerte os alunos para questdes como
preconceito e discriminacédo, as discussdes sobre multiculturalismo devem ser realizadas no
contexto escolar. Ademais, ao partir dessas discussdes instigadas pelo docente, sera possivel
avaliar e compreender o propdsito cultural e politico existente em praticas educativas que
estimulem os alunos a respeitar as diferencas e a enfrentar questées como identidade cultural e
identidade de género.

Quando um professor letrado € exposto a ambientes que valorizam a leitura e a escrita,
é provavel que ele reflita sobre como potencializar atividades as quais realmente contribuam
para o aprimoramento da leitura e da escrita, bem como registre observagdes que podem ser
usadas tanto para diagnosticar quanto para avaliar a aprendizagem de seus estudantes. De
acordo com Kleiman (2005), o professor atua como um agente de letramento nesse processo,
pois ele media as praticas sociais as quais 0s discentes vivenciam ao percorrerem seus proprios
processos de apropriacdo e de uso da tecnologia escrita no contexto da sociedade. Em relagéo
a isso, Oliveira (2010b, p. 51) postula que

[...] ao assumir a posicdo de agente, o professor adota uma cultura de aprendizagem
diferente, alternativa, identificando-se como um ‘mediador agentivo’ de natureza
coletiva que opera em uma via de méo dupla, e ndo como um mediador individual
voltado para o desenvolvimento individual ou para uma articulacdo social limitada
porque circunscrita na relagdo ‘um a um’ e de forma unilateral (de quem sabe para
quem ndo sabe).

Dessa maneira, 0 docente deve adotar o papel de mediador da relagdo entre sujeito e
objeto, regulando-a de forma reflexiva e estimulando os diversos usos da escrita, que deve ser
utilizada, neste caso, como uma ferramenta para resolucdo de problemas. Para tanto,

urge mobilizar individuos e recursos, bem como fazer a integragdo de projetos para direcionar
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artificios para que a escrita se desenvolva como uma atividade estimulante, colaborativa e
dindmica.

Isso significa que quando o professor, como agente de letramento, estimula a reflexéo e
a pratica da escrita a partir do conhecimento prévio do estudante, ele contribui com informacdes
que fortalecerdo a dindmica da escrita e as a¢fes que a motivardo. Nessa Otica, de forma a
expor ao estudante que ele é capaz, as atividades propostas devem estar em consonancia com o
seu potencial, ao invés de submeté-lo a objetivos além de suas capacidades. Portanto, cabe ao
professor controlar sua percepcdo sobre o que o estudante é capaz de fazer e como deve ser
demandado.

Nesse viés, ser professor envolve o ato de ensinar e educar os alunos. Assim, o docente
aprende com eles e atualiza seus conhecimentos. Faz parte da docéncia passar horas planejando,
lendo e estudando para apenas usufruir de alguns minutos de execucdo em sala de aula. Uma
atuacdo docente reflexiva almeja o sucesso daqueles que estdo assiduamente se preparando
para o futuro. Isso implica fornecer orientagcGes e deixar que os discentes escolham os caminhos
gue mais os atraem. No caso do ensino de Lingua Portuguesa, deve-se fomentar as capacidades
de leitura, escrita, fala e escuta do aprendente, no entanto, sem deixar em segundo plano os
saberes linguisticos e discursivos ja internalizados pelos discentes e/ou restringir-se as praticas
as quais focam no estudo de carater reprodutivo da gramatica normativa (DORNELLES, 2012).

A capacidade de mobilizar os interesses e saberes dos envolvidos nesse processo em
prol de uma acdo coletiva a qual possibilite a interacdo com outros agentes € uma das
caracteristicas do agente de letramento. Dito de outra forma, os agentes apoiam a tomada de
decisBes sem centralizar as tarefas porque essas sao realizadas de acordo com 0s papéis que 0s
participantes assumem na atualizacdo da pratica social em questdo. Nesse caso, € considerada
a flexibilidade dos planos de acdo decorrentes das distingdes e das necessidades apresentadas
por cada grupo (KLEIMAN, 2006b).

De maneira a compreender o conceito de agéncia, € necessario atribuir ao letramento o
papel de instrumento de transformacao social. Isso demonstra que esse conceito deve ser visto
como uma pratica social a partir da qual a propriedade humana torna-se capaz de gerar
transformaces sociais (SANTOS, 2021). Tal concepcao estd intimamente ligada a ideia de
agente social, ou seja, aquele que

“age na coletividade, exercendo sua a¢do em fung@o dos objetivos de um grupo social
de maneira estratégica, mesmo que influenciado pela subjetividade dos sujeitos e
pelos discursos disponiveis num dado contexto. Ou seja, nessa perspectiva, é possivel

focalizar melhor o que os sujeitos fazem, o que realizam diante de uma dada
conjuntura, e o que mobilizam para fazé-lo [...]” (SANTOS, 2021, p. 111).
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Portanto, a partir do mencionado acima, pode-se considerar que a capacidade de vincular
interesses no planejamento de uma agéo coletiva, que influencia a tomada de decisdes, € o0 que
caracteriza a agéncia social (ARCHER, 2000).

Nesse &mbito, em contraposic¢éo a concepcao de letramento autbnomo, o qual preza pelo
lado cognitivo do letramento e apresenta, de forma dominante, a visédo de uma habilidade neutra
de caréater técnico, a agéncia, que agrega diversos aspectos, conforme exposto na Figura 1, esta
relacionada ao lado social apresentado pelo letramento a partir da perspectiva social, tedrica e
transcultural de uma “pratica ideologica, envolvida em relacdes de poder, e inserida em

significado e praticas culturais” (SANTOS, 2021, p. 101).

Figura 1 — Aspectos agregados ao conceito de agéncia

Sujeito| |Agentes de Descentralizagao

ativo letramento de
tarefas
Interacao
Compromisso
Coletividade social
Transformacao Pratica Letramento
social social ideologico

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho

A Figura 1 representa 0s aspectos aos quais 0 conceito de agéncia esta ligado. Dessa
forma, a agéncia, concepcdo relacionada a ideia de letramento ideoldgico, objetiva a
transformacdo social a partir do desenvolvimento de uma pratica social que tenha como
finalidade o empoderamento do individuo e a sua consequente conversao em sujeito ativo a
partir da interacdo com base na coletividade. Por meio disso, almeja-se 0 compromisso social
através da descentralizagdo de tarefas instigadas por agentes de letramento, tais como docentes
ou professores em formagao na figura de estagiarios, por exemplo.

Por conseguinte, é admissivel conceber o letramento do professor como um processo
essencial para constituir no docente a capacidade de realizar uma leitura de mundo aliada a uma
leitura do curriculo que inspire mudancas em direcéo a consolidacao da educacdo democratica

e a instauracao de processos de ensino e de aprendizagem de maior qualidade. Entretanto, de
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forma a atingir esses objetivos coletivamente, é preciso mais do que apenas apreendé-los;
também é requerida a participacdo criativa nos processos de producéo e reproducdo social. Em
busca disso, € valido trabalhar a partir da perspectiva da pedagogia dos multiletramentos, a qual
leva em consideragdo o fato de tanto a diversidade cultural quanto a diversidade
linguistica afetar a forma como as pessoas sao formadas e a consequente visdo de mundo
perpetuada por elas. Na proxima subsecdo, esse conceito sera abordado de maneira mais

especifica.
2.2.3 Multiletramentos

Os multiletramentos, considerados uma derivacéo do letramento, tém como ideia central
o dialogo entre o verbal e as outras linguagens e midias de modo que seja assumida uma
dimensdo multiculturalista. Nessa légica, diante da globalizacdo e da consequente mudanca na
sociedade no que diz respeito as formas de se expressar e de utilizar a linguagem, as atribuicdes
de um individuo o qual se comunica no mundo emergente também se alteraram uma vez que,
diferentemente de como ocorria no passado, “[...] na atualidade, uma pessoa letrada deve ser
[...] capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de mdultiplas fontes de linguagem, bem
como ser capaz de produzir mensagens incorporando multiplas fontes de linguagem”
(DIONISIO, 2005, p. 131).

Portanto, os multiletramentos envolvem praticas relacionadas a interagcdo com textos
multimodais ou multissemidticos contemporaneos. Esses sdo, em sua maioria, digitais, o que
ndo exclui a existéncia também de textos impressos. Dessa maneira, as praticas as quais
envolvem os multiletramentos incluem procedimentos, tais como 0s gestos adotados durante a
leitura e as capacidades de leitura e producdo textual, as quais ultrapassam os limites da
compreensdo e da producéo de textos escritos.

Segundo Rojo e Moura (2012), é comum que o trabalho com os multiletramentos
envolva as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDIC), mas também se
distingue do letramento por ser uma acao a qual parte das culturas de referéncia dos alunos,
sejam elas populares, locais ou de massa. Além do mais, o trabalho com os multiletramentos
compreende os diversos géneros, midias e linguagens integrantes da vida cotidiana dos
discentes, conferindo ao processo educativo um carater ético, pluralista, democratico e critico.

Nesse sentido, também sdo incorporadas a leitura e a producdo, assim como a
reproducéo de videos, fotos, graficos, infograficos, imagens, audios e diagramas, por exemplo.

Posto isso, diante dessa multiplicidade, o conceito de multiletramentos ndo deve ser confundido
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com a ideia de letramento ou de letramentos multiplos, uma vez que, de acordo com Garcia,
Silva, Castro e Vieira (2016, p. 126),

[...] o conceito de multiletramentos vai além, entdo, das nocBes de letramento e de
letramentos multiplos, pois, mais do que focalizar diferentes abordagens de ensino, a
proposta é que a escola forme cidaddos capazes de analisar e debater a respeito da
multiplicidade de culturas e de canais de comunicacdo que o cercam, podendo, assim,
participar de forma ativa da esfera pablica, seja no aspecto profissional ou pessoal.

Ainda em relacdo a essa tematica, recorrendo-se ao aspecto historico, o surgimento
desse conceito deu-se no ano de 1996 a partir da criagdo de um manifesto produzido por
pesquisadores e educadores norte-americanos. O texto veio a tona como produto de um
coldéquio do Grupo de Nova Londres (GNL). No evento cientifico-académico, foram discutidas
ideias referentes as finalidades da educacdo de maneira geral, assim como as implicagdes dos
novos letramentos que comegaram a emergir na sociedade contemporanea. A vista disso, uma
das sugestdes apresentadas no manifesto incluiu a incorporacdo, as praticas educativas
escolares, das distintas linguagens, midias e culturas as quais foram introduzidas na sociedade
a partir do surgimento das TDIC. No que diz respeito a essa nova pedagogia, também conhecida

como pedagogia dos multiletramentos, Rojo (2012, p. 13) explica que

para abranger esses dois “multi” - a multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade
se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito novo: multiletramentos.

Aprofundando o exposto no paragrafo anterior, esse conceito, conforme Rojo (2012),
advém de dois tipos de multiplicidade: a) a multiplicidade cultural das populagdes, a qual
influencia o surgimento de textos hibridos de distintos letramentos, como, por exemplo, aqueles
provenientes da cultura de massa, popular ou erudita; os vernaculares ou os dominantes; os
valorizados/centrais ou marginais, etc.; b) a multiplicidade semidtica de constituicao dos textos,
que diz respeito a diversidade de linguagens e midias.

O ambiente cibernético no qual os individuos estdo imersos com frequéncia exige do
leitor habilidades que o possibilitem lidar com diversas linguagens as quais Sdo expressas em
um texto, aspecto destaque da multimodalidade. Outra exigéncia diz respeito ao manejo
adequado do hipertexto, que compreende as diversas vias as quais o leitor pode tomar sem a
necessidade de realizar uma leitura linear do texto.

Compreende-se que os professores devem atualizar constantemente seus conhecimentos
e (re)pensar o ambiente da sala de aula, de maneira a refletir sobre as novas perspectivas
impostas ao processo de ensino e aprendizagem, para, entdo, adaptar seus conceitos e préaticas.

Assim, ao pensar nas praticas de letramento ja discutidas nas escolas, percebe-se que elas tém
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o0 potencial de ampliar o leque de oportunidades de interagdo com a escrita em ambiente digital,
dai o termo “letramento digital”, que é utilizado para se referir a essa pratica (COSCARELLLI;
RIBEIRO, 2011).

Os multiletramentos impdem uma nova configuracdo para a sala de aula e para a
educacdo como um todo, haja vista que as diferencas entre o local e o global estdo mais nitidas.
Desse modo, ndo € mais possivel ignorar as diversas subjetividades trazidas pelos alunos para
a sala de aula. Por esse motivo, no contexto dos multiletramentos, “o papel da pedagogia é
desenvolver uma epistemologia do pluralismo, fornecendo acesso sem que as pessoas tenham
de apagar ou deixar para tras diferentes subjetividades” (CAZDEN; COPE; FAIRCLOUGH,
GEE et al., 1996, p. 72).

Ao trazer esse conceito para o contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) postula que os multiletramentos constituem uma relevante abordagem a ser trabalhada
no processo de ensino e aprendizagem de linguas, conforme observado no seguinte trecho: “as
praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir” (BRASIL, 2018, p. 68).

Nessa perspectiva, essa abordagem esté de acordo com as expectativas da BNCC de que
a educacéo deve ser capaz de preparar os estudantes para a vida profissional e social, bem como
para a plena participacdo na vida civica. Outro aspecto concernente a abordagem dos
multiletramentos diz respeito a expansao do uso de novas tecnologias para a aprendizagem ao
mesmo tempo em que apoia os principios democraticos e inclusivos defendidos no documento
normativo das instituigdes de ensino pablicas e privadas.

Assim sendo, é primordial expandir a pedagogia focada no letramento, de modo que ela
ndo enfatize apenas as representacfes escritas, mas também contribua para a instituicdo uma
educacao mais ampla. Dito de outra forma, nos ambientes de aprendizagem contemporaneos, é
primordial integrar as manifestagdes multimodais a tradicdo de ler e escrever, particularmente
com o auxilio das novas midias digitais. Desse modo, a perspectiva dos multiletramentos sugere
que, ao ensinar e alfabetizar os alunos, a escola leve em consideracéo a diversidade de culturas,
de formas de interagir e de linguagens, incluindo as visuais, as verbais, as sonoras e as espaciais.

Outro aspecto relacionado a pedagogia dos multiletramentos sdo os quatro movimentos
pedagogicos sugeridos pelo GNL.: pratica situada, instrugdo explicita, enquadramento/postura
critica e pratica transformada, nomenclatura repensada e reformulada por Cope e Kalantzis

(2009) e Kalantzis e Cope (2012) tendo como resultado as denominacGes: experienciar,
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conceitualizar, analisar e aplicar, considerados, pelos autores, como 0s quatro processos do
conhecimento.

De acordo com Cazden, Cope, Fairclough, Gee et al. (1996), a pratica situada se
caracteriza pela imersao na experiéncia e no uso dos discursos disponiveis, o que engloba tanto
0s do mundo e os da vida dos discentes quanto as simulacdes das relagfes presentes nos locais
de trabalho e em espacos publicos.

Em relacdo a instrucdo explicita, essa diz respeito a compreensao realizada de maneira
sistematica, analitica e consciente. No contexto dos multiletramentos, para que isso ocorra, é
necessaria a inclusdo de metalinguagens explicitas as quais poderdo descrever e interpretar 0s
elementos de design® de distintos modos de significado.

No que tange ao enquadramento/postura critica, nesse movimento ha a interpretacdo do
contexto sociocultural de designs de significacdo particulares, o que se relaciona com a adocéo
do comportamento discente de retroceder com relagdo ao que esta sendo estudado, a fim de
enxergar isso de modo critico em associacdo ao seu contexto. Este terceiro momento possuli

como finalidade auxiliar os estudantes

[...] a enquadrarem seu crescente dominio na pratica (a partir da préatica situada) por
meio do controle e compreensdo conscientes (a partir da instrucdo explicita) em
relagdo as relagBes historicas, sociais, culturais, politicas, ideolégicas e centro
valorizadas de determinados sistemas de conhecimento e praticas sociais (CAZDEN,;
COPE; FAIRCLOUGH; GEE et al., 1996, p. 89)*.

Por fim, o ultimo movimento, a pratica transformada, considera a transferéncia na
pratica de estabelecimento de sentidos. Isso torna o significado transformado passivel de ser
usado em outros contextos ou locais culturais.

Tendo em vista o proposito de explanar 0s quatro movimentos pedagogicos integrantes
da pedagogia dos multiletramentos, a representacdo proposta na Figura 2 almeja exemplificar
de que forma é estabelecida a relagdo entre a prética situada e a pratica transformadora. Nesse
processo, a instrucdo explicita e o enquadramento/postura critica mediam a conexao entre 0s

dois primeiros elementos.

3«[...] a palavra “design”, a partir de uma perspectiva interacionista social e multimodal, refere-se ao planejamento
de algo novo acontecer, ou visto a partir da perspectiva do ponto de vista do designer (autor) como um produtor,
ou do designer (autor) como um usuario. O design diz respeito a moldar produtos, mas também diz respeito a
moldar a interagdo social. Design é uma forma para configurar ambos recursos comunicativos e interagao social”
(KRESS; SELANDER, 2011, p. 266).

# Tradugdo livre de “[...] the goal of critical framing is to help learners frame their growing mastery in practice
(from situated practice) in conscious control and understanding (from overt instruction) in relation to the historical,
social, cultural, political and ideological, and value-centered relations of particular systems of knowledge and
social practice” (CAZDEN; COPE; FAIRCLOUGH; GEE et al., 1996, p. 89).
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Figura 2 — Representacdo dos movimentos pedagdgicos sugeridos pelo Grupo de Nova Londres
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Fonte: Elaborado pela autora do trabalho

Conforme a representacdo retratada na Figura 2, o ponto inicial € a pratica situada e o
ponto final é a pratica transformadora. Consequentemente, a ultima exerceria o papel de uma
nova pratica situada a qual resultaria em outra prética transformadora de modo ciclico e
infindavel. Além disso, cada passo do processo é guiado pelo enquadramento/postura critica.
Por isso, na Figura 2, esse aspecto foi ilustrado rodeando todo o sistema. Ademais, pode haver
a presenca da instrucdo explicita em determinados instantes, ja que nem sempre, e ndo
necessariamente, ela precisa fazer parte do processo. Por esse fator, na ilustracdo, a borda da
representacdo da instrucdo explicita apresenta suas extremidades preenchidas com tragos. A
instrucdo explicita, uma maneira de ensinar conceitos ou habilidades ao discente tendo como
ponto de partida a instrucdo repassada de forma direta e estruturada, pode ocorrer desde que
esteja alinhada ao processo e seja necessaria em funcdo dos objetivos pedagégicos de cada
contexto especifico.

Apesar das atualiza¢des e das reformulages da abordagem dos multiletramentos no
decorrer dos anos, 0s quatro movimentos pedagogicos tém sua relevancia consolidada. Esses
movimentos se complementam e possuem a capacidade se transpor em qualquer momento do
processo de ensino. Por esse fator, o GNL, responsavel por elaborar a abordagem dos
multiletramentos, ndo determinaram uma ordem especifica para o emprego deles.

De modo a concluir e a corroborar a perspectiva assumida até aqui, no contexto da

educacdo publica brasileira, a BNCC recomenda que as instituicbes escolares e 0s
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docentes fagam uso de estratégias para fomentar o trabalho com os multiletramentos nas
distintas circunstancias de aprendizagem inseridas na educacéo bésica, principalmente na area
das linguagens e suas tecnologias.

Portanto, os multiletramentos reiteram a relevancia de serem adotadas praticas de ensino
as quais englobem as diversas facetas dos letramentos, seja no contexto de aprendizagem e
da aplicacdo social de textos em ambito visual, escrito e/ou oral, seja por meio da compreensdo
de como esses textos se manifestam dada suas multimodalidades e a diversidade cultural na
qual estdo enquadrados. Nessa perspectiva, é valido incorporar a proposta trazida pelos
multiletramentos as diversas modalidades de ensino, inclusive & Educacdo Profissional e

Tecnoldgica (EPT), que serd abordada na subse¢édo seguinte.

2.3 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT): PERSPECTIVAS DE
FORMAR PARA O TRABALHO

Esta subsecdo esta organizada em duas partes. Inicialmente, os principais aspectos e as
caracteristicas da Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) sdo discorridos. Apds isso, sera
apresentado o percurso historico seguido pela EPT no contexto brasileiro, assim como serdo
abordadas algumas das numerosas contradigdes politicas existentes na conjuntura da EPT

nacional.

2.3.1 Aspectos e caracteristicas da EPT

O principal objetivo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é preparar os alunos
para a vida na sociedade e para o mundo do trabalho ja que essa modalidade de ensino visa o
desenvolvimento integral dos individuos. A EPT assume um papel Unico e primordial na
educacao por se apresentar como uma questdo de importancia estratégica e econdmica para as
nacdes. No contexto nacional, a relevancia de sua oferta se acentua principalmente quando os
empecilhos enfrentados pelo cenario laboral do Brasil sdo considerados. Esses sdo bastante
inquietantes devido ao baixo nivel de escolaridade da populacdo, a urgente necessidade de
formag&o profissional e técnica e as crescentes disparidades de renda entre as classes sociais.

Apesar disso, ndo deve ser aceita a ideia de que a finalidade primordial da EPT seja
formar trabalhadores qualificados unicamente para preencher postos de trabalho. Antes, e além
disso, almeja-se que os trabalhadores cuja formacdo advém da EPT desenvolvam uma
perspectiva critica perante 0 mundo, assim como possuam a capacidade de tomar decisoes

autdbnomas no contexto da vida em sociedade.
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Sem desprezar o cendrio de producdo econdmica e assumindo o trabalho como
componente fundamental, a EPT preconiza um programa educativo no qual se solidifica o
dominio intelectual da tecnologia derivado da cultura. Isso enfatiza que as propostas de
formag&o necessitam incluir os fundamentos teoricos, as doutrinas cientificas e as inimeras
linguagens as quais perpassam as tecnologias de modo que os processos de trabalho

contemporaneos sejam caracterizados levando em conta seu contexto histérico. Nesse sentido,

[...] a educacdo profissional ndo € meramente ensinar a fazer e preparar para o
mercado de trabalho, mas é proporcionar a compreensdao das dindmicas
socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas e 0S seus revezes,
e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de profissfes, sem
nunca se esgotar a elas (RAMOS, 2014, p. 91).

Atualmente, a Rede Federal de EPT ndo oferece apenas cursos técnicos de nivel médio,
como o fez durante a maior parte de sua historia, mas também oferta cursos de Formacéo Inicial
e Continuada (FIC), cursos de graduacdo tecnoldgicos, licenciaturas e pos-graduacéo, tanto lato
guanto stricto sensu.

Em grande parte, essa amplificacdo pode ser atribuida a transformacéo das instituicbes
integrantes da Rede Federal da EPT em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
0s quais comecaram a se expandir de modo territorial no inicio do século XXI e continuaram a
fazé-lo até meados da segunda década do mesmo século. Dessa maneira, aspirou-se uma
qualificacdo profissional de ampla eficacia a ser promovida pela oferta da EPT. Essa
qualificagdo deve ser planejada, organizada, desenvolvida e ofertada com base nas diretrizes

nacionais da EPT. Conforme Ciavatta (2014, p. 199),

além dos sentidos da palavra “diretriz” na geometria, anunciando linhas que véo de
um ponto a outro, o termo tem o sentido geral de “linha reguladora do tracado de um

EEINNT3

caminho ou de uma estrada”, “conjunto de instru¢des ou indicagdes para se tratar e
levar a termo um plano, uma agdo, um negdcio, etc.”, “norma de procedimento;
diretiva”. No sentido politico que lhe da a pega, ha uma direcao de lei que organiza e
ordena a relacéo entre os dois homens, sob o signo do autoritarismo.

A fim de que essa modalidade seja ofertada pelas redes e instituicdes de ensino,
orientacdes especificas devem ser seguidas. Para tanto, as diretrizes especificam os principios
fundamentais, as estruturas organizacionais, 0s mecanismos de avalia¢do, os procedimentos de
certificacdo e os processos de planejamento que rondam a EPT. Considerando a amplitude da
histéria da EPT no Brasil, recentemente reorganizadas e aprovadas, as novas diretrizes da
EPT trouxeram um aperfeicoamento ao compilar, em um documento Unico, as orientacdes para

a qualificacéo profissional e para o oferecimento de cursos de nivel médio, bem como de ensino
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superior e de pos-graduacdo, os quais englobam cursos de especializagdo, mestrado e
doutorado.

Quando se recorre aos aspectos mais remotos 0s quais permearam a oferta da EPT no
Brasil, é constatado que, embora houvesse a oferta da educacdo propedéutica especificamente
para a burguesia, historicamente, a EPT era destinada apenas para os filhos da
classe trabalhadora. Diante disso, uma dualidade histérica foi criada como consequéncia
dessa realidade. Com isso, a segregacdo social se tornou cada vez mais evidente diante das
ofertas de EPT. Por meio dela, foi incentivado o desenvolvimento de méo de obra responsavel
por desempenhar tarefas para os donos dos meios de producdo. Essas tarefas eram realizadas de
forma nociva e degradante a natureza humana. O contexto de execucdo englobava um ambiente
de exploracdo onde o trabalho do explorado provia a subsisténcia das classes dominantes e
propiciava a criacdo de riqueza que alimentava o capitalismo.

Nessa acepcdo, a dualidade € o principio subjacente a divisdo de classes existente e
perpetuada pelo sistema de producdo capitalista, pois os privilégios adquiridos pela elite sdo
mantidos pelos trabalhadores e pelo trabalho explorado ao qual se submetem como Unica forma
de sobrevivéncia. Portanto, essa dualidade foi criada a partir da distingdo entre trabalho
intelectual e trabalho manual, divisdo a qual desagrega quem pensa e planeja de quem executa
o trabalho fisico.

Dentre a classe dominante, era disseminada a ideia de que “nenhum individuo precisa
saber mais do que técnicas de manobrar as maquinas pesadas ou da execucdo de operacoes
repetitivas numa fabrica” (OLIVEIRA, 2021, p. 3). Isso significa que o capitalismo promove a
distin¢do entre individuos comprometidos com trabalho intelectual (homo sapiens) e individuos
comprometidos com o trabalho manual (homo faber). Esse aspecto corrobora a formacao
dualista que cultiva e legitima os interesses das classes dominantes as quais detém o poder dos

meios de producdo. Apesar disso, Gramsci enfatiza que (1957, p. 121)

[...] ndo h& nenhuma atividade da qual se possa excluir qualquer intervencao
intelectual — 0 Homo faber ndo pode ser separado do Homo sapiens. Além disso, fora
do trabalho, todo homem desenvolve alguma atividade intelectual; ele é [...] um
fildsofo, um artista, um homem com sensibilidade; ele partilha uma concepcéo do
mundo, tem uma linha consciente de conduta moral, e, portanto, contribui para manter
ou mudar a concep¢do do mundo, isto é, para estimular novas formas de pensamento.

Pelo fato de que, nesse sistema econémico, trabalho intelectual e trabalho manual séo
enxergados como polos antagonicos, Karl Marx identifica e critica essa limitagdo apresentada

pela sociedade capitalista. Manacorda (2007) afirma que, a partir dessa deficiéncia, 0 Homo
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oeconomicus ganha cada vez mais espaco e legitima os interesses do capital e dos individuos

dominantes, os quais

[...] possuem, entre outras coisas, também consciéncia e, por isso, pensam; na medida
em que dominam como classe e determinam todo 0 &mbito de uma época histdrica, é
evidente que eles o fazem em toda a sua extensdo, portanto, entre outras coisas, que
eles dominam também como pensadores, como produtores de ideias, que regulam a
producéo e a distribuicdo das ideias de seu tempo; e, por conseguinte, que suas ideias
sdo as ideias dominantes da época (MARX; ENGELS, 2007, p. 47).

Dessa forma, os autores criticam a producdo do capitalismo por restringir 0s
trabalhadores ao estudo da préatica através da disseminacdo da ideia dominante cultuada pelos
donos dos meios de producdo. Por conseguinte, ndo é o marxismo que deve ser contido, mas
sim o sistema econdémico baseado na propriedade privada, na geracdo do lucro e na exploragédo
do trabalho assalariado responsavel por gerar a distribuicéo desigual da riqueza entre os homens
(MANACORDA, 2007).

Em vista disso, a partir da dicotomia impulsionada pelo capitalismo, de um lado ha a
formacéo humanista, omnilateral e emancipadora. Do outro, a formacao instrumental, unilateral
e alienadora. No que tange a isso, Rosar (2022, p. 10) explicita que ha “uma correlagdo entre o
processo de desenvolvimento e formacdo humana que se distingue entre as diferentes classes
na sociedade capitalista”.

Com o objetivo de discriminar os dois tipos de formacéo as quais se encontram em um
embate ciclico, a formacdo humanista, omnilateral e emancipadora ressalta a quebra da relacédo
firmada entre sociedade capitalista e ser humano limitado. Para isso, essa descontinuidade deve
assumir um teor amplo. Em outras palavras, deve afetar o conjunto dos aspectos socialmente
significativos, tais como a ética, a moral, a sensibilidade, a emocéo, a arte, a tomada de decisdes
na pratica, a afetividade e a composicao intelectual.

A partir da ideia de omnilateralidade, conceito ndo definido precisamente por Karl
Marx, o teérico politico alemdo relaciona ariqueza do individuo a possibilidade de criar
necessidades humanas, ou seja, um individuo rico é aquele o qual deseja manifestar-se

socialmente aproximando-se das materializacbes humanas nao fetichizadas. Isto posto,

Marx considera possivel uma formacéo omnilateral, pela qual os sujeitos alcancem a
compreensdo sobre a totalidade do processo social do qual fazem parte. Qualquer
formacdao que ndo tenha perspectiva da superagdo do modelo capitalista de producéo,
ainda que alie a instrugdo ao trabalho produtivo, mantera seu carater unilateral,
formando sujeitos parciais para atividades parciais. A formacao omnilateral destacada
por Marx pressupde mais do que a unido de instrucao e trabalho, pressupe a instrucéo
enquanto elemento da critica da forma histdrica que o trabalho assume sob o modo de
producéo capitalista. E, sobretudo, pressupde a construcdo de um novo modelo de
sociedade (SANTOS, 2013, p. 12).
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Por defender a unido entre ensino e trabalho, a teoria da formacdo omnilateral, evidente
nas obras de Marx e Engels, € uma das categorias as quais salienta o papel do trabalho como
um fundamental principio educativo constituidor da esséncia humana. Mesmo que raramente
seja mencionado nas obras marxistas contemporaneas, o conceito de omnilateralidade é
considerado um dos principios fundamentais da sociedade comunista como um todo, a qual
propde a possibilidade da formacao integral em todos 0s seus aspectos a todas as pessoas.

Alinhado a isso, Marx e Engels (2011) sugerem que a oportunidade de aplicagdo pratica
do conhecimento e a criagdo de conhecimento tedrico tornam a atividade préatica essencial para
a formacdo omnilateral, além de que a atividade pratica funciona como uma chance para a
aquisicdo de experiéncia til. Por conseguinte, nessa perspectiva, toda formacdo deve ser
pautada na integracao entre teoria e pratica, unido oportunizada por meio da reflexdo critica.

Em consonéncia com esse ponto de vista, Freire (1996, p. 17) asserta que “a reflexdo
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode
ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo”. Nessa logica, s6 serd possivel estabelecer uma
praxis educativa a qual favoreca a formacdo de individuos empoderados pelo conhecimento
para uma efetiva pratica cidada por meio da intersecdo entre teoria e pratica. Portanto, o que se
requer é a viabilidade de que, ao retornar a si mesmo a partir da ponderagdo sobre a pratica, a

curiosidade ingénua se transforme em curiosidade critica (FREIRE, 1996). Assim, 0

conhecimento tedrico, cientifico ou técnico, s6 pode ser considerado instrumento dos
processos de reflexdo se for integrado significativamente ndo em parcelas isoladas da
memdria semantica, mas, em esquemas de pensamento mais genéricos ativados pelo
individuo quando interpreta a realidade concreta em que vive e quando organiza a sua
prépria experiéncia (PEREZ GOMEZ, 1992, p. 103).

Assim sendo, de forma negativa, é impossivel para um individuo entender as condicoes
que o definem quando a teoria ou a pratica sdo distanciadas uma da outra. Além do mais, a
ele também é negada a oportunidade de (re)construir sua realidade. Conforme Lawson (1990),
isso é acentuado principalmente devido ao fato de que a razdo basica pela qual a relacdo
entre teoria e pratica € problematica sdo as bases positivistas assumida pelo paradigma
dominante da producéo do conhecimento.

Por outro lado, a formacdo instrumental, unilateral e alienadora apresenta um projeto de
educacdo tecnicista e instrumental regida por principios burgueses, tais como a dependéncia do
trabalho alienado, a manutencdo das relacGes burguesas, a divisdo social do trabalho e a
reificacdo, também chamada de coisificacdo, conceito elaborado por Karl Marx e aprimorado

por Georg Lukacs, que se caracteriza por ser uma problematica enfrentada pelas sociedades
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capitalistas modernas a partir do advento do capitalismo industrial e financeiro a qual expressa

a

perda completa da livre consciéncia do homem na relagcdo com as coisas, de modo
que, ndo apenas a mercadoria (que também é uma coisa), a reificacdo ndo € apenas a
presenca das coisas, e sim, a presenca das coisas quando se personificam assumindo
formas de relacdo social e as relagcBes entre 0s homens passam a ser relagdes entre
coisas. De modo que as relagdes humanas se coisificam e as relagBes entre coisas
tornam-se sociais, invertendo a ordem natural da relagdo entre os seres (OLIVEIRA,
2018, p. 12).

Em vista disso, a reificagio se mostra como uma forma de alienagcdo em
consonancia com a estrutura social atual na qual o individuo se desenvolve de forma unilateral
e fragmentada, o que prejudica o exercicio de seus direitos humanos e, por conta disso, mantém
uma relacéo de exploragdo com o mercado capitalista.

Na perspectiva da formacdo unilateral, a educagdo é reduzida unicamente a uma
ferramenta de gestdo do modo de producdo capitalista, o qual estd em crise devido as suas
limitacBes. Dessa forma, o capitalismo se configura como um sistema econémico o qual so
permite a formagao unilateral do sujeito. Por conta disso, “0 projeto pedagdgico que ocorre no
interior da fabrica articula-se com o processo educativo em geral, que se desenvolve no
conjunto das relagOes sociais determinadas pelo capitalismo” (KUENZER, 2002, p. 76).

Nessas circunstancias, se 0 ambiente no qual um individuo esta inserido
socioculturalmente o permitir apenas o desenvolvimento de uma Unica qualidade, de forma
unilateral, em detrimento de outras qualidades, entdo essa conjuntura fornecera apenas as
condigdes e 0 tempo necessério congruente com o desenvolvimento dessa qualidade. Desse
modo, esse sujeito conseguira atingir um desenvolvimento unicamente unilateral e distorcido
(MARX; ENGELS, 2011).

Embora a EPT, no Brasil, esteja circunscrita em inumeras disputas pela gestdo,
organizacdo e capacitagdo para o emprego, foram varias as tentativas Estatais de oportunizar o
acesso da populacdo a EPT por meio de leis que proporcionaram mudancas relevantes no rumo
dos acontecimentos ligados a oferta dessa modalidade de ensino. Dentre essas tentativas,
destaca-se a busca pela consolidagéo das instituicdes ofertantes da EPT.

Por exemplo, em 1937, houve a fundacdo dos Liceus Industriais, assim como emergiu
0 surgimento das Escolas Industriais e Técnicas em 1942. Somado a isso, a criacdo das Leis
Organicas do Ensino, as quais forneceram estruturacdo ao Ensino Industrial, atualizou tanto o
Ensino Comercial quanto o Ensino Normal, bem como possibilitou a criacdo do Servico

Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e fomentou alteragdes no Ensino Secundario.
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Ademais, os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) foram fundados no
ano de 1978 como forma de substituir algumas Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas
Técnicas, instituidas como autarquias em 1959. Além disso, com a publicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, o reconhecimento da EPT foi feito
apos um lapso de cerca de duas décadas. Depois de uma década, no ano de 2008, com a
instauracdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT),
foram criados os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia a partir dos CEFET.

Nessa conjuntura, os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia se destacam
pela possibilidade de, além de funcionarem analogamente as universidades federais, possuirem
a liberdade de gerar e abolir cursos em sua jurisdicdo territorial, assim como registrar titulos
obtidos por meio desses cursos com a aprovacdo de seu respectivo Conselho Superior
(CONSUP).

Portanto, a EPT foi desenvolvida em conformidade com a educagéo profissionalizante.
Seu objetivo é propiciar tanto aptiddes para a vida social quanto para a vida produtiva. Em
outras palavras, € uma qualificacdo orientada para a inser¢do no mundo laboral. Dessa forma,
quando essa é voltada para a finalidade de formar o cidadéo integralmente, a EPT é direcionada
para um campo de estudo que tem como seu ponto de partida os desenvolvimentos histéricos,
sociais, culturais  econdmicos. Posto isso, aatividade educativa se voltapara o0
desenvolvimento humano inserido em um contexto histérico com significados surgidos como
resultado da histdria da humanidade. No entanto, levando em consideragéo o percurso histérico
da EPT, observa-se que, desde seu surgimento no Brasil, essa modalidade de ensino encontra
dificuldades de se estabelecer frente as contradi¢des politicas existentes no pais, aspecto o qual

sera explanado na subsecdo seguinte.

2.3.2 Percurso histdrico e contradi¢es politicas da EPT no Brasil

Conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) é considerada uma modalidade de ensino cujos
principios se pautam nas concepcdes de trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Partindo de um
viés humanistico, um dos pontos basilares desta modalidade de ensino refere-se a necessidade
de esses aspectos estarem integrados com o objetivo de favorecer uma educacédo a qual prepare
o individuo para atuar de modo efetivo no mundo do trabalho, um conceito mais amplo que
mercado de trabalho.

A historia da EPT ndo possui um carater homogéneo. No decorrer de sua trajetoria, ela

vivenciou configuragfes temporais e espaciais constrativas. De acordo com Marin, Junger,
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Assayag e Amaral (2019), seu ponto de partida remonta ao final do século XVIII, com o
advento, na Europa, do sistema de taquigrafia, método inovador para escrever a mao de modo
veloz. Isso demandou o desenvolvimento de um sistema de impressao de textos para o uso de
profissionais habilitados para tal.

Como resultado, os primeiros cursos profissionalizantes a distancia se expandiram nos
Estados Unidos no inicio do século XIX. Mais especificamente em Boston, no estado
americano de Massachusetts, no ano de 1728, um anuncio no qual estavam sendo ofertadas
aulas de taquigrafia pelo professor Caleb Phillips circulava nos jornais locais. O curso era
destinado a cidaddos de todas as regies do pais, visto que os materiais utilizados para estudo
eram enviados semanalmente pelo correio.

Dessa forma, com o objetivo de formar profissionais qualificados e especializados em
funcdes e profissdes especificas, a EPT assume uma dimensdo global, pois acompanha a
evolucdo da sociedade e das praticas humanas desde os primérdios do periodo histérico até o
século atual (MARIN; JUNGER; ASSAYAG; AMARAL, 2019).

A primeira década do século XX foi marcada pela alavancagem da EPT no Brasil. Nessa
época, instaurou-se o processo de producdo industrial no pais. Devido a isso, tornou-se
necessario empregar uma forca de trabalho para realizar tarefas as quais exigiam o dominio da
habilidade ndo s6 de criacdo, mas também de execucdo. Como resultado, foram adotados
principios, taiscomo a divisdo técnica do trabalho e o controle hierarquico da etapa
de execucéo.

De forma a introduzir as escolas de oficio no Brasil, no século XIX, segundo Ramos
(2014), houve a criacdo do Colégio das Fabricas, também chamado de Casa do Antigo
Guindaste, regulamentado pelo decreto de 23 de mar¢o de 1809, pelo Principe Regente e futuro
D. Jodo VI. O Colégio das Fabricas foi considerado o estabelecimento pioneiro criado pelo
poder publico no pais, e marcou a origem da EPT brasileira. O objetivo da instituicdo era
propiciar assisténcia na formagéo de artistas e aprendizes estrangeiros vindos de Portugal.

O Colégio das Fabricas, o qual era composto por dez unidades dispersas pelas ruas do
Rio de Janeiro, foi instituido a partir da revogacao, pelo Principe Regente D. Jodo, do alvara de
5 de janeiro de 1785, o qual impedia a realizagéo de atividades de fabricacdo de produtos fabris
e manufaturados na colonia. Diante da revogacdao, foi permitido o livre estabelecimento de
fabricas no Brasil com o objetivo de propiciar a ampliagdo da riqueza nacional atraves do
desenvolvimento das manufaturas e da industria, as quais, por meio de sua multiplicacéo,
fomentam a elevacao do valor dos produtos brasileiros e de seus respectivos géneros advindos
da agricultura e das artes (BRASIL, 1808).
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A partir da criacdo do Colégio das Fabricas, surgiram outras escolas de oficio, tais como
a Escola de Belas Artes, criada em 1816 com o propoésito de preparar os alunos para realizarem
trabalhos os quais seriam desenvolvidos em oficinas mecanicas por meio da articulagdo com o
ensino do desenho e da ciéncia; e a Casa de Educandos e Artifices, reservadas as criangas
pobres e aos oOrfaos, criada em 1840 com o objetivo de dotar as cidades de trabalhadores
preparados moral e fisicamente para o trabalho (BRASIL, 2007).

Sendo assim, no decorrer do século XIX, varias institui¢cbes voltadas para a sociedade
civil foram criadas. Além do fato de que a maioria estava destinada a impedir que os cidaddos
declarados inelegiveis perante a sociedade agissem de forma contraria a moral, como cometer
furtos e roubos, e aos bons costumes impostos pela populacdo (BRASIL, 2007), muitas delas
tinham como objetivo proporcionar as criancas pobres, 6rfas e/ou abandonadas o ensino das
primeiras letras e oportunizar a iniciagdo em oficios. Dentre essas institui¢des, destacam-se 0s
Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos, inaugurados em 14 de maio de 1875 e considerados
internatos dedicados a recolher das ruas e reeducar criangas do sexo masculino com idades entre

6 e 12 anos. Nessa conjuntura,

a educacdo profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma
perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os orfidos e os demais
desvalidos da sorte”, ou seja, de atender aqueles que ndo tinham condi¢des sociais
satisfatorias, para que ndo continuassem a praticar a¢cdes que estavam na contra-ordem
dos bons costumes (RAMOS, 2014, p. 24-25).

Diante da citagdo de Ramos (2014), fica claro que, no Brasil, desde o principio, a EPT
foi marcada pela dualidade entre as classes sociais em uma época na qual as perspectivas
educacionais assistencialistas eram utilizadas para atender aqueles os quais careciam de
condigdes socioecondmicas satisfatorias. Nessa conjuntura, a educacao foi dividida em dois
grupos dicotdbmicos: de um lado, havia a educacao que se destinava aqueles 0s quais utilizavam
a forca de trabalho para produzir riqueza e bens materiais para a sociedade; de outro lado, a
educacao que se atribuia as elites, liderangas e grupos hegemdnicos 0s quais coordenavam e
controlavam o funcionamento da ordem social.

Dando continuidade ao percurso historico da EPT brasileira, posteriormente, no inicio
do século XX, mais especificamente em 1909, o entdo presidente Nilo Pecanha fez a criacdo
das Escolas de Aprendizes Artifices, outro marco da histéria da EPT no Brasil. Por conseguinte,
a partir da instalacao de dezenove unidades desta instituicdo em varios estados brasileiros, ficou
evidente o empenho pablico na organizacdo da EPT no pais. Nessa ldgica, a preocupacdo mais

nitidamente assistencialista voltada para o atendimento de criangas 6rfas e abandonadas voltou-
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se para a qualificacdo de operarios, de forma que pudessem estar preparados para desempenhar
o0 exercicio profissional.

Nesse contexto, as Escolas de Aprendizes Artifices objetivavam formar operarios e
contramestres por meio do ensino voltado para a pratica em oficinas voltadas para a execucgao
de trabalhos manuais/mecanicos 0s quais fossem mais Uteis no estado onde a escola
estivesse localizada (BRASIL, 1909). Além do mais,

[...] as Escolas de Aprendizes Artifices dividiam o seu ensino em duas partes
principais: uma de cunho teorico - 0s cursos de letras e de desenho, inicialmente
noturnos - e o aprendizado nas oficinas [...]. Além da pobreza - condi¢do necessaria
para a admissdo nessas escolas - 0s requisitos para a matricula eram praticamente os
mesmos, inclusive a auséncia de defeitos fisicos que pudessem inabilitar o candidato
para o aprendizado de oficios (SOARES, 1981, p. 76).

Diante disso, é possivel afirmar que, como o avancar dos anos, houve um
redirecionamento e uma ampliacdo dos horizontes de atuacdo da EPT para atender as
necessidades emergentes advindas dos empreendimentos nos campos da industria e da
agricultura (RAMOS, 2014).

Seguindo o percurso historico da EPT no pais, entre 1930 e 1940, houve intensas
modifica¢bes na educacao, na politica e na economia, tornando evidente um embate na busca
pelo desenvolvimento industrial e tecnologico da nagdo. Assim, nesta disputa, havia um projeto
de desenvolvimento autbnomo e um subordinado ao capital estrangeiro. No entanto, este
embate foi findado no governo de Juscelino Kubitschek, momento no qual o projeto de
desenvolvimento deslocou-se a favor do capital estrangeiro. Nessa conjuntura, a formacéo dos
trabalhadores configurou-se a parte da politica educacional e passou a ser abordada como uma
necessidade de expansao industrial.

No caso da Rede de Escolas Técnicas Federais, de acordo com Ramos (2014), essa se
consolidou no ano de 1959 por meio da Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, regulamentada
pelo Decreto n° 47.038, de 16 de novembro de 1959. Essa consolidacdo contribuiu para a
constituicdo da mao de obra industrial brasileira, especialmente a partir de 1970, com a
transformacdo de algumas Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica (CEFET) e a posterior transformacdo de alguns desses em Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia no ano de 2008.

E importante mencionar que, na década de 1970, houve uma grande difusio das ideias
trazidas pela Teoria do Capital Humano, a qual “relata que a educacao torna as pessoas mais
produtivas, aumenta seus saldrios e influencia o progresso econdmico” (VIANA; LIMA, 2010,

p. 138). Em outras palavras, na perspectiva dessa teoria, quanto mais qualificado for um
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individuo, em decorréncia da educacdo ou do treinamento recebido por ele em escolas ou
empresas, mais produtivo esse individuo sera, tornando maior o lucro advindo de sua
produtividade no trabalho.

Nessa conjuntura, tomaram forca os principios cultuados pela economia da educacéo, a
qual atende aos interesses da classe burguesa nacional e internacional ao propor uma educacao
caracterizada como um processo racional, objetivo, eficiente e produtivo, assemelhando-se a
um sistema fabril, no qual os operarios, ao se depararem com diversos instrumentos de trabalho,
necessitam adaptar-se ao processo laboral.

As adversidades impostas pela globalizacdo e pelo avanco do capitalismo trouxeram
consequéncias consideraveis para a sociedade. Segundo Ramos (2014), no que diz respeito ao
aspecto social, observa-se o enfraquecimento das relacdes trabalhistas, o declinio na qualidade
de vida e na capacidade de cada pessoa de adquirir riqueza. No que tange ao aspecto da riqueza
social, acbes como a privatizacdo de empresas e companhias estatais, bem como a
desregulamentacdo econdmica refletem a vinculacdo do parque industrial do Brasil a
administracdo do capital estrangeiro, o qual se mostra cada vez mais hegemdnico e dominante.

A vista disso, pontua-se que, a partir da década de 1990, diante das transformacoes
ocorridas nos setores da economia brasileira, causadas, principalmente, pelo advento do
neoliberalismo® no governo de Fernando Collor de Mello e de sua consolidag&o no governo de
Fernando Henrique Cardoso, tornou-se iminente a redefinicdo das relagdes estabelecidas entre
educacdo, trabalho e emprego. Dessa forma, coube as instituicbes ofertantes de educagéo
repensarem e/ou reformularem seus projetos e estratégias de ensino para que esses estivessem
alinhados a nova doutrina socioecondémica a qual passou a vigorar no Brasil.

Portanto, a EPT foi considerada uma coerente forma de alinhamento entre educacéo,
trabalho e emprego, uma vez que, por meio dela, as instituicdes de ensino buscaram recompor
suas proéprias identidades com base no foco para o trabalho que atendesse as necessidades do
mundo globalizado.

No que diz respeito as dimensdes as quais sdo integradas por meio da EPT, de acordo
com o Artigo n° 39 da LDB, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a fim de cumprir 0s
objetivos propostos para a educacdo nacional, a EPT faz-se presente tanto nas distintas
modalidades e niveis de ensino quanto nas variadas dimensfes propostas para o trabalho, para

a tecnologia e para a ciéncia (BRASIL, 1996).

5 “A ideologia neoliberal contemporanea é, fundamentalmente, um liberalismo econémico, que exalta o mercado,
a concorréncia e a liberdade de iniciativa privada, rejeitando veemente a intervengdo estatal na economia”
(CARINHATO, 2008, p. 38).
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Dentre os tipos de instituicdes que normalmente ofertam a EPT, é possivel listar: as
Escolas Técnicas Federais, as Escolas Agrotécnicas Federais, as Escolas Técnicas Vinculadas
as Universidades Federais, as Unidades Descentralizadas de Ensino (UNED), os CEFET e,
principalmente, os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia.

Por meio da oferta da EPT pelas instituicdes listadas no paragrafo anterior, conforme o
2° paragrafo do Artigo n° 39 da LDB, a EPT abrangera cursos: | — de formacdo inicial e
continuada ou cursos de qualificagdo profissional; Il — de educacéo profissional técnica de nivel
médio; 11l — de graduacédo e p6s-graduacdo (BRASIL, 1996). A partir disso, verifica-se que a
EPT se faz presente em ambos os niveis da educacdo escolar brasileira, ou seja, tanto na
educacdo basica, quanto na educacao superior.

Recorrendo-se a histéria dessa modalidade de ensino, sabe-se que seus conceitos e
principios tiveram influéncia de varias concepc¢des de formacao. No entanto, duas se destacam
em um embate dualista e secular: a concepcdo de formacdo para o mercado de trabalho e a
concepcao de formacéo para 0 mundo do trabalho.

Diante do exposto, em relacdo a primeira, essa concepcdo busca aproximar-se da
formacéo para atender aos anseios do capital e de suas personifica¢cdes. Em outras palavras, o
desenvolvimento da economia, o sucesso mercadolégico e a garantia de arranjos produtivos sao
os principais objetivos. Desse modo, esse tipo de formacdo adquire um carater fortemente
tecnicista e pragmatico.

Paralela a primeira concepgdo, a segunda apresenta carater integral, politécnico e
omnilateral. A vista disso, o viés humanista que a rodeia garante uma formagcao profissional
pautada na politecnia®, a qual busca formar o trabalhador em sua totalidade, com suas
lateralidades desenvolvidas, dai o termo “omnilateral”, que enfatiza um ser humano formado
de todos os lados, de forma completa e integral (AFONSO; GONZALEZ, 2016).

Nessa perspectiva, é notdria a relevancia que a EPT apresenta para a formacdo dos
individuos, uma vez que ela pode executar um papel crucial na construcdo do ser humano ao
apresentar-se como instrumento de emancipacdo humana frente ao contexto atual de dominagéo
do capital. Dessa maneira, a EPT busca favorecer a formacéo de trabalhadores a partir de um

ensino integrado, democratico, participativo, unitario, politécnico e omnilateral. Assim,

6 Para Marx e Engels (2011), a educacdo politécnica compreende trés aspectos. Conforme os autores, “por
educacdo entendemos trés coisas: 1. Educacdo intelectual; 2. Educacéo corporal, tal como a que se consegue com
os exercicios de ginastica e militares; 3. Educacdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de produgdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes no manejo de
ferramentas elementares dos diversos ramos industriais” (MARX; ENGELS, 2011, p. 85). A partir disso, 0 objetivo
da educacdo politécnica é tornar possivel a elevacdo do proletariado acima dos niveis das classes burguesa e
aristocratica como resultado da combinacdo entre esses trés aspectos resultantes no trabalho produtivo.
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se pela formacgdo geral as pessoas adquirem conhecimentos que permitam
compreender a realidade, na formagcdo profissional o conhecimento cientifico adquire,
para o trabalhador, o sentido de forca produtiva, traduzindo-se em técnicas e
procedimentos, a partir da compreensdo dos conceitos cientificos e tecnoldgicos
basicos que o possibilitardo a atuacdo autbnoma e consciente na dinamica econémica
da sociedade (RAMOS, 2014, p. 92).

Nesse contexto, a EPT tem sido considerada na sua centralidade no que diz respeito as
politicas pablicas orientadas para a formacdo de recursos humanos voltados para a inovagéo,
tecnologia e ciéncia. Além do mais, configura-se como essencial para o desenvolvimento social,
uma vez que essa modalidade de ensino busca romper com o dualismo estrutural histérico
existente entre formacdo humana (viés humanistico) e formacéo técnica (viés tecnicista).

Dessa forma, a formagdo humana, vinculada ao viés humanistico, tem a preparagdo dos
discentes para exercerem a cidadania de modo congruente como um de seus principais atributos
a serem oferecidos, ja que, desde o nascimento, o individuo adquire direitos inerentes e
inalienaveis, inclusive o direito a vida, a propriedade, a liberdade e a busca da felicidade. Nessa
acepcdo, ao sujeito é exigido, segundo os principios da formacdo humana, o uso dos
conhecimentos fundamentais para “definir o seu caminhar durante sua vida” (RODRIGUES,
2001, p. 242).

Uma vez que trabalho e educacao séo aspectos relacionados aos atributos do individuo,
muitos estudiosos conferem a educacédo o objetivo de proporcionar as pessoas 0 conhecimento
e as habilidades de que precisam para administrar suas vidas e se tornarem pessoas integrais,
no sentido de se formarem de modo amplo, superando a existéncia de individuos fragmentados
0s quais sdo apenas intelectual ou profissionalmente competentes.

Nesse contexto, de forma que o individuo se integre com sucesso no sistema social
global, é necessario que a educacdo promovida pelas instituicbes de ensino assuma o papel
de estruturar o processo de aprendizagem de certas atitudes, habilidades e conhecimentos Uteis
e essenciais para a consolidacao da formacdo humana integral (LUCKEZI, 1994).

No outro viés, o tecnicista, a formagdo do ser humano assume um carater técnico. A
busca pelo conhecimento €é fungdo proporcionada pela educagdo. Entretanto,
essa é restringida aos especialistas. Para tanto, € necessario que a escola trabalhe para a
melhoria da ordem social incluida em um sistema capitalista o qual faz interface com o sistema
produtivo. Formar pessoas qualificadas para atuarem no mercado de trabalho € o foco imediato
da formacdo de viés tecnicista. Assim sendo, estd presente a todo momento o repasse de

informac0es diretas, precisas e velozes com eficiéncia.
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Este paradigma trouxe consigo a educacdo uma heranca de fragmentacdo do
conhecimento e a supervalorizagdo da viso racional, e prop0s a primazia da razéo
sobre a emocdo, dividindo assim o conhecimento em areas, cursos e disciplinas,
atingindo e reduzindo a prética pedagégica do professor, especialmente no ensino
superior, onde a divisdo do conhecimento em &reas, as vezes, se sobrepdem ao todo
(ALBERTO; PLACIDO; PLACIDO, 2020, p. 1654).

Posto isso, a estratégia de ensino com foco na formacao técnica envolve a utilizagdo de
competéncias necessarias a organizacdo e a gestdo de condicBGes as quais possibilitem aos
discentes a oportunidade de transmitir e receber informagdes essenciais para o controle das
partes constitutivas e operacionais do sistema por meio da aquisicdo de técnicas destinadas a
concluséo de tarefas pré-definidas.

Ainda nessa conjuntura, o percurso histérico da EPT, assim como a legislacdo e a
documentacdo vigente que a regulamenta, apresenta numerosas contradi¢des (ora a primeira
concepcdo de formacdo é adotada, ora a segunda é acatada). Apesar disso, diversos autores, a
partir das ideias difundidas por Karl Marx, defendem uma EPT com pilares centrados na
formacdo do cidaddo de forma integral, omnilateral e politécnica. Dentre esses estudiosos,
pode-se mencionar: Acacia Kuenzer, Dante Moura, Maria Ciavatta, Marise Ramos e Sandra
Della Fonte.

Para exemplificar algumas dessas contradi¢des, recorre-se & anélise da LDB, cuja versao
pioneira teve sua tramitacdo iniciada em 1948. No entanto, a lei comegou a vigorar apenas no
ano de 1961, um periodo assinalado pela intensa polarizacdo politica acerca das questdes
educacionais, 0 que gerou uma oposi¢ao quanto aos interesses politicos no ambito educacional.

Dessa forma, todos os niveis e modalidades académicas e profissionais foram incluidos
na LDB para que os alunos, tanto advindos da educacgao propedéutica quanto da EPT, tivessem
a oportunidade de prosseguir suas trajetdrias educacionais no ensino superior. Teoricamente,
essas mudancas pretendiam extinguir com o sistema educacional dual. Porém, na pratica, isso
ndo ocorreu, porque os curriculos tradicionais continuaram a ser seguidos de modo que 0s
estudos proporcionados aos alunos elitistas os preparavam para 0 ingresso no ensino superior,
enguanto, aos estudantes subordinados a EPT, os estudos foram reduzidos para responder as
demandas imediatas exigidas pelo mercado de trabalho (MOURA, 2007).

Outra contradicdo diz respeito a perspectiva defendida pela 62 versdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM),
proposta pelo Conselho Nacional de Educacgdo (CNE), a qual apresenta ideias opostas a outros
documentos originados do proprio Ministério da Educacdo (MEC). Por exemplo, nas
DCNEPTNM, os cursos técnicos concomitantes e subsequentes ainda séo priorizados ao lugar

dos cursos técnicos integrados, bem como sdo existentes a viabilidade das certificacdes
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parciais. Essa prioridade opde-se fundamentalmente aos principios do desenvolvimento
humano integral, aspecto defendido em varios documentos advindos do MEC, e a toda
producéo critica emergida acerca da tematica, que visa destruir a historica dualidade estrutural
estabelecida entre a educacédo basica e a EPT (MOURA, 2014).

Por fim, no Parecer CNE/CEB n° 11/2012, o qual trata sobre as DCNEPTNM, mais
contradi¢Bes sdo encontradas, ja que, no mesmo documento, expressdes como “autonomia”
e “pensamento critico” sao empregadas com ideia analoga a “empreendedor espiritual”. Dessa
maneira, essas foram postas como se formassem um todo coeso. Ao analisar tal situacao
criticamente, observa-se que a intengdo por trds dessa ambiguidade é ocultar as variadas visoes
acerca da ideia de emprego, cultura, sociedade, ciéncia, tecnologia e educacdo, assim como 0s
conflitos reais delas decorrentes na sociedade.

Portanto, Moura (2014) sinaliza que as contradi¢es resultantes das divergéncias
conceituais ao longo do texto sdo agravadas em certos trechos do documento, porque, ao
defender a ideia de que a EPT deve fornecer “doses crescentes” de “espirito empreendedor”,
ideia que se situa na mesma matriz conceitual das competéncias a serem dominadas, de maneira
a favorecer o empreendedorismo, o documento frequentemente assume que a EPT esta sujeita
a logica do empreendedorismo, 0 que é altamente criticado ao longo do documento.

Dessa forma, grande parte das contradi¢des politicas da EPT no Brasil provém do fato
de a formacdo de carater profissional ser, em grande parte, focada na geracdo de empregos para
alimentar o sistema produtivo e manter os preceitos do capitalismo. Apesar disso, na
perspectiva omnilateral, a formagéo adquire um papel fundamental na vida dos trabalhadores
diante de uma educacao que supera as limitacGes impostas pelo poder hegemdonico e reitera sua
concepcao fundada em raizes emancipatérias. Nessa conjuntura, para alcancar avancos
qualitativos na formacdo humana, é necessario que o trabalho e a educacéo reflitam a interacédo
do individuo com a natureza e as relagdes sociais inseridas no contexto de producdo e de
desenvolvimento historico-social do humano.

Nesta se¢do, foram abordados pontos fundamentais para a construcdo da base teorica
desta investigacdo. Inicialmente, foram apresentadas ideias com relacdo a formacédo docente,
um processo basilar para o estabelecimento de uma educacdo de qualidade, pois se relaciona
com o aprendizado recebido pelos educadores, 0 que impacta no ensino oferecido por eles. Em
seguida, foram discutidos aspectos concernentes ao uso social que é feito da leitura e da escrita
na sociedade contemporanea a partir dos ideais propagados pelas praticas de letramento e de
multiletramento. Ao final, foi dado enfoque para a EPT, uma modalidade de ensino a qual visa

formar o individuo de maneira integral a partir do vinculo entre educacéo e trabalho.
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Na proxima se¢do, serd discorrido acerca do percurso do trabalho por meio da énfase
nas escolhas metodoldgicas realizadas e no detalhamento do conjunto de técnicas utilizadas,
bem como dos instrumentos de geracdo de dados adotados. Outro ponto a ser abordado € a
contextualizacéo do local onde a pesquisa foi conduzida e a apresentagao dos participantes nela

envolvidos.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo, a qual esta dividida em quatro subsecdes, discute as escolhas metodoldgicas
adotadas para que esta investigacdo fosse desenvolvida. Em primeiro lugar, o contexto do
estudo é descrito. Posteriormente, 0s participantes da pesquisa sdo apresentados. A proxima
subsecdo fornece uma descri¢do dos instrumentos e dos procedimentos usados na composi¢ao
dos dados. Ao final, os procedimentos de analise dos dados gerados serdo abordados.

Como objetivo, a pesquisa exposta nesta Dissertacdo almejou compreender como se
articula a formacg&do docente de professores de Lingua Portuguesa atuantes na EPT, no IFPA -
campus Abaetetuba, na conjuntura dos multiletramentos.

A partir da formulacéo do objetivo geral, pretendeu-se, de forma especifica: a) explicitar
a percepcao de duas professoras de Lingua Portuguesa atuantes na EPT, no IFPA - campus
Abaetetuba, sobre a relevancia da formagdo docente para efetivar os multiletramentos; b)
identificar como ocorre o uso das tecnologias e a abordagem dos multiletramentos pelas
professoras em sala de aula; e c) relatar as consequéncias da abordagem dos multiletramentos
em sala de aula para o processo de aprendizagem discente com foco na integracdo entre
educacdo e mundo do trabalho.

Diante dos objetivos listados, esta investigacdo procurou responder as seguintes
perguntas: a) qual é a percepcdo de duas professoras de Lingua Portuguesa atuantes na EPT, no
IFPA - campus Abaetetuba, sobre a relevancia da formacdo docente para efetivar os
multiletramentos?; b) como ocorre o uso das tecnologias e a abordagem dos multiletramentos
pelas professoras em sala de aula?; c) quais sdo as consequéncias da abordagem dos
multiletramentos em sala de aula para o processo de aprendizagem discente com foco na
integracao entre educacdo e mundo do trabalho?

A abordagem de pesquisa qualitativa foi utilizada na execucdo deste estudo. Em geral,
a pesquisa qualitativa, a qual é, conforme Minayo (2001), muitas vezes criticada por seu
empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador, é definida como
aquela que fornece conclus@es independentemente de quaisquer procedimentos ou métodos de

quantificacdo. Conforme o mesmo ponto de vista, a investigacdo de abordagem qualitativa

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser quantificado [...]. Esse conjunto
de fendmenos humanos é entendido como parte da realidade social, pois o ser humano
se distingue ndo so6 por agir, mas por pensar sobre 0 que faz e por interpretar suas
acles dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes
(MINAYO, DESLANDES; GOMES, 2011, p. 21).
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De acordo com a ideia defendida por Maanen (1979a), a pesquisa qualitativa objetiva
transmitir e expressar o significado dos fendmenos recorrentes no mundo social, o que € feito
por meio da diminuicdo da distancia entre um indicador e um indicado, entre teoria e dados,
assim como entre contexto e agao.

Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2011), a pesquisa qualitativa enfoca o dominio
dos significados, das crencas, das atitudes, dos motivos, dos valores e das aspiracdes, o que diz
respeito a um espaco mais profundo dos fenémenos, das relacdes e dos processos 0s quais nao
sdo passiveis de serem reduzidos a operacionalizacdo da variavel, como ocorre em pesquisas
que se utilizam da abordagem quantitativa para sua execucao.

Nessa conjuntura, através do uso desta metodologia de pesquisa, torna-
se concebivel obter compreensdo acerca do universo simbdlico das experiéncias, dos
sentimentos, dos comportamentos e das emogdes vividas pelo ser humano. Além disso, é
possivel entender, embora nem sempre de maneira holistica, o funcionamento organizacional
das sociedades, 0s movimentos sociais presentes nelas, os fenbmenos culturais, as emocdes
sentidas pelos homens, bem como o funcionamento dos grupos sociais e das instituicdes nas
quais os seres humanos estéo inseridos.

Portanto, para garantir o adequado desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa, o
pesquisador deve estar presente no campo de estudo. 1sso evitara uma situagdo “hierarquica”
e/ou polarizada entre pesquisador e participante da pesquisa, € permitira que ambas as partes se
conhecam e estabelecam uma relacdo de confianca de modo que o pesquisador possa
se tornar mais familiarizado com o mundo simbdlico e subjetivo.

Alinhado a abordagem qualitativa, este estudo possui carater exploratério, no qual,
conforme Selltiz et al. (1975) e Yin (1989), é indispensavel se familiarizar com dado fenébmeno
sobre o qual é almejado adquirir conhecimentos adicionais.

Quando um estudo esta em seus primeiros momentos, € chamado de pesquisa
exploratoria. Seu objetivo é fornecer maiores informacdes acerca do tema sob investigacao, o
que permite definir e delimitar o tema do estudo, assim como direcionar o estabelecimento dos
objetivos e a elaboracdo das hipoteses, ou desvelar uma nova abordagem para o problema
investigado. De forma geral, assume os formatos de pesquisa bibliografica e estudo de caso
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Além do mais, esta investigacdo constitui uma pesquisa de campo com base na
perspectiva da abordagem etnografica. No que diz respeito a pesquisa de campo, Fonseca
(2002) postula que ela se distingue pelos estudos em que, além da pesquisa documental e/ou

bibliografica, a geracdo de dados providos pelos participantes € realizada por meio de diversos
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tipos de pesquisa, como a pesquisa participante, a pesquisa ex-post-facto e a pesquisa-a¢éo. Em
relacdo a abordagem etnogréafica, caracterizada por ser um processo ndo sequencial e alinear,
uma ocorréncia comum em estudos etnograficos é o fato de que tanto a analise quanto a
interpretacdo dos dados realizadas a partir dessa abordagem apresentam mudancas ao longo do
tempo quando o pesquisador adiciona novos componentes e adquire uma melhor compreenséo
da situacdo a qual esta sendo estudada (ROSALDO, 1993).

O cenario em que a pesquisa foi realizada é apresentado na proxima subsecéo. Esse é o
atual local de atuagdo profissional da autora deste estudo, professora da Carreira de Magistério
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), e foi escolhido por ser considerado uma

instituicdo educacional de referéncia na oferta da EPT no contexto do estado do Para.

3.1 CONTEXTO

Esta pesquisa, cujos dados foram gerados entre marco e abril de 2023, foi conduzida no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) - campus Abaetetuba, uma
instituicdo educacional publica considerada pluricurricular e multicampi capacitada
para ofertar Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) em diversos niveis de ensino a partir
da combinacdo entre conhecimentos de cunho técnico e tecnologico tendo como base as praticas
pedagogicas.

O campus sediado na cidade de Abaetetuba, no estado do Pard, foi autorizado a executar
atividades a partir de 09 de junho de 2008 diante da autorizagcdo concedida por meio da
portaria n°® 698. O IFPA - campus Abaetetuba esta localizado no Baixo Tocantins, e atende a
varios municipios, tais como, Moju, lgarapé-Miri e Barcarena, o que inclui a Vila dos Cabanos,
um distrito da cidade de Barcarena, alem de acolher amplamente um grande ndmero de
discentes ribeirinhos oriundos das ilhas proximas a Abaetetuba.

Alguns dos cursos técnicos ofertados pelo campus de forma integrada e/ou subsequente
sdo: Aquicultura; Edificacdes; Informatica; Manutencdo e Suporte em Informatica; Mecanica,
Meio Ambiente; Pesca; Saneamento e Seguranca do Trabalho. Em relag¢do ao ensino superior,
a instituicdo oferta graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em Licenciatura em
Geografia e em Licenciatura em Educacdo do Campo. No que tange a pds-graduacéo, o IFPA
- campus Abaetetuba oferta os cursos de Especializagdo em Educacdo de Jovens e Adultos:
Saberes Ribeirinhos e Praticas Pedagdgicas e Especializacdo em Tecnologia da Informacéo e

Comunicacdo Aplicada a Educacéo.
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Além dos cursos ministrados de forma regular, a instituicdo também oferta cursos por
meio de Programas, como o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) e o Plano Nacional de Formacédo de Professores (PARFOR), na modalidade
presencial, e 0 Escola Técnica Estadual (ETEC), na modalidade a distancia.

Quanto as participantes da pesquisa, sdo duas professoras efetivas da Carreira de
Magistério do EBTT as quais desenvolvem atividades de ensino, gestdo, pesquisa e extensdo
no IFPA - campus Abaetetuba. Além disso, sdo colegas de trabalho da autora deste estudo. Um

pouco das trajetdrias de cada docente é descrito na subsecao a seguir.

3.2 PARTICIPANTES

Todos os procedimentos tratados neste estudo, os quais demandaram a participacdo dos
sujeitos da pesquisa, foram conduzidos em consonancia com as normas éticas do comité
institucional e nacional de pesquisa. Este estudo teve sua analise e aprovacéo realizada pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal do Para
(UFPA) sob o nimero de parecer 5.502.319 (ver ANEXO A). Todas as participantes deste
estudo deram sua permissdo para serem pesquisadas, que foi obtida e registrada por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A participante 1, professora Eli’, atua como professora da Carreira de Magistério do
Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Para (IFPA) desde o0 ano de 2018, quando tomou posse no concurso publico no
qual foi aprovada, e se tornou, desde entdo, docente efetiva com dedicacdo exclusiva da area de
Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola.

Com relacdo a sua formacdo, a docente possui graduacdo em Lingua Portuguesa -
habilitacdo em Espanhol pela Universidade da Amazonia (UNAMA), curso iniciado em 1999
e finalizado em 2002. Na ocasido, a docente foi bolsista amparada pelo Fundo de Financiamento
ao Estudante do Ensino Superior (FIES).

Posteriormente, a professora cursou especializacdo em Lingua Portuguesa e Analise
Literaria na Universidade do Estado do Para (UEPA). Ela também adquiriu o titulo de
especialista em Lingua Espanhola pela instituicdo Especializacdo e Estudos Avancados
(ESEA). Além do mais, a educadora iniciou o curso de Mestrado em Ciéncias da Educacéo, na
Universidade Internacional de Lisboa (Ul), sediada em Portugal, mas precisou interromper o

curso.

7 Ao responder ao questiondrio, a participante 1 optou por usar o nome “Eli” como seu pseuddnimo.
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No que diz respeito & atuacdo profissional, entre 2010 e 2017, a educadora trabalhou
como professora de Lingua Espanhola, Lingua Portuguesa e Reda¢do na Fundagdo Bradesco,
uma instituicdo de direito privado que ndo possui fins lucrativos. Atualmente, a rede abrange
40 escolas proprias as quais estdo presentes em todo territorio brasileiro.

Entre 2006 e 2016, atuou, de forma modular, como docente da UEPA - campus
Conceicdo do Araguaia vinculada ao Departamento de Lingua e Literatura (DLLT). As
disciplinas ministradas incluiram: Lingua Latina; Fonética e Fonologia; Analise do Discurso;
Morfossintaxe | e II; Introducdo a Linguistica; Linguistica | e Il; Linguistica Aplicada;
Semantica | e Il; Semantica Aplicada; Lingua Portuguesa e Comunicagdo; Comunicacao e
Lingua Portuguesa na Docéncia; Portugués Instrumental; Seminarios em Lingua Portuguesa;
Atividade Pratica de Docéncia I; Estagio Supervisionado | e Il; Estagio Supervisionado em
Educacdo Infantil; Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental; Teoria Literaria; Literatura
Amazonica; e Literatura Infanto-Juvenil.

No ambito da atuacdo na UEPA, a docente teve a oportunidade de atuar como
orientadora de dois trabalhos de conclusao de curso de duas graduandas do curso de graduacao
em Letras - Portugués, além de ter atuado como examinadora da banca de defesa.

Ainda em Conceigdo do Araguaia, ela coordenou um curso técnico e atuou como
professora de Espanhol, Literatura e Artes em escolas estaduais de Ensino Fundamental e
Médio do municipio.

No que tange ao seu contato com a pesquisa, desenvolveu e coordenou um projeto de
pesquisa e apresentou uma comunicacdo oral. A professora também participou, como ouvinte,
de oficinas, conferéncias e congressos. Com relacdo a extensdo, a docente desenvolveu diversos
projetos extensionistas.

Outros pontos relevantes de sua trajetoria incluem a atuagdo como ministrante de um
curso de curta duracao, organizadora de um evento académico-cientifico, monitora de um curso,
capacitadora de um projeto em parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) e
examinadora do Processo Seletivo para Monitoria do Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo,
na UEPA.

Atualmente, no IFPA, a professora Eli desenvolve atividades de ensino, pesquisa,
extensdo e gestdo. Com relacdo ao Ultimo ponto, desde 2022, atua como coordenadora do
Centro de Tecnologia em Multiplas Linguagens (CETMUL’S), que possui como uma de suas
atribuicGes promover a troca de saberes e a construgdo de préaticas docentes entre 0s Eixos
Tecnolégicos e Areas do Conhecimento por meio do estimulo ao exercicio da

interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade na dimenséo pedagdgica.
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Para finalizar, com relagdo ao ensino, no IFPA, atualmente a educadora ministra a
disciplina Lingua Portuguesa | para o Ensino Médio Integrado (EMI) aos cursos técnicos em
Manutencdo e Suporte em Informatica, Mecéanica e Pesca, bem como a disciplina Lingua
Portuguesa 11 para os cursos técnicos em Informéatica e Manutencéo e Suporte em Informatica.

A participante 2, professora Léia®, atua como professora da Carreira de Magistério do
Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT) no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Para (IFPA) desde o ano de 2022. De modo semelhante a docente Eli, a
professora Léia ingressou na instituicdo por meio da aprovagdo em concurso publico, realizado
no ano de 2022. Apds ser nomeada e tomar posse, a professora passou a atuar como docente
efetiva da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) da area de Letras com habilitacdo em
Lingua Portuguesa.

A professora Léia possui graduacdo em Licenciatura Plena em Letras pela Universidade
do Estado do Para (UEPA), curso realizado entre os anos de 2006 e 2010, no qual foi bolsista
da graduacdo e desenvolveu trabalhos como monitora de Literatura. Além disso, entre 2015 e
2017, a educadora foi discente do curso de Mestrado em Linguagens e Saberes na Amazonia,
do Programa de Pos-Graduagdo em Linguagens e Saberes na Amazénia (PPLSA), vinculado a
Universidade Federal do Para (UFPA) - campus Braganca.

No que diz respeito a atuacdo profissional, a educadora atuou, no ano de 2011, por meio
de um contrato temporario, como professora substituta de uma escola municipal localizada no
centro da cidade de Paragominas. Na ocasido, a docente ministrou aulas de Lingua Portuguesa
e Redacdo para turmas do 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

Apos isso, entre 2018 e 2019, atuou em uma instituicdo de Ensino Superior, na qual
ministrou as disciplinas: Comunicacdo e Expressdo, Didatica e Alfabetizacao e Letramento. No
mesmo periodo, a educadora tomou posse no concurso para professor da Prefeitura Municipal
de Ipixuna do Para, no qual foi aprovada para atuar como professora de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental.

A docente também adquiriu experiéncia ao ingressar no sistema educacional de ensino
privado. Na ocasido, foi contratada para atuar como professora das disciplinas Lingua
Portuguesa e Redacdo para turmas de Ensino Médio.

Fora do &mbito escolar, a docente atuou como redatora em uma empresa de publicidade,

onde foi encarregada de redigir textos referentes a redacdo de um telejornal local, bem como

8 Ao responder ao questionario, a participante 2 optou por usar o nome “Léia” como seu pseudonimo.
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era a colaboradora encarregada pela revisdo textual com relagdo as midias veiculadas pela
emissora.

Outro trabalho relevante para a carreira profissional da professora Léia inclui a atuacéo
como revisora textual de uma revista académica. Sua atribui¢ao incluia o processo de revisao
gramatical e metodoldgica de artigos os quais seriam publicados na revista.

Com relacdo as producdes escritas, a professora publicou um texto de cunho religioso e
diversos poemas. Além do mais, teve o texto de um projeto conduzido por ela apresentado no
Forum de Pesquisa, Ensino, Extensdo e P6s-Graduacdo da UEPA e publicado nos Anais do V
Seminario do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da UEPA.

Como parte de seu aperfeicoamento pessoal e profissional, a educadora participou como
membro da comissdo organizadora de eventos, desenvolveu projetos, apresentou trabalhos em
forma de comunicacdo oral em eventos académico-cientificos, organizou e ministrou cursos de
curta duracdo, bem como esteve presente em congressos, foruns, encontros e oficinas, por
exemplo, eventos nos quais participou como ouvinte.

Atualmente, no IFPA, professora Léia atua ministrando aulas da disciplina Lingua
Portuguesa Il para turmas do EMI integrado aos cursos técnicos de Mecéanica e Meio Ambiente,
assim como da disciplina Lingua Portuguesa Ill para turmas do EMI integrado aos cursos

técnicos de Edificacbes, Mecénica e Meio Ambiente.
3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE CONSTITUICAO DOS DADOS

Os instrumentos de pesquisa sdo considerados essenciais para que 0 pesquisador
possa gerar, ao inicio da pesquisa, dados preliminares e avaliar, ao final, o alcance das acGes
interventivas. De acordo com Rudio (1986, p. 114), “chama-se de instrumento de pesquisa 0
que ¢ utilizado para a coleta de dados”. Isso significa que fica definido de modo claro o que
sera utilizado para conduzir a investigacdo de maneira que seja possivel obter informacdes
pertinentes ao cumprimento dos objetivos da pesquisa.

No caso do estudo relatado nesta Dissertacao, os instrumentos foram elegidos com base
no tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa e na natureza da tematica. Desse modo, na
investigacao, foram utilizados os procedimentos de constituicdo de dados engendrados pela
abordagem qualitativa. Sendo assim, optou-se pela realizacdo de observacdo direta nas aulas,
escrita do diario de campo, aplicacdo de questionario com perguntas abertas, escrita de

memorial académico descritivo pelos participantes e entrevista semiestruturada.
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Em relacdo & observacgdo direta, Marconi e Lakatos (1990) afirmam que é uma técnica
para gerar dados a qual faz uso dos sentidos do observador para tornar possivel o entendimento
de facetas particulares da realidade observada. Essa técnica inclui ndo apenas ver e ouvir, mas
também observar fendmenos ou fatos os quais séo alvos da investigacdo. Portanto, a observagdo
direta auxilia na identificagcéo de situacdes em que as pessoas ndo tém percepcao consciente,
mas que orientam seu modo de agir.

Nesse sentido, a observacao direta das aulas para proporcionar a geracao de dados para
a execucdo desta pesquisa foi iniciada um més ap6s o comego do ano letivo no IFPA - campus
Abaetetuba, em marco de 2023. Ela foi conduzida uma vez por semana nas salas de aula nas
quais as professoras participantes ministraram aulas da disciplina Lingua Portuguesa para
cursos técnicos integrados ao Ensino Meédio, totalizando 4 semanas de observagdo. As
observagdes foram concluidas no més de abril de 2023. As informacdes referentes, por
exemplo, aos cursos, aos anos e aos horarios de aula das turmas analisadas foram

esquematizadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Informac®es sobre as turmas nas quais as aulas ministradas foram observadas

Docente 1 Docente 2
Curso técnico integrado ao A
. s Pesca Mecanica
Ensino Médio
Turma K2171MA TK2083TD
Ano 1° ano do EMI 3% ano do EMI
Disciplina Lingua Portuguesa | Lingua Portuguesa IlI
Horério 07h20min as 09h50min 16h10min as 18h40min
Quantlda_de de alunos 41 alunos 17 alunos
matriculados

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho

O diério de campo, também conhecido como notas de campo, foi o principal instrumento
de registro de informacGes no momento da realizacdo da observacdo direta. Com relagdo a
estrutura, o diario de campo é uma especie de bloco de notas, que, normalmente, é feito por
meio da anotacdo em cadernos, ficharios, ou de forma virtual, em um documento eletrénico no

qual séo registrados os dados adquiridos nas entrevistas 0os quais ndo integraram o material
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formal da entrevista realizada, mas que ndo deixam de ser fundamentais para analise qualitativa
os dados (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2011).

Ainda com relacdo a esse instrumento de geracdo de dados, Bogdan e Biklen (1994)
pontuam que as notas de campo séo consideradas relatos escritos sobre 0 que o pesquisador
ouve, V&, experiencia e pondera ao longo da pesquisa. Por meio delas, é instigada a reflexdo do
investigador acerca dos dados do estudo conduzido por ele. Nessa conjuntura, almejou-se
descrever as observacOes realizadas através da escrita das notas de campo e de sua adequacéo
em consonancia com os dados gerados por meio dos outros instrumentos também adotados,
como as entrevistas e 0S memoriais.

Outro instrumento utilizado para gerar dados foi o questionario, um instrumento com
perguntas o qual objetiva obter informacdes a partir de sua aplicacdo (GIL, 2009). Na pratica,
um questionario é uma ferramenta usada para medir atributos ou caracteristicas associadas a
individuos, fendmenos, processos e/ou organizacgdes. Ele € composto por um grupo de questdes
ou itens padronizados e definidos previamente. A principal presuncdo de um questionario é a
garantia de exatiddo e precisdo na constatacdo dos objetos de pesquisa. Portanto, esses
instrumentos foram potencializados para possibilitar a geracdo de dados usando métodos
técnico-cientificos (HAIR et al., 2005; MALHOTRA, 2011).

De maneira analoga, Parasuraman (1991) postula que o questionario consiste em um
grupo de questionamentos conduzidos com a inten¢do de produzir dados necessarios para
atender aos objetivos de uma investigacdo. Esse instrumento € crucial para a pesquisa cientifica,
particularmente na area das Ciéncias Sociais. J& que ndo ha uma metodologia padrdo no que
tange a sua estruturacdo, as perguntas devem ser desenvolvidas com a finalidade de acolher os
objetivos da pesquisa.

No caso desta investigacéo, foi adotado o questionario do tipo aberto, o qual possui, em
sua composicado, perguntas de resposta aberta. A partir da adocao desse tipo de questionario, é
proporcionada a aquisi¢do de respostas mais aprofundadas. Em outras palavras, ele fornece ao
sujeito mais liberdade para responder por meio da permissdo da redacdo de respostas pelo
proprio participante. Apesar disso, devido a possibilidade de receber uma variedade de
respostas dependendo de quem responde a pergunta, torna-se mais dificil compreender e
resumir esse tipo de questionario.

O questionario aplicado (ver APENDICE C — Questionario aplicado com os
participantes da pesquisa) possui 15 perguntas com respostas abertas cujos questionamentos
versam sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nos

processos de ensino e de aprendizagem e sobre a abordagem dos multiletramentos em sala de
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aula. Cada professora participante da pesquisa recebeu, via e-mail institucional, uma cépia
virtual do documento com a finalidade de respondé-lo de maneira digital.

Além do mais, as participantes foram solicitadas a escrever um memorial académico
descritivo (ver APENDICE D — Instrucdes para a escrita do memorial pelos participantes da

pesquisa). Para Passeggi (2008, p. 120), um memorial pode ser descrito como

um género académico autobiografico, por meio do qual o autor se (auto)avalia e tece
reflexdes criticas sobre seu percurso intelectual e profissional, em funcdo de uma
demanda institucional. O interesse de sua narrativa é clarificar experiéncias
significativas para a sua formacao e situar seus projetos atuais e futuros no processo
de insercdo académica e ascensao profissional.

No caso do memorial académico, a finalidade é fornecer um resumo conciso acerca da
vida académica do sujeito. De modo similar ao curriculo, o conceito primordial da escrita de
um memorial académico é prover detalhes acerca da vida académica, cientifica ou até mesmo
cultural. Dai o fato de a palavra “memorial” remeter as memdrias de um individuo.

Quanto ao carater descritivo do memorial solicitado as participantes desta pesquisa, por
meio da analise do texto, foi possivel examinar as etapas da experiéncia das docentes a partir
da descrigdo dos eventos ocorridos ao longo das jornadas académica, intelectual, profissional e
artistica. Ademais, pelo fato de o memorial ter sido escrito em primeira pessoa, foi permitido
as professoras realcar o valor de suas realiza¢fes no decorrer de suas trajetorias.

Uma copia do roteiro para a escrita do memorial foi enviada, de forma virtual, as
participantes da pesquisa. Cada docente realizou a escrita digital do texto, que ndo foi limitado
com relacdo a quantidade minima e maxima de caracteres. As instrucdes para a escrita do
memorial incluiram a redacdo de um texto acerca da vida académica e profissional das
professoras, bem como a reflexdo sobre as memorias e informagdes mais significativas da
trajetdria, as quais poderiam englobar atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo, por
exemplo.

Por fim, o ultimo instrumento de geracdo de dados a ser abordado nesta subsecao se
refere a entrevista semiestruturada. Conforme Gil (2008), uma técnica relevante para examinar
tanto o comportamento quanto a subjetividade do ser humano é a entrevista. A partir desse
instrumento, torna-se evidente a possibilidade de, por exemplo, gerar dados sobre 0 que 0s
individuos fazem, como fazem e porque fazem. Além disso, é possibilitado conhecer 0 que 0s
sujeitos sentem, de modo a entender o contexto no qual vivenciam seus sentimentos.

Ao abordar especificamente a entrevista semiestruturada, DiCicco-Bloom e Crabtree
(2006, p. 315) asseguram que ela é normalmente “organizada em torno de um conjunto de

questdes abertas pré-determinadas, com outras questdes emergindo a partir do dialogo entre
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entrevistador e entrevistado”. Assim sendo, & medida em que as entrevistas forem sendo
realizadas, surgirdo perguntas complementares as quais buscam elucidar e reunir informacdes
mais precisas sobre algum aspecto contido norelato do participante (MCGRATH;
PALMGREN; LILJEDAHL, 2019).

Portanto, a entrevista do tipo semiestruturada se distingue da entrevista estruturada pela
Gltima apresentar um conjunto de questbes ja estabelecidas. Colocado de outro modo, a
entrevista semiestruturada viabiliza ao entrevistador realizar a inclusdo de perguntas adicionais
e imprevistas a medida em que a entrevista avanca.

Dessa maneira, entrevistas semiestruturadas foram realizadas com ambas as professoras
participantes. Elas foram gravadas e, posteriormente, tiveram alguns de seus trechos
selecionados para serem transcritos e convertidos em textos 0s quais oportunizaram analisar e
interpretar os dados. O roteiro de perguntas desenvolvido contemplou 25 questdes, em grande
parte, referentes a formacao inicial e continuada docente e sobre a concepcéao adquirida sobre a
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) (Ver APENDICE B — Roteiro da entrevista com os
participantes da pesquisa).

Conforme os contatos previamente estabelecidos com a finalidade de agendar a
execucdo das entrevistas com as docentes participantes, de forma propiciar a geracgao de dados,
as entrevistas foram conduzidas na sala do Centro de Tecnologia em Multiplas Linguagens
(CETMUL’S), no IFPA - campus Abaetetuba, em horarios os quais ndo prejudicaram o

andamento das aulas ministradas pelas professoras.
3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Posteriormente a obtencdo da gravacdo de audio obtida diante da realizacdo da
entrevista, dos textos escritos pelas participantes resultantes do questionario e do memorial, e a
partir das notas registradas pela pesquisadora no diario de campo, a analise dos dados
gerados foi iniciada. Nesta subsecdo, os procedimentos adotados para tratar os dados sdo
descritos.

Inicialmente, foi feita a leitura do memorial escrito pelas participantes para,
primeiramente, conhecer as docentes e compreender suas trajetérias académicas, as quais
estiveram diretamente ligadas a iniciacdo a docéncia. Em seguida, os textos foram relidos para
observar aspectos em comum 0s quais poderiam emergir nas producdes das professoras, tais
como as possiveis similaridades na vida académica e profissional e/ou semelhanca no

gerenciamento da atuagdo docente.
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Posteriormente, a segunda parte do tratamento dos dados se deu por meio da escuta das
entrevistas de modo integral. Nesse momento, 0 que se buscou nas entrevistas foi identificar
aspectos pertinentes a serem pontuados, como, por exemplo, a concepc¢do sobre a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), a presenga (ou auséncia) da abordagem da EPT no processo
de formagc&o inicial docente e as oportunidades de formacdo continuada usufruidas. Dessa
maneira, almejou-se encontrar, nas gravacdes, momentos de fala os quais contemplassem esses
aspectos, a fim de que trechos especificos fossem transcritos. Apos a identificacdo desses
aspectos no audio e a realizacdo de sua transcricao, as informacdes adquiridas foram agrupadas
em topicos para serem analisadas. Assim, foram comparadas as percep¢fes de ambas as
docentes acerca de cada temética.

No final, as respostas geradas a partir da aplicacdo do questionario foram analisadas.
Diante disso, foi possivel verificar se as informacdes advindas deste instrumento e os aspectos
verificados durante a fase de analise preliminar, estudo das falas proferidas na entrevista, eram
consistentes.

Os dados obtidos a partir do memorial, da entrevista e do questionario foram analisados
e aferidos em consonancia com as préaticas constatadas ao longo da observacéo das aulas e com
as informacdes registradas no diério de notas da pesquisadora responsavel pela conducdo deste
estudo.

Na secdo seguinte, que versa sobre a analise e a discussdo dos dados, sdo apresentados
e discutidos trechos relevantes do diario de campo, do memorial, da entrevista e do questionario

0s quais contribuiram para o alcance dos objetivos desta investigacao.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, os dados provenientes das observacdes das aulas, dos questionarios, das
entrevistas e dos memoriais sdo analisados e discutidos & luz do embasamento tedrico
apresentado na segunda secdo desta Dissertacdo. Inicialmente, as aulas ministradas pelas
professoras as quais foram observadas sdo descritas e analisadas. Apos isso, as percepcdes das
participantes quanto a relevancia da formacao docente para efetivar os multiletramentos séo
expostas. Posteriormente, as percepcGes com relacdo ao uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) e a abordagem dos multiletramentos em sala de aula sdo
evidenciadas. Por fim, percep¢fes quanto as consequéncias da abordagem dos multiletramentos
em sala de aula para o processo de aprendizagem discente com foco na integracdo entre

educacdo e mundo do trabalho sédo examinadas.
4.1 DESCRI(;AO E ANALISE DAS AULAS OBSERVADAS

Nesta subsecéo, a descricdo e a analise das aulas observadas sdo feitas. Inicialmente, o
foco sdo as aulas ministradas pela primeira participante da pesquisa, a professora Eli.
Posteriormente, a atencéo é voltada para as aulas conduzidas pela segunda docente, a professora

Léia.
4.1.1 Aulas ministradas pela professora Eli

Este tdpico estd organizado em quatro divisdes. Em cada um dos quatro pontos, sao
descritas as aulas ministradas pela professora Eli e observadas pela autora desta pesquisa. As
aulas foram ministradas entre os dias 22 de marco de 2023 e 26 de abril de 2023, das 07h20 as
09h50. Os 41 alunos matriculados na disciplina Lingua Portuguesa | sdo discentes do 1° ano do
EMI ao Curso Técnico de Pesca.

411.1Aulal

A primeira observagdo ocorreu no dia 22 de margo de 2023. Para iniciar a aula, a
professora saudou 0s alunos e revisou 0s assuntos abordados no encontro da semana passada.
O conteddo introdutorio dizia respeito a linguagem. A docente utilizou o quadro branco para
registrar, de forma escrita, que a linguagem € uma vontade e, a0 mesmo tempo, uma capacidade.
Assim, foi explicado que a linguagem é a capacidade de usar a lingua, a qual se manifesta por

meio da fala e da escrita.
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Ap6bs isso, a docente indagou os discentes questionando-0s o motivo pelo qual Marcos
Bagno afirmou que os individuos devem ser poliglotas na prépria lingua. Uma aluna se
manifestou e explicou que isso devia-se ao fato de existirem variagfes linguisticas. A
professora, ao concordar com a resposta da aluna, complementou a ideia ao mencionar
exemplos de conceitos de palavras que eram expressos por meio de vocabulos diferentes, como,
por exemplo: osga/lagartixa, mingau de milho/munguza, arredar/afastar, escangalhar/quebrar.

Além do mais, a docente citou uma experiéncia vivida por ela para mostrar como o
significado linguistico varia de acordo com a cultura e com a regido geografica: em uma viagem
a Bahia, a professora Eli, ao comprar um acarajé, foi questionada se optava pela op¢do quente
ou fria. A docente escolheu o acarajé quente por imaginar que a caracteristica se referia a
temperatura da comida tipica. No entanto, o aspecto quente dizia respeito a presenca de pimenta
no alimento. Portanto, ao ingerir o acarajé, foi surpreendida pelo aspecto picante da comida.

Apos revisar o contetdo sobre lingua e linguagem, a professora pediu que os alunos,
sentados em suas carteiras, fizessem um circulo em sala de aula, pois seria feita uma atividade
que testaria a capacidade de atencdo dos discentes, os quais teriam que bater palmas quando a
professora Eli mencionasse 0 nome de algum animal que voasse. Os nomes de varios animais
foram sendo ditos de modo veloz pela professora, até que um animal o qual ndo voa foi
mencionado, e um aluno bateu palmas. Por isso, ele foi conduzido até a frente da sala para pagar
uma prenda. Os alunos riram e acharam a atividade divertida apesar de néo ter tido relacdo com
0 topico anterior e o topico posterior abordado na aula.

Posteriormente, outra atividade foi conduzida. Do mesmo modo que a atividade prévia,
essa de laboratdrio devido as alteracdes ndo teve relagdo com o ensino de Lingua Portuguesa.
Nesta dindmica, os alunos se reuniram em duplas e foram organizados um de frente para o
outro. A cada discente, a educadora entregou dois flashcards com imagens de duas frutas:
laranja e lim&o. Os alunos deveriam escolher uma fruta para si e dar a outra para 0 seu par.
Grande parte dos alunos preferiu entregar o flashcard do lim&o para o colega e ficar com o
flashcard da laranja. Apds isso, a professora contou uma histdria para reforcar a necessidade de
respeitar as diferencas em sala de aula. Conforme a moral da historia, cada individuo deveria
guardar o limao para si, uma metafora que tinha como ideia a importancia de reservar para si
as caracteristicas ruins do ser humano e entregar o melhor ao préximo.

Em outra atividade, a docente retirou de sua bolsa uma caixa de bombons de chocolate
que deveria ser passada entre os alunos. Em certo momento, ela daria um sinal para que a caixa
parasse. Quando isso ocorresse, 0 estudante que tivesse com o item na mao deveria narrar,

descrever ou dissertar um texto de forma oralizada envolvendo o nome de um dos bombons
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presentes na caixa depois de explicar o conceito da palavra correspondente ao nome do
bombom. A atividade descrita foi a forma utilizada pela professora para iniciar a aula sobre
tipologia textual, momento no qual a énfase poderia ter sido dada aos géneros discursivos, pois
diversos estudiosos da linguagem, como Luiz Antonio Marcuschi, por exemplo, ndo sustentam
o trabalho com a tipologia textual pelo fato de ser limitado e trazer algumas problematicas para
a sala de aula. Por exemplo, € impossivel ensinar narrativa em um sentido geral porque, apesar
do fato de muitos textos poderem ser categorizados como narrativas, essas sdo concretizadas de
muitas maneiras e na forma de variados géneros, cada um com suas proprias caracteristicas
(SILVA, 2010).

Em seguida, ao seguir as orientacdes da docente, a turma se dividiu em trios para
escrever uma historia narrativa contendo um dos nomes dos bombons de chocolate. A narracéo
deveria conter elementos, como: titulo, personagem(ns), espaco, tempo e enredo. Cerca de 30
minutos foram disponibilizados para que os estudantes criassem suas historias. Nessa situagéo,
foi possivel observar a professora trabalhando a escrita como um dom. Por conseguinte, a
docente ndo realizou nenhum trabalho prévio que desse suporte para a escrita pelos discentes.
Nesse ponto, emerge a necessidade de a educadora focalizar o trabalho com o letramento, haja
vista que essa concepcdo vem a tona com o objetivo de instigar um esforgo para desafiar as
praticas educacionais e provocar um aumento significativo no uso dos varios tipos de texto,
géneros discursivos e suportes de escrita.

Tendo em vista o ponto abordado no paragrafo anterior, Chartier (2002, p. 220) asserta
que “[...] é fundamental lembrar que nenhum texto existe fora do suporte que lhe confere
legibilidade; qualquer compreensédo de um texto, ndo importa de que tipo, depende das formas
com as quais ele chega até o seu leitor”. Segundo o autor, o processo de cria¢do de textos
envolve diversos momentos, técnicas e intervencdes, além do ato de escrever. Dessa forma,
Chartier (2002) defende que é impossivel avaliar qualquer obra sem levar em conta a fonte que
a suporta. Nessa conjuntura, para atingir seus leitores, os textos precisam estar associados as
praticas e aos objetos que os apresentam a leitura.

Ao dar prosseguimento a descricdo da aula, ao final, a turma se organizou em um grande
circulo, a fim de que os trios compartilhassem suas cria¢fes. Cada trio exp0s sua narracdo na
frente da sala. Posteriormente, a docente corrigiu a histéria de cada trio e passou 0 visto no
caderno. Para finalizar a aula, a professora explicou que, por meio da escrita das partes da
narracao por cada integrante do trio, foi possivel criar um texto coerente e coeso. Nesse sentido,

foi ratificada a essencialidade de seguir uma sequéncia logica ao lidar com textos.
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4.1.1.2 Aula 2

A segunda aula observada e analisada foi conduzida no dia 29 de margo de 2023. Para
iniciar, a professora entregou a cada aluno um texto de um parégrafo (Figura 3) e instruiu os
discentes a identificarem a ideia central do texto. De modo bem-sucedido, os discentes
responderam oralmente. Apos isso, foi pedido que os alunos achassem e grifassem os nomes de

animais presentes no paragrafo.

Figura 3 — Texto trabalhado pela professora em sala de aula

Na Mata

"Uma velha senhora chamad&Renata morava sozinha na mata, num pequeno bangald. Um dia, enquanto
dormia, recebeu a visita de um estranho cobrador. Era um homem de cabel { sarar. , qUe empurrou a porta
e, logo que entrou, o mais forte que podigﬁ gritou: sua dorminhoca, que s6 gosta de fofoca, pague logo
o que me deve e ndo me venha avacalhar, oferecendo boia ou papo@i@, que nao vou suportar. A velha
senhora pulou da cama com o cabelo ainda emaranhado, calgou o saggto e, trerﬁgando sem parar, uma
célebre modinha comegou a cangar. Os bichos q?estavam na mata conheciam aquela melodia e logo
fogm acudir a velha senhora que morava sozinha".

Fonte: <http://estudantes2014.blogspot.com/2014/03/texto-na-mata.html>

Ainda com foco no texto, a docente ensinou, de maneira oral e escrita, por meio do uso
do quadro branco, a diferenca entre os artigos definidos e os artigos indefinidos, e exp6s o
motivo de haver nomes de animais no texto. Ao abordar os artigos, foi observado que a
professora Eli ndo contemplou a analise linguistica, apenas a gramatica tradicional, o que
evidencia, em sua atitude, a utilizacdo do texto como um pretexto para o ensino da gramatica
normativa. Tal ponto € criticado pelo linguista Jodo Wanderley Geraldi, que, desde a década de
1980, propde a concretizacdo da analise linguistica dos textos. Em uma perspectiva hodierna,
esse aspecto proposto pelo linguista consta tanto nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
quanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em relacdo ao texto abordado, a educadora relatou a existéncia da linha e da entrelinha
em um texto. Por isso, conforme a professora Eli, era necessario distinguir a compreensao da
interpretacdo textual. Apesar disso, a compreensdo e a interpretacdo do texto ndo foram
trabalhadas pela educadora, o que afastou a possibilidade de o sujeito leitor participar
ativamente do texto. Para Kleiman (1997, p. 31), “existe uma relagdo entre o sujeito leitor e 0
texto enguanto objeto, entre linguagem escrita e compreensdo, memoria, inferéncia e
pensamento”. A partir do estabelecimento dessa relacédo, € possibilitado ao aluno criticar e
formular suas préprias ideias a medida que se tornam mais acessiveis para compreender 0

sentido do texto.
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Dando continuidade, a professora Eli informou que mostraria dois videos com audio e,
depois, faria perguntas sobre eles. O primeiro video, intitulado “A Ilha”, retratou, em forma de
animacao, a historia de um homem que, refém do caos da cidade, ficou preso em um canteiro
central. Com base nisso, a professora questionou os alunos sobre o que foi mostrado no video.
Dentre as respostas, as quais foram organizadas, pela docente, no quadro branco em forma de
brainstorming, foi possivel elencar: naufrago; histéria da criacdo do semaforo; esperanca;
alucinacdo; sobrevivéncia; importancia da sinalizacdo; um individuo naufragado na prépria
cidade; fome; alegria; e tempestade.

Em seguida, foi exposto o segundo video, intitulado “A Moeda no Sapato”, no qual uma
crianca e um adolescente depositaram duas moedas nos sapatos de um homem trabalhador que
executava seu oficio no campo, ao invés seguir a pegadinha proposta pela crianca: esconder 0s
sapatos do homem de modo que o trabalhador ndo os achasse. Seguindo os moldes da pergunta
posta com relacdo ao primeiro video, agora 0s aspectos observados na producdo audiovisual
englobaram, conforme a turma: agradecimento a Deus; tristeza; oracdo; simpatia; humildade;
falta de respeito; necessidade; e falta de péo.

Apbs o registro das respostas dos brainstormings associados aos videos, a docente
afirmou que poucas respostas, de fato, tinham relagéo com a habilidade de interpretacéo textual.
Pelo contrario, conforme afirmado pela professora Eli, grande parte das respostas envolveu
unicamente a compreensdo do texto, que lida apenas com o que o autor expde, e o leitor passa
a adquirir um papel passivo sem possuir a capacidade de ler as entrelinhas do texto. Essa
afirmacdo demonstra uma concepgéo equivocada da educadora, pois, na verdade, 0 momento
relatado compreende a etapa da decodificacdo. Tal ponto transparece um desconhecimento das
etapas de leitura e dos niveis de compreensdo. Isso corrobora a necessidade de atualizacéo, pela

professora, acerca do processo de leitura, o qual € definido por Soares (2002, p. 68-69):

[...] do ponto de vista da dimensdo individual de letramento [...], € um conjunto de
habilidades linguisticas e psicolégicas, que se estendem desde a habilidade de
decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender textos escritos. [...]
refletir sobre o significado do que foi lido, tirando concluses e fazendo julgamentos
sobre o contetdo.

Nessa perspectiva, o ato de ler se configura como algo mais consideravel que apenas
decodificar e/ou compreender. E a capacidade de entender o que foi lido e de avaliar
criticamente os fatos apreendidos de forma a aplica-los a vida cotidiana, a fim
de conduzir analises criticas e expressar opinides pessoais a partir das conexdes entre o

conhecimento adquirido com a leitura e a vida em sociedade.
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Em seguida, a professora Eli citou o exemplo de uma questdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), a qual trazia um texto afirmando que os enfermeiros eram 0s
responsaveis por irem as casas da populacao para repassar informagées acerca de determinada
campanha vacinal. No entanto, grande parte dos candidatos inferiram, por meio de seu
conhecimento prévio, que eram 0s agentes de endemia 0s responsaveis por tal visita as
habitac6es dos brasileiros. Nesse sentido, houve uma interferéncia da realidade na interpretacdo
textual.

Mesmo trazendo Varios textos e videos para as aulas, no que tange ao ensino da leitura,
n&o houve beneficios para este processo, haja vista que, além de os textos ndo possuirem relacdo
entre si, 0 ato de ler ndo foi abordado pela docente, aspecto o qual deve ser suprimido das aulas
de Lingua Portuguesa, pois o processo de leitura é bastante relevante para a formacéo do leitor,
além de influenciar o desenvolvimento do pensamento critico do educando. Para Rangel e Rojo
(2010, p. 86), o individuo,

[...] na leitura, ndo age apenas decodificando, isto &, juntando letras, silabas, palavras,
frases, porque ler é muito mais do que apenas decodificar. Ler € atribuir sentidos. E,
ao compreender o texto como um todo coerente, o leitor pode ser capaz de refletir
sobre ele, de critica-lo, de saber como usa-lo em sua vida.

A vista disso, torna-se evidente que a leitura deve possuir um significado para quem Ié,
uma vez que ela engloba um conjunto de conhecimentos necessarios para a compreensao tanto
do texto quanto do mundo. Com a auséncia da leitura, o ensino e a aprendizagem tornam-se
mais dificeis de serem concretizados, pois a leitura, conjuntamente com a escrita, sao as duas
principais formas pelas quais um individuo desenvolve os conhecimentos necessarios a sua
formacéo académica.

Ao mudar de topico, aspecto recorrente o qual demonstra a ndo linearidade da tematica
nas aulas conduzidas pela educadora, a professora perguntou aos alunos o que achavam do
Brasil e 0 que acreditavam que os estrangeiros achavam do pais. ApoOs diversas respostas
negativas quanto a visao do outro sobre o Brasil e sobre a cultura brasileira, a educadora abriu
um arquivo em extensdo Portable Document Format (PDF), o qual abordava a questdo da
brasilidade. No entanto, a docente abriu um PDF equivocado que ndo continha a cartilha que
gostaria de apresentar aos alunos. Assim, a professora Eli levou alguns minutos para encontrar
o PDF correto.

Ao abrir 0 arquivo correto, a docente leu, em voz alta, um paragrafo da cartilha sobre
brasilidade. Dessa maneira, alguns aspectos da cultura brasileira foram explicados. Dentre eles:
felicidade, futebol, iemanja, namoradeira, frevo, feijdo e arroz, café, banana e tucano. Além do
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mais, alinhada a aula sobre valorizacéo da cultura nacional, a professora relatou que a historia
local do Boto da Amazénia venceu um prémio internacional de melhor lenda. Ainda nesse
sentido, a educadora mencionou e explicou o sentido e o contexto de producdo do poema
nacionalista I-Juca-Pirama, de Goncalves Dias. Apds a explicacdo, a docente recitou um trecho
do poema.

Posteriormente, a professora mencionou a existéncia de uma banana azul,
geneticamente modificada, com gosto de baunilha. Quase todos os alunos desconheciam o fato.
Por isso, foi dado 2 minutos para que pudessem pesquisar as fotos da fruta no celular.

Dando continuidade, ainda explorando a cartilha, a professora mostrou uma foto do
quadro Abaporu, de Tarsila do Amaral, e questionou os alunos se eles sabiam o motivo pelo
qual a cabeca do individuo, na obra, era menor que o restante do corpo. Apds notar que 0s
discentes desconheciam a resposta, a professora explicou que se tratava da valorizagdo do
trabalho manual em detrimento do uso da mente para pensar reflexivamente.

A docente continuou mostrando varias imagens que exaltavam a brasilidade: arte,
gastronomia, entretenimento, samba, bossa nova, technobrega, esculturas, e até o jogo Call of
Duty, que teve um de seus cendrios ambientados nas favelas cariocas. Para finalizar, a
professora Eli cantou a can¢do Garota de Ipanema, de Tom Jobim, na versdao em espanhol.

Ao final da aula, a docente, de modo a instigar a reflexdo, perguntou novamente o que
os alunos achavam do Brasil a partir de uma visdo vinda do exterior. Com base nisso, a turma
faria uma atividade em trios na qual cada trio teria que elaborar um pequeno texto de um
pardgrafo acerca das impressdes pessoais sobre o Brasil. Para auxiliar, a docente escreveu o
titulo da atividade no quadro branco: O Brasil de hoje. Nesse sentido, os estudantes se uniram

em trios e sentaram uns proximos aos outros.
4.1.1.3 Aula 3

A terceira observacdo aconteceu no dia 19 de abril de 2023. Nesse dia, a professora
chegou em sala de aula com o notebook emprestado do Coordenador de Ensino e Politicas
Educacionais, pois seu notebook estava em uma assisténcia técnica para ser consertado. A
Figura 4 apresenta a estrutura fisica da sala de aula, a qual possibilita 0 uso das Tecnologias
Digitais da Informagao e Comunicacdo (TDIC) no contexto educacional. Na imagem, € possivel
verificar os recursos tecnologicos comumente utilizados pela educadora em suas aulas:

notebook e projetor.
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Figura 4 — Recursos tecnolégicos comumente utilizados pela professora Eli em suas aulas
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Fonte: Registrado pela autora do trabalho

A aula deste dia seria destinada para a continuacdo das apresentacdes do seminario
avaliativo sobre os contetidos ensinados no 1° bimestre. Na aula anterior, as apresentacfes
estiveram relacionadas aos topicos: variacao linguistica e figuras de linguagem. Na terceira aula
observada, 0s topicos dos seminarios envolviam assuntos, como: func@es de linguagem, niveis
de linguagem, denotacao e conotacdo, divisdo silabica e graus de formalismo.

Para captar a atencdo dos alunos, a educadora fez novamente a dindmica do animal que
voa. A professora realizou 4 rodadas da atividade, e, conforme a regra j& compreendida pela
turma, aqueles alunos que batessem palmas quando o nome de animais que nao voam fosse
mencionado pela professora deveriam pagar uma prenda em sala de aula. Neste dia, as prendas
foram: imitar uma minhoca e fazer polichinelo.

De volta a seriedade da aula, o primeiro grupo apresentou o seminario sobre as fungoes
de linguagem. Foram utilizadas apresentacdes em slides que continham texto em prosa, tirinhas,
conjuntos e imagens. Seguidamente, 0 segundo grupo apresentou o seminario sobre niveis de
linguagem. E valido frisar que a professora complementava as informagdes ao final das
apresentacdes de cada grupo. Por exemplo, com foco no segundo grupo, a docente explicou 0s
conceitos de pleonasmo, cacofonia, barbarismo e solecismo.

Posteriormente, o terceiro grupo apresentou o semindrio sobre denotacéo e conotacao.
Na ocasido, uma integrante da equipe explicou, de modo equivocado, uma tirinha que versava

sobre o sentido figurado e o sentido denotativo. Ao notar o equivoco da estudante, a professora
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Eli perguntou se alguém da equipe gostaria de interferir. Uma outra aluna se manifestou e
corrigiu a informacéo errbnea repassada pela colega.

No mesmo contexto, 0 quarto grupo apresentou o seminario sobre a divisdo silabica.
Esta equipe preparou uma atividade de fixagdo sobre a separacdo das palavras em silabas, e
aplicou com a turma. Por fim, o quinto grupo apresentou o seminario acerca dos graus de
formalismo.

Ao final, a docente deu dicas de como apresentar um seminario de forma bem-sucedida:
olhar para a plateia, estudar o assunto completo e ler, nos slides, apenas os pontos realmente
necessarios. Para finalizar, a educadora solicitou, de todos os grupos, como atividade, a escrita
de resumo a partir do seminario apresentado. O resumo poderia ser feito de maneira individual
ou em grupos. A docente circulou pela sala para checar o andamento da atividade e sanar
possiveis davidas dos discentes.

Apos finalizarem, os alunos entregaram suas atividades para a professora, que corrigiu
e deu o visto. A educadora chamou atencdo para a necessidade de escrever o resumo com as
proprias palavras, ao invés de fazer uma sintese por meio da cépia direta de trechos de texto.
Apesar disso, o texto de sintese seria aceito, uma vez que esse detalhe quanto a producao do

resumo n&o havia sido explicado por ela previamente.
4114 Aula4d

A Ultima observacdo da aula ministrada pela professora Eli com a finalidade de obter
dados para esta pesquisa ocorreu no dia 26 de abril de 2023. Neste dia, a docente iniciou a aula
realcando os pontos negativos observados por ela durante as apresenta¢fes do seminario. Além
do mais, mencionou estratégias que poderiam ter auxiliado na preparacdo do trabalho, como:
ensaiar previamente e criar um grupo no aplicativo de troca de mensagens WhatsApp, com o
objetivo de fomentar discussdes entre os integrantes da equipe sobre a apresentacéo.

Nesse sentido, a educadora solicitou que 0s mesmos grupos do seminario se reunissem.
Apobs isso ser feito, ela entregou uma atividade avaliativa impressa (Figura 5) para
complementar a pontuacgédo dos discentes. Assim, a docente explicou as questdes da atividade
em voz alta e, posteriormente, andou pela sala de aula para checar o andamento do trabalho
realizado pelas equipes. A professora Eli chamou atengdo dos estudantes por estarem
conversando alto e sobre outros assuntos que ndo a atividade avaliativa. Desse modo, a
educadora informou que se alguém olhasse o celular para consultar, perderia ponto, pois apenas

as anotacOes do caderno poderiam ser verificadas naquele momento.



Figura 5 — Atividade avaliativa impressa entregue pela professora a turma
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CAMPUS ABAETETUBA- TURMA:
PRF.2:.
ALUNOS: , )

).

ATIVIDADE AVALIATIVA - CONTINUAGAO SEMINARIO

1-Ao saber que comunicagdo ocorre quando interagimos com outras pessoas utilizando linguagem, e que
esta se manifesta por meio de ideias, opinides e sentimentos, por meio de palavras, gestos, movimentos,
expressoes corporais e facial; exemplifique, por meio de imagem, a manifestacdo de uma linguagem mista.

2- Associe a 22 coluna, de acordo com a Figura de Linguagem exemplificada:

(a) Metafora () As folhas bailavam como uma onda no mar
( b) Comparagao () Todos pensam que somos arvores infrutiferas
(c) Hipérbole () Avida é como uma roda gigante, ora no alto, ora no chao

(d) Personificagdo () A nuvem falou para a outra nuvem: “Num vem ndo ...

que ndo tem perd3do.”

3- Diferencie a Fungdo Emotiva, da Fungao Poética:

4- (Tijucas 2015) Assinale a alternativa que contém a frase correta de acordo com a norma culta da Lingua
Portuguesa.

a.( ) N&o estamos so!

b. () Estes carros custam caros.

c. () Muito obrigada, disse ela.

d. ( ) Minha amiga anda meia esquisita.

e.( ) Ha menas pessoas no show hoje.

5- - (Acep) Marque a-alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA de divisdo silabica:
a) E-pi-lé-p-ti-co, res-sen-ti-men-to, es-mi-u-gar, cha-o, bi-4-gra-fos, e-xa-ustao;

b) E-pi-lép-ti-co, re-ssen-ti-men-to, es-miu-gar, chao, bié-gra-fo, ex-aus-tao;

c) E-pi-Iép-ti-co, res-sen-ti-men-to, es-mi-u-car, cha-o, bi-6-gra-fos, e-xa-ustao;

d) E-pi-lép-ti-co, res-sen-ti-men-to, es-mi-u-gar, chdo, bi-6-gra-fos, e-xaus-tio;

e) E-pi-lé-p-ti-co, re-ssen-ti-men-to, es-miu-gar, chi-o, bié-gra-fos, e-xa-us-tio.

Fonte: Produzido pela participante da pesquisa
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Depois, a docente relatou que quando os grupos finalizassem, deveriam aguardar com
as folhas em maos, pois ela repassaria 0 comando para uma segunda questdo: verificar o
conteddo no grupo da turma no WhatsApp para comparar com aquilo que tinham respondido.
Neste dia, a professora Eli ndo demonstrou felicidade, como normalmente acontecia em suas
aulas. Pelo contrério, estava séria por conta da morte de um primo préximo.

Apds as equipes entregarem a atividade, a educadora ligou o notebook e o projetor para
utiliza-los. Ela pediu para os alunos organizarem as fileiras antes de solicitar que pegassem 0s
cadernos para copiar 0 novo assunto que seria ministrado: ambiguidade e construcao textual,
0s quais estavam destinados ao 2° bimestre. Assim, para iniciar, a docente fez a distin¢do, de
modo oral, entre ambiguidade e polissemia.

Para explicar o novo conteudo, foi utilizada uma apresentacédo bastante visual de slides
em PowerPoint. Essa exibia um fundo preto e letras brancas grandes e em negrito. A
apresentacdo também continha texto escrito de modo sublinhado e texto escrito com cores
distintas do branco para destacar as principais ideias. Ademais, possuia tirinhas, campanhas
publicitarias e outras imagens, por exemplo. Dentre as tirinhas utilizadas para explicar a

ocorréncia da ambiguidade, foram utilizadas as tirinhas expostas nas Figuras 6, 7 e 8.

Figura 6 — Tirinha 1 exposta pela professora

HAD TRocAMOS
ROUPAS (NTINMAS

PORCONA!

Fonte: <https://eraverdade.blogspot.com.br/2014/02/imagens-atuais-de-um-mundo-moderno.htmi>
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Figura 7 — Tirinha 2 exposta pela professora

beckilustras@gmail, com
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Fonte: <https://www.facebook.com/tirasarmandinho?fref=ts>

Figura 8 — Tirinha 3 exposta pela professora
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Fonte: <https://willtirando.com.br>

Ao tecer comentarios sobre a Figura 8, a docente relatou que se tratava de um
pseudotexto, fato que demonstra uma compreensao equivocada desse conceito pela educadora.
Em seguida, de modo inesperado, a apresentacdo que a professora expunha foi interrompida
por um mal contato ente o cabo ligado ao projetor e 0 notebook utilizado pela docente. Apds
resolver o empecilho, a docente exp6s, nos slides, algumas questdes de multipla escolha e pediu
que os estudantes verificassem 0s exercicios posteriormente, quando o material fosse
disponibilizado a turma. Ao final, a professora Eli apresentou as referéncias utilizadas na

construgédo da aula e finalizou o encontro.

4.1.2 Aulas ministradas pela professora Léia

Esta subsecdo esta dividida em quatro pontos. Em cada um dos quatro topicos, sdo
descritas as aulas ministradas pela professora Léia e observadas pela autora deste trabalho. As

aulas foram ministradas entre os dias 16 de marco de 2023 e 20 de abril de 2023, das 16h10 as
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18h40. Os 17 alunos matriculados na disciplina Lingua Portuguesa 111 sdo discentes do 3° ano

do EMI ao Curso Técnico de Mecéanica.
4.1.2.1 Aulal

A primeira observagdo foi realizada no dia 16 de marco de 2023. A docente iniciou a
aula expondo, em uma apresentacédo de slides em PowerPoint, uma entrevista escrita a partir da
oralidade, de forma a introduzir a tematica da concordancia verbal. Para tanto, a professora
solicitou que algum discente voluntario lesse o texto. Conforme a Figura 9, o aluno voluntario
levantou-se e foi até a frente da sala para realizar a performance do ato de leitura. Em seguida,

o0 aluno indicou uma colega de classe para dar prosseguimento a leitura da entrevista.

Figura 9 — Performance do ato de leitura pelo aluno voluntario

Fonte: Registrado pela autora do trabalho

Apbs a finalizacdo da leitura da entrevista por ambos os discentes, a educadora
perguntou aos estudantes se a entrevista havia sido conduzida de maneira oralizada, ja que
apresentava marcas da escrita informal. Sem aguardar a resposta dos alunos, a educadora
respondeu as suas perguntas explicando aspectos relacionados a concordancia verbal.

Em um dos momentos de debate sobre concordancia verbal entre docente e discentes,

um aluno associou o tOpico a auséncia de concordancia na expressao popular “é ndis”, bastante
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comum na fala informal. Seguindo a discussédo, 0 mesmo estudante citou exemplos de outros
termos informais os quais sdo, inclusive, abreviados quando sdo observados na internet, por
exemplo: “tamo junto” (“tm;j”), “ta ligado?” (“tlgd?”’) e “beleza” (“blz”).

Posteriormente, a professora abordou as marcas da oralidade presentes na entrevista,
que puderam ser evidenciadas por meio de palavras, como “pra”, “ta” e “a gente”. Assim, a
docente explicou que o texto apresentava marcas da oralidade, nesse caso, representadas pela
presenca de palavras informais pelo fato de ser uma entrevista, ndo transcrita, mas escrita a
partir da oralidade.

Dando continuidade a aula, a educadora passou a abordar um novo ponto dentro do
contexto do género discursivo editorial: a relacdo entre o escrito e o contexto de producéo do
género editorial. Nessa perspectiva, 0s novos topicos diziam respeito as caracteristicas do
género editorial, o qual tem como propdsito expor a opinido do jornal acerca de um fato; a
relacdo entre fato e opinido do editorial; a importancia de reconhecer o contexto de producao;
e a como se constrdi a opinido no género editorial.

Em seguida, a docente mostrou uma charge (Figura 10) por meio dos slides, a qual trazia
um meme sobre a pandemia da COVID-19, e extraiu informacdes acerca da interpretacdo do
texto a partir de perguntas sobre seu contexto de producao, por exemplo. Apoés isso, a professora
explicou a diferenca entre charge e cartum, deixando claro para os estudantes que a charge
aborda, de maneira explicita, 0 ano e o contexto de sua producdo. Atrelado a discussdo, a
professora Léia apresentou alguns memes sobre a pandemia os quais ficaram famosos nas redes
sociais (Figura 11 e Figura 12). Ao analisar esse ponto e observar que, na mesma aula, foram
abordados inimeros géneros discursivos, fica evidente o trabalho com o género pelo género.

De modo oposto, haja vista que os géneros sao aprendidos ao longo da vida, como
membros de um determinado grupo social (BAKHTIN, 1997), é fundamental que se faca, pela
docente, uma reflexdo sobre a crucialidade do trabalho com os géneros em sala de aula. Como
resultado, isso torna os leitores, e 0s escritores, capazes de compreender diversos textos
compartilhados na sociedade, além de poderem assumir o papel de locutores, e de cidaddos
competentes para produzir textos eficazes nas mais diversas situacdes. Portanto, é necessario
que o aluno esteja integrado a realidade social, atuando como um sujeito dindmico cujas

caracteristicas mudam assim como o contexto social em que vive.



Figura 10 — Charge exposta pela professora Léia a turma
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Figura 11 — Meme 1 exposto pela professora Léia a turma
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Fonte: <https://hashtag.blogfolha.uol.com.br/2020/12/25/em-um-2020-com-pandemia-e-crise-politica-memes-

foram-respiro-tragicomico/>
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Figura 12 — Meme 2 exposto pela professora Léia a turma
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Fonte: <https://br.pinterest.com/pin/283023157821792908/>

Posteriormente, a docente mostrou, nos slides, topicos escritos que explicaram a charge
exposta anteriormente. Ao continuar a abordagem acerca do género editorial, seguindo seu
planejamento, a professora afirmou que mostraria um video de um editorial oralizado no Jornal
Nacional pelo jornalista William Bonner. Entretanto, o video ndo carregou devido a fraca
conexdo a internet. Portanto, o editorial foi lido, em voz alta, por um aluno. Para instigar o
debate, a docente Léia apresentou um texto publicado pelo portal Universo Online (UOL)
produzido como reacdo ao editorial do Jornal Nacional, que obteve muitos comentarios
positivos na internet. Nesse caso, ambos os textos (editorial e noticia) estavam interligados.

Com a participacao bastante ativa dos alunos na aula, que comentavam e respondiam a
todas as perguntas colocadas pela professora, a educadora Léia mostrou e explicou as
estratégias argumentativas utilizadas no editorial. Ao final da aula, a docente disponibilizou a
turma uma atividade escrita com o seguinte comando a qual envolvia a andlise do editorial em

questdo: refletir em qual parte do texto estdo concentrados 0s argumentos.
4.1.2.2 Aula2

A segunda aula foi conduzida no dia 23 de marco de 2023. Na ocasido, a professora Léia
iniciou a aula checando o caderno de alguns alunos de modo que pudesse corrigir e dar o visto
na atividade avaliativa demandada aos discentes previamente. Em seguida, a educadora

explicou as instrucfes para uma outra atividade avaliativa que valeria 3 pontos para a avaliacao
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do 1° bimestre, escrever um paragrafo dissertativo argumentativo a partir do seguinte comando
exposto na apresentacdo de slides no PowerPoint utilizados pela professora: “Escreva um
paragrafo opinativo sobre o seguinte tema: Desafios da saude publica diante na queda da
vacinagdo de criangas no Brasil”. De modo breve, a docente citou exemplos orais de algumas
estratégias argumentativas.

A partir do comando da atividade, a professora explicou que o foco da aula seria a
construcdo da argumentacao por meio de 6 estratégias argumentativas. Para isso, foi utilizada
uma apresentacédo de slides com o titulo: “Estratégias argumentativas no género editorial”. Na
mesma apresentacdo, na pagina seguinte, foram expostos os contetidos da aula: a definicdo das
estratégias argumentativas e a importancia da argumentacao na redacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Nesse sentido, a docente explicou o0 que eram 0s argumentos e as estratégias
argumentativas. Além do mais, exp0s, nos slides, um editorial do jornal Estadao intitulado “O
tamanho do negacionismo”. A utilizagdo desse género discursivo foi utilizada para apresentar
algumas das estratégias argumentativas aos alunos por meio de um texto auténtico. Dentre as
estratégias abordadas, € possivel mencionar: aluséo historica; causa e consequéncia; contraste;
comprovacao; exemplificacdo; e autoridade.

Ademais, para mostrar exemplos de argumentagdes construidas com base na alusdo
histdrica e na exemplificacdo, a professora apresentou trechos de redacdes de candidatos que
tiraram nota mil em edigdes prévias do ENEM. Para finalizar, a docente explicou que cada
aluno deveria eleger uma das estratégias argumentativas estudadas para o desenvolvimento da

atividade avaliativa requisitada no inicio da aula.
4123 Aula3

A terceira observacao foi feita no dia 30 de marco de 2023. Neste dia, a professora
aplicou uma prova impressa com 8 questdes como parte integrante do método de avaliagdo do
1° bimestre. Cada questdo valia 0,5 ponto. A prova, a qual ndo foi cedida pela professora para
ser analisada para fins de pesquisa, foi composta por questdes objetivas (com cinco alternativas
cada) e uma questdo subjetiva. Essa Gltima deveria ser feita pelos alunos em uma aula posterior.

Durante a aplicacdo da prova, alguns estudantes tiraram davidas sobre as questdes, que
foram sanadas pela docente. Ao final, a professora corrigiu as provas e informou a nota

individual de cada aluno.
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4.1.2.4 Aula 4

A quarta observacgéo ocorreu no dia 20 de abril de 2023. Nesta aula, foi aplicada a prova
de 22 chamada. Apenas alguns alunos a fizeram. Enquanto isso, 0os demais estudantes os quais
ndo possuiam pendéncias ficaram sentados ao redor da mesa da professora conversando com a
docente.

A professora Léia informou que, caso algum discente almejasse aumentar sua nota da
prova de 1% chamada, existia a possibilidade de fazer uma atividade contendo 4 questfes que
haviam sido disponibilizadas no Google Classroom, um sistema de gerenciamento de conteldo
com foco nas escolas o qual visa tornar a criagdo, a distribuigéo e avaliagédo de trabalhos mais

direta.

4.2 PERCEPCOES QUANTO A RELEVANCIA DA FORMACAO DOCENTE PARA
EFETIVAR OS MULTILETRAMENTOS

A formacéo de professores é um dos aspectos mais relevantes e consideraveis contidos
no processo de ensino, visto que, diante de um docente qualificado e empenhado em realizar
seus atributos como professor de maneira proficua, torna-se mais propicia a aprendizagem bem-
sucedida dos discentes.

Nesse sentido, € valido pontuar a relevancia da formagéo inicial docente, pois, assim
como a formagéo continuada, promove a aquisicdo de saberes fundamentais para um apropriado
exercicio da profissdo, o que contribui para o atendimento das demandas sociais. 1sso significa
que, por meio da formacédo docente, diversos saberes entram em contato, dentre eles: saberes
historicos, saberes tedricos e saberes praticos (RODRIGUES; LIMA; VIANA, 2017). Sao esses
saberes que interagem entre si, de maneira a garantir a assertiva atuacdo dos professores no
ambito da profissao docente.

De modo complementar a relevancia da formacdo inicial docente pontuada no paragrafo
anterior, destaca-se, do mesmo modo, a pertinéncia da formacao continuada, também chamada
de “educa¢ao continua” por alguns estudiosos da area, como uma das contribuintes diretas da
qualidade da educagédo proporcionada pelas instituicdes formais de ensino. Em relagéo a isso,
Delors (2003, p. 160) afirma que:

[...] a qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacgdo continua dos

professores, do que pela sua formacéo inicial [...]. A formagéo continua ndo deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo
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de trabalho ou de estudo no setor econdémico pode também ser proveitoso para
aproximac&o do saber e do saber-fazer.

A partir da ideia mencionada pelo estudioso, reitera-se o fato de a formagao continuada
do professor ndo ocorrer unicamente no contexto do sistema educativo. 1sso significa que a
formacdo em outros campos de atuacdo pode fomentar oportunidades de aprimoramento da
pratica docente a ser desenvolvida no &mbito educacional.

No caso das docentes Eli e Léia, ambas concordam que, para obter bons resultados dos
alunos, é fundamental que os professores continuem seu desenvolvimento profissional de
maneira continua. Desse modo, a formacdo continuada docente permite maior reflexdo e
refinamento das praticas pedagogicas ao promover a aprendizagem e o desenvolvimento
continuo do educador. Por esse motivo, as participantes relataram que, mesmo apés a conclusao
do curso de graduagdo em Letras, ambas buscaram investimentos, a fim de que pudessem
aprimorar suas carreiras profissionais como educadoras. Quando questionadas acerca da
relevancia da formacdo continuada para si, como professoras da Carreira de Magistério do

Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), as participantes da pesquisa afirmaram:

[1] Acho extremamente relevante, pois a formacdo continuada, quando os
conhecimentos adquiridos por meio dela sao aplicados, é algo ajuda o professor a se
tornar cada vez mais um melhor professor. 1sso auxilia no sucesso do processo de
aprendizagem do aluno (Professora Eli, entrevista, maio/2023).

[2] Eu acho a formagéo continuada fundamental pra qualquer professor de
gualquer nivel, né? Na carreira EBTT, eu acho que ela precisa ser potencializada por
conta de que nos estamos entregando esses alunos pro mercado de trabalho. Entéo a
gente precisa estar ainda mais preocupados com essa formacao continuada até
para que as nossas aulas possam refletir essa necessidade do mundo, essa
necessidade do mercado de trabalho, essas mudangas pelas quais a sociedade vem
passando e principalmente também no contexto pés-pandemia. Entdo ela é
fundamental, ela é necessaria, deve ser valorizada. Esses momentos devem ser cada
vez mais potencializados (Professora Léia, entrevista, maio/2023).

A partir dos excertos, na visdo da educadora Eli, a formacéo continuada deve contribuir
para o desenvolvimento profissional que ocorre ao longo da carreira do professor a partir da
ressignificacdo de seu trabalho e de sua préatica pedagdgica. Tal ponto de vista é reforcado pelo
pensamento de Imbernén (2010). Para o autor, 0 processo continuo de autoavaliagdo do que se
faz e por que se faz, bem como os aspectos envolvidos antes e durante a instru¢do em sala de
aula devem ser estimulados por meio da formacéo continuada dos docentes. Por esse motivo,
“a formacdo distante da pratica docente deveria ser reduzida” (IMBERNON, 2010, p. 47).
Desse modo, é necessario articular novos saberes na constru¢cdo do conhecimento com a

finalidade de levantar novas questdes praticas para tentar compreendé-las pela lente da teoria e
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da pratica real ao partir do didlogo com os demais envolvidos no processo formativo
(IMBERNON, 2010).

No caso do pensamento da professora Léia, para se adaptar as mudancas exigidas pelo
sistema educacional contemporaneo, os professores, ndo apenas da Educagédo Profissional e
Tecnologica (EPT), mas de todos os niveis e modalidades de ensino precisam adquirir formacgéo
de modo continuo. No que diz respeito aos docentes da Carreira de Magistério do EBTT, essa
formacdo deve englobar as demandas advindas do mundo do trabalho, as quais serdo
requisitadas aos discentes futuramente. Nesse sentido, o desenvolvimento profissional de
professores da EPT deve garantir a integracdo de seus conhecimentos didaticos, especificos e
técnicos.

Apesar da necessidade de os professores da EPT também serem formados para exercer
a atividade profissional de forma competente, as professoras Eli e Léia pontuaram que, em seus
processos de formacao inicial, ndo houve formacdo para a EPT, fato que, para a professora Eli,
é resultante da quase invisibilidade que essa modalidade de ensino possui, ponto evidenciado,
por exemplo, pela existéncia de poucas institui¢cdes ofertantes de EPT no contexto brasileiro.
Nesse caso, é possivel associar a ausente formacao para essa modalidade a limitada concepcéo
acerca da EPT que as professoras tinham multiletramentos oferecem para diversificar a
abordagem antes de atuarem no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA).

[3] Antes de atuar como docente EPT, minha concepc¢ao era de que a EPT formava
trabalhadores exclusivamente para atuarem no mercado de trabalho por meio da
oferta de cursos que capacitavam os alunos para arrumarem empregos técnicos. Na

minha visdo, a EPT servia pra facilitar a inser¢do dos estudantes no mercado de
trabalho (Professora Eli, entrevista, maio/2023).

[4] A concepcao que eu tinha é de que era realmente um ensino técnico que tinha
poucas possibilidades de aprendizagem, digamos assim, mais humana, a
formacé&o para a cidadania, e que era uma formagdo mais voltada para o mercado
de trabalho aprendendo técnicas, aprendendo conceitos especificos daquela area, e
que o aluno que estudava um curso técnico era um aluno que muitas vezes era aquilo
que ele queria, ele ja sabia que ele queria trabalhar naquela profissdo, entdo ele achava
que ndo precisava fazer o Ensino Médio para depois buscar uma profissionalizagéo.
Entdo eu achava que ele iria parar nessa etapa (Professora Léia, entrevista,
maio/2023).

Na visdo inicial de ambas as educadoras acerca da EPT, a ades&o a essa modalidade de
ensino significava a auséncia da formacéo integral dos sujeitos. No entanto, o papel da EPT vai
além de seu uso como veiculo para aumentar a empregabilidade. A importancia dos
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos inerentes a formacédo nédo € contestada, mas nao se limita

a eles. Como resultado, é confirmada a essencialidade de um desenvolvimento humano integral
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na perspectiva da omnilateralidade e da emancipacdo que viabilize a integracdo do pais a
economia global. Diante disso, urge que os curriculos das instituicdes ofertantes da EPT sejam
estabelecidos com base na integracédo entre trabalho, cultura, tecnologia e ciéncia a partir da
Gtica da formacdo humana integral (MOURA, 2014).

Quando questionadas sobre a visdo atual que possuiam sobre a EPT, as professoras
manifestaram uma visdo diferente de antes, a qual ndo enxergava a EPT como uma
possibilidade de promover o acesso aos conhecimentos tecnoldgicos e cientificos
desenvolvidos e aprimorados pelo ser humano.

[5] Hoje tenho uma concepcdo de EPT diferente do passado. Compreendo que a EPT
ndo tem como objetivo Unico a formagdo do aluno para o trabalho. Pelo contrério, a
EPT busca a formacao integral do aluno, ou seja, uma formacéo para a vida, que

0 ensine a ser um cidadéo ético e ativo que atue na sociedade promovendo a
evolucgdo dela (Professora Eli, entrevista, maio/2023).

[6] Hoje eu percebo que é diferente. Os alunos tém possibilidade de ter aulas com
uma formagdo mais humana, uma formacdo mais critica e reflexiva que eu
achava que ndo acontecia tanto. Pelo contrario, eu percebo que existem muitos
eventos que promovem essa educagdo critica, promovem a percepgao critica do
mundo, inclusive da realidade do entorno. E também percebo que muitos alunos
estudam no IFPA, mas eles ndo almejam parar no ensino técnico. Eles almejam ter
essa possibilidade de trabalhar logo que tiverem formados, mas eles também almejam
0 Ensino Superior. Eles também vislumbram fazer um processo seletivo, um ENEM,
inclusive em areas que ndo tem nada a ver com a formagdao inicial desses alunos
(Professora Léia, entrevista, maio/2023).

Observa-se que a visdo emergente das professoras sobre a EPT considera o avang¢o do
pensamento critico como forma de compreender as concepcdes, as potencialidades, as questes
e as crises da sociedade para, a partir dai, auxiliar no desenvolvimento de novos modelos de
producdo de conhecimento voltados para interesses de cunho comunitario e social. Nessa
conjuntura, verifica-se que a alteragdo na viséo sobre a finalidade dessa modalidade de ensino
adveio ndo da formacao inicial — uma vez que a formacéo para EPT ndo foi abordada em seus
cursos de graduacdo em Letras —, mas da formacdo continuada a qual as professoras
vivenciaram a partir de suas experiéncias praticas decorrentes das atuacfes em sala de aula.

Nesse contexto, a formacdo continuada de professores tem sido vista como uma
necessidade urgente pelo fato de os cursos de licenciatura ndo suprirem as demandas envolvidas
na capacitacdo de futuros professores. Por isso, esses cursos, muitas vezes, sao considerados
ineficientes para o estabelecimento de uma formacéo docente holistica que, de fato, capacite o
futuro professor a ensinar. Por isso, autores como Schnetzler e Rosa (2003, p. 27) apontam
justificativas para a pertinéncia de dar maior énfase ao processo de formagédo continuada de

docentes ao afirmarem que ha
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[...] a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes criticas
sobre a propria pratica pedagogica, pois a efetiva melhoria do processo ensino-
aprendizagem sd acontece pela acdo do professor; a necessidade de se superar o
distanciamento entre contribui¢cdes da pesquisa educacional e a sua utilizacéo para a
melhoria da sala de aula, implicando que o professor seja também pesquisador de sua
prépria pratica; em geral, os professores tém uma visdo simplista da atividade docente,
ao conceberem que para ensinar basta conhecer o contetdo e utilizar algumas técnicas
pedagdgicas.

De modo semelhante ao pensamento de Schnetzler e Rosa (2003), Freire (1996, p. 43)
afirma que “na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é a reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. Assim, na perspectiva do autor, a pratica pedagdgica é orientada
pela existéncia de uma educacdo problematizadora, a qual fundamenta o curriculo ao requerer
didlogo e exigir leitura de mundo para que essa educacgdo atinja o objetivo de humanizar,
transformar e contribuir para a instauracdo de uma justica social.

Diante da necessidade de formacéo continuada docente pontuada pelas professoras e do
reconhecimento da crucialidade do desenvolvimento da préatica do professor, o campo de estudo
tedrico e os elementos os quais permeiam a construcdo da melhoria do local de trabalho na
instituicdo de ensino, como a manutencdo da escola e das politicas educacionais, por exemplo,
sdo pontos que devem estar ligados ao desenvolvimento do curriculo. Por isso, as docentes
afirmaram que buscam oportunidades de se aperfeigoar profissionalmente com frequéncia.

A professora Eli ocasionalmente participa das formacGes continuadas oferecidas pelo
IFPA - campus Abaetetuba, onde atua como professora. Por outro lado, a professora Léia busca
oportunidades de formacéo continuada, em média, uma vez por semestre. A docente relatou
fazer o uso da internet para isso, haja vista que depois da pandemia, a internet se potencializou.
Por esse fator, conforme seu ponto de analise, hoje em dia, a partir desse recurso, é possivel
encontrar muito material de qualidade.

A professora Léia aborda a internet como algo positivo para a sua formacao continuada
e como um recurso potencializador de aprendizagens, o que pode contribuir para um processo
continuo de construcdo de conhecimento ao originar novas fontes de informacéo a quais, por
sua vez, alimentardo esse processo. Dessa forma, o uso da internet como um novo método de
acesso a informacéo, bem como uma ferramenta que suporta novos métodos de aprendizagem,
interacdo e participacao levou a quebra de barreiras relacionadas a acessibilidade, ao tempo e
a0 espaco.

Portanto, devido as possibilidades oferecidas pelas Tecnologias Digitais da Informacao

e Comunicacdo (TDIC), novos habitos de aprendizagem surgiram. Com eles, estimulos
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perceptivos e racionalidades emergiram (KENSKI, 2003). Essas mudancas trouxeram a tona
questdes que os educadores ndo podem ignorar, como a abordagem dos multiletramentos em
sala de aula, aspecto o qual € alavancado a partir do dominio das TDIC pelo professor.

Por conseguinte, a adequada abordagem dos multiletramentos requer uma congruente
formacéo docente para tal. Isso significa que professores 0s quais possuem competéncia para
utilizar a internet de maneira atrelada ao ensino, mais bem preparados estardo para abordar 0s
multiletramentos em sala de aula.

Diante da pertinéncia das diversas “formas de representar significados dos diferentes
sistemas semidticos - linguistico, visual, sonoro ou auditivo, espacial e gestual - inter-
relacionados no texto multimodal contemporaneo” (KLEIMAN, 2014, p. 81), ou seja, dos
multiletramentos em sala de aula, as participantes consideraram relevante a proposta de uma
formacéo continuada sobre a abordagem dos multiletramentos.

[7] [...] a formagéo continuada com foco na abordagem dos multiletramentos

auxilia os docentes a melhor trabalhar os aspectos relacionados aos
multiletramentos em sala de aula (Professora Eli, questionario, maio/2023).

[8] E fundamental! Vivemos em um mundo com cada vez menos texto verbal e cada
vez mais imagens, sons, cores... Mas a palavra jamais vai perder a sua forca vital. E a
relacdo entre as multiplas linguagens ainda precisa ser mais explorada, inclusive
pelos professores de outras disciplinas (Professora L€ia, questionario, maio/2023).

Por meio de suas palavras, a professora Eli expressa que a formagdo docente para 0s
multiletramentos € o principio-chave para que o docente consiga abordar os multiletramentos
em sala de aula de maneira eficaz. Ou seja, quando capacitado, o professor passa a ter aptidao
para abordar a diversidade de textos e culturas de modo que esses aspectos sejam levados em
consideracdo para tornar possivel a reflexdo sobre as multiplicidades presentes no cotidiano
social de modo que o processo educativo envolva também a capacidade de utilizar essas
reflexBes para criar préaticas discursivas reconhecedoras da realidade.

Por sua vez, a docente Léia corrobora a crucialidade da formacao de professores ndo s
da area de Lingua Portuguesa, mas de todas as outras disciplinas para efetivar os
multiletramentos. Nessa perspectiva, a participante reitera a primordialidade da diversidade
cultural e linguistica para o desenvolvimento dos multiletramentos em uma sociedade a qual
utiliza uma variedade de manifestacGes interculturais, midiaticas, multissemioticas e
multimodais como parte integrante do processo comunicativo.

Desse modo, a posi¢do dos envolvidos no sistema educacional é alterada: o aluno
assume o papel de protagonista; o professor abre mao do papel principal para servir de mediador

na conducgdo das atividades; a escola se transforma em um cenario de ag¢fes contextualizadas;
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o curriculo deixa de ser imutavel e passa a ser escrito gradualmente em resposta as necessidades
observadas (KLEIMAN, 2008).

Neste cenario, as TDIC, as quais estdo atreladas aos multiletramentos, possuem um
papel primordial no contexto multimodal, pois, com o avanc¢o tecnoldgico, houve um aumento
na aquisicdo de conhecimento e na producgdo de praticas discursivas. Isso foi possivel porque
esses avangos disponibilizaram uma variedade de informagGes as quais se somam a bagagem
intelectual de quem tem acesso a elas por meio dos multiletramentos. Portanto, a educadora Eli

pontuou o papel positivo desempenhado pelas TDIC em sua formacdo docente.

[9] As TDIC sao importantes ferramentas para eu aprimorar minha formacao
docente, pois ha diversas oportunidades de fazer cursos rapidos ou de pds-
graduacédo de modo online. No meu caso, alguns dos cursos de formag&o continuada
realizados por mim ocorreram de forma online. Além disso, participei de alguns
eventos académicos-cientificos de forma online também (Professora Eli, questionario,
maio/2023).

Por meio do excerto escrito pela docente Eli, a educadora reconhece a importancia do
uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem, bem como enfatiza a necessidade de
desenvolvimento do corpo docente neste novo ambiente educacional. No entanto, a analisar o
trecho em que a professora Eli menciona a existéncia de cursos rapidos ou de pos-graduacéo de
modo online, é importante ater-se ao fato de que, muitas vezes, a formacgéo continuada docente
por meio desses recursos ndo é alavancada devido aos reais objetivos que marcam a criagdo
desses cursos: a geracdo de lucro por meio da mercantilizacdo da formacéo docente.

Diante de restricdes, principalmente de circulacdo, impostas a populacdo devido a
pandemia da COVID-19, verificou-se diversas modificacbes na morfologia das oportunidades
de formacao de professores. Dentre elas, destaca-se 0 modo como os cursos livres, os cursos de
graduacdo e pos-graduacdo, bem como o0s eventos académicos-cientificos, tais como
congressos, encontros, simposios, conferéncias, oficinas e minicursos vém se configurando.
Essa configuragdo, a realizagdo de modo online, que j& existia de maneira restrita e minimalista,
ganhou maior destaque no cendrio atual.

Nos Gltimos anos, a formacéo de professores tem sido alvo de discussdes. A vista disso,
duas vertentes se destacam: a primeira, hegemonica, tem suas bases no capitalismo e é
sustentada pela alienacdo do ser humano e de sua forca trabalho, garantindo, com isso, a
reproducdo da ideologia desumanizadora do capital (MOURA, 2014). A segunda, contra
hegemonica e de carater socialista, tem como principio a formagdo omnilateral do individuo
(DELLA FONTE, 2018).
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Sendo assim, frente ao carater abrangente da ideologia dominante, a formacdo de
professores € um dos pontos afetados por essa perspectiva a favor do capital. Nessa Otica, é
cada vez mais comum observar eventos académicos-cientificos que apontam outros propdsitos
além de proporcionar a aquisigdo de novos conhecimentos. Em grande parte, esses propositos
mantém-se velados, e sua verificagdo permanece restrita aos individuos possuidores de
criticidade. Dentre eles, é possivel mencionar a mercantilizacdo da formacao docente.

Desse modo, a mercantilizacdo da formacdo docente corrobora a ideia de Mészaros
(2008). O autor afirma que o capital, em sua forma cada vez mais destrutiva, propde a
“personificacdo das coisas e reificagdo das pessoas” (MESZAROS, 2008, p. 90). Em outras
palavras, ha uma inversdo de papéis, na qual, atingida por uma pseudo consciéncia, a sociedade
passa a dar mais valor as mercadorias que aos préprios individuos.

A partir disso, verifica-se que a formacao docente € permeada por ideologias as quais
escondem seus verdadeiros objetivos. Cabe ao professor identificar essas ideologias por meio
de uma visdo critica que ndo permita a apropriacdo de sua consciéncia pelos discursos
capitalistas da aprendizagem flexivel, os quais tendem a mercantilizar até mesmo a educacao.

Em relacdo a isso, Mészaros (2008) afirma que, na busca por um projeto de sociedade
igualitaria ndo guiada pelos discursos do capital, o professor precisa assumir um papel que
possibilite a ele a ndo-alienacdo de sua consciéncia pelas personificacdes do capital. Em outras
palavras, o docente contra hegemonico atua contra a internalizacao de ideais asseguradoras dos
parametros reprodutivos gerais do sistema capital.

O maior desafio para os educadores ndo € como ensinar, mas como ensinar e aprender
de forma que resulte em processos educativos com efeitos formadores de personalidade os quais
levem a emancipacdo da humanidade (KLINGBERG, 1972). No contexto digital hodierno no
qual a educacdo se inseriu, isso pode ser atingido por meio da formacdo docente que efetive a
proposta trazida pela pedagogia dos multiletramentos atrelada ao uso das TDIC, como é feito
pelas docentes participantes desta pesquisa, conforme verificado quando questionadas se houve
outros investimentos na formacdo docente apds a conclusdo dos cursos de graduagdo e pos-

graduacao pelas professoras.

[10] Sim, desenvolvi diversos projetos de pesquisa e extensdo. Além disso, participei,
como ouvinte, de eventos académicos, presenciais e online, como: congressos,
conferéncias e oficinas (Professora Eli, entrevista, maio/2023).

[11] De maneira formal ndo, eu néo fiz outros cursos de especializacéo, e nem outros
mestrados. E mais o investimento em livros, mas eu utilizo plataformas de apoio
pedagdgico que tém um valor mensal, né? Uma assinatura. Entdo, por exemplo,
plataformas onde eu consigo materiais preparatorios pra Redacdo. Entdo a cada ano
eu compro um material com repertdrios atualizados pra Redacdo, pra me auxiliar na
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producéo das aulas e também uma plataforma que tem bancos de questdes pra que eu
possa sempre trabalhar com questdes mais atualizadas e ndo ficar repetindo as mesmas
provas todos os anos. Entdo, basicamente a compra de livros, de cursos online
também e a plataforma de apoio pedagégico (Professora Léia, entrevista,
maio/2023).

A partir do relato das professoras, é valido reforgar a ideia de que, a depender do
propdsito com o qual as TDIC séo usadas, por vezes, essas ferramentas podem nao contribuir
de maneira holistica para a formacao docente. Por exemplo, existem cursos online 0s quais ndo
instigam a criticidade do professor por possuirem um carater meramente certificatorio. Por
outro lado, ha plataformas digitais, softwares e até mesmo cursos a distancia que, por serem
bem estruturados a partir de um real proposito formativo, possuem grandes pontos positivos
para o processo de aprimoracdo dos conhecimentos docentes. Portanto, vale distinguir aquilo
que, de fato, objetiva contribuir para uma perspectiva de formacdo daquilo que apenas almeja
propiciar a manutengdo do pensamento acritico e a geragao de capital.

A participacdo da professora Eli em eventos académicos, como congressos,
conferéncias e oficinas, assim como a utilizacdo de plataformas de apoio pedagdgico pela
professora Léia, por exemplo, sdo estratégias positivas as quais tém garantido as professoras a
oportunidade de trabalhar e de efetivar a abordagem dos multiletramentos em sala de aula,
conforme percebido nas observacdes das aulas das docentes ao explorarem uma ampla gama
de géneros discursivos e audiovisuais, tais como, no caso da professora Eli, a cartilha, a musica,
a pintura, o poema e a tirinha; e, no caso da professora L€ia, a entrevista, o editorial, a matéria
jornalistica, o cartum e 0s memes.

Apesar de trabalhar com varios géneros discursivos, as professoras evidenciaram ndo se
aprofundar em nenhum, o que ndo demonstra ser algo produtivo para o ensino de Lingua
Portuguesa o qual tenha como ponto de partida a no¢do de géneros discursivos. Conforme
exposto pelas docentes, o trabalho foi feito por visitagcdo, e ndo por imersdo. Em oposicéo a
perspectiva manifestada pelas educadoras, Silva e Francelino (2022) afirmam que o estudo dos
géneros discursivos exige a imersdo do aluno no campo da atividade humana pertinente ao
género estudado, o que torna imprescindivel a pratica do uso concreto da linguagem.

Além do mais, ao longo das aulas, a docente Eli buscou trabalhar com os elementos de
design em suas apresentacOes de slides em PowerPoint, um dos focos da abordagem dos
multiletramentos, pois é por meio dessa concepcdo de construcdo de sentido que € possivel
entender as multimodalidades e suas interacdes transculturais de forma mais completa.

Nas apresentacdes de slides, por exemplo, a docente normalmente negritava e destacava,

em caixa alta, os titulos de cada assunto a ser abordado. Com relagéo aos subtitulos, utilizava
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cores, como vermelho e amarelo, para realcar as frases. Além disso, fazia o uso de transicdes
disponibilizadas pelo PowerPoint ao avancar os slides. Desse modo, a partir das observacoes,
foi verificado que os elementos de design empregados pela professora Eli impactaram o
processo de ensino de maneira positiva ao captar a atencdo dos alunos para a aula e elevar a
motivacdo dos discentes ao instiga-los a demonstrar interesse pelo conteddo exposto nas

apresentacdes de slides em PowerPoint.

43 PERCEPCOES QUANTO AO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC) E A ABORDAGEM DOS
MULTILETRAMENTOS EM SALA DE AULA

E certo que a amplitude de dados e informagdes as quais chegam em uma velocidade
nunca antes experimentada causam espanto em varios dos educadores do século XXI. Face ao
rapido desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), é
crucial que as instituicdes de ensino e os docentes estejam preparados para as influéncias de
uma sociedade cada vez mais complexa na qual o audiovisual é a forma de comunicacéao
dominante.

A cada dia, percebe-se como sdo notaveis 0s avangos tecnoldgicos e 0 modo como as
midias estdo presentes em todas as formas de comunicacdo. Para ndo perder sua fungéo social
e ficar a margem diante de tantas transformacdes e inovac@es, a educacdo ndo pode se abster
ao mundo tecnoldgico, mas também ndo deve ser dependente da tecnologia. Com relagéo a isso,

Costa e Oliveira (2004, p. 86) relatam que

as tarefas que se colocam a educagdo e a comunicacdo sdo desafiadoras, levando-se
em conta a perspectiva de novas formas de aprendizagem, baseadas nas mudancas nas
maneiras de estar com o outro e nos novos ambientes cognitivos. A compreensdo em
profundidade sobre as novas maneiras dos atores sociais viverem e conviverem
através dos sistemas mediaticos pode contribuir efetivamente para a maior
aproximagéo da escola a realidade.

Com base nisso, torna-se compreensivel que o uso da tecnologia no processo complexo
de construcao do conhecimento nas aulas cotidianas requer sabedoria e discernimento por parte
da escola e do professor. Assim, as TDIC devem ser vistas como ferramentas inovadoras, e ndo
como invengdes cujo objetivo é substituir o educador e/ou trazer dificuldades ao seu trabalho.

Quando questionadas acerca das vantagens e das desvantagens do uso das TDIC em sala
de aula, as participantes da pesquisa, professora Eli e professora Léia, pontuaram mais

vantagens que desvantagens. Com base nos dados advindos do questionario, elas relataram que:
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[12] As vantagens sdo muitas: as tecnologias digitais da informacdo sdo parte
constitutiva do mundo atual. E nossos alunos estdo hiperconectados nesse mundo.
Entdo, conseguir trazer a tecnologia para as nossas aulas é parte do processo de
mudanca pela qual a escola precisa passar se quiser continuar fazendo a
diferenca na vida das pessoas. As desvantagens tem mais a ver com o
comportamento dos adolescentes do que com as TDIC em si. Hoje, muitos alunos
utilizam aparelhos digitais até mesmo para a realizacdo de atividades de producédo
textual. Muitos fazem anotacfes no celular e tiram fotos do slide, na intencdo de
memorizar 0s conceitos apresentados na aula. No entanto, essas fotos e anota¢des nem
sempre sdo revisitadas. Percebo uma certa “ingenuidade” nessa geragdo, ao pensar
que ter a foto do quadro no celular vai ajuda-los a aprender mais e melhor (Professora
Léia, questionario, maio/2023).

[13] As vantagens incluem a possibilidade de motivar o aluno a aprender por
meio do uso das TDIC, pois o uso da tecnologia no dia a dia comumente ja é algo
bastante utilizado e apreciado pelos individuos, entdo associa-la & educacéo pode ser
algo benéfico. Ha4 também a possiblidade de dar atencdo ao maximo de alunos
com estilos de aprendizagem diferentes, ja que por meio do uso dos slides, é
possivel ensinar através de texto em forma de prosa, audio, imagens, etc. N&o vejo
desvantagens no uso das TDIC em sala de aula, desde que sejam utilizadas com um
proposito formativo (Professora Eli, questionario, maio/2023).

Conforme exposto, ambas das docentes assumem que as TDIC trazem beneficios para
a educacéo, como o fato de a rede global estar cada vez mais inserida no mundo académico, o
que torna possivel a aceleragdo da producdo do conhecimento cientifico e a expansdo do contato
entre varias culturas e individuos.

Para superar o reducionismo o qual envolve o conhecimento, na visdo da docente Léia,
a escola deve se posicionar em relagdo ao uso das TDIC de modo que elas auxiliem a
transformar as praticas pedagogicas. 1sso significa que a escola deve levar em consideragéo as
vivéncias dos educadores em suas respectivas culturas e, ao mesmo tempo, ampliar as
oportunidades de ensino e aprendizagem.

Outro beneficio com relacdo a utilizacdo das TDIC foi mencionado por Eli: a
oportunidade de motivar o aluno a aprender. Na visdo da docente, quando O processo
educacional ocorre em um ambiente interativo encorajador da comunicacdo e da troca de
informacdes entre professores e alunos, torna-se mais facil alavancar a motivacao estudantil.
Assim, é possivel alcancar melhores resultados tanto na aplicacdo, pelo educador, da
metodologia mais adequada quanto na aprendizagem dos discentes quando a pratica pedagdgica
é devidamente aliada as TDIC, as quais necessitam ser utilizadas em todo o seu potencial.

Além disso, conforme relatado pela professora Eli, a possibilidade de proporcionar
conhecimento a partir da lida com estilos de aprendizagem distintos € outro aspecto positivo
das TDIC. De acordo com De Aquino (2007, p. 44), os estilos de aprendizagem sdo “as

competéncias pessoais dos aprendizes para processar informagdo em um ambiente de
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aprendizado”. Portanto, o trabalho com textos multimodais possibilitado pelo uso das TDIC na
educacdo favorece o envolvimento de estilos de aprendizagem distintos: visual, auditivo e
cinestésico, por exemplo.

Em relacdo a isso, devido ao fato de os alunos aprenderem de modo distinto uns dos
outros, é necessario que o educador desenvolva atividades as quais envolvam varios estilos de
aprendizagem. Sendo assim, os estudantes ndo se sentirdo excluidos e, ainda, com o auxilio do
professor, poderdo compreender melhor o seu processo de ensino e aprendizagem (DIAS;
DIAS, 2016).

Dessa maneira, com o propdsito de propiciar a aprendizagem estudantil, é importante
trabalhar a interacdo professor-aluno em sala de aula tendo em conta os varios estilos de
aprendizagem e implementando abordagens e estratégias mais adequadas a cada situacdo. Esse
ponto vai de encontro a perspectiva da educagdo bancaria abordada por Freire (1996), que, ao
impor ao aluno o papel de sujeito passivo ao qual € oferecida uma educagdo pacifica,
homogeniza os discentes no que diz respeito a forma de aprender, de pensar e de se manifestar.

Ainda no que tange ao uso das TDIC, apesar de alguns pontos negativos, como 0s
pontuados pela professora Leia, ambas as docentes demonstram o interesse em se adaptar as
novas demandas do mundo globalizado ao planejarem suas aulas a partir da introducdo das
TDIC no ensino. Ao serem questionadas acerca da finalidade do uso das TDIC em sala de aula,

as participantes afirmaram:

[14] Utilizo apresentacfes em PowerPoint no Data Show, bem como videos e
textos verbais e/ou mistos para otimizar o tempo da aula. Assim, se vou propor a
andlise de um texto com meus alunos, eu nunca escrevo o texto na lousa. Se for
possivel, utilizo o texto impresso. Quando ndo dispomos de recursos para isso, ou
devido a natureza do texto (com imagens etc.), faco a projecdo por meio do Data
Show. Ja o Google Sala de aula tem me auxiliado a promover a autonomia dos alunos
principalmente em relagdo a realizacdo das atividades. A cada aula, uma nova
atividade é postada no Classroom. Ao longo das semanas, vou alimentando uma
planilha por meio da qual os préprios estudantes podem acompanhar seu desempenho.
Ao final do Bimestre, € atribuida uma nota pela entrega destas atividades (Professora
Léia, questionario, maio/2023).

[15] Faco uso das TDIC em sala de aula para apresentar informacdes aos alunos. Por
exemplo, utilizo o PowerPoint para compartilhar slides contendo texto escrito e
imagens, como propagandas, andncios publicitarios, charges e tirinhas, a fim de
ensinar o contetido aos alunos, bem como para mostrar cartilhas em PDF que
tenham rela¢do com o assunto abordado nas aulas (Professora Eli, questionério,
maio/2023).

Conforme verificado, para as docentes, o uso das TDIC em sala de aula € uma
possibilidade para abranger o trabalho com textos advindos de diversas fontes e constituidos

por mais de uma modalidade. Nessa conjuntura, verifica-se que o texto adquire cada vez mais



119

novas configuragdes a medida que surgem novas tecnologias as quais podem atender melhor as
necessidades de seus leitores. Por esse motivo, as imagens se mostram tdo proximas das
composicdes textuais, pois o imediatismo da informacéo esta atrelado a imagem e as linguagens
provenientes dela. Assim, o entendimento adequado do texto multimodal resulta da capacidade
de reconhecer os significados transmitidos pelo uso de ferramentas visuais em conjunto com o
texto verbal.

E importante frisar que o uso acritico das TDIC, o qual envolve apenas aspectos
técnicos, ndo contribui positivamente para o processo de aprendizagem estudantil. Desse modo,
é crucial fomentar a capacidade de se comunicar de forma eficaz nas mais diversas situacdes a
partir da busca por informacfes no ambiente digital e da selecdo dessas informacdes apds
determinar sua confiabilidade. Posterior ao acesso a informacao, é necessario que o leitor esteja
atento a fonte, ao autor e ao canal no qual o fato foi vinculado. Para isso, é essencial que o leitor
possua senso critico para avaliar a informagdo com a qual se depara.

Isso significa que ndo basta apenas que o aluno faca pesquisas sem propdésito educativo.
Ao contrario, sdo validas as propostas de trabalhar com roteiros de aprendizagem por meio da
aplicacéo de webgincanas e/ou webquests, e com atividades reconhecidas socialmente, como a
producdo de fanzines, entrevistas, videos, tirinhas, quadrinhos, charges, cartuns, jornais,
documentarios e podcasts.

Dessa maneira, é primordial oportunizar acbes que tenham como objetivo a
transformacéo social do sujeito, porque o foco do ensino nao deve estar nas TDIC; ao contrario,
deve estar nos sujeitos, pois sdo eles quem tém o poder de alterar a realidade, ideia retratada
nas respostas das professoras quando questionadas acerca das vantagens da abordagem das
TDIC em sala de aula para o desenvolvimento dos alunos como individuos criticos na

sociedade.

[16] As vantagens da abordagem das TDIC em sala de aula para o desenvolvimento
dos alunos como individuos criticos na sociedade sdo variadas. Por exemplo, é
possivel mostrar videos ou imagens que instiguem o inicio de discussfes e debates de
tematicas de cunho social. Nesse caso, 0 uso das TDIC seria uma forma de dar
inicio ao trabalho de formacdo de uma consciéncia critica (Professora Eli,
questionario, maio/2023).

[17] Mais do que entender os textos que lemos, eu busco levar meus alunos a refletir

criticamente sobre os discursos presentes nesses textos. E com as TDIC o
trabalho se torna mais “facil” (Professora Léia, questionario, maio/2023).

De maneira complementar, em outra pergunta presente no questionario respondido pelas

professoras, foi questionado o papel desempenhado pelas TDIC na formagéo que as docentes
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propdem aos seus alunos. Em ambas as respostas, foi verificado um teor positivo associado a

utilizacdo das TDIC na construcdo do conhecimento.

[18] As TDIC desempenham um papel fundamental na formacéo que proponho aos
meus alunos, pois elas funcionam como uma maneira de formar frente as novas
facetas do mundo globalizado que hoje estdo presentes também na educacdo
(Professora Eli, questionario, maio/2023).

[19] Espero que a utilizagdo das TDIC em sala de aula auxilie os alunos na
construcdo de uma aprendizagem significativa e ndo somente a memorizacao de
conceitos e regras de gramatica (Professora Léia, questionario, maio/2023).

Assim, é corroborada a ideia de que as TDIC podem contribuir positivamente para a
resolucdo de problemas de maneira sistematica; para a construgdo, fortalecimento e avaliacdo
da argumentacdo; para a identificacdo da relevancia dos conceitos; para o entendimento das
conexdes légicas que integram as ideias; para a deteccdo de inconsisténcias presentes no
raciocinio; e para a reflexdo acerca da adogdo de determinadas crencas e valores.

Embora as docentes busquem fazer uso das TDIC em sala de aula, e o fagam com
frequéncia, conforme relatado por elas, esse ndo é um processo simples. Pelo contrario, ha
desafios a serem superados ao utilizar as tecnologias em sala de aula: a docente Léia atestou
gue 0 que a desafia é aproximar o mundo “real” dos conhecimentos escolarizados, haja vista
que, muitas vezes, a educadora possui a sensagao de que os alunos ndo sabem o motivo pelo
qual estdo estudando determinados temas e assuntos. Na visdo da professora, uma grande
contradicdo diz respeito ao fato de os discentes verem que o0 mundo mudou e, a0 mesmo tempo,
a escola parecer que continua igual ao tempo em que seus pais a frequentavam. Por outro lado,
a educadora Eli afirmou que ndo possui um dominio tdo amplo com relagdo ao uso das TDIC.

O empecilho relatado pela professora Eli ainda é uma realidade a qual se faz presente
no cotidiano de inimeros professores: o baixo dominio das TDIC, o que impossibilita o auxilio
das tecnologias no processo educativo pelo fato de ndo serem compreendidas e, portanto,

utilizadas pedagogicamente. Atrelado a isso, Moran (2013, p. 2) asserta que

os alunos estdo prontos para a multimidia, os professores, em geral ndo. Os
professores sentem cada vez mais claro o descompasso no dominio das tecnologias e,
em geral, tentam segurar 0 maximo que podem, fazendo pequenas concessfes, sem
mudar o essencial. Creio que muitos professores tém medo de revelar sua dificuldade
diante do aluno. Por isso e pelo habito mantém uma estrutura repressiva, controladora,
repetidora. Os professores percebem que precisam mudar, mas ndo sabem como fazé-
lo e ndo estdo preparados para experimentar com seguranca. Muitas instituicoes
também exigem mudancas dos professores sem dar-lhes condicfes para que eles as
efetuem. Frequentemente algumas organizages introduzem computadores, conectam
as escolas com a internet e esperam que s6 isso melhore os problemas de ensino.
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Nesse contexto, o desafio dos educadores é adequar-se aos avancgos tecnoldgicos
mantendo o controle e a apropriacdo critica dos meios de comunicacdo emergentes, pois as
novas pontes entre o real e o virtual, assim como entre estar fisicamente presente e estar
conectado remotamente podem ser estabelecidas a partir da expanséo da ideia de sala de aula,
de tempo e espaco e da comunicagdo audiovisual a qual é possibilitada pelas TDIC (MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2007). Conforme Gadotti (2005, p. 16),

as novas tecnologias criaram novos espacos do conhecimento. Agora, além da escola,
também a empresa, 0 espaco domiciliar e o espago social tornaram-se educativos.
Cada dia mais pessoas estudam em casa, pois podem de 14 acessar o ciberespago da
formacdo e da aprendizagem a distancia, buscar fora, a informacdo disponivel nas
redes de computadores interligados servigos que respondem as suas demandas de
conhecimento. Por outro lado, a sociedade civil esta se fortalecendo, ndo apenas como
espaco de trabalho, mas como espaco de difusdo e de reconstrucdo de conhecimentos.

A partir desse ponto de vista, é valido mencionar que utilizar as TDIC e, por meio delas,
responder de modo critico e ativo a varios contextos a partir de variados propdsitos € a condicdo
necessaria para que o docente possa ser letrado digitalmente. Isso significa que, nessa
perspectiva, o individuo deve interagir socialmente, fazer uso das TDIC para resolver
problemas do cotidiano e, a0 mesmo tempo, participar da construcdo colaborativa do
conhecimento.

Com relacdo ao relato da professora Léia sobre o desafio de aproximar o mundo real
dos conhecimentos escolarizados, para supera-lo, é indispensavel que o aluno compreenda seu
processo de aprendizagem, bem como se assuma como sujeito ativo capaz de interferir na
realidade e de instigar mudangas de cunho social. Assim, é fundamental que o docente reflita e
repense sua pratica pedagdgica com a finalidade de adequéa-la e/ou aprimora-la. Desse modo, o
professor poderd desenvolver novos tipos de acbes que lhe permitam mostrar ao aluno néo
apenas como lidar com a realidade, mas também como reconstrui-la.

Para tanto, de modo que isso seja possivel no mundo globalizado, é fundamental que a
educacdo se ajuste ao paradigma p6s-moderno, a qual exige o trabalho com a inovagdo e com
a atratividade para alcancar uma realidade que, de fato, faca parte da vivéncia dos alunos. A
partir disso, a virtualidade moderna depende fortemente de novos canais de comunicacao e de
informacé&o, os quais se tornaram fundamentais para a disseminagdo do conhecimento.

Ainda atrelado ao uso das TDIC, quando questionadas de forma explicita acerca da
abordagem dos multiletramentos em sala de aula, um conceito que sintetiza as diversas
manifestacdes culturais e linguisticas advindas dos alunos o qual coloca em evidéncia uma

perspectiva ética, critica e democratica, as professoras relataram que, em suas aulas, procuram
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trabalhar tanto com a multimodalidade dos textos quanto com a multiculturalidade existente no
ambiente da sala de aula.
[20] Sem mencionar explicitamente a palavra “multimodalidade”, procuro trazer,

para a sala de aula, textos manifestados de diversas formas: escritos, orais,
visuais e mistos (Professora Eli, questionario, maio/2023).

[21] Quando me tornei professora de lingua portuguesa, vi que a Internet € um lugar
de infinitas possibilidades e de muitos caminhos para a aprendizagem. Por isso, utilizo
de tudo um pouco nas minhas aulas: memes, tirinhas, charges, artigos de opiniéo,
esquetes de humor, musicas, etc. (Professora Léia, questionario, maio/2023).

Ao analisar os excertos, verifica-se que o texto multimodal, também chamado de texto
multissemiético devido ao fato de fazer o uso de semioses, as quais dizem respeito a producéo
de significados, & um recurso recorrente nas praticas educativas adotadas pelas docentes. Isso
pode ser entendido como uma incorporacdo das praticas sociais contemporaneas a pratica
educativa. Diante disso, na perspectiva de Dionisio (2014, p. 48), as pesquisas que trazem a
multimodalidade como foco “tém proposto conceitos, métodos e perspectivas de trabalho para
a colecdo e analise de aspectos visuais, auditivos, corporificados e espaciais da interacdo e dos
ambientes, bem como da relagcdo entre os mesmos™.

Dessa forma, a multimodalidade torna-se importante por uma série de razoes.
Primeiramente, por permitir a constru¢cdo de significados decorrentes de situagdes
comunicativas particulares por meio da combinacdo de diversos recursos semiéticos, como o
texto escrito, 0 som, a imagem, 0s gestos e as expressoes faciais e corporais.

No que tange a lida com a multiculturalidade existente no ambiente da sala de aula, as
professoras Eli e Léia, ao possuirem consciéncia da variedade de raizes culturais componentes
da estrutura educacional, atestaram que buscam abordar o tema do multiculturalismo em sala
de aula com a finalidade de promover um ambiente no qual as diferengas sejam mais bem
aceitas a partir do levantamento de questdes como racismo e de noc¢des pré-concebidas entre os
discentes. 1sso pode ser feito por meio da promogéo de praticas educativas que despertem a
consciéncia dos alunos para a diversidade, que os ensinem a respeitar as diferencas e a lidar
com questdes de género e de identidade, bem como propiciem a capacidade de avaliar e de

compreender a cultura subjacente com base nos aspectos culturais e politicos nelas envolvidos.

[22] Lido com a multiculturalidade de forma que eu consiga valorizar as
diferentes culturas que se manifestam na sala de aula de modo que eu consiga
demonstrar aos alunos a essencialidade de respeitar, conviver e valorizar a cultura e
os habitos do outro (Professora Eli, questionario, maio/2023).
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[23] Eu tento ser o mais aberta possivel a opinies e discursos diferentes. Na
escolha dos textos que trabalhamos nas aulas, principalmente quando se trata de
textos argumentativos, exploro os varios pontos de vista presentes na sociedade
em relagdo aquela situacao, para evitar enviesar 0 ensino de acordo com o meu
posicionamento (Professora Léia, questionario, maio/2023).

Nessa conjuntura, Candau (2010) postula que é urgente reinventar a escola, haja vista
que trabalhar na construcdo de uma educacao intercultural possibilita 0 empoderamento de
grupos sociais excluidos, como as mulheres, 0s negros, os indigenas e os homossexuais, pois,
a partir da articulagdo democrética que vise & promocao das diferencgas sociais e do respeito a
multiculturalidade, sera possivel integrar tanto os conhecimentos de senso comum quanto 0s
cientificos, e associa-los a vida e ao dia a dia do educando de maneira que seja possivel enxergar
e aplicar novos conhecimentos ao cotidiano (OLIVEIRA, 2015).

Assim, reitera-se a necessidade de lidar com a aceitagdo das diferencas dos diversos
povos e das distintas culturas e conhecimentos produzidos por eles, ja que, por meio da
visibilidade a multiculturalidade e a educacdo intercultural, € possivel refletir e agir no mundo
de modo critico e transformador para superar a condicdo de exploracédo, opressao e dominacgao
vivenciada por ampla parcela dos individuos que hoje habitam na sociedade.

Nesse sentido, os sujeitos (re)descobrem os sentidos envolvidos em cada situacédo
comunicativa como resultado da interacdo entre linguagens e modos de expressao hibridos.
Assim, as formas como os textos sdo estruturados, tanto em sua dimensdo verbal quanto nédo
verbal, permitem a ativacdo cognitiva do sujeito frente a sociedade.

Por conseguinte, o principio subjacente a ideia de multiletramentos parte da concepgao
de que se torna cada vez mais importante, por parte do docente, (re)pensar estratégias educativas
as quais permitam aos alunos interagir funcionalmente com os textos integrantes de seu
cotidiano face a diversidade textual, linguistica e cultural presente na contemporaneidade.

Ao ministrar a aula sobre variacao linguistica e citar exemplos de como as formas de se
expressar por meio da fala sdo modificadas a partir da cultura, a docente Eli abordou a
multiculturalidade em sala de aula de maneira a sinalizar a existéncia de distintos modos de
manifestacdo através de diferentes culturas. Assim, a docente mostrou aos alunos que, diante
das diferencas culturais, cabe ao sujeito respeitar o outro e se compreender como individuo
cujas interagdes sociais sao resultantes de uma abordagem intercultural.

Nesse sentido, os efeitos resultantes da globalizacdo e dos fluxos informacionais séo
transmitidos por meio de uma variedade de espagos sociais onde varias identidades e realidades
estdo presentes. Por isso, essa a troca requer uma variedade de modos de comunicacéo, fator

que demanda adaptabilidade linguistica e cultural.
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4.4 PERCEPCOES QUANTO AS CONSEQUENCIAS DA ABORDAGEM DOS
MULTILETRAMENTOS EM SALA DE AULA PARA O PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DISCENTE COM FOCO NA INTEGRACAO ENTRE EDUCACAO E
MUNDO DO TRABALHO

A abordagem dos multiletramentos em sala de aula possui como objetivo ampliar a
compreensao das praticas de leitura por meio de lentes que enfatizem a diversidade das culturas
e dos textos conforme eles sdo compreendidos ao longo de um eixo de discurso tedrico que
abrange a gama de géneros discursivos. Assim, os multiletramentos constituem praticas
edificadas pelos mais diversos elementos linguisticos, seja no contexto da compreensédo e da
aplicacdo social de textos escritos, orais ou visuais, seja na apreciacdo de como esses textos sao
executados em suas multimodalidades em um contexto de ampla diversidade cultural.

O trabalho com os multiletramentos traz valiosas contribuigdes para o processo de
aprendizagem discente, pois, por meio da lida com varias perspectivas e formas de pensar, 0s
multiletramentos oferecem a oportunidade de criar um ambiente de aprendizagem mais
pluralista, no qual o pensamento critico e a resolucdo de problemas sdo encorajados a partir de
uma perspectiva dialogica e intercultural. Em vista disso, quando interrogadas, por meio do
questionario, se a abordagem dos multiletramentos em sala de aula pode trazer consequéncias
positivas para o processo de aprendizagem discente com foco na integracdo entre educacdo e

mundo do trabalho, as educadoras responderam:

[24] Sim. A abordagem dos multiletramentos no processo de aprendizagem discente
com foco na integracdo entre educacdo e mundo do trabalho auxilia na formacédo do
aluno como cidaddo atuante na sociedade. Compreender as diversas formas de
manifestacdo dos textos contribuird para o aprimoramento do seu processo
educativo, bem como o auxiliard também na formac&o para o mundo do trabalho
(Professora Eli, questionario, maio/2023).

[25] O mundo é multimodal! Logo, a escola também precisa ser... No mundo do
trabalho, serdo exigidos conhecimentos relacionados a todas as areas do
conhecimento. E em conjunto... ndo “separadas”, como estudamos na escola. Além
disso, no mundo do trabalho, sera necessario lidar com problemas reais e buscar
solugdes viaveis para eles. Um jovem capacitado a analisar criticamente 0s
fenbmenos ao seu redor e habituado a utilizar varias estratégias para resolucéo
de problemas tem muito mais chances de sucesso (Professora Léia, questionario,
maio/2023).

Tanto a professora Eli quanto a professora Léia pontuam a possiblidade de os
multiletramentos habilitarem o individuo a se manifestar, de maneira critica, em diversos

contextos. Ou seja, por meio das formas de representar fenbmenos os quais demandam
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habilidades especificas para interpretar e compreender a fusdo das diversas linguagens, a partir
da compreensdo da leitura e da escrita em suas diversas formas de se manifestar, é possivel
fomentar o processo de aprendizagem discente tendo em vista a formagédo para 0 mundo de
trabalho. Isso deve-se ao fato de o dominio dos multiletramentos possibilitar a analise critica
de textos e discursos com os quais o individuo se depara no cotidiano, o que pode envolver
tanto o contexto das praticas educativas quanto o das praticas laborais.

Nessa Otica, € valido que o professor traga para a sala de aula todos 0s recursos que 0S
multiletramentos oferecem para diversificar a abordagem pedagogica de maneira que o discente
compreenda as variadas formas de manifestacdo linguistica e cultural existentes na sociedade.
Isso possibilitard ao aluno tornar-se participante ativo de seu processo cognitivo, que agora se
constrdi por meio da interacdo com as TDIC e, por isso, permite que os alunos se comuniquem
por meio delas.

Portanto, as TDIC possuem um papel primordial nesse processo. Ao serem perguntadas
de que forma as docentes poderiam propor a utilizacdo das TDIC em sala de aula de modo que
0 processo de aprendizagem discente tenha como objetivo a integracéo entre educacdo e mundo
do trabalho, as docentes Eli e Léia responderam:

[26] Trazendo, para a sala de aula, por meio das TDIC, textos que contribuam para
o processo formativo dos alunos de maneira que auxilie na formacéo tanto com

relacdo a formacao educacional e a formacao cidadd quanto a formagéo técnica
para o mundo do trabalho (Professora Eli, questionario, maio/2023).

[27] Durante a pandemia me percebi tentando “encaixar” minhas aulas de portugués
em uma aprendizagem pratica, que pudesse ser aplicada em algo do dia a dia. Foi uma
estratégia que utilizei para tentar fazer os alunos se envolverem na realizagdo das
atividades remotas. Hoje, trabalhando com a educacéo técnica e tecnoldgica, vejo que
ha muito mais a se fazer. No caso da produgdo textual, por exemplo, como é
importante orientar nossos alunos até mesmo em coisas que parecem ébvias, como
uma mensagem por aplicativo ou mesmo um e-mail enviado ao professor. Essa
adequacdo linguistica ao contexto e a finalidade da producdo textual é
fundamental. Com o uso constante de aplicativos de mensagem, muitos alunos
precisam ser relembrados de como se comunicar com mais formalidade em contextos
académicos e também no mundo do trabalho (Professora Léia, questionario,
maio/2023).

A partir dos excertos, verifica-se que as docentes acreditam que fazer uso das TDIC de
modo critico permite um maior alinhamento com os objetivos educacionais, bem como com as
demandas advindas do mundo de trabalho. Nesse caso, menos importa a ado¢do de uma
tecnologia especifica que a existéncia de atividades académicas consideraveis as quais usam
simulacgdes digitais de situagcbes do mundo real integradas ao ensino em sala de aula. A

professora Eli relata a essencialidade da escolha de textos significativos pelo professor para
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serem utilizados em sala de aula, como as tirinhas (Figuras 6, 7 e 8) utilizadas por ela em sua
aula para propiciar discussdes acerca da existéncia de ambiguidade nos discursos.

No exemplo citado acima, ao utilizar o texto multimodal manifestado na forma de
tirinhas, a educadora Eli instigou o uso de habilidades de leitura verbal e n&o verbal por meio
do género discursivo, que pode ser adotado para a transmissao e o perpetuamento de ideias
criticas a partir da incorporacdo de uma variedade de elementos semidticos em sua estrutura
por meio da abordagem de temas contemporaneos e atemporais. Com relacéo a isso, Costa
(2018, p. 52) afirma que as “tirinhas e HQs ja aparecem em livros didaticos, revistas, concursos
publicos e outros processos educativos ou seletivos, caracterizando assim a sua importancia
enguanto recurso pedagdgico”.

Ao utilizar as TDIC para propiciar a abordagem dos multiletramentos em sala de aula,
a docente Eli demonstra consonéancia com relagéo ao pensamento de Kress (2003) de que mais
de um codigo semidtico contribui para o significado do texto multimodal. Em outras palavras,
os textos multimodais séo produzidos e lidos a partir de formas semioticamente estruturadas,
com cada modo fornecendo um meio unico de representacdo e de comunicacdo o qual adquire
um significado singular em cada cultura.

A professora Léia, por outro lado, pontua a necessidade de compreender os diversos
contextos os quais véo exigir diferentes modos de manifestagcdo humana. Assim, ao abordar as
diversas possiblidades de trabalho com o0s textos em seus respectivos contextos de uso, o
educador tem a oportunidade de proporcionar uma educagdo dinamica, interativa e colaborativa
por meio de diversas experiéncias de aprendizagem tendo em vista o desenvolvimento integral
no &mbito intelectual, critico e social dos estudantes de maneira a leva-los a refletir acerca de
suas préprias praticas. Por conseguinte, para garantir que isso ocorra, é preciso formar o
professor e prover condi¢Oes para que ele consiga executar seu trabalho criticamente de forma
a proporcionar bons resultados concernentes a aprendizagem dos alunos. Com base nisso, as
professoras assumem o compromisso de contribuir para a formacdo integral de seus alunos.

[28] Procuro contribuir para a formacgdo integral dos meus alunos ao fomentar
discusses e trazer para a aula de aula topicos que vao além daqueles discriminados
na ementa de cada disciplina. Assim, os alunos poder&o adquirir conhecimentos

extracurriculares os quais contribuirdo para a formagéo humana, ética e critica
dos discentes (Professora Eli, questionario, maio/2023).

[29] Por meio da leitura critica dos textos e do mundo. E do ensino e aprimoramento
da escrita como ferramenta para que eles alcancem seus objetivos (Professora
Léia, questionario, maio/2023).
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Diante dos excertos, é verificavel que, na visdo das professoras, a educacao integral deve
ser priorizada, haja vista que, por meio dela, fomenta-se a possibilidade de alavancar a
participacdo dos estudantes nas esferas da atividade social, o que incluem a pessoal, a

académica e a laboral, por exemplo. Em outro momento, a professora Léia afirma:

[30] Como professora, meu grande desafio sempre foi ensinar algo que traga
significado para a vida dos alunos. Nunca gostei de decorar coisas aparentemente
“intteis” quando era estudante. Por isso, imagino que meus alunos também devem
sentir a mesma angustia. Meu foco em sala de aula é a leitura e a escrita. Por isso,
todo e qualquer tépico de gramatica que me proponho a ensinar precisa estar
contextualizado em seu uso real da lingua (Professora Léia, memorial, maio/2023).

Ao associar o relato da docente Léia com as observagdes de suas aulas, percebe-se que,
realmente, a professora busca inserir, em sua pratica, o ensino contextualizado a partir do
trabalho com géneros discursivos que fazem parte do cotidiano dos alunos. Esse ponto p6de ser
verificado, por exemplo, com a utilizacdo da charge (Figura 10) e dos memes (Figura 11 e
Figura 12) que versavam sobre a rejeicao, por parte da populacédo, a vacina da COVID-19. Ao
utilizar os textos, a docente instigou a criticidade dos alunos ao abordar temaéticas polémicas
em sala de aula, como o descaso do governo do ex-presidente Jair Bolsonaro com a populagéo
brasileira durante a pandemia.

Fomentar discussdes como essas da aos alunos a oportunidade de examinar o conteudo
e a fonte da informacao, questionando-a e avaliando-a. Portanto, o fato de os alunos entenderem
as convenc0es informacionais especificas ajuda na decisdo de abordar o discurso presente nos
textos analiticamente, ao invés de apenas memoriza-lo. Um olhar critico € crucial para entender,
ler e resolver problemas apresentados e vivenciados durante os anos escolares; essas habilidades
sdo mais do que necessarias para o sucesso em todas as esferas da vida académica e profissional
do discente.

Desenvolver o pensamento critico ndo é algo valido unicamente para o contexto escolar.
Pelo contrario, € um ponto-chave fundamental para o desenvolvimento de cidad&os atuantes de
maneira ativa na sociedade, pois permite a analise de topicos com precisao e razéo ao levar em
consideracdo os dados de forma objetiva a partir de uma ampla gama de habilidades que tornam
possiveis o julgamento de informacgdes, a fim de apontar o que € manipulado de modo a alienar
a consciéncia humana.

Como afirma Mészaros (2008), a sociedade a ser alcancada visa a igualdade substancial,
real, e ndo apenas formal, estabelecida por lei. Portanto, é necessario que haja uma

transformacéo social libertadora. Essa possui como ponto de partida a educacéo integral e
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emancipadora, que forma sujeitos criticos e omnilaterais cuja forca de trabalho ndo foi
dicotomizada em termos de trabalho manual e trabalho intelectual.

No mundo atual, as TDIC possibilitam novas formas de desenvolver o pensamento
critico nos alunos e a consequente concretizacdo do ensino humano integral tendo em vista a
formacdo para o mundo do trabalho almejada pela Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT).
Uma das formas de adentrar nessa questdo é por meio da abordagem dos muliletramentos em
sala de aula. A perspectiva dos multiletramentos contribui para o desenvolvimento da pessoa
como um todo porque aumenta a variedade de percepcdo do sujeito sobre os elementos
semidticos contidos nos textos e fornece-lhes uma base para desenvolver a analise critica.

Para ambas as professoras, abordar os multiletramentos em sala de aula ndo traz
consequéncias negativas para o processo de aprendizagem discente com foco na integracao
entre educagdo e mundo do trabalho. Por esse motivo, as docentes buscam trabalhar com essa
pedagogia de modo a contribuirem com a necessidade de formar o cidaddo para 0 mundo,
embora, na formacdo inicial da professora Léia, por exemplo, ndo tivesse sido proporcionada a

ela formacéo para tal.

[31] O que consegui incorporar em minhas aulas em relacéo a este tema foi fruto da
minha busca pessoal. Quando era estudante de Letras, este tema néo foi debatido
em nossas aulas (Professora Léia, questionario, maio/2023).

Isso ratifica ainda mais a necessidade de atualizacéo e/ou reformulacéo curricular dos
cursos de graduacgédo em Letras de modo que os professores em formagéo tenham a oportunidade
de compreender, de antem&o, com o que precisardo lidar, tanto com relagdo a multiplicidade
semidtica dos textos quanto com relagédo a outros aspectos, ao se tornarem professores. Desse
modo, € valido instigar previamente a sensibilidade no que tange a existéncia de diversas
culturas, de manifestagdes de pensamento e de linguagem existentes em sala de aula. Isso ndo
significa que conhecer essa realidade na pratica € menos valido. Em grande parte, diante da
auséncia de formacdo inicial para essa tematica, a formacdo continuada torna-se a Unica
possibilidade de se inteirar acerca das questdes que rondam o ambiente escolar.

A partir da formag&o continuada advinda da busca pessoal, a professora Léia consegue
incorporar as suas praticas de ensino a multiplicidade de manifestagdes culturais e linguisticas
presentes na sociedade, como observado no trecho do memorial escrito por ela exposto abaixo.

[32] No IFPA tenho a oportunidade de conviver com estudantes motivados e dispostos
a aprender. E eles me desafiam a encontrar novas formas de ensinar, por meio do

engajamento em projetos, por exemplo, como o “Género e Diversidades”, que
nos rendeu a producdo de artigos de opinido e uma peca de teatro sobre o
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“cancelamento” da artista Anita Malfatti pelo escritor Monteiro Lobato, que
ocorreu alguns anos antes da Semana de Arte Moderna. Esta atividade foi organizada
junto a professora de Geografia do campus e foi apresentada a toda a comunidade
académica no evento alusivo ao Dia Internacional das Mulheres (Professora Léia,
memorial, maio/2023).

Assim, considerando que o pensamento critico € uma habilidade necessaria para que 0s
alunos se transformem em eternos aprendizes, o corpo de conhecimentos do professor precisa
ser minuciosamente revisado e atualizado por meio da utilizagio da tecnologia como grande

aliada.
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5 CONCLUSAO

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender como se articula a formacéo docente
de professores de Lingua Portuguesa atuantes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para (IFPA) - campus Abaetetuba na conjuntura dos multiletramentos.

De modo especifico, foi almejado: a) explicitar a percepg¢do de duas professoras de
Lingua Portuguesa atuantes na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), no IFPA - campus
Abaetetuba, sobre a relevancia da formacgdo docente para efetivar os multiletramentos; b)
identificar como ocorre 0 uso das tecnologias e a abordagem dos multiletramentos pelas
professoras em sala de aula; e c) relatar as consequéncias da abordagem dos multiletramentos
em sala de aula para o processo de aprendizagem discente com foco na integracdo entre
educacdo e mundo do trabalho.

Diante da analise dos dados gerados, constatou-se que a percepcdo de duas professoras
de Lingua Portuguesa atuantes na EPT, no IFPA - campus Abaetetuba, sobre a relevancia da
formacdo docente para efetivar os multiletramentos manifesta a necessidade de os professores
buscarem constante atualizagdo quanto ao desenvolvimento de novas abordagens e praticas de
ensino. No caso dos multiletramentos, cada vez mais tem se tornado evidente a presenca da
multiplicidade textual e cultural no contexto escolar. Por isso, urge a constituicdo de um corpo
docente capacitado para abordar tal tematica de maneira bem-sucedida, o que engloba o
adequado manejo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Nesse
sentido, a formacéo continuada docente, principalmente aquela adquirida por meio da pratica
laboral, pode ser vista como uma alternativa para que o educador possa compreender e efetivar
os multiletramentos frente & precaria ou ausente formacdo inicial destinada a essa tematica
usufruida por alguns professores.

Com relacdo a segunda pergunta, o uso das tecnologias e a abordagem dos
multiletramentos pelas professoras em sala de aula ocorre por meio da utilizagdo de textos
multimodais fomentadores de criticidade, como cartilhas, charges, editoriais, memes e tirinhas.
Esses demonstram a existéncia ampla de discursos e culturas distintas que, ao conviverem no
mesmo ambiente, garantem a diversidade cultural e linguistica na qual os individuos devem se
posicionar criticamente com a finalidade de compreender a existéncias de diversos discursos 0s
quais perpassam a formacéo do ser humano.

Por fim, as consequéncias da abordagem dos multiletramentos em sala de aula para o
processo de aprendizagem discente com foco na integragéo entre educacao e mundo do trabalho

enfatizam, majoritariamente, a possibilidade de formar o individuo amplamente, em oposi¢édo
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a formacdo fragmentada cultuada pelo pensamento neoliberal pds-moderno. Dessa forma, a
aprendizagem discente fomentada a partir de uma base constituida pela unido entre educacgéo e
mundo do trabalho podera conceber individuos capazes de pensar e refletir de forma
independente a partir da instauracdo de um processo de pensamento autbnomo. De maneira
positiva, isso possibilitara a formulacdo consciente de seus proprios pontos de vista acerca de
tudo o que os cercam.

Portanto, tendo em vista que esta pesquisa partiu da hipdtese de que os professores da
EPT, em contexto de formacao continuada com foco nos multiletramentos, podem desenvolver
praticas educativas omnilaterais, a partir da analise dos dados, em associagdo com os estudos
tedricos conduzidos, foi possivel confirmar a hipétese gerada no inicio desta pesquisa. Nesse
caso, foi constatado que a efetiva formacdo docente para os multiletramentos traz a
possibilidade de fomentar a formacao integral do aluno, de modo que o discente seja instigado
a assumir uma postura critica como cidaddo atuante na sociedade, a qual propicie a construcéo
de préticas educativas omnilaterais que contribuirdo para a formacéo do ser.

Diante da conducéo desta pesquisa, verificou-se que o uso das TDIC pode trazer efeitos
positivos para a educagédo, mas é necessario que os docentes estejam cientes de seus beneficios
e maleficios. Eles também precisam estar a par das implicacdes do uso das TDIC para a
sociedade em geral e para a educacdo especificamente. Diante do fato de que apenas equipar a
escola com tecnologia atualizada é insuficiente, € imprescindivel que o professor esteja aberto
as novas possibilidades advindas da evolugéo da ciéncia.

Muitos docentes ainda consideram desafiador desenvolver atividades pedagdgicas
voltadas para o desenvolvimento de praticas de multiletramento, pois, em alguns momentos,
sua formacdo educacional ndo lhes forneceu os recursos necessarios para realizar esse trabalho
de forma efetiva em sala de aula. Partindo do principio de que a pedagogia dos multiletramentos
é uma proposta de ensino emergente, ainda ha a necessidade ampla de se apropriar desse
conceito.

Dessa maneira, a contemporaneidade exige uma formag&o linguistica voltada para a
compreensdo da diversidade inerente as préaticas linguisticas as quais sdo manifestadas por meio
de textos impressos, digitais e audiovisuais. Nesse caso, o principal ponto positivo com relacédo
a execucdo da proposta educacional estabelecida pelos multiletramentos é a integragdo de um
programa de ensino que inclui aulas conectadas a realidade sociocultural na qual a sociedade
esta inserida.

Assim, a fim de ampliar sua capacidade de interagir com a linguagem escrita e digital,

0 professor precisa se capacitar e se manter informado de modo a estar atualizado a partir das
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mudancas sociais que ocorrem no interior e no exterior da sala de aula. Rojo e Moura (2012)
reforcam que os educadores devem incorporar, em seu processo docente, praticas voltadas para
0s aspectos hipermediaticos do ensino a partir do uso das TDIC para que os educandos tenham
conhecimento das ideologias por tras das formas pelas quais o discurso se manifesta.

No que diz respeito as limitacBes enfrentadas por esta investigacdo, é possivel
mencionar limitacdes tedricas as quais reforcam a necessidade de aprofundamento do estudo
em tematicas, como, por exemplo, os agentes de letramento, o letramento como agéncia, 0s
projetos de letramento, a influéncia dos elementos de design para efetivar os multiletramentos,
o trabalho com os géneros discursivos em uma perspectiva dialdgica e as etapas do processo de
leitura.

Outra limitacdo se refere ao percurso metodolégico adotado nesta investigacao, o qual
contou com apenas duas participantes atuantes como docentes na mesma instituicdo de ensino.
Possivelmente, a ampliagdo do numero de envolvidos na pesquisa possibilitaria uma analise
mais complexa, com mais dados diversificados para serem analisados. Além disso, pesquisar a
percepcao de docentes atuantes na EPT em outros contextos educativos que ndo o IFPA -
campus Abaetetuba poderia ter proporcionado dados mais ricos para serem analisados e
discutidos nesta pesquisa.

Como ponto de partida para a execucdo de pesquisas futuras, este estudo abre a
possibilidade de novas questdes referentes a formacéo docente para aos multiletramentos serem
discutidas, como a percep¢do dos discentes acerca do trabalho do professor desenvolvido em
sala de aula com base na abordagem dos multiletramentos, uma vez que esta pesquisa trabalhou
apenas com a percepgédo de educadores. Outro ponto relevante seria trabalhar com a reflexé@o
docente acerca da formacdo usufruida em outros contextos formais de ensino, como pelos
professores atuantes no ensino formal oportunizado por instituicbes de educacdo em ambito
municipal e estadual, que estdo inseridas em outra realidade, como aquela que transparece a
mais evidente desvalorizagdo dos educadores e a mais precéria estrutura fornecida para a
execucéo do trabalho docente.

Por fim, as perspectivas emergentes relacionadas ao estudo sobre formacgéo docente e
multiletramentos apontam para a promocéo de praticas educativas de carater critico, reflexivo
e pluralista que fomentem nos alunos e nos professores as competéncias cognitivas necessarias

a producéo coletiva do conhecimento.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido para os participantes da
pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA~
INSTITUTO DE LETRAS E COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS - PPGL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e participar da pesquisa
de campo referente & Dissertacdo de Mestrado intitulada Multiletramentos e Tecnologias:
Formacdo Continuada de Professores de Lingua Portuguesa na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, desenvolvida pela aluna do curso de Mestrado em Letras - Area de Concentragio
em Estudos Linguisticos, do Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PPGL), da Universidade
Federal do Pard (UFPA), Isabelly Raiane Silva dos Santos. Fui informado(a), ainda, de que a
pesquisa é orientada pela Prof.2 Dr.2 Célia Zeri de Oliveira, a quem poderei contatar a qualquer
momento que julgar necessario por meio do telefone (91) 98422-0110 ou do e-mail
celiazeri@ufpa.br. Sendo informado(a) do risco de sofrer desconforto perante a concessdo de
entrevista, afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus, e com a finalidade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que,
em linhas gerais, é construir uma Dissertacdo como requisito parcial para a conclusdo do curso
de Mestrado em Letras. Minha colaboracédo se fara de forma anénima por meio da concessao
de entrevista semiestruturada e autorizacéo de seu registro em audio; da permissao para acesso
a materiais produzidos por mim, como autorreflexdes extraidas do questionario escrito e
detalhes da minha trajet6ria académica exposta no memorial; e da autorizacdo para a analise da
minha percepcdo quanto ao objeto de estudo; da observacdo de aulas ministradas por mim a
serem gravadas, com minha permissdo, a partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso e a
anélise dos dados gerados se fardo apenas pela pesquisadora e sua orientadora. Fui, ainda,
informado(a) de que posso me retirar desta pesquisa a qualquer momento, sem haver prejuizo
para meu acompanhamento e sem a possibilidade de sofrer quaisquer penalidades, sancGes ou
constrangimentos. Atesto o recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Abaetetuba - PA, de de

Assinatura do(a) Participante
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Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Assinatura do(a) Orientador(a)

Contato da pesquisadora:

Nome: Isabelly Raiane Silva dos Santos
Telefone: (91) 98924-0785

E-mail: isabellysantosifpa@gmail.com

Endereco do CEP:

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do
Pard (CEP-ICS/UFPA) - Complexo de Sala de Aula/ICS - Sala 13 - Campus Universitario, n° 01, Guama. CEP:
66.075-110 - Belém-Para. Telefone: 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br
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APENDICE B - Roteiro da entrevista com os participantes da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA~
INSTITUTO DE LETRAS E COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS - PPGL

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1) Qual é sua formacdo académica?

2) Em quais instituicdes de ensino vocé estudou? Ha quanto tempo?

3) Em quais institui¢fes de ensino vocé lecionou? H& quanto tempo?

4) No total, h& quanto tempo vocé atua como docente?

5) Em quais niveis de ensino que ndo o Ensino Médio vocé ja atuou?

6) Em quais niveis de ensino que ndo o Ensino Médio vocé atua atualmente?

7) O que o0 motivou a atuar na area da docéncia?

8) O que o motivou a atuar como docente na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)?

9) Qual era sua concepcdo sobre a EPT antes de atuar como docente nessa modalidade de
ensino?

10) Qual é sua concepcdo atual sobre a EPT?

11) No seu processo de formacdo inicial, houve formacéo para a EPT? Se sim, explique como
ela ocorreu. Se ndo, em sua opinido, ao que se deve a auséncia da abordagem da EPT no seu
processo de formacao inicial?

12) Ap0s a conclusdo do curso de graduacao e de pos-graduacdo, houve outros investimentos
na sua formagao? Se sim, quais?

13) Com que frequéncia vocé busca oportunidades de formacéo continuada?

14) De que forma vocé busca oportunidades de formacéo continuada?

15) Qual € a relevancia da formacédo continuada para vocé, como professor da Carreira de
Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT)?

16) Existem oportunidades de formagé&o continuada docente na instituicdo de ensino onde vocé

atua? Se sim, como ela ocorre?
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17) Com que frequéncia séo proporcionadas oportunidades de formag&o continuada docente na
instituicdo onde vocé trabalha?

18) Caso a instituicdo de ensino onde vocé atua promova oportunidades de formacéo continuada
docente, quem sdo os responsaveis por tal formacao?

19) Caso a instituigcéo de ensino onde vocé atua promova oportunidades de formacéo continuada
docente, como sdo escolhidos os temas para tal formacéo?

20) Como vocé planeja seu trabalho?

21) O que vocé j& trabalhou relacionado a leitura e a escrita?

22) O que vocé ainda pensa em trabalhar relacionado a leitura e a escrita?

23) No contexto do EMI, como vocé caracteriza 0 ensino oportunizado por vocé aos seus
alunos?

24) No contexto do EMI, como vocé caracteriza o processo de aprendizagem dos seus alunos?
25) Dentre as experiéncias vivenciadas por vocé na area da educacao, qual delas vocé considera

mais significativa para a sua formacgdo como docente?
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APENDICE C - Questionario aplicado com os participantes da pesquisa

&

:‘\

=

NERSape v0rar S

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE LETRAS ENCOI\/IUNICA(;AO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS - PPGL

Prezado(a) professor(a),

Eu, Isabelly Raiane Silva dos Santos, mestranda em Letras, pelo Programa de Pds-Graduacao
em Letras (PPGL) da Universidade Federal do Para (UFPA), sob orientacdo da Profé. Dr2. Célia
Zeri de Oliveira, e responsavel pela conducdo da pesquisa insitulada “Multiletramentos e
Tecnologias: Formacdo Continuada de Professores de Lingua Portuguesa na Educacao
Profissional e Tecnoldgica”, o(a) convido a participar deste estudo na qualidade de
voluntario(a). Por meio desta investigacdo, € almejado compreender como se articula a
formacdao docente de professores de Lingua Portuguesa atuantes no IFPA - campus Abaetetuba
na conjuntura dos multiletramentos. Ressalta-se que este questionario ndo possui identificacéo,

e os dados serdo utilizados exclusivamente para fins de pesquisa.
Atenciosamente,

Isabelly Raiane Silva dos Santos.

QUESTIONARIO

1) Escolha um pseuddnimo pelo qual vocé gostaria de ser identificado:

2) Com qual frequéncia vocé, como docente, faz uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e

Comunicacédo (TDIC) em sala de aula?

3) Com qual finalidade vocé, como docente, faz uso das TDIC em sala de aula?
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4) Quais sdo as vantagens e as desvantagens do uso das TDIC em sala de aula?

5) O que o desafia a utilizar as TDIC em sala de aula?

6) De que modo vocé poderia propor a utilizacdo das TDIC em sala de aula de modo que o
processo de aprendizagem discente tenha como objetivo a integracédo entre educagéo e mundo

do trabalho?

7) Qual € o papel desempenhado pelas TDIC na sua formacao docente?
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8) Qual é o papel desempenhado pelas TDIC na formagdo que vocé propde aos seus alunos?

9) Vocé consegue identificar as vantagens da abordagem das TDIC em sala de aula para o

desenvolvimento dos alunos como individuos criticos na sociedade?

10) Como vocé aborda a multimodalidade dos textos em sala de aula?

11) Como vocé lida com a multiculturalidade existente no ambiente da sala de aula?

12) Vocé considera relevante a proposta de uma formagéo continuada sobre a abordagem dos

multiletramentos? Por qué?
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13) Em sua concepgao, abordar os multiletramentos em sala de aula pode trazer consequéncias
positivas para o processo de aprendizagem discente com foco na integracdo entre educacao e

mundo do trabalho? Se sim, quais?

14) Em sua concepgdo, abordar os multiletramentos em sala de aula pode trazer consequéncias
negativas para o processo de aprendizagem discente com foco na integragéo entre educacéo e

mundo do trabalho? Se sim, quais?

15) De forma vocé procura contribuir para a formacéo integral dos seus alunos?
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APENDICE D - Instrucdes para a escrita do memorial pelos participantes da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE LETRAS ENCOI\/IUNICA(;AO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS - PPGL

INSTRUCOES PARA A ESCRITA DO MEMORIAL

Escreva um texto sobre a sua vida académica e profissional. Reflita sobre suas memdrias e
detalhe as informacgdes mais significativas de sua trajetoria, que podem incluir atividades
docentes, exercicio de gestdo, participacdo em projetos, entre outros. Seguindo as condicdes de
producdo de texto trazidas por Geraldi (1997), as quais prezam pela abordagem de determinadas
particularidades integrantes do ato discursivo, delimita-se que finalidade da escrita deste
memorial, cujo interlocutor € a autora desta pesquisa, a qual também atua como professora da
Carreira de Magistério do EBTT, é proporcionar um resumo acerca da vida académica do
participante da pesquisa, de maneira que seja possivel realcar o valor de suas realizagcdes no
decorrer de sua trajetoria académica e profissional. Recomenda-se que o0 memorial seja escrito

em primeira pessoa e estruturado nas seguintes secoes:

1) Apresentacdo do itinerario de formacao, aperfeicoamento e titulacéo.
2) Descri¢do da atuacdo docente.

3) Indicacdo da producdo académica, técnico-cientifica, artistica-cultural e/ou literéaria.



152

ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA gzm«im
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Multiletramentos e Tecnologias: Formagdo Continuada de Professores de Lingua
Portuguesa no Instituto Federal do Para (Campus Abaetetuba).

Pesquisador: ISABELLY RAIANE SILVA DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 57393522.2.0000.0018

Instituicdao Proponente: Universidade Federal do Para

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.136.028

Apresentacao do Projeto:

Tendo como suporte as bases conceituais da Educagéo Profissional e Tecnolégica (EPT), ou seja, o
trabalho como principio educativo e a formagédo humana integral, no que diz respeito ao desenvolvimento de
praticas voltadas para a formagado continuada docente, os multiletramentos mostram-se como uma
oportunidade para abranger diferentes tipos de linguagem, de modo que o individuo interprete situagées
linguisticas as quais

fogem das tradicionais abordadas na esfera escolar. Nesse contexto, objetiva-se proporcionar aos docentes
da EPT, especificamente da area das linguagens, a compreensdo acerca de como se articula a formacao
continuada de professores de lingua portuguesa atuantes no contexto do ensino médio no Instituto Federal
de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) - campus Abaetetuba na conjuntura dos
multiletramentos. Com base

em Freire (1980, 1985, 1996), Soares (1981, 1999, 2004), Street (1984), Kleiman (1995, 2001, 2007), Gatti
(1997), Rojo (2012, 2013), Moura (2014) e Ramos (2014), neste estudo, sera desenvolvida uma
investigacao de carater exploratério, de cunho qualitativo, por meio de uma pesquisa de campo alicercada
na perspectiva da abordagem etnografica. A investigacdo sera desenvolvida no IFPA - campus Abaetetuba,
sendo restrita ao

contexto do Ensino Médio Integrado (EMI). Os participantes serdo dois professores de lingua portuguesa
atuantes do EMI. Por meio de visitas de campo para coletar dados, serdo utilizadas
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Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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Continuacéo do Parecer: 6.136.028

técnicas e instrumentos de pesquisa, como a observagado direta nas aulas, escrita do diario de campo,
aplicacao de questionario com perguntas abertas, escrita de memorial académico descritivo pelos
participantes e entrevista semi estruturada. Ao

final, é esperado evidenciar a relevancia da formagao continuada para efetivar os multiletramentos obtida
pelo docente de lingua portuguesa atuante na EPT, compreendendo, em que medida, as tecnologias
contribuem para a abordagem dos multiletramentos que priorize a aprendizagem discente com foco na
integracédo entre mundo do trabalho e educacéo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Frente ao exposto, essa investigagao possui como objetivo geral compreender como se articula a formacao
docente de professores de lingua portuguesa atuantes no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Para (IFPA) - campus Abaetetuba na conjuntura dos multiletramentos.

Objetivo Secundario:

De forma especifica, os objetivos compreendem: a) pesquisar a percepgéo de dois professores de lingua
portuguesa atuantes na EPT, no IFPA - campus Abaetetuba, sobre a relevancia da formagao docente para
efetivar os multiletramentos; b) investigar como ocorre o uso das tecnologias e a abordagem dos
multiletramentos pelos professores em sala de aula; e c) relatar as consequéncias da abordagem dos
multiletramentos em sala de

aula para o processo de aprendizagem discente com foco na integracdo entre educagdo e mundo do
trabalho.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os participantes podem sofrer o risco de sentir desconforto perante a concessao de entrevistas.

Beneficios:

Compreender as praticas de multiletramento que envolvem uso das TDIC pode culminar em um processo
sistematico e organizado de aplicagdo das TDIC para melhorar a qualidade do ensino e proporcionar
formacao continuada de professores pautada em principios unilaterais.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O protocolo encaminhado dispde de metodologia e critérios definidos conforme resolugédo 466/12 do
CNS/MS. Trata ainda em resolver pendéncias citadas no parecer n°5.502.319, que depois de ser avaliado
por este colegiado, entende-se como,pendéncias resolvidas e aceitas.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos apresentados, nesta versdo, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Diante do exposto somos pela aprovacgao deste protocolo. Este € nosso parecer, SMJ.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 1906057 .pdf 00:51:12
Qutros Instrumentosdecoletadedados.pdf 11/02/2023 |ISABELLY RAIANE Aceito
00:50:14 [SILVA DOS SANTOS|

Qutros Orientador.pdf 31/03/2022 |ISABELLY RAIANE Aceito
13:20:23 | SILVA DOS SANTOS

Folha de Rosto IlvaniaOK.pdf 31/03/2022 |ISABELLY RAIANE Aceito
13:19:46 | SILVA DOS SANTOS

Qutros Instituicao.pdf 03/03/2022 |ISABELLY RAIANE Aceito
19:49:54 | SILVA DOS SANTOS

Qutros Compromisso.pdf 28/02/2022 |ISABELLY RAIANE Aceito
22:56:42 | SILVADOS SANTOS|

Outros Onus.pdf 28/02/2022 |ISABELLY RAIANE Aceito
22:55:26 | SILVADOS SANTOS

Outros Carta.pdf 28/02/2022 |ISABELLY RAIANE Aceito
22:54:58 |SILVADOS SANTOS

TCLE / Termos de | TCLEOK pdf 28/02/2022 |ISABELLY RAIANE Aceito

Assentimento / 22:50:25 |SILVA DOS SANTOS|

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | OKPreprojetoMestrado.pdf 28/02/2022 |ISABELLY RAIANE Aceito

Brochura 22:49:14 |SILVADOS SANTOS|

Investigador

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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BELEM, 22 de Junho de 2023

Assinado por:

Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))
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