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Resumo

A relagéo entre educacdo e o processo de desenvolvimento econdmico e social abrange um
campo de estudo composto pelo envolvimento de varios fatores, os quais merecem
investigacOes que possam desnudar as interfaces entre eles e suas implicancias para a evolucéo
da sociedade. A partir do reconhecimento da importancia do tema, que esta dissertagao tem por
objetivo geral analisar o impacto das condi¢des socioeconémicas sobre o contexto educacional
de Ponta de Pedras e implicancias para o desenvolvimento local. A metodologia abrange uma
pesquisa bibliografica realizada em livros, artigos cientificos e documentos oficiais presentes
em ambiente virtual. Quanto aos objetivos, o estudo envolve uma pesquisa exploratoria e
explicativa, cuja abordagem ¢ qualitativa, com o uso da aplicagdo de entrevistas
semiestruturadas, que teve como informantes a equipe gestora das escolas (direcéo, vice direcéo
e coordenacdo) e professores das disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica do Ensino
fundamental I1. A pesquisa de campo teve como area de estudo o municipio de Ponta de Pedras,
onde foram selecionadas trés escolas municipais: 01 urbana, 01 rural e 01 ribeirinha.
Teoricamente, aborda-se o conceito de desenvolvimento local, a visdo de Pierre Bourdieu sobre
0 campo educacional, representacdes sociais na concepcdo de Moscovici, bem como as
contribuicdes de Dermeval Saviani. A pesquisa permitiu responder a gquestdo-problema do
presente estudo: Como as condi¢Bes socioecondmicas em Ponta de Pedras impactam no
contexto educacional do municipio e que implicancias repercutem no desenvolvimento local?
Em resposta, verificou-se a confirmacdo da hipotese béasica levantada, ou seja, as condi¢des
socioecondmicas do desenvolvimento impactam diretamente no desempenho de criancas e
adolescentes, porque se caracterizam por uma série de caréncias econdmicas e sociais que cria
barreiras para um ensino e uma aprendizagem capazes de proporcionar uma educacdo de
qualidade. Concluiu-se que € previso investir em infraestrutura, transporte e, sobretudo, na
educacdo, além de promover investimentos para gerar empregos as familias de modo a
diversificar as oportunidades econdmicas e dinamizar o desenvolvimento local para impactar
positivamente na educacao.

Palavras-chave: Desenvolvimento local; Educacédo; Professores; Gestores; Ponta de Pedras.



Abstract

The relationship between education and the process of economic and social development
covers a field of study composed of the involvement of several factors, which deserve
investigations that can reveal the interfaces between them and their implications for the
evolution of society. Based on the recognition of the importance of the topic, this dissertation
has the general objective of analyze the impact of socioeconomic conditions on the educational
context of Ponta de Pedras and implications for local development. The methodology covers
bibliographical research carried out in books, scientific articles and official documents present
in a virtual environment. Regarding the objectives, the study involves exploratory and
explanatory research, whose approach is qualitative, using the application of semi-structured
interviews, which had as informants the management team of the schools (director, deputy
director and coordination) and teachers of the Portuguese Language subjects and Mathematics
in Elementary School Il. The field research had as its study area the municipality of Ponta de
Pedras, where three municipal schools were selected: 01 urban, 01 rural and 01 riverside.
Theoretically, the concept of local development, Pierre Bourdieu's vision of the educational
field, Social Representations in Moscovici's conception, as well as Dermeval Saviani's
contributions are addressed. The research allowed us to answer the problem question of the
present study: How do socioeconomic conditions in Ponta de Pedras impact the educational
context of the municipality and what implications have repercussions on local development?
In response, the basic hypothesis raised was confirmed, that is, the socioeconomic conditions
of development directly impact the performance of children and adolescents, because they are
characterized by a series of economic and social needs that create barriers to teaching and
learning. capable of providing quality education. It was concluded that it is planned to invest
in infrastructure, transport and, above all, in education, in addition to promoting investments
to generate jobs for families in order to diversify economic opportunities and boost local
development to positively impact education.

Keywords: Local development; Education; Teachers; Managers; Ponta de Pedras.
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1. INTRODUCAO

A questdo educacional ndo se restringe ao campo pedagogico, mas envolve distintas
dimensoes, entre elas a relagdo com o desenvolvimento econémico e social que, por sua vez,
possui especificidades em cada localidade do espaco geogréafico, porque neste se constroem
dindmicas permeadas por relacbes sociais, econdmicas, politicas, culturais e ambientais
produzidas ao longo do tempo, resultando em um “produto” capaz de interferir na educagao e
receber influéncia dela. Cabe as pesquisas no ambito das Ciéncias Humanas investigar como
essa interatividade entre educacdo e desenvolvimento local se estrutura e reinventa (PETRUS;
PEREIRA JUNIOR, 2019).

O avanc¢o da educacdo em regides e lugares nas ultimas décadas tem revelado uma
multiplicidade cultural e social com a qual as politicas educacionais precisam lidar. Essa
situacdo tem demonstrado a necessidade de rejeitar metodologias que desprezam as praticas,
saberes e logicas locais, refletindo, inclusive no questionamento da eficiéncia das avaliagdes
externas realizadas no Brasil (MONTEIRO et al, 2017), como é o caso do Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB).

O IDEB foi criado em 2007 como instrumento de avaliacdo do fluxo escolar e das
médias de desempenho dos alunos nas avaliagdes, sendo mensurado a cada dois anos. Para sua
determinacdo, sdo considerados os dados de aprovacdo escolar fornecidos pelo censo escolar e
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB)!, determinando-se metas anuais de
alcance. O alcance dessa meta € de responsabilidade de todos os entes federados, como
determina o art. 1 do Decreto n° 6.094 de 2007 (BRASIL, 2007), que estabeleceu o Plano de
Metas “Compromisso Todos pela Educacao”, pelo qual esta explicita a necessidade de toda a
federacdo reunir esforcos em prol da qualidade da educacao basica.

A preocupacdo com o desempenho educacional tem razdes ligadas ao desenvolvimento
econémico, pois quanto melhores os indices educacionais, maiores sdo as possibilidades de
avangos na economia de um pais, particularmente, porque se vive nos tempos atuais a
complexidade tecnoldgica e a busca de conhecimentos acerca das mudancas sociais,

econbmicas, culturais e espaciais.



No contexto da sociedade global, o desenvolvimento econdmico em escala nacional
requer a reducdo das desigualdades sociais, e um dos principais fatores para o alcance dessa
finalidade é melhorar os indices de desempenho educacional, tornando possivel dispor de um
contingente de individuos que possam ser inseridos no mercado de trabalho e participar dos
avancos tecnoldgicos e sociais.

A temaética Educacdo e Desenvolvimento teve como um de seus primeiros expoentes
tedricos Demerval Saviani, que iniciou reflexdes criticas acerca da educagéo escolar no periodo
dos anos de 1970 e inicio da década de 1980, visando formular uma teoria educacional, que
passou a ser denominada de pedagogia histdrico-critica. Na primeira fase de sua teorizagdo
evidenciou a necessidade de superagdo do “subdesenvolvimento” a partir da contribui¢ao
advinda da educagdo, contemplando, ainda, a importancia desta para a humanizacdo do
desenvolvimento nacional (FAVARO; TUMOLO, 2016).

O momento histdrico se mostrou propicio para a elaboracéo da pedagogia defendida por
Demerval Saviani, pois ¢ marcado pela “sede” de democracia dos movimentos sociais e
intelectuais, diante do fim de um regime militar caracterizado pelo autoritarismo e siléncio dos
argumentos teoricos de carater critico.

De acordo com Saviani (1994), a superacao do “subdesenvolvimento” e a conquista da
“humanizacao” do desenvolvimento nacional perpassa pela educacdo. A auséncia de um
sistema educacional unificado, na primeira metade da decada de 1990, seria uma das causas das
dificuldades encontradas nos anos 1980 para a implantacdo, na préatica, da pedagogia historico-
critica nas redes de ensino. Comumente, representou um empecilho para o desenvolvimento
brasileiro.

E importante frisar que o modelo de desenvolvimento imposto pelo regime militar,
regido por uma ditadura vigente entre 1964 e 1985, caracterizou-se pela violacdo de direitos
humanos, particularmente, na educacdo, e o trabalho de Paulo Freire “pagou caro” nesse

contexto.

! Em sua tese de doutorado, concluida em 1977, intitulada “Educacio Brasileira: estrutura e sistema”, expressou
sua preocupacdo por uma educacédo de qualidade, acessivel a todos. Todavia, sua primeira tentativa de sistematizar
uma concepcdo de educagdo foi expressa no artigo intitulado “Escola Democratica para além da Curvatura da
Vara”, publicado em 1982. No ano seguinte lancou o livro “Escola e Democracia”. Em sua reflexdo evidenciou
que as caracteristicas humanas ndo sdo herdadas geneticamente, mas produzidas historicamente e por meio da
prépria educago. Na mesma linha pedagogica publicou: “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”. Em seguida
“Pedagogia Historico-Critica, Primeira Aproximagdo” e, ainda em 2009, “Educagdo: Do Senso Comum a
Consciéncia Filosofica”. Por fim, em 1984, publicou o “Ensino Publico e Algumas Falas Sobre Universidade”
(ASSIS, 2020).



Saviani (1994) identificou que o cerne da contradigdo escolar no &mbito do capital esta
no fato de haver necessidade de fornecer conhecimentos aos trabalhadores, mas ndo podem ser
ofertados de modo integral, porque confere a classe trabalhadora a possibilidade de dominar os
meios de produgdo. Esse “risco” gerou “resisténcia” nos setores conservadores da sociedade
brasileira. Todavia, somente por meio de um sistema educacional consolidado, a partir de uma
escola elementar comum universalizada, seria possivel modernizar o parque produtivo
nacional, elevar a produtividade, usufruir de avancos tecnolégicos e a superacdo do
“subdesenvolvimento™.

Trabalhando com o quadro de referéncias tedricas e metodolégicas do materialismo
historico-dialético, Saviani compreende que o controle do conhecimento fazia parte de uma
estratégia do capitalismo para evitar que a classe trabalhadora tomasse posse dos meios de
producdo. Por isso, 0s setores conservadores da sociedade brasileira ndo queriam um sistema
de ensino unificado fundamentado em uma pedagogia histérico-critica (FAVARO; TUMOLO,
2016).

A visdo de Demerval Saviani embora possa apresentar certo exagero acerca da
possibilidade da classe trabalhadora se apossar dos meios de producéo, seguindo uma linha de
pensamento marxista, apresenta uma justa preocupacdo em estabelecer uma relagéo a respeito
da associacdo entre desenvolvimento e educacao.

A preocupacdo com o desenvolvimento econdmico também ganhou forca na década de
1990, quando o Estado passa por uma reestruturacdo ancorada no ideario do neoliberalismo.
Nesse contexto, o Brasil se tornou alvo de avaliagcGes externas em decorréncia da ineficiéncia
de seu sistema escolar, pois as mudancas impostas pelo sistema econdmico exigiram maior
qualificacdo na formacdo dos estudantes, visando adequar a sociedade e capital humano ao
novo padrdo de acumulacdo capitalista. E sob essa logica que comeca a se desenhar a
necessidade de definir indices de desempenho na area educacional, a exemplo do IDEB,
todavia, é preciso melhorar o investimento em educacio (CHIRINEA; BRANDAO, 2015).

As avaliacGes externas relatadas anteriormente vieram com as recomendacdes de
agéncias internacionais, como o Fundo Monetario Internacional, o Banco Mundial, a
Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura. Essa pressdo
internacional impulsionou a adequacéo do sistema escolar brasileiro a um modelo economicista
de avaliacdo da educac&o, perfazendo um mecanismo de controle e regulacdo do Estado na area
educacional (CHIRINEA; BRANDAO, 2015).



E oportuno ressaltar que a preocupagio com a qualidade do ensino, no cenario dos anos
1990, encontra-se ligada a logica da produtividade que ganha destaque com a sociedade
globalizada e regida pelo avanco tecnoldgico, em que o foco do processo produtivo ndo é mais
a forca e sim o intelecto do ser humano. O incremento tecnoldgico, cientifico e operacional se
amplia com as revolugcdes da microeletronica e da telecomunicacdo, possibilitando ao
capitalismo ampliar suas metas expansionistas de mercado, requerendo pér em curso ndo s6 a
reestruturacdo de equipamentos, maquinas, mas também da sociedade, em especial dos
trabalhadores (ANES, 2021).

A escola € chamada a contribuir para essa reestruturacdo, pois a partir desse momento
cabe a ela formar individuos com o minimo de habilidades e competéncias capazes de ingressar
no mercado de trabalho, regido pelas mudancas tecnologicas, atendendo as demandas do
sistema capitalista. As necessidades tambeém se estendem a outras esferas da vida em sociedade,
COMo 0 consumo, uma vez que os sistemas de compra e venda passam a empregar mecanismos
associados a tecnologia, como cddigo de barras, compras online, entre outras.

Entra em cena, na década de 1990, a concepcao de qualidade do ensino fundamentada
nas notas e nos resultados obtidos por meio das avaliagcGes externas, ou seja, a mensuracao
quantitativa é priorizada. Por essa logica pode-se dizer que o IDEB surgiu como um indicador
de resultados, mas quando se remete a qualidade, a questdo é mais complexa.

A mensuracdo da gqualidade da educacdo fundamentada em indices como o IDEB nao
deixa de ter relevancia, mas é questionada do ponto de vista cientifico, reconhecendo que a
educacdo é um direito fundamental assegurado pela Constituicdo Federal brasileira de 1988 e
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)?, nos seus artigos 205 e 53, respectivamente.
Esse questionamento vem do entendimento de que para um indice ser determinado € preciso
buscar as razdes de sua configuracdo, o porqué desse indice e as condi¢des pelas quais ele é
determinado no tempo e no espaco.

Aferir meramente a capacidade dos estudantes sem ter um olhar sobre 0s condicionantes
sociais e econdmicos a partir dos quais a educacdo se efetiva é atribuir unicamente a eles a
responsabilidade, é eximir o Estado, a sociedade e a familia de suas obrigacbes para com a
educacdo de criancas, adolescentes e jovens, em um pais que historicamente ndo valorizou a
educacdo como prioridade e continua a definir sistema de avaliacdo, em que o valor numeérico

precisa ser contextualizado para se determinar o sentido da qualidade da educacdo. Mas, é

2 O ECA foi aprovado em 1990, no contexto de fim do regime militar de 1964 e inicio de redemocratizacdo do
Brasil. Tem como objetivo garantir a protecdo integral & crianga e ao adolescente brasileiro.



preciso deixar claro que a educagdo ndo € priorizada como instrumento de libertagdo no &mbito
das sociedades capitalistas.

A legislacdo brasileira mesmo que tenha avangado, incorporando na Constituicdo
Federal brasileira o conceito de qualidade da educacéo e reconhecendo esta como um direito,
prevendo diretrizes e metas, descritos em programas e agdes, ndo esclareceu o que consiste no
significado de padrdo de qualidade, o qual tem se articulado com o conceito de avaliacdo
escolar, seguindo a légica do que determina as instituicdes internacionais, a exemplo do Banco
Mundial (VASQUES; SPONCHIADO, 2016).

Diante da realidade nacional, na qual os parametros educacionais sdo nivelados de forma
geral, é importante verificar a qualidade da educacdo em regides que tém estruturas,
organizacdo, cultura e populagdes proprias, levando em consideragdo suas particularidades e a
realidade local, como a Amazonia e dentro dela, 0 Marajo.

A mesorregido do Marajo, integralmente localizada no territorio da Amazonia Legal, no
estado do Para, € composta por 16 municipios, e tem um territorio de 104.142 kmz2, mais extenso
que varios estados do pais. Apenas trés municipios sdo ligados por estradas, com acesso apenas
por meio de balsa, e os demais tém acesso somente por meio fluvial em viagens que podem
durar horas e até mesmo dias. Dos 20 municipios brasileiros com menor Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), 09 sdo da Ilha do Marajé. Séo alarmantes as condicdes de
pobreza em que vivem as familias de baixa renda do arquipélago, condi¢des essas que as deixam
em situacdo de vulnerabilidade (BELO, 2015).

O municipio de Ponta de Pedras, a area de estudo aqui apresentada, é considerado o
municipio “porta de entrada” da mesorregido do Maraj6. Seu primeiro nome era Itaguari, que
no idioma indigena significa “rio do morador das pedras” ou “rio das barreiras”, mas em 1938
passou a se chamar Ponta de Pedras, devido sua area territorial apresentar uma grande
quantidade de pedras ao redor. Com uma area territorial de 3.365,13 km?, pertence a
microrregido do Arari e possui praias que contribuem para atrair visitantes, particularmente,
nos periodos de veraneio, favorecido pela proximidade de Belém, pois desta cidade, em linha
reta, sdo apenas 40 Km. A base de sua economia é a agricultura, destacando-se a producao de
coco da Bahia, milho, arroz e acai. Na pecuéria dispde da criacdo de bovinos e bubalinos. Alem

disso, ha o extrativismo vegetal para a producdo de lenha (BRASIL, 2021).



A populagéo estimada de Ponta de Pedras para 2020 era de 31.549 habitantes, sendo
constituida de 49% por mulheres e 51% por homens. Desse total, 10.755 sdo criancas e
adolescentes na faixa etaria de 0 a 17 anos. Vale destacar que 48% da populag&o residente vive
na area urbana e 52% na rural. O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é 0,562,
encontrando-se na média do Marajo, que esta em 0, 564. A renda per capita é de R$ 257,40
reais, a terceira do Marajd, bastante inferior a média nacional de R$ 793,87 reais. Em relacdo
a0 saneamento basico, 27% das pessoas encontram-se inscritas no Cadastro Unico de cidados
sem abastecimento de agua, esgoto sanitario e coleta de lixo adequados (BRASIL, 2021).

De acordo com dados do Censo de 2010, entre as pessoas com mais de 10 anos de idade,
86% eram alfabetizadas no municipio de Ponta de Pedras, abaixo da média nacional que se
encontra em 93,4%, bem como do estado do Para, situada em 91,6%. Apenas 3% possuem 0
nivel superior completo, enquanto 72% de moradores com 25 anos ou mais ndo dispdem de
instruc@o ou apresentam o ensino fundamental (1° ao 9° ano) incompleto, 14% o fundamental
completo ou médio incompleto. Apenas 11% com o ensino médio (1° ao 3° ano) completo ou
superior incompleto (BRASIL, 2021).

Apenas 60% das criancas com a idade de 4 anos de Ponta de Pedras, conforme o Censo
de 2010, encontravam-se frequentando a escola. Na faixa etéria de 8 anos, o percentual € maior,
chega a 80%. Entre 11 a 14 anos, em 2010, o indice era de 91%. Todavia, na faixa juvenil de
15 a 19 anos a taxa encontrava-se inferior, 62% (BRASIL, 2021).

Os problemas educacionais se tornam mais evidentes para os alunos ribeirinhos, que
precisam se deslocar para locais distantes das comunidades onde residem e em meios de
transportes precarios. Além disso, ha caréncia de profissionais e recursos para atender alunos
portadores de necessidades especiais. Tais condi¢cdes contribuem para elevar a evasdo escolar
e ampliar a distorcéo idade-ano. Embora essa distor¢do tenha apresentado quedas, 0s nimeros
ainda sdo preocupantes, comparando dados de 2012 e 2019. Em anos iniciais o atraso escolar
de 2 anos encontrava-se em 34% dos alunos, no ano de 2012, esse percentual caiu para 22%
(2019). Nos anos finais do ensino fundamental, 0s percentuais respectivos se apresentam como
53% (2012) e 37% (2019). No ensino médio, 63% (2012) e 39% (2019) (BRASIL, 2021).

De acordo com o Relat6rio Técnico do Municipio de Ponta de Pedras (BRASIL, 2021),
a participacdo dos pais nos eventos escolares é baixa, principalmente moradores das
comunidades rurais e ribeirinhas. Alguns assuntos sao tratados como tabus, como por exemplo,
a sexualidade e as doencas sexualmente transmissiveis, sendo comum a resisténcia de familiares

em aborda-los. Em paralelo, observa-se ser comum o envolvimento de jovens com drogas,



alcool e criminalidade. A gravidez precoce também interfere no destino educacional de varias
adolescentes em Ponta de Pedras, inclusive contribui para o abandono dos estudos.

Diante dos variados problemas que interferem na educacdo em Ponta de Pedras, o
presente trabalho busca compreender a realidade local com base na teorizacdo de Pierre
Bourdieu, que considera a existéncia de estruturas sociais objetivas, independentemente da
consciéncia e da vontade dos agentes sociais, 0s quais sao produto de uma “génese social” dos
esquemas de percepgdo, pensamento e acdo, possuindo uma dindmica de continuidade
(BOURDIEU, 1989).

Bourdieu (1989) apresenta em sua teorizacdo um paradoxo em relacdo ao papel da
escola. Chega a considerar que essa instituicdo, por meio do capital cultural, leva os
desprivilegiados a desistir do avanco educacional e aos privilegiados a progredir, mas
reconheceu a possibilidade de ela se constituir em um campo de mobilizagéo social, por meio
da cultura, porque considerou a escola com certo grau de autonomia, em que se manifesta a luta
de classes expressa pela demanda de oportunidades via educacao.

A partir da reflexd@o até aqui desenvolvida, percebe-se que Bourdieu (1989) reconheceu
a forte relacédo entre desempenho escolar e origem social, que abrange classe social, etnia, sexo,
local de moradia, renda familiar, entre outros. Portanto, sua tese é de que a origem social dos
alunos se constitui em desigualdades escolares, e tais desigualdades reproduzem o sistema de
hierarquia e dominacéo social.

E a partir do referencial dessa tese de Bourdieu, que se estruturou a questio-problema
do presente estudo: Como as condigdes socioecondmicas em Ponta de Pedras impactam no
contexto educacional do municipio e que implicancias repercutem no desenvolvimento local?

Para melhor compreender a problematica aqui levantada, partiu-se dos dados referentes
ao IDEB nos anos finais do ensino fundamental em termos nacionais, compreendendo do 6° ao
9° Ano, avancou de 4,7 para 4,9, ainda assim, ficando abaixo da meta nacional fixada para a
etapa, que foi de 5,9. No ensino médio, saltou de 3,8 para 4,2, mas também ficando abaixo da
meta nacional, que estava prevista em 5,0.% Esses dados sdo considerados em termos de médias,
porque além de serem estipuladas metas do IDEB diferentes para cada ano, estas sdo estipuladas

especificamente para cada unidade da federagéo, por rede de ensino e por escola.

® PBrasil avanca no IDEB, mas apenas 0 ensino fundamental cumpre a meta. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br. Acesso em: 7 jan. 2022.
7



Em Ponta de Pedras esses valores tém apresentado patamares ainda menores, embora
tenha se verificado um relativo crescimento no ensino fundamental. Em 2007, o IDEB ficou
em 2,4, atingindo o indice de 4,4 em 2009; todavia, nesse intervalo temporal apenas em 2009 e
2011 chegou a ultrapassar a meta municipal. Em 2009 a meta municipal era de 3,3 e 0 IDEB
em Ponta de Pedras chegou a 3,4; no ano de 2011 chegou a ultrapassar a meta municipal, que
era de 3,7 e o IDEB do municipio alcancou 3,8. Nos demais anos, o IDEB do municipio
apresentou valores situados abaixo da meta estabelecida, por exemplo, em 2019 a meta era de
4,9, mas o IDEB do municipio alcancou apenas o indice de 4,4.*

Nota-se que o IDEB do municipio de Ponta de Pedras encontra-se muito abaixo dos
municipios de melhor desempenho no IDEB, como mostra a Tabela 1, na qual consta a
classificagdo dos 10 municipios com maiores indices do Brasil, em 2019, na rede publica

federal, estadual e municipal, nos anos finais do ensino fundamental (82 série/9° ano).

Tabela 1- Classificacdo dos municipios brasileiros com maiores IDEBs nas trés esferas da
federacdo em 2019 — (82 série/9° ano).

Posicao Municipio Estado Populacédo IDEB 2019
1 Pires Ferreira Ceara 10.216 7,8
2 Novo Oriente Ceara 27.461 7,7
3 Coruripe Alagoas 56.933 7,2
4 Jequié da Praia Alagoas 11.887 7,2
5 Jijoca de Jericoacoara Ceara 19.587 7,0
6 Mucambo Ceara 14.537 7,0
7 Ararenda Ceara 10.500 6,9
8 Catunda Ceara 10.342 6,9
9 Cruz Ceara 22.686 6,9
10 Sobral Ceara 210.711 6,9

Fonte: BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. IDEB, 2019.
Disponivel em: ideb.inep.gov.br. Acesso em: 9 fev.2022.

Ao comparar os resultados do IDEB de Ponta de Pedras com esses indices, chama
atencdo para a presente pesquisa, pois tais indices do municipio estdo muito abaixo dos
verificados nos 10 municipios apresentados na tabela anteriormente exposta. De modo geral,

0S municipios marajoaras também se encontram classificados entre aqueles com as piores

4 Ponta de Pedras: IDEB 2019. Disponivel em: http://quedu.org.br/cidade/3387-pontade pedras/ideb. Acesso em:
7 jan. 2022
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condicBes socioecondmicas do pais, abrangendo os 10 menores Indices de Desenvolvimento
Humano - IDHM de Educacdo dos municipios do Pard (BRASIL, 2020).

Um dos itens que se destaca nesse cenario € a qualidade e quantidade das escolas
existentes nos municipios do Marajo, consideradas inferiores a demanda por educacao,
particularmente, quando se observa que os estabelecimentos se localizam nos nucleos urbanos,
ficando a populagéo rural sem condigdes de acessar niveis de escolaridade. Na &rea rural, onde
reside 52% da populacdo de Ponta de Pedras (BRASIL, 2021), quando existem escolas, estas,
muitas vezes, tém elevados indices de informalidade (BARBOSA, 2012).

A rede de ensino fundamental € de responsabilidade dos municipios, com cobertura para
as séries 12 a 82 Ha oferta do ensino médio em todos os municipios, inclusive, em modalidades
para jovens e adultos, no entanto, ndo ha escolas destinadas somente ao ensino médio no Marajo
(BARBOSA, 2012).

Além disso, 0 municipio de Ponta de Pedras, faz parte de uma mesorregido do Para em
que 0 acesso aos direitos mais basicos do ser humano tem sido historicamente violado, sendo
submetido a situacdo de extrema pobreza e abandono de politicas publicas, comprometendo o
desenvolvimento econdémico. O povo é pobre e desassistido, contrastando com um territorio
rico em biodiversidade e recursos naturais. Do total da populagdo, conforme dados do ultimo
Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE 2010), 31,36% encontram-se na
extrema pobreza e 52,26% na pobreza (BRASIL, 2020).

Na pesquisa realizada por Costa et. al (2012) observou-se no municipio de Ponta de
Pedras a auséncia ou precariedade de servigos publicos e de infraestrutura béasica, tratamento
da agua e coleta de esgoto deficitaria, haja vista que apenas 21,02% dos domicilios possuem
ligacdo a rede de esgoto ou fossa séptica, muito abaixo da média nacional, que é de 66, 32%,
(BRASIL, 2020).

O municipio de Ponta de Pedras também possui forte dependéncia do repasse de
recursos da Unido e incapacidade de gerar recursos para aumentar a arrecadagdo e propiciar a
populacdo uma melhor qualidade de vida, com predominancia do trabalho informal. De acordo
com levantamentos do Programa “Abrace o Marajo”, 92% dos trabalhadores estdo vinculados
ao setor publico e 7% ao setor comercial, sendo que, de acordo com os dados de campo, 48%
dos entrevistados afirmam que o principal rendimento era proveniente do Programa Federal
“Bolsa Familia” (27%); da produ¢ado do agai (14%) e da pesca (7%) (BRASIL, 2020).

A partir desses fatores, podemos observar o desafio que é pensar em Politicas Publicas

e Sociais para a regido do Marajo, que considerem todas as suas condicfes territoriais,



econdmicas e sociais. No que diz respeito a protecdo dos direitos da crianca, a preocupacao €
ainda maior. Apesar de haver leis internacionais e nacionais que protegem os direitos da crianca
e do adolescente, principalmente o acesso a educacdo de qualidade, apenas a criacao de leis em
abstrato ndo garante a efetiva protecdo dos direitos humanos. Se faz necessario a efetivacéo de
mecanismos sociais e politicas publicas educacionais para proteger a crianca e o adolescente
contra todas as formas de violagdes dos seus direitos, inclusive a educacéo.

Ocorre que a regido do Marajo, especialmente 0 municipio de Ponta de Pedras, por ser
uma regido esquecida pelo Poder Publico e de dificil acesso, o monitoramento de politicas
publicas, especialmente sociais e educacionais, se torna dificultoso e, consequentemente,
fragiliza a protecdo dos direitos da crianga e do adolescente. Essa situagéo se tornou evidente
nas obras de um dos expoentes da literatura marajoara, Dalcidio Jurandir, cuja obra ndo deixa
passar despercebida a realidade social e econdmica de jovens marajoaras, em particular as
dificuldades no &mbito da educagdo, como destaca em seu romance Primeira Manha o
personagem de Alfredo, no qual relata a saga de um jovem timoneiro do Marajé que migra para
Belém para estudar, desvendando uma narrativa que revela a situacao da gente das “‘estivas e
ribanceiras” amazonicas, vivendo a margem do processo educacional do inicio do século XX
(NUNES, 2011).

Neste romance Primeira Manhd, publicado em 1968, Dalcidio Jurandir evidencia o
projeto de uma Escola que se deseja, explicitando a critica ao problema da excluséo escolar,
racial, social, politica e econémica (NUNES, 2011).

No romance Chove nos Campos de Cachoeira, Dalcidio Jurandir faz a narrativa da
mulher pobre, negra e com baixo nivel educacional, D. Amélia, a qual sofreu discriminacéo por
se unir conjugalmente com um homem branco, mas possui uma caracteristica comum as pessoas
humildes de areas da Amazbnica, como o Marajo, a solidariedade em ajudar os vizinhos
(HAGE, 2015).

Na seara desses direitos estd o papel da escola que atualmente possui o desafio de
consolidar a Doutrina da Protecdo Integral do Direito de Criangas e Adolescentes por meio da
constitucionalizacdo do Principio da Prioridade Absoluta, norteadores do Direito da Infancia e
Adolescéncia, dentre eles a educacdo. Trata-se de um marco juridico no gqual as criangas e 0s
adolescentes passam a ser dignos da protecao estatal como sujeitos de direitos, cidaddos plenos
que estdo sujeitos a protecdo prioritaria por serem pessoas em desenvolvimento fisico e
psicologico, e ndo apenas tutelados pela logica “menorista” (atos infracionais), situacdo que

ndo se verifica de maneira efetiva no municipio de Ponta de Pedras, em que a precariedade das
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condigdes socioecondmicas e a falta de politicas educacionais eficazes possam contribuir para
0 desenvolvimento econdmico.

A concepcdo da escola como um espaco de protecdo de direitos concebe-se a partir de
referéncias normativas como: Constituicdo Federal; Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
n® 8069/90) e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9394/96); Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos; Diretrizes Curriculares da Educagdo em Direitos Humanos;
e, por fim, Resolucdo n° 04 de 13/07/10, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacdo basica - Base Nacional Comum Curricular (SANTQOS, 2019).

Para Arendt (2005, p. 28), a escola é a “instituigdo que interpomos entre 0 dominio
privado do lar e 0 mundo, com o fito de fazer com que seja possivel a transi¢do, de alguma
forma, da familia para o mundo”. A crise contemporanea da educacao tem correlacdo com a
incapacidade da escola e da educagdo em desempenhar sua funcao, relacionando-se diretamente
a incapacidade do individuo contemporaneo para cuidar, conservar e transformar o mundo
(CESAR & DUARTE, 2010).

Todavia, em municipios como Ponta de Pedras, a escola por si s0 ndo pode dar respostas
ao desenvolvimento local, pois é necessario analisar os fatores sociais, econémicos, culturais e
politicos que interferem no desempenho educacional. Ademais, recentemente ocorreu a
pandemia do coronavirus, que impds uma nova ordem, as relacbes afetivas e profissionais
foram alteradas, professores precisaram trabalhar remotamente, quebrando o vinculo presencial
entre educador e aluno, os discentes tiveram suas rotinas modificadas, sendo obrigados a
aprender sem a socializacdo com os colegas; enfim, a educacdo foi submersa em um caos
inesperado (SOUZA, 2020).

Foi a partir dessa preocupacdo que se buscou desenvolver essa pesquisa, tendo
experiéncias anteriores de contato com a realidade local e observando empiricamente como as
condicdes socioecondmicas interferem no desempenho educacional de criancgas e adolescentes.
A intencdo foi reunir dados estatisticos e aplicar entrevistas com profissionais ligados a
educacdo do municipio, buscando in loco reunir o maximo de informacgdes possivel para se
compreender a relacdo entre educacdo e o desenvolvimento local de Ponta de Pedras.

O significado de desenvolvimento local ndo se prende aos fatores econémicos
tradicionais, como crescimento do Produto Interno Bruto (PIB) e base econémica industrial,
para explicar os diversos ritmos de crescimento e os distintos graus de desenvolvimento
alcangados pelos territérios e regifes, 0s quais constituem construgdes socioeconémicas e

institucionais, onde as relagdes entre os agentes que se encontram nessa configuracao territorial
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abrangem dimensdes situadas além das relagdes mercantis, como 0 peso das regras, normas e
simbolos da comunidade (MULS, 2008).

Assim, 0 objetivo geral da pesquisa é analisar o impacto das condi¢cdes socioecondémicas
sobre o contexto educacional de Ponta de Pedras e implicancias para o desenvolvimento local.

Os objetivos especificos sdo: descrever as caracteristicas do municipio de Ponta de
Pedras, destacando as peculiaridades geogréficas, econdmicas, sociais e educacionais; de Ponta
de Pedras; descrever e analisar o posicionamento a respeito da qualidade da educagédo municipal
de profissionais ligados a educacdo e atuantes no municipio de Ponta de Pedras.

A hipltese basica de pesquisa € de que as condicbes socioecondmicas do
desenvolvimento impactam diretamente no desempenho de criangas e adolescentes, porque se
caracterizam por uma série de caréncias econdmicas e sociais que criam barreiras para um
ensino e uma aprendizagem capazes de proporcionar uma educacdo de qualidade. Com o
momento pandémico, tais condi¢des se mostraram mais evidentes e exigiram dos professores e
gestores 0 emprego de novas estratégias e adaptacdes; porém, os impactos negativos na
aprendizagem ndo puderam ser impedidos, requerendo um empenho maior no periodo pds-
-pandémico para reverter ou minimizar os possiveis efeitos no desenvolvimento local.

Outra hipdtese € de que as politicas publicas educacionais ndo sao eficazes por ndo
possuirem continuidade e ndo contemplar as peculiaridades da realidade socioecondmica e
espacial das criancas e dos adolescentes que vivem em Ponta de Pedras, contribuindo para que
a escola ndo cumpra a fungéo para a qual € incumbida.

A metodologia abrange uma pesquisa bibliografica realizada em livros, artigos
cientificos e documentos oficiais presentes em ambiente virtual. Quanto aos objetivos, o estudo
envolve uma pesquisa exploratoria, evidenciada por Severino (2020), como aquela que busca
levantar informacfes acerca de determinado objeto, delimitando um campo de trabalho,
mapeando as condicdes de manifestacdo do objeto estudado, ensejando uma pesquisa
explicativa, contemplada no estudo, que se caracteriza em registrar e analisar os fendmenos
estudados, procurando identificar suas causas que, na investigacdo aqui efetivada, parte de uma
abordagem qualitativa, com o uso da aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com a gestdo
das escolas (direcdo, vice direcdo e coordenacdo) e professores das disciplinas Lingua
Portuguesa e Matematica do ensino fundamental II.

A pesquisa de campo tem como area de estudo o municipio de Ponta de Pedras, onde
foram selecionadas trés escolas municipais: 01 urbana, 01 rural e 01 ribeirinha. A escola urbana

é localizada no centro da cidade, o seu publico é predominantemente urbano, porém existem
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alunos advindos de comunidades. A escola rural é localizada aproximadamente a 5km da
cidade, atende o publico de vérias comunidades, como Praia Grande e Vila Nova. A escola
ribeirinha, fica nas redondezas do Rio Fabrica, aproximadamente a 8km da cidade. A escolha
das referidas escolas se deu, primeiramente, pela localidade. Buscou-se, compreender a
realidade em sua diversidade, abrangendo localidades distintas e consequentemente com
condi¢des estruturais, habituais e culturais diversas. Ademais, as escolas escolhidas também
foram aquelas com as quais a pesquisadora foi recebida e acolhida para desenvolver a pesquisa.

1.1 Relacdo da pesquisadora com a temética e com o campo de estudo

Ao seguir as reflexdes advindas das exposicdes ate aqui apresentadas, comecei a refletir
sobre a minha trajetdria pessoal e profissional em relacéo a tematica e o campo de estudo.

Quando conversava com um dos entrevistados, veio a pergunta “O que levou vocé a vir
até Ponta de Pedras e pesquisar sobre a educacdo municipal? Vocé, uma mulher da cidade...
advogada?”. Lembro-me perfeitamente desse momento, pois realmente me tocou, e perguntei
a mim mesma “Porqué e para que estou realizando essa pesquisa?”. Receio dizer que a resposta
ndo é simples como parece, pois, ela permeia sentimentos, significados, questionamentos,
esperanca, passado e futuro.

Ponta de pedras € a cidade dos meus avos maternos e de uma boa parte da minha
parentela. Ja ouvia falar dela nas historias e nos “causos” que meu avd Alvaro Furtado me
contava. Ele falava com saudosismo da sua cidade natal, e quando eu perguntei por que eles se
mudaram para a capital, a resposta foi que l& ndo havia os recursos necessarios, principalmente
em relacdo a salde, isso porque meus avéos perderam o primeiro filho, vitima de
broncopneumonia no 1° ano de idade e, infelizmente, na cidade ndo havia médicos e nem
remédios necessarios para a cura da doenca.

Comecei a frequentar a cidade por volta dos 8 anos de idade, num veraneio de julho, e
¢ assim até os dias de hoje. Ponta de Pedras sempre representou a mim um reflgio da vida
agitada da capital. Porém, com o passar dos anos e a criticidade surgindo, a “mesmice” comegou
a incomodar. A “mesmice” da falta de energia e agua, falta de transporte, falta de recursos
basicos de que meus familiares se queixavam. E eu me perguntava como uma cidade téo
proxima da capital do Estado pode estar tdo distante de acesso a recursos tdo basicos? Essas
faltas, que ndo é de hoje, infelizmente permanecem em muitos sentidos.

Porém, Ponta de Pedras ndo simboliza apenas a escassez, mas também pertencimento e

amor, sim amor: meus pais se conheceram la. E embora eu ndo tenha la nascido, de alguma
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forma me sinto uma filha da terra. Com esse amor e apego, em conjunto com 0s
questionamentos, surgiu a vontade de mudar a realidade, de fazer algo por esse local téo
querido, e pela sua gente. E para isso, foi necessario retirar os 6culos de veraneio pelos quais a
enxergava. Apesar de ouvir as historias dos meus familiares, eu até entdo era uma visitante. Eu
precisava conhecer a cidade para além de julho, sua funcionalidade, suas comunidades, as
pessoas que la viviam e que dependem localmente da educacdo, do trabalho e da saude. E,
através desta pesquisa, pude conhecer a realidade da educacao local e ouvir aqueles que lidam
diariamente com ela.

Outro questionamento se faz: Como mudar uma realidade? Ai vem a questdo da tematica
da presente pesquisa: por meio da educacao.

A educagéo sempre foi algo significativo em minha vida. Essa importéncia foi passada
pelo meu pai, Lazaro Cunha, filho de pescador e quebrador de pedra, que teve a sua vida
transformada pela educacéo. E atraves dela, ele pode nos ofertar uma vida melhor, com acesso
a educacdo, ao lazer, a moradia etc. Mas, para isso, ele teve que deixar a cidade natal, Obidos,
para poder ter acesso a educacao e completar o que hoje chamamos de ensino médio. Néo foi
facil vir até a capital, deixar a familia e encarar um mundo totalmente diferente do que vivia.
Pude perceber, que essa também ¢ a realidade de muitos em Ponta de Pedras, a exemplo, meu
primo e amigo Jonas Furtado que, para galgar o ensino superior, teve que deixar a cidade e vir
para a capital. Essa coragem que eles tiveram me motiva a querer mudar a realidade, no sentido
de que as criancas e adolescentes que pretendem estudar ndo precisem atravessar essa via
crucis, pois o direito a educacédo de qualidade pode e deve ser garantido e disponibilizado a eles
em suas préprias cidades e localidades.

Com a ciéncia de que a educacao é transformadora, de que a infancia/juventude é uma
fase importantissima da vida, a qual deve ser zelada por todos os cidaddos, e que a nossa
realidade amazénica necessita de um olhar ajustado as necessidades locais, desenvolvi a
pesquisa no Programa de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica do Centro Universitario do Estado
do Pard — CESUPA, intitulada “Os direitos da crianca e do adolescente nos municipios do
Marajo-PA a partir da Convencéo dos Direitos da Crianca e dos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel 04 ¢ 16”.

Essa pesquisa teve o objetivo de sondar as iniciativas e eficacia do setor publico na
protecdo do direito das criancas e dos adolescentes (ODS 16) e em relagdo a educacdo de
qualidade (ODS 04). Obtivemos dados de varios 6rgdos publicos de diversos municipios do

Marajo, como Ministério Publico, Conselho Tutelar, Centro de Referéncia de Assisténcia
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Social (CRAS) e Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS); porém,
por conta da pandemia, na época ndo foi possivel abordar a tematica da educacdo, ja que as
escolas suspenderam as aulas e a comunicacéo ficou inviavel. Diante dessa lacuna da pesquisa,
tive a oportunidade de desenvolver, agora, na dissertacédo de Mestrado, especialmente em Ponta
de Pedras, a temética da educacao.

Essa dissertagdo vai muito além de um titulo académico; para mim, ela representa
esperanca. Além disso, de certa forma, é uma acdo e reivindicacdo que identifica, problematiza
e, por fim, pode proporcionar futuramente mudancas na regido para 0 povo marajoara. Que o
conhecer, 0 ouvir, 0 pesquisar, seja uma luz em meio a tanta escassez, que possa servir como
um guia, um comeco de mudanca educacional e consequentemente social no municipio de
Ponta de Pedras, produzido por alguém que se importa com o futuro dos ponta-pedrenses e que

acredita que a educacao transforma vidas.

1.2 Estrutura do texto

A estrutura da dissertacdo abrange 5 (cinco) partes: Esta introducdo, onde sao
apresentadas as primeiras consideracdes referentes ao tema evidenciando dados e informac6es
sobre a educacdo e o municipio de Ponta de Pedras no Marajo, bem como uma breve exposi¢cdo
das ideias de Bourdieu, a questdo-problema da investigacdo, os objetivos da pesquisa, um
resumo da metodologia. Em seguida, a caracterizacdo fisiografica e socioecondmica e
educacional do municipio de Ponta de Pedras. Posteriormente, a abordagem tedrica, explicando
0s conceitos basicos empregados por Pierre Bourdieu: habitus e campo, etos, héxis, eidos, poder
simbdlico, capital cultural e capital social®; também, discorre acerca do conceito de
RepresentacGes Sociais e consideracdes sobre a questdo das avaliacbes externas,
particularmente, o IDEB. Em continuidade, dedica-se um item especifico detalhando os
caminhos da pesquisa, explicando os procedimentos metodoldgicos utilizados. Dando
prosseguimento, o capitulo Discussdo e Resultados contempla a analise das entrevistas

realizadas com a pesquisa de campo a luz do referencial teérico.

® Tais termos serdo explicados no item 3.2, que aborda a teoria de Bourdieu.
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2. CARACTERIZAGCAO DO MUNICIPIO DE PONTA DE PEDRAS

2.1 Historico
O municipio de Ponta de Pedras (Figura 1) situa-se no arquipélago do Marajo, a maior

ilha flvio-maritima do mundo, localizada na foz do rio Amazonas. Sua extensdo territorial é
de 3.363,749 km?2. Antes da visitacdo dos portugueses, a regido insular ja tinha sido visitada
pelos espanhois, quando Vicente Pinzon Yanes, em 1500 ancorou no nordeste do Marajo,
travando os primeiros contatos com silvicolas (MIRANDA NETO, 1976).

Figura 1- Imagem aérea da sede do municipio de Ponta de Pedras

¢ Fonte: SETUR (2023, p. 17)

Atualmente, como se verifica na Figura 1, Ponta de Pedras € um municipio, cuja sede
concentra residéncias, lojas, escolas, instituicbes e um conjunto de equipamentos urbanos,
configurando uma cidade de pequeno porte.

As origens do municipio remontam o século XVIII, quando os padres mercedarios
fizeram suas primeiras instalacbes na aldeia dos Muanas, na chamada Freguesia de Nossa
Senhora da Conceicéo da Cachoeira, que em 1832 se tornou vila, sendo elevada a condicao de
cidade do Arari em 1837, inclusive foi construido um obelisco que faz referéncia a essa
mudanca em Ponta de Pedras (Figura 2). Mas, como I4 existiam propriedades particulares, 0s
religiosos encontram dificuldade de realizar suas atividades missionérias, foi dai que eles
deslocaram para uma area que passaram a chamar de Mangabeira.
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Figura 2 — Obelisco de Ponta de Pedras

Fonte: Acervo pessoal da autora

O obelisco apresentado na Figura 2, constitui um marco do patrimdnio histérico de
Ponta de Pedras, fazendo parte de sua paisagem ate os dias atuais, localizado proximo da Igreja
Matriz Nossa Senhora da Conceicéo.

Em uma das obras do romancista e poeta Dalcidio Jurandir, denominada “Chove nos
campos de Cachoeira”, sido tecidas criticas ao momento historico de transformagio da vila de
Cachoeira em cidade:

A cerca de arame farpado veio até perto do fundo das casas da rua das Palhas. Entéo,
doutor Lustosa, alto e dominador, abragcando os que o rodeavam e admiravam, disse:
[...] — Estdo vendo o espetaculo? Vejam! S6 a cerca de arame ja da uma ideia [sic]
do que serd 0 Bem Comum e de quanto Cachoeira vai lucrar. Esta bonita a cerca. Ja
d& um aspecto de civilizagdo, ndo acham? J4 lembra as granjas americanas... [...] A
tabuleta apareceu com as letras bonitas, 0 nome Bem Bom desenhado, e aquele dedo
esticado, que era uma curiosidade para os moleques de Cachoeira. Estava demarcada
a patridtica propriedade Bem Comum. O povo também nédo decifrava quase nada
desse nome (SANTQOS, 2022 b, p. 39).

No trecho anterior, Dalcidio Jurandir ironiza com a expressdo Bem Comum, referindo-

-Se a0 cercamento que privou as pessoas de uma area antes utilizada coletivamente, ou seja, 0

que a “modernidade” trazia para o local era a segregacdo espacial, a exclusdo de parte da

populacdo do espaco publico, fazendo imperar a légica da propriedade privada no territorio

(SANTOS, 2022 b.). A cerca de arame é um elemento novo na paisagem, limitando a liberdade
de acesso a terra por forga do poder econémico e politico agora dominante.

Em 1833, apds a proclamacdo da Independéncia, adveio a nova divisao da Provincia do

Para em termos e comarcas; foi 0 momento em que a referida localidade teve o seu territorio
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anexado ao do municipio de Cachoeira. Essa situacéo perdurou até 1877, pela Lei Provincial n°
886, de 18-04-1877, quando aconteceu seu desmembramento, sendo transformada em
municipio, recebendo o nome de Ponta de Pedras.

Com a Revolucgdo de 1930, Magalhédes Barata extinguiu os municipios de Cachoeira e
de Ponta de Pedras, criando o municipio de Itaguari; porém, 8 anos depois, voltou a receber o
nome de Ponta de Pedras, que na década de 1950 passou a ser composto de dois distritos: Ponta
de Pedras e Santa Cruz. Atualmente, é formado apenas pelo distrito-sede.

A denominac¢do dada ao municipio ocorreu em virtude do acimulo de pedras existentes
ao redor da localidade (Figura 3). “O nome de Ponta de Pedras se refere a um vasto arranjo em
forma longitudinal de pedras visto ao longo do rio durante a maré baixa” (MENDES; COSTA,
2014, p. 4). Aos habitantes do lugar da-se o gentilico de ‘ponta-pedrense’.

Figura 3 — Praia de Mangabeira no municipio de Ponta de Pedras.

Fonte: https://www.ferias.tur.br/fotos/4744/ponta-de-pedras-pa.html

Como se constata na Figura 3, a presenca de fragmentos de rochas, denominadas
popularmente de pedras, originou 0 nome do lugar, o qual permanece até os dias atuais.

Ponta de Pedras se caracteriza por uma cidade peguena, com similaridades presentes em
outras cidades, particularmente, a presenca de uma praca principal denominada de Ovidia Dias,

onde encontramos a Igreja Matriz Nossa Senhora da Conceicdo (Figura 4).
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Figura 4 — Praga e Igreja Matriz de Ponta de Pedras

Fonte: Acervo pessoal da autora

A Figura 4 apresenta um dos prédios mais importantes do patriménio histérico de Ponta
de Pedras, a Igreja Matriz Nossa Senhora da Conceicdo, onde por varios anos a populacéo local
tem frequentado as missas, os festejos religiosos, la sdo realizados casamentos, batismos e
outras praticas pertencentes a fé catdlica.

A cidade também conta com um palacio que compde um dos principais icones de seu
patrimdnio historico e cultural, o Palacio Municipal, onde servia de palco para eventos sociais

como formaturas, casamentos (Figura 5).

Figura 5- Palacio Municipal de Ponta de Pedras

Fonte: Acervo pessoal da autora
19



O Palécio Municipal, representado na Figura 5, encontra-se situado na parte central da
cidade, apresentando uma arquitetura que faz lembrar prédios antigos presentes na paisagem de
outras cidades maiores, pertencentes ao estilo neoclassico, que remonta suas origens no século
XVIII, ao fazer oposi¢do aos estilos barroco e rococo.

O municipio conta com uma Secretaria Municipal de Educacdo, a SEMED (Figura 6).

Figura 6 — Secretaria Municipal de Educacao de Ponta de Pedras

Fonte: Acervo pessoal da autora

A Secretaria Municipal de Ponta de Pedras, apresentada na Figura 6, determina as
principais ac6es destinadas a gestdo do ensino nas escolas do municipio, funcionando em um

prédio que também faz parte do patriménio histérico da localidade.

2.2 Localizacéo

O municipio de Ponta de Pedras encontra-se localizado na Mesorregido do Marajo,
especificamente na Microrregido do Arari, sudeste do referido arquipélago. Sua superficie
territorial é de 3.365, 13 km?. Altitude de 8 a 10 metros acima do nivel do mar. Esta situado nas
seguintes coordenadas geograficas: Latitude 1° 23’ 2°° Sul, Longitude 48° 52> 13* Oeste®
(Figura 7).

& Municipio de Ponta de Pedras. Disponivel em: https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-ponta-de-
pedras.html. Acesso em: 01 fev. 2023.
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Figura 7 — Mapa com localizacdo de Ponta de Pedras na Ilha do Marajo e as escolas onde foi
desenvolvido o estudo.
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2.3 Caracterizacao fisiografica

O Arquipélago do Maraj6 apresenta um relevo de superficie baixa e relativamente plana,
onde se encontram 0s tesos, as baixas, as varzeas e 0s igap0s que quebram a horizontalidade do
terreno. As matas propriamente ditas sdo formadas por arvores de alto e médio porte e
produtivas, entrelagcadas umas as outras por cipds e parasitas que as cobrem e tornam mais
espessa a cobertura florestal (BRASIL, 2020).
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A hidrografia é caracterizada por uma rede de igarapés e furos. A ilha é banhada a oeste
e noroeste pelo Rio Amazonas, pelo oceano Atlantico ao norte e noroeste, e pelo Rio Para a
leste, sudeste e sul. Sua bacia hidrogréafica é composta por um conjunto de superficies vertentes
e uma rede de drenagem contendo cursos de dgua perenes (ASSIS et al, 2019).

Essa perenidade dos rios € favorecida pelo alto regime pluviométrico predominante na
regido amazo6nica, onde o clima quente e umido permite chuvas intensas, tornando a paisagem
do Marajé bastante singular com a presenca de campos alagados, intervindo na dindmica da
circulacdo de pessoas e mercadorias no arquipélago. Um trecho da obra Marajd, de Dalcidio

Jurandir, retrata a realidade em questéo:

Vieram as grandes chuvas. Com as primeiras aguas os regos borbulhavam, peixes
subindo para os campos. Rios e lagos engrossavam a voz na trovoada, no ronco dos
jacarés que desciam das cabeceiras. De madrugada os vaqueiros saiam a galope para
salvar os bezerros atolados. Dezenas de reses morriam na inundacdo. Os bufalos
soprando n’agua, imoveis e negros, assustavam 0s jacarés. Sucuriju ia apanhar os
patos e rondar as criangas nos jiraus das fazendas (Jurandi, 2008, citado por RABELO;
NEVES, 2014, p. 3).

No trecho anteriormente descrito, Dalcidio Jurandir evidencia como a paisagem
marajoara € afetada pelas chuvas, onde se verifica a presenca de um dos cenarios mais
marcantes da ilha do Marajo, os bufalos em campos alagados, os demais animais da fauna local
e regional, a figura do vaqueiro, os rios, os lagos, as fazendas, tudo se refere as caracteristicas
fisiograficas do lugar.

A vegetacdo tem influéncia direta da hidrografia, constituida por trés fisionomias: 1)
Floresta ombrofila densa (aluvial e terras baixas); 2) Vegetacdo pioneira com influéncia
marinha (varzea, campos salinos, manguezal e restinga); 3) Savana ou campo e area de tensao
ecoldgica (savana / floresta ombrofila). O territdrio possui espécies arboreas tipicas da
Amazonia, como a piquiarana (Caryocar glabrum), a castanheira (Bertholletia excelsa), o acai
(Euterpe oledcea) (BRASIL, 2020). Essa exuberancia € descrita em um dos trechos da obra de

Dalcidio Jurandir, denominado de Paisagens e Misérias:

Os — “Marajos” possuem uma vegetacao nativa, sofre mudancas de acordo com as
estagBes do ano. Em periodos de intensas chuvas, o chdo é coberto pelo verde que
brota naturalmente do solo, a exalar um cheiro Umido da terra nova, de 4gua fria e de
botdes em flor (Jurandi, 2008, citado por RABELO; NEVES, 2014, p. 3).

A fauna marajoara dispde de espécies marinhas e de agua doce, apresentando ampla
biodiversidade. Na ilha é possivel encontrar espécies exdticas trazidas de outros continentes,
como é o caso do bufalo (Bubalus bubalis), que se tornou simbolo do Arquipélago. Os

manguezais presentes nesse territdrio insular servem como local de reproducdo e de
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alimentacdo para vérias espécies de animais marinhos e de &gua doce, 0s quais possuem
importancia econdmica e servem de base para atividades econémicas tradicionais, como a pesca

do camaréo, a coleta do caranguejo e da ostra (BRASIL, 2020).

2.4 Dados socioecondmicos e educacionais

De acordo com estimativa produzida pelo IBGE (2019), com base em modelagem
matematica que calcula estimativas populacionais, a populacdo do Arquipélago do Marajé é
constituida por um total de 564.199 habitantes, o equivalente a cerca de 6% da populacdo
paraense. A populacdo marajoara tem crescido em ritmo significativo, mas a densidade
demogréfica (5,5 hab/km?) € menor que a densidade estadual de 6,9 hab/km? e, principalmente,
quando comparada a nacional (24,7 hab/km?). A populacdo do municipio de Ponta de Pedras,
segundo o Censo de 2022 ¢ de 24.984 habitantes, contemplando uma densidade demogréafica
de 7,43 habitantes por hm? (BRASIL, 2023).

A Figura 8 expressa 0s valores do PIB nominal dos 16 municipios que compdem o
Marajo, segundo resultados do ano de 2017, identificando-se que naquele ano Ponta de Pedras
tinha o PIB de 212,6 milhdes (BRASIL, 2020). O PIB per capta em 2020 estava em R$
7.824,38', bastante distante do maior PIB per capita do Para e do Brasil que foi do municipio
de Canaa dos Carajas, R$ 591.101, 11.8

7 https://www.ibge.gov. br/cidades-e-estados/pa/ponta-de-pedras.html
8 Cidade paraense tem o maior PIB per capita de 2020. Disponivel em: https://www.temmais.com. Acesso em: 02
fev. 2023.
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Figura 8 — PIB a precos correntes dos municipios do Marajé -2017 (R$ milhdes)

800,0 - el
631,0 648,0
600,0 -
358,3
400,0 -
261,2
200.0 4 usp 1725 1814 169,8 . 165,8 2083 175,0
? 68,2
0,0 T T T T T T T T T T : T T : : y
) 2 © Q o o > o > > Q > 2
& & Q;’boé «‘?7\® v \\’5\0 & e}Q & & z@ Q° P NGRS
¥ ¥ & @ @ @ N R O
R ) R
> &'b < S
o N 20
& QO x? R
> Q X
(¢} co’b fb")
P
(.)
20
(,)’b

Fonte: BRASIL (2020, p. 22).

No ambito das atividades econdmicas, Ponta de Pedras se destaca na producdo de acai
com 16.380 toneladas anuais e extracdo de 6.250 toneladas anuais (2018). Também tem
importancia econdémica o rebanho de bubalinos (28.784 cabecas), bovinos (34.859 cabecgas),

suinos (4.568 cabecas), galinaceos (10.489 cabecas) (Figura 9).

Figura 9 — Producéo agropecudria e extracdo vegetal de Ponta de Pedras - 2018

Efetivos dos rebanhos (cabegas) Agricultura (Toneladas) Extragio vegetal

Municipios Bubalino Bovino Suino Galiniceos Acai Mandioca Arroz Abacaxi “?:1‘3:” "::l"’}’ #o:ll
Afua 3035 1515 44150  14.200 - 1100 ; . 29000 8000  9.250
Anajas 5110 1610 8200 4222 29250  3.100 - 139 65000 13500 1250
Bagre 510 1424 8500 1310 15000  8.200 - 36 13600 1420 190
Breves 356 2008 10844 36150 60.000  3.680 ; 40 16600 7200 1562
Cachoeira do Arari 40530 37560 6.985 8450  2.900 900 19300 1400 23000 10000 340
Chaves 155756 64.135 18.300 4.200 - 819 - - 1750 7200 650
Curralinho 350 20 5010 4720 2751 3700 ; 34 7600 5000 1250
Gurupd 6449 1407 95 1300 3040 4800 150 980 18500 2050 105
Melgago 40 1824 4220 1870 5000 2500 - 800 14400 6400 57
Muané 15782 6850 7.158 7805  6.150 920 ; . 28560 10120  7.260
Ponta de Pedras 28784 34858 4568 10489  16.380 300 - - - - 6250
Portel 1224 15804 7002 34210 230000 129.000 ; 29 995000 4110 980
Salvaterra 6340 5845 2865 2.564 148 500 3308 10.000 - 3150 ;
Santa Cruz do Arari 17853 22185 8958 2.352 ; . ; . ; 131
S0 Sebastido da Boa Vista 80 56 6685 2758 28.000 870 ; . 4850 8750  6.852
Soure 78520 38198  2.880 3.210 - - - - - 3330 -
Maraj6 360.871 233109 144420 139.700 398619 150289 22.758 13258 1.217.560 90.230  36.127
Pard 519.072 20.628.651 725.414 27.820.116 1.439.249 3.836.215 114.035 426.780 3.247.263 1.483.173 147.730
Marajo(Paré (%) 6952 113 1991 050 2770 445 1996 311 37,49 608 24,45

Fonte: BRASIL (2020, p. 25).
24



No que diz respeito aos investimentos publicos em Ponta de Pedras, constata-se que eles
apresentam um dos menores volumes no total investido na ilha do Maraj6. Em 2018 foram
investidos R$ 3.412.415,90, no ano de 2019 esse valor se ampliou para R$ 6.902.646,17, em
2020 houve uma relativa queda para R$ 5.670.705,72, mas, em 2021 a queda foi brusca, caindo
no patamar de R$ 626.152,06 (Figura 10).

Figura 10 — Investimentos Publicos Municipais na Regido de Integracdo Marajo, 2018-2022

(R$)
| unidadeGeogrifio | 2018 | 209 | 2020 | __20n ]|
Marajé 65.767.312,12 46.633.295,10 75.528.049,72 36.415.774,88
Afud 7.184.473,46 4.582.207,72 7.480.637,97 6.778.235,58
Anajds 3.788.171,05 4.036.177,58 5.324.184,48 1.873.602,24
Bagre 2.464.751,43 1.397.837,50 2.481.158,97 2.166.586,88
Breves 9.141.074,61 4.636.277,49 15.713.193,78 1.745.268,98
Cachoeira do Arar 1.862.133,14 1.161.576,27 1.415.661,08 -
Chaves 2.014.995,14 272.777.86 2.834.966,27 765.713,23
Curralinho 3.352.283,21 3.480.726,81 3.042.896,79 886.105,25
Gurupa 3.944.604,81 955.324,23 5.130.297,36 6.974.150,87
Melgago 3.346.289,89 1.426.715,88 2.375.414,31 1.763.407,84
Muana 526.277,32 1.432.533,38 3.145.043,91 3.607.558,50
Oeiras do Para 3.839.499,54 5.230.063,76 4.875.614,80 1.810.977,67
Ponta de Pedras 3.412.41590 6.902.646,17 5.670.705,72 626.152,06
Portel 1917.021,69 2.461.691,98 4.400.604,20 2.823.544,45
Salvaterra 11.185.851,95 4.177.571,93 2.881.975,18 566.475,52
Santa Cruz do Arari 612.126,38 1.284.421,27 1.610.374,93 455.626,58
Sdo Sebastido da Boa Vista 4.486.1439,86 2.711.746,13 3.826.525,24 1.949.005,85
Soure 2.689.192,75 482.999,13 3.318.794,74 1.623.363,37

Fonte: Para (2023)
Constata-se que alem de apresentarem reducao nos volumes em 2021, os investimentos

em Ponta de Pedras sdo menores em relagdo ao total investido no arquipélago quando
comparado a outros municipios marajoaras. Um exemplo € Afud, onde foram investidos R$
6.778.235,58 em 2021, outro é Gurupa, que recebeu R$ 6.974.150,87 nesse ano (Figura 10).

A mudanga nesse cenario é fundamental, porque Ponta de Pedras possui demandas que
precisam ser superadas para o seu desenvolvimento local alavancar, como falta de uma gestéo
de residuos solidos, desemprego, violéncia, trafico de drogas, prostituicdo, existindo
fragilidades econémicas, sociais e politico-administrativas que tém contribuido para que o
nacleo urbano tenha apresentado o surgimento de assentamentos para habitacdo sem as minimas
condicdes de saneamento basico e outros servicos urbanos, caracteristicos de muitas cidades da
regido amazoénica e de outras pertencentes ao territério brasileiro, onde a auséncia de politicas
e programas de ordenamento do uso e ocupagdo do solo é notoria, impedindo a promogéo da
qualidade de vida da populagdo (HUFFNER; OLIVEIRA, 2017).
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No ambito rural e ribeirinho do municipio a situacdo ndo € muito diferente, as condi¢bes
de vida se caracterizam por muitas residéncias construidas sem acesso a esgoto e agua tratada,
vias ndo pavimentadas, caréncia de servigos basicos de salde, educacdo e outras instituicoes,
transporte precario, na sua maioria realizados por pequenos barcos, denominados de rabeta,
dependéncia de produtos industrializados comprados na zona urbana (HUFFNER; OLIVEIRA,
2017). Esse cenario é perceptivel na fala de um dos professores pesquisados da escola
ribeirinha de Pontas de Pedras, o qual fornece uma viséo do contexto de dificuldades pelas quais

passam os aluno e profissionais da educacao:

(...) apesar de nos hoje estarmos com uma escola estruturalmente
melhor que a anterior, a gente ainda tem algumas dificuldades na
questdo de energia, nds ndo temos energia, é o principal obstaculo na
aprendizagem do nosso aluno. Temos outras como o transporte dos
alunos, quando a ponte cai, a vinda da pandemia encontramos alunos
que ndo tinham letramento efetivo (Professor T.C o de Matematica-
Escola, Josue Bengtson localizada, zona ribeirinha).

Todavia, 0s investimentos se fazem necessarios para reduzir as caréncias do municipio,
particularmente, porque 95,4% de suas receitas sd@o provenientes de fontes externas (BRASIL,
2023). Quando se verifica que 71,63% da populacdo do municipio ndo tem agua tratada e a
parcela que possui € apenas na area urbana, pois na rural, onde esta 52,21% da populacédo
municipal (Gréafico 1), as pessoas estdo sem atendimento desse tipo de servico, utilizando agua
de igarapés, rios, olhos d’agua e pocos domésticos. Além disso, 84,07% da populacdo ndo tem

acesso a rede de esgoto e 47,75% vivem sem coleta de lixo.®

9 Municipios e Saneamento Beta. Ponta  de Pedras, 2023. Disponivel em:
https://www.aguaesaneamento.org.br/municipios-e-saneamento/pa/ponta-de-pedras. Acesso em: 06 jul. 2023.
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Gréfico 1 — Distribuicdo percentual da populagdo de Ponta de Pedras

47.79

~

= Pop. Rural Pop. Urbana

Fonte:  Municipios e  Saneamento  Beta. Ponta de Pedras, 2023. Disponivel em:
https://www.aguaesaneamento.org.br/municipios-e-saneamento/pa/ponta-de-pedras. Acesso em: 06 jul. 2023.

No setor educacional, 0 municipio possui uma taxa de escolarizacdo na faixa etaria de
6 a 14 anos em 91,3%. O IDEB nos anos iniciais do ensino fundamental (rede publica) em 2021
foi de 4,9, e nos anos finais de 4,1. As matriculas no ensino fundamental em 2021 chegaram a
4.768 e no ensino medio 2021 o total de 1.309. O nimero de docentes no ensino fundamental
em 2021 era de 316, enquanto no ensino medio de 51 professores (BRASIL, 2023).

Vale ressaltar que 92% das escolas sdo da rede municipal e 75% estdo localizadas na
area rural. De acordo com os dados do censo escolar (2010 e 2019), o nimero de escolas na
cidade diminuiu de 90 para 61 (BRASIL, 2021). O numero de escolas em Ponta de Pedras
encontra-se distribuido da seguinte forma: 4 escolas estaduais e 51 escolas municipais, sendo
45 atuantes na educacéo infantil, 53 no ensino fundamental e 2 no ensino medio (Quadro 1).
Todavia, o total é de apenas 55 escolas, porque algumas possuem mais de um nivel de ensino,
como exemplo a E.M.E.I.F. Bento Miranda da zona rural que atende educacéo infantil e ensino
fundamental. Ndo ha escolas particulares.©

Quadro 1 — Quantidade de escolas por nivel de ensino no municipio de Ponta de Pedras

Nivel de ensino Quantidade
Educacao infantil 45

Ensino fundamental 53

Ensino médio 2

Fonte: https://www.estadosecidades.com.br/pa/ponta-de-pedras-pa_escolas.html

10 Estados e Cidades: Informagbes da populagdo, educagdo, religidio e outros, 2023. Disponivel em:
https://www.estadosecidades.com.br/pa/ponta-de-pedras-pa_escolas.html. Acesso em: 08 jul. 2023.

27


https://www.estadosecidades.com.br/pa/ponta-de-pedras-pa_escolas.html

A quantidade de alunos estad mais concentrada na cidade, 63,63% das matriculas séo
realizadas na zona urbana, e 36,37% na zona rural do municipio de Ponta de Pedras, como

mostra o grafico a seguir:

Grafico 2 — Distribuicdo de matriculas por zona territorial em Ponta de Pedras

m Zona Urbana = Zona Rural

Fonte: https://www.estadosecidades.com.br/pa/ponta-de-pedras-pa_escolas.html

Percebe-se, portanto, que para alavancar o desenvolvimento local um dos requisitos
basicos € priorizar os investimentos para essa populacao que esta na zona rural, onde o nimero
de matriculas € maior e os problemas de acesso a internet e precariedade das escolas sdo mais
evidentes, como se identifica em um dos depoimentos dos professores atuantes em escola da
area rural do municipio de Ponta de Pedras:

Eu vejo a necessidade de uma escola bem estruturada, pelo menos com
acesso a internet, salas amplas e climatizadas, um espaco limpo e
professores qualificados (Professor R.B de Matematica— Escola Elisa
Brito, zona rural).

O argumento descrito anteriormente confirma as consideracdes de Santana; Filho; Reis
(2021) sobre o fato da educacao nas areas rurais se caracterizar por peculiaridades desafiadoras,
exigindo das autoridades a expansdo de politicas publicas mais abrangentes, principalmente,
porque se encontra sucateada e as comunidades rurais carecem de escolas e transporte
adequado, “mergulhadas” na desigualdade digital, repercutindo negativamente na qualidade do

ensino e da aprendizagem.
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2.5 Ponta de pedras — Literatura e cultura

O municipio de Ponta de Pedras é rico em sua cultura, tendo um folclore variado em
torno de lendas e mitos, caracteristicos da regido amazonica. De modo geral, a cultura sobrevive
precariamente com os fazedores empenhados na realizacdo de oficios, como artesanato de
biojoias, de tecidos, de ceramica etc.

As dancas de carimbd e de boi-bumba resistem com os grupos de masica e folia. Alias,
a musica é um dos aspectos muito importantes na cidade: hd uma associacdo de musicos que se
construiu em torno da banda de musica do lugar e vem se mantendo, levando o ensino da musica
aos jovens interessados. Essa associagao surgiu no inicio dos anos 80 com a banda citada e hoje
denomina-se Associacdo Musical Anténio Malato (AMAM) —em homenagem ao seu fundador,
0 musico Anténio Malato. A AMAM ja participou do projeto da rede Globo Crianga Esperanca,
que captou recursos para ampliar o projeto. Os professores da Associa¢do sdo mantidos pela
Prefeitura Municipal de Ponta de Pedras.

Na literatura, destaca-se Ponta de Pedras por ser berco de filho ilustre, o escritor, poeta
e jornalista Dalcidio Jurandir — 0 maior romancista da Amazonia, segundo criticos como
Benedito Nunes. Escreveu 11 romances, dos quais 10 constituem a saga do Ciclo do Extremo
Norte, como “Chove nos campos de Cachoeira”, “Marajo” e “Belém do Grao Para”. Porém, o
reconhecimento do escritor pelos municipes ainda se restringe as entidades de letras, como a
Associacdo de Professores para Estudos e Eventos Literarios de Ponta de Pedras — Dalcidio
Jurandir (ASPEELPP-DJ) e a recém-criada Academia Ponta-pedrense de Letras (APPL) que,
com seus trabalhos, divulgam e disseminam a leitura de autores paraenses em escolas,
concursos, palestras, coldéquios etc. Outros escritores, seguindo as veredas ainda escarpadas da
arte por suas dificuldades, cultivam uma literatura local que a muito custo tentam levar adiante;
podemos citar Ernesto Boulhosa, Jonas Furtado, Marcos Samuel Costa, entre outros.

Ainda assim, tendo o municipio uma riqueza litero-cultural importante, constata-se um
nivel de leitura e escrita abaixo do considerado aceitavel por parte dos estudantes, conforme o
IDEB ja visto por nés. Podemos atribuir isso a alguns fatores - pobreza extrema em muitas
familias; a geografia — lugares distantes da sede do municipio; a infraestrutura — logistica de
transporte, merenda escolar etc. Tudo aponta para uma dificuldade de se levar educacdo de
qualidade aos interiores. Podemos citar também como fator a baixa escolaridade dos pais que
séo espelhados como modelos de néo transformagéo de qualidade de vida pela educagdo. A

falta de investimento (ou a ndo continuidade de projetos) em educacdo por parte do poder
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publico e a m& formacao de alguns profissionais certamente afetam o desempenho educacional
das comunidades.

Embora o municipio tenha esses problemas, ha entidades que procuram melhorar essa
situacdo, divulgando e implementando oficinas de leitura e escrita. As bibliotecas publicas e
comunitarias hoje estdo se reestruturando, incentivando as escolas a formarem salas de leitura

com o apoio da Fundacdo Cultural do Paré.
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3. ABORDAGEM TEORICA

[Alfredo] ia meter pelo olhinho dum carogo de tucuma toda a saudade dela: agora,
sim, enterrei neste carogo inteiro tempo em que andamos juntos, assim, e para
sempre, sem dizer agua vai. Logo o carogo falava: Eu? Eu que te ligo? Pa. Corria
para o pé de um na beira d’agua: oi, tu ai, pirralho, me apanha do chdo, que de
dentro de mim te tiro esta menina... (JURANDIR, 1967, p. 29)

Esse trecho do romance “Primeira Manhd”, de Dalcidio Jurandir, faz alusdo a uma
realidade de muitos jovens marajoaras (na personagem do jovem Alfredo), que muitas vezes
sdo afastados de sua infancia, seus familiares, amigos; enfim, tolhidos de viver no local onde
nasceram para migrarem e viverem em outra cidade, totalmente diferente, a exemplo de Belém,
uma das particularidades que demonstram a fragilidade do desenvolvimento local de Ponta de

Pedras, expressa aqui como abertura do item a seguir.

3.1 Desenvolvimento Local

O modelo de desenvolvimento local ja vem se consolidando como paradigma de politica
publica em diversos paises, a exemplo da india, com a descentralizacdo de fomento as politicas
tecnoldgicas; na Franca, mediante a implementacdo de sistemas locais de intermediacao
financeira; na China, com o emprego das politicas locais de financiamento; e nos paises da
América Latina, incluindo o Brasil, onde foi impulsionado na década de 1990 pela acdo das
OrganizacGes Nao Governamentais (ONGSs), 0 processo de descentralizacdo iniciados com a
Constituicdo Federal de 1988 (KRONEMBERGER, 2019).

A valorizacgdo das instancias locais é premissa desse modelo de desenvolvimento, sendo
possivel em uma ordem econémica e politica globalizada, o local mostrar suas resisténcias,
identidades, suas vocacGes e diferenciais, reconhecendo as especificidades politicas,
econbmicas, culturais, sociais e ambientais de cada realidade local. Nesse contexto, algumas
instituicbes internacionais interferem no processo de desenvolvimento, seja financiando
projetos, seja definindo metas e parametros de politicas ambientais, como exemplo, o Banco
Mundial e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), que realizam operacdes
financeiras diretas com municipios, e a Unido Europeia, financiadora do transporte urbano de
Bogota, na Coldmbia (KRONEMBERGER, 2019).

Pode-se dizer que o conceito de desenvolvimento local é multifacetado e abrangente, o

suficiente, para que seja tematizado numa perspectiva inter e multidisciplinar.
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Fundamentalmente, esse termo se refere ao processo de melhoria coerente e consequente das
condicdes de vida de uma comunidade ou regido, isto é, desenvolvimento social e
ambientalmente sustentdvel, e ndo o desenvolvimento necessariamente capitalista.
Especificamente, abrange a coeréncia do crescimento com a experiéncia de vida e com 0s
saberes da populacdo local referida e a consequéncia desse desenvolvimento com as
potencialidades ambientais e dessa populacdo.

No desenvolvimento local, a estratégia fundamental é dar voz as comunidades, que se
tornam protagonistas, empreendedoras e autbnomas em propor alternativas, buscar solucoes,
definir metas, participar na tomada de decisdo governamental, intervir em politicas que se
mostrem contrarias e inoperantes aos interesses e necessidades locais, contribuindo, assim, para
a democracia (KRONEMBERGER, 2019).

Essa necessidade de ser ouvido, opinar, argumentar em favor do desenvolvimento local
também se expressa na area educacional e se faz ecoar na fala de professores de Ponta de Pedras,

quando argumenta sobre o que deve ser feito para melhorar o desempenho dos alunos no IDEB:

Formacdo continuada de professores, principalmente, porque muitos
professores ainda tém formacdo ha 15 anos. E preciso trabalhar a
educacdo a partir de novas metodologias (Professora 1.Q. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josue Bengtson, zona ribeirinha).

Portanto, a no¢do de desenvolvimento local compreende a convergéncia de varios
fatores econdmicos, sociais, educacionais, politicos, institucionais e ambientais, 0s quais
encontram-se interligados e cada um auxilia o0 outro, ndo sendo possivel fazer a leitura isolada
deles, por exemplo, desenvolver o social por meio da educacdo implica levar em conta a
economia, suas peculiaridades, as politicas publicas envolvidas, a relacdo dos alunos com a
natureza, a formacéo dos professores, entre outras questdes (KRONEMBERGER, 2019).

Jacobs (2014) e Park (2018) em suas abordagens socioldgicas contemplam essa
abrangéncia da concepcao de desenvolvimento local, realizam a reflexdo acerca do confronto
entre os diversos agentes, individuais, coletivos ou institucionais, em torno dos processos
sociais, analisando como as comunidades locais interagem com o0s sistemas sociais, politicos e
econbmicos, e como essas interacdes afetam o desenvolvimento da comunidade. No horizonte
dessa reflexdo, diversas questbes ja foram tematizadas, sociologicamente, em torno do
desenvolvimento local: coeséo social, participacao cidada, desigualdade e mobilidade social em

suas analises do desenvolvimento local.
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No entendimento de Kronemberger (2019, p. 23):

O desenvolvimento local é produto do conhecimento e do aproveitamento das
potencialidades, oportunidades e vantagens comparativas da localidade, que resultam
do desenvolvimento simultdneo dos capitais, humano, social e produtivo, bem como
do uso saudavel do capital natural (...). As regiGes dotadas dos fatores de producéo
atualmente decisivos (capital social, capital humano, conhecimento, pesquisa e
desenvolvimento, informac&o, instituicbes) ou aqueles que se dispbe a obté-los tém
mais chances de alcangar o desenvolvimento.

A transcricdo anterior evidencia que o modelo de desenvolvimento local abrange
condi¢des correspondentes as demandas contemporaneas da governanca nas localidades, como
protagonismo comunitario, participacdo, parcerias, controle social, responsabilidade
socioambiental, voluntariado, empreendedorismo social e empresarial, valorizagdo das relactes
com os stakeholders!!. Cada lugar possui uma dinamica diferenciada envolvendo a integridade
desses elementos com repercussdes no desenvolvimento social e econdmico da localidade.

De acordo com Ostrom (2015), a questdo da governanca faz parte da dimenséo juridica
do desenvolvimento local, frequentemente considerado a luz das politicas e regulamentacdes
que afetam as comunidades, como leis, regulamentacdes e contratos influenciam na questdo do
desenvolvimento de uma regido, inclusive na area educacional. Em paralelo, abarcam a
problematizacéo da justica social, direitos humanos, pluralismo juridico e contextualizacdo com
0 ambito global (SANTOS, 2014).

O cumprimento dos direitos humanos, a efetivacdo da justica social e de politicas
eficazes ainda sdo um desafio no municipio de Ponta de Pedras, porque esta situado em uma
mesorregido periférica, onde a realidade socioeconémica de muitas familias encontra-se no
patamar de baixa renda. Para dimensionar essa afirmacéo, registra-se que 54% da populacéo,
segundo o ultimo Censo Demografico do IBGE, tém rendimentos de até meio salario minimo
e 31,36% encontram-se na extrema pobreza. A proporcdo de pessoas ocupadas em relacdo a
populacdo total é de 4,8%, demonstrando elevado desemprego (BRASIL, 2023).

A baixa empregabilidade embora tenha relagdo com a questdo de um volume maior de
investimento, cabe referir que a questdo da educacdo é, classicamente, um dos grandes entraves
do desenvolvimento local. Isso porque, no horizonte do desenvolvimento local, a formacédo de
uma forca de trabalho qualificada, bem como o0 acesso a uma educagdo de qualidade sé&o

elementos fundamentais. Isso é essencial para melhorar as condi¢Ges de empregabilidade e a

11 Stakeholder constitui um grupo impactado pelas decis6es de uma organizagao.
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mobilidade social. Em sintese, a educacdo desempenha um papel crucial no desenvolvimento
local, pois afeta diretamente o bem-estar das comunidades e sua capacidade de prosperar.

E oportuno ressaltar que a complexidade da relagio entre desenvolvimento local e
educacdo envolve relacionar problematicas, potencialidades e desafios estruturais e
institucionais que tangenciam a discusséo.

Dentre as potencialidades, igualmente pensadas como horizontes, objetivos e estimulos,
observa-se que a educagdo possui quatro funcbes gerais para a promog¢édo do desenvolvimento
local: primeiramente a cidadania, porque a educacdo constitui a base para que os individuos
possam reivindicar seus direitos e zelar pelo interesse comum da comunidade; em seguida, 0
desenvolvimento de recursos humanos para o territério, que ocorre porque a educacdo fornece
as comunidades locais as habilidades e conhecimentos necessarios para participar efetivamente
na economia e, assim, contribuir para o desenvolvimento local; em terceiro lugar, a melhoria
da qualidade de vida, na medida em que auxilia os individuos a melhor tomarem decisdes mais
informadas sobre salde, financas pessoais, politica e cidadania; por fim, a inovacéo e o
empreendedorismo, que ocorre & medida que a educacdo tende a estimular as articulacGes
produtivas que beneficiam a atividade econdmica, em nivel local. Todavia, essas fungdes ainda
ndo sdo cumpridas de maneira satisfatdoria, lembrando que ja demonstrado anteriormente houve
uma reducdo de investimentos publicos municipais no Marajd, principalmente, em Ponta de
Pedras, entre 2018 e 2021.

Dentre as problematicas presentes na relacdo, destacam-se, igualmente, quatro:
primeiramente, a desigualdade que ocorre entre as escolas mais centrais, num territorio e as
escolas descentradas e periféricas; em seguida, a qualidade, problematica maior da questdo
educacional, na medida em que a oferta de um ensino de alta qualidade é essencial para o
desenvolvimento sustentavel e local; em terceiro lugar, a desarticulacdo entre os projetos
educacionais e a experiéncia e anseios das comunidades locais, que ocorre porque o curriculo
e as politicas educacionais ndo refletem as necessidades locais e a realidade das comunidades,
demonstrando a oponéncia entre o habitus local (dificuldades socioeconémicas e sistemas de
valores) e o conceito de campo (politicas educacionais); por fim, os desafios relacionados ao
financiamento, decorrente do fato de que muitas comunidades enfrentam restricdes
orcamentarias, o que afeta a capacidade de investir em infraestrutura educacional e recursos
necessarios.

Dentre os desafios estruturais e institucionais, podem-se referir os seguintes: a) a

formulacdo de politicas educacionais que atendam as necessidades locais; b) a capacidade
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institucional local; c¢) a participacdo da comunidade na vida escolar; d) o acesso a tecnologia;
e) o treinamento de professores; e f) o estabelecimento de sistemas eficazes de avaliagdo e
monitoramento da qualidade da educacéo.

Sendo assim, a problematica da educacdo em Ponta de Pedras tem relagcdo com o atraso
no processo de desenvolvimento local de maneira sustentavel, afetado pela I6gica de um modelo
econdmico exogeno, cujas diretrizes sdo definidas com base em pardmetros sociais,
econémicos, culturais e politicos “alheias” ao habitus local, sem que as potencialidades
enddgenas sejam consideradas e fortalecidas, como o fortalecimento do associativismo e de
identidades, investimento mais expressivo no campo educacional, incentivo a pesquisa e
desenvolvimento de novos produtos e canais de comercializagdo local, entre outros aspectos
fundamentais para alavancar o desenvolvimento local de forma sustentavel (GONCALVES,
2023).

Em resumo, a relacdo entre desenvolvimento local e educacédo é profunda e complexa.
Apesar de a educacdo desempenhar um papel fundamental na promocéao do desenvolvimento
sustentavel, sdo muitos os desafios a serem enfrentados. Supera-los demanda esforcos
coordenados entre governos, instituicdes educacionais, comunidades locais e outros
stakeholders para garantir que a educacao seja eficaz, relevante e acessivel a todos.

No &mbito territorial, o desenvolvimento local das estruturas é distinto: bairros, cidades,
municipios, regides, distritos, microrregides geograficas, bacias hidrograficas, mesorregides,
regides de planejamento, estados. A determinacdo de onde ele pode ocorrer ndo é uma questao
de escala, de demarcacédo cartografica, ainda que as politicas governamentais possam selecionar
areas prioritarias para implementacédo de acdes locais (KRONEMBERGER, 2019).

O desenvolvimento local também é denominado de desenvolvimento territorial, porque
o0 local é produto de um desenvolvido construido historicamente pela sociedade, originando
configurages territoriais diversas, definidas e redefinidas pelas acdes sociais, possuindo um
conjunto de relagdes que ultrapassa o nivel micro, ou seja, o local possui especificidades em
suas interacGes e elementos, mas ndo se encontra isolado de um contexto macro
(KRONEMBERGER, 2019). Em Ponta de Pedras as particularidades sdo variadas, encontram-
-se determinadas pelas condicGes geogréaficas, como a presenca dos rios, logisticas, a exemplo
do transporte, infraestrutura, sazonalidade da principal atividade econémica de sustento das
familias (extrativismo do acai), circunstancias que interferem na regularidade da presenca dos

alunos ribeirinhos e rurais, conforme consta nos seguintes relatos:
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A dificuldade esté no transporte, a colheita do acai, o aluno do interior
sai muito cedo, cerca de 4 horas da manha, e precisa estar bem
alimentado, e a merenda escolar ndo é suficiente (Professor L.C de
Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Sim, falta de energia, problemas de transporte. Ocorre a evasao a
partir de agosto, porque as criangas comecam a faltar para ajudar os
pais na colheita do acai (Professora J.B de Lingua Portuguesa-Escola
Josue Bengtson, zona ribeirinha).

Nds ndo temos energia, ndo temos agua, isso prejudica o desempenho
do aluno, inclusive os alunos ndo tem acesso aos meios digitais,
penalizando os alunos para serem preparados para as faculdades e o
mercado de trabalho (Professora 1.Q de Lingua Portuguesa-Escola,
Josue Bengtson localizada, zona ribeirinha).

Outra questdo a ser considerada no ambito do desenvolvimento local é a efetivacdo da

participacdo social, porque sdo os agentes locais que conhecem mais de perto os dilemas,

vivenciam as situacdes problematicas e passam por determinadas experiéncias, conseguindo se

mobilizar em busca de solucdes com menor margem de erro, estabelecendo relacGes

socioculturais duradouras com o espaco e identitdrias (KRONEMBERGER, 2019). Nesse

particular é possivel identificar na fala de professores e gestores escolares o reconhecimento da

necessidade de participar nas decisdes para nao se “importar” modelos de fora, discutir a

eficicia de indices de avaliacdo como o IDEB, que ndo contemplam as reais necessidades

educacionais e pedagogicas dos alunos, bem como a utilizagéo de livros didaticos elaborados

em outras regides.

Em uma educacéo que olha pra cada etapa do aluno, precisa conhecer
os alunos para realizar um bom trabalho. As pessoas querem copiar
modelos de fora, mas isso nem sempre se aplica a nossa realidade, na
nossa regido com especificidades. O livro didatico, por exemplo, €
planejado no sul e sudeste, e ndo da nossa regido. Educacdo de
qualidade é olhar para a realidade do aluno (Professora G.M de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

[N&o], porque cada regido tem a sua realidade, o IDEB n&o pode tratar
como um todo. (Professor J.S de matematica-Escola Romeu Santos
localizada, zona urbana).

Eu considero como um indice que contribui para chamar a atencao dos
gestores e professores no sentido de tomar decisdes em busca de
melhorias no processo de ensino e aprendizagem. Porém, é muito
generalista, porque o0s contextos sociais, econdmicos, locais e
regionais sdo diferentes em um pais com dimensdes continentais e tanta
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diferenga socioespacial (Diretora G.T - Escola Romeu Santos, zona
urbana).

Valorizar a participagdo dos atores sociais nos processos ligados ao desenvolvimento
local, inclusive na &rea da educacdo, se justifica porque o local é o “palco” da vivéncia
cotidiana, onde as pessoas, empresas, instituicdes e comunidades estabelecem lagcos de
interatividade, solidariedade, cooperacao, constroem vontades coletivas, memorias individuais
e coletivas, condi¢des fundamentais para a gestéo e governanca (KRONEMBERGER, 2019).

Essa situagé@o se mostrou bastante clara quando ocorreu a pandemia do Covid-19 (2020-
2022), momento no qual professores e gestores tiveram que adotar novas estratégias de ensino
e aprendizagem se deparando com as dificuldades estruturais, também tiveram que contar com
a colaboracao dos pais, estabelecendo lacos de interatividade, alguns compreenderam que as
dificuldades os fizeram despertar e inovar, deixando evidente que o desenvolvimento local se
faz por vontades coletivas, superando desafios, buscando solugdes coletivas, como fica evidente
nos seguintes relatos:

(...) o aluno ficou praticamente 2 anos fora sala de aula, o ensino via
conectividade nédo é um ensino bom para nossa realidade, a maioria
dos nossos alunos é do interior, poucos possuem aparelhos conectados
a internet, em muitas localidades nem internet tem, o fato de ndo estar
na sala de aula o aluno perdeu muito com isso, ndo sO a questdo dos
conteudos, mas também, a questdo da convivéncia, da relacdo com a
sociedade (Professor J.F de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos,
zona urbana).

Foi pensar como fazer o processo de ensino e aprendizagem. Alguns
pais moram longe e precisavamos estar antenados com os pais, para
nao faltar as apostilas, por isso decidimos ir nas comunidades, e
aproveitamos para conversar sobre as dificuldades. Procuramos fazer
questdes menos dificeis para eles ndo perderem o estimulo (Professor
T.C de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A pandemia veio para despertar; inovamos a forma de trabalhar,
porém nem todos os professores estavam preparados. E a falta da
presenca dos alunos dificultou um pouco. Ai fomos nas casas dos
alunos, pois nem todos os pais tinham condicdes de ir buscar atividades
na escola. Providenciamos transporte para nos locomover e levar tais
atividades. Isso ajudou cerca de 97% de alunos continuaram os estudos
(Diretor R.M - Escola Josue Bengtson, zona ribeirinha).
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Petrus; Pereira Junior (2019) elucidam que no Brasil a participa¢do ainda é um desafio
em vérias localidades, principalmente, na regido Nordeste. Outro fator limitante para uma
governanca local democratica é a prevaléncia de uma cultura brasileira arraigada pelo medo,
resignacdo e acomodacdo, sentimentos demonstrados em comunidades submissas e, na sua
maioria, desconhecedoras do direito e dever de participar, comprometendo a capacidade de
empoderamento como condicio para o desenvolvimento local. E empoderando-se que as
prioridades das sociedades locais podem ser colocadas nas agendas politicas e atendidas pelas
autoridades, bem como transformar-se em politicas publicas.

E por meio da participacdo que as configuracdes territoriais vao sendo construidas e,
concomitantemente, o desenvolvimento local. Os cidaddos sdo agentes importantes na tomada
decis@o nesse processo, sao eles os protagonistas das acdes e mudancas provocadas no tecido
territorial. Diante disso, vale ressaltar que todo desenvolvimento econémico e social tem base
local (KRONEMBERGER, 2019).

O desenvolvimento local é considerado como um processo enddgeno de mudancas,
porque ele surge no seio da localidade, com suas potencialidades, instituicbes, comunidades,
necessidades e interesses, sendo conduzido pelos atores locais, constituidos por universidades,
escolas, empresas, autoridades governamentais, que se valem das experiéncias e recursos
potenciais para criar, inovar, decidir (KRONEMBERGER, 2019). O posicionamento de um dos
professores da escola da zona urbana de Ponta de Pedras, exposto em seguida, permite
dimensionar o quanto se faz valioso reconhecer as experiéncias desses profissionais, adquiridas
durante a pratica pedagogica, indicando as dificuldades enfrentadas nas escolas locais com a
falta de material didatico, no &mbito tecnoldgico, e salas estruturadas de ensino. Conhecer essas
limitacGes é fundamental para tomar decisGes compromissadas com o desenvolvimento local.

Primeiramente, material didatico, a gente precisa comprar nosso
material, pois a escola dificilmente possibilita tais materiais para os
professores, como computador, datashow, sala estruturada (Professor
J.F. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Esse processo endogeno do desenvolvimento local, sem “desmerecer” sua interatividade
com as condicionais macros e exogenas, esta em sintonia com a concepcdo de lugar,
considerado o “palco do cotidiano”, onde a dimensdo cultural-simbdlica da sociedade que o
habita se mostra intensamente, porque nos lugares as pessoas firmam suas identidades,
estabelecem trocas simbdlicas, vivenciam a espacialidade, construindo significados marcantes

em suas vidas. O lugar € referéncia, ninguém esquece o lugar de onde nasce e vive sua infancia
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e parte ou total de sua existéncia, até mesmo aqueles cujos ancestrais viveram em determinado
lugar, geralmente, tem interesse em conhecer os lugares de origem de seus antepassados.
Portanto, o sentido de lugar é adquirido com o tempo, as experiéncias, 0 estabelecimento de
relagbes com as pessoas e elementos da localidade (ETGES, 2020).

Todavia, o lugar ndo ¢ somente um “quadro de vida”, mas um espaco vivido,
experimentado, sentido, de experiéncias renovadas e revividas, aceito, desejado ou rejeitado, a
partir do qual se faz questionamentos sobre o passado, presente e futuro. E portador de uma
racionalidade propria, onde se institui lacos de solidariedade que definem usos e valores de
ordem diversa: culturais, antropolégicos, econémicos, historicos, sociais, financeiros,
simbdlicos, entre outros, intrinsecos ao desenvolvimento local (ETGES, 2020). Essa ligacdo
com o espago local produz sentimentos de pertencimento, que diz respeito ao sentimento de
fazer parte de algo, um grupo, comunidade, local, permitindo ao individuo uma identidade
pessoal que desperta neste o desejo de estar ali, fazer defesas em prol desse lugar, contribuir
para o bem-estar das pessoas desse lugar (MORICONI, 2014).

O sentimento de pertencimento € perceptivel nos argumentos a seguir, onde a professora
evidencia sua preocupacao em contribuir para a qualidade da educacao propondo que todos se
dediquem a dar o melhor de si.

Olha, eu acho aqui, a gente sabe o dia a dia dos alunos, muitos
precisam de mais atencdo, mas eu vejo aqui esse contexto do 6nibus
escolar ir buscar na localidade um ponto muito positivo, eles se
percebem com esse intuito de estudar, eles vém, eles gostam, mesmo
com todas as dificuldades de vir a escola e a noite entdo... Eu acho isso
um ponto muito positivo, mas o que falta de fato € um conjunto como
um todo, somos nos professores, a escola, Secretaria de Educacéo
prover qualidade para esses alunos, a gente se encaixa nisso, precisa
dar aos nossos alunos o melhor porque vale pro resto da vida
(Professora S. H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).

Quando se fala em desenvolvimento local, ndo se pode esquecer o contetdo social
existente nas localidades, ele é diferenciado de lugar para lugar, constitui o dinamismo socio-
territorial, socioespacial em constante processo de mudanca, onde existe um campo de forcas
politicas e econdmicas, como 0 uso social dos recursos e 0 uso econémico, entre o Estado e 0
mercado, entre as politicas governamentais e as necessidades da populacdo local (ETGES,
2020).

No contexto desse campo de forca presente no lugar, as dinamicas locais constituem

oportunidades de a sociedade civil fortalecer sua capacidade de conducdo e lideranga nos
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processos de desenvolvimento local articuladas as demandas em nivel nacional e mundial,
viabilizando conquistas e avancos para o bem estar social das comunidades, considerando que
as experiéncias locais ndo se encontram isoladas e evoluem pela conex&do com fluxos regionais,
nacionais e internacionais. Por isso, o desenvolvimento local também possui um carater
exdgeno, possuindo a interferéncia de varidveis externas que fogem do controle local. Essa
situacdo Ihe confere uma outra denominacgdo: a de desenvolvimento misto, isto é, endégeno e
exégeno (KRONEMBERGER, 2019).

As formas de gestdo entre os lugares vém se alterando no contexto do desenvolvimento
sustentavel, possibilitando criar sinergias e maiores beneficios a populagdo local. Como
exemplo se tem a gestdo intermunicipal abrangendo a criacdo de consoércios para prestar um
melhor servico de salde e transporte, os comités de bacias hidrograficas, as agéncias regionais,
iniciativas relevantes para o desenvolvimento local (KRONEMBERGER, 2019).

Em uma visdo geral, segundo Kronemberger (2019), o desenvolvimento local
contempla algumas ac¢des convergentes e complementares: a) Mobilizacdo e exploracdo das
potencialidades locais; b) Descoberta e incentivo de vocacgdes locais; ¢) Sensibilizacdo e
mobilizacdo das comunidades locais para participar das tomadas de decisdo acerca do
desenvolvimento local; d) Utilizagdo sustentavel de recursos naturais'?; e) Viabilizar parcerias
para a elaboracdo de projetos; f) Promover os interesses comuns mediante acGes destinadas a
cooperacdo, ajuda muatua, aumento da confianca e organizacdo social, g) Elevar a
competitividade da economia local; h) Fomentar a cultura do empreendedorismo local; i)
Reestruturar e modernizar a gestdo publica, visando implementar uma gestdo democratica, que
favoreca a transparéncia, a autonomia, a participacéo, o estabelecimento de parcerias, o controle

sobre determinadas areas do desenvolvimento local.

3.2 Conceitos béasicos na abordagem de Bourdieu

Inicialmente, é relevante destacar que a escolha de Pierre Bourdieu (1989) como suporte
tedrico neste estudo se justifica porque o referido tedrico adotou uma postura critica em sua
visdo estruturalista, visando desvendar a articulacdo do social. Seu empenho em analisar 0s
mecanismos de dominacdo, da producao de ideias e da génese das condutas e o afastamento de

modelos rigidos utilizados para explicar a vida social, inclusive na area educacional, se mostra

12 Encontra relagdo com o desenvolvimento sustentavel, que contempla o uso racional dos recursos naturais para
garantir o consumo das gerac@es presentes e futuras, promovendo bem-estar e continuidade efetiva das atividades
econdmicas, respeitando os limites de regeneragdo da natureza.
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pertinente & construcao da presente dissertacao, que tem por referéncia a realidade educacional
no municipio de Ponta de Pedras, no Marajé, contextualizando-a a partir de informacdes
coletadas in loco.

Dois conceitos basicos foram considerados por Pierre Bourdieu: habitus e campo. O
primeiro diz respeito a um sistema abrangendo disposi¢des, 0 modo de pensar e perceber que
molda uma forma de agir de determinada maneira em um contexto social especifico.

O habitus se refere & maneira de como as pessoas percebem, concebem, julgam e
valorizam o mundo, influenciando 0 modo de agir corporal e materialmente. CompGe-se de trés
elementos conceituais: o ethos, valores em estado prético e ndo-consciente, que regem a moral
cotidiana; héxis, principios interiorizados pelo corpo, como posturas, expressdes corporais, ou
seja, uma aptiddo corporal que ndo é nata, mas adquirida; eidos, um modo de pensar particular,
que envolve a apreensdo intelectual da realidade (BOURDIEU, 1989).

O conceito habitus encontra relagdo com o campo educacional, pois é adquirido por
aprendizagem implicita ou explicita e funciona como um sistema que gera estratégias definidas
conforme os interesses de seus autores. E produto da experiéncia pessoal e coletiva, bem como
a interatividade entre ambas. Esse conceito € identificado na fala de gestores de Ponta de Pedras,
pois a vivéncia na gestéo de escolas proporcionou o entendimento da necessidade de estabelecer
parcerias para viabilizar estratégias eficazes:

(..) a questdo da parceria é fundamental, porque a escola ndo € uma
instituicdo isolada, ela encontra-se em um contexto e o0 sucesso de
muitas das estratégias depende a interatividade com outras
instituicbes, drgdos governamentais, familia, profissionais (vice-
diretor M.A. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

O comentéario do vice-diretor manifesta o habitus local, que no contexto
socioecondémico de Ponta de Pedras encontra-se oponente ao conceito de campo, pois as
politicas educacionais nem sempre permitem a parceria para a realizacdo de propostas advindas
das esferas governamentais. Por exemplo, as avaliacGes externas sdo elaboradas em outras
unidades da federacdo sem a participacdo das liderancas e profissionais locais, ficando sem
contemplar as limitacbes dos alunos, suas peculiaridades sociais, culturais, econdmicas e
educacionais, comprometendo a eficacia do proprio processo avaliativo.

E oportuno esclarecer que embora o habitus apresente uma autonomia relativa, e seu
agente possua liberdade, este se encontra inconsciente, condicionado pelo jogo social, fruto da
trama que subjaz na sociedade. A agdo desses agentes decorre do habitus incorporado com

experiéncias adquiridas no tempo e no espago, ou seja, em cada época e local o habitus dispde
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de especificidades; por isso, pode apresentar oponéncia ao campo (construido em contextos
diferentes). A nogédo desse fato permite compreender a importancia de desenvolver estudos
empiricos, mediante os quais as maneiras de pensar, as percepcdes, as limitagdes no pensamento
critico, os condicionantes socais, econdmicos, culturais e politicos sdo variaveis fundamentais
de andlise.

O habitus, sendo condicionado historico e socialmente, encontra-se influenciado pelo
poder simbdlico que é exercido pela classe dominante, mediante o estabelecimento dos sistemas
simbdlicos, instrumentos estruturados e estruturadores da comunicagdo e de conhecimentos que
possuem a funcdo politica de instrumentalizar a imposicao ou a legitimacdo da dominacao de
uma classe sobre a outra (BOURDIEU, 1989). Todavia, é importante deixar claro que por mais
que o habitus receba influéncia do poder simbdlico, este ndo resulta dessa influéncia.

O poder simbdlico passa a ser veiculado pelas instituicdes, encontra-se no campo
educacional, representado pelo sistema de financiamento e normas federais. Mas, 0 habitus de
gestores e professores encontra-se marcado pelas dificuldades determinadas por uma estrutura
social e econdmica caracterizada pelas desigualdades e excluséo ao longo da historia do Marajo,
condicdo que se torna impeditiva ao cumprimento das politicas governamentais no campo da
educacdo. E o que acontece com os gestores das escolas pesquisadas em Ponta de Pedras, onde
as légicas do Ministério da Educacédo e da Secretarias de Educacdo do Municipio determinam
0s rumos dos projetos com a visdo de impactar no IDEB, refor¢ando o processo de classificacao
implicito nesses tipos de avaliacbes externas, o qual € parte da dominacdo por meio da

educacdo, conforme é visto no relato a seguir:

Eu desejo que possamos melhorar as condicbes de ensino e
aprendizagem, que a SEMED possa elaborar novos projetos e que isso
impacte positivamente no IDEB (Coordenadora A.B. - Escola Romeu
Santos, zona urbana).

O carater impositivo de cunho politico de avaliagbes externas como o IDEB, presente
nas acbes dos gestores e professores corrobora a visdo de Freire (2011) acerca da néo
neutralidade da educacdo, porgue se vive numa sociedade dividida em classes e grupos sociais,
permeada pelas desigualdades sociais e econdmicas. Nessa mesma linha de pensamento,
Saviani (2008) explica que a educacdo ndo é autbnoma em relagdo aos conflitos sociais,
constituindo uma préxis social influenciada pelos interesses e projetos societéarios e,

comumente, capaz de gerar influéncias na sociedade.
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A partir do conceito de habitus, Pierre Bourdieu (1989) evidencia que os individuos séo
agentes porque dispdem de um senso pratico, preferéncias, gostos, classificagdes e percepcoes,
as quais refletem a realidade que as pessoas séo, pois as pessoas sdo resultado de estruturas
profundas. Nesse contexto, as estruturas mentais pelas quais o agente apreende a realidade
social geram visdes de mundo que contribuem para a constru¢do desse mundo (BOURDIEU,
1989). Portanto, ainda que, talvez, inconscientes, 0s gestores deixem transparecer em seus
posicionamentos a possibilidade de o IDEB ser um indice que objetiva melhorar o ensino e
aprendizagem, visando verificar a qualidade na educacdo, ndo discutem o seu caracter
impositivo, classificatdrio, excludente. Essa mesma visdo encontra-se implicita e explicita nas
falas de alguns professores, conforme o relato a seguir:

E uma maneira de testar a qualidade do ensino, eu considero bom isso,
verificar o que pode melhorar, por isso, pode ajudar (Professor R.B. de
Matematica— Escola Elisa Brito, zona rural).

A citagdo anterior comprova o esforgo de institucionaliza¢do do docente aos indices de
produtividade. Todavia, o reconhecimento da necessidade de melhorar a educacao ndo significa
afirmar que o IDEB vai realmente cumprir essa funcdo, ainda mais porque os educadores
dispdem em seu habitus a dificuldade em internalizar determinados valores exdgenos, devido
a longa historia de exclusdo da populagéo local de Ponta de Pedras.

E na forma de habitus que a histdria se insere no corpo e na mente dos agentes,
ocorrendo de maneira objetiva por meio de livros, monumentos, legislacdo, resolucdes, formas
de pensar, agir, avaliar, se comportar. Assim, 0 habitus contribui para se estabelecer condutas
regulares, possibilitando se prever as praticas sociais realizaveis e ndo realizaveis, legitimando
0 poder simbolico predominante. Constitui uma incorporacdo de esquemas que permitem o
conhecimento préatico e o ajuste a situacdes, possibilitando a reproducédo social (BOURDIEU,
1989).

Vale esclarecer que o habitus abrange as duas dimens6es: individual e coletiva. Todavia,
cada individuo dispGe de fracdo do coletivo, por isso, o habitus interioriza a objetividade social
que exterioriza essa interiorizacdo. Essa informacdo como referéncia tedrica ao presente estudo
é de suma relevancia para o entendimento de que os individuos, enquanto agentes sociais,
possuem uma concepcao de mundo e uma individualidade influenciada pela realidade coletiva
onde vivem.

Em Ponta de Pedras a associacdo com esse carater “dubio” do habitus, envolvendo as
dimensdes individual e coletiva dos agentes, encontra-se em evidéncia e permeia 0 campo
educacional. Um exemplo desse fato é como os pais concebem certas iniciativas educacionais,
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a exemplo da educacdo sexual, entendida em determinadas sociedades e comunidades como
algo nocivo a moral. Tal vis&o esté intimamente ligada ao elemento ethos do habitus, o qual diz
respeito a um conjunto de valores inculcados para direcionar condutas (BOURDIEU, 1989).
Falar de sexualidade é um tema delicado em que ainda prevalecem ideias conservadoras e tabus,
uma construcdo historica, social e cultural legitimada pelo poder simbdlico de ndo se falar
determinados temas questionadores das estruturas que favorecem a dominagdo social e
economica.

Recentemente, o discurso politico prevalecente em dmbito nacional colocou em pauta a
critica ao debate nas escolas sobre ideologia de género ou qualquer assunto relacionado a
tematica da sexualidade, e teve amplo apoio de varios segmentos sociais. Essa situacdo mostra
0 quanto os valores conservadores, arraigados se encontram no ethos dos agentes sociais,
inclusive nos municipios do Marajo.

Visando superar a oposi¢cdo entre objetivismo e subjetivismo, Bourdieu (1989) deixou
claro que o habitus tem como referéncia o0 campo, conceito que diz respeito a uma estrutura que
se conserva e sofre mudancas no transcurso da historia, abrangendo espacos de relacbes ou
microcosmos constituidos de logicas proprias, envolvendo relagdes de forcas, constrangimento
dos agentes e resisténcias destes, perfazendo um “campo de lutas”.

Bourdieu (1989) esclarece que existe uma luta simbdlica entre as classes com interesses
antagobnicos, a qual se manifesta nos conflitos simbdlicos da vida quotidiana ou mediante a luta
travada pelos especialistas de producdo simbolica. Neste particular, € no campo, por meio das
experiéncias e da pratica que vem a tona o questionamento de determinados argumentos,
processos e instrumentos impostos pelo poder simbodlico, possibilitando aos agentes sociais
estruturarem discursos de resisténcia. Esse fato pode ser visto nas falas de alguns professores
de Ponta de Pedras, quando se posicionam acerca do que seria educacdo de qualidade,
expressam certo descontentamento com a realidade das escolas e da maneira como 0s processos

educacionais sdo conduzidos, em tom de critica.

Educacédo de qualidade é aquela que chega aos alunos, a terem seus
objetivos, como o conhecimento de mundo para caminhar (Professor
I.S. de Mateméatica-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Educacdo de qualidade pra mim seria aquela em que o momento no
qual o aluno entrasse na sala de aula entendesse tudo o que eu explico,
sem nenhum percalco, sem estresse de calor, barulho, bem alimentado
na escola, ambiente bem arejado na escola (Professor L.C. de Lingua
Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).
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No campo, a dinamica é determinada pela acdo dos agentes, todo campo tem sua
existéncia e demarcagdo de seus limites definida por interesses particulares, investimentos
econdmicos e visdes psicologicas. Por isso, Pierre Bourdieu considerou que existem campos
autbnomos como o artistico, o politico e o educacional, denominando-os de “mundos”,
microcosmos no seio do mundo social, produtos de uma génese, proveniente da incorporacéo
de estruturas pré-existentes (BOURDIEU, 1989). Vale destacar que um campo de analise pode
mudar quando h& mudancas de espaco ou sofre alteracdes devido a dindmica social, econémica,
politica e cultural. Essa situacdo ocorreu com a pandemia, foi preciso se reinventar, adaptar-se,
aprender a trabalhar com novas ferramentas, conforme se identifica nas falas de alguns
professores e gestores:

Eu tive um impacto, porque minha rotina foi mudada, precisei ter que
organizar o material, foi um desafio, fez a gente trabalhar mais ainda.
Também tive dificuldade em manipular recursos tecnologicos para
aulas online. Mas, teve um lado positivo porque nos forgou a aprender,
a buscar, a se “virar nos trinta”. Para os alunos, a falta de internet em
casa dificultou a pesquisar, € mesmo 0s que tinham ficaram
desanimados (Professora R.R. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa
Brito, zona rural).

Adaptar-se as circunstancias impostas pela pandemia, dificuldade de
comunicagdo com pais e responsaveis, alunos desestimulados, alguns
com depressdo e ansiedade (Coordenadora A.B. - Escola Romeu
Santos, zona urbana).

Vendo por esse prisma, pode-se adiantar que a realidade educacional do municipio de
Ponta de Pedras, além de carregar herangas historicas cujos efeitos ainda sdo sentidos na
atualidade, como o baixo investimento em educacao, a caréncia de profissionais qualificados
de forma geral para trabalhar com alunos portadores de necessidades especiais, reduzido acesso
aos meios de comunicacdo mais sofisticados, sentiu profundamente os impactos do ultimo
periodo pandémico, prejudicando ainda mais o desempenho educacional dos alunos, um
percalco para o desenvolvimento local.

Na concepcdo de Pierre Bourdieu, o ensino por meio da pratica tem relevancia na
transmissdo do conhecimento, fato que se verifica em sociedades sem escrita e sem escola. O
préprio conhecimento cientifico se constrdi por meio da praticidade, a qual se faz em pesquisa
cientifica com a combinacdo da analise do discurso, analise estatistica, emprego de entrevistas
ou observagdes etnograficas (BOURDIEU, 1989).
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Quando se relaciona a reflexdo expressa no paragrafo anterior com a realidade
educacional de Ponta de Pedras, é possivel compreender que a préatica do ensino/aprendizagem
local ndo se insere no campo institucional do sistema educacional, sendo por meio de relagdes
econdmicas (o financiamento da educacéo) e morais (as prescri¢cdes de que o modelo imposto
pelo Estado brasileiro constitui o referencial preferencial da educacdo). Na medida das suas
possibilidades, docentes, gestores, alunos e comunidade procuram se adaptar as imposicoes do
campo — justamente para serem incluidas no campo, com todas as vantagens que ele permite.
No entanto, ha as dificuldades culturais-sociais-econdmicas locais, justamente o habitus, que,
em funcdo dos processos locais, ndo conseguem se adequar perfeitamente ao campo. E a partir
desse contexto que se caracteriza a relacdo habitus/campo em Ponta de Pedras.

A nocdo de pesquisa de campo, segundo Pierre Bourdieu, envolve questdes do tipo:
Como ha que fazer, saber, verificar, reconhecendo que o objeto de estudo ndo esta isolado das
relacbes no campo. Esse € o pensar relacional que possibilita compreender o carater de uma
instituicdo, como ela funciona, suas facilidades, dificuldades e necessidades.

Para Bourdieu (1989), a construcdo do objeto cientifico pressupde romper com 0 senso
comum. Uma das questdes a considerar nessa visao € o fato de que a reproducéo cultural possui
uma funcdo na reproducdo social, existindo nesse processo um capital cultural, composto por
um conjunto de recursos e competéncias utilizados e mobilizados pela cultura dominante ou

“legitima”, servindo aos interesses de dominacao e sustentacéo da visdo de mundo hegeménica.

3.3 O Poder Simbolico segundo Bourdieu

O poder simbdlico € um poder invisivel que tem por base simbolos, porque eles sao
instrumentos de integracdo social, enquanto instrumentos de comunicacéo e de conhecimento.
Por meio deles se constroi os consensos sobre o sentido do mundo social. Mas, o campo da
producdo simbolica é microcosmos da luta simbdlica entre as classes e categorias. Referindo-

-se ao conceito, Bourdieu (1989) afirma:

Os sistemas simbdlicos sdo instrumentos estruturados e estruturantes de comunicacéo
e de conhecimento que cumprem a sua funcéo politica de instrumentos de imposicéo
ou de legitimacgdo da dominacéo, que contribuem para assegurar a dominagao de uma
classe sobre outra (violéncia simbodlica) dando o refor¢o da sua prépria forca as
relacdes de forca que as fundamentam contribuindo assim para a submissdo
inconsciente dos dominados (BOURDIEU, 1989, p.11).
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Esse tipo especifico de poder se reproduz por meio da forca da palavra, assenta-se na
crenca da legitimidade da palavra e de quem a pronuncia, mas a produgdo dessa crenga nao esta
especificamente em quem profere a palavra, um discurso. E um poder subordinado porque
representa uma forma transformada, ou seja, irreconhecivel, transfigurada e legitimada de
outras formas de poder. A valorizagdo de determinados simbolos é ovacionada pela linguagem
e se faz presente na religido, na educacgdo e nos discursos politicos, regendo comportamentos e
atitudes, como evidencia Bourdieu (1989, p. 10):

(...) Os simbolos sdo os instrumentos por exceléncia da ‘integragdo social’: enquanto
instrumento de conhecimento e comunicacao, eles tornam possivel o concensus acerca
do sentido do mundo social que contribui fundamentalmente para a reprodugéo da
ordem social: a integracdo logica é a condicéo de integragcdo moral.

Bourdieu (1989) fala em violéncia simbdlica, como o mecanismo que faz os individuos
aceitarem as representacOes sociais dominantes como algo natural, e a escola tem um papel
nesse processo. A cultura escolar transmitida por meio de programas, contetdos, relacdes
pedagdgicas, praticas linguisticas e sistemas de avaliacdo € arbitraria, traduzindo-se em
violéncia simbdlica, porque inculca e imp&e, mediante a acdo pedagdgica, arbitrios culturais,
selecionando e excluindo significacfes. Nisso reside a relacdo conflituosa campo/habitus.

A autoridade pedagogica legitimada ndo possibilita que os alunos tenham conhecimento
dessa inculcacdo. Assim, passam a ter um ethos imperativo, ou seja, um conjunto de valores
Ihes sdo impostos para direcionar suas condutas, sem que os individuos tenham noc¢do da
finalidade dessa imposicéo.

O trabalho pedagdgico exerce o papel de inculcar um habitus, que é “produto” da
interiorizagdo de um “arbitrio cultural”, isto ¢, de significagdes selecionadas e impostas com
potencial de perpetuar na vida dos individuos e grupos. Todavia, 0 habitus pode ser conservador
ou revolucionario, em quaisquer dessas condi¢fes, gera um trabalho escolar de reproducéo
institucionalizada, resultando numa cultura escolar rotineira, homogeneizada e ritualizada
(BOURDIEU, 1989). Aqui vale ressaltar que existe um curriculo oculto, o qual abrange
aspectos de uma aprendizagem de comportamentos, atitudes, valores e orienta¢6es adquiridas
no meio social e ligadas a uma estrutura social, sua historicidade e funcionamento (ARAUJO,
2018).

Retomando a reflexdo sobre o poder simbélico e os contextos em que ele se configura
em acoes, ideias, visdes, € necessario levar em conta que o pensar dos grupos se estrutura de

maneira relacional, e garantir cientificidade a esse estudo requer romper com 0 senso comum,
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Ou seja, as representagdes partilhadas por todos. Um dos passos necessarios ¢ agir como “um
peixe fora d’adgua”, realizando a investigacdo sem se deixar levar completamente pelas
estruturas interiorizadas em seu convivio cotidiano de anos.

No entendimento de Bourdieu (1989), quando se realizam estudos no ambito das
ciéncias sociais 0s avancos advindos das rupturas epistemologicas requerem rupturas com as
crengas de um grupo, com as crencas compartilhadas por um corpo de profissionais.

A categoria profissdo em pesquisa social merece atencdo na visdo de Bourdieu (1989),
sendo concebida por este como uma construcdo social, porque é produto de todo um trabalho
social de construcdo de um grupo e de representacédo deste.

Para impedir que a razdo cientifica contamine a razdo pratica é preciso evitar que 0s
instrumentos do conhecimento, como pressupostos, esquemas de percepcao e de compreenséo,
nao sejam tratados como objetos do conhecimento, ou seja, ““(...) tudo o que faz o sentido pratico
do mundo social” (BOURDIEU, 1989, p.43). Diante dos fatos, é possivel levar em conta a
concepcao pré-construida do mundo e os esquemas cognitivos que estdo no bojo de formacéo
da imagem acerca desse mundo.

Bourdieu (1989) explica que a quantidade maior de profissionais no mundo social
concorre para uma maior influéncia do conhecimento cientifico no contexto das representacées
sociais desses agentes sociais. Todavia, isso representa o risco de a ciéncia perder de vista 0s
produtos de préaticas que as alimentam enguanto conhecimento da realidade, porque é a
experiéncia inicial, atinente a préatica vivenciada, da necessidade de conhecer o desconhecido
que reside a eficacia simbolica da investigacao cientifica.

A interacdo entre os profissionais resulta da intersecdo de campos hierarquizados.
Quando debatem sobre um tema utilizam distintas estratégias para proferir seus “veredictos”,
buscando argumentar de maneira mais convincente possivel e, assim, levar a melhor posicéo
na “luta simbolica pelo monopdlio da imposi¢ao do veredicto”, a qual visa o alcance de certa
notoriedade (BOURDIEU, 1989, p. 54).

Em todo debate sobre um assunto se verifica uma relacdo de forcas simbdlicas, que
decorre das competéncias de um determinado profissional. As estratégias discursivas adotadas
pelos distintos atores, e os efeitos retdricos que visam produzir de forma objetiva, depende das
relacbes de forca simbolica e dos trunfos originados nos debates que conferem a cada
participante, ou seja, dependem dos interesses em jogo e dos trunfos diferenciados. Bourdieu

(1989) exemplifica 0 maior crédito de objetividade conferida ao homem politico em rela¢do ao
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jornalista, porque dispde de maior possibilidade em recorrer a sua competéncia especifica, mas
ISs0 ndo o impede de se aliar ao jornalista para legitimar determinados argumentos.

O resultado de todas as relacdes objetivas forjadas no seio dos debates séo as relagdes
de forca simbdlica, que se manifestam na interacdo em forma de estratégicas retoricas. Tais
relagbes objetivas determinam essencialmente quem pode falar, responder fora daquilo que foi
perguntado, interrogar, falar com propriedade longamente sem ser interrompido ou passar por
cima de interrompidos, entre outras possibilidades.

3.4 Capital Cultural e Capital Social: repercussdes no éxito escolar

Existem trés formas em que se configura o capital cultural: 1) Estado incorporado, na
forma de disposi¢des durdveis do organismo, ou seja, sua acumulacdo depende de tempo
investido pelo individuo receptor, liga-se ao corpo, pressupondo um trabalho de inculcacgéo e
assimilacdo; 2) Objetivado, apresentado sob a forma de bens culturais, abrangendo livros,
quadros, instrumentos, maguinas, entre outros, com 0s quais 0s alunos passam a ter um contato
maior nas escolas; c) Institucionalizado, materializado nos certificados, titulos, forma utilizada
nos meios escolares e académicos que comprovam a experiéncia vivenciada pelos individuos e
os colocam em fungbes no sistema de ensino e, comumente, na hierarquia profissional do
sistema econémico (BOURDIEU, 2007).

Projetando a concepgdo do capital cultural no &mbito da populacéo estudada, constata-
-se que ha uma dissonancia entre os valores institucionalizados a partir do IDEB, as demais
avaliacGes externas, as acbes do MEC, entre outras, com as experiéncias autdctones, locais,
como a necessidade de ajudar os pais na safra do acai, comumente, marcadas pela excluso.
Embora, a populacdo local consiga atribuir valor a educacdo, em determinadas situacdes fala
mais alto os valores predominantes na sociedade local, pois as formas histéricas de excluséo,
as praticas socioeconémicas locais (habitus) tendem a se confrontar com os valores idealizados
no campo educacional, geralmente, fundamentados na racionalidade cientifica.

O capital social da populacdo de Ponta de Pedras é composto pelo que ela tem em termos
de préticas de relacionamento social, abrangendo suas trocas, experiéncias, valores,
diferenciando-se do “capital idealizado” que deveria ter, caso as politicas de educacédo
pudessem ser plenamente realizadas no municipio. Esses agentes sdo dotados de propriedades
comuns, encontrando-se unidos por ligagdes permanentes e Uteis. O volume desse capital social
depende da extensdo da rede que 0 agente pode ou consegue mobilizar e do potencial de capital

econdmico, cultural ou simbdlico (BOURDIEU, 2007).
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E por meio da reproducéo do capital social que se favorece as trocas legitimas e se exclui
as ilegitimas, produzindo ocasides, praticas ou lugares, a exemplo de escolas de destaque
(BOURDIEU, 2007). Entende-se, desta afirmativa a importancia do corpo docente e gestores
das instituigdes escolares estabelecerem trocas com as redes de profissionais/intelectuais
qualificados e com competéncia em determinadas tematicas ligadas a educacdo, pois este dispde
de um repertdrio cognitivo e intelectivo que Ihes confere autoridade em discorrer acerca destas.

Nesse contexto, Bourdieu (2007) elucida em sua reflexdo o papel desempenhado pela
avaliacdo escolar em classificar socialmente os individuos, que em seu bojo abrange elementos
implicitos, explicitos e, também, os ocultos, concorrendo para transformar a heranca cultural
das sociedades em capital escolar. Vale ressaltar diante dessa visdo, que toda avaliagdo em
ambito escolar ndo esta isenta de reproduzir a divisao de classe presente em uma sociedade na
qual a apropriacdo do capital social é desigual e excludente, favorecendo aos individuos mais
privilegiados a galgar posicionamentos melhores na estratificagdo social, dificultando,
impedindo ou deixando para aqueles com limitagdes em termos de conhecimento e recursos as
funcbes menos rentaveis e de baixo prestigio social.

Portanto, quando Bourdieu (2007) se refere as formas de classificagdo escolar deixa
evidente que estas possuem uma vinculagcdo com a reproducdo das desigualdades sociais,
caracteristicas da sociedade capitalista. Esse entendimento remete a necessidade, seguindo uma
reflexdo critica da educacéo, de levar em conta as diversas dificuldades e limitacfes dos alunos
de classes menos favorecidas, e ter a consciéncia de que a escola contribui para manter
individuos privilegiados.

Sendo assim, as proposicoes de Bourdieu (2007) chamam a atencdo para o erro de se
homogeneizar os critérios e mecanismos avaliativos em paises como o Brasil, sem levar em
conta suas desigualdades regionais e socioeconémicas, pois ndo se pode esperar 0 mesmo
desempenho de uma crianca ribeirinha, de familia pobre, sem acesso a internet e outros
beneficios da vida contemporanea, de criancas vivendo em cidades onde o grau de
desenvolvimento econdmico e social garante o acesso favoravel ao capital social. Portanto,
ainda gue os pressupostos técnicos da gestdo federal da educacdo se pautem por nocdes de
inclusédo social e de respeito a alteridade, hd um confronto, uma dificuldade estrutural, gerada
pelo habitus.

A situacdo dos individuos menos favorecidos é analisada por Bourdieu (2007) sob o
prisma do “sofrimento social” dos pais pobres que ndo tiveram acesso a escolarizacdo capaz de

Ihes proporcionar melhores condigdes de vida. Ao mesmo tempo que desejam ascensao social
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para seus filhos por meio da escola e da educagdo, temem o afastamento destes das raizes
populares, do convivio familiar. Seria 0 que o referido estudioso denomina de destino da
“transfuga”, no qual se verifica a contradicdo do individuo pobre que estuda e tem sucesso,
sentir-se culpado por “trair” suas origens humildes, renunciar a si mesmo e decepcionar as
expectativas de seus genitores.

Embora ndo se possa negar que 0 acesso a escola permita aos mais humildes atingir
patamares mais elevados da hierarquia social em termos de renda, posigéo social, a relagéo
entre capital cultural e capital social estd envolvida pela “nuvem” da conservagdao das
desigualdades, permitindo a reproducdo das relagfes sociais de classe dentro da sociedade
capitalista. Essa questdo se mostra evidente nas consideracgdes de Bourdieu (2007, p. 41) quanto

ao ingresso de jovens nas Universidades:

(...) Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecdo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre
0s sujeitos das diferentes classes sociais. Um jovem de camada superior tem oitenta
vezes mais chances de entrar na Universidade que o filho de assalariado agricola e
quarenta vezes mais que um filho de operario, e suas chances sdo ainda, duas vezes
superiores aquelas de um jovem de classe média (...).

A escolaridade, portanto, ndo se configura de maneira igualitaria para todos. Os mais
privilegiados economicamente dispdem de escolas mais equipadas, recursos variados para
estudar, tempo, ambientes confortaveis, diferente de jovens de familias de classes sociais mais
humildes, na sua maioria pertencentes as escolas publicas, as quais nem sempre oferecem o
necessario para favorecer um ensino-aprendizagem e educacédo de qualidade. Neste particular,
pode-se acrescentar uma critica ao IDEB, sua mensuragdo ndo considera essas desigualdades,
as quais se fazem presente no Brasil e repercutem na diferenciacdo de apropriacdo do capital
cultural e social.

As desigualdades de sucesso escolar ndo estdo restritas apenas a desigualdade
econémica. O privilégio cultural também tem um peso fundamental, e nesse contexto a familia
tem um papel preponderante, pois € no seio familiar que se verifica a transmissao de um certo
capital cultural e um determinado ethos, abrangendo um sistema de valores e principios
implicitos e profundamente interiorizados. E essa “heranca” cultural que faz a diferenca e ajuda
a crianca logo nos primeiros anos de vida escolar (BOURDIEU, 2007).

O entendimento de Bourdieu (2007) acerca do capital cultural presente nas familias é
uma constatacéo veridica, pois a educacéo tem um bergo familiar e onde a crianca passa a maior

parte de seu tempo, recebe 0s primeiros ensinamentos, conhece a linguagem, vivencia
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experiéncias de carater afetivo que se tornam referéncia para a vida inteira. Mas, essas
condi¢des variam de familia para familia. Em algumas, o didlogo com os filhos é uma constante,
0s quais aprendem a ter determinadas condutas, como por exemplo, 0s cuidados com 0 meio
ambiente, a higiene pessoal, de como tratar as pessoas, e 0 incentivo aos estudos; em outras,
tais circunstancias ndo séo vivenciadas de maneira saudavel, contribuindo para comprometer o
desempenho escolar.

A presenga de pais e familiares diplomados, embora ndo seja dominante, contribui para
bons éxitos escolares. Isso se pode dizer da residéncia, dos lugares onde os alunos residem, bem
como os tipos de escolas e 0 conjunto de experiéncias na carreira escolar constituem variaveis
que podem ser levadas em conta de maneira conjunta para se analisar a questdo dos éxitos na
educacdo (BOURDIEU, 2007).

Percebe-se, pelas consideragcdes anteriormente expostas, que 0 éxito e 0 Sucesso no
ambito educacional requerem uma visdo multifatorial, ou seja, distintas variaveis precisam ser
levadas em conta quando a finalidade € analisar o desempenho na educacgéo. E nesse particular,
0 conjunto de variaveis diferencia-se de sociedade para sociedade, de espaco geografico para
espaco geografico, porque o processo de desenvolvimento econémico e social € desigual e
possui caracteristicas especificas, dependendo de uma evolugdo historica e da dinamica
presente na configuragcdo socioespacial.

As distingOes de éxito na escola podem ocorrer por condi¢des variadas. Portanto, alguns
jovens de camadas sociais mais privilegiadas podem se distinguir de outros devido a condi¢des
sociais especificas, filhos de familias pertencentes a classes menos favorecidas
economicamente que conseguem chegar ao ensino superior diferem da média de sua categoria,
e nesse contexto o papel do capital cultural tem um peso relevante (BOURDIEU, 2007).

Bourdieu (2007) também explica que a parte do capital cultural mais rentavel na vida
escolar encontra-se nas informac@es relativas ao mundo universitario, acerca dos cursos, por
meio da facilidade verbal e pela cultura livre adquirida nas experiéncias extraescolares, ou seja,
presentes no capital social. Essa vinculagdo entre capital cultural e social constitui uma
combinacdo valiosa para o éxito escolar.

Outra questao relevante é o meio social no qual vive o aluno, quanto maior diversidade
de experiéncias, acesso a teatros, museus, locais onde a heranca cultural e os produtos do capital
social se tornam objeto de conhecimento, maiores séo as possibilidades de aprendizagem e
enriquecimento nos vocabularios; tudo ajuda ao éxito escolar dos estudantes (BOURDIEU,
2007).
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3.5 Representac0es sociais

Para Moscovici (2003), a representacdo social abrange um padrédo comportamental que
se orienta para a a¢do social. Seu ponto de partida s&o as ideologias e a vivéncia do individuo
ou de um grupo. Fornece sistemas de atitudes e normas que permitem a estes se posicionar
diante de novas situagoes.

Em sua base conceitual, Moscovici (2003) evidencia que a representacdo social é uma
forma de conhecimento, cuja elaboracdo se efetiva socialmente e passa a ser partilhada,
dispondo de uma dimenséo prética, destinando-se a construir uma realidade comum no ambito
social.

A representacdo social tem o funcionamento de um sistema de interpretagdo da
realidade. Ela é préatica porque rege as relagcbes dos individuos no contexto de vivéncia,
determinando comportamentos e préaticas. Para Moscovici (2003), as representacdes sociais ndo
sdo meras duplicacdes, repeticdes ou reproducao da realidade, mas a reconstituicdo, alteracao
e 0 retoque desta.

A interpretacdo na representacdo social, segundo Moscovici (2003), € construida na
interatividade entre sujeito e objeto, ou seja, € “fruto” da vivéncia e do repertorio de elementos
que compdem a percep¢do dos individuos ou de um grupo. Esse estudioso ndo concebia a
separacao entre sujeito e objeto, para ele ambos estdo interligados, ndo sao distintos.

A realidade é apropriada pelo individuo ou grupo. Essa apropriacdo consiste em
interpretar, conferir subjetividade, reconstruir significados conforme um sistema cognitivo e de
valores, 0s quais encontram-se delimitados por um contexto social e ideologico. Todavia,
Moscovici (2003) somente identificou a representacdo social como um sistema cognitivo, sendo
que ela é um sistema sociocognitivo.

Representar algo, na concepg¢do de Moscovici (2003), é um processo de conhecimento
estreitamente ligado as estruturas sociais e cognitivas locais, particularmente, populares, sendo,
por isso, socio variavel, isto é, ndo é igual quando se muda de espaco, sociedade e até mesmo
culturas e estruturas mentais. As representacdes sociais ndo dispdem de um carater universal,
elas sdo elaboradas por grupos sociais com certa autonomia. 1sso ndo quer dizer, conforme a
visdo do mencionado autor, que estejam isentas de contemplar ideias universais, porque fazem
parte de um contexto social e cultural maior.

Como as representacdes sdo relativamente autdnomas, Moscovici (2003) elaborou o
conceito de themata, isto €, as representacGes sociais para serem construidas precisam do

referencial de um pensamento pré-existente. Mas, reconhece que esses referenciais, também
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chamados de “temas gerais”, possuem uma “generalidade flutuante”, que passeia pela dimensao
individual ou coletiva. Encontrou perigo em tentar e apresentar algo como um resultado
comprovado, porque este “algo”, em determinado momento, pode ser apenas um horizonte para
novas interpretacoes.

Moscovici (2003) explicou que as representacfes sociais ndo sdo criadas por um
individuo isoladamente, sendo importante conhecer 0s processos de ancoragem, ou Sseja,
classificar e dar nome a algumas coisas, e de objetivacdo, descobrir a qualidade iconica de uma
ideia, que consiste em trés movimentos:

1 — Selecdo e descontextualizacdo — a partir do conjunto total de informagdes, 0s
individuos selecionam algumas com base em conhecimentos anteriores, valores
culturais ou religiosos, experiéncias prévias, tradi¢ao cultural, entre outras;

2 — Formacédo do nucleo figurativo — a objetivacdo se faz pela construcdo de um
modelo figurativo a partir da transformacdo de um conceito, ou seja, a definicdo de
um nucleo imaginante;

3 — Naturalizacdo dos elementos — os elementos que foram construidos na elaboracéo
da representacdo social, passam a ser identificados como elementos da realidade do
objeto interpretado.

Na ancoragem, o objeto alvo da representacdo passa por uma releitura para ser
relacionado a determinada categoria, adquirindo caracteristicas desta. Esse processo implica
nos seguintes movimentos:

1 - Atribuicdo de sentidos — as representacdes encontram-se enraizadas em uma rede
de significados articulados e hierarquizados a partir de conhecimentos existentes,
mas é possivel ocorrer se nominar e atribuir sentido a um novo objeto;

2 — Instrumentalizacdo do saber — as representacGes adquirem um valor funcional,
porque ao se tornar uma referéncia pode ser utilizada para se traduzir e elucidar uma
compreensdo acerca do mundo;

3 —Enraizamento no sistema de pensamentos — as representacdes tornam-se familiares
a medida que fazem parte de um sistema de representacfes pré-existentes, e possuem
a propriedade de transformar conhecimentos anteriores, servindo de referéncia para
classificacdo, categorizacdo e comparacao de novo objeto.

Moscovici (2003) considerou que o objetivo da ancoragem e da objetivacdo é

transformar o ndo-familiar em familiar, tornando compreensivel as representacfes sociais

gestadas no senso comum no ambito da ciéncia, sem haver alteracdo do universo de origem
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dessas representacdes. Diante dessa condicdo, evidenciou que para a pesquisa no @mbito das
representagcdes sociais requer a compreensdo do processo de construgdo do conhecimento do
senso comum mediante a analise da ancoragem e da objetivacdo. E preciso investigar o
momento em que a representacdo surge na esfera social. A investigacdo das representacoes
sociais requer verificar 0 que as pessoas pensam, porque pensam e COmo pensam.

De acordo com Castro (2018), a base tedrica de Moscovici (2003) tem sido utilizada
para classificar as representagdes sociais. Inicialmente, destacam-se quatro concepgoes:

1 — Representacdes de consenso — sdo assimiladas pela maior parte da sociedade,
caracterizam-se por possuirem uma estabilidade proxima dos mitos, dos valores e
das crencas.

2 — Representacdes sociais propriamente ditas — encontram-se mais especificamente
ligadas aos grupos, demarcando as individualidades destes.

3 — Representacbes que formalizam uma espécie de consenso intragrupos,
caracterizadas como uma espécie de “acordo provisorio” no seio de um grupo e
permite a este aproximar-se, algumas vezes, de opinides que antes Ihes eram alheias.

4 — Representacdes sociais formadas como resultado de dissenso dentro de um grupo.

Portanto, as representacbes sdo heterogenas, pois possuem afirmacdo, evoluem,
transformam-se e podem desaparecer.

As representacfes sociais também passam por um processo de competicdo e
hierarquizacdo. Existem aquelas representacdes fortes, que conferem orientacdo para posturas
necessarias a manutencdo de uma normatividade sistémica. Elas desenvolvem uma certa
capacidade de ingeréncia sobre o processo historico, proveniente da influéncia que exercem.

Com base na teoria de Moscovici (2003), considera-se uma hierarquizagdo interna das
representacdes, que é organizada por um “nacleo central”’, o qual constitui o elemento
fundamental de uma representacdo social e determina sua significacdo e organizacdo. Esse
nacleo institui-se como uma forca homogeneizadora sobre as instancias culturais da sociedade
e sobre 0s processos psicolégicos das pessoas e grupos.

Identifica-se, assim, duas funcdes do nudcleo central de uma representacdo: gerar
significados e organizar fluxos de significacio. Ambas compdem um mecanismo
estruturalmente cuja funcdo € recapitular a cultura, os valores, as normas e as condutas
habituais.

O nucleo também é responsavel pela coeréncia a partir da qual se processa a resisténcia

as mudancas. A ele estdo subordinados os esquemas periféricos, que possuem trés funcdes: 1)
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Adaptar a representacdo a realidade concreta; 2) Envolver a diversidade de contelido de uma
representacdo; 3) Proteger o nucleo central (CASTRO, 2018).

As representacdes sociais além de produzirem efeitos de propagacdo, desempenham trés
fungdes: a) Constituicdo de um saber comum; 2) Orientar as condutas e 0s comportamentos; 3)
Constituem e fortalecem a identidade.
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4. CAMINHOS DA PESQUISA

4.1 Tipos de pesquisa

Foi empregado material bibliografico impresso e postado em ambiente virtual,
abrangendo dissertacdes de mestrado e doutorado, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
Artigos Cientificos, documentos oficiais, legislacdo e livros, perfazendo a pesquisa
bibliogréfica, que na concepcao de Severino (2020) constitui a selecdo de um acervo literario
necessario e relevante ao desenvolvimento de estudos académicos de natureza cientifica.

O material bibliogréafico que compde o referencial teérico do estudo foi selecionado nas
seguintes bases de pesquisa cientifica: Scientific Electronic Library Online (Scielo), Periddicos
Capes, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, Open Library, Google académico, Bpubs.
Apos leitura preliminar realizou-se a técnica de resenha do material, compilando citagdes
diretas, definindo paréafrases e analises criticas.

Quanto aos meios realizou-se uma pesquisa de campo, caracterizada pela identificacdo
de variaveis circunstancias, fatos, condicées, eventos in loco em forma de observacdo direta,
coleta de dados (SEVERINO, 2020). No presente estudo foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, gravadas e dialogadas com os informantes.

Com a finalidade de identificar normas, politicas publicas, dados e informacdes,
realizou-se uma pesquisa documental, que na concepcdo de Severino (2020) se refere a
investigacdo cuja base se encontra em um acervo de documentos oficiais capazes de contribuir

na compreensao, interpretacdo, analise e discussao de determinado tema.

4.2 Abordagem

O tema foi abordado a partir de uma pesquisa qualitativa, cuja perspectiva compreende
que o objeto de estudo é melhor compreendido quando se faz a investigacdo in loco, podendo
se identificar os fatos, circunstancias, condicdes, tendo por base informantes cuja vivéncia
acontece no local.

O pesquisador na abordagem qualitativa vai a campo coletar informacGes, dados e
evidéncias, procurando conhecer das pessoas suas experiéncias e conhecimentos sobre o
fendmeno a ser estudado. Quanto mais informacdes se tiver, melhor é a pesquisa nesse tipo de
abordagem (SEVERINO, 2020)
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Partindo de questfes amplas, o estudo na abordagem qualitativa permite que estas sejam
esclarecidas no contexto pesquisado, conquistando um viés mais especifico e compreensivo,
possibilitando revelar novidades e particularidades ndo perceptiveis por outras pesquisas. O
olhar nesse tipo de investigacdo ¢ interessante, porque leva o pesquisador a “garimpar”
informacdes e dados importantes para explicar a problematica focalizada (BRAUN; CLARKE;
GRAY, 2019).

A abordagem qualitativa é bastante empregada em estudos envolvendo estudo de caso,
etnografia e pesquisa documental, partindo de um objetivo geral, objetivos especificos,
problematizacdo, hipoteses e um referencial tedrico que lhe permita dar suporte de analise em
bases cientificas (BRAUN; CLARKE; GRAY, 2019).

Escolheu-se essa abordagem porque ela se preocupa em verificar aspectos da realidade
que ndo podem ser quantificaveis, a exemplo das representacdes sociais dos professores e
gestores de escolas pertencentes ao municipio de Ponta de Pedras, buscando-se conhecer seus
posicionamentos, experiéncias, praticas sobre o IDEB, mediante falas que as expressam
(BRAUN; CLARKE; GRAY, 2019).

4.3 Local

A pesquisa foi realizada no municipio de Ponta de Pedras, na ilha do Marajo, no Estado
do Pard, Brasil. Foram pesquisadas trés escolas municipais: 01 rural, 01 urbana e 01 ribeirinha.
Essas escolas foram escolhidas pela facilidade de acesso e disponibilidade dos gestores e
professores em contribuir com a pesquisa. Ressalta-se que houve a tentativa de contato com os
gestores da Secretaria de Educacdo do municipio, porém sem sucesso.

A escola rural, denominada Escola Municipal de Ensino Fundamental - EMEF
Professora Maria Elisa de Brito, esta localizada aproximadamente a 5km da cidade, na Rodovia
Mangabeira, dispde de 8 salas de aula, cozinha, sala de secretaria, almoxarifado, sala de direcéo,
sala de leitura, banheiros, inclusive para alunos com mobilidade reduzida ou deficiéncia,
dispensa (Figura 11). Essa unidade de ensino atende o publico de varias comunidades como
Praia Grande e Vila Nova em trés turnos: manha, tarde e noite (Educacdo de Jovens e Adultos
- EJA).
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Figura 11 — EMEF Professora Maria Elisa de Brito (Zona Rural)

Fonte: Pesquisa de campo

A Figura 11 demonstra que a escola Professora Maria Elisa de Brito (Zona Rural) possui
uma ampla extenséo, dispondo de sala enfileiradas umas ao lado das outras e uma varanda que
da acesso as dependéncias. Encontra-se situada em um terreno coberto por gramineas e capins,

contendo um bosque arbdreo na parte inferior.

Figura 12 — Area de eventos da EMEF Professora Maria Elisa de Brito (Zona Rural)

Fonte: Pesquisa de campo

Como ¢é perceptivel na Figura 12, a escola dispde de uma area onde acontecem eventos
artisticos e culturais, como dancas, exposicoes, apresentacdo de trabalhos durante a consciéncia

negra e indigena. Também séo realizadas as refei¢cdes dos alunos no intervalo dos turnos.
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Figura 13 — Sala de aula da EMEF Professora Maria Elisa de Brito (Zona Rural)

Fonte: Pesquisa de campo

A Figura 13 mostra que as salas de aula da EMEF Professora Maria Elisa de Brito (Zona
Rural) ndo possuem climatizacéo, nem forro no teto, dependendo da ventilagdo natural. Em dias

quentes, o0s alunos e professores séo obrigados a sofrer com o calor excessivo.

Figura 14 — Quadra de esportes da EMEF Professora Maria Elisa de Brito (Zona Rural)

Fonte: Pesquisa de campo

Como se constata por meio da Figura 14, o espaco onde era para funcionar uma quadra
de esportes encontra-se em precario estado de conservagdo, o capim tomou conta do piso de

cimento, que esta desgastado, tornando impraticavel a realizagdo das atividades desportivas.
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Quanto a escola urbana, esta fica situada na sede do municipio de Ponta de Pedras,
localizada no centro da cidade, o seu publico é predominantemente urbano, porém existem
alunos advindos de comunidades. Denomina-se Escola Municipal de Ensino Fundamental -
EMEF Doutor Romeu Ferreira dos Santos, esta situada na rua 15 de novembro, possui 12 salas
de aula, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE),
biblioteca, patio coberto, sala de direcdo, quadra de esportes coberta, secretaria, sala de
professores, cozinha e despensa (Figura 15). Essa unidade funciona nos trés turnos: manhg,
tarde e noite (EJA).

Figura 15 — EMEF Doutor Romeu Ferreira dos Santos (Zona Urbana)

Fonte: Pesquisa de campo

Por meio da Figura 15, verifica-se que a EMEF Doutor Romeu Ferreira dos Santos

(Zona Urbana) dispde de um prédio novo, bem conservado e bem localizado.

Figura 16 — Quadra de esportes da EMEF Doutor Romeu Ferreira dos Santos (Zona Urbana)

Fonte: Pesquisa de campo
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A escola EMEF Doutor Romeu Ferreira dos Santos (Zona Urbana), como demonstra a
Figura 16, dispde de uma quadra de esportes coberta, bastante ampla, onde s&o realizadas as
atividades de desportivas e 0s eventos de natureza artistica e cultural desenvolvidos na escola.
E um espago bem conservado e bastante utilizado pelos alunos.

Figura 17 — Sala de aula da EMEF Doutor Romeu Ferreira dos Santos (Zona Urbana)

Fonte: Pesquisa de campo

As salas de aula da EMEF Doutor Romeu Ferreira dos Santos (Zona Urbana), conforme
mostra a Figura 17, ainda possuem carteiras de madeira, sdo bem iluminadas, mas ndo dispdem
de climatizacédo por centrais de ar. O quadro é branco, utilizando-se pilotos a tinta para a escrita
neles. Todavia, as paredes sdo limpas e sem pichacdes.

A escola ribeirinha, denominada de Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental - EMEIF Deputado Josué Bengtson fica localizada nas redondezas do Rio Fabrica
(Figura 18), aproximadamente a 8km da cidade. Possui 5 salas de aula, secretaria, cozinha,
despensa, banheiro adequado aos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida (Figura 19).

Funciona em dois turnos: manha e tarde.
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Figura 18 — Acesso a EMEIF Deputado Josué Bengtson (Ribeirinha) pelo rio

Fonte: Pesquisa de campo

A Figura 18 deixa evidente que o rio € a principal via de acesso dos alunos a escola,
uma realidade presente em diversas partes da Amazonia, em particular no arquipélago do

Marajé, onde a populacéo se utiliza dos rios, furos, igarapés para se locomover no espaco.

Figura 19 — EMEIF Deputado Josué Bengtson (Ribeirinha)

Fonte: Pesquisa de campo

A Figura 19 demonstra que a escola ribeirinha € bastante simples, trata-se de uma
unidade pequena, ndo dispondo de uma estrutura mais completa, geralmente, existentes em
escolas urbanas maiores. Por isso, ainda carece de alguns equipamentos, como uma quadra de
esportes coberta, sala de informatica, sala para atendimento de alunos com algum tipo de
deficiéncia.
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Figura 20— Sala de aula da EMEIF Deputado Josué Bengtson (Ribeirinha)

Fonte: Pesquisa de campo

As salas de aula, como mostra a Figura 20, sdo bem-organizadas, limpas, sem pichacdes,
apresentam cadeiras e mesas que permitem os alunos maior liberdade para realizar as tarefas
escolares. Porém, ndo ha climatizacéo.

Figura 21 — Refeitdrio da EMEIF Deputado Josué Bengtson (Ribeirinha)

Fonte: Pesquisa de campo

A Figura 21 demonstra que a escola ribeirinha possui uma area que serve de refeitorio
para os alunos, onde também s&o realizadas outras atividades, como desenhos, confec¢do de
cartazes, reunides, ensaios, entre outras.

Figura 22 -)
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Figura 22 - Cantinho da leitura na EMEIF Deputado Josué Bengtson (Ribeirinha)

CANTINHO
= e

Fonte: Pesquisa de campo

A Figura 22 mostra um local importante do ponto de vista educacional na escola
ribeirinha, é o cantinho da leitura, onde os alunos sdo estimulados a tomar o gosto pela leitura,
experiéncia que vem contribuindo para a aprendizagem dos educandos.

Também foi visitado o local que funcionava a antiga escola Josué Bengtson. Ela foi
interditada por ndo apresentar condigdes estruturais para suportar a quantidade de alunos.
Ficava localizada na ilha de Santana, no mesmo rio Fabrica (Figura 23).

Ressalta-se que no decorrer desta pesquisa, a escola Josué Bengtson passou-se a se

chamar “Prefeito Pedro Paulo Boulhosa Tavares”

Figura 23 — Dependéncias da antiga EMEIF Deputado Josué Bengtson (Ribeirinha),
localizada na ilha de Santana.

Fonte: Pesquisa de campo

65



A Figura 23 mostra que a anterior EMEIF Deputado Josué Bengtson era de madeira e
encontrava-se em total abandono, colocando em risco a integridade de alunos, professores e
demais profissionais que atuavam nessa unidade.

Figura 24 — Sala de aula da anterior EMEIF Deputado Josué Bengtson (Ribeirinha)

Fonte: Pesquisa de campo

Como se constata por meio da Figura 24, a sala de aula da anterior escola ribeirinha ndo
apresentava condicOes adequadas de infraestrutura para se ministrar as aulas, e a prépria escola
era composta de uma estrutura inadequada as necessidades educacionais dos alunos, sendo um

prédio com caracteristicas residenciais, de madeira, sem quadra de esportes, biblioteca e outras
dependéncias.

Figura 25 — Transporte fluvial utilizado pelos alunos da escola ribeirinha

Fonte: Pesquisa de campo
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A exemplo do que acontece em outras localidades, parte dos alunos da escola ribeirinha
depende do transporte fluvial, fazendo o rio a via de acesso a essa unidade escolar, como mostra

a Figura 25, exposta anteriormente.

Figura 26 — Transporte terrestre utilizado pelos alunos da escola ribeirinha

Fonte: Pesquisa de campo

O transporte terrestre de alunos que se dirigem a escola ribeirinha € precario. Como
mostra a Figura 26, realizado por um dnibus velho e na estrada de chdo, sem pavimentacéo.
Durante o periodo chuvoso, essa locomogéo fica mais dificil em decorréncia das crateras que

se formam na estrada e o perigo do carro atolar.

4.4 Instrumentos e informantes

Realizou-se a aplicacéo de entrevistas (vide roteiro de entrevistas em apéndices) com a
gestdo das escolas (direcdo, vice-direcdo e coordenacdo), professores das disciplinas Lingua
Portuguesa e Matematica do ensino fundamental Il. O critério de escolha para entrevistar
professores das disciplinas lingua portuguesa e matematica foi baseado em um dos pilares para
mensuracao do IDEB, a Prova Brasil. Como dito anteriormente, a Prova Brasil é composta por

questdes de lingua portuguesa e matematica, o desempenho dos alunos nesta, juntamente com
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a taxa de aprovacdo, compde o IDEB. Foram realizadas 13 entrevistas com professores, sendo
4 na escola da zona rural, 5 na escola da zona ribeirinha e 4 na escola da zona urbana. Ao todo
foram 8 entrevistas com gestores e técnicos, 3 da escola da zona rural, 3 da escola da zona
ribeirinha e 2 da escola da zona urbana.

4.5 Tratamento e analise dos dados e informacGes

Elaborou-se um perfil socioecondmico dos informantes com base nas entrevistas,
compreendendo dados sobre formacdo académica, sexo, localidade, faixa etaria, grau de
instrugdo, tempo de servico, vinculo empregaticio e renda familiar. Para os professores
acrescentou-se carga horaria, tempo de préatica docente, atuacdo em outras escolas, magistério
em outras disciplinas além de matematica e portugués.

Com base nas entrevistas gravadas, foram realizadas as transcrigdes dos trechos,
analisados a luz do referencial teorico, particularmente, as proposi¢cbes de Moscovici e

Bourdieu. Também foram utilizadas figuras e tabelas para elucidar o tema tratado.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO: ANALISE DAS ENTREVISTA

Foram entrevistados o total de 21 (vinte e um) profissionais da educacdo, entre eles
professores (lingua portuguesa e matematica) do ensino fundamental maior (6° ao 9° ano) e
gestores escolares (diretor, vice-diretor e coordenador). Cabe ressaltar, que foram escolhidas
tais disciplinas, pois um dos subsidios para aferir o IDEB é a Prova Brasil, a qual contém
questBes apenas de portugués e matematica.

Foi escolhido o intervalo do ensino fundamental maior por ser tratar do periodo
intermediario de toda a formac&o bésica, o aluno é submetido a Prova Brasil no Gltimo ano (9°
ano ou 8° série) colocando a prova todo o conhecimento adquirido. Além disso, pode-se
identificar abaixo, na Figura 27, que os alunos do ensino fundamental maior nas escolas
pesquisadas ndo vém atingindo a meta do IDEB.

Os profissionais da educacdo entrevistados sdo provenientes de 03 (trés) escolas
distintas, sendo fixadas em localidades diferentes, 01 urbana, Escola Municipal de Ensino
Fundamental Doutor Romeu Santos, 01 rural, Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Maria Elisa Silva de Brito e 01 ribeirinha, Escola Municipal de Ensino Infantil e
Ensino Fundamental Deputado Josué Bengtson.

As entrevistas foram divididas em basicamente duas partes: a primeira relacionada com
o IDEB e qualidade da educag@o em questdes gerais, e a segunda a respeito da pandemia e seus

impactos educacionais.
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Figura 27 - IDEB — Resultados e metas. Municipio de Ponta de Pedras, 8° série/9° ano, por escola.
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5 .1 Perfil dos entrevistados

5.1.1 Professores

Nesta categoria foram entrevistados 13 docentes, dos quais quatro séo da escola rural,
cinco da escola ribeirinha e quatro da escola urbana, conforme Quadro 2.

Do sexo masculino, sdo 46% e 54% do sexo feminino. A maioria (46%), € de Ponta de
Pedras, 38% de Belém, 8% de Umuarama (PR) e 8% de Abaetetuba (PA). Na faixa etéria entre
20 a 29 anos, encontram-se 16%; 38% encontram-se entre 30 a 39 anos; 38% de 40 a 49 anos
de idade e 8% na faixa de 50 a 59 anos.

Em relacdo a formacao académica, a maioria € de lingua portuguesa (54%), e o restante,
46% matematica. Do total, 69% tém especializacdo, 31% somente a graduacéo. Identificou-se
que 84% dos entrevistados ja lecionaram outras disciplinas, inclusive de areas distintas da sua
formacéo.

A maioria dos professores (76%) é concursada, enquanto 24% sao temporarios. Do total,
38% possuem menos de 10 anos de servico publico, 38% entre 10 a 19 anos, e 24% de 20 a 29
anos. Quanto ao tempo de pratica docente, 23% tém menos de 10 anos, 54% entre 10 a 19 anos,
23% de 20 a 29 anos.

Quanto a carga horaria mensal, 61% dos professores pesquisados possuem entre 100 a
140 horas e 39% tém 150 a 170 horas. A maioria atua ou ja atuou em outra escola, (84%).
Quanto ao rendimento familiar, dos entrevistados que responderam a essa pergunta (total de
0ito), 50% encontram-se na faixa entre R$ 1.000,00 a R$ 5.000,00 e 50% na faixa entre R$
6.000,00 R$ 10.000,00. E valido esclarecer que os professores de Lingua Portuguesa e
Matematica possuem duas horas aula por turma e a quantidade de turmas que podem assumir
por dia dependera da disponibilidade do professor, da necessidade da escola, sendo no maximo

quatro turmas por dia.
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Quadro 2 — Perfil dos professores entrevistados das escolas municipais de Ponta de Pedras/PA.

Professores Formacéao académica Sexo Localidade
entrevistados
Matematica | Portugués Masc. Fem. P.P | Bel. | Abaet. | Umua.
Total: 13 6 7 6 7 6 5 1 1
% 46 54 46 54 46 | 38 8 8
Faixa etaria (anos) P6s-graduacao Leciona(ou) outras disciplinas
20-29 | 30-39 | 40-49 | 50-59 | Sim N3o Sim N3o
Total: 13 2 5 5 1 9 4 11 2
% 16 38 38 8 69 31 84 16
Vinculo empregaticio Tempo de Servico | Tempo de préatica docente
publico (anos) (anos)
Efetivo Temporario | -10 | 10-19 | 20-29 -10 10-19 20-29
Total: 13 10 3 5 5 3 3 7 3
% 76 24 38 38 24 23 54 23
Carga horaria mensal Atuacdo em Renda familiar (R$)
outras escolas
100-140h 150-170h Sim Né&o 1-5 mil 6-10 mil
Total: 13 8 5 11 2 4 4
% 61 39 84 16 50 50

Fonte: Pesquisa de campo

Nota: P.P: Ponta de Pedras; Bel.: Belém; Abaet.: Abaetetuba; Umuarama (PR).

Como se constata no perfil dos professores apresentado no Quadro 2, a maioria é efetivo,

com tempo de servico variando entre 10 a 19 anos, portanto, com bastante experiéncia no

magistério, a carga horaria ndo chega a 200 horas desses profissionais. Eles atuam em outras

escolas para complementar a carga horéria, o que dificulta uma dedicacdo exclusiva, e a renda
nao ultrapassa R$ 10.000,00.

5.1.2 Gestores escolares

Nesta categoria, foram entrevistados 8 profissionais, sendo trés da escola rural, trés da

escola ribeirinha e dois da escola urbana. Do total, trés sdo diretores, quatro coordenadores e

um vice-diretor (Quadro 2).
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Quadro 3 — Perfil dos gestores entrevistados das escolas municipais de Ponta de Pedras/PA.

Gestores Formacéao académica Sexo Localidade
entrevistados
Pedagogia | Ped. + Hist. Masc. Fem. Ponta de Salvaterra
Pedras
Total: 8 8 4 6 2 7 1
% 100 50 75 25 88 12
Faixa etaria (anos) P6s-graduacédo Tempo de gestao (anos)
30-39 | 40-49 50-59 Sim N3o 1-4 5-10
Total: 8 2 4 2 7 1 6 2
% 25 50 25 88 12 65 35
Vinculo empregaticio Tempo de Servico Renda familiar (R$)
publico (anos)
Efetivo Temporario -10 10-19 1-5 mil
Total: 8 4 4 1 7 3
% 50 50 12 88 100
Carga horaria mensal Atuacdo em outras
escolas
80-160h 200h Sim Né&o
Total: 8 6 2 7 1
% 75 25 88 12

Ped.: Pedagogia; Hist.: Histéria

S&o do sexo masculino 75% e 25% do sexo feminino. A maioria (88%) é de Ponta de
Pedras e 12% de Salvaterra. Na faixa etaria entre de 30 a 39 anos e 50 a 59 anos encontram-se
25% cada, e 50% entre 40 a 49 anos.

Quanto a formacgdo académica, todos os gestores tém graduacdo em pedagogia, sendo
que 50% também sdo historiadores. Do total, 88% tém especializacdo, 12% somente a
graduacdo. Do total dos entrevistados, 50% sdo coordenadores, 38% diretores e 12% vice-
-diretores. Em relagdo ao vinculo empregaticio, 50% sdo temporarios e 50% efetivos.

Do total dos gestores entrevistados, 12% possuem menos de 10 anos de tempo de servico
publico, 88% entre 10 a 19 anos. Quanto ao tempo de pratica na funcdo, 75% possuem de 1 a 4
anos e 25% de 5 a 10 anos.

Quanto a carga horaria mensal, a maioria (75%) possui entre 80 a 160 horas e 25%
possuem 200h mensais. A maioria (88%) atua ou ja atuou em outra escola. Quanto ao
rendimento familiar, dos que responderam a essa pergunta (total de trés), 100% encontram-se
na faixa entre R$ 1.000,00 a R$ R$ 5.000,00.
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Esses valores encontram-se dentro da média salarial de gestores em nivel nacional, pois
a faixa salarial de Diretor de escola publica esta em R$ 3.634,00 estando o teto em R$ 8.577,64.
Todavia, o rendimento pode ser maior quando o profissional possui outro emprego e a
quantidade de horas trabalhadas. Essa média atinge 0 maximo de 200 horas mensais.

5.2 Escolas Rural, Ribeirinha e Urbana

5.2.1 Professores

Ao se questionar dos professores “o que seria uma educacdo de qualidade”, as
respostas obtidas foram as seguintes:

Eu vejo que a estrutura da escola € fundamental, recursos para
trabalhar com os alunos, isso faz com que o aluno se empolgue e se
perceba. A questdo da valorizacdo do professor, a relacdo entre
professor, coordenacéo e direcéo, ter o olhar humano do professor
(Professora S.H. de Lingua Portuguesa — Escola Elisa Brito, zona
rural).

E vocé ter todo o suporte, a estrutura fisica, recursos didaticos e
qualificacé@o dos professores (Professora R.R. de Lingua Portuguesa—
Escola Elisa Brito, zona rural)

E um conjunto, entre familia e grupo escolar na busca do interesse do
aluno pelo estudo (Professora T.K. de Matematica— Escola Elisa Brito,
zona rural)

Uma educacao de qualidade é conseguir viabilizar todas as condi¢6es
para o aluno desenvolver seu processo de ensino e aprendizagem.
Quando a gente consegue fazer isso dentro da escola acho que comeca
a acontecer a educacao de qualidade (Professor T.C. de Matematica-
Escola, Josue Bengtson, zona ribeirinha).

Seria que todos os alunos pudessem ter uma estrutura fisica de
qualidade, principalmente, a questdo do transporte aqui nas areas
ribeirinhas (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josue
Bengtson, zona ribeirinha).

A educacdo de qualidade sdo os melhores recursos na sala de aula, por
exemplo, ndo temos internet, o que dificulta a pesquisa (Professora J.B.
de Lingua Portuguesa-Escola, Josue Bengtson, zona ribeirinha).

13 Diretor de Escola Publica - Salario, piso salarial, o que faz e mercado de trabalho em Pedagogia. Disponivel em:
https://www.salario.com.br/profissao/diretor-de-escola-publica-cbo-131310/. Acesso em: 27 set. 2022.
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E uma educacdo que possibilite aprender de fato, requerendo bem
estar, profissionais qualificados, horério adequado, conforto e
seguranca no ir e vir, envolve o ambiente, o quadro, meios que possam
Ihe proporcionar aprendizagem, materiais acessiveis, etc. (Professora
1.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josue Bengtson, zona ribeirinha).

Seria aquela primeiramente que o aluno tem acesso a todos os
requisitos de educacdo como bons professores, material didatico,
estrutura predial, salario a altura para o professor ndo pegar muita
carga horaria (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu
Santos, zona urbana).

Seria atender as necessidades dos nossos discentes, estrutural e
atencdo aos discentes especiais (Professor J.S. de matematica-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

E perceptivel que a visdo dos professores pesquisados das trés escolas (rural, ribeirinha
e urbana), sobre educacdo de qualidade ndo difere muito. Aspectos como estrutura fisica da
escola, qualificacdo do professor, viabilidade de recursos educativos sdo pontos em comum nas
falas, configurando a representacao social de um grupo que, embora esteja em diferentes zonas
do espaco geografico do municipio de Ponta de Pedras, possui 0S mesmos posicionamentos,
convicgOes aproximadas e expectativas quando se referem a questdo da qualidade na educacdo,
emanadas de suas praticas.

A pratica cotidiana 0s permite conceber o que seria uma educacdo de qualidade e
expressa 0 conceito de habitus evidenciado por Bourdieu (2007) como um conjunto de saber,
saber dizer e saber falar, por meio do qual os individuos elaboram suas trajetorias e asseguram
a reproducao social, influenciando o modo de agir corporal e materialmente, sendo composto
de trés elementos conceituais: o ethos, valores em estado pratico e ndo-conscientes, que regem
a moral cotidiana; héxis, principios interiorizados pelo corpo, como posturas, expressoes
corporais, ou seja, uma aptiddo corporal que ndo é nata, mas adquirida; eidos, um modo de
pensar particular, que envolve a apreensdo intelectual da realidade.

Os valores, principios e modos de pensar estdo presentes em um discurso baseado na
pratica de sala de aula, no contato cotidiano com situac@es e circunstancias que possibilitam a
esses educadores exporem em suas falas a concepc¢édo de educacdo de qualidade. Embora cada
um exponha pontos de vista distintos, alguns acreditam que a educacdo de qualidade é garantida
através de um processo de ensino e aprendizagem que envolve familia e grupo escolar e outros
semelhantes, como a perspectiva de que a estrutura fisica e capacitacdo dos professores sdo

fundamentais para se obter uma educagdo de qualidade, percebe-se a configuracdo da
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representacdo social de um grupo que vivéncia e compartilha as mesmas dificuldades e
experiéncias, confirmando o conceito de Moscovici (2003).

Todavia, 0 conceito de qualidade na educacdo descrito pelos professores ao mesmo
tempo que se situa campo da producdo simbdlica reconhecida por Bourdieu (1989), isto é, uma
concepcdo elaborada por especialistas, na qual se vislumbra uma “escola perfeita”, dotada de
materiais e recursos adequados, correspondendo a nocdo de uma instituicdo neutra
politicamente, verifica-se que as experiéncias pessoais e coletivas no habitus permite aos
professores identificar que na prética o ideal estad bem distante, embora ndo se identifique em
nenhum dos argumentos a ligacdo dos percalgos e desafios com a questdo da dominagédo de
classe, visibilizada por Freire (2011) como uma situacdo que se utiliza de varios mecanismos
para exercer o controle social em prol da reproducéo das relagdes de producéo de uma sociedade
baseada na desigualdade, sendo a educacdo um deles.

Na concepcao de Moscovici (2003), vivéncias individuais e em grupo permitem a estes
se posicionar diante de novas situacfes, constituindo a representacdo social uma forma de
conhecimento partilnada. Os educadores ndo fazem meras duplicacfes sobre conceitos
previamente elaborados em ambito intelectual acerca de Educacdo de Qualidade, mas o
reconstroem segundo as suas vivéncias e experiéncias.

E evidente outro elemento do conceito de representacio social elaborado por Moscovici
(2003), ou seja, a interpretacdo dos educadores sobre Educacdo de Qualidade é resultado da
interacdo destes com o objeto, com a realidade educacional de Ponta de Pedras, permitindo que
possam opinar sobre o assunto, conforme suas percepcdes, construidas a partir de vivéncias e
experiéncias.

Perguntou-se aos professores “o que significa o IDEB para vocé”, obtendo-se 0s

seguintes resultados:

Acho muito importante, mas vejo muita teoria... € um indicador
importante, mas € preciso levar em conta um conjunto: € o municipio,
a escola, a familia. Muitas escolas e municipios ndo tiveram um
planejamento antes. E mesmo com todos os problemas, a prefeitura de
Ponta de Pedras forneceu um treinamento para ajudar a trabalhar a
prova do SAEB. Essa formacao falou muito do que é o IDEB, onde foi
fornecido um livro apresentando metodologias para trabalhar, mas o
tempo é muito pouco para aproveitar. O ano passado teve um curso
desse, mas ndo sei se teve ... (Professora S.H. de Lingua Portuguesa—
Escola Elisa Brito, zona rural).

Ele serve para identificar como esta a qualidade do ensino (Professora
R.R. de Lingua Portuguesa— Escola Elisa Brito, zona rural).
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Verifica o desempenho, é de suma importancia; verifica o desempenho
de cada uma [escola] e traca metas para melhorar o ensino e a
aprendizagem (Professora T.K. de Matematica—Escola Elisa Brito,
zona rural).

Pra mim é um indice que norteia um pouco das politicas pablicas, mas
eu considero o IDEB um norteador para a gente também verificar o
desempenho do nosso aluno, no sentido de avaliar o nosso aluno. Na
questdo administrativa ajuda a nortear as politicas de educacéo. Acho
IDEB importante, mas acredito que ele ainda ndo é suficiente
(Professor T.C. de Matematica-Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

O IDEB € um indice que demonstra a qualidade do ensino (Professora
R.F; de Lingua Portuguesa-Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha.)

O IDEB revela a qualidade da nossa escola (Professora J.B. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Serve para medir niveis, verifica-se se o aluno ler bem, permite dar um
norte para tomar decisdes. Também serve como parametro para 0s
governos investirem, onde mais precisa (Professora 1.Q. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, localizada na zona ribeirinha).

Os sistemas de classificacdo, respaldados legalmente, como as avaliagfes externas, a
exemplo do IDEB, mobilizam em forma irreconhecivel as divisfes objetivas da estrutura social
e, particularmente, a diviséo do trabalho. Esse entendimento de Bourdieu (1989) se faz notorio
quando se analisa a fala dos professores, as quais reproduzem a naturalizacdo em classificar
sem olhar as diferencas e desigualdades. Um efeito ideoldgico, que consiste na imposicao dos
sistemas de classificacdo, perfazendo a violéncia simbélica proveniente da legitimidade de um
discurso e concepcdo de avaliar institucionalizada, atinente ao campo educacional, com suas
formulacdes exdgenas a realidade local. Nessa perspectiva, segue outros posicionamentos nessa

mesma linha de pensamento.

O IDEB é o avanco que as escolas ganham no desenvolvimento com
seus alunos (Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josue Bengtson
localizada, zona ribeirinha).

IDEB para mim ndo demonstra a verdadeira realidade, ndo mede se 0
nosso aluno € bom ou ruim, é apenas um numero para questdes
institucionais, pois o governo precisa de numero pra politicas publicas
(Professor J.F. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona
urbana).
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O IDEB € como se fosse um termdmetro, mas que mede a educagao do
sul e sudeste, 0 aluno do Marajé nem conhece algumas das questdes.
Mas, ainda tem aquela dificuldade, s6 pra exemplificar o trabalho da
geometria, toda prova traz a geometria, mas ainda temos muita
dificuldade de trabalhar aqui. Entdo ndo mede o conhecimento, seria
para ser um medidor de qualidade de educagdo, mas por tras disso tém
varias outras questBes, localidade, recursos, estrutura. Como vocé
quer comparar uma escola da cidade com uma escola da zona
ribeirinha que ndo possui nem uma maquina de xerox? (Professora
G.M. de matemética-Escola Romeu Santos, zona urbana).

O IDEB significa um “raio x” da nossa realidade, mas ndo mensura a
qualidade da educacgéo em si, porque nédo revela outros aspectos que
interferem nessa qualidade (Professor J.S. de matemética-Escola
Romeu Santos, localizada na zona urbana).

Constata-se que 0s posicionamentos dos professores nas distintas escolas classificam o
IDEB como um indice que serve como um “termdmetro” que busca mostrar o desempenho
educacional das escolas, mas ha divergéncias sobre essa “funcdao” do IDEB, principalmente,
expressa pelos professores da zona urbana, os quais possuem alunos das demais zonas. Todavia,
para alguns o IDEB tem sua importancia no sentido de estimular mudancas nas estratégias de
ensino e aprendizagem, nortear as politicas governamentais, pois quando € baixo demonstra a
necessidade de melhorar o desempenho educacional.

As divergéncias de visdo sobre a classificacdo do IDEB sdo aceitaveis porque cada
professor possui experiéncias profissionais e formacoes diferenciadas, repercutindo no modo
como concebem 0s processos avaliativos. Ademais, as avaliacbes externas ainda ndo sao
trabalhadas de maneira ampla nas escolas, principalmente, em escolas situadas em regides como
0 Marajo, onde o debate académico em torno da questdo requer a acdo de profissionais
especializados, particularmente, no campo de estudo da Pedagogia. Neste particular se
identifica claramente a oponéncia entre campo e habitus.

A falta de consenso sobre 0 que vem a ser o IDEB, no entanto, ndo significa ignorancia
total acerca do assunto, pois as falas dos educadores revelam formas de pensar decorrentes de
experiéncias e vivéncias no campo educacional, bem como suas angUstias em fazer objecGes a
um modelo de avaliacdo externa elaborado fora do contexto local, sem uma relacdo com os
reais problemas que afetam as escolas e o desempenho dos alunos, sem a nocao da dindmica
socioespacial e cultural predominante nos municipios do Marajo, constituindo a imposigdo do
poder simbolico presente no campo educacional.

Os entrevistados consideram o IDEB importante para a educagdo no municipio, apesar

de ndo representar a realidade local e o conhecimento que os alunos adquirem; porém, notou-
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-se que, para eles, o IDEB é uma forma de visibilizar o municipio, e consequentemente o
Marajo, ¢ um momento em que de alguma forma uma “atencdo externa” se volta para o local,
0 que é importante para eles.

Essa capacidade de atribuir significados ao IDEB também se relaciona com o conceito
de habitus, conceito elaborado por Bourdieu (2007) que reconhece a propriedade de os agentes
sociais elaborarem seus posicionamentos a partir de suas praticas cotidianas, que concorrem
para a formacdo de estruturas mentais, por meio das quais apreendem a realidade social,
elaborando visdes de mundo que contribuem para a construcéo desse mundo. Embora o IDEB
seja um indice fixo produzido cientificamente pelo governo a partir de objetivacdes, 0s
professores o contextualizam, analisando-o na perspectiva local e da pratica docente na qual
estdo inseridos, como é possivel identificar na fala da professora G.M. de matematica, da Escola
Romeu Santos, localizada zona urbana, quando afirma: “O IDEB é como se fosse um
termometro, mas que mede a educacdo do Sul e Sudeste, o aluno do Marajo nem conhece
algumas das questdes (...).”. O significado do IDEB, o que ele representa de fato no cotidiano
do professor e aluno, depende do contexto que esta inserido, das vivéncias e percepgoes.

Todavia, ndo se constata claramente nas falas desses professores uma questéo discutida
por estudiosos do tema, a exemplo de Souza; Ramos (2018), sobre o fato de que a desigualdade
no IDEB também esta ligada a desigualdade social, que por sua vez impacta nas condigdes
educacionais. Mas, de certa forma, quando se constata a fala da professora de lingua portuguesa
S.H. que considera que ¢é preciso levar em conta “um conjunto, € 0 municipio, a escola, a
familia...”, ela demonstra que néo se trata apenas de mensurar o desempenho do aluno por um
indice, outros fatores estdo envolvidos no contexto em que essa avaliacdo externa acontece.

Cabe destacar que o IDEB se insere como instrumento de “generaliza¢do” das condi¢Ges
educacionais, encontra-se a servi¢o de legitimacdo do poder simbélico analisado por Bourdieu
(1989) porque “fecha” os olhos as diferencas de oportunidades dadas pelas desigualdades
sociais e econdmicos nas quais estdo submetidos os alunos de Ponta de Pedras, fazendo se
compreender nesse contexto a reflexdo de Freire (2019) sobre a possibilidade de a educacéo ser
usada como instrumento de opressdo e manutencdo dessas desigualdades. Em determinados
argumentos, se percebe que ndo ha esse olhar critico, atribuindo-se a uma avaliacdo externa
apenas objetivos técnicos de mapear o funcionamento da educacdo em escala nacional,
conforme descrito a seguir:

Eu acho que o IDEB ¢é uma forma do governo mapear se esta
funcionando a educacdo nacional (Professor L.C. de Lingua
Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).
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Buscou-se por meio da entrevista saber se: “O IDEB é divulgado na escola? A
comunidade intraescolar e extraescolar tem acesso as informacdes sobre o IDEB? Se sim,
através de que meio?”. Os resultados foram o0s seguintes:

Quando ficamos sabendo que iamos ter a prova do IDEB, eu fiquei
sabendo apenas da formacdo. Eu desconheco essa divulgacao
(Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).

N&o ha divulgacdo de outras escolas. Os alunos fazem a prova e € uma
equipe que vem da secretaria passar a prova. Eu ndo sei quanto a
escola tirou no IDEB (Professor R.B. de Matemética—Escola Elisa
Brito, zona rural).

N&o e tédo divulgado, a gente ouve mais por comentarios, COmo ouvi o
diretor falar sobre a questdo um dia desses numa reunido pedagégica
(R.R. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural).

Né&o é divulgado, bem pouco se fala sobre o IDEB aqui (Professora
T.K. de Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural).

Sim o IDEB é divulgado. A gente conseguiu 0 acesso ao IDEB esse ano
pelo portal do MEC e a gente fez a socializacdo da nota do IDEB da
nossa escola entre os professores, porque a gente acredita que as
outras disciplinas também contribuem. Apesar do IDEB ser uma nota
das disciplinas portugués e matematica, os outros professores sabendo
da nota acabam contribuindo para melhorar essa nota. A questao
extraescolar, nés somos novos |4 entdo a gente ainda ndo teve um
contato muito grande com a comunidade por conta da pandemia
(Professor T.C. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha)

Acredito que seja divulgado por meio da internet, mas na escola até o
momento ainda ndo vi divulgacao, até porque estou a pouco tempo aqui
(Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

N&do sei lhe explicar por qual meio, estou a pouco tempo aqui
(Professora J.B. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Geralmente tem, as escolas ficam esperando para saber a nota. O IDEB
aqui é muito importante porque define o grau de orgulho da nossa
escola (Professora 1.Q de Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson,
zona ribeirinha).

Olha aqui na escola, como € uma comunidade os pais ndo sabem a
importancia do IDEB, diferente do que acontece nas escolas das
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cidades, que h& maior divulgacdo. Mas, é divulgado entre o0s
professores (Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson,
zona ribeirinha).

N&o é muito divulgado, fica s6 entre nds, a comunidade ndo sabe
(Professor L.C. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona
urbana).

Geralmente, o IDEB ¢ divulgado para o corpo docente e técnico da
escola em reunides ou cartazes fixados na escola, dificilmente é
divulgado na comunidade (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-
Escola Romeu Santos localizada, zona urbana).

Muito pouco, hoje ndo sei lhe dizer a nota do IDEB. Quando é
divulgado é “boca a boca” (Professora G.M. de matemética-Escola
Romeu Santos localizada, zona urbana).

Sim, pela internet (Professora J.S. de matematica-Escola Romeu
Santos localizada, zona urbana).

Como se constata para a maioria dos professores pesquisados o IDEB ainda é pouco
divulgado, ficando mais restrito seu conhecimento a alguns professores e técnicos, sem haver
uma ampla discussdo com a sociedade. Essa situacdo contraria 0 que Lunardi et al (2021)
preconiza sobre a necessidade de haver um compartilhamento da educacdo com o0s pais, 0S
quais possuem um papel relevante em contribuir com a aprendizagem dos filhos, fortalecendo
vinculos, orientando-os e monitorando seus estudos. O fato de os familiares e responsaveis dos
alunos ndo terem conhecimento sobre o IDEB, seus objetivos e sua importancia, dificulta
melhorar o desempenho dos alunos. E importante essa divulgacdo por parte da escola, porque
embora o IDEB esteja disponivel na internet, nem todos os alunos e suas familias dispde de
acesso a essa rede e muitos pais e responsaveis nao sabem o que é o IDEB, sua finalidade e
desconhecem onde encontram-se expostos para consultar os indices nos meios virtuais.

Essa é uma questdo que remete ao que Moscovici (2012) ressalta em relacdo ao fato das
representacdes sociais se relacionarem com a criacdo e transformacdo de valores, porque
quando passam a ter acesso a novas informacGes, buscam enriquecer e transformar seus
esquemas cognitivos anteriores, repercutindo na possibilidade de interferirem nas diretrizes dos
relacionamentos humanos (LUNARDI et al, 2021), ou seja, quando 0s pais passam a ter contato
com o significado do IDEB para a educacdo de seus filhos, compreendendo a importancia desse
indice e o papel que possuem em incentivar e orientar os filhos nos estudos, evidentemente, é
esperado mudangas no comportamento desses pais e maior contribuicdo com a escola.

Percebeu-se que mesmo sendo das disciplinas que consistem na Prova Brasil (que é um

subsidio para o IDEB), alguns professores ndo sabem a nota do IDEB de sua escola. Embora
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0s entrevistados acreditarem que o IDEB é importante, apesar de ndo representar a realidade
local, sente-se uma dissociagdo desse significado com uma “mera” nota/meta. O simples
conhecimento, e consequentemente saber se a escola atingiu ou ndo a meta, aparenta ndo ter
muito impacto, pois apesar de os professores participarem e contribuirem com os programas
escolares, espera-se que a gestdo tome iniciativa e direcdo desses programas para melhorar a
educacgéo na escola e, consequentemente, da nota do IDEB.

Assim, nota-se quanto a divulgacéao dos resultados do IDEB, que o grau de interesse dos
professores é diferente. A representacdo social é variada, ndo possuindo uma dimensao muito
forte, na medida que apenas alguns professores acatam a tentativa do Governo Federal de impor
a representacdo do IDEB como um indice fundamental e de grande interesse para todos. Ha,
assim, um confronto entre a representacdo oficial (Governo Federal) e as variadas
representacdes sociais dos docentes.

Procurou-se saber da categoria dos professores se, no entendimento deles, “o IDEB
reflete a realidade de aprendizagem e qualidade do ensino da Escola”. As respostas foram
as seguintes:

Pra mim o IDEB n&o mede a realidade do nosso aluno, por exemplo,
nesse IDEB atual o que os alunos tinham antes, ndo tinham contato
com o professor. Nao tem como refletir a realidade do aluno. Para mim
nem deveria ter ocorrido essa prova esse ano. (Professora S.H. de
Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural).

N&o, vocé ndo pode medir a capacidade do aluno por uma prova e o
IDEB nem sempre contempla os conhecimentos que o aluno esta tendo
acesso na sala de aula trabalhada por nés (Professor R.B. de
Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural)

Eu acredito que ainda sim, o nivel de entendimento, desenvolvimento,
por isso que é necessario fazer essa analise através do IDEB, do
rendimento dos alunos (Professora T.K. de Matemética—Escola Elisa
Brito, zona rural).

Eu acho que o IDEB nao reflete, acho que ele ajuda a gente a entender,
a dar um norte (Professor T.C. de Matematica-Escola, Josué Bengtson,
zona ribeirinha)

Acredito que sim, porque por meio dela, pelo que ja vi por meio de
algumas provas, percebemos se o aluno tem condicGes de interpretacdo
textual, da pra verificar o nivel de aprendizagem que os alunos estao
(Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha.)

Acho que ndo, porgue a gente sabe que nossos alunos ndo estdo
aprendendo, o IDEB precisa considerar a realidade de cada escola, ou
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seja, a prova ndo € adequada para nossos alunos, ndo contempla o
nivel deles (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Consegue refletir nuances da nossa realidade, no sentido de revelar
dados que contribuem para termos um caminho sobre como trilhar
(Professora 1.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

O IDEB ¢é s6 uma avaliacao para ver como estéo os alunos, o trabalho
dos professores, da secretaria de educagdo. Faz uma investigagéo.
(Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Em parte, sim, o IDEB daqui do nosso municipio é bastante baixo, e a
gente as vezes se prepara, 0 que eu acho errado, porque tem que ser de
surpresa. Geralmente, € mais pra sim do que pra ndo (Professor L.C.
de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos localizada, zona urbana).

N&o, entendo como um mero indice que serve de parametro ao governo
(Professor J.F. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos
localizada, zona urbana).

N&o, é como eu estava colocando, a gente tem alunos muitos bons aqui
em Ponta de Pedras, s6 que o aluno precisa se redobrar para manter
esse nivel. E muitos desses hoje estdo parados nos estudos porque
precisam trabalhar, arrumam familia cedo, entram no campo do
comércio. Entdo muitos jovens ficam pelo caminho. Entédo, pra mim o
IDEB é importante para a gente conhecer, mas ndo mede 0 nosso
desenvolvimento educacional (Professora G.M. de matematica-Escola
Romeu Santos localizada, zona urbana).

Essas consideracBes ndo apresentam o mesmo significado, mas olhares diferentes sobre

o fato se a avaliacdo para o IDEB ajuda ou ndo na realidade de aprendizagem e qualidade da

educacdo. Encontra-se uma relacdo com a reflexdo de Moscovici (2003), ao evidenciar que as

representacdes sociais sdo vistas como sendo de natureza dos grupos, representam aspiragdes,

conhecimentos, visdes de mundo destes, derivadas de sociedades particulares que estdo em

sociedades maiores, ou seja, percebe-se, assim, a sociedade de Ponta de Pedras inserida em um

contexto maior da sociedade paraense e brasileira.

Percebe-se um posicionamento relevante na representacdo social dos professores, o fato

de identificarem a necessidade das provas do IDEB apresentarem conexdao com a realidade

regional, principalmente, porque esses educadores atuam numa mesorregidao considerada

precaria do ponto de vista social e econdmica.
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O discurso oficial do IDEB é que este sirva de indicador de qualidade de educacéo,
orientando no planejamento de politicas publicas educacionais e no financiamento da educacéo
e servir como informativo a sociedade em geral (ALMEIDA; DALBEN; FREITAS, 2013).

Pelas falas dos professores, pode-se observar que ha uma forte oposi¢do em relacdo ao
discurso oficial do IDEB. Embora o referido indice sirva como uma espécie de investigacao,
um “norte”, 0s professores e a gestao escolar afirmam que ele ndo reflete a realidade dos alunos,
pois trata-se de uma prova ndo adequada a realidade amazonica, que avalia 0 aluno num
momento especifico, além de ndo levar em consideracdo as questdes socioeconémicas e
geopolitica dos alunos, haja vista que muitos sao pobres e precisam trabalhar para ajudar nas
finangas da familia, outros constituem familia precocemente. Esse entendimento coaduna com
Almeida; Dalben; Freitas (2013) os quais entendem que sumarizar a qualidade de ensino pelos
fatores desempenho (aproveitamento em lingua portuguesa e matematica) e rendimento (fluxo
escolar/taxa de aprovacdo) ndo parece adequado, ja que é incapaz de refletir a realidade das
escolas, especialmente o nivel socioecondmico da populagéo envolvida.

A pobreza desses alunos ndo é de agora, ela inspirou um dos poemas de Dalcidio
Jurandi, escritor ponta-pedrense, que em forma de critica social escreveu “Menino Pobre”:

Quero te dar uma cangao

que possa te iludir;

Dar-te a ilusdo de um acalanto,
Vestir-te o corpo,

Dar-te um péao...

Menino pobre, sem ninguém,
- Te consola,
E uma cangéo...

O menino pobre se era triste
Ainda mais triste ficou ...

Descalco e roto, a forme e o frio
A rua escura e deserta ...

Ainda mais triste, ainda mais
Pobre elle ficou ...

E entdo?

Para que vale uma cangdo?*

O poema expressa a indignacao do poeta com a realidade de muitos meninos de Ponta

de Pedras no século passado, situagdo que ndo mudou muito no século atual, pois 63,50% da

14 Casa de Cultura Dalcidio Jurandir. Disponivel em: https://www.facebook.com/casadeculturadalcidiojurandir.
Acesso em: 02 jul. 2023.
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populagdo municipal inscrita no Cadastro Unico do governo federal encontram-se em situagao
de pobreza, e 60,78% dos inscritos nesse mesmo cadastro estdo na condicéo de extrema pobreza
(PARA, 2023).

Retornando a analise sobre os comentérios dos docentes, identifica-se que o
reconhecimento da realidade local como parametro para o IDEB ¢é parte das representaces
sociais que, na concepcao de Moscovici estdo ligadas as vivéncias dos individuos de um
determinado grupo social. Esse “saber” rege as relacdes desses sujeitos com o ambiente fisico
e social, permitindo a eles fazer inferéncias e interpretagdes (CASTRO, 2018). Assim, quando
alguns professores afirmam que o IDEB néo reflete a qualidade da educacdo, tomam por
referéncia o dia a dia na sala de aula, o conhecimento das dificuldades experimentadas na
pratica docente, na escola e pelas quais passam seus alunos. Nesse contexto, & possivel
compreender a associacao entre o conceito de habitus e vivéncia, porque como diz Moscovici
(2003), o habitus € o conjunto de saber, saber dizer e saber falar, o que permite aos individuos
elaborarem as suas trajetorias, representarem aquilo que percebem, identificam no cotidiano,
fazendo suas reformulagéo, ou seja, expressando por meio da comunicacdo a representacdo
social sobre o que é qualidade da educacdo ao analisa-la a partir do IDEB, como descrito no
depoimento a seguir, no qual a professora conhecedora das condigdes psicoldgicas dos alunos

explica que nem sempre a prova ¢ aplicada no momento ideal:

N&o totalmente, as provas as vezes acontecem em um periodo no qual
os alunos n&o estdo psicologicamente preparados. As vezes tem aluno
que é 6timo, mas a prova vem num periodo em que ele esta passando
por um problema familiar que afeta o rendimento dele, mas as provas
sdo Gtimas até para a gente verificar como eles estdo. Acho que a
realidade da escola ndo chega a prejudicar os alunos, porque a gente
busca preparar o aluno para essas provas (Professora R.R. de Lingua
Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural)

O fato de alguns professores conceberem o IDEB como algo positivo no sentido de
nortear estratégias destinadas a melhorar a qualidade na educagdo, o processo de ensino e
aprendizagem, ajudar na definicdo de politicas educacionais, relaciona-se com as explicac6es
de Mestre e Pinotti (2004), quando afirmam que as representacfes sociais ndo sao mera
repeticdo de conceitos, mas possuem uma dimensdo criativa, dindmica e perceptivel. Portanto,

olhar pelo prisma positivo é uma percep¢do dominante, mas isso ndo significa que enquanto
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parte do grupo de professores deixem de concordar com opinies sobre a necessidade de o
indice levar em conta a realidade local e regional.

Perguntou-se aos professores “Se existem dificuldades na escola que podem
interferir no IDEB?”. As respostas foram as seguintes:

Sim, temos varias dificuldades, principalmente, pela dificuldade de
acesso a internet, xerox, falta de uma estrutura mais adequada as
necessidades de ensino e aprendizagem, como salas climatizadas,
biblioteca equipada, entre outros recursos (Professora S.H. de Lingua
Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural).

As dificuldades sdo limitacBes que ha anos vém prejudicando um
melhor desempenho, ndo s6 no IDEB, mas no ensino e na aprendizagem
de um modo geral, como falta de estrutura adequada. Precisamos de
uma biblioteca equipada, sala de informatica adequada, acesso
eficiente a internet, salas climatizadas e confortaveis (Professora R.R.
de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural).

Eu considero que sim, dificuldades decorrentes da falta de acesso
adequado a internet, necessidade de biblioteca e sala de informética, a
infraestrutura fisica precisa ser melhorada com meios de
acessibilidade aos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida
(Professor R.B. de Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural).

Sem duvida, as dificuldades que enfrentamos como caréncia de
recursos metodoldgicos, acesso a internet, necessidade de uma sala de
informética adequada e de uma biblioteca, acabam impactando no
desempenho do ensino e da aprendizagem, concorrendo para notas de
IDEB aquém do almejavel (Professora T.K. de Matematica—Escola
Elisa Brito, zona rural).

Sim, dificuldade de transporte, a estrutura fisica, como falta de energia
na escola (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josue
Bengtson, zona ribeirinha).

Existe sim, muita caréncia na escrita, na leitura e outros fatores, como
dificuldades de transporte, que acabam fazendo os alunos perderem
aula e nos professores nao conseguimos realizar um trabalho efetivo
com todos os alunos (Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josue
Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, existem indmeras dificuldades, como por exemplo, falta de
professores apropriados para os alunos, a gente sabe que alguns
alunos passam por problemas psicoldgicos e ndo temos um tempo
especifico para dar apoio a esse aluno, uma atencdo especial. A
estrutura fisica também interfere negativamente, como barulho que
prejudica a aula, a escola fica perto de uma metalirgica, também
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passam carros, ai tenho que parar a aula, os alunos ficam agitados. O
calor também interfere muito, a gente sai de casa pensando no “forno”
(Professor L.C. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos
localizada, zona urbana).

Sim, claro, tem muita dificuldade, a comecar pela estrutura predial, o
acesso do aluno, o transporte ndo é de qualidade, a questdo a
permanéncia do aluno na escola no sentido que ele tem que ter
alimentacdo (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu
Santos, zona urbana).

Em parte, sim, precisamos coordenar de maneira direcionada o
preparo dos alunos para o IDEB. O Romeu por ser a escola sede do
municipio, hoje ela tem uma estrutura que ja se conta com internet,
maquinas de xerox, Datashow, um aparato melhor de instrumentos
para melhor nossas aulas, ja as outras... (Professora G.M. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Depende da realidade de cada escola, aqui no Romeu ndo vejo
(Professor J.S. de matematica-Escola Romeu Santos localizada, zona
urbana).

Nesses argumentos percebe-se que as dificuldades sdo variadas, principalmente nas
escolas da zona rural e ribeirinha, refletindo os percalgcos de uma mesorregido com precarias
condicdes no campo educacional, sendo os mais apontados: a estrutura das escolas (falta de
biblioteca), acesso a energia, dgua e internet, problemas no transporte dos alunos (insuficiéncia,
falta de combustivel, inviabilidade de transporte terrestre devido a estrada ndo asfaltada),
caréncia de recursos tecnologicos e metodologicos, a baixa frequéncia dos alunos no periodo
de safra do acai. Cabe destacar esse fendmeno tipico da Amaz6nia, em especial no Marajo, o
periodo de safra do acai, que ocorre nos meses de julho a dezembro. Devido a alta procura pelo
fruto do acai no cenario mercadoldgico, a demanda por mao de obra aumenta, as criangas e
adolescentes ajudam suas familias na extracdo e venda do fruto, causando a evasdo das criangas
do ambito escolar e, consequentemente, criando um obstaculo para a boa formacgédo basica
(SILVA; BRITO FILHO, 2020). Tais afirmativas demonstram o conhecimento de uma
dinamica local e regional que esta presente na representacdo social dos professores quando
buscam explicar as dificuldades da escola que interferem no IDEB, confirmando a visdo de
Mestre e Pinotti (2004) sobre o fato de a representacao social ser um fenémeno psicossocial
que envolve explicacdes originadas do cotidiano, constituindo uma construcdo multifatorial.

A partir das entrevistas buscou-se saber quais as principais dificuldades enfrentadas

pelos professores na escola, obtendo-se as seguintes respostas:
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E a questdo de recursos, como uma simples Xerox, recursos
audiovisuais fazem a diferenca. Ainda mais quando a carga horéaria do
professor € grande porque se torna cansativo pro aluno,
principalmente, porque estamos voltando de uma pandemia, € tudo
novo, precisamos de um atrativo, por exemplo um filme. Por isso, 0 uso
de recursos audiovisuais ajudaria, porque sé dar aula conversando é
dificil (Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).

Na verdade, a gente precisa se reinventar todos os dias, a gente ndo
pode continuar sempre com 0s mesmos contetdos. Por exemplo, eu tive
que me reestruturar com a pandemia. A minha maior dificuldade é ler
um pouco mais, buscar mais fontes (Professor R.B. de Matematica—
Escola Elisa Brito, zona rural).

Temos dificuldades devido a falta de recursos tecnoldgicos, sé temos o
livro, ndo temos a oportunidade de levar o aluno para ver um filme.
Gragas a Deus que esse ano ja temos internet (R.R. de Lingua
Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural).

A maior dificuldade é a auséncia do apoio dos pais, porque se nao tiver
0 acompanhamento deles, o rendimento dos filhos deles tendem a ter
fracasso. Também o desinteresse dos alunos, auséncia de
conhecimentos basicos, da matematica basica (T.K. de Matematica—
Escola Elisa Brito, zona rural).

Como lhe falei a questdo da energia é a principal, ndo viabiliza
conforto aos nossos alunos e interfere no nosso processo (Professor
T.C. de Matematica-Escola, Josue Bengtson localizada, zona
ribeirinha).

A dificuldade em relacdo a alguns alunos que ndo saberem ler
(Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josue Bengtson, zona
ribeirinha).

A falta de alunos, a dependéncia de “correio” (meio de
transporte/transporte escolar) para enviar atividades (Professora J.B.
de Lingua Portuguesa-Escola, Josue Bengtson, zona ribeirinha).

Hoje em dia ¢é a falta de energia, embora a escola seja nova o calor fica
insuportavel a partir de 11 horas. A principal dificuldade é essa falta
de bem-estar. Também a falta de acesso aos meios digitais (Professora
I.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josue Bengtson, zona ribeirinha).

As indignacBes desses educadores demonstram que a educacdo em Ponta de Pedras,
principalmente, na regido ribeirinha, contrasta com o discurso politico de prioridade da
educacdo de qualidade, geralmente, tecido pelos 6rgdos oficiais, pelas secretarias e 0s

governantes. Manifestam a existéncia de uma luta simbdlica entre classes com interesses
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antagobnicos, confirmando a visdo de Bourdieu (1989) acerca da possibilidade de se encontrar
conflitos simbolicos nos transcursos das experiéncias da vida quotidiana, particularmente, na
pratica docente, quando os educadores ressaltam obstaculos presentes na propria aprendizagem,
como na estrutura das instituicbes escolares, conforme descrito nos relatos seguintes dos

professores pesquisados.

As dificuldades de leitura dos alunos, a escrita e interpretacao
(Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Falta de materiais, uma estrutura como Datashow, sala de video, sala
de leitura, as vezes a gente quer promover algo mais, mas a escola ndo
tem (Professor L.C. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona
urbana).

A principal dificuldade é a reforma que ta tendo aqui e atrapalha nosso
trabalho, porque fazemos rodizio de turmas (Professora G.M. de
matematica-Escola Romeu Santos localizada, zona urbana).

Precisamos desenvolver uma estrutura mais abrangente, seria ter
ferramentas para trabalhar com os alunos e os professores se
prepararem para trabalhar com a tecnologia. Ferramentas como
acesso a internet, tablets (Professor J.S. de matematica-Escola Romeu
Santos, zona urbana).

Constata-se nas falas dos professores que a precariedade de recursos, inclusive 0s
tecnoldgicos, é um dos problemas que afetam a qualidade na educacéo, relacionando-se com a
visdo de Castro (2017, p. 6), quando evidencia que na representacdo social das populacdes de
areas amazonicas mais tradicionais, é possivel identificar discursos caracterizando esses
territorios como carentes, “marcados pelo descompromisso com a coeréncia regional
amazonica (...)".

Notou-se que as dificuldades compartilhadas pelos entrevistados sdo semelhantes;
porém, a depender da localidade da escola, elas se intensificam. Por exemplo: a) as escolas
urbana e rural contam com acesso a internet, ja a ribeirinha ndo; b) na escola urbana, as salas
de aula contém ar-condicionado, na rural contém ventiladores, a ribeirinha ndo tem energia
elétrica. Ademais, por se tratar de uma escola distante da cidade, a maioria do seu publico é de
comunidade ribeirinha (Rio Fabrica) o qual dependeu diretamente de transporte aquatico para
a entrega das atividades durante a pandemia; nas escolas urbana e rural, apesar de também terem

dificuldades com o transporte, encontram-se em terra firme em estrada asfaltada o que
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possibilitou que os responsaveis fossem por conta propria buscar os matérias, por meio de
bicicletas e motocicletas.

A falta de recursos basicos, a falta de “bem-estar” no processo de ensino e
aprendizagem, afeta diretamente na qualidade da educacdo. A escola é um ambiente onde se
passa longos periodos, logo deve ser um espaco bem planejado e executado para que contribuia
com o aprendizado. De acordo com a pesquisa de Araujo; Villarouco (2020), evidenciou-se a
necessidade de compreender a sala de aula como uma ferramenta que coopera com a atividade
pedagogica, ndo s6 como um espaco onde a aula acontece, mas como um elemento que pode e
deve ser usado para a melhoria da qualidade de vida de alunos e professores. A pesquisa
realizada por elas demonstrou que o investimento em bons projetos, que levam em conta clima
e condicBes naturais do entorno onde a escola serd instituida, garante conforto ambiental
sustentavel.

No transcurso da entrevista, perguntou-se a categoria de professores se eles observam
dificuldades enfrentadas pelos alunos para frequentar a escola e desenvolver o

conhecimento, obtendo-se 0s seguintes resultados:

Os alunos nédo tém dificuldade porque tem o o6nibus, s6 quando
acontece algum problema, como falta de combustivel (Professor R.B.
de Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural)

Sim, tem dificuldade porque até chegar aqui € um bom percurso.
Também observo que falta leitura por parte do aluno, e de
conhecimento, eles ndo conseguem falar com as proprias palavras.
Alguns alunos possuem a escrita 6tima, mas a maioria tem uma escrita
precaria (R.R. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural)

Com o retorno pés-pandemia a gente verifica uma grande auséncia dos
alunos. Acredito que os pais estdo precisando fazer essa retomada dos
filhos, porque todo esse tempo sem aula, muitos perderam a vontade de
retornar (T.K. de Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural).

A guestao da introspeccdo dos alunos, que dificultou a comunicacéo,
apos terem passado por um periodo de afastamento (Professor T.C. de
Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A questdo do transporte, que acaba atrapalhando a aprendizagem dos
alunos (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha.)

Transporte, principalmente, quando acontece um problema, defeito em
embarcacgdes (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).
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Tem dificuldade de regularidade devido a safra do acai, gerando falta
de alunos (Professora 1.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtsonm, zona ribeirinha).

As dificuldades de leitura, o transporte, a maioria das familias séo
analfabetos, o que dificulta o apoio familiar (Professor I.S. de
Mateméatica-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Transporte, a questao da estrutura escolar carente em alguns aspectos,
como a falta de uma sala de video, biblioteca (Professor J.F. de Lingua
Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

N&o, hoje a gente ndo tem essa dificuldade de o aluno frequentar a
escola, ja se facilitou muito, temos 6nibus escolar, temos as voadeiras
que buscam os ribeirinhos. Hoje, acho muitas facilidades, os alunos
recebem até bolsa para estudar, ndo temos mais retencdo de alunos
(Professora G.M. de matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Eles tém dificuldades de logistica, ou seja, um plano para abranger
tanto os alunos urbanos quanto os rurais. O transporte tem, mas falta
ser de qualidade, o que afeta a questdo da frequéncia dos alunos e o
desempenho deles (Professor J.S. de matematica-Escola Romeu Santos,
zona urbana).

Nas trés escolas pesquisadas verificamos que existem dificuldades. As mais apontadas
s8o a questdo da estrutura fisica dos prédios escolares, problemas de leitura e escrita dos alunos,
e o transporte. Este ultimo é o mais indicado nas escolas da zona rural e ribeirinha. Os
professores se queixam da necessidade de recursos diversificados para realizar uma educacgéo
de qualidade, de alunos desestimulados apds a pandemia, da falta de uma merenda escolar
adequada, da baixa frequéncia no periodo da safra do acai. Sao situagcdes que dizem respeito a
um contexto presente nao s6 no Marajo, mas na maioria dos municipios do interior do Estado
do Para.

As afirmativas dos professores fazem parte do conteldo cognitivo que possuem e
comunicam, a partir de suas experiéncias vivenciais e do contexto social onde é produzido,
contemplado na concepc¢édo de representacdo social explicitada por Spink (1993), por meio da
qual o individual e o coletivo se entrelacam, possuindo interfaces. Tais representacdes
constituem construcdes de cunho expressivo de sujeitos sociais que se referem a objetos
socialmente valorizados. Por isso, é possivel verificar depoimentos como o da professora G.M.
que ndo Vvé dificuldade para os alunos frequentarem a escola. Trata-se de um posicionamento
distintos dos demais, porém é um ponto de vista pessoal, que revela como ela percebe e

interpreta a situacao.
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Procurou-se saber dos professores quais as principais dificuldades enfrentadas pelos
alunos para aprender a disciplina por eles ministradas, obtendo-se as seguintes respostas:

Olha, eu como professora de lingua portuguesa eu percebo muito a
questdo da interpretacdo. Eu considero que a gente tem que trabalhar
com textos, porque a gente tem que trabalhar essa questdo da
compreensdo e interpretacdo textual, o que vai valer, o que é
interpretacdo para eles levarem daqui isso vai ajuda-los a falar e
escrever melhor, vai ajudar nas outras disciplinas, na vida deles.
(Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).

As dificuldades enfrentadas por esses alunos ndo se limitam ao aspecto pedagdgico, eles
sdo vitimas daquilo que Bourdieu (1989) chama de heranca social, isto é, nos capitais herdados
conforme a fracdo de classe ou grupo social do qual faz parte o individuo. Dai se entende a

~ Y

maneira de ser e ver, quem nem sempre estd de acordo o “padrao” definido e legitimado pelo

poder simbolico. Os valores defendidos pela escola, como disciplina, estudar para ser “alguém
na vida”, a familia cumprir o dever de ajudar na aprendizagem escolar ndo fazem parte do ethos
de familias empobrecidas, constituidas por pais analfabetos ou com baixa instrugédo, conforme

deixa claro o depoimento a seguir de um professor da disciplina matematica:

Nossa escola é formada por pessoas de comunidades distantes e a
maioria dos alunos ndo tem acesso a internet. Os pais também néo tém
formacdo para ajudar os alunos na aprendizagem. Quanto a
aprendizagem da matematica eu procuro colocar exemplos do
cotidiano desses alunos, procuro trabalhar objetos concretos para
trabalhar na sala de aula. Quando trabalho geometria mostro figuras,
uso a prépria sala de aula como exemplo (Professor R.B. de
Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural)

Interpretacdo, falta de leitura, desinteresse (Professora R.R. de Lingua
Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural)

A falta de conhecimentos basicos é a maior dificuldade em aprender a
matematica, o aluno também ndo tem leitura, alguns ndo tém
conhecimento de operacgdes simples, ndo conseguem reconhecer as 4
operacgdes basicas para desenvolver questdes (T.K. de Matematica—
Escola Elisa Brito, zona rural).

Primeiro que parece enraizado na cabeca do aluno que a matematica
é dificil de aprender, segundo parece que a matematica vai se
distanciando da vivéncia do aluno, isso faz com que realmente seja
dificil, ele ndo sabe onde vai aplicar aquele objeto do conhecimento.
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Portanto, do momento que a gente utiliza aquilo que o aluno trabalha,
vive, brinca no ensino da matematica, parece mais facil (Professor T.C.
de Matemética-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

E a quest&o dos alunos que ndo saberem ler, porque as vezes tenho que
parar o conteldo para fazer alguma intervencdo (Professora R.F. de
Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha.)

Aluno que néo sabe escrever direito, ndo sabe ler (Professora J.B. de
Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

O processo de letramento deficitario é um obstaculo que enfrentamos
no 9° ano, pois ndo somos preparados para alfabetizacdo e nem é nossa
fungdo, isso causa uma frustracdo no professor (Professora 1.Q. de
Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Eu ndo sinto muita dificuldade, porque a gente os envolve nas
dindmicas, nas brincadeiras para eles perderem a timidez. Eu estou
trabalhando uma metodologia que reserva 20 minutos para produzir
um texto com eles (Professor I.S. de Matematica-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Dificuldade de leitura e escrita, principalmente, o que dificulta o
trabalho do professor (Professor L.C. de Lingua Portuguesa-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

Sim, primeiramente 0 acesso ao livro, precisamos de biblioteca na
escola, a questdo familiar que ndo ajuda no desempenho. Na lingua
portuguesa a leitura e escrita muitos ainda ndo dominam (Professor
J.F .de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

O ensino da matematica ndo é facil, rotularam a matematica como o
bicho papédo da educacdo, o problema é que antes trabalhava para
decorar, mas € preciso entender. Mas, hoje os alunos estdo muito
levados para utilizar a tecnologia, ndo fazem mais de cabeca. Nossa
dificuldade estd nessa questdo, o aluno ndo exercita o cérebro
(Professora G.M. de matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Primeiramente, a motivacdo, a questdo de serem direcionados
principalmente pela familia, buscar um ideal para o futuro (Professor
J.S. de matemética-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Por meio das experiéncias e vivéncias na pratica docente, os professores evidenciam em

seus argumentos questbes importantes sobre as dificuldades dos alunos em aprender as

disciplinas de lingua portuguesa e matematica, especialmente leitura, escrita, interpretacao

textual, compreensdo da matematica a partir da realidade vivencial do aluno, falta de apoio

familiar, muitas vezes devido os pais serem analfabetos e falta de acesso a internet. Sdo

percepcOes que passam a compor as representacdes sociais desses educadores a partir de um
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contexto real, sociocultural, confirmando a visdo de Spink (1993), quando esclarece que as
representacdes sociais s&o sempre construcdes contextualizadas. E nitida essa condigéo, pois 0s
professores além de conviverem no cotidiano com determinadas situagdes, passaram a perceber
mudancas na dinamica dessa contextualizagdo com a pandemia do Covid-19.

Ao se questionar dos professores: “Para vocé a realiza¢ao da Prova Brasil ajuda no
aprendizado dos alunos?”, obteve-se as seguintes respostas:

Olha ela vai ajudar em que sentido, se esse conjunto de fatores ajudar
de alguma forma. O resultado vai vir, se as escolas sentassem com 0s
municipios para rever em que melhorar, ai se torna significativo.
(Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).

Sim, toda e qualquer prova ajuda, porque é um teste a mais, um
conhecimento a mais. Todavia, as vezes a prova vem, mas o aluno ainda
nao teve acesso na sala de aula, porque a gente ainda ndo trabalhou.
Pra manobrar isso, quando a prova esta marcada daqui a um més, ai
a gente pega as provas anteriores e trabalha assuntos que sempre cai
na prova, como porcentagem, numeros racionais (Professor R.B. de
Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural).

A prova Brasil, € boa porque serve como incentivo pro professor se
preparar, ministrar aulas para que o aluno se saia bem nas provas
(Professora R.R. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).

Acredito que sim, até porque ela faz um apanhado geral. No final do
ano passado tivemos 3 ou 4 formacdes para trabalhar com os alunos,
disponibilizada pela secretaria de educacdo do municipio. Eu achei
bastante produtivo, aprendemos métodos para trabalhar com os alunos
(Professora T.K. de Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural).

Eu ndo acho que ela ajuda, ela acaba dando um norte. Uma das coisas
gue eu enxergo na prova Brasil é que ela ndo é totalmente inclusiva,
ela traz questdes sobre fatos que acontecem em outras regides, distante
da vivéncia de nosso alunado, e isso dificulta o aluno resolver as
questdes (Professor T.C. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Sim, a gente vai perceber onde os alunos precisam melhorar. Mas, 0s
alunos geralmente fazem a prova sem saber o que vai cair, acredito que
por isso o0s indices sdo bem baixos (Professora R.F. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha.)

Acho que ndo, porque nos da escola precisamos preparar 0s alunos
para essa prova, e nem tudo temos acesso para trabalhar com o0s
alunos, por exemplo ndo temos internet para ajudar na interpretacao
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de textos que caem na Prova Brasil (Professora J.B. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Eu n&do vejo impacto na aprendizagem do aluno, acho que tem um
impacto no trabalho do professor, para a gente identificar onde
melhorar. O aluno passa a ter uma experiéncia para fazer outras
provas (Professora 1.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

A prova brasil envolve um conhecimento de mundo, e se o aluno néo
tiver esse conhecimento, e ndo tiver uma preparacao boa, ele vai ver
um “bicho de sete cabecas”. Mas, quando o professor é
compromissado, ele ja vem trabalhando com os alunos (Professor I.S.
de Matemética-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Eu acho que pode muito pouco, € preciso uma politica educacional
para mudar a situacdo (Professor L.C. de Lingua Portuguesa-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

A prova Brasil € mais uma prova de testagem, ndo ajuda em nada, nds
professores que temos que fazer a nossa parte, a sociedade, a familia
tem que priorizar a educacédo (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-
Escola Romeu Santos, zona urbana).

Ajuda quando tracamos um objetivo, ela vem contribuir porque
estimulam que o professor busque alternativas. O aluno comeca a
perceber a necessidade de se preparar porque existe a competicao de
varias provas. E o professor precisa colocar na cabeca do aluno a
importancia dessas provas (Professora G.M. de matematica-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

Ajuda, porque para eles se desenvolverem e nos também para definir
novos mecanismos para prender a atencdo deles (Professor J.S. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Verifica-se que o “olhar” dos professores acerca da importancia da Prova Brasil em

ajudar na aprendizagem do aluno é predominante, eles consideram que de alguma forma é util.

Esse compartilhar de ideias semelhantes esta ligado a suas experiéncias enquanto docentes, a

crenca de que essa avaliacdo externa tem um reflexo positivo, conectando-se com o conceito

de representacdes sociais de Moscovici, destacado por Costa; Amorim e Castro (2018, p. 56),

como sendo um conjunto de “teorias” ou de “ciéncias coletivas” elaboradas pelos grupos sociais

voltadas a explicar o real, abrangendo um corpus de temas e principios que expressam ideias

e valores partilhados e que regem as condutas desejaveis e admissiveis dos integrantes desse
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Questionou-se dos professores se fazem reunides periédicas para avaliar o censo

escolar e desempenho dos alunos em relagdo ao IDEB. As respostas sdo apresentadas a

sequir:

Olha eu percebo reunides com os pais, tem algumas conversas com o
pais ... (Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito,
zona rural).

A gente se reune, mas ndo para falar diretamente do IDEB, geralmente,
a gente discute a nossa metodologia em sala de aula. A gente nao
discute essas avaliacbes em si, sé a titulo de preparacdo com certa
antecedéncia. Com os pais fazemos os plantdes pedag6gicos,
discutimos a questdo do aprendizado, a frequéncia, notas, explica o que
vai ocorrer no ano, quantas provas irdo ocorrer, cada professor fala
sua metodologia de avaliacdo. (Professor R.B. de Matematica—Escola
Elisa Brito, zona rural).

No turno da manha sim, o0 nosso coordenador sempre esta atento ao
desempenho dos alunos. Quanto aos pais ja teve reunido, mas foi s6
com a direcdo da escola e os pais, 0s professores ndo participaram
(R.R. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural).

N&o. Com os pais temos o plantdo pedagogico feito com cada pai,
geralmente depois das avaliacBes. A escola faz a convocagdo, mas
apenas a metade dos pais participa (T.K. de Matemética—Escola Elisa
Brito, zona rural).

A gente fez ano passado trés formacdes, acarretando que nos reunimos
para pensar como trabalhar a avaliacdo do IDEB, portanto, a partir
das formacOes a gente comegou criar estratégias para que a gente
pudesse trabalhar de uma melhor maneira portugués e matematica com
nossos alunos. Tivemos trés capacitacdes exclusivas para o IDEB, onde
criamos metodologias que levamos para aplica na escola, trabalhando
com as outras disciplinas (Professor T.C. de Matematica-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, ano passado foram realizadas reunides, 0s professores
participavam de formac@es sobre o IDEB (Professora R.F. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, a gente faz, ano passado fizemos muitas, 0 nosso coordenador nos
ajuda, envolvendo todos os professores, onde o coordenador pede
opinides (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

A gente se reune mais para falar sobre alunos que estéo faltando muito,
mas ndo chegamos a entrar na particularidade do censo escolar e do
IDEB (Professora 1.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson,
zona ribeirinha).
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Olha no momento de pandemia que nos passamos € estamos
retornando, o dever é sempre fazer essas reunides, debater as notas do
IDEB, as dificuldades dos alunos (Professor I.S. de Matematica-
Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

N&o, geralmente, as reunides sdo para tratar da parte estrutural da
escola e tratar coisas relacionadas a professores (Professor L.C de
Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Periddicas ndo, uma vez ou outra. Nas jornadas pedagogicas falamos
um pouco do IDEB (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

Esse ano ndo, eu acho de extrema importancia (Professora G.M. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Quando tem, néo é especificamente para o IDEB, tratamos de notas e
outras questbes, como necessidade de participacdo dos pais na
educacdo (Professor J.S. de matematica-Escola Romeu Santos, zona
urbana).

Observa-se pelas respostas dos professores das trés escolas, que o IDEB relacionado ao
desempenho dos alunos ainda € pouco abordado como pauta das reunibes promovidas pelas
escolas. Essasituacao encontra relacdo com a reflexdo desenvolvida por Figueiredo et al (2018)
sobre o fato de o IDEB receber varias criticas, entre elas por ndo colher informacdes de carater
qualitativo, abrangendo, inclusive, as discussdes e 0s debates em muitas escolas, dificultando a
definicdo de estratégias efetivas de preparo dos alunos para a realizacdo da prova.

Buscou-se saber se o0s professores fazem reunides peridédicas com o0s
pais/responsaveis dos alunos. As respostas foram:

Sim, quando sentimos a necessidade, e a escola faz convocacéo para
tratarmos de notas, o desempenho e outros assuntos (Professora S.H.
de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural).

As reunibes com 0s pais ocorrem em determinados momentos,
principalmente, a cada final de semestre, visando informar os pais
sobre o desempenho dos filhos e manté-los informados de outras
questdes (Professor R.B. de Matematica—Escola Elisa Brito, zona
rural).

Sim, em nosso calendario letivo fazemos reuniBes periodicas, e entre
0s assuntos, eu procuro abordar a necessidade de 0s pais participarem
do processo educativo, monitorando as atividades definidas na escola,
as notas, frequéncia e o estudo em casa dos assuntos abordados
(Profesora R.R. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural).

Quando a escola organiza ou solicitamos elas acontecem, porque sem
a participacdo dos pais fica complicado falar em qualidade na

97



educacao. S&o os pais que convivem com eles a maior parte do tempo
(T.K. de Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural).

A gente teve duas reunides com 0s pais 0 ano passado, principalmente,
para executar as atividades. A maioria dos pais participou (Professor
T.C. de Matemética-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, muitos pais participam e explica-se como estd a situacao dos
alunos, principalmente, o problema da leitura (Professora R.F. de
Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, fazemos periodicamente (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-
Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, sempre é falado sobre a priorizacdo do ensino e aprendizagem
(Professora 1.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Sim, sempre que a escola se organiza a gente faz. Mas, nem todos 0s
pais participam (Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson,
zona ribeirinha).

Sim, fazemos o plantdo pedagogico, onde conversamos sobre o
desempenho dos alunos. Mas, a participacao dos pais é baixa. Os pais
que participam geralmente ajudam a melhorar o rendimento dos filhos,
a gente identifica a diferenca (Professor L.C. de Lingua Portuguesa-
Escola Romeu Santos, zona urbana).

Fazemos pelo menos duas vezes ao ano, para avaliar as notas, 0
comportamento dos alunos, questdes gerais. A participacao dos pais e
responsaveis € cerca de 60% (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-
Escola Romeu Santos, zona urbana).

Fazemos, esse ano tivemos duas reunides, temos grupos de Whatzapp
para manter informados os pais. Nao tem uma participacdo de todos
0s pais, mas tem aqueles que somem (Professora G.M. de matematica-
Escola Romeu Santos, zona urbana).

Sim, mas a participacdo ndo é 100% (Professor J.S. de matematica-
Escola Romeu Santos, zona urbana).

Constata-se nesses argumentos expressos pelos professores das trés escolas que as

reunides com os pais sdo realizadas, mas se percebe a insatisfacdo dos docentes com a baixa

participacdo, pois, como parte das representacdes sociais destes, a educacdo de qualidade

pressupde a interatividade com a familia. S&o os pais que podem acompanhar os filhos em casa,

incentivar a realizacdo das atividades e informar os educadores como esses alunos se

comportam no lar e quais os problemas que podem estar passando, muitos dos quais afetam o

desempenho escolar.
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Os posicionamentos dos professores se relacionam com as proposic¢des de Lunardi et al
(2021) acerca da importancia de uma participacdo efetiva dos pais nas reunifes para
acompanhamento educativo dos filhos. Ademais, ancorando-se na concepg¢éo de representacao
social elaborada por Moscovici (2012), explicitada pelos referidos autores, compreende-se que
mediante o didlogo entre familia e escola é possivel aos educadores obterem novas informacdes
que irdo enriquecer e transformar os esquemas cognitivos anteriores desses professores, 0S
quais precisam dessa interatividade com os pais para subsidiar seus repertérios cognitivos e a
partir dessa experiéncia embasar estratégias individuais e coletivas de ensino e aprendizagem,
contribuindo para uma educacéo de qualidade.

Ao se questionar se existe algum programa especifico da escola ou/e da secretaria
de educacdo para melhorar o IDEB, a categoria de professores apresentou as seguintes
afirmativas:

Um programa especifico ndo, temos algumas iniciativas que ajudam,
como formagdes, cujos contetdos trabalhados podem ser direcionados
para desenvolver acfes que sdo positivas a melhorar o IDEB
(Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).

Tém algumas formacbes que explicam metodologias, a exemplo da
sondagem, na qual o professor aplica uma prova, depois avalia o
desempenho e prepara um relatério-diagndstico (Professor R.B. de
Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural).

N&o, nunca participei (Professora R.R. de Lingua Portuguesa—Escola
Elisa Brito, zona rural)

Até onde eu sei ndo (Professora T.K. de Matematica—Escola Elisa
Brito, zona rural)

Geralmente, é realizado pela secretaria de educacdo do municipio
(Professor T.C. de Matematica-Escola, Josué Bengtson,, zona
ribeirinha).

Tem pela secretaria de educacdo, que comecou a formacdo dos
professores ano passado (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-
Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha.

N&o sei Ihe informar (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-Escola,
Josué Bengtson localizada, zona ribeirinha).

Desde o0 ano passado tem um projeto chamado avanca Ponta de
Pedras, que é um projeto voltado a portugués e matematica destinado
a preparar os alunos para o IDEB do 5° e 9° ano, teve material
disponibilizado para todas as escolas, alunos, professores (Professora
I.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).
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Olha, a escola tem o apoio da secretaria de educacdo do municipio
(Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Eles tém uns projetos, pegaram alguns professores que criaram grupos
de aplicativos, criando propostas para melhorar (Professor L.C. de
Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Ainda ndo, o que se tem é cobranca de técnicos e pedagogos para
cumprir o contetdo programado e manter os alunos na sala de aula, a
questdo do gerenciamento de classe, mas ndo vejo nenhuma agao
voltada para o IDEB (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

Esse ano a secretaria de educacdo do municipio estda montando uma
estrategia. Cada componente curricular hoje tem um coordenador
dentro da secretaria de educacdo, que trabalha com os professores
tentando alinhar os conteudos. A gente montou um plano de a¢do com
esse coordenador, a partir de uma avaliacé@o diagndstica, porém, ainda
nao podemos aplicar devido a reforma da escola (Professora G.M. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Ja tem o programa de um plano de acdo realizada em parceria com
coordenadores a secretaria de educacdo do municipio (Professor J.S.
de matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

As afirmativas da maioria dos professores das trés escolas apontam para a falta de um
programa especifico da propria escola ou da secretaria de educacdo do municipio de Ponta de
Pedras para melhorar o IDEB. Mas, alguns ja tém ciéncia do plano de acdo iniciado pela
Secretaria Municipal de Educacdo destinado a alinhar conteudos visando preparar os alunos.
Todavia, como explica Lunardi et al (2021), as representacdes sociais sa0 um conhecimento
elaborado e compartilhado, ou seja, a existéncia desse plano ainda ndo é conhecida por todos
os professores pesquisados, isso mostra que nem todos estdo fazendo parte desse plano,
requerendo uma maior socializacdo acerca do mesmo.

A falta de um programa especifico na escola relaciona-se com a questdo da distincao
entre administracdo e gestdo educacional elucidada por Nascimento; Lira; Pereira (2021). Para
os referidos autores, a gestdo educacional envolve o estabelecimento de prioridades, decis6es
de acbes e de mediar solugbes pedagogicas. No contexto das escolas pesquisadas, observa-se
que a preparacdo para o IDEB ainda ndo é uma prioridade, ficando praticamente a cargo dos
professores buscarem meios ou aplicar conhecimentos adquiridos em suas formacgOes de
maneira direcionada a melhorar o IDEB, sem haver uma coordenagdo e definicdo de metas

efetiva.
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Procurou-se saber dos professores se eles recebem incentivos a capacitacao
direcionadas ao IDEB, obtendo-se as seguintes respostas:

Seria a formag&o (Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa
Brito, zona rural).

Temos umas formacg6es, mas ndo especificamente para o IDEB, onde
recebemos exemplos de como preparar os alunos para as avaliagdes
como a Prova Brasil, mas na maioria das vezes eles querem ouvir o
professor (Professor R.B. de Matemética—Escola Elisa Brito, zona
rural).

N&o, nunca tivemos, em 2021, quando tivemos a prova do SAEB,
recebemos um livro para trabalhar com os alunos, foi a primeira vez
que isso aconteceu. O SAEB também faz a avaliacdo serve para o
municipio verificar o desempenho da educacdo e permite receber
recursos, e acho que o IDEB vai continuar ( Professora R.R. de Lingua
Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural)

N&o, na questdo de verificar, motivar no momento ndo ( Professora
T.K. de Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural).

Tivemos as trés capacitacdes ministradas pelo SAEB, onde tivemos
acesso a metodologias que levamos para a escola, criando estratégias
focando a avaliacédo do IDEB (Professor T.C. de Matematica-Escola,
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

S0 as formacdes (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

N&o (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson,
zona ribeirinha).

A capacitacdo é viabilizada pela secretaria de educacédo, na escola ndo
houve ainda (Professora 1.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Vou falar por mim, ndo tenho recebido nenhum incentivo (Professor
I.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

N&o, nesses ultimos anos ndo, na jornada pedagdgica que tem alguns
palestrantes (Professor L.C. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu
Santos, zona urbana).

N&o sei se tem pela secretaria, agora faco a minha parte preparando o
aluno para o que se espera (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-
Escola Romeu Santos, zona urbana).

A capacitacdo ainda n&o aconteceu, tem promessa de ocorrer. Mas, 0
programa de apoio com os coordenadores tem o objetivo de melhorar
o IDEB, que orienta os contetdos (Professora G.M. de matematica-
Escola Romeu Santos, zona urbana).
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Ainda n&o vejo grande incentivo, o que tem sdo algumas capacitacoes
gue podemos aproveitar para nosso aperfeicoamento, e o plano de a¢éo
desenvolvido pela secretaria de educacdo (Professor J.S. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Com relagdo ao incentivo para capacitagdo dos professores, identifica-se em seus
discursos que ela ainda se resume em algumas formacGes, mas, alguns sdo categdricos em
afirmar que ndo recebem nenhum incentivo. Essas informacBes corroboram o que ja se
comentou anteriormente, o IDEB ndo € tratado na escola e nem pela secretaria de educacao do
municipio com a devida atencdo/prioridade.

O incentivo as capacitacdes para o IDEB ainda possui pouca ressonancia na cultura da
gestdo escolar, embora sejam fundamentais para sanar ddvidas quanto as provas, garantir acesso
a contetdo e metodologias. Isso acaba inibindo o interesse dos educadores em tratar com
seriedade o IDEB (PESSIN; DEPS, 2020).

Observa-se em algumas falas dos professores que melhorar o desempenho educacional,
tendo por referéncia o IDEB, néo esta ocorrendo como uma construcao coletiva, e isso desanima
o trabalho docente nessa seara, porque enquanto representacdo social, o conceito de qualidade
da educacéo, pelo que os educadores expressam nao depende apenas deles, mas de todos 0s
envolvidos. Esse significado remete a visdao de Mestre e Pinotti (2004) acerca do carater
coletivo das representac@es sociais.

Ao se perguntar da categoria de professores: “Na sua visdo quais as medidas que
devem ser tomadas para garantir um bom desempenho dos alunos no IDEB?”, as respostas
foram:

Formacdo do professor, compromisso dos professores, preocupacao
com os alunos, pensar em projetos de como ajudar esse aluno na
questdo da lingua portuguesa e matematica, planejar para se ter um
rumo sobre o IDEB (Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola
Elisa Brito, zona rural).

Disponibilizar uma estrutura adequada, como sala extra para realizar
aula mais dindmica, utilizando tecnologia, e um curso s6 sobre como
trabalhar o IDEB (Professor R.B. de Matematica—Escola Elisa Brito,
zona rural).

Principalmente a gente ter uma qualidade de ensino melhor, a gente
precisa ainda ter mais recursos, porque como ja falei a gente s6 tem
livro, quadro, a gente ndo tem como fazer algo diferente. Portanto,
para melhorar a qualidade do ensino é preciso ter esses recursos extras
e o professor ter condigdes e querer se qualificar (Professora R.R. de
Lingua Portuguesa—Escola ElisaBrito, zona rural)
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Acho que o primeiro passo foi dado, as aulas presenciais o que permite
cobrar mais dos alunos e, no mais, trabalhar de forma intensa com
bastante atividades para relacionar ao SAEB, inclusive estou
trabalhando com eles nesse retorno e intensificar esse trabalho. E para
melhorar o ensino é preparar o aluno no fundamental menor, porque a
gente precisa estar dando aula de assunto que ja ela para eles saberem,
isso prejudica o tempo para fechar os conteddos (Professora T.K. de
Matemética—Escola Elisa Brito, zona rural).

A primeira medida é a formacéao voltada para a prova do IDEB que
tivemos, onde as metodologias eu ndo conhecia, isso me ajudou
bastante, como exemplo quadro de proficiéncia e dados do IDEB do
municipio, o que chamou a atencdo que 33% dos alunos no IDEB
anterior tinham zerado a prova de matematica. Entdo o foco seria
mudar esse percentual. Outra foi focar em descritores que fossem mais
faceis para os alunos para se alcancar pelo menos o minimo. QOutra
estratégia € viabilizar conforto do aluno, que envolve a merenda, 0
transporte (Professor T.C. de Matematica-Escola, Josue Bengtson,
zona ribeirinha)

As medidas propostas pelos professores sdo contextualizadas com certas preocupagdes
em promover o “sucesso” dos alunos no IDEB, corroborando as proposi¢ées de Bourdieu
(1989) sobre o potencial do poder simbolico em definir uma relagdo determinada entre os que

exercem o poder e 0s que lhes estdo sujeitos. Em seguida outros argumentos seguem essa logica:

Acho que é preciso ter aulas focadas no contetddo da prova Brasil desde
0 inicio do ano (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

E preciso ter um professor alfabetizador, porque nossa realidade é
muito triste. Nossos alunos ndo estdo preparados para realizar provas
externas, é preciso preparar (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-
Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

E preciso ter sempre apoio da secretaria da educacdo, familia e
comunidade, porgue ndo ha melhora na educacdo se nao tiver essa
unido. E fundamental os pais incentivarem os filhos, orientar os
mesmos (Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Uma capacitacdo dos professores, voltada para cada disciplina e
melhoria da participacdo dos pedagogos da escola, ndo deixar s6 a
cargo do professor (Professor L.C. de Lingua Portuguesa-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

Facilitar a presenca do aluno na escola, preencher os requisitos para
que o aluno se sinta bem na escola, depois melhorar os conteudos. Se
possivel também melhorar a presenca dos pais na escola para o aluno
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ver que a coisa € séria (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

Primeiro, trabalhar a conscientizar os pais dos alunos, porque eles s
valorizam as notas, sendo preciso valorizar a questdo do
conhecimento, seja 0s pais e os alunos. Estudar ndo s para tirar nota,
mas para aprender (Professora G.M. de matematica-Escola Romeu
Santos, zona urbana).

Aplicar de maneira eficaz o plano de a¢édo da secretaria de educacéo e
viabilizar momentos especificos para trabalhar com os alunos questdes
de provas anteriores, com o fornecimento de ferramentas tecnolégicas
(Professor J.S. de matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

A qualificag@o dos professores “ecoa” como um dos anseios contemplados nas falas dos
educadores enquanto medida fundamental para garantir um bom desempenho dos alunos no
IDEB. Alternativas seriam viabilizar recursos, interagir com os pais, aplicar de modo eficaz o
plano de acédo iniciado pela secretaria municipal de educagdo. Sdo propostas resultantes da
experiéncia vivencial dos professores, confirmando as consideracfes de Spink (1993) sobre o
fato de as representacdes sociais se manifestarem como fendmenos sociais expressados a partir
de uma visdo simbolica e ideoldgica, possibilitando definir conceitos e posicionamentos acerca
da realidade.

Os posicionamentos dos professores acerca de medidas para melhorar o desempenho
dos alunos no IDEB encontra relagdo com as consideracGes de Bourdieu (1989), quando diz
gue na educacao se reproduz certas crencas, como exemplo, de que a avaliagdo externa mensura
a capacidade do aluno, o ensino e a aprendizagem. Esse € um dos campos em que se da o poder
simbolico por meio das “palavras de ordem”, como capacitagdo, incentivar, valorizar, avaliar,
sem haver o questionamento do carater excludente dos sistemas avaliativos.

A predominéancia dessas avaliacdes externas pode ser explicada a partir do entendimento
de Saviani (2008) como resquicio da escola tecnicista iniciada em fins da década de 1950, que
partiu da neutralidade cientifica e priorizou premissas de eficiéncia, racionalidade e
produtividade, adaptando a escola, o ensino e a aprendizagem a l6gica das préaticas industriais.

Durante a entrevista perguntou-se a categoria de professores o que seria necessario
para melhorar a qualidade do ensino na sua Escola, obtendo-se as seguintes respostas:

Como j& falei, pensar em projetos de como ajudar esse aluno em
aprender o que € ensinado, bem como melhorar a estrutura da escola
(Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).
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Acredito que viabilizar uma estrutura adequada e focar em formacdes
de professores que possam contribuir para se trabalhar o IDEB e
outras avaliacfes (Professor R.B. de Matematica—Escola Elisa Brito,
zona rural).

A escola precisa de recursos materiais e metodolégicos, e aos
professores ser garantida formacGes que realmente o qualifiqguem
(Professora R.R. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).

Dar voz aos agentes sociais, a exemplo dos professores, € no entendimento de
Kronemberger (2019) viabilizar a contribui¢do destes no processo de desenvolvimento local
enquanto protagonistas, empreendedoras e autbnomas em propor alternativas, buscar solugdes,
definir metas, participar na tomada de decisdo governamental, intervir em politicas que se
mostrem contrarias e inoperantes aos interesses e necessidades locais, contribuindo, assim, para

a democracia. Nessa perspectiva, seguem outros posicionamentos desses educadores:

Possibilitar que professor e alunos tenham recursos adequados ao
ensino, reduzindo as dificuldades de aprendizagem e ensino, isso
requer tambeém maior qualificacdo dos profissionais (Professora T.K.
de Matematica—Escola Elisa Brito, zona rural).

Sim, a capacitacdo precisa ser continua, trazer novidades para o0s
professores do interior é fundamental (Professor T.C. de Matematica-
Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A questdo da leitura, projetos (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-
Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

No geral, nés como professores temos que dar o maximo para ajudar
nossos alunos (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Melhoria na estrutura fisica, energia e agua, e formacéo continuada
dos nossos professores (Professora 1.Q. de Lingua Portuguesa-Escola,
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

O municipio ndo tem um olhar voltado para a melhora, apenas algumas
agoes “pinceladas”. Ai quando chega um novo prefeito muda tudo,
trocam professores, ndo se faz um concurso publico, a estrutura da
maioria das escolas também precisa melhorar (Professor L.C. de
Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Como ja comentei, melhorar a estrutura da escola, melhorar os
salarios dos professores para eles terem menos carga horaria e
realizar um trabalho de maior qualidade com os recursos adequados

105



(Professor J.F. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona
urbana).

Maior investimento em estrutura e participagdo dos familiares na
educacao dos alunos, porque o professor trabalha o conhecimento, mas
a educacdo vem de casa (Professora G.M. de matematica-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

Dar mais qualidade ao transporte para diminuir as faltas de alunos,
aplicar o plano de acdo do municipio e preparar momentos especificos
que preparem professores e discentes para o IDEB (Professor J.S. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Os argumentos anteriormente citados s6 vém confirmar o que j& se tem falado em
relacdo a qualidade da educacdo. Entende-se pelo prisma das representacGes sociais que a
qualidade na concepcdo dos professores envolve varios aspectos e confirma o posicionamento
de Spink (1993) sobre o carater transdisciplinar das representacdes sociais, ou seja, ela
compreende complexidade. Portanto, enumerar medidas para garantir qualidade educacional
envolve crencas, valores, experiéncias e discursos que revelam a interface entre o individual e
0 coletivo.

Identifica-se nas falas da maioria dos professores uma visdo de qualidade na educacéo
que se relaciona com a concepcao defendida por Gadotti (2013), na qual a qualidade esta ligada
ao bom viver e para ser efetiva pressupde qualidade na formacdo do professor, dos alunos, na
estrutura fisica, nas metodologias, nos recursos disponibilizados, constituindo um conceito
complexo, que para ser caracterizado depende de uma série de fatores.

A exposicdo das dificuldades e as recomendacGes de melhorias para melhorar a
qualidade do ensino relaciona-se com a argumentacdo de Bourdieu (1989, p. 150) quando
esclarece que “(...) todo campo é lugar de luta mais ou menos declarada pela defini¢cdo dos
principios legitimados de divisdo do campo (...)”. Existe uma for¢a simbodlica das partes
envolvidas na luta, a qual nunca é completamente independente da sua posi¢ao no jogo, ou seja,
sempre ha discordancia.

Essa possibilidade de discordar, opinar, criticar, mostrar solugdes vem ao encontro da
reflexdo de Saviani (2015) sobre o fato de o ser humano se diferenciar dos demais seres vivos,
porque ao invés de simplesmente se adaptar a realidade natural, porque tem a necessidade de
produzir sua prépria existéncia e transformar o ambiente em que vive. Em qualquer campo,
inclusive no da educagdo, o trabalho realizado por esses profissionais ¢ uma acdo adequada a

finalidades, isto €, uma agdo intencional.
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Perguntou-se a categoria de professores se a pandemia do Covid afetou o desempenho

escolar dos alunos e se houve queda no rendimento escolar/notas, os quais afirmaram que:

Muito! E uma geracgio prejudicada. Esse cotidiano desses alunos
estarem na escola, como um todo, socializacdo, esse contato com nds
professores j& tem dificuldade, imagina ficar longe e sem
acompanhamento (Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa
Brito, zona rural).

No quesito ensino caiu muito porque ndo estava na sala de aula, mesmo
tendo aula remota ndo era a mesma coisa. Por outro lado, a secretaria
determinou que mesmo o aluno néo tendo realizado nenhuma atividade
ndo poderia ser reprovado (Professor R.B. de Matematica—Escola
Elisa Brito, zona rural).

Muito, por exemplo, 0 7° ano percebemos que a falta de leitura, se ja
tinha aumentou, poucos sabem ler, piorou o desempenho. A realizacéo
do ensino-aprendizagem foi muito afetada, os alunos perderam o
animo, o gosto de estudar, eles deixaram o estudo de lado, como se
estivessem desvalorizado o estudo (Professora R.R. de Lingua
Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural)

Saviani (2015) aborda que o papel da educagdo escolar é viabilizar o acesso ao

conhecimento sistematizado, a exemplo da alfabetizacdo. No ensino e aprendizagem o aluno,

para dominar os principios basicos da linguagem escrita, precisa assimilar e fixar determinados

automatismos e incorpora-los com o tempo, “(...) dominadas as formas basicas, a leitura e

escrita podem fluir com segurancga e desenvoltura (....)” (SAVIANI, 2015, p. 6). Portanto, se os

requisitos basicos iniciais da aprendizagem ndo sdo incorporados ao repertdrio cognitivo do

aluno, internalizados ao seu ser, ele ndo consegue libertar-se de aspectos mecanicos. Portanto,

s0 se aprende, de fato, quando se adquire um habitus, uma disposicdo permanente

(BOURDIEU, 1989). Essa aquisicdo ficou comprometida como demonstram 0s seguintes

relatos:

Com certeza, impactou bastante, mesmo com 0s cadernos, e a gente
verificava que ndo eram eles que faziam. As notas foram excelentes,
mas os rendimentos foram os piores (Professora T.K. de Matematica—
Escola Elisa Brito, zona rural).

A pandemia deixou uma lacuna maior, dificultou o ensino e o
aprendizado, e principalmente, o desenvolvimento social, os alunos
ficaram introspectivos. Muitos queriam voltar para a escola porque
nao tinham o que fazer em casa (Professor T.C. de Matematica-Escola,
Josue Bengtson, zona ribeirinha).
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Com certeza, por meio do ensino remoto, os alunos ndo aprendiam
quase nada, e como sdo alunos de area ribeirinha eles ndo tem ninguém
para apoiar, esses alunos, as vezes os familiares sdo analfabetos, entdo
eles dependem apenas da escola (Professora R.F. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josue Bengtson, zona ribeirinha).

Afetou e muito e houve uma queda muito grande, e o fato de os alunos
estudarem fora da sala de aula e ndo terem ajuda, porque muitos dos
pais sdo analfabetos (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-Escola,
Josue Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, principalmente, na zona ribeirinha, muitos dos alunos néo tem
acesso a telefone e internet. Além disso, pelo fato de muitos nédo
saberem ler direito acabou dificultando bastante. A falta do professor
presencial, os pais analfabetos que ndo poderiam ajudar (Professora
I.Q. de Lingua Portuguesa-Escola, Josue Bengtson, zona ribeirinha).

Afetou, ndo tivemos contatos com os alunos, foram feitas atividades,
mas nao sabemos se elas foram respondidas pelos alunos mesmo. Com
a pandemia o aluno nédo teve como tirar davidas (Professor I.S. de
Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Essas dificuldades no contexto escolar no periodo pandémico, principalmente, pela falta
de contato presencial entre professor e aluno remete aos comentarios de Saviani (2015) sobre a
concepcdo de curriculo, entendido como uma escola funcionando, desempenhando as
atividades que lhes séo prdprias, e para esta instituicdo existir ndo basta a existéncia de saberes
sistematizados, mas é preciso viabilizar as condi¢des de sua transmissdo e assimilacdo de um
saber dosado e sequenciado para seu dominio por parte dos alunos durante um periodo de
tempo. Na pandemia essa funcéo ficou comprometida, seja pela auséncia do professor, seja da
falta de uma socializacdo efetiva, seja pela dificuldade em promover a assimilacdo do

conhecimento, como expressam as demais falas dos professores:

Somente agora estamos tendo uma dimensdo da pandemia, a leitura e
escrita dos alunos foram muito afetadas. Eu dito uma frase e os alunos
nao conseguem escrever, isso acontecendo no 7° ano (Professor L.C.
de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Teve um impacto muito grande, e talvez s6 daqui a uns 10 anos
poderemos minimizar. As aulas online ndo tiveram efeito. Explicar
matematica apenas por apostilas ndo funciona, pois néo tivermos nem
videos. Por outro lado, afetou o querer do aluno em vir para a escola.
E a participacdo da familia tem sido fundamental para melhorar o
desempenho dos alunos (Professora G.M. de matematica-Escola
Romeu Santos, zona urbana).
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Sim, porque faltou a presenca dos professores, os contetdos foram
poucos, o0s alunos ficaram desestimulados, alguns tiveram problemas
de ansiedade, depresséo, tudo afeta o rendimento (Professor J.S. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

O momento de pandemia fez refletir, a partir da préatica, que o contexto de educacdo
passou a conviver com outras possibilidades e desafios. Novas relagdes efetivas e profissionais
foram criadas e ressignificadas. Os professores passaram a trabalhar remotamente, conflitos
passaram a afetar o cotidiano familiar, alunos perderam estimulo e sofreram impactos
psicoldgicos, novas relagdes com a informacéo, tecnologias, com o tempo, 0 espaco e consigo
mesmo se fizeram presentes no universo existencial de educadores e alunos (SOUZA, 2020).

Essa situacdo traz a tona o carater dinamico das representacdes sociais. As novas
experiéncias com a pandemia fizeram os professores repensarem suas préaticas, adaptarem-se as
novas tecnologias, identificarem novas situacdes, confirmando a visdo de Costa; Amorim;
Castro (2018) sobre a condigdo do conceito de representacao social contemplar uma percepcéo
criativa e que se regenera e se reconstroi.

Foi questionado aos professores como se deu o processo de ensino/aprendizagem
durante a pandemia, 0s quais responderam o seguinte:

O municipio de Ponta de Pedras adotou a seguinte forma: a gente fazia
atividades estruturantes, elabordvamos, mandavamos para a
Coordenacdo, que fazia uma analise e fazia a impressao para distribuir
aos alunos, que vinham buscar essas atividades, depois de entregue
corrigiamos e lancavamos as notas (Professora S.H. de Lingua
Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural).

O professor fazia os cadernos de atividades e era repassado pro aluno,
e 0s pais vinham buscar aqui na escola, porque a maioria dos alunos
nao tinham acesso ao grupo de WhatsApp devido ndo possuir internet.
Mas, conhecemos nossos alunos, e algumas atividades percebiamos
que eram feitas por outras pessoas (Professor R.B. de Matematica—
Escola Elisa Brito, zona rural).

Foram feitos cadernos para o ensino remoto, pois eles faziam em casa.
A maioria fazia, mas se percebia que ndo era o aluno (Professora R.R.
de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural)

Foi tudo a distancia, com atividades remotas, porém, algumas
atividades eram realizadas por eles, outras eu percebia que ndo tinham
sido feitas por eles, a gente percebe (Professora T.K. de Matematica—
Escola Elisa Brito, zona rural).

A partir do curriculo que foi decidido pelo curriculo da Secretaria,
trabalhados apostilas com questdes, incluindo o resumo dos assuntos.
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Procuramos fazer um texto em forma de diédlogo, incluindo em muitas
0s nomes dos alunos, nossas fotos e deixavamos algumas linhas para
eles escreverem algo para a gente. Também tivemos aulas na radio
utilizando os assuntos da apostila, geralmente, com dois professores
para interagir, também disponibilizamos telefone e WhatsApp para 0s
alunos entrarem em contato (Professor T.C. de Matemética-Escola,
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Mediante o uso de cadernos de atividade (Professora J.B. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Foram feitas atividades remotas, alguns alunos que tinham transporte
proprio conseguiam tirar davidas, também disponibilizamos nossos
telefones para se comunicar com eles, mas outros ndo tiveram essa
oportunidade. Também, percebemos que alguns mandavam alguém
fazer, porque tiravam 10 e quando retornou o ensino presencial nem
sabiam ler (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Por meio de cadernos de aprendizagem (Professora 1.Q. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Eu construia a apostila com o maior cuidado, abrangendo um texto
bem explicativo. Também utilizamos o WhatsApp para tirar davidas
(Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Foi através de “aulas” remotas, montamos apostilas, utilizamos a
radio da cidade, onde explicavamos as apostilas (Professor L.C. de
Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Foi garantido o minimo do minimo, passavamos um conteudo por més
e complementdvamos com videoaula e depois cobravamos por um
exercicio e uma prova que poderia ser feita em casa (Professor J.F. de
Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Por meio de atividades expressas em apostilas (Professora G.M. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

O processo ocorreu com a confeccdo de apostilas, encaminhamento de
atividades, mas, pouco contetdo, o que deixou fraco o ensino e a
aprendizagem (Professor J.S. de matematica-Escola Romeu Santos,
zona urbana).

As atividades durante a pandemia foram organizadas da seguinte maneira: envolveram

elaborados cadernos de tarefas, os quais os alunos deveriam buscar, resolver e devolver, dentro

de um prazo. Formaram-se grupos de WhatsApp com aqueles que tinham acesso a internet com

a finalidade de divulgar informagdes e o cronograma de atividades que também foram

anunciados na radio local. No entanto, o principal meio de divulgagdo foi feito “boca a boca”,
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através do qual foi possivel alcancar os que moram em comunidades ribeirinhas que ndo
possuem acesso a internet nem ao radio. Devido a pandemia, as reunides de professores e pais
foram suspensas. Isso dificultou a organizagdo do periodo letivo, a convivéncia e o
acompanhamento do professor na aprendizagem do aluno, além de enfraquecer cooperacio
entre familia e escola, que ¢ fundamental para o bom desempenho do aluno.

Nos posicionamentos dos professores nesses comentarios verifica-se a percepcao de
que a qualidade da aprendizagem e, consequentemente, da educacédo foi prejudicada pelo fato
de que alguns alunos nédo realizavam as atividades, as quais eram feitas por terceiros. Tal
situacdo se relaciona com o entendimento de Mestre e Pinotti (2004) quando explica que o
conceito de representacdes sociais de Moscovici evidencia que as representacdes sociais sao
responsaveis por determinados comportamentos e atitudes dos individuos da coletividade, ou
seja, trata-se de um conceito capaz de desvendar a sociedade tal como ela € percebida. Assim,
os professores, por meio de sua pratica individual e em grupo, possuem a atitude de realizar
esse “julgamento” acerca do comportamento de alguns alunos e familiares, o que ndo os
surpreende porque percebem como o aluno procede em sala de aula, suas competéncias, sua
maneira de escrever, entre outras questdes emanadas da pratica docente.

Foi perguntado a categoria de professores quais foram as principais dificuldades
enfrentadas por eles e pelos alunos durante a pandemia da Covid-19, os quais apresentaram
as seguintes afirmativas:

A dificuldade especifica foi analisar o aluno, muitos néo fizeram as
atividades. A gente percebia que faziam para eles. Ja os alunos, no caso
de Lingua Portuguesa a dificuldade maior foi a interpretacdo de textos
(Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural)

Foi um choque, uma das principais dificuldades dos professores era
nao estar na sala de aula. Quanto aos alunos, acredito que foi a ndo
presenca do professor como mediador do conhecimento,
principalmente, em matematica, disciplina que suscita muitas davidas,
bem como a distancia dos colegas de classe, que afetou a socializagao,
o lado emocional e motivacional deles (Professor R.B. de Matematica—
Escola Elisa Brito, zona rural).

Eu acredito que até para montar as atividades, porque a gente nédo
tinha certeza se eles teriam condicGes de resolver as questfes. Ja 0s
alunos, eles ndo tinham aula presencial, ndo tinham explicacéo, o que
dificultou eles entenderem (Professora T.K. de Matematica—Escola
Elisa Brito, zona rural).
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A questdo do transporte, 0 ensino remoto e a ndo presenga fisica do
professor (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Muito alunos tiveram dificuldade de ler e escrever (Professora J.B. de
Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A questdo do transporte, a falta de acesso a meios digitais e
telecomunicagdo, a ndo presenca do professor (Professora 1.Q. de
Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A elaboracéo das atividades, porque a gente ficava preocupado como
construir de maneira bem clara, almejando ter resultados positivos.
Para os alunos, a maior dificuldade era a falta de convivio do professor
com os alunos. As vezes alguns alunos eram trazidos pelas mées para
fazer a atividade aqui na escola, mesmo correndo risco do virus
(Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

As dificuldades dos professores ndo ter o aluno presente, sem poder
identificar os alunos com maiores dificuldades, também alguns
professores ndo tem habilidade pra lidar com as ferramentas de
informética. Em relagdo aos alunos a dificuldade € imensa, tem aluno
que ndo tinha ajuda de ninguém, tinha aluno que mandava outros
fazerem as atividades. Avancou muito pouco a educacao nesse periodo
da pandemia (Professor L.C. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu
Santos, zona urbana).

Foi que precisamos trabalhar pela internet, produzir videoaula,
apostilas, enviados aos alunos via WhatsApp, preencher relatdrios pela
internet, isso acarretou muita perda de tempo para gente. Foi uma
burocracia que mais nos deu trabalho que ensinar (Professor J.F. de
Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Quebra do presencial, desanimo dos alunos (Professora G.M. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

A minha principal dificuldade foi ndo ter o contato presencial com 0s
alunos, e para eles ndo poder tirar davidas, ndo receber o apoio da
familia, porque muitos pais ndo possuem o nivel educacional que
possibilite ajuda-los e a falta da socializacdo com os colegas
(Professor J.S. de matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

O relato das dificuldades mais uma vez se conecta com as explicacdes de Souza (2020)

quanto ao fato de a pandemia impor varios desafios aos educadores, como utilizar tecnologias

de informag&o, ndo ter o contato fisico com os alunos, se deparar com discentes sem condigdes

de realizar as atividades, entre outras. A falta de comunicacgdo plena e convivio escolar, foi

obstaculo mais apontado pelos entrevistados, o qual afetou substancialmente a qualidade do
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processo de ensino e aprendizagem. Essas dificuldades ainda se tornam maiores em
mesorregides como o Marajo. As explicacbes dos professores demonstram que essas
experiéncias vieram compor as representacfes sociais dos mesmos com novos saberes, novas
percepcOes, revelando sua abertura as novidades, como enfatiza Spink (1993).

Essas dificuldades sdo um reflexo da falta de recursos tecnoldgicos, apontados
anteriormente. A pandemia foi um fendmeno repentino, porém se os professores e alunos
tivessem acesso a essas tecnologias no cotidiano, se ja fizessem parte do processo de ensino e
aprendizagem, a adaptacdo poderia ser mais facil. Souza (2020, p. 4), observou em seu estudo,
“que os professores que ja utilizavam tecnologia digitais com apoio do ensino presencial
encontraram dificuldades para se adaptar ao ensino remoto, visto que muitos ndo tém
infraestrutura adequada em suas casas, tampouco formacéo especifica para atuar na docéncia
online”. Essa realidade ¢ similar aos professores entrevistados, eles demonstraram dificuldades
para se adaptarem as tecnologias digitais; entretanto, com o agravante de ndo terem o contato
com essas tecnologias no cotidiano da escola, além disso, anseiam por té-las para aumentar o
interesse dos alunos e melhorarem o processo de ensino e aprendizagem; assim entende-se que
a pandemia veio acentuar essa caréncia das escolas.

Ao se questionar aos professores quais 0s principais impactos da pandemia do
Covid-19 sob o IDEB da escola, as respostas evidenciadas foram:

Olha, por exemplo, quem veio do 5 ano que veio para o 6 ano, a base
foi quase zero, ai o aluno chega no 6 ano sem preparo, impactos na
leitura, na escrita (Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa
Brito, zona rural.).

Primeira coisa foi a aprendizagem dos alunos, porque dificultou pré-
requisitos do conhecimento (Professor R.B. de Matematica—Escola
Elisa Brito, zona rural.).

O principal impacto vai ser na aprendizagem do aluno, porgue ele
perde a vontade de prosseguir os estudos no sentido de ser um
profissional de nivel superior (Professora R.R. e de Lingua
Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona rural.)

O principal mesmo é que alguns ndo querem voltar as aulas, esta sendo
dificil fazer essa retomada. O tempo que ficaram em casa interferiu
bastante (Professora T.K. de Matematica—Escola Elisa Brito, zona
rural.)

Esse ano a nossa meta muito dificil serd alcangada, mas eu acho que o
principal impacto é a questéo da socializa¢cdo, como exemplo, o retorno
das aulas nos mostrou alunos muito introspectivos, cerca de 90%. Os
alunos ficavam com vergonha de falar, interagir. Isso talvez tenha sido
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um impacto da pandemia. No momento de intervalo, muitos ndo saiam
da sala (Professor T.C. de Matemética-Escola, Josue Bengtson, zona
ribeirinha).

Principalmente, a falta de leitura, o analfabetismo, os alunos nem
conseguem formar palavras, e a pandemia piorou porque ndo tiveram
a presenca do professor (Professora R.F. de Lingua Portuguesa-
Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A falta do presencial, como elaborar atividades que fosse adequada as
necessidades dos alunos (Professora J.B. de Lingua Portuguesa-
Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A desmotivacéo dos alunos, isso faz que muitos ndo queiram voltar. A
quebra do ritmo. N&do houve grande impacto emocional aqui na area
ribeirinha, diferente do que aconteceu nos alunos da cidade, que
passaram por ansiedade, crises de choro (Professora 1.Q. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A pandemia dificultou preparar o aluno para o IDEB. Mas, com 0
retorno, nos professores estamos comprometidos em melhorar o
desempenho dos alunos, preparando-os, inclusive, para o IDEB
(Professor 1.S. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Agora que nos estamos sentindo a no¢éo do impacto, porque o0 governo
nao conseguiu proporcionar meios eficazes, como exemplo um canal
de tv (Professor L.C. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona
urbana).

Nds teremos alunos que ndo possuem um conhecimento adequado para
a serie em que estdo. A gente vai ter dificuldade para nivelar esses
alunos para que eles prossigam no ano-série (Professor J.F. de Lingua
Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

Desnivel no conhecimento de uma série para outra, falta de estimulo
em continuar os estudos, dificuldades em desenvolver estratégias
presenciais (Professora G.M. de matematica-Escola Romeu Santos,
zona urbana).

Falta de estimulo dos alunos, desnivel entre série e conhecimento,
muitos sem o0 minimo de conhecimentos para a continuidade na série
posterior, a ndo presenca de professores e contato fisico com colegas
e outras pessoas da escola (Professor J.S. de matematica-Escola
Romeu Santos, zona urbana).

Foi relatado como impacto da pandemia, dificuldades ja existentes, como a falta de
interpretacdo de texto e leitura e adequacdo serie/ano, porém, com o agravante da falta da

presenca fisica do professor, que acaba sendo o principal instrumento de acesso ao
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conhecimento. A falta de estimulo dos alunos a retomada das aulas também é uma preocupacédo
dos entrevistados, visto que em tempos sem pandemia ja encontravam obstaculos para
frequentarem as aulas como o transporte, a auséncia de novas metodologias e a falta de conforto
nas salas de aula.

Os impactos relatados nessas falas tornam novamente evidente que as representacdes
sociais dos professores foram influenciadas pelas novas experiéncias, e que a pandemia afetou
negativamente o desempenho dos alunos, confirmando as proposi¢des de Souza (2020), quando
relata baixa eficacia nas estratégias de ensino e aprendizagem, prejuizos na construcdo de
conhecimentos minimos e de pré-requisitos conceituais para anos posteriores de aprendizagem
e desmotivacgéo do alunado.

O olhar dos professores sobre esses impactos mostrou a dinamica das representacdes
sociais que se realiza em um contexto social especifico, no qual os fatos novos nutrem a
reformulacdo dessas representagdes, conforme evidenciado por Spink (1993). Também
demonstram o carater independente das representacdes sociais em relacdo ao substrato
neurobiologico dos seres humanos explicado por Castro (2018) ao refletir acerca das
considerac6es de Durkheim que explorou em seus estudos as subjetividades sociais e serviu de
referéncia aos estudos de Moscovici.

Ao se solicitar as consideracdes finais sobre a qualidade da educacédo e IDEB na
escola dos professores, eles assim se expressaram:

Enquanto professora eu espero que a gente consiga saber de fato o
sentido do ensino-aprendizagem e que a gente tenha essa sensibilidade
enquanto professores de analisarmos a situacédo e de alguma forma
ajudar os alunos a prosseguirem, bem como também a valorizacéo dos
professores e que a secretaria municipal perceba tudo o que esta
passando (Professora S.H. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito,
zona rural).

Agradecer a escolha em nos entrevistar, gosto muito da escola e da
equipe de trabalho, dos alunos, tranquilo, espero que melhore, mas o
retorno vai ser dificil e vagaroso (Professor R.B. de Matematica—
Escola Elisa Brito, zona rural).

Nés passamos a refletir sobre a desqualificacdo e desvalorizacdo do
professor, nossas dificuldades, falta um olhar diferenciado do governo
sobre o papel do professor, porque trabalhamos com personalidades
diferentes, assumimos o papel de advogado, psicdlogo. Minha
perspectiva € fazer melhor, porque a pandemia trouxe muitos
resultados negativos para os alunos, eu quero fazer o maximo para
ajudar os alunos a melhorar o desempenho e quanto cidad&os
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(Professora R.R. de Lingua Portuguesa—Escola Elisa Brito, zona
rural).

Acredito que falta muita unido entre professores para se trabalhar de
forma conjunta, interdisciplinar, também a questdo do apoio para
melhorar a nota do IDEB. Acredito que a secretaria municipal precisa
ter um olhar maior sobre o IDEB, e aqui na escola também precisa
trabalhar com mais visibilidade sobre o IDEB. Como professora eu
espero que o desempenho e interesse dos alunos melhorem, eu tenho
esperanca que vai ajudar muito o aluno (Professora T.K. de
Matemética—Escola Elisa Brito, zona rural).

O problema maior € energia, mas a equipe de profissionais é unida,
trabalha e estd pronta para aprender. Isso ajuda a melhorar a
qualidade na educacdo, mas, estamos caminhando, porque nao
depende s6 do professor, mas depende de varios outros fatores, como
relacdo dos pais com a escola, a administragdo. Todavia, acho que o
IDEB precisa ser trabalhado em termos de formacgéo dos professores
(Professor T.C. de Matematica-Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

A expectativa é que os alunos consigam avancar, principalmente, a
capacidade de leitura e interpretacdo textual (Professora R.F. de
Lingua Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A minha expectativa € que cada vez mais possa proporcionar ao aluno
novas tecnologias, conseguir novos meios para O ensino e a
aprendizagem, incentivar os alunos a alcancar o nivel superior e eles
retornarem para ajudar na sociedade local (Professora 1.Q. de Lingua
Portuguesa-Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A expectativa é passar por cima de todas as dificuldades e o desejo de
haver unido entre todos nos para melhorar a aprendizagem dos alunos,
tendo melhora na nota do IDEB (Professor I.S. de Matematica-Escola,
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Na minha escola, em particular, a situacédo esta precaria na parte de
refrigeracéo, a escola ndo tem um transformador de energia, tem salas
escuras, e temos problemas de troca de professores. Eu espero que seja
regularizado tudo, para que possamos realizar um bom trabalho, o que
falta € a contrapartida do poder publico (Professor L.C. de Lingua
Portuguesa-Escola Romeu Santos, zona urbana).

De modo geral a educacdo ndo esta boa no pais todo, e no Marajo
ainda esta pior, mas temos esperanca, e que estes anos de pandemia
sirvam de aprendizado e precisamos melhorar, mas também
precisamos de politicas publicas que nos proporcione essa qualidade
da educacdo (Professor J.F. de Lingua Portuguesa-Escola Romeu
Santos, zona urbana).
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Eu ainda acredito que em Ponta de Pedras ainda terd um salto, mas é
preciso aproveitar os potenciais de nossos alunos para se formarem e
ajudar (Professora G.M. de matemaética-Escola Romeu Santos, zona
urbana).

Espero que possamos superar o0s obstaculos, e fazer o possivel para
mitigar os problemas que a pandemia causou (Professor J.S. de
matematica-Escola Romeu Santos, zona urbana).

5.2.2 Gestores escolares

Na entrevista perguntou-se aos gestores e coordenadores o seguinte: “O que seria uma
educacéo de qualidade? As respostas foram as seguintes:

Comecar por uma estrutura boa e de nossos profissionais, capacitacao,
remuneracao justa (J.T. coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

Eu entendo como um processo no qual envolve varios fatores,
professores qualificados, escola adequada as necessidades de ensino e
aprendizagem, envolvimento da familia nas atividades da escola e no
apoio aos filhos (M.P. coordenador — Escola Elisa Brito, zona rural).

Educacédo de qualidade é a gente usufruir de todos os direitos, tanto
professor quanto alunos (Diretor M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

A educacdo precisa ser vista com mais atencdo pelo poder publico,
porque € através dela que vocé cria valores, coloca no cidadéo qual é
0 seu papel na sociedade, é de suma importancia para 0 seu
desenvolvimento, seu dia a dia, para a sociedade democratica.
Portanto, a educacao é tudo, a de qualidade é capaz de transformar a
realidade do nosso aluno, desde que dentro de um ambiente sejam
criadas condicBes, métodos pra isso conforme a realidade deles, do
cotidiano, da sua vivéncia especifica de ribeirinho, os quais estdo
envolvidos em atividades sazonais, como o0 trabalho com o acai
(Diretor R.M. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

E aquela que todas as partes envolvidas se dedicam para que tudo
ocorra dentro do desejado e alcancar o percentual desejado para a
escola e as familias (vice-diretor M.A. - Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Uma educacao que contemple o aspecto cognitivo, social, econémico e
cultural do aluno, sempre levando em consideracdo o local onde ele
esta inserido. Valorizando todos os aspectos da comunidade, a questao
do homem versus natureza, porque nossos alunos sdo ribeirinhos
trabalham com acai, venda do camardo, pesca, primeiramente,
valorizando toda essa cultura pela questdo da preservacéo, e depois
partir para os aspectos mais gerais, como histéria e geografia do
Brasil, lingua portuguesa e outros (Coordenador N.R. - Escola Josué
Bengtson, zona ribeirinha).
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Educacdo de qualidade envolve todas as condigdes que permitem ao
aluno aprender de fato e compreender o sentido dessa aprendizagem,
qual sua utilidade para a vida em suas diversas dimensdes (Diretora
G.T. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Falar em qualidade ndo é facil, mas entendo que o conceito esteja
associado aos direitos da cidadania, os quais j& se encontram
reconhecidos na legislacé@o constitucional e nas demais leis, inclusive
a LDB (Coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Observa-se que a visdo dos gestores em relacéo ao significado de educacédo de qualidade
n3o difere muito das consideracdes feitas pela categoria de professores. E importante destacar
que se verifica a influéncia do discurso exdgeno, e confirma a tese de Moscovici (2003), acerca
da hierarquizacdo e organizacao das representacfes sociais, elas sofrem essa interferéncia de
um nacleo central, que se institui como uma forca homogeneizadora sobre as instancias
culturais da sociedade e sobre 0s processos psicologicos das pessoas e grupos.

Estes indicam como condicGes basicas uma estrutura adequada, recursos, qualificagdo
de professores, direitos, sem perder de vista o contexto social, econémico, cultural e espacial
dos alunos. Nessas percepcdes também se torna evidente o conceito de habitus, isto é, pela
maneira como o0s individuos percebem, concebem, julgam e valorizam o mundo, sendo
influenciados no modo de agir mediante trés elementos: o ethos, valores em estado prético e
ndo-conscientes, que regem a moral cotidiana; eidos, um modo de pensar particular,
contemplando a apreensdo intelectual da realidade (BOURDIEU, 1989).

O conceito de habitus se percebe, por exemplo, quando a maioria dos gestores concebem
que educacdo de qualidade esta associada as condigdes adequadas de ensino e aprendizagem,
cidadania, relacdo com a vivéncia dos alunos. Nessas falas estdo implicitos valores, julgamentos
e percepcdes que se relacionam e ndo se limitam a um Unico aspecto, mas envolvem distintas
dimensdes inerentes a complexidade do que seja educacdo de qualidade, permeando as
representacdes sociais da categoria.

Quando se identifica nas afirmativas a praticidade, no sentido de considerar como
“incremento” da educagdo de qualidade a valorizag@o da cultura e o modo de vida dos alunos
ribeirinhos, conforme se identifica na fala do coordenador N.R. e o Diretor R.M., da Escola
Josué Bengtson, percebe-se a evidéncia do conceito de ethos.

O conceito ethos é perceptivel quando os gestores incluem a necessidade de atencao do
poder publico, a qualificagdo dos professores e, particularmente, reconhecer a necessidade de
associar a educagdo a realidade dos alunos, de sua vivéncia e cultura, como exemplo o
posicionamento do coordenador N.R. e 0 Diretor R.M., da Escola Josué Bengtson. Ou seja, na
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pratica cotidiana, esses agentes conseguem articular as necessidades dos alunos com valores
que adquiriram em suas trajetorias, os quais fazem parte do ethos no qual estdo associados.

Em uma das falas, no caso da coordenadora A.B., Escola Romeu Santos, a qualidade na
educacédo € vista como um direito, relacionando-se com a reflexdo de Vasques; Sponchiado
(2016) que consideram a qualidade na educagéo um assunto complexo e ainda em busca de
consenso nas discussbes académicas, ou seja, envolvendo distintas visdes. Porém,
reconhecidamente um direito de todos os cidadaos, requerendo atencdo e dedicacdo por parte
das autoridades, sociedade e familia.

As distintas falas reinem convicgdes que refletem construgdes simbolicas presentes nas
Representacdes Sociais, resultantes da relagcdo dialética entre individuo e sociedade, como
explicava Moscovici, a0 expor as representacbes enquanto produto da interatividade das
pessoas entre si, com o cotidiano e a sociedade onde vivem (SANTANA; MARIANO; CEZAR,
2016).

Procurou-se saber dos gestores: “O que significa o IDEB para vocé?”. As repostas
obtidas foram as seguintes:

E uma resposta de um trabalho. (J.T. coordenador — Escola Elisa Brito,
zona rural).

Para mim é o indicador de desempenho, mas ele nem sempre traduz o
que pretende mensurar, porque cada lugar possui suas realidades, e
isso impacta na educacdo (Coordenador M.P. — Escola Elisa Brito,
zona rural).

IDEB é um mecanismo que mede o conhecimento dos alunos (Diretor
M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

O IDEB tem uma grande importancia porque fornece dados para
melhorarmos o desempenho da escola e dos alunos, mas para
conseguirmos um bom IDEB precisamos trabalhar para isso (Diretor
R.M. - Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

O significado dele € a avaliacdo de tudo aquilo que cada escolas
conseguiu adquirir durante o ano (vice-diretor M.A. - Escola Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

E um indicador que vai dar base para a escola se replanejar o que esta
dando certo e modificar o que néo esta dando certo (Coordenador N.R.
- Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Eu vejo como um indice que serve de base para verificar o desempenho
do ensino nas escolas, mas precisa ser associado a outros fatores, como
desigualdades regionais, dificuldades especificas de cada escola,
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realidade social e econdmica do alunado etc. (Coordenadora A.B. -
Escola Romeu Santos, zona urbana).

Constata-se nessas falas que 0s gestores possuem um posicionamento critico sobre o
IDEB, entendem que ele é importante, mas ndo o concebem apenas como o indice capaz de dar
respostas efetivas para a qualidade na educacdo. Demonstram compreender que cabe a escola
um papel fundamental, e tornam evidente a responsabilidade de todos para com a educagéo,
conforme prescrito na Constituicdo Federal:

Artigo 205: A educacédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2020, p, 45).

Nesse posicionamento critico e reflexivo dos gestores, ressaltando a necessidade de
ancorar o IDEB a realidade regional e local, verifica-se a veracidade das proposicdes de
Bourdieu (1989) acerca dos individuos construirem e afirmarem suas representacdes sociais
Ccomo agentes, que possuem senso pratico, gostos, preferéncias, classificacOes e percepcoes
resultantes de estruturas profundas. Nesse contexto, as estruturas mentais pelas quais o agente
apreende a realidade social geram vis6es de mundo que contribuem para a construcdo desse
mundo. Sendo assim, os gestores analisam o significado do IDEB com base em tais estruturas
mentais.

Neste particular também vale destacar a relacdo dessas falas com a visdo de Bourdieu
(1989), quando assinala que as categorias profissionais em pesquisa social merecem atencédo
porque sdo uma construcdo social, constituem o produto de todo um trabalho social de
construcdo de um grupo e de representacdo deste. Essa condicdo permite que 0s agentes
busquem afirmar “veredictos”.

Também se verifica a manifestacdo do conceito de habitus, elaborado por Bourdieu
(1989), como conhecimento adquirido. Comumente, 0s agentes sociais possuem a capacidade
de criar, inventar, definir teses, situacdo que se relaciona com outra concep¢do denominada de
generative gramar, ou seja, relacionar generalizagdes com a realidade vivencial e elaborar
novas concep¢oes a partir de conhecimentos pré-existentes. Um exemplo da constatacdo desse
conceito é perceptivel na fala do diretor M.B., da Escola Elisa Brito, localizada na zona rural,
ao definir o IDEB como “um mecanismo que mede o conhecimento dos alunos”. E oportuno
ressaltar que tais construcGes sdo parte da representacdo social, mas ndo constituem uma
definicdo ou um conceito universal, como acontece no saber cientifico.

Vale destacar que a fala do coordenador M.P. espelha em parte a reflexdo que Castro

(2018) faz sobre o significado de “fronteira” no contexto das representagdes sociais dos
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amazonidas, que dialoga com a forma de todas as outras fronteiras, mas é contextualizada numa
experiéncia geracional especifica, caracteriza-se como uma “imagem-conceito”, conectando-se
com a categoria denominada por Moscovici de “themata”, que equivale a uma memoria
residual.

Sdo relevantes as criticas desses gestores, porque a concepc¢do do IDEB se deu no bojo
da politica neoliberal da década de 1990, quando as politicas educativas se orientam pela agenda
do Estado minimo, deixando de ser provedor para ser regulador, regido pela l6gica da
eficiéncia, seguindo a orientacdo das agéncias internacionais, como o Banco Mundial, o Fundo
Monetario Internacional e a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura, as quais propdem a adequacéo do sistema escolar brasileiro a um modelo economicista.
Nesse contexto, a qualidade no ensino na educacao passa a ser sindbnimo de capacitacdo para o

mercado de trabalho.

A busca da qualificacdo da escola esta ligada a reestruturacdo capitalista e a légica da
produtividade, uma vez que, numa sociedade globalizada e tecnoldgica, o foco do
processo produtivo passa a ser o intelecto e ndo a forca. Nesse sentido, é preciso
investir na qualificacdo do sistema de ensino, a fim de formar cidaddos capacitados
para atender as necessidades emanadas pelo mercado. Portanto, a busca da qualidade
na educacgdo ndo é referéncia para a consolidacdo do direito do cidaddo em exercer
sua participacdo politica e social. A busca da qualidade esta muito mais ligada ao
desenvolvimento econdémico do pais, bem como sua insercdo no grupo dos paises
desenvolvidos (CHIRINEA; BRANDAO, 2015, p. 464).

Entende-se, assim, que as representacdes sociais dos gestores contemplam esse
descompasso entre IDEB e o significado de qualidade na educacgéo, quando se busca mensurar
sem levar em conta as especificidades do contexto regional e local, bastante diferente da
realidade predominante em regides mais avancadas do ponto de vista econémico.

Procurou-se perguntar aos gestores o seguinte: “O IDEB reflete e impacta a realidade
da escola?” Como o IDEB impacta a sua escola. As respostas obtidas foram:

Sim, reflete porque além de chamar a atencdo, a imagem da escola
melhora (J.T. coordenador — Escola Elisa Brito, zona rural).

Refletir a realidade ndo, porque as questdes nem sempre estdo de
acordo com os conteddos que os alunos aprenderam, ha uma
dissonancia entre nivel da prova e o que foi ministrado em sala de aula.
Mas, impacta, porque faz a escola tomar iniciativas, buscar melhorar,
adotar estratégias (Coordenador M.P. - Escola Elisa Brito, zona
rural).

Ele impacta da seguinte forma, porque a gente como equipe procura
definir estratégias e habilidades para se trabalhar com os alunos,
principalmente agora com esse momento dificil de pandemia, a gente
sabe que o tempo perdido desses alunos a gente ndo vai conseguir
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resgatar tudo. Por isso, requer estratégia para atingir o IDEB, mas isso
requer muito trabalho, dedicagdo, formacdo, apoio, parcerias
paralelas s&o muito importantes. Estamos iniciando e pretendemos
trabalhar projetos que véo influenciar no IDEB (Diretor M.B. - Escola
Elisa Brito, zona rural).

Ele apenas coleta dados, mas ndo impacta negativamente, porque pode
ser um incentivo para melhorar o desempenho, sendo necessario
melhorar a estrutura do ensino e da escola para fazer o aluno ter gosto
para estudar, e na nossa regido ribeirinha precisamos melhorar a
logistica de transporte, para evitar constrangimento aos nossos alunos
(Diretor R.M. - Escola, Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Impacto foi por conta da pandemia (Vice Diretor M.A. - Escola Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Nos focamos nos alunos do 5 ano, precisamos fazer uma média de
evolugdo. Impacta na organizagéo como os professores irdo trabalhar
com os alunos nos anos vindouros (Coordenador N.R. - Escola Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Nem sempre o IDEB reflete a realidade, porque se resume a uma nota.
A escola é uma instituicdo contextualizada, e cada escola possui uma
realidade, bem como sua clientela é diferente em cada localidade e
regido (Diretora G.T. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Impacta no sentido de fazer com que a gestado se mobilize em busca de
manter ou melhorar o indice, mas nem sempre vai refletir a realidade
da escola, porque é elaborado fora de nossa realidade social e espacial
(Coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Como se verifica, o IDEB na visdo dos gestores ndo reflete a realidade da escola, porque
¢ uma construcao que esta fora da “fronteira” local, ou seja, ¢ um indice concebido em outras
regides, onde a realidade social, econdmica e espacial é outra, distinta da realidade marajoara.
Ademais, 0s gestores deixam clara uma situacdo preocupante, a dissonancia entre o que vem na
prova e aquilo que os alunos aprenderam até o0 momento de sua realizacao.

Esse olhar critico dos gestores advém de uma vivéncia profissional na area educacional,
fato que remete a nogdo de “campos autonomos”, denominados por Pierre Bourdieu de
“mundos”, considerados de microcosmos no seio do mundo social, produtos de uma génese,
proveniente da incorporacao de estruturas pré-existentes (BOURDIEU, 1989). Vendo por esse
prisma, pode-se adiantar que a realidade educacional de um municipio como Ponta de Pedras
carrega herancas histdricas cujos efeitos ainda sdo sentidos na atualidade, a exemplo, do baixo

investimento, caréncia de profissionais qualificados para trabalhar com alunos com deficiéncia,
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entre outras circunstancias conhecidas pelos gestores e se fazem presentes na expressividade de

suas representagdes sociais.

Buscou-se verificar por meio da pesquisa com os gestores “Como é aplicada a prova

Brasil e como funciona a coleta do Censo Escolar na escola?” As respostas proferidas foram

as seguintes:

Tem alguém capacitado para aplicar, e 0 Censo vem uma pessoa fazer
a pesquisa da secretaria municipal (J.T. coordenador - Escola Elisa
Brito, zona rural).

E aplicada por pessoas da SEMED e o censo escolar era feito pela
SEMED, mas ja comecou uma participacdo dos professores devido o
acesso a internet (M.P. coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

Ela ¢ direcionada por uma equipe da secretaria municipal, ja vem com
0 nome dos alunos, e quem aplica sdo professores indicados pela
secretaria, que ganham um recurso para se deslocar. O censo escolar
era feito pela SEMED, ano passado jé foi feito aqui na escola, porque
ndo tinha internet, agora os nossos professores da escola ja podem
fazer a formacéo pela SEMED e aplicar o censo aqui (Diretor M.B. -
Escola Elisa Brito, zona rural).

Quem aplica séo outros professores do municipio, o0 que fazemos aqui
¢ preparar os alunos, e o Censo Escolar também é uma tarefa
desenvolvida pela SEMED. Depois esses dados sdo disponibilizados a
nos e divulgamos para a comunidade (Diretor R.M. - Escola, Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

A aplicacéo é feita pelos professores encaminhados pela SEMED, bem
como o Censo escolar (vice-diretor M.A. - Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

A prova € aplicada pelos técnicos enviados pela SEMED. A escola é
avisada antes da data. Como ela € aplicada de 2 em 2 anos, a escola ja
prepara os alunos 1 ano antes. Ja o Censo escolar é feito para ser
realizado 14 em Ponta de Pedras, como ndo temos internet todo ele é
feito pela Secretaria de Educacéo do Municipio (Coordenador N.R. -
Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A secretaria municipal de educacdo se responsabiliza, envia uma
equipe para realizar a prova e o Censo Escolar nos fornecemos
informacdes (Diretora G.T. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

A prova Brasil é aplicada por uma equipe da SEMED e o Censo a
direcdo fornece informaces para técnicos da secretaria municipal de
educacao (Coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Como se verifica, a Prova Brasil e o Censo Escolar, segundo os gestores, ndo sdo uma

incumbéncia da escola, mas sdo avaliagdes externas, confirmando as explicacdes de Chirinéa;
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Branddo (2015) sobre a aplicabilidade de tais avaliagdes em escala nacional, atendendo ao
objetivo de qualificar o sistema de ensino para atender as demandas de transformacgdes globais
do sistema capitalista, particularmente, no processo produtivo e tecnoldgico.

Essa visdo demonstra que as politicas educacionais, embora remetam a um discurso de
direito e cidadania, sdo submetidas a prioridades econdmicas e de dominacdo. Dai, se
identificam nas representacdes sociais dos gestores criticas, convicg¢des, anseios, angustias que
refletem as contradi¢cdes no bojo das avaliagOes externas destinadas a mensurar a qualidade no
ensino e na educacao.

Observou-se que a participacdo da escola no censo escolar depende do acesso a internet.
Nas escolas urbana e rural, os préprios professores fornecem informacdes e realizam formacdes
da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), o que, segundo os entrevistados, facilita a
organizacdo dos dados. Cabe destacar que 0 acesso a internet na escola rural é recente, foi
instalado em 2021. J& na escola ribeirinha, essa tarefa € da SEMED devido a falta de acesso a
internet. Salienta-se aqui a fala do coordenador N.R. “Ja o Censo escolar ¢ feito para ser
realizado 14 em Ponta de Pedras”, a qual escancara o afastamento da zona ribeirinha da
“cidade”, para além da distancia fisica, mas também de acesso a recursos basicos (como energia
elétrica e internet), o que dificulta o trabalho da gestdo e, consequentemente, afeta o trabalho
dos professores e a aprendizagem dos alunos.

A pesquisa junto aos gestores buscou saber destes se “O IDEB é divulgado na escola
e se a comunidade intraescolar e extraescolar tem acesso as informacoes sobre o IDEB?

Sim, a gente participa, a gente comunica, para os pais, alunos, e a
comunidade. (J.T. coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

Divulgamos, mas precisamos ampliar essa divulgacao, até para termos
mais apoio da SEMED, prefeitura, pais, professores (Coordenador
M.P. - Escola Elisa Brito, zona rural).

Em 2016 atingimos a meta do IDEB, foi divulgado com cartaz, radios.
Agora a gente vai recomecar porque € importante para a escola
(Diretor M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

Primeiro estamos trabalhando para ver os resultados, ai depois iremos
fazer uma divulgacdo (Diretor R.M. - Escola, Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Olha muito pouco, geralmente, quando tem uma reunido de pais e
responsaveis divulgamos para eles tenham ciéncia da situacdo (Vice
Diretor M.A. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).
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Estamos esperando a volta e como ficou o IDEB no municipio para
fazer uma reunido com professores, pais, técnicos (Coordenador N.R.
- Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Com a pandemia ndo fizemos divulgacdo, mas nossa pretensao €
divulgar nos anos que virdo, buscando desenvolver o dialogo com todos
0s que participam da escola para conseguir melhor o IDEB (Diretora
G.T. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Ainda ndo estd ocorrendo uma ampla divulgacdo, mas a direcao
pretende divulgar e facilitar o acesso a essa informagéo por meio de
reunides e redes sociais (Coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos,
zona urbana).

Embora o IDEB ndo seja um indice ligado a dimensdo fiscal, entende-se que sua
divulgacédo € uma acdo inserida no dever da gestdo escolar, enquanto parte da gestdo publica, e
divulgar informagOes de interesse individual e coletivo, em cumprimento ao art. 5°, inciso
XXXI1II, da Constituicdo Federal de 1988, que garante:

todos tém direito a receber dos 6rgdos publicos informagdes de seu interesse
particular, ou de interesse coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob
pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a
seguranca da sociedade e do Estado (BRASIL, 2020, p.48)

O cumprimento desse direito encontra-se implicito nas respostas dos gestores,
principalmente, como parte da propria dindmica da gestdo escolar democratica, que inclui a
interatividade com os segmentos da comunidade escolar, em particular as familias, pois todos
sdo responsaveis pela educacédo, conforme determinacéo do art. 205 da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 2020). Observa-se que sdo 0s gestores escolares que organizam a questdo da
divulgacéo das notas do IDEB, que a consideram importante, mas que também reconhecem que
precisa ser mais bem divulgada.

No decorrer da pesquisa junto aos gestores das escolas, indagou-se: “No seu
entendimento, o IDEB reflete a realidade de aprendizagem e qualidade do ensino da

Escola? Sim/Nao, por qué?” As respostas foram as seguintes:

Sim. O ultimo IDEB impactou positivamente, porque aqui nos
municipios poucas escolas alcancaram um bom resultado, a nossa foi
uma delas (J.T. coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

Sim, porgue precisamos nos movimentar, rever nossas praticas,
instigar os pais a participarem, entre outras questdes (Coordenador
M.P. - Escola Elisa Brito, zona rural).

E dificil um indice elaborado fora do contexto regional refletir a
realidade de aprendizagem e qualidade do ensino local, e de uma
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escola situada na zona rural, porque temos problemas especificos que
ndo sdo comtemplados na elaboracdo desse indice. Todavia, 0s
resultados servem de alerta para a gestdo da escola, os professores,
técnicos e autoridades tomarem decisbes buscando melhorar a
qualidade educacional. Tem que haver parceria, escola, familia,
SEMED, gestdo municipal (M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

Acho que a palavra certa ndo é refletir a realidade de aprendizagem e
qualidade do ensino, mas fazer uma mensuragéo de dados que podem
servir de norte para estratégias, visando melhorar o desempenho do
ensino e da aprendizagem, porque o IDEB ndo leva em conta as
desigualdades sociais e regionais. Uma nota ndo contempla os
percalcos de cada realidade socioespacial (Diretor R.M. - Escola,
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

As consideracdes tecidas pelos gestores acerca do IDEB refletir a realidade de
aprendizagem e qualidade do ensino na escola expressam um modo de pensar coletivo que,
embora apresente algumas divergéncias e criticas, ndo rechaca a importancia do referido indice
como referéncia de qualidade do ensino escolar. Essa situacéo se relaciona com o entendimento
de Bourdieu (1989) sobre o fato de o poder simbdlico estabelecer um sentido Unico para o
mundo social, originando certa homogeneidade quanto a percepcao do tempo, do espaco, as
motivacdes, como se tudo fosse um padréo, regido por uma légica predominante, conforme

demonstram as afirmativas seguintes:

Reflete sim, porque na medida em que ndo se alcanca o IDEB numa
porcentagem quase o desejado, implica na qualidade do ensino (vice-
-diretor M.A. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Acho que néo traz essa realidade, porque ndo leva em consideracéo a
diversidade das escolas, dos alunos, da realidade local, vem muito
geral. Por exemplo, eles formulam a prova pressupondo que o aluno
daqui como o do Sul do Brasil ja sabe ler, e temos alunos do 5 ano que
ainda ndo sabem ler. A prova também ndo busca a realidade do Norte,
e sim do Sul e Sudeste (Coordenador N.R. - Escola Josué Bengtson,
zona ribeirinha).

Reflete no sentido de que a escola esta inserida numa regido periférica
do pais e carente de Varios recursos, mas ndo se pode atribuir
simplesmente uma nota sem levar em conta que varios fatores
concorrem para essa nota, os quais ndo dependem s6 da gestdo e da
dimensdo pedagdgica (diretora G.T. - Escola Romeu Santos, zona
urbana).

A aprendizagem e qualidade estdo em funcéo de varias circunstancias,
por isso, o IDEB pode até atestar a necessidade de mudangas, mas
implicancias qualitativas, como falta de estrutura adequada, merenda
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escolar regular, entre outros precisam ser considerados (coordenadora
A.B. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

As declaracOes dos gestores ndo divergem da categoria dos professores. Para alguns, o
IDEB reflete a realidade da escola; para outros, ndo, nem a realidade da aprendizagem, nem a
qualidade do ensino, destacando-se a falta do indice levar em consideracdo as adversidades e
diversidades do contexto no qual se da o processo de ensino e aprendizagem. Todavia, essa
avaliacdo externa é vista como algo positivo, principalmente, porque ela acaba incentivando os
professores e gestores a cobrarem empenho de si mesmos e buscarem mudangas.

Constata-se nos depoimentos a vontade desses profissionais em avangar. Em suas
representacdes sociais é possivel identificar conviccdes, ideias, propostas que se identificam ou
complementam; mas as mudancgas ndo dependem apenas desses gestores, € necessario um
esforco maior no qual o papel do Estado seja ativo para garantir as condi¢cbes minimas de ensino
e aprendizagem. Por isso, Chirinéa; Branddo (2015) defendem a tese de que ndo existe
qualidade na escola sem investimento massivo em recursos materiais, didaticos e na formacéo
de professores, técnicos e gestores.

A pesquisa procurou saber dos gestores se: “Existem dificuldades na escola e no
trabalho docente que interferem no IDEB? Se sim, quais?”

Sim, mas ndo posso dizer que interfira muito. Uma das maiores
dificuldades é o transporte, porque € pouco para a demanda, porque
traz ndo so os alunos da escola, mas de outras escolas e até das escolas
estaduais, as condicdes geograficas, falta de um laboratério de
informética (J.T. coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

Nés temos apenas 1 computador que parou de funcionar, os alunos
precisam, os professores precisam. E preciso uma estrutura melhor,
porque impacta no trabalho docente e no desempenho dos alunos. O
transporte também precisa melhorar, precisamos de um énibus so6 pra
escola, porque é preciso nao deixar os alunos circulando na escola.
Também temos um projeto da biblioteca, mas ainda ndo foi implantado
e ele também contribui para leitura e escrita, projeto de jogos internos,
desfile escolar, teatro, consciéncia negra, todos esses projetos sdo
construidos em prol do desenvolvimento dos alunos e do IDEB (Diretor
M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

Quando o professor ndo se atenta a novas atualizagcdes, novas
metodologia através da internet, o professor acaba deixando a desejar,
mas para isso é preciso novas formacdes para ele melhorar (Diretor
R.M. — Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).
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Uma breve reflex@o sobre o que os gestores afirmam nesses depoimentos, constata-se
que as dificuldades nas escolas e no trabalho docente sdo variadas, abrangendo caréncias na
infraestrutura, logistica, na formacdo do professor, denunciando uma realidade abordada na
teorizacao de Freire (2011), presa as amarras da dominag&do, onde a escola para as classes sociais
menos favorecidas ndo possui 0S mesmos recursos das escolas das classes sociais privilegiadas.
Nessas condigdes, 0 acesso ao sistema de empregos e ocupacdes € regido por oportunidades
desiguais, conforme pondera Saviani (2008). Os demais relatos s6 vém confirmar esse
entendimento.

Com certeza, precisa ter o compromisso dos professores para que 0s
alunos consigam ter o desempenho desejado, caso contrario havera
reducdo do IDEB (vice-diretor M.A. - Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Nossos professores sdo concursados novos, ainda ndo tiveram
experiéncia numa sala de aula, entéo é dificil fazer esses professores
voltarem a leitura. Além disso, a maioria ndo tem formacéo para
alfabetizac@o, mas estédo focados em cumprir conteudos (Coordenador
N.R. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, precisamos de mais recursos e muitos de nossos alunos encontram
com defasagem de aprendizagem devido a pandemia ter favorecido
essa situacdo (Diretora G.T. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Toda escola publica tem problemas, a nossa ndo é diferente, mas
pontuo a questdo da logistica de transporte que precisa ser melhorada
para alguns alunos que vém de outras localidades, a merenda escolar
precisa ser melhorada, alunos com déficit cognitivo (Coordenadora
A.B. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

As respostas dos gestores relatam dificuldades, principalmente, na questdo do transporte
dos alunos, caréncia de recursos e na defasagem da aprendizagem decorrente dos percal¢cos com
a pandemia do Covid-19. Sdo posicionamentos que encontram relacdo com a reflexdo de
Chirinéa; Branddo (2015), quando assinalam os problemas que interferem na qualidade da
educacdo brasileira, ressaltando que embora a legislacdo garanta o direito a uma educacédo de
qualidade, a realidade esta distante do previsto na lei.

Tal situacdo se constata quando se identifica que a qualidade e quantidade das escolas
existentes nos municipios do Marajo sdo consideradas inferiores a demanda por educagdo. Na
area rural, onde reside 52% da populacdo de Ponta de Pedras (BRASIL, 2021), quando existem
escolas, geralmente sdo unidades de ensino com elevados indices de informalidade e

dificuldades para se realizar um trabalho docente de qualidade (BARBOSA, 2012).
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Na entrevista com os gestores procurou saber se “Existe algum programa especifico

da escola para melhorar o IDEB? Existem estratégias tracadas pela direcdo da Escola e

sua equipe para melhorar o IDEB? Se sim, quais sdo essas estratégias?” As respostas

foram:

Sim, tem uns projetos, principalmente na escola e outros para
informatica ainda a serem aplicados (J.T. coordenador - Escola Elisa
Brito, zona rural).

Olha, trabalhamos com projetos, acho que isso ajuda bastante, mas
precisamos trabalhar de modo mais especifico (Coordenador M.P. -
Escola Elisa Brito, zona rural).

Pretendemos retomar o0s projetos para melhorar a aprendizagem,
temos um trabalho interdisciplinar, porque os professores trabalham
0s contetidos com os alunos, visando aumentar o IDEB (Diretor M.B. -
Escola Elisa Brito, zona rural).

Constata-se nessas falas a relacdo com as explicagdes de Saviani (2008) sobre a

reconstituicdo dos trabalhos pedagdgicos e reformular diretrizes pedagdgicas que possibilitam

a reorganizacao das praticas educativas, seguindo a objetivos da educagdo, das instituicdes

formadoras, dos agentes educativos, dos conteddos curriculares e dos procedimentos

pedagdgico-didaticos. Portanto, diante da manutencdo de uma ordem legitimada, ou seja, 0 uso

das avaliacOes externas para classificar, nomear, selecionar (BOURDIEU, 1989); a gestdo

escolar em sintonia com a SEMED se move em busca da retomada de projetos e formacéo de

professores. Segue outros posicionamentos de diretores, vice-diretores e coordenadores:

Estamos usando a disponibilidade de um professor para trabalhar a
alfabetizacdo de alguns alunos, pois muitos estdo desnivelados, para
verificar a necessidade que ele se encontra (Diretor R.M. - Escola
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Olha no momento nédo, precisamos criar (vice-diretor M.A. - Escola
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A SEMED fez um curso de formacé@o com nossos professores. Nds aqui
na escola ainda estamos reformulando nosso PPP (coordenador N.R. -
Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Estamos planejando desenvolver projetos e contamos com as
formacgdes de professores realizadas pela SEMED (diretora G.T. -
Escola Romeu Santos, zona urbana).

Sim, projetos e formacgOes programadas pela SEMED (coordenadora
A.B. - Escola Romeu Santos, zona urbana).
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Essas respostas demonstram que 0s gestores possuem posicionamentos parecidos com 0s
proferidos pela categoria de professores, confirmando préticas como projetos, formacdes e
alfabetizacdo dos alunos como estratégias que podem melhorar o IDEB nas escolas, entretanto
ainda faltam projetos especificos.

Ao analisar essas falas, constata-se a identificacdo de consensos. Estes, segundo
Moscovici, fazem parte das representacdes sociais, as quais sdo subjetividades manifestas. Mas,
no caso das duas categorias, professores e gestores, essas subjetividades sdo influenciadas pelas
experiéncias no campo educacional e que sdo vivenciadas em grupo. Confirma-se, assim, as
explicagdes de Moscovici sobre o fato de as representagdes sociais constituirem ‘“‘conjuntos
dindmicos de teorias e ciéncias coletivas, um corpus de temas e principios”. Tais representagdoes
sociais consolidam um campo de comunicacdo, o qual os grupos partilham nas visdes, ideias,
“teses”, convicgdes (CASTRO, 2018, p. 56).

Em entrevista com o0s gestores, perguntou-se: “De que forma a Dire¢ao, professores
e demais componentes da equipe participam da elaboragdo dessas estratégias? Ha
dialogo? Como é realizado? Ha troca de experiéncias com outras escolas e a Secretaria de
Educaciao?”. As respostas foram as seguintes:

A gente sempre trabalhou em conjunto, a coordenacao e a direcéo e
levamos aos professores e toda a comunidade escolar (J.T.
coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

Trabalhamos por meio de reunides, elaborando projetos, discutindo
com a dire¢do, buscando opinides de pais e professores e até dos alunos
(Coordenador M.P. - Escola Elisa Brito, zona rural).

Trabalhos pela logica da cooperacdo, unindo esforgos, em
colaboracdo com a familia, mesmo porque como diretor ndo posso
fazer tudo sozinho (Diretor M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

A gente trabalha em conjunto com na escola e observamos qual a
necessidade de trabalhar um projeto na escola, mas sempre contamos
com o apoio da Secretaria Municipal. Além disso, a nossa proposta é
de todos os professores ajudam a melhorar o letramento, o estudo da
matematica. Um dos nossos projetos € montar uma biblioteca aqui
(Diretor R.M. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Acredito que sim, precisa ter parceria com a SEMED e surtir os efeitos
esperados, como projetos de leitura nas series iniciais, para despertar
no aluno a escrita e leitura (vice-diretor M.A. - Escola Josué Bengtson,
zona ribeirinha).

Realmente, todas as decisbes sdo tomadas em comum acordo
(coordenador N.R. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).
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Sim hé didlogo, procuramos realizar uma gestdo democratica, porque
a questdo do IDEB e outras questdes precisam ser discutidas com a
participagéo de todos, para se tomar decisdes coerentes. 1sso ndo se
faz sem a colaboragcdo da SEMED (diretora G.T. - Escola Romeu
Santos, zona urbana).

A maioria das estratégias sao definidas ap6s desenvolvermos dialogos
com a comunidade escolar. Algumas vém da SEMED e também
aproveitamos experiéncias de outras escolas, sempre adaptando a
nossa realidade escolar (coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos,
zona urbana).

Nessas falas dos gestores também se constata o compartilhar de ideias e crencas
semelhantes ao que os professores, confirmando o entendimento de Bourdieu (1989) sobre a
predominancia de um poder simbolico no campo educacional, que por meio do habitus
consegue instituir crencas veiculadas nos discursos dos agentes, no caso, os profissionais. Os
gestores acreditam que o dialogo, a gestdo democratica, a colaboracdo e as parcerias com a
SEMED, inserem-se no conceito de representacdes sociais como um campo de consensos,
visdes partilhadas, crencas, de comunicacOes possiveis, condutas desejaveis. Constata-se a
dupla orientagéo das representacdes sociais evidenciada por Castro (2018), ou seja, configura-
-se como um produto, porque expressa conteudos sociais, conformando padrdes socialmente
reconhecidos, a exemplo da importancia do dialogo, e constitui, a0 mesmo tempo, uma
atividade social, pelo fato de se caracterizar como uma percep¢do criativa com potencial de
orientar praticas como, no caso em analise, parceria com a familia.

Ramos (2019) explica que a conquista de padrdes de qualidade nos processos escolares,
em especial no ensino e aprendizagem e, consequentemente, na educacéo dos alunos, pressupde
a participacdo de toda a comunidade escolar, a integracdo escola-familia, via canais que
possibilitam transparéncia e dialogo.

O gestor escolar tem o papel de atuar como lider cooperativo, exercendo a misséo de
reunir as aspiracoes, 0s anseios, desejos, as demandas e expectativas da comunidade escolar,
articulando a participacdo de todos 0s segmentos da escola para o cumprimento de metas e
objetivos comuns (RAMOS, 2019). Sendo assim, aspectos e elementos que compdem as
representacdes sociais encontram-se inseridos na dindmica da gestdo escolar, repercutindo na
qualidade do ensino, da aprendizagem e da educagdo de um modo geral.

Percebe-se que essa dindmica se faz explicita na fala dos gestores e ndo difere da visao

dos professores os quais compdem o grupo de educadores e da comunidade escolar, vivenciam
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0s mesmos problemas, dificuldades, desejos e ansiedades, discorrendo acerca dos assuntos da
pesquisa com discursos semelhantes.

Durante a entrevista com 0s gestores perguntou-se: “Em anos anteriores foram
tracadas estratégias pelos gestores da Escola para melhorar o IDEB? Se sim, quais? Os
resultados foram satisfatorios? Se ndo, por qué?

Ja tinhamos iniciado projetos, que agora estamos retomando e fazendo
outros (J.T., coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

Nossas estratégias eram projetos, formacgdes, mas estamos buscando
retomar depois da pandemia (coordenador M.P. - Escola Elisa Brito,
zona rural).

Iniciamos com a pedagogia de projetos, mediante formagdo para
professores, tivemos alguns resultados satisfatorios, e agora estaremos
retomando essas estratégias (coordenador M.P. - Escola Elisa Brito,
zona rural).

Na verdade, a gente tem pouco conhecimento das gestdes anteriores.
Atualmente, a gente ja tem uma escola melhor do que antes, 0s
professores tinham muitas dificuldades, como a demanda grande de
alunos, ndo tinha carteira para todos os alunos, sala de aula
superlotada. Hoje, a gente percebe que o aluno ja tem maior interesse
em ir para a escola, antes os alunos queriam mais trabalhar (diretor
R.M -Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

N&o, ainda estamos querendo criar, porque com pandemia, a auséncia
presencial de alunos e professores ficou dificil elaborar algo visando
melhorar o IDEB (vice-diretor M.A. - Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Constata-se nesses comentarios a veracidade da afirmacdo de Saviani (2008) sobre o
duplo objeto do trabalho pedagdgico: identificar os elementos naturais e culturais que precisam
ser assimilados pelos alunos visando a humanizacao e, concomitantemente, as formas mais
adequadas para atingir tais objetivos. O emprego da Pedagogia de Projetos insere-se nesse
contexto como estratégia. Os demais argumentos dos gestores deixam evidente isso:

O que eu sei € que a Escola Josué Bengtson teve um IDEB antes néo
muito satisfatorio, mas ja vem avancando (coordenador N.R. - Escola
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Nos anos anteriores ja tinhamos colocado em pratica alguns projetos,
como roda de leitura, simulados, mas a pandemia dificultou a
continuidade, agora estamos retomando, mas ainda iremos tracar
novas estratégias (diretora G.T. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Sim, tinhamos simulados, projetos de leitura (coordenadora A.B -
Escola Romeu Santos, zona urbana).
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Constata-se nas respostas dos gestores 0 que a categoria de professores ja tinha
evidenciado em outro momento da entrevista, a busca por um IDEB melhor iniciou antes da
pandemia do Covid-19 com a realizacdo de alguns projetos, apenas 0s gestores e a coordenagdo
da Escola Josué Bengtson, situada na zona ribeirinha, ndo souberam explicar muito sobre o
assunto, por estarem comegando a gestdo na escola.

Essa estratégia de empregar projetos para melhorar o desempenho dos alunos faz parte
de uma tendéncia, um paradigma da Pedagogia, denominada “Pedagogia de Projetos”, visando
responder a necessidade de uma nova metodologia do trabalho educacional que tem por foco
organizar a construcdo dos conhecimentos de forma coletiva, envolvendo professores e alunos,
enquanto agentes ativos, permitindo que os discentes aprendam fazendo (ALVES; RIBEIRO,
2020).

Portanto, constata-se que no &mbito das representacdes sociais dos gestores, assim como
dos professores entrevistados, a Pedagogia de Projetos ja faz parte da préatica realizada em
grupo, expressa em sua comunicacgao e esta em consonancia com a visdo de Moscovici quando
afirma que as representacdes sociais sdo construidas em conjunto, levando em conta ndo apenas
os afetos, mas a cognigdo, “(...) sendo possivel entdo, a constru¢ao simbdlica das realidades
individuais a partir da influéncia social de toda a sociedade.” (SANTANA; MARIANO;
CEZAR, 2018, p. 6). A partir desse pensamento, pode-se dizer que 0s gestores, coordenadores
e professores ja incorporaram em seus discursos a tendéncia de trabalhar com projetos a
educacdo dos alunos, evidenciando, inclusive, essa pratica como uma estratégia promissora ao
bom desempenho no IDEB.

Por meio da entrevista buscou-se saber dos gestores e coordenadores se: “A escola
realiza algum trabalho especifico com os pais e responsaveis sobre o desempenho dos
alunos no IDEB? Se ha, qual seria e como ¢ feito?”

Sim, porque a gente procura participar para os pais quando o aluno
tem algum problema e para ouvi-los. Os pais sdo bem participativos,
questionam e opinam (J.T., coordenador - Escola Elisa Brito, zona
rural).

Procuramos conversar, e uma boa oportunidade € o plantdo
pedagdgico, iremos continuar com isso, também intensificar as
reunides (coordenador M.P. - Escola Elisa Brito, zona rural).

Tém apenas as reunides, e estamos discutindo sobre a questdo da
lentiddo deles voltarem e os pais participarem mais, dando apoio. Ja
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reuni com os coordenadores para criar um projeto para trazer os pais
para a escola (diretor M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

A gente convida muito os pais, precisamos da parceria da familia,
colocamos através de conversa, a responsabilidade dos pais, deixando
claro que ndo é s6 o papel dos professores em educar. Nas reunides
preferimos que os pais venham para demonstrar aos alunos o interesse
dos proprios pais. E importante a presenca dos pais, porque o aluno
fica mais atento a realizar as atividades, porque passa a ver que se ele
nao cumprir suas tarefas, o pai ou a mae vai cobrar. Isso tem um
resultado positivo no rendimento do aluno (diretor R.M. - Escola Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, mesmo com pouca frequéncia na pandemia, mas fazemos
esclarecimentos a partir de uma reunido geral (vice-diretor M.A. -
Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Nés estamos aguardando para fazer uma reunido, porque ainda
estamos num periodo de mudanca, estamos fazendo aulas de reforco e
uma das estratégias do nosso PPP é ampliar os vinculos com a familia,
atraindo através de festinhas, as reunides que acontecem por turma, as
reunides gerais onde colocamos um cafezinho, um lanche e maior
receptividade que desde o porteiro, a gente faz eles se sentirem bem, e
isso tem melhorado a participacéo dos pais (coordenador N.R - Escola
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Especifico com os pais ainda néo, estamos trabalhando mais com os
docentes, principalmente, buscando formacéo, mas pretendemos focar
mais nas reunides o assunto com os pais (diretora G.T. - Escola Romeu
Santos, zona urbana).

Ainda estamos planejando, por enquanto a prioridade é a formacao dos
professores e projetos de leitura e exercicios na matematica com o0s
alunos (coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

A convicgdo de que a parceria com a familia é fundamental na educacdo dos alunos,

inclusive no sucesso do IDEB, é perceptivel nas representacfes sociais dos gestores escolares,

e seus posicionamentos ndo diferem dos proferidos pela categoria dos professores. Como ja

analisado anteriormente, o artigo 5°, inciso XXXIII, da Constituicdo Federal de 1988 prevé a

responsabilidade de todos para com a educacao, inclusive, da familia.

O fortalecimento dos lagos entre escola e familia proporcionam maior desempenho dos

alunos, caso contrério, o fracasso e o abandono se tornam riscos iminentes. Essa integracéo

ainda é um desafio, porém, basilar porque 0 acompanhamento da familia contribui para elevar

134



as notas dos alunos, incentiva-los a frequentar escola, fazé-los ter senso de responsabilidade
(CALADO, 2020).

Todavia, olhando pelo prisma da pedagogia historico-critica, a busca de parceria com a
familia para melhorar o IDEB insere-se na finalidade do poder simbdlico dos agentes,
constituidos aqui pelos gestores das escolas, em fazer ver e fazer crer, como analisa Bourdieu
(1989), de produzir e legitimar politicas institucionalizadas de dominag&o, por meio das quais
todos sdo “convidados” a participar de estratégias para o “sucesso” dos alunos, mesmo que
estes estejam em desvantagens com outros, pertencentes aos grupos e classes mais favorecidos
econdmica e socio-culturalmente.

Procurou-se saber dos gestores o seguinte: “Se ocorrer baixo desempenho no IDEB, a
equipe gestora pretende implementar formas de cooperacdo e parcerias com agentes
externos, como prefeitura, secretarias, vereadores, associacfes de pais e demais
instituicdes governamentais?”. As respostas foram as seguintes:

Em conversa com o diretor, ele nos comunicou que buscara ajuda da
SEMED, pois la possui coordenadores especificos para as disciplinas
(J.T. coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

A nossa principal parceira ¢ a SEMED, ainda néo sei te informar o que
a direcdo ira decidir sobre esse assunto, 0 que eu sei é que existe uma
cartilha destinada a ajudar os professores (coordenador M.P. - Escola
Elisa Brito, zona rural).

Pretendemos fazer, temos a SEMED, onde temos as coordenacdes
especificas para cada disciplina. A SEMED fez uma formacdo e
construiu com a coordenacdo da escola uma cartilha para ajudar os
professores e estes trabalharam com os alunos. N&o existe um
programa especifico para o IDEB por parte da SEMED, mas ja teve
essa primeira acdo, que achei importante ter continuidade. A pandemia
acabou ajudando a “sacudir” mais a SEMED e as escolas a criarem
estratégias para melhorar o ensino e a aprendizagem (diretor M.B. -
Escola Elisa Brito, zona rural).

Sim, as parcerias sdo importantes, quanto mais parcerias, mais apoio
a gente tem. A gente trabalha com a secretaria de agricultura que nos
da apoio a nossa horta, a secretaria de salde que fazem palestras, a
assistente social que traz informacOes, a secretaria de esporte para
ampliar o acesso dos alunos a cidade, participarem de competi¢cdes na
area urbana. 1sso € uma forma de incentivar os alunos (diretor R.M -
Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

N&o temos ainda, apenas com apoio da SEMED fazendo contraturno
para sanar as lacunas de aprendizagem dos alunos, fazemos busca
ativa de alunos e falamos com as familias, ja fizemos visitas em locais
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onde os alunos moram para saber a realidade dos alunos. Isso tem
contribuido para entender as dificuldades dos alunos e os professores
montarem estratégias para mitigar as dificuldades. Tem periodo que o
rio seca e os alunos faltam, mas a gente busca repor as atividades
desses alunos (coordenador N.R. - Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Sim, ndo ha duvidas, principalmente para trazer cursos aos nossos
docentes e desenvolver projetos com foco no IDEB (diretora G.T. -
Escola Romeu Santos, zona urbana).

E nossa intengdo melhorar cada vez mais o IDEB, estamos abertos a
parcerias e realizar projetos que tragam éxito (coordenadora A.B. -
Escola Romeu Santos, zona urbana).

Como se constata por meio das respostas anteriores, as parcerias sao bem-vindas na
visdo dos gestores, suas representacGes sociais contemplam a defesa dessa visdo, e as
experiéncias os fazem defender o ndo isolamento da escola. Tal situagcdo encontra relacdo com
as explicacOes de Calado (2020) acerca da escola enquanto institui¢do inserida em um contexto
social, a qual precisa realizar aliancas que possam contribuir para fortalecer o seu papel no
processo educacional. Trata-se de um posicionamento sintonizado com as afirmativas da
categoria de professores, sendo indicada a principal parceria com a SEMED.

Buscou-se saber com a entrevista junto aos gestores e coordenadores se “Ha algum
incentivo ou programa da Secretaria Municipal de Educacdo para melhorar o IDEB?

N&o temos verbas, sé formagdes, como curso de educacdo especial,
formacao de elaboracédo de projetos para os coordenadores, mas pro
IDEB ainda néo (J.T., coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

S6 temos formagdes (coordenador M.P. - Escola Elisa Brito, zona
rural).

Os incentivos se resumem a formagdes para os professores e a questao
de coordenadores, como ja falei anteriormente, implantados pela
SEMED (diretor M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

As formacbes fazemos nas escolas, a gente sempre trabalha com
professores locais, criando métodos e planos com eles. A gente se reline
para contribuir com nossas escolas anexas, pois temos a demanda de 5
escolas anexas que precisam de apoio pedagdgico (diretor R.M. -
Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Recebe sim! E a parte de formac&o e cursos para poder melhorar o
IDEB (vice-diretor M.A. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).
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A SEMED contratou uma equipe de formadores para realizar a
formacéo de professores de portugués e matemética (coordenador N.R
- Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A secretaria sempre se preocupa com essa questdo, o incentivo vem em
forma de formac0es, propostas para projetos, reunides (diretora G.T. -
Escola Romeu Santos, zona urbana).

O incentivo que temos é por meio de formacGes e agora contamos com
um projeto da SEMED que implantou uma equipe de coordenadores
para prestar apoio as escolas por disciplinas (coordenadora A.B. -
Escola Romeu Santos, zona urbana).

Embora os gestores possuam um protagonismo, exercendo um papel de reivindicacéo
direto com a secretaria de educacao, os seus posicionamentos nao diferem dos professores. A
respostas dos gestores e coordenadores confirmam os posicionamentos da categoria dos
professores; resumindo, o incentivo da SEMED para melhorar o IDEB € basicamente nas
formacdes. E o olhar do grupo, parte de sua representacdo social, expressdo de experiéncias
compartilhadas, confirmado a viséo de Spink (1993) sobre a propriedade de tais representacoes
contribuirem para a construcao de uma realidade comum, situadas na interface entre individual
e coletivo.

E valido esclarecer que as formagcdes dos professores constituem estratégias de grande
importancia para a promocao de uma educacao de qualidade e séo reconhecidas nas falas dos
gestores e professores como fundamentais. Elas acontecem nas jornadas pedagogicas realizadas
no inicio de cada ano, antes do comeco das aulas, ou em momentos especificos, quando o0s
professores sdo encaminhados a SEMED. Sdo compostas basicamente de palestras, cursos,
oficinas, que duram em média dois dias; quem participa ndo tem nenhum tipo de incentivo
financeiro, como aumento salarial.

Questionou-se da categoria de gestores escolares se “Existe evasdo, abandono e
reprovacao dos alunos na Escola? Se sim, a equipe gestora procura saber o motivo? Quais
seriam esses motivos? Existem medidas para superar isso?”. As respostas foram as
seguintes:

Existem sim, mas bem pouco, procuramos saber dos pais. Ndo falaram
de fato, mas percebemos que faltou a atencdo da prépria familia. As
medidas que buscamos para superar isso, além de ensinar, buscamos
chamar eles, incentivamos a realizacéo de eventos como a festa junina
(J.T., coordenado r- Escola Elisa Brito, zona rural).

Existe, mas a direcdo tem incentivado o fortalecimento do dialogo com
0s pais. Estamos procurando elaborar projetos estimuladores para
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manter os alunos na escola (coordenador M.P. - Escola Elisa Brito,
zona rural).

Tem acontecido bem pouco, tem mais transferéncia, mas tem aluno que
tenta desistir por varios motivos, principalmente, problemas familiares
e a gente procura realizar um trabalho de conversa com os pais para
evitar abandono e evasdo. Acontece mais no EJA, porque sao idosos,
pessoas que trabalham, mas procuramos também conversar (diretor
M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

A gente, na verdade, conseguiu controlar. A questdo & que nossos
alunos trabalham com os pais, eles ja possuem essa cultura, e isso faz
com que muitos deles diminuam a frequéncia na escola,
principalmente, na safra do acai, pensando nisso os professores ja
fazem um trabalho antecipado, e quando o aluno chega o professor
tenta dar uma maior atengdo para incentivar. Procuramos conversar,
ligar, ir nas casas, procurar saber porque estdo faltando, e isso tem
contribuido para diminuir a evasdo (diretor R.M. - Escola Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

A questao da evasdo a gente procura saber dos pais e responsaveis e
tentamos conversar para o aluno voltar para a escola. Quanto a
reprovacdo € um numero baixo, pois em contrapartida com o aluno
procuramos ajuda-lo a melhorar. Os motivos de evasdo ou falta
ocorrem, principalmente, devido a safra do acai, mas, procuramos
incentivar eles a tirarem um tempo para vir a escola (vice-diretor M.A
- Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

O indice de abandono e reprovagdo na escola no ano passado foi
trabalhado com a familia, buscamos conversar com os pais. As causas
sdo a necessidade de trabalhar, o transporte e a renda familiar que é
baixa (coordenador N.R. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Sim, mas a evasao geralmente esté associada a sazonalidade do acai e
algumas situag¢fes ocorreram com a pandemia. Quanto a reprovacao é
bem baixa, porque realizamos recuperacao, atribuimos pontuacéo em
atividades realizadas pelos alunos, além da avaliacdo por meio de
provas. Para impedir ou minimizar a evasao realizamos conversa com
0s pais e realizamos eventos para atrair os alunos, como gincanas,
festinhas conforme a data do ano (diretora G.T. - Escola Romeu Santos,
zona urbana).

Em algumas situacdes ocorre abandono, evasdo e reprovacdo, mas
estamos atentos a elas e procuramos realizar eventos, projetos,
reunides para a superacao (coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos,
zona urbana).
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A evasdo, o abandono e a reprovagéo podem acontecer em qualquer escola, e pelas falas
dos gestores e coordenadores pesquisados elas acontecem; porém, a gestdo consegue se utilizar
de meios para manobrar tais situagdes. As estratégias mais comuns sdo o didlogo com a familia
e eventos na escola. Neste particular, vale destacar o entendimento de Calado (2020) sobre o
fato de a escola na atualidade precisar “encantar” diante das mudangas por que a sociedade
contemporanea vem passando, em que os alunos sdo cada vez mais seduzidos pelas tecnologias
audiovisuais, principalmente, as redes sociais, desviando a atencao e o interesse dos estudantes
para 0s recursos tradicionais da leitura e escrita. Foi relatado pelos entrevistados, que, quando
ocorrem eventos comemorativos na escola, como gincanas e festa junina, o interesse dos alunos
aumenta e a participacdo das familias tambem, fazendo com que a escola se torne um espago
de convivio social importante, principalmente em uma cidade interiorana que carece de
alternativas de lazer.

Tornar a escola mais atrativa, onde a participacdo de todos os envolvidos com a
educacdo seja possivel, relaciona-se com o pensamento de Freire (2011), quando considera a
instituicdo escolar como um espaco de convivio, trabalho, ensino, aprendizagem e reflexdo,
privilegiado por necessitar se reinventar e superar continuamente, porque ela desempenha um
papel fundamental em viabilizar conhecimentos educativos e, mediante a educacéo, ajuda a
alavancar mudancas sociais.

Os entrevistados também explicam, como uma das principais causas da evasdo, do
abandono e reprovacdo, a necessidade de os alunos de trabalhar com os pais no periodo da safra
do acai. Essa informacdo faz parte das representacGes sociais dos gestores, decorrente da
experiéncia vivencial no contexto social, cultural e econémico da ilha do Marajo, no ambito
amazoénico, em que o extrativismo do acai rege a sobrevivéncia dessas familias. Essa situacéo
€ mais evidente nos profissionais que atuam na escola ribeirinha, porém, se percebe a mesma
visdo nas demais escolas e nas consideracdes dos professores.

Novamente, interpreta-se essa situacdo a luz da reflexao de Spink (1993, p. 300) quando
afirma que as representacdes sociais so “modalidades de conhecimento pratico orientados para
a compreensdao do contexto social”’. Portanto, a evasdo, o abandono e a reprovacdo sdo
explicados a partir de uma visdo de mundo construida a partir de uma realidade regional
especifica, que se traduz na fala dos coordenadores e gestores, fundamentada na experiéncia do
cotidiano e da convivéncia social.

Outro questionamento durante a entrevista foi: “A oferta da merenda escolar é

regular? O que compde a merenda escolar?”

139



N&o é regular, as vezes falta e ¢ composta de produtos que estdo sendo
avaliados para ndo provocar problemas de salude aos alunos, como
sopas, feijao (J.T., coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

Nem todos os dias tém merenda, isso dificulta uma boa nutri¢éo para
nossos alunos, principalmente, porque muitos deles se deslocam de
locais distantes e tém na merenda uma das refeigdes baésicas,
comprometendo também a aprendizagem, porque com fome ninguém
consegue estudar direito (coordenador M.P. - Escola Elisa Brito, zona
rural).

N&o tem merenda todos os dias, estamos trabalhando com horério
reduzido. A merenda também tem passado por uma questdo de
mudancga, porque teve um estudo para diminuir ou eliminar sal e
aclcar na merenda devido ter crescido problemas de satde nos alunos.
Hoje tem orientacdo da nutricionista para as merendeiras em um curso
(diretor M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

Na verdade, as vezes tem as vezes falta, e vemos a maior necessidade
dos nossos alunos por essa alimentagéo e atrai os alunos que precisam.
Mas, quando ndo tem, reduzimos os horarios. Quando tem ela melhora
0 ensino, nds fazemos coleta para ajudar o café da manhd das criancas,
dos pais que chegam na escola, dos funcionarios. I1sso ajuda também a
chamar os pais para a escola, procuramos tratar recepcionar bem os
pais (diretor R.M. — Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A merenda tem enlatado, charque, mas querem mudar o tipo, porque
nao sdo adequados para a saude dos alunos (vice-diretor M.A - Escola
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

E irregular, do ano passado para ca teve uma avaliacdo do
nutricionista buscando alimentos naturais, situacdo que interfere no
desempenho dos alunos. Quando ndo tem merenda os alunos saem 1
hora antes (coordenador N.R. - Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

Nem sempre é regular, composta de enlatados, sopas, feijdo, mas a
SEMED esta avaliando mudancas nesse cardapio visando uma melhor
nutricdo e saude dos alunos (diretora G.T. - Escola Romeu Santos, zona
urbana).

Olha, tem periodos que ela falha e é composta de sopa, mingau, feijéo,
enlatados, s6 que a secretaria esta querendo mudar para alimentos
mais saudaveis (coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos, zona
urbana).

Uma das questdes polémicas € a questdo da merenda escolar. Nas falas dos gestores e
coordenadores observa-se um aspecto interessante, a representacéo social expressa significados

atribuidos & merenda escolar que vdo além da mera alimentacdo. Ela € vista como estimulo,
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nutricdo e saude. Essa visdo identifica-se com as aspiracfes de Santos (2021) ao esclarecer que
a merenda escolar constitui um meio para educar os alunos para uma vida mais saudavel,
principalmente na atualidade em que criangas, adolescentes e jovens sdo cada vez mais
seduzidos por alimentos ndo favoraveis a saide. No comentério do Diretor M.B da Escola Elisa
Brito, situada na zona rural, € visivel essa significacdo educacional da merenda escolar,
demonstrando que as representagdes sociais possuem uma dimensao educativa.

A irregularidade da merenda é apontada como uma dificuldade no aprendizado, “porque
com fome ninguém consegue estudar direito”; e que a alimentacgao “certa” atrai aos alunos para
a escola, ou seja, a merenda serve de motivacdo, assim a merenda é um fator determinante na
frequéncia e no rendimento dos alunos. Além disso, percebe-se o cuidado dos gestores em
relacdo aos alunos, liberando-os mais cedo e fazendo coletas por conta propria para
proporcionar alimentacdo. Essas percepcdes coadunam com as observacOes feitas na pesquisa
de Bezerra (2009), o qual buscou entender as representacdes sociais a respeito da merenda
escolar no contexto da escola publica; para os gestores a merenda é a principal refei¢cdo do dia
para criangas carentes e um “chama” para a escola, assim a merenda ¢ uma atividade essencial
da escola, devendo ser elencada ndo como um complemento alimentar € sim como uma
refeicdo, ja que ela significa a principal refeicdo do dia e a Unica garantida para a maioria dos
alunos.

Por meio da entrevista foi perguntado aos gestores e coordenadores o0 seguinte: “Na sua
visdo, quais as medidas que devem ser tomadas para garantir um bom desempenho dos
alunos no IDEB?”

A capacitacdo dos professores e viabilizar uma estrutura para atender
as necessidades de ensino e aprendizagem, como uma pesquisa de
campo ter recursos, uma pesquisa na internet, ter laboratério. (J.T.,
coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

Eu vejo importante garantir novos espacos, como sala de informatica,
ampliar as formacOes para professores, realizar provas com questfes
de assuntos que geralmente caem nas avaliac@es (coordenador M.P. -
Escola Elisa Brito, zona rural).

Implantar uma sala de informatica, também precisamos de mais apoio
para a biblioteca por conta da SEMED para conseguir mais livros
(diretor M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

Formacéao, parcerias, melhorar a estrutura das escolas, garantir uma
merenda escolar adequada e continua, pois isso incentiva nossos
alunos, principalmente, por serem de baixa renda, alguns pais
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desempregados ou que trabalham de bico e em periodos sazonais
(diretor R.M - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Eu acredito que partir de um trabalho conjunto na escola e com a
comunidade. A familia incentivando e mandando o filho para a escola,
e a gente acompanhando o aluno para melhorar o IDEB (vice-diretor
M.A. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Realizar formagdo com os professores, como minicursos como 0
professor trabalhar seu contetdo ja pensando a prova Brasil, o IDEB,
isso para todos os professores, porque todos ajudam (coordenador N.R.
- Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Além de uma estrutura adequada e recursos financeiros, merenda
adequada, recursos pedagoégicos, € fundamental formagdes para
nossos professores, bem como novos projetos com foco no IDEB
(diretora G.T. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Projetos, recursos, formacdes, melhoria na estrutura da escola, tudo
que possa contribuir para um adequado ensino e aprendizagem
(coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

As consideracdes dos gestores e coordenadores sobre que medidas devem ser tomadas
para melhorar o desempenho dos alunos no IDEB ndo diferem muito das elencadas pelos
professores, sdo indicadas melhorias na estrutura das escolas, formacdo de professores,
ampliacdo da participacdo das familias, mais investimentos, enfim, sdo expressées de uma
representacdo social construida pela experiéncia, um olhar individual e coletivo, subjetividades
manifestas no campo educacional, como explicado por Moscovici, citado por Castro (2018).

Outra questdo alvo da entrevista foi saber: Quais foram as estratégias adotadas pela
gestdo escolar para garantir o ano escolar (ensino, merenda, transporte e outros) durante
a pandemia? As respostas foram as seguintes:

Foi dificil, utilizamos os cadernos e os pais vinham buscar, tinha a data
de recebimento e entrega. Incentivamos também utilizando a merenda
escolar para atrair os alunos no final de ano (J.T., coordenador -
Escola Elisa Brito, zona rural).

Empregamos cadernos com assuntos e atividades e a merenda escolar
para atrair alunos (coordenador M.P. - Escola Elisa Brito, zona rural).

N&o teve transporte, as atividades foram remotas, chamamos o0s pais
por meio de grupo de Whatzapp (diretor M.B. - Escola Elisa Brito, zona
rural).

Trabalhamos remotamente, a cada bimestre entregamos 2 cadernos de
atividades, cada um valendo 5 pontos. Na maioria dos casos, os alunos,
pais e responsaveis vinham pegar, em determinados casos a gente
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levava para algumas localidades. Os pais vinham por conta prépria
buscar os cadernos (vice-diretor M.A. - Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

NOs produzimos cadernos, em cada um os professores colocaram seus
contatos. No primeiro momento os pais vinham buscar, mas como
alguns demoraram, nés fomos entregar e passamos a conversar com 0sS
pais para demonstrar a importancia de realizar as atividades. E 0s
alunos que puderam vir, os professores orientaram individualmente.
Também distribuimos uma pequena cesta (basica) para os pais,
principalmente, dos alunos que mais estavam com dificuldade, isso
ajudou a chamar mais o interesse dos pais (coordenador N.R. - Escola
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Atividades remotas, cadernos com conteudo e exercicios, comunicagao
por via Whatzapp e e-mails (diretora G.T. - Escola Romeu Santos, zona
urbana).

Construimos cadernos com atividades, programacdo remota e
orientacdes por meio de Whatzapp (coordenadora A.B. - Escola Romeu
Santos, zona urbana).

Percebe-se pelas explicacOes de gestores e coordenadores que as estratégias adotadas
nas escolas para manter o ano letivo no periodo da pandemia foram a entrega de cadernos de
atividades, programacdo remota, comunicacdo por celular, e-mail, merenda escolar como
atrativo. Portanto, utilizaram a criatividade, mesmo com as dificuldades e poucos recursos. Essa
situacdo confirma mais uma vez o entendimento de Spink (1993) de que as representacdes
sociais sdo conhecimentos praticos orientados para a comunicacdo, e acrescenta-se a esse
pensamento a visdo de que “(...) somos atores sociais engajados na constru¢ao de identidades
funcionais que nos permitem negociar as relagdes sociais” (SPINK, 1993, p. 303).

Sendo assim, na condicdo de atores sociais, 0s gestores, coordenadores e professores
sdo protagonistas para definir medidas, construir estratégias a partir de suas conviccdes e
experiéncias diante de determinados desafios, a exemplo do que ocorreu na pandemia, porque
dispdem de um saber sobre a realidade local no campo educacional, e quando ocorrem
problemas como esses, ndo existem ‘“receitas” prontas e acabadas, constituindo as
representacdes sociais o “combustivel” para o enfrentamento de obstaculos e tomadas de
decisdes.

Cabe destacar o empenho e dedicacdo dos gestores escolares em assegurar o0 ano letivo
durante a pandemia, especialmente os da escola ribeirinha. Por conhecerem a realidade dos
alunos e devido o transporte escolar ter sido suspenso, 0s proprios gestores foram de casa em
casa, entregar os cadernos de atividades aos responsaveis que nao tinham recursos financeiros
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para comparecer na escola. 1sso demonstra que a acao dos gestores vai muito além de um dever

obrigacional, eles se envolvem e se sensibilizam com a realidade dos alunos e mesmo

reconhecendo varias limitacbes (transporte, distancia, falta de recursos) se disponibilizaram

voluntariamente, utilizando recursos préprios, para que o direito a educagdo seja, de alguma

forma, contemplado. Apesar de todas as dificuldades observadas nessa pesquisa, vislumbrou-

-se profissionais comprometidos, dispostos e confiantes em que suas ac¢des fazem a diferenca

na vida dos alunos.

A entrevista com os gestores e coordenadores procurou saber: “Quais foram as

principais dificuldades enfrentadas pelos gestores durante a pandemia da covid-19? E dos

alunos?”

Foi uma mudanca brusca, tivemos dificuldade em se comunicar com
pais, professores e alunos. Nao tivemos um acesso adequado a internet
e celulares (J.T., coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

A questao da falta de comunicagéo, o uso de novas tecnologias por
algumas pessoas, tudo dificultou, falta de recursos (coordenador M.P.
- Escola Elisa Brito, zona rural).

A adaptacdo com as novas tecnologias, a comunicagdo com 0s pais,
muitos ndo tinham acesso a internet, os pais também nao tinham
recurso para pagar os cadernos de atividades, mas depois a prefeitura
entrou e ajudou, ai 0s pais tiveram custo zero (diretor M.B. - Escola
Elisa Brito, zona rural).

A nao presenca dos alunos, dificuldades de comunicacéo, adaptacéo a
tecnologias de ensino (diretor R.M. - Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

A questdo da devolucéo dos cadernos por parte dos alunos para os
professores corrigirem, avaliar, corrigir e dar uma nota (Vice Diretor
M.A. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

A leitura e a escrita, porque percebemos gue os alunos nao sabem ler.
A maior dificuldade foi os professores entenderem que os alunos
precisavam aprender a ler. (coordenador N.R. - Escola Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

Lidar com as novas situagdes, comunica¢do com alguns pais e alunos.
Quanto aos alunos, muitos perderam estimulo, outros ndo tiveram
acesso a internet, e a aprendizagem foi comprometida pelo nao contato
presencial com professores e coordenadores (diretora G.T. - Escola
Romeu Santos, zona urbana).

As falas dos gestores evidenciam que a pandemia do Covid-19 exigiu adaptacdo das

praticas de gestdo e docentes, bem como dos alunos a novas condi¢cbes. Também gerou
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impactos no estimulo e na saide mental dos alunos. Essas consideragdes ndo diferem das
expressadas pela categoria de professores e confirmam as explica¢des de Souza (2020) quando
esclarece que no periodo de pandemia muitos foram os desafios das escolas e dos profissionais
ligados a educacdo, requerendo o uso de tecnologias, adaptacdo a elas, problemas de
aprendizagem, depressé@o e ansiedade de alunos, dificuldades de ensinar sem a presenga dos
alunos e professor, entre outros problemas.

Por meio das entrevistas, perguntou-se aos gestores e coordenadores o seguinte: Para
VOCE, quais 0s principais impactos da pandemia do covid-19 sob o IDEB da escola? As
respostas obtidas foram as seguintes:

O vazio que os alunos ainda se encontram, foram dois anos sem
atividades presenciais. S6 o caderno ndo funciona bem, pois muitas
atividades foram outras pessoas que fizeram e ndo os alunos (J.,
coordenador - Escola Elisa Brito, zona rural).

No ensino e na aprendizagem dos alunos, muitos ficaram
desestimulados, alguns com ansiedade, depressao, tudo contribui para
0 atraso na carreira estudantil (coordenador M.P. - Escola Elisa Brito,
zona rural).

Impactos negativos na aprendizagem, os alunos néo tiveram acesso a
todos os conteudos, a pré-requisitos para a continuidade dos estudos.
Além disso, o lado psicoldgico foi bastante afetado, resultando em
desestimulo (diretor M.B. - Escola Elisa Brito, zona rural).

Atraso na aprendizagem de muitos alunos, aumento na discrepancia
entre idade e ano de estudo, desestimulo de docentes e alunos,
problemas psicoldgicos e emocionais em alguns alunos pela ndo ida a
escola (diretor R.M. - Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Eu acho que a auséncia dos alunos foi impacto maior, dificultando o
acompanhamento deles (vice-diretor M.A. - Escola Josué Bengtson,
zona ribeirinha).

Acho que vamos ter que trabalhar muito para recuperar esses anos
perdidos, os professores ja estdo recomendados a trabalhar a leitura e
a escrita paralelo as suas grades curriculares (coordenador N.R. -
Escola Josué Bengtson, zona ribeirinha).

Déficit na aprendizagem, os alunos foram prejudicados, alguns
perderam estimulo, isso tudo impacta negativamente no IDEB (diretora
G.T. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

Impacto no desempenho dos alunos, depresséo, ansiedade, dificuldades
de se adaptar, situacbes que impactam negativa no IDEB
(coordenadora A.B. - Escola Romeu Santos, zona urbana).
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Essas declaragdes confirmam mais uma vez as explicagdes de Souza (2020) sobre o fato
de a pandemia ter ocasionado impactos indesejaveis e surpreendentes na aprendizagem e,
consequentemente, ird dificultar ainda mais o bom desempenho no IDEB. Séo posicionamentos
que ndo diferem daquilo ja declarado pela categoria de professores, particularmente, a indicacdo
de discrepancia entre ano e idade, desestimulo dos alunos, déficit na aprendizagem da leitura,
problemas psicolégicos, como a ansiedade; essas situacdes comple o repertdrio de
conhecimentos que passam a interagir com as representacfes sociais dos profissionais
pesquisados.

Essas consideracGes também se fazem validas para compreender 0s posicionamentos
finais dos gestores e coordenadores, assim descritas em resposta a seguinte solicitacdo: “Fique
a vontade para fazer consideracoes sobre a qualidade da educacio e o IDEB a sua escola.”

Esperamos que tudo possa melhorar, ndo podemos pensar
negativamente, o importante é fazer o melhor (J.T., coordenador -
Escola Elisa Brito, zona rural).

Achei importante participar dessa entrevista, e de expor nossas
dificuldades e iniciativas. Sei que passamos por problemas nunca
experimentados antes, mas isso tudo foi uma aprendizagem e espero
que possamos superar logo os obstaculos (coordenador M.P. - Escola
Elisa Brito, zona rural).

Diante desse momento pandémico, estamos fazendo de tudo para tentar
recuperar pelo menos parte das perdas de aprendizagem, ja
direcionamos os projetos para dar continuidade e precisamos de maior
apoio da SEMED. E preciso um trabalho paralelo no contraturno para
reforcar o ensino e aprendizagem para melhorar, isso sera feito com
um professor auxiliar que vamos solicitar a SEMED, pois ainda tem
alunos com muitas dificuldades em matematica e portugués. Os
professores também precisam participar de formacdes (diretor M.B. -
Escola Elisa Brito, zona rural).

A gente teve um ano desafiador, o ensino remoto néo foi facil, mas,
acho que o esforco de todos valeu a pena (diretor R.M. - Escola Josué
Bengtson, zona ribeirinha).

A minha perspectiva é que a gente possa ter um ano bem melhor, que
os alunos possam ser acompanhados presencialmente e possamos
melhorar a questdo do IDEB e do ensino (vice-diretor M.A. - Escola
Josué Bengtson, zona ribeirinha).

As minhas expectativas sdo as melhores, reunimos e orientamos as
escolas anexas para desenvolver a leitura nos alunos, esse seria 0
objetivo maior das escolas, para isso 0s professores ja foram
orientados e buscar compreender as dificuldades dos alunos, utilizando
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novas estratégias (coordenador N.R. - Escola Josué Bengtson, zona
ribeirinha).

As expectativas sdo que a gente consiga retomar com sucesso e mitigar
as perdas dos alunos na aprendizagem, conseguindo atingir um IDEB
satisfatdrio (diretora G.T. - Escola Romeu Santos, zona urbana).

As consideracdes finais dos gestores demonstram que a pandemia foi prejudicial ao
ensino e a aprendizagem, mas constituiu um momento de reflex&o, identificacdo de problemas
particulares e aprendizagens. Essa situacdo corrobora com a visdo de Bourdieu (1989) sobre o
fato do habitus sofrer mudangas com as experiéncias cotidianas.

Quadro 4 — Sintese dos posicionamentos dos informantes

Perguntas de significado Geral Respostas

Educacdo de qualidade Tantos os professores quantos gestores concordam que
uma estrutura fisica adequada da escola, qualificacdo do
professor e viabilidade de recursos educativos séo
indicativos de uma educacéo de qualidade.

O que significa o IDEB? A maioria dos professores classifica o IDEB como um
“termOmetro” que busca mostrar o desempenho
educacional das escolas e consideram o IDEB
importante, pois € uma forma de visibilizar o municipio,
apesar de ndo representar a realidade local. J& os gestores,
0 consideram como base para verificar o desempenho do
ensino nas escolas, mas que ndo leva em consideracao as
especificidades do contexto regional e local.

O IDEB reflete a realidade e | A maioria dos professores e gestores considera que o
qualidade do ensino? IDEB ndo reflete a realidade dos alunos, pois trata-se de
uma prova ndo adequada a realidade amazdnica, que
avalia o0 aluno num momento especifico, além de nédo
levar em consideracdo as questdes socioecondémicas dos
alunos. Todavia, essa avaliacdo externa € vista como algo
positivo, principalmente, porque ela acaba incentivando
os professores e gestores a cobrar empenho de si mesmos
e buscar mudangas.

Dificuldades na escola e trabalho | Estrutura das escolas (falta de biblioteca, internet, energia
docente e agua); transporte escolar (insuficiéncia, falta de
combustivel); caréncia de recursos tecnologicos e
metodologicos e baixa frequéncia dos alunos no periodo
de safra do acai.

Divulgacéo do IDEB: A maioria dos professores pesquisados afirma que o
IDEB é pouco divulgado, ficando restrito seu
conhecimento aos professores e técnicos, sem haver
ampla divulgacdo com a sociedade. Os gestores escolares
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sd0 0s responsaveis pela divulgacdo das notas do IDEB,
e consideram a divulgagdo importante, mas reconhecem
que precisa melhorar.

Existem programas especificos p/
melhorar o IDEB:

Para os entrevistados existem programas voltados para a
formacdo dos professores em geral e alfabetizagéo dos
alunos, porém eles apontam para a falta de um programa
especifico voltado para o IDEB.

Medidas para garantir um bom
desempenho no IDEB:

Para ambas as categorias entrevistadas o investimento na
qualificacdo dos professores, viabilizacdo recursos,
melhoria na estrutura das escolas e participagdo familiar
sdo elementos necessarios para um bom IDEB.

Perguntas por categoria
Professores

Respostas

Dificuldades para aprender a
disciplina:

Em ambas as disciplinas as principais dificuldades
elencadas foram a leitura e escrita precarias, falta de
interpretacdo de texto, falta de apoio familiar (pais
analfabetos), falta de acesso a internet.

Dificuldades dos alunos em | Problema como transporte escolar foi a principal

frequentar a escola: dificuldade apontada; falta de merenda adequada e
periodo da safra do agai.

Prova Brasil ajuda no | E Gtil para o aprendizado de alguma forma; estimula o

aprendizado:

professor a identificar aonde melhorar.

Prof. realizam reunides com os
pais/avaliar o desempenho dos
alunos:

Sdo realizadas, porém ndo com foco no
insatisfacdo com a baixa participacao dos pais.

IDEB;

Prof. recebem incentivos a
capacitacdo p/ o IDEB:

Basicamente se resume a formacgdes; ndo ha incentivo
financeiro.

Perguntas por categoria
Gestores

Respostas

Evasdo/abandono/reprovacéao
motivos e medidas para superar:

A principal causa da evasdo/abandono/reprovacdo € a
necessidade dos alunos de trabalhar com os pais no
periodo da safra do acai. As estratégias utilizadas para
evitar tal situacéo € o dialogo com a familia e eventos na
escola, os quais fazem aumentar o interesse dos alunos e
a participacdo da familia na escola.

Oferta da merenda escolar:

A merenda escolar € irregular e é apontada como uma
dificuldade no aprendizado dos alunos, a merenda serve
cOMOo uma atracao para os alunos frequentarem a escola.
Ela é vista como um estimulo, nutri¢do e saude.

Escola realiza algum programa
especifico com os pais em relagdo
ao IDEB:

Realizam reuniGes com os pais a fim de conscientiza-los
da importancia do acompanhamento familiar e da
frequéncia escolar.
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Incentivo da SEMED para | Basicamente se resume a realizacdo de formagoes.

melhorar o IDEB:
Se ocorrer baixo desempenho no | Pretendem fazer parcerias com a SEMED, defendem o

IDEB: nao isolamento da escola.
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CONCLUSAO

O estudo realizado permitiu compreender os desafios e percalcos pelos quais a educacéao
em Ponta de Pedras encontra-se inserida, sendo um municipio marajoara, cujas particularidades
ndo diferem muito das demais localidades pertencentes ao arquipélago do Marajo, onde as
condicBes de habitagdo, transporte e infraestrutura em geral ainda se encontram além das de
padrbes predominantes em outras regifes do pais.

As origens historicas da localidade demonstram que Ponta de Pedras foi iniciada como
freguesia, depois vila e, posteriormente, municipio. Essas mudancas de nomenclatura ndo foram
acompanhadas de investimentos potenciais que favorecerem o seu desenvolvimento econémico
capaz de gerar empregos, ocupacdes e niveis de renda capaz de proporcionar uma qualidade de
vida favoravel para toda a populacdo local, gerando efeitos até os dias atuais, como meios de
transportes precarios, base econdmica ancorada em atividades do setor primario da economia,
caréncia de saneamento basico, servicos de salde e escolas de qualidade, configurando um
desenvolvimento local que ndo atende as necessidades da maioria social.

A necessidade de alavancar o desenvolvimento local tem se ampliado porque Ponta de
Pedras vem sofrendo problemas idénticos aos grandes centros, como criminalidade, novos
assentamentos habitacionais sem infraestrutura adequada, desemprego, entre outros que se
tornam preocupantes porque 0s investimentos publicos ao invés de se ampliarem, sofreram
reducdo.

A experiéncia pessoal enquanto pesquisadora, ao visitar a localidade, foi bastante
exitosa no sentido de constatar in loco as condigdes atuais do desenvolvimento local, cujas
caréncias expressas na literatura cientifica se montaram evidentes na paisagem de Ponta de
Pedras e nas falas dos professores e gestores pesquisados.

O processo de pesquisa oportunizou relacionar teoria e préatica, seja observando a
realidade, seja no contato com os informantes de pesquisa nas escolas pesquisadas, percebendo
a importancia de ter esse contato fisico e presencial, realizar o didlogo, conhecer os fatos na
dindmica cotidiana, situacdes que ndo podem ser vivenciadas apenas pela leitura na literatura.
O campo é surpreendente, ele fornece informacdes atualizadas, vividas pelos agentes sociais,
circunstanciais e detalhadas.

Ingressar a campo para compreender situacGes é enriquecedor, abre-se aos olhos um
horizonte incomensuravel de situacfes e circunstancias a serem exploradas pelo pesquisador

para explicar e tentar compreender o objeto de estudo. Ao se deparar com as situagdes da
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educacdo em Ponta de Pedras e do cenario socioespacial da localidade, percebeu-se o quanto é
preciso mudar nesse contexto para minimizar os impactos das desigualdades sociais nas quais
estdo mergulhados os alunos e a propria educagdo, constatando, assim, a veracidade das
formulacGes tedricas de Bourdieu, Freire e Saviani acerca do campo educacional,
particularmente, que este ndo é promovido igualitariamente para todos os grupos e classes
sociais.

Percebe-se que a educacdo € um campo fundamental para o desenvolvimento local,
porque por meio dela o conhecimento é utilizado em vérias dimens6es, gerando beneficios e
bem-estar. Os avancgos tecnoldgicos, as melhorias no relacionamento interpessoal, a
preservacao do meio ambiente, o surgimento de novos servicos e negdcios, tudo é influenciado
pela educacdo e desenvolvido por seres humanos; portanto, quanto mais uma sociedade é
educada e tem acesso a novos conhecimentos, maiores serdo 0s beneficios sociais e
econdmicos, viabilizando avangos sociais.

Evidentemente, a educagdo por si s0 ndo gera desenvolvimento local, porque outros
fatores s@o indispensaveis, como investimentos publicos e privados, disponibilidade de recursos
naturais e tecnologicos, inovacdo. Entretanto, quanto maiores forem as dificuldades no campo
educacional, provavelmente, mais veementes se tornam os obstaculos e percalcos para a
conquista de patamares favoraveis no desenvolvimento local.

Por meio deste estudo ficou claro que pesquisar € “garimpar” informagdes, dados, fazer
descobertas, identificar situacdes particulares muitas vezes ndo contempladas na pesquisa
bibliogréafica, enriquecendo a abordagem do assunto, dirimindo ddvidas e suscitando novos
questionamentos que poderdo originar a continuidade da investigacdo em novos estudos.

Realizar pesquisas no ambito de localidades pertencentes a regido amazénica € de
grande relevancia do ponto de vista da producdo académica, porque trata-se de um cenario com
particularidades ainda pouco conhecidas e abordadas no meio cientifico, mas sua configuracao
pode contribuir com a definicao de politicas publicas em prol do desenvolvimento local, o qual
contempla distintas dimensGes e possui relacdo com o processo histérico de ocupacdo e
formacdo socioespacial de cada lugar.

Por meio dessa pesquisa, tendo por referéncia a realidade de Ponta de Pedras, ficou
evidente que, embora se esteja em um momento histdorico global, busca se impor de maneira
hegemdnica, sendo este um dos vieses do poder simbdlico na concepcao de Bourdieu (1989), o
local possui especificidades que ndo podem ser ignoradas pelos estudos académicos, dada a

dindmica particular de seu desenvolvimento social e econdmico.
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O processo de desenvolvimento econdémico é bastante complexo, e nas sociedades
contemporaneas ele se orienta pela inovagao e a ampliacdo dos niveis de instrugcdo educacional
das pessoas para acompanhar as mudangas no sistema produtivo, regido cada vez mais pela
competitividade acirrada e um cenéario constituido por novas habilidades, métodos de producéo,
emprego de linguajar técnicos, multiculturalismo e as transformacGes sociais, requerendo
individuos com acesso a diversos conhecimentos.

A educacdo, embora seja um campo no qual encontramos habitus regidos pelo poder
simbolico, legitimando interesses de dominagdo, encontra-se no &mbito da luta de classes e
sofre influéncia das contradicdes do sistema econdmico; por isso, pode se constituir em um
campo de resisténcia, possibilitar ascensdo social e contribuir para o desenvolvimento local.
Quanto mais as pessoas se tornam educadas, maiores sdo as suas chances de ascender na
hierarquia da estrutura social e acompanhar as mudancas no mercado de trabalho, na economia,
na cultura e na sociedade, reduzindo suas probabilidades de excluséo social.

Teve-se a oportunidade de compreender, a partir das proposigdes teoricas de Pierre
Bourdieu, Paulo Freire, Saviani, complementados por outros estudiosos da literatura sobre o
tema abordado, que existe um poder simbdlico determinado e exercido a favor de interesses
dominantes, o qual passa a fazer parte do habitus, tornando determinados procedimentos,
costumes, valores, palavras de ordem e crencas vistos como legitimos pelos agentes sociais.
Essa situacdo foi identificada nas falas de gestores e professores, particularmente, quando
evidenciam suas opiniGes acerca do IDEB, alguns concordando que esse indice mensura a
qualidade na educacéo, outros discordando. Todavia, no geral ndo se viu nestes depoimentos
coletados em campo a visao critica sobre o poder simbdlico implicito nas avaliacdes externas.

Ao abordar o assunto, essa pesquisa permitiu compreender que as avaliacdes externas
ndo possuem meramente a preocupacao pedagogica de mensurar desempenho e qualidade, mas
faz parte do jogo de poder na educacdo, de uma dominagdo que se encontra no plano politico e
econOmico, o qual busca “esconder” as verdadeiras causas das dificuldades e dos percalgos na
educacdo, ligados a uma estrutura macro, fundamentada na desigualdade social e econémica
reproduzida no campo educacional.

Ficou evidente que em Ponta de Pedras os efeitos danosos da precariedade sdo bem
visiveis, porque se trata de uma localidade onde o desenvolvimento local estd assentado em
uma base econdmica fundamentada no setor primario e o municipio depende de repasses das
esferas federal e estadual para se manter, bem como tem recebido pouco investimento publico

em saude, saneamento basico, infraestrutura e educacdo, condi¢cBes que repercutem nas
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condi¢des de vida e na prestacdo dos servi¢os publicos a sociedade local, j& acometida
historicamente pela pobreza e atraso educacional.

O discurso de professores e gestores mostra descontentamento com tais condigdes,
especialmente pela falta de transporte adequado, infraestrutura precéria, baixa participacdo dos
pais nas atividades escolares, reduzido acesso a recursos tecnoldgicos e escolas carentes. S&o
demandas que afetam a qualidade do ensino e da aprendizagem, mas também se relacionam
com o desenvolvimento local, que para alavancar necessita de avancos educacionais.

Essa pesquisa permitiu identificar varios problemas ainda existentes no
desenvolvimento local de Ponta de Pedras, permitindo responder a questdo-problema do
presente estudo: Como as condigdes socioecondmicas em Ponta de Pedras impacta no contexto
educacional do municipio e que implicancias repercutem no desenvolvimento local? Em
resposta, verificou-se a confirmacdo da hipoOtese basica levantada, ou seja, as condigcdes
socioecondmicas do desenvolvimento impactam diretamente no desempenho de criancas e
adolescentes, porque se caracterizam por uma série de caréncias econdmicas e sociais que criam
barreiras para um ensino e uma aprendizagem capaz de proporcionar uma educacdo de
qualidade.

Entre as barreiras mais evidentes estdo a questédo logistica do transporte, principalmente,
dos alunos que se deslocam da zona rural para a escola urbana, a falta de acesso a internet, a
presenca de escola sem energia. No periodo pandémico as estratégias de ensino e aprendizagem
ndo foram suficientes e adequadas as necessidades educacionais dos alunos, comprometendo a
base da leitura e escrita, a socializacao, a interatividade com colegas e professores, produzindo
situacbes mais prejudiciais ao desempenho dos alunos, como ansiedade, desestimulo,
depressdo, impedimento de construir pré-requisitos de aprendizagem, ampliando a
probabilidade para a distor¢do idade versus ano escolar, condi¢cbes nocivas a dimensdo
educacional do desenvolvimento local.

Também foi possivel comprovar a hipotese de que as politicas publicas educacionais
ndo sdo eficazes por ndo possuirem continuidade e ndo contemplar as peculiaridades da
realidade socioeconémica e espacial das criancas e dos adolescentes que vivem em Ponta de
Pedras, contribuindo para que a escola ndo cumpra a funcdo para a qual € incumbida.

Em razdo da amplitude do tema, propde-se aqui outras pesquisas a serem desenvolvidas
com base na temdtica abordada, como: Como a escola estd trabalhando na atualidade os

problemas de ansiedade, depressdo e seus impactos no ensino e na aprendizagem; percepcoes
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de professores e gestores sobre o poder simbdlico; influéncias da educagdo no desenvolvimento
local, entre outras.

Ressalta-se, ainda, a visdo da perspectiva de refletir sobre as possibilidades das politicas
publicas mudarem o quadro atual das condi¢Bes socioeconémicas, viabilizando estratégias e
linhas de agdo que possam investir em infraestrutura, transporte, sobretudo, na educacéo, além
de promover investimentos para gerar empregos as familias de modo a diversificar as
oportunidades econdmicas e dinamizar o desenvolvimento local para impactar positivamente

na educacéo.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES
DAS DISCIPLINAS LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA
DO ENSINO FUNDAMENTAL MAIOR 6° AO 9° ANO

1) Identificag&o:

2) Sexo ()M () F()outro

3) Cidade natal:

4) Faixa etéria:

5) Formacao:

6) Escolaridade: ( ) Graduacdo ( ) Especializacéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
7) Disciplina que leciona:

8) Disciplinas que ja lecionou:

9) Ministra aula em quais anos do ensino fundamental maior:

10) Vinculo:

11) Tempo de servico publico:
12) Tempo na pratica docente:

13) Carga horéria semanal:

14) Ja atuou ou atua em outras escolas? ( ) Sim ( ) Néao

15) Renda familiar:
16) Telefone:

17) E-mail:

Qual/quais?

18) Data da entrevista: / /

19) Para vocé, o que seria uma educacdo de qualidade?

20) O que significa o IDEB para vocé?
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21) O IDEB é divulgado na escola? A comunidade intraescolar e extraescolar tem acesso as
informagdes sobre o IDEB? Se sim, atraves de que meio?

22) No seu entendimento o IDEB reflete a realidade de aprendizagem e qualidade do ensino
da Escola?
Sim/Né&o, por qué?

23) Existem dificuldades na Escola que podem interferir no IDEB?
Sim/N&o, Quais?

24) Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos professores na escola?
25)Vocé observa dificuldades enfrentadas pelos alunos para frequentar a escola e
desenvolver o conhecimento?

Se sim, quais?

26) Quais as principais dificuldades, que vocé observa, enfrentadas pelos alunos para
aprender a sua disciplina?

27) Para vocé a realizagdo da Prova Brasil ajuda no aprendizado dos alunos?

28) Os professores fazem reunides periodicas para avaliar o censo escolar e desempenho dos
alunos em relacédo ao IDEB?

29) Os professores fazem reunides periddicas com os pais/responsaveis dos alunos?

30) Existe algum programa especifico da escola ou/e da secretaria de educacéo para melhorar
o IDEB?

31) Os professores recebem incentivos a capacitacao direcionados ao IDEB?

32) Na sua visdo quais as medidas que devem ser tomadas para garantir um bom desempenho
dos alunos no IDEB?

33) Para vocé o que € seria necessario para melhorar a qualidade do ensino na sua Escola?

34) A Pandemia afetou o desempenho escolar dos alunos? Houve queda no rendimento
escolar/notas?

35) Como se deu o processo de ensino/aprendizagem durante a pandemia?

36) Quais foram as principais dificuldades enfrentadas pelos professores durante a n2ndamia
da covid-19? E dos alunos?

37) Para vocé, quais 0s principais impactos da pandemia do covid-19 sob o IDEB ¢

38) Fique a vontade para fazer considerac6es sobre a qualidade da educacédo e o IDEB a sua
escola.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS GESTORES ESCOLARES
(DIRETOR/VICE-DIRETOR/COORDENADOR)

1) Identificagdo:

2) Sexo( )M () F()outro

3) Cidade natal:

4) Faixa etéria:

5) Formacao:

6) Escolaridade: ( ) Graduacdo ( ) Especializacéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

7) Cargo:

8) Vinculo:

9) Tempo de servico publico:

10) Tempo de servico na atual funcao/tempo de gestéo:

11) Carga horéria semanal:

12) J& atuou ou atua em outras escolas? ( ) Sim ( ) Néo
Qual/quais?

13) Renda familiar:

14) Telefone:

15) E-mail:

16) Data da entrevista: / /

17) Para vocé, o que seria uma educacédo de qualidade?

18) O que significa o IDEB para vocé?

19) Como o IDEB impacta na sua escola?

20) Como é aplicada a Prova Brasil e como funciona a coleta do censo escolar?

21) O IDEB é divulgado na escola? A comunidade intraescolar e extraescolar tem acesso as
informacdes sobre o IDEB?
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22) No seu entendimento o IDEB reflete a realidade de aprendizagem e qualidade do ensino
da Escola?
Sim/Né&o, por qué?

23) Existem dificuldades na escola e no trabalho docente que interferem no IDEB?
Se sim quais?

24) Existe algum programa especifico da escola para melhorar o IDEB? Existem estratégias
tracadas pela Diregdo da Escola e sua equipe para melhorar o IDEB? Se sim, quais séo
essas estratégias?

25) De que forma a Direcdo, professores e demais componentes da equipe participam da
elaboragdo dessas estratégias? Ha dialogo? Como é realizado? Ha troca de experiéncias
com outras escolas e a Secretaria de Educagdo?

26) Em anos anteriores foram tracadas estratégias pelos gestores da Escola para melhorar o
IDEB? Se sim, quais? Os resultados foram satisfatérios? Se ndo, por qué?

27) A escola realiza algum trabalho especifico com o0s pais e responsaveis sobre o
desempenho dos alunos no IDEB? Se ha, qual seria e como € feito?

28) Se ocorrer baixo desempenho no IDEB, a equipe gestora pretende implementar formas
de cooperacdo e parcerias com agentes externos, como prefeitura, secretarias,
vereadores, associacdes de pais e demais instituicdes governamentais?

29) Ha algum incentivo ou programa da Secretaria Municipal de Educacdo para melhorar o
IDEB?

30) Existe evasdo, abandono e reprovacdo dos alunos na Escola? Se sim, a equipe gestora
procura saber o motivo? Quais seriam esses motivos? Existem medidas para superar
15507

31) A oferta da merenda escolar é regular? O que compde a merenda escolar?

32) Na sua visdo quais as medidas que devem ser tomadas para garantir um bom desempenho
dos alunos no IDEB?

33) Quais foram as estratégias adotadas pela gestdo escolar para garantir o ano escolar
(ensino, merenda, transporte e outros) durante a pandemia?

34) Quais foram as principais dificuldades enfrentadas pelos gestores durante a pandemia da
covid-19? E dos alunos?

35) Para vocé, quais 0s principais impactos da pandemia do covid-19 sob o IDEB da escola?

36) Fique a vontade para fazer considerac6es sobre a qualidade da educacédo e o IDEB a sua

escola.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ALTOS ESTUDOS AMAZONICOS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO
TROPICO UMIDO

MESTRADO EM PLANEJAMENTO DO DESENVOLVIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROJETO: O indice de Desenvolvimento da Educagio Basica no municipio de Ponta de Pedras

— Marajé.

ESCLARECIMENTO DA PESQUISA

Convido vocés para participarem de uma pesquisa académica que esta sendo realizada para a
elaboracdo da dissertacdo de Rafaela Furtado da Cunha, bacharel em Direito e discente do
Mestrado Académico em Planejamento do Desenvolvimento (PLADES), do Programa de P0s-
Graduacdo em Desenvolvimento Sustentavel do Tropico Umido (PPGDSTU), da Universidade
Federal do Pard (UFPA). O estudo esta sendo orientado pelo professor/pesquisador Dr. Fabio
Fonseca de Castro, do Nucleo de Altos Estudos Amazdnicos (NAEA) da UFPA, e tem por
objetivo analisar a qualidade da educacdo municipal de Ponta de Pedras por meio do indice de

Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB).

Para alcancar os objetivos da pesquisa, serdo entrevistados professores, gestores escolares que
responderdo perguntas pré-estabelecidas a respeito dos seus conhecimentos, préaticas
educacionais e as relacfes sociais que desenvolvem entre si e/ou com outros agentes presentes

no Campo Educacional de Ponta de Pedras.

A pesquisa sera gravada em audio e durante as observacoes poderdo ser apanhadas fotografias

das pessoas e dos locais visitados, com o pedido prévio de autorizagdo. As informagdes orais,

167



gravacoes e fotografias serdo utilizadas para que o objetivo da pesquisa seja cumprido

fins académicos, podendo ser divulgadas com prévia autorizacao.

Como beneficio, vocés terdo acesso as informacges a respeito da pesquisa, € por meio dela a
realidade educacional do municipio de Ponta de Pedras-Marajo podera ser mais bem conhecida

e estudada.

Dessa forma, convidamos vocés a contribuirem para a realizagdo dessa pesquisa mediante a
concessao de entrevistas e de direito de uso de imagens para a realizacdo e divulgacdo desse
estudo. A participacdo na pesquisa é voluntéria e para colaborar é necessario que o participante
esteja esclarecido e de acordo com este termo.

Serdo assegurados:

a) Os entrevistados sdo livres para participar e/ou para retirar-se da pesquisa a qualquer

momento, sem haver qualquer forma de represalia;

b) Os pesquisadores se disponibilizam a prestar quaisquer esclarecimentos sobre o

desenvolvimento da pesquisa e sobre seus resultados;

¢) E assegurado aos entrevistados o acesso aos resultados da pesquisa fornecidos.

RAFAELA FURTADO DA CUNHA

(Pesquisadora Responsavel)
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informacdes anteriormente apresentadas sobre a pesquisa “O Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica no municipio de Ponta de Pedras — Marajo.”, e que me
sinto perfeitamente esclarecido sobre seu contetdo. Declaro ainda que, por minha livre vontade,
aceito participar da pesquisa, cooperando com a coleta de informacdes e permitindo o uso de
imagens e sons obtidos no decorrer de sua duracdo sem quaisquer onus para 0s pesquisadores,

desde que utilizadas para fins académicos ou culturais sem finalidade de obtencdo de lucro.

Lugar e data: ,

Assinatura do entrevistado (a) da pesquisa

RG:
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