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RESUMO

Este estudo discute ensino de historia, feminismo negro e educacgdo antirracista, a partir de
praticas e vivéncias de professoras autodeclaradas negras que lecionam o Componente
Curricular de Historia da Educacdo Bésica de S&o Miguel do Guama, Para. Baseou-se nas
contribuicdes de intelectuais negras, especialmente da obra Escrevivéncias de Conceigédo
Evaristo que permitiu reflexdes sobre o ensino de historia e a pratica docente com foco nas
discussbes que articulam ensino, raca e género. Apresentam-se aqui 0s resultados da pesquisa
bibliografica e de campo, esta ultima resultante da aplicacdo de entrevistas e questionarios com
professoras do Ensino Fundamental — Anos Finais de escolas publicas do referido municipio.
Fomentar o ensino de Histdria voltado para uma perspectiva antirracista dentro das escolas do
interior da Amazonia, propicia o protagonismo de vivéncias e conhecimentos de professoras
negras como um dispositivo que questiona padrdes normativos de poder. Concluimos, portanto,
que as narrativas apresentadas contribuiram para a desconstrucdo das auséncias, trazendo para
o0 centro do dialogo professoras negras, confrontando a narrativa hegemonica ao reconstruir
outras histérias numa perspectiva decolonial e interseccional de raca, género e classe e na
compreensdo do desenvolvimento de negritudes na Amazonia.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Feminismo Negro. Educacdo Antirracista. Professoras
Negras. Sdo Miguel do Guama4, Para.



ABSTRACT

This study discusses history teaching, black feminism and anti-racist education, based on the
practices and experiences of self-declared black female teachers who teach the History
Curriculum Component in Basic Education in S&o Miguel do Guam4, Para. It was based on the
contributions of black intellectuals, especially the work Escrevivéncias by Conceigéo Evaristo,
which allowed for reflections on history teaching and teaching practice with a focus on
discussions that articulate teaching, race and gender. The results of the bibliographical and
field research are presented here, the latter resulting from the application of interviews and
questionnaires with elementary school teachers from public schools in the municipality.
Encouraging the teaching of history from an anti-racist perspective in schools in the interior of
the Amazon provides the protagonism of the experiences and knowledge of black female
teachers as a device that questions normative patterns of power. We therefore conclude that the
narratives presented contributed to the deconstruction of absences, bringing black female
teachers to the center of the dialogue, confronting the hegemonic narrative by reconstructing
other stories from a decolonial and intersectional perspective of race, gender and class and in
understanding the development of blackness in the Amazon.

Keywords: History teaching. Black Feminism. Anti-racist education. Black female teachers.
Sdo Miguel do Guama, Para.
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ENTRE TEMAS, PROVOCACOES E DESEJOS: DESCORTINANDO AS IDEIAS
INICIAIS DA PESQUISA!
Mil nagGes moldaram minha cara
Minha voz uso pra dizer o que se cala
O meu pais é meu lugar de fala [...]
Pra que separar?
Pra que desunir?
Pra que sé gritar?
Por que nunca ouvir?
Pra que enganar?
Pra que reprimir?
Por que humilhar e tanto mentir?
Pra que negar que édio é o que te abala?
O meu pais é meu lugar de fala.
ELZA SOARES. O que se cala. Sdo Paulo:

Filmdesign e Academia de Filmes. 2018. 3
min e 51 segundos.

As linhas iniciais desta pesquisa trazem uma reflexdo sobre o lugar de fala? de uma
mulher preta e empoderada que, a partir de um repertorio musical, explora tal pensamento por
meio do entendimento do lugar social de onde cada individuo se apresenta no mundo, abrindo
espago para grupos sociais historicamente oprimidos e silenciados. Elza Gomes da Conceicéo,
melhor dizendo, Elza Soares, como ficou conhecida essa cantora e compositora brasileira que
durante sua trajetdria de vida e artistica teve tragedias e reviravoltas memoraveis, cantou para

0 mundo o0s seus amores e também suas dores enquanto mulher preta.

Para além disso, em um pais como o Brasil em que meninos e meninas pretas tombam
nas maos de um Estado racista, Elza Soares foi vista como uma mée, sobretudo para mulheres
negras, onde sua voz foi cura, denuncia e desejo de seguir em frente. Elza “cantou as nossas
poténcias, 0 nosso amor, dores e medos. A nossa furia, tristeza, indignacdo. [...] ela se espalhou

pelo mundo, rasgando como agua indomavel as cantigas existenciais das mulheres negras’.

1 Este é o capitulo introdutério em que desenvolvi os olhares iniciais da pesquisa, bem como aspectos da minha
experiéncia enquanto docente do componente curricular de Historia e de Estudos Amazénicos da Educagéo Bésica
de Sdo Miguel do Guama, no interior do estado do Pard. Desse modo, apresento o tema, as provocacdes e 0s
desejos que me motivaram a realizar este estudo.

2 Cf. Djamila Ribeiro, lugar de fala sdo narrativas que geram conflitos, pois questionam quem tem direito a voz
numa sociedade que tem como normatividade a branquitude, masculinidade e heterossexualidade. Assim sendo, o
conceito se faz necessario para desordenar as normas vigentes e fazer pensar sobre a importancia do rompimento
de uma voz Unica com o objetivo de propiciar uma multiplicidade de vozes. Ver: RIBEIRO, Djamila. O que é
lugar de fala? Belo Horizonte (MG): Letramento: Justificando, 2017. 112p.

3 RIBEIRO, Djamila. Elza Soares foi uma mae para as mulheres negras, cantou seus amores e dores. Portal
Geledés, 2022. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/elza-soares-foi-uma-mae-para-as-mulheres-negras-
cantou-seus-amores-e-dores/. Acesso em: 23 de set. 2023.
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A reflexdo promovida pela cancdo de Elza Soares abre este estudo, pois trata de um
assunto relevante na atualidade, isto €, a luta contra as desigualdades, discriminacdes e racismos
que a populacdo negra, sobretudo as mulheres, enfrentam cotidianamente em uma sociedade
que institucionaliza injusticas e legaliza silenciamentos, reverberando a universalidade
eurocéntrica historicamente firmada nos principios da branquidade®, da masculinidade e da
heterossexualidade, fazendo com que seja de suma importancia posturas que questionem as

narrativas e epistemes consolidadas pelo poder dominante, como abordada na cang¢éo de Elza.

Nesse sentido, buscamos construir uma pesquisa que questione o contexto historico,
social e cultural brasileiro que reproduz um discurso eurocéntrico, patriarcal, misdgino, sexista
e racista que invisibiliza mulheres negras. O didlogo trata da importancia de desnaturalizar
relacBes, posturas e atitudes discriminatdrias que estereotipam e invisibilizam mulheres negras,
sobretudo as de pele mais escura, por meio de narrativas que estimulem seus protagonismos,

ensejando o fortalecimento do empoderamento feminino negro na sociedade contemporanea.

E de fundamental relevancia que mulheres negras ocupem lugar de destaque na
expressiva producdo cientifica no Brasil, para que assim sejam oportunizadas outras reflexdes,
modos de produzir teoria social e conhecimentos que valorizam experiéncias e possibilidades
de sujeitas que, ainda nos dias atuais, s&o majoritariamente marginalizadas e excluidas pelas
ciéncias sociais. Concordamos com a socidloga estadunidense Patricia Hill Collins®, ao
defender que centralizar vozes de mulheres negras é um caminho que evidencia a natureza
fragmentada de teorias sociais que se conjecturam absolutas, permitindo que novos olhares e

perspectivas de analisar a realidade sejam postas.

Com base nisso, esta pesquisa tem como pano de fundo a emergéncia da voz coletiva

de mulheres negras, possibilitando a elas desenvolver e administrar narrativas sobre suas

4 Conforme Camila Moreira de Jesus (2014, p.74), “o branco foi por toda histéria (auto)representado como o ser
humano ideal, o que lhe conferiu ao longo de séculos uma situacao de privilégio que é legitimada na sociedade até
os dias atuais. Embora o nivel de producdo académica ja tenha avangado bastante no que diz respeito a tentativa
de desconstrugdo do estereotipo que, ndo por acaso, mantém o negro numa condigdo inferior, 0 espaco ainda
minimo que tem se dado para as discussdes que ponham em evidéncia a real contribuicdo do branco para a
existéncia deste quadro social tem favorecido a legitimagao de um status quo que consegue se manter mesmo com
o0 crescimento de politicas de enfrentamento ao racismo”. Nesse sentido, branquidade diz respeito a um constructo
social e histérico que se refere a um grupo racial privilegiado pelo sistema de ragas e pelo racismo. Ver: JESUS,
Camila Moreira. Branquitude é Branquidade? Uma revisdo tedrica da aplicacdo dos termos no cendrio brasileiro.
Revista da ABPN ¢ v. 6, n. 13 * mar. — jun. 2014 * p. 73-87.

5 A autora, em seu livro Black feminist thought (Pensamento Feminista Negro), publicado no Brasil em 2019,
propde uma andlise e releitura da historia e sociedade estadunidense a partir das contribuices de sujeitos que
foram e ainda sdo marginalizados e excluidos, como as mulheres negras. A obra, portanto, ganha importancia no
Brasil por defender claramente a relagdo entre conhecimento e justica social, reformulando nogdes tradicionais de
objetividade, poder e autoridade na producgdo académica. Ver: COLLINS, Patricia Hill. Pensamento feminista
negro: conhecimento, consciéncia e a politica do empoderamento. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2019 [1990].
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proprias vivéncias e experiéncias seja no campo social, pessoal ou profissional. Bem como
contribuir na construcdo de suas identidades, visando fortalecer o protagonismo dessas
mulheres para que assumam as multiplas particularidades que as compdem e as diferentes

realidades vivenciadas por elas como um valor Unico e positivo.

Onde tudo comegou: a construcéo identitaria de uma mulher preta®

Dos onze filhos e filhas de uma mulher preta, mae solo e que ndo teve a oportunidade
de estudar, eu, quem vos escreve, sou a Ultima filha. Porém, a primeira a romper com o estigma
que aprisiona mulheres, sobretudo, mulheres pretas, a ndo dar continuidade em inimeros
projetos de vida, inclusive os estudos. Desde muito cedo, ja entendia que estudar era 0 caminho
gue me indicava a possibilidade de que minha origem e condi¢do socioecondmica néo
definiriam meu destino. Com as experiéncias de vida fui compreendendo minha condigédo
enquanto mulher e da negritude que estd presente ndo sé em meu fendtipo, mas também, no
desejo de me afirmar enquanto mulher preta empoderada, fruto de uma construcao identitaria
gue tem se consolidado paulatinamente em minha vivéncia, mesmo ciente dos desafios de

assumir identidades numa sociedade onde nds ndo existimos ou somos silenciadas.

Dado o contexto, se faz necessario assinalar minha construgdo identitaria enquanto
mulher preta, pois minha identidade étnico-racial comegou a ser construida ainda nos primeiros
anos da escola e me acompanhou durante toda minha trajetéria escolar na educacgdo basica,
quando passei a perceber que cor da minha pele era um elemento de distingdo e diminui¢do em
relagcdo aos outros colegas fenotipicamente brancos, quando procurava por uma identificacao,
olhando para os meus professores(as) e ndo enxergava neles(as) um fator comum como a cor
da pele. Foi com a dor da indiferenca, do racismo velado, das condi¢cdes socioeconémicas

vulneraveis e inconstancias familiares que me construi como mulher preta.

Contudo, ao longo de meu amadurecimento pessoal e da compreensao do meu grupo
social tive, concomitante a isso, minha insercdo na Graduagdo em Historia na cidade de
Braganca, Pard no ano de 2013, onde pude desenvolver um trabalho que j& me direcionava a
discutir sobre a histdria de sujeitas(os) que foram historicamente marginalizados, como a

populacdo pobre e negra da referida cidade. O processo de analise de fontes, o contato com

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) verificou que no ano de 2022 cerca de 55,3% da
populacao brasileira se identificou como preta ou parda. Ver: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br. Cabe ressaltar
que, neste estudo, adotamos a expresséo “preta” para nos referirmos as mulheres que dentro de um grupo de negros
sdo as que mais sofrem preconceito, discriminacdo e racismo devido a sua tonalidade de pele.
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sujeitos de outrora, de suas realidades sociais e, por fim, da escrita do trabalho me permitiu
tomar conhecimento sobre a necessidade do empoderamento da populagdo negra a partir de

experiéncias exitosas de sujeitas(os) que historicamente foram de sobremaneira violentados.

Foi a partir dessa compreensdo que vislumbrava ingressar no Programa de POs-
Graduag&o em Ensino de Histéria da Universidade Federal do Para (PROFHISTORIA/UFPA),
pois ja se tinha o conhecimento sobre o objetivo do Programa em contribuir para a melhoria da
qualidade do exercicio da docéncia, sendo possivel a minha entrada em marco de 2022. Com o
interesse claro em produzir uma dissertacdo de mestrado que desse visibilidade a populagéo
negra e de como esta histdria se relacionava com a educacdo, ja que se tinha como ensejo
escrever sobre algo que fizesse parte da minha realidade enquanto mulher preta e professora da
educacdo bésica de Sdo Miguel do Guam4, no Para. Entdo, logo de inicio, juntamente com as
disciplinas ofertadas pelo Programa, realizei pesquisas bibliograficas que pudessem me dar

suporte acerca de minhas indagacdes iniciais quanto a historia da populacéo negra no Brasil.

Portanto, as indagagdes iniciais e as contribui¢des das disciplinas cursadas durante meu
percurso académico no referido Programa me direcionaram a refletir sobre o papel de mulheres
negras na educacao basica e de como as questdes étnico-raciais e de género se relacionam com
0 ensino de Historia. Pois, considerar o processo de ensino e aprendizagem da Histéria, tendo
em vista as especificidades dos conhecimentos e praticas mobilizadas por mulheres negras no
espaco escolar nos convida a refletir sobre a conexdo da educagdo com a condicdo humana,
como nos provoca Hannah Arendt’. Mais do que isso, nos convida a romper com os abismos

gue ndo valorizam as subjetividades, as diversidades e as vivéncias.

Mesmo tendo a compreensdo de que mulheres negras “sdo resultantes de demandas
historicas, politicas, culturais, de enfrentamento das condi¢cBes adversas estabelecidas pela
dominacdo ocidental eurocéntrica ao longo dos séculos de escravidao, expropriacéo colonial e
da modernidade racializada e racista em que vivemos” &, como infere Jurema Werneck, e das
condicdes marcadas pelas formas em que as desigualdades de raga, género e classe
condicionaram nossas vidas, fazendo que cotidianamente mulheres negras passem por inUmeras

dificuldades e assumindo lugares de invisibilidade, silenciamento, opresséo e exploragéo,

" ARENDT, Hannah. A Condigdo Humana. Traducdo de Roberto Raposo, posfacio de Celso Lafer. 10 ed. — Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2007.

8 WERNECK, Jurema. Nossos passos vém de longe! Movimentos de mulheres negras e estratégias politicas contra
0 sexismo e o racismo. IN: VERSCHUUR, Christine (dir.). Vents d'Est, vents d'Ouest: Mouvements de femmes
et féminismes anticoloniaux. Nouvelle édition [en ligne]. Geneve: Graduate Institute Publications, 2009, p. 151.
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garantidos pela violéncia colonial®. Ainda assim, é de extrema importancia produzir

conhecimentos insurgentes, dialogando com historias e conhecimentos outros.

Assim, registrar uma escrita de n6s'?, ¢, também, dialogar com as encruzilhadas*!, versar
sobre histdrias e conhecimentos outros que se estabelecem como resisténcia a légica da
colonialidade do saber e do poder que, ao longo da histdria subalternizou saberes, identidades
e culturas negras. Entretanto, € preciso consolidar e alargar o pensamento diasporico quanto a
populacéo negra, sobretudo, mulheres negras no Brasil, por isso, as articulagdes empreendidas
aqui nesta pesquisa tém como eixo principal a luta contra a violéncia do aniquilamento, isto é,
de valores pautados no eurocentrismo, classicismo, sexiSmo e racismo presentes em nossa

sociedade, cuja magnitude se estende ao genocidio e epistemicidio'? ainda nos dias de hoje.

A partir de minha vivéncia enquanto docente e de outras mulheres, professoras negras,
buscamos construir uma episteme critica, contra hegemaonica e representativa, também, a partir
das narrativas, vivéncias e experiéncias dessas mulheres, pois é de suma importancia trabalhar
pedagogias decolonias® e insurgentes dentro de tematicas sensiveis. Como infere Vera Candau,
essas questdes devem ser trabalhadas “numa perspectiva direcionada ao respeito a diferenca e

a construcdo de uma sociedade em que todos e todas possam ser plenamente cidaddos e

° Discutir a respeito do pressuposto da decolonialidade do saber e da educagao para as relac@es étnico-raciais frente
ao tema da historia social, politica e cultural de sujeitos marginalizados como as populagdes afrodescendentes no
Brasil, revela a violéncia colonial sofrida por essas populacdes. Ver: MIRANDA, C; ARAUJO, H. M. M.
Memorias contra-hegemdnicas e educacdo para as relagBes étnico-raciais: praticas decoloniais em contextos
periféricos. Perspectiva, [S. 1], v. 37, n. 2, p. 378-397, 2019.

10 As escrevivéncias viabilizam narrativas que dizem respeito a experiéncia coletiva de mulheres. Nesse sentido,
“anossa escrevivéncia ndo pode ser lida como historias para 'ninar os da casa grande' e sim para incomoda-los em
seus sonos injustos”. Ver: FONSECA, M. N. S. Escrevivéncia: sentidos em construgdo. IN: Escrevivéncia: a
escrita de nos: reflexdes sobre a obra de Concei¢édo Evaristo / organizacdo Constancia Lima Duarte, Isabella
Rosado Nunes: ilustracdes Goya Lopes. -- 1. ed. -- Rio de Janeiro: Mina Comunicacéo e Arte, 2020, p. 21.

11 Cf. Luiz Rufino, as encruzilhadas sdo entendidas como um principio que confronta ldgicas de dominagdo e
violéncia. Ou seja, que considera a emergéncia de processos educativos e proposi¢Bes curriculares antirracistas e
decoloniais, fazendo referéncia a outras presencas, conhecimentos e gramaticas que questionem a colonialidade
gue regimenta a educacdo ndo como pratica emancipatéria, mas como regulacdo. Ver: RUFINO, L. Pedagogia das
encruzilhadas Exu como Educacdo. Revista Exitus, [S. 1], v. 9, n. 4, p. 262 - 289, 2019.

12 Cf. Sueli Carneiro, epistemicidios sdo os processos de negacdo de povos e grupos afrodescendentes como
sujeitos de conhecimento, a partir da negacdo, ocultamento ou desvalorizagéo de sua visdo de mundo e dos saberes
que a sustentam tanto a partir do continente africano quanto em suas diasporas. Ver: CARNEIRO, S. A construcéo
do outro como néo-ser como fundamento do ser. (Tese de Doutorado em Filosofia da Educacéo), Universidade
de S&o Paulo. 2005.

13 Cf. Catherine Walsh, uma ag#o decolonial enquanto pedagogia implica, “romper as correntes que ainda estdo
nas mentes, como dizia o intelectual afrocolombiano Manuel Zapata Olivella; desescravizar as mentes, como
dizia Malcolm X; e desaprender o aprendido para voltar a aprender, como argumenta o avé do movimento
afroequatoriano Juan Garcia. Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e
epistémicas da colonialidade — estruturas até agora permanentes — que mantém padrdes de poder enraizados na
racializacdo, no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizacdo de alguns seres como menos humanos. Ver:
WALSH, C. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: In-surgir, re-existir e re-viver. In V. M. CANDAU,
Educacao intercultural na América Latina: Entre concepc0es, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 letras.
2009, p. 24. Grifo meu.
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cidadas™'*. Fazendo-se necessario apoiar o protagonismo das mulheres negras, rompendo com

as desigualdades, discriminagOes e racismos pelos quais sdo submetidas cotidianamente.

Como mulher preta e professora descobrindo o feminismo negro dentro de si, busco
colocar, em minha pratica docente, estratégias que considerem a inser¢do das vivéncias e
experiéncias de outras mulheres negras, explorando a importancia de estarmos sempre
comprometidas com aquelas(es) cujas imposi¢Oes socio, econémico e culturais foram
forcadas(os) pelas estruturas de poder a se diminuir e ficar para tras. Portanto, a producédo desta
pesquisa foi moldada por véarias maos negras, em sua maioria mdos de mulheres que me
inspiraram a delinear o olhar que lango sobre 0 mundo e como a ele me apresento, pois
compreendo que as conquistas individuais sdo importantes, mas as coletivas sdo essenciais

sobretudo pela capacidade que elas tém de tracejar as mudancas sociais do mundo.

Questdes étnico-raciais e de género como tema de pesquisa

A invisibilidade e o silenciamento de mulheres negras na histéria ndo € algo recente. No
Brasil, o desejo de branqueamento da populacdo invisibilizou essas mulheres em diversos
campos da sociedade, inclusive o da educacdo. Os estudos sobre indicadores educacionais do
pais apontam a centralidade da educacdo nos processos que a inserem como reprodutora das
desigualdades entre brancos e ndo-brancos. A educadora, ativista e escritora Nilma Lino Gomes
salienta que ““as dimensdes sociais e culturais tendem a enfatizar o tenso processo de construgéo
da identidade negra no contexto escolar, evidenciando a fragilidade dos percursos educativos

de negras e negros comparados as dos brancos” *°.

Isso se deve ao fato de que, embora no século passado a escola ja fosse reivindicada
para todos, nem todas as pessoas tinham acesso a ela. Os espac¢os determinados a populacdo
negra, por exemplo, foram historica e simbolicamente desiguais e marginalizados na sociedade.
A escola assumia o papel do local das diferencas socialmente construidas onde os grupos sociais
e étnico-raciais menos favorecidos foram naturalizados, o que, segundo Gomes, causou uma
falsa ideia de convivéncia harmonica entre os grupos, mas também, evidencia as discrepancias

educacionais impostas a populagéo, “invisibilizada pela teoria educacional”2®.

14 CANDAU, Vera. Cotidiano escolar e praticas interculturais. Cadernos De Pesquisa, 46(161), 2021, p. 806.

15 GOMES, Nilma Lino. Educacéo, identidade negra e formagdo de professores/as: um olhar sobre o corpo negro
e o cabelo crespo. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v.29, n.1, p. 167-182, jan./jun. 2003, p. 168.

16 GOMES, Nilma Lino. Relagbes Etnico-Raciais, Educagio e Descolonizagio dos Curriculos. Curriculo sem
Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98-109, jan/abr. 2012, p. 101.
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Neste contexto, a posi¢ao de desvantagem pela qual as mulheres negras foram postas na
sociedade acabou desconsiderando suas particularidades, perpetrando, cada vez mais, a
discriminacdo pautada na cor, género e classe. Logo, faz-se necessario contextualizar
brevemente o que denominamos de interseccionalidade para compreender a naturalizacao da
opressao e excluséo pela qual cotidianamente mulheres negras sdo submetidas seja no &mbito
social, pessoal, profissional ou educacional. No campo da educacéo, é preciso redimensionar o
simbolismo cruel que faz com que estere6tipos e estigmas historicos desvelem preconceitos,

discriminacdes e racismos quanto a populacao negra, em especial, as mulheres.

Segundo Kimberlé Crenshaw “a interseccionalidade trata especificamente da forma pela
qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicGes relativas de mulheres, racas, etnias e
classes”?’. Ou seja, € uma conceituacdo do problema que busca caracterizar as implicacGes
estruturais e dinamicas da influéncia mutua entre dois ou mais eixos de sujei¢cdo. Ademais, a
interseccionalidade trata da forma como ages e politicas especificas originam opressdes que

resultam ao longo desses eixos, compondo aspectos da ndo autonomia.

Contudo, ao trazer essa discussdo para a trajetdria de professoras negras, observamos a
luta massiva deste grupo por politicas publicas e educacionais que as possibilitem conhecer e
tratar das questdes que dizem respeito a uma pratica diaria da promocao da equidade, tornando
essa discussdo uma bandeira de luta permanente. Em um pais como o Brasil, cuja estatistica®
evidencia que 50,79% da populacdo é do sexo feminino e, deste percentual, 44% sdo mulheres
pretas ou pardas, demonstrando que professoras negras nao ultrapassam a 3% do corpo docente
do pais. Estatistica essa que evidencia também que a presenca e permanéncia dessas mulheres
na escola ainda é preocupante, ja que com tantas desigualdades de oportunidades, a equidade

de género e raca sdo inviabilizadas pelas discriminacGes e pelo racismo.

Indiscutivelmente, a invisibilidade e o silenciamento de mulheres negras no campo
educacional, como evidenciado nas estatisticas, estdo pautadas na ideia da inferioridade
interseccional, isto €, como nos diz Crenshaw “na forma pela qual o racismo, o patriarcalismo,
a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades béasicas que

estruturam as posicOes relativas de mulheres, racas, etnias e classes”®, marginalizando e

17 CRENSHAW, K. Documento para o Encontro de Especialistas em Aspectos da Discriminacdo Racial Relativos
ao Género. Estudos Feministas, 1° Semestre, 2002. p. 177.

18 BRASIL, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo Demografico. 2022.
19 Ibidem, p. 177.
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excluindo mulheres negras da histéria, sendo esse um pensamento desde os tempos da

escravizacdo pela qual a populagéo negra foi submetida.

Tal silenciamento de grupos historicos e socialmente oprimidos relativizou a maneira
com que a classe informa a raca, raca informa a classe e género informa a classe. Dessa maneira,
em seus estudos sobre mulheres, raca e classe, Angela Davis® nos convida a refletir que é
preciso perceber que entre estas categorias existem relagcbes que sdo mutuas e entrelacadas,
mais do que isso, se influenciam. Existindo uma intersec¢éo também de violéncias pelo fato de
ser mulher, negra e periférica, assim estas mulheres sdo relegadas, desconsiderando a

representacdo de suas subjetividades de resisténcia em relagdo a estas violéncias.

Com base nisso, Claudilene Maria da Silva?! aponta que a questdo da visibilidade da
mulher negra ndo é um assunto tdo corriqueiro no contexto histérico, social, cultural e muito
menos académico no Brasil, por configurar uma relacdo de poder latente relacionada as
questdes étnico-raciais e de género do poder dominante e que se perpetuam na
contemporaneidade. Pois, as experiéncias de mulheres negras séo, na maioria das vezes,
obscurecidas dentro de categorias como raca e género, demonstrando as vulnerabilidades

quanto aos direitos das mulheres negras que sdo nitidamente menos efetivos.

Mais do que isso, a desvalorizagdo da vida negra se perpetua como uma violéncia
simbdlica, porém com consequéncias reais. Ja que as desvantagens acumuladas na experiéncia
ndo so educacional, mas também econdmica, religiosa, cultural e social da populacdo negra
colocam em evidencia que negros e negras do Brasil sdo as maiores vitimas da violéncia, da
desigualdade, da intolerancia, da pobreza, do racismo e de tantos outros elementos que apontam

para a necessidade urgente de mudanca do paradigma racial brasileiro.

E preciso que aprendamos mais sobre a populagio negra, especialmente sobre as
mulheres, pois, como nos alerta Chimamanda Adichie, ““os esteredtipos nao sdo perigosos por
serem falsos, mas por contarem apenas um lado da histéria e nos privar de outros
referenciais”?2. A representagdo repetitiva das mulheres negras reduz a diversidade de papéis

que elas podem assumir, colocando-as como referéncia homogénea a um grupo que €

20 DAVIS, Angela. Mulheres, raca e classe. Traducdo Heci Regina Candiani. - 1. ed. - Sdo Paulo: Boitempo,
[recurso digital]. 2016.

2L SILVA, C. M. Professoras Negras: construindo identidades e préaticas de enfrentamento do racismo no
espaco escolar. (Dissertacdo de Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Pernambuco. 2009.

22 ADICHIE, Chimamanda N. O perigo de uma histdria Gnica. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019, p. 31.
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atravessado por inimeras diferencas internas, assim, privando-as de uma construcdo de

identidades diversificadas e plena de possibilidades.

Por isso, discutir o papel de mulheres negras no ambito educacional é dar visibilidade a
sujeitas sociais historicamente marginalizadas, mas, que forjam suas identidades em meio a
enfrentamentos que buscam romper condutas discriminatorias e racistas profundamente
presentes na sociedade. A visibilidade de mulheres negras no contexto da sua formacéo
profissional, do entendimento de sua identidade profissional como ato de resisténcia em seu
percurso enquanto mulher, negra e professora € oportunizar para que imposicdes sociais sejam
rompidas. Salientando, assim, a poténcia, as resisténcias e o profissionalismo de mulheres

negras outrora silenciadas, apagadas e inviabilizadas por diversas instancias da sociedade.

Portanto, é sintomatico que haja uma valorizacdo da presenca e da acdo de mulheres
negras individual e coletivamente nos espacos publicos e privados, bem como positivar sua
capacidade de lideranca e agdo politica. E preciso uma mudanca de pensamento que aprisiona
mulheres negras em convengdes econdmicas, sociais e culturais, para que, assim, sejam
propiciados espacos mais diversos em que todas tenham acesso as mesmas oportunidades, por

meio do combate ao racismo e as desigualdades de género existentes na sociedade.

Motivacao pessoal e a caréncia de estudos

A instituicdo escolar como um espaco de construcdo da primeira identidade social
demonstra que a populacdo negra tem estabelecido sua identidade em meio ao conflito entre
negar ou afirmar sua condicdo de ser negro(a). Portanto, é de nosso interesse construir uma
pesquisa comprometida em investigar a heterogeneidade da escola, das praticas educacionais e
da percepcao de professoras negras em relacdo ao ensino de Histdria a partir de suas docéncias,
perceber como a escola e 0s sujeitos que a compdem tém se engendrado diante dos
enfrentamentos ao racismo, afirmacdo da identidade negra e superacdo das desigualdades de

raca, género e classe, cujo desafios sdo muitos frente a sociedade atual.

Ja que, mesmo apoés cerca de 135 anos da abolicdo da escravatura, ainda hd muitos
resquicios de um sistema que oprime e desvaloriza as mulheres negras, que perpassam pelo
autoconhecimento até questdes que dizem respeito as politicas publicas que buscam ser

desenvolvidas nesse &mbito, fazendo com que os desafios acumulados pelo racismo sejam
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inimeros, tais como: as desigualdades em relagdo a saude, o trabalho, moradia, alem do efeito
desproporcional de pobreza, da criminalizagio e da falta de oportunidades?®.

Assim, as relacdes étnico-raciais e de género passaram a ser réguas medidoras que
serviram para hierarquizar relagdes, condi¢cbes materiais e imateriais, fazendo com que a
auséncia de mulheres negras no campo educacional fosse resultado de estruturas de exclusdo
estabelecidos pela sociedade brasileira. Portanto, ndo ha como se pensar raca e género
dissociado da nocgdo de interseccionalidade, esta, segundo Carla Akotirene, “visa dar
instrumentalidade tedrico-metodoldgica a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e
cisheteropatriarcado”?*. Tanto que os estudos tém utilizado esta categoria para problematizar a
situacdo de subalternidade e desvantagem de mulheres negras nos principais indicadores

sociais, 0s quais, criticam a atuacdo destas mulheres de maneira sub representada.

Dessa maneira, esta dissertacdo investiga se professoras negras constroem projetos,
préticas ou vivéncias escolares de modo a subverter os processos do atual cenario educacional
que perpassam pela hierarquizacao das relagdes de poder e que desvalorizam e estereotipam a
populacdo negra, especialmente as mulheres. O recorte temporal escolhido é de 2019 a 2022,
periodo que antecede e, também, evidencia a Pandemia do Novo Coronavirus e seus
desdobramentos, a qual vivenciamos de forma devastadora em varios campos da sociedade,

inclusive da Educacéo, permitindo um olhar mais amplo sobre a atuacdo dessas professoras.

Este foi também o momento em que ingressei na educacéo basica como professora do
Componente Curricular de Historia, 0 que me fez interessar em perceber de que maneira as
experiéncias de professoras negras atuando no ensino de Historia podem nos informar sobre
uma educacéo antirracista. Neste estudo, privilegiamos as questdes raciais e de género como
campo de andlise e seu impacto na escola, ja que a existéncia de valores e praticas

discriminatorias negam a existéncia da diferenca e da diversidade em seus multiplos aspectos.

Quanto aos objetivos especificos: investigar como a producdo do conhecimento
cientifico produzido por mulheres/intelectuais negras pode contribuir para descolonizar o
ensino de Historia; apresentar e analisar o cenario da educacdo basica por meio de documentos
oficiais que dizem respeito a Educacdo e ao ensino de Historia no Parg, tomando como escopo

de analise escolas de Sdo Miguel do Guama; desenvolver didlogos e estratégias a partir da

23 Portal de noticias da UFJF. Dia da mulher negra: a forga, as conquistas e os desafios. Universidade Federal
de Juiz de Fora, 24 de julho de 2023. Disponivel em: https://www2.ufjf.br/noticias/2023/07/24/dia-da-mulher-
negra-a-forca-as-conquistas-e-os-desafios/. Acesso em: 10 de fev. 2024.

2 AKOTIRENE, Carla. O que é interseccionalidade? Belo Horizonte: Justificando. 2018, p. 14.
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docéncia de professoras negras de Sdo Miguel do Guama4, a fim de contribuir para praticas
pedagogicas que auxiliem na equidade de raca e género nas aulas de Histdria.

Além do incdbmodo pessoal que me direcionou para os objetivos especificos dessa
pesquisa, cabe ressaltar, que existem poucos ou quase nenhum estudo que versam sobre as
experiéncias de professoras negras atuando na educagdo basica de S0 Miguel do Guama.
Contudo, a partir de minha pratica como docente no referido municipio, percebo que cada vez
mais vem crescendo o quantitativo de professoras negras atuando no ensino de Histéria e
evidenciar suas vivéncias escolares pode auxiliar na construcdo de novas perspectivas
educacionais. Assim, a relevancia dessa pesquisa esta no fato de abordar questes que tratam
de um tema néo evidenciado nos trabalhos produzidos em relagdo a educagdo de S&o Miguel

do Guama, isto é, a diversidade étnico-racial e de género nas escolas do interior da Amazonia.

Perceber a escola como um espaco diverso e refletir acerca de como a mesma lida com
as diversidades e identidades a partir das discussdes presentes nas competéncias e habilidades
da Base Nacional Comum Curricular e de como as questdes étnico-raciais e de género sdo
incorporadas a ela é fundamental. Ja que a BNCC tem como um de seus eixos compreender a
diversidade humana, valorizar saberes e vivéncias, praticar a empatia, promover o respeito ao
outro e aos direitos humanos, acolher e valorizar a diversidade de individuos e grupos sociais,

seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer carater?,

Levando em consideracdo que a escola é também o espaco onde, independente dos
padrdes estabelecidos socialmente, a mesma tem estimulado os individuos para o refletir, o
reconhecer-se e 0 posicionar-se diante de situacfes cotidianas, sendo, portanto, a base para a
formacdo identitaria dos sujeitos. Dessa maneira, € preciso ainda que as escolas construam
pedagogias emancipatérias, seja por meio do curriculo ou de procedimentos de ensino que
ensejem em atuar para uma sociedade multicultural e que se reconheca a pluralidade e a

diversidade das questdes raciais e de género, como nos informa Nilma Lino Gomes?®.

Assim, por meio da visibilidade dada as professoras negras no ambito da escola e do

ensino de Historia oportunizamos para que os curriculos escolares sejam descolonizados?’,

% BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/Secretaria de Educagdo Basica, 2017a.

%GOMES, Nilma Lino. Relagdes Etnico-Raciais, Educacio e Descolonizagio dos Curriculos. Curriculo sem
Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98-109, jan/abr. 2012.

27 A descolonizagio do conhecimento e seu ensino perpassa pelo desafio em compreender o curriculo para além
da abordagem eurocéntrica, baseada na colonialidade do poder, do saber, do ser e da natureza, isto €, a partir de
uma perspectiva intercultural critica e anticolonial. Ver: SOUZA, Odair; PAIM, Elison Antonio. Problematizando
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proporcionando discussfes e praticas que questionem diretamente a estrutura social classista,
sexista e racista vigente e a ideologia concomitante a ela. E fundamental, como nos incita bell
hooks, que “as mulheres negras reconhegam o ponto de vista especial que a nossa marginalidade
nos da e facam uso dessa perspectiva para criticar a hegemonia racista, classista e sexista
dominante e vislumbrar uma contra-hegemonia”?®. Que, a partir disso, sejamos capazes de
construir narrativas que ndo aprisionem as pluralidades e as especificidades humanas em

narrativas hegemonicas alicercadas em esteredtipos.

Logo, pensar o ensino de Historia a partir de formas outras de pensamento é permitir
subverter uma ordem que subalterniza e invisibiliza saberes, culturas e epistemes que foram
violentadas e forcadas a naturalizar valores hegemonicos como se fossem 0s Unicos
absolutamente apropriados e aceitos. Segundo Odair Souza e Elison Paim se tem como
consequéncia direta a invisibilidade da historia de povos e culturas sobretudo africanas e afro-
brasileiras no Brasil, fazendo com que “a historia e cultura do povo africano e suas diasporas
[...] sejam pautadas nas discussdes da inclusdo de historias e culturas no curriculo escolar como

importante instrumento de luta politica e epistémica” %°.

Além de uma epistemologia que questione e a0 mesmo tempo insira a histéria e cultura
do povo africano e afro-brasileiro, é preciso pensar também na trajetdria da Educacéo no Brasil
e nas politicas educacionais como nos informa Wilma Baia Coelho e Mauro Cézar Coelho, a
partir de mecanismos que prezam pela “critica ao eurocentrismo, a inclusdo de outros
personagens e a valorizagdo dos processos que os conduzam & participacdo efetiva®. Os
percursos curriculares tém evidenciado que ainda ha pouco espaco destinado as discussdes que
deem visibilidade para a populacdo negra na histéria, pois se perpetrou uma tradicdo que 0s

excluem dos processos que constituem nossa trajetoria enquanto nacao.

“O pleno desenvolvimento da pessoa e 0 preparo para o exercicio da cidadania exigem,
por suposto, a apropriacdo de valores que ensejem os principios de igualdade, do convivio e do
respeito as diferencas™®!, fazendo com que as politicas educacionais possam ser pensadas a

partir de um olhar critico, cuidadoso e que evidencie as questfes que ensejam as desigualdades,

o0 eurocentrismo e desconstruindo o racismo por meio de praticas pedagdgicas decoloniais e interculturais.
Fronteiras: Revista Catarinense de Histéria, n. 34, p. 41-60, 18 dez. 2019.

2 hooks, bell. Mulheres Negras: moldando a teoria feminista. Revista Brasileira de Ciéncia Politica, n°16.
Brasilia, janeiro - abril de 2015, p. 208.

2 SOUZA, Odair; PAIM, Elison Antonio. Op. Cit., p. 46.

30 COELHO, M.C; COELHO, W.N. B. Educacéo para as relagdes étnico-raciais e a formacgao de professores de
Historia nas novas diretrizes para a formacao de professores! Educar em Revista, Curitiba, v. 37, 2021, p. 5.

31 1dem, 2021, p. 12.
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0 racismo, as discriminac@es e 0 preconceito no que tange a uma educacdo sensivel a diferenca
e a diversidade, alcancando mais do que o dominio dos conteudos. As reflexfes sobre as
relacGes étnico-raciais no planejamento escolar devem promover relagfes interpessoais

respeitaveis e equanimes entre 0s agentes sociais que integram o cotidiano da escola.

Cabe entdo observar que a colonialidade®? influenciou néo s nas epistemologias, mas,
também na cultura, nos saberes e conhecimentos de sobremaneira que a ldgica de
funcionamento na sociedade passou a atuar de modo a atribuir ainda que indiretamente
desvantagens e privilégios a partir da raca. Todavia, ter como ponto de partida uma abordagem
onde professoras mulheres negras possam ser protagonistas, mesmo em meio aos desafios,
auxilia para que haja uma diversidade étnico-racial, inclusdo e equidade na educacéo,
amenizando as discriminacdes a partir da raca ou género, propiciando a valorizacao de sujeitas

marginalizadas e seu acesso aos bens que garantam a cidadania plena, como salienta Gomes®2,

A partir disso, buscamos oportunizar que novas epistemes sejam construidas, dando
espaco e visibilidade as categorias historicamente inferiorizadas como raca e género, em
especial, mulheres negras, contribuindo para a producdo do conhecimento cientifico e escolar
e acompanhando o que nos ensina Paulo Freire sobre a concepgdo de “problematiza¢do da
educagio”®* e da construcdo de uma postura politica diante das questdes étnico-raciais e de
género. De forma geral, percebe-se que na pratica docente na educacdo basica existe uma

sensacdo de impoténcia, de ndo saber lidar positivamente com tais questdes no contexto escolar.

Construir e concretizar uma pesquisa que seja contra hegemonica, emancipatoria e
representativa perpassa pela ideia de emancipacdo dos sujeitos, compreendida neste estudo a
partir da concepcdo freiriana de problematizacéo e dialogicidade da educagdo como uma préatica
libertadora que langa bases para uma pedagogia da autonomia e que representa, em si, uma
condicdo importante para a emancipacao desses sujeitos. Segundo Aradjo et al. a “emancipagéo

visa a libertacdo de uma vida desumanizada pela opressdo e dominagdo social”®®, isto é,

32 Em linhas gerais, a colonialidade se baseia na classificacdo social da populagéo de acordo com a ideia de raca,
o0 estabelecimento de uma superioridade europeia sobre as demais sociedades (fundada em supostas diferencas
biologicas que colocam o ndo europeu em situagdo de inferioridade) e o controle sobre todas as formas de
pensamento, conhecimento, natureza e apropriacdo do trabalho. Ver: QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder,
eurocentrismo e América Latina. In: LANDER, Edgardo (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e
ciéncias sociais — perspectivas latino-americanas. Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina: Clacso, 2005.
3 GOMES, Nilma Lino. Op. Cit., 2011.

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 22 ed. Porto: Afrontamento, 1975.

SARAUJO, A. F; FERNANDES, J.P.R.M; ARAUJO, J.M. A educacdo na contemporaneidade: entre a
emancipacao e o retrocesso. Revista Brasileira de Educacéo v. 26 €260028. 2021, p. 6.
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compreende que 0 homem é um ser inconcluso e, assim, necessita de liberdade, estimulo basilar

na construcdo critica e gradual para a emancipagao.

Assim, é preciso fomentar as diversas maneiras de ser e estar no mundo, levando em
consideracdo as particularidades dos sujeitos, o que pode ser um mecanismo de questionamento
dos padrdes de poder que invisibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber. A partir disso,
vislumbramos contribuir significativamente para que os sujeitos superem o “intelectualismo
alienante, a manipulagio, o ‘deposito’, a condugdo, o autoritarismo, a acdo antidialdgica®,

como nos diz Freire, que foi consolidada por uma educacéo acritica e colonial.

Para tanto, as perspectivas que fazem “questionar, transformar, sacudir, rearticular e
construir”3’, como nos provoca Caterine Walsh, também d&o base para uma abordagem contra-
hegeménica, representativa e emancipatoria, 0 que podemos compreender como praticas para
uma pedagogia de inspiracdo decolonial. Pois, busca pensar das margens para o0 centro,
construir didlogos com os sujeitos e problematizar processos e suas implicacfes, ou seja, parte

de uma perspectiva onde ndo hé universais, mas, sim, comuns.

Reflexdo sobre a construcdo da identidade de professoras negras no contexto da escola

Com base nas inquietagOes iniciais levantamos cinco questdes como problemas de
pesquisa: 1) qual a funcdo do género e da raca no campo de tensdo que é a academia e a
producdo do conhecimento, seja cientifico ou escolar? 2) Mulheres negras ocupam espagos de
poder e decisdo em relacdo a producdo do conhecimento? 3) Professoras negras expressam sua
identidade de género e raca nas relacBes escolares, pratica docente e no conteddo do
Componente Curricular de Histéria? 4) O curriculo prescritivo da educacdo basica de Séo
Miguel do Guama, possibilita que as professoras expressem suas identidades no ensino de
Histdria e trabalhem outras abordagens que incluam raca e género? 5) Professoras negras
podem subverter a ordem hegeménica vigente no contexto escolar numa sociedade moldada na

racionalidade sexista, classista e racista que reforca a normatividade do cisheteropatriarcado?

As questdes apresentadas foram respondidas mais a frente nos questionarios e nas
entrevistas com as interlocutoras desta pesquisa e fazem refletir sobre a identidade de

professoras negras, mais do que isso, se essas identidades possibilitam que elas possam

% FREIRE, Paulo. Op. Cit.,1975, p. 107.

37 WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-viver. In:
CADAU, Vera Maria (Org.). Entre concepgdes, tensdes e propostas. Editora 7Letras: Rio de Janeiro, 2009, p.
25.



26

implementar uma educacgdo antirracista por meio de seus fazeres pedagogicos defronte as
questBes étnico-raciais e de género, sobretudo pelo enfrentamento diario, emergéncias
pedagdgicas ou ndo, e a consciéncia politica que se constréi com base nas vivéncias escolares

da educacéo basica de Sdo Miguel do Guama, Para.

Faz-se necessario pensar sobre as trajetorias docentes de mulheres negras em um espaco
como Sdo Miguel do Guaméa, municipio localizado no Nordeste do Estado do Pard. Como
aponta Conrado, Campelo e Ribeiro®, o ideario da miscigenacéo estabelecido numa espécie de
convivio harmdnico entre as racgas, favoreceu o imaginario de embranquecimento da sociedade
local, criando-se o termo “morenidade” para classificar a regido amazonica num constructo de
cor que visava o afastamento da identidade negra. E urgente pensar a respeito desse imaginario

e seu impacto na pratica docente de professoras negras da regiao.

Diante disso, pensamos em trabalhar conceitos e categorias como raca e género a partir
de perspectivas que se baseiam na interseccionalidade e em pedagogias decoloniais, no qual o
desafio é produzir conhecimento e didlogos com os sujeitos(as) e ndo apenas falar sobre
eles(as). E dialogar com as encruzilhadas, versar sobre histdrias e conhecimentos outros que se
estabelecem como resisténcia a logica da colonialidade que perpetuou a subalternizacdo de
saberes, identidades e culturas negras, como infere Akotirene®®. Visibilizar a trajetoria
intelectual e profissional de mulheres e professoras negras se constituem em uma producéao
qualificada no feminismo negro, bem como no contexto da escola e do ensino de Historia,
possibilitando uma pesquisa critica e que abre espacgo para perspectivas outras de narrativas e

saberes em contraposi¢do ao engodo académico dominante de construcdo do conhecimento.

O percurso metodolégico: trilhando o caminho das escrevivéncias

O caminho metodoldgico que auxilia na construcdo desta dissertacdo se guia pelas
contribuices de Escrevivéncias®®, em que Conceigdo Evaristo classifica como um fendmeno
diasporico e universal, isto €, para além daquela “figura da Mae Preta que vivia a sua condigédo

de escravizada dentro da casa-grande” [...] “o termo se realiza como um ato de escrita das

3% CONRADO, M; CAMPELO, M; RIBEIRO, A. Metaforas da cor: morenidade e territorios da negritude nas
construgdes de identidades negras na Amazdnia Paraense. Afro-Asia, 51, 213-246 .2015.

% AKOTIRENE, Carla. Op. Cit., 2018.

40 EVARISTO, Conceigdo. A Escrevivéncia e seus subtextos. IN: Escrevivéncia: a escrita de nos: reflexdes
sobre a obra de Conceicdo Evaristo / organizacdo Constancia Lima Duarte, Isabella Rosado Nunes: ilustracdes
Goya Lopes. -- 1. ed. -- Rio de Janeiro: Mina Comunicagéo e Arte, 2020.
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mulheres negras, como uma acao que pretende borrar, desfazer uma imagem do passado, em
que o corpo-voz de mulheres negras escravizadas tinha sua poténcia de emissdo também sob o
controle dos escravocratas™!. E preciso que nos apropriemos do valor da escrita, sem

desconsiderar a poténcia da oralidade de nossas e de nossos ancestrais.

Nesse sentido, as escrevivéncias se configuram como uma escrita de nés, mas que, ao
ser acrescentada a docéncia e a pesquisa, possibilita que haja uma interacdo a partir das
vivéncias no cotidiano escolar de mulheres negras que também séo pesquisadoras e professoras,
tendo o ensino de Historia como foco nas discussdes que articulam ensino, raca e género.
Assim, colaborar para o desenvolvimento positivo da identidade negra de professoras e
fomentar a luta contra as discriminacfes raciais e de género, em um pais com um passado-

presente historico de escravizacdo e patriarcado tdo acentuado como o Brasil.

E preciso destacar, também, que “escrevivéncia significa a inscricdo, no texto de
escritoras negras, do desejo de que as marcas da experiéncia étnica, de classe ou género estejam
realmente representadas no corpo do texto literario” 2, como nos instiga Maria Nazaré Fonseca,
ou seja, 0 “escrever-vivéncia” abre a possibilidade para a subversdo de uma dimenséo histérica

gue anula e silencia autoras/escritoras/pesquisadoras/mulheres negras.

Quanto a classificacdo e coleta de dados, baseamo-nos na pesquisa bibliogréafica e
revisdo da literatura, utilizadas para permitir o reconhecimento do problema e das problematicas
que funcionaram como delimitadoras desta pesquisa. Segundo José D’Assuncdo Barros®, é
fundamental para que a/o pesquisadora/o se situe diante da literatura ja existente sobre o
assunto, evidenciando aquilo que esta sendo produzido, oferecendo subsidios para articular
melhor suas ideias e confronta-las com o que ja foi feito naquele campo de conhecimento. A
pesquisa documental é também relevante para a analise do nosso objeto de estudos e das fontes
utilizadas, pois este tipo de pesquisa fornece ao/a pesquisador/a materiais que podem ser

tratados de maneira analitica, podendo ser reelaborado de acordo com o seu objeto.

Quanto a técnica de anélise de dados, baseamo-nos em questionarios ja que, de acordo

com Amado Luiz Cervo & Pedro Alcino Bervian “se referem na maneira de se obter respostas

41 EVARISTO, Conceigdo. A Escrevivéncia e seus subtextos. IN: Escrevivéncia: a escrita de nos: reflexdes
sobre a obra de Conceicdo Evaristo / organizacdo Constancia Lima Duarte, Isabella Rosado Nunes: ilustracdes
Goya Lopes. -- 1. ed. -- Rio de Janeiro: Mina Comunicagdo e Arte, 2020, p. 30.

42 FONSECA, Maria Nazaré Soares. Escrevivéncia: sentidos em construgdo. IN: Escrevivéncia: a escrita de nos:
reflexBes sobre a obra de Conceigdo Evaristo / organizacdo Constancia Lima Duarte, Isabella Rosado Nunes:
ilustracbes Goya Lopes. 1. ed. Rio de Janeiro: Mina Comunicacdo e Arte, 2020, p. 64.

4 BARROS, José D’Assungdo. O Projeto de Pesquisa em Histéria: da escolha do tema ao quadro teérico.
Petrdpolis, RJ: vozes. 2017.
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as questdes por uma formula que o proprio informante preenche”*4, bem como nas entrevistas
semiestruturadas que possibilitam ao/a pesquisador/a, entrevistador/a capturar outros tipos de
comunicacdo nao verbal. Além disso, este tipo de técnica evidencia algumas vantagens, como:
maior abrangéncia, eficiéncia na obtencao dos dados, classificacdo e quantificacdo, como nos

informa Antdnio Carlos Gil*.

Nesse sentido, nosso campo de investigacdo séo as escolas de Sdo Miguel do Guamé-
PA. O municipio possui 0 quantitativo de 78 escolas publicas da Rede municipal de ensino,
sendo 19 delas na cidade e 59 no campo, as quais ofertam a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e o Ensino Fundamental - Anos Finais. Bem como 2 escolas da
Rede Estadual, que ofertam somente o Ensino Médio, e 4 escolas da Rede Privada, que ofertam

da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, totalizando 84 escolas no municipio.

Esta pesquisa se propds a investigar as escolas que ofertam o Ensino Fundamental -
Anos Finais e Ensino Médio tanto da cidade quanto do campo e 0s sujeitos, isto é, professoras
que se reconhecem como pessoas negras e que lecionam o Componente Curricular de Historia.
Desse modo, realizamos um levantamento preliminar da quantidade total de escolas que
ofertam os respectivos niveis de ensino em que verificamos haver 17 escolas e da quantidade
total de professoras e professores de Histéria do municipio, assim constatamos existir 29
docentes. O quadro 1 e 2 traz o respectivo levantamento.

Quadro 1 - Escolas urbanas e a quantidade de professoras e professores que lecionam o
Componente Curricular de Histéria em Sdo Miguel do Guama

Escolas urbanas Professoras/professores Total
EMEF Jodo Siméo 2
Travassos
EMEF Padre Leandro 2
Pinheiro
10 escolas e 19
EMEF Externato 2
Santo Anténio Maria professoras/professores
Zacarias de Historia
EMEF Séo Pedro 4
EMEF Séo José 3
Operario

4 CERVO, A. L. BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. 5.ed. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2002, p. 8.
% GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
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EMEF Licurgo Peixoto 1
EEEM Irma Carla 1
Giussani
EEEM Frei Miguel 1
Colégio Exato 1
Sistema de Ensino 2
Incentivo

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Miguel do Guama, 2022.

Quadro 2 - Escolas rurais e a quantidade de professoras e professores que lecionam o
Componente Curricular de Histéria em S&o Miguel do Guama

Escolas Rurais Professoras/professores Total
EMEF Damasio 3
Franco

Ferreira/Tatuaia

EMEF Raimunda 1
Miranda Barbosa dos
Santos/Apui

EMEF José Ferreira 1
Farias/Sao Pedro do
Crauateua professoras/professores

7 escolas e 10

EMEF lzaura 1 de Historia
Domingos da
Costa/Bela Vista

EMEF Joana Gomes/ 2
Santana do Urucuri

EMEF Benedito 2
Valente/Cristo Rei

EMEIF Prof.2 Jovita 1
Aurora de Paiva
Batista

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Miguel do Guama, 2022.

As fontes consultadas para o prosseguimento da pesquisa séo bibliografias referentes ao
tema estudado e os documentos oficiais disponibilizados pelas escolas e pela Secretaria
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Municipal de Educacéo de Sdo Miguel do Guaméa (SEMED/SMG); Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), Documento Pedagdgico Curricular (DPC), o Plano Municipal de Educacdo (PME), além
da producao de quadros realizados a partir do levantamento inicial em que verificou-se haver
29 professoras/professores atuando no Componente Curricular de Historia e/ou Estudos

Amazoénicos, permitindo construir o cenario da educacédo basica do referido municipio.

Realizamos ainda um levantamento de literatura no Google Académico para verificar a
producdo sobre as tematicas analisada nesta dissertacdo em relacdo as escolas de Sdo Miguel
do Guama e como ela tem sido abordada nos trabalhos cientificos. Assim, utilizamos como
palavras-chave os termos: Lei 10.639/2003; relagdes étnico-raciais; racismo; educacéo
antirracista; professoras negras e ensino de histéria. Destaca-se que todas as palavras-chave

foram acompanhadas dos termos “escolas de Sdo Miguel do Guama”.

Ao iniciar a busca pela literatura que atendesse ao ensejo de investigar a palavra-chave
“Lei 10.639/2003 nas escolas de Sdo Miguel do Guama”, os 10 primeiros estudos versavam
sobre a referida lei a partir de uma analise que tomava como escopo 0s territdrios quilombolas
no estado do Pard, ja que se tem um grande numero de territérios quilombolas* no referido

estado, ficando em 4° lugar em relagéo ao nimero de quilombolas presentes no Brasil*’.

Contudo, é interessante observar que mesmo a busca tendo como palavra-chave a Lei
10.639/2003 nas escolas de Sdo Miguel do Guamé, nenhum dos estudos que apareceram no
Google Académico tinham como lécus de pesquisa o referido municipio, ao contrario disso,
apresentaram outras cidades e/ou municipios do estado do Para, sendo 1(um) do municipio de
Irituia; 2(dois) do municipio de Salvaterra; 3(trés) da cidade de Belém; 2(dois) da cidade de

Castanhal e 2(dois) da ‘Amazonia paraense’, ndo sendo possivel identificar a regido.

Cabe dizer que embora os estudos cientificos ndo apresentassem a Lei 10.639/03 nas
escolas de Sdo Miguel do Guama como foco, o municipio tem trabalhado a referida lei nas
acOes promovidas pela Prefeitura Municipal por meio da Secretaria Municipal de Educacéo
junto as escolas, especialmente, com atividades em alusdo ao Dia da Consciéncia Negra em que

alunas e alunos das escolas municipais da cidade e da zona rural participaram de rodas de

4 Segundo os dados do Instituto de Terras do Pard (ITERPA), em 2022, eram 125 areas de remanescentes
quilombolas no estado do Para, sendo 62 dessas areas ja tituladas. Disponivel em: https://agenciapara.com.br
Acesso em: 12 de jul. 2024.

47 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE-2023), a Bahia é a Unidade da Federacdo com
maior quantidade de quilombolas, ocupando o primeiro lugar com cerca de 397.059 pessoas ou 29,90% da
populacao quilombola recenseada. Em segundo lugar vem o Maranhao com cerca de 269.074 pessoas quilombolas.
Em terceiro lugar concentra-se o estado de Minas Gerais com 135.310 de sua populacdo quilombola. Em quarto
lugar o estado do Para com cerca de 135.033 de pessoas quilombolas e em quinto lugar Pernambuco com
aproximadamente 78.827 dessa populacdo. Ver: https://lwww.gov.br/pt-br/
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conversas, oficinas de artesanato e encenacao de pecas teatrais com professoras/professores e

também com membros de comunidades quilombolas.

Imagem 1 - Criancas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais desenvolvem atividades
aluswas a0 Dla da Consciéncia Negra

B e

v com o *mmif\& @6

Fonte: Prefeitura de Sdo Miguel do Guam4, Para. 2021.
(Disponivel em https://saomigueldoguama.pa.gov.br)

Imagem 2 - Criancas da Ensino Infantil na producéo da boneca bayomi

Fonte: Prefeitura de Sdo Miguel do Guama, Para. 2021.
(Disponivel em https://saomigueldoguama.pa.gov.br)

As imagens 1 e 2 apresentam algumas das producdes realizadas por alunas e alunos do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e do Ensino Infantil como: desenho/pintura de pessoas
negras e a boneca bayomi, cujo objetivo é despertar nas criancas a autoidentificagdo racial,

assim como, a importancia das lutas e ancestralidade da populagdo negra no Brasil e em S&o
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Miguel do Guama, como destacou a professora Angela Pantoja*®. Se nota através destas agoes
que se busca o trabalho positivo da identidade negra nas escolas do municipio.

Cabe ainda destacar que a referida lei ndo é trabalhada somente no més de novembro,
mas no ano todo com o desenvolvimento de atividades em sala de aula realizadas por
professoras e professores da rede publica municipal de ensino de S&o Miguel do Guam4, as
quais, sdo presentadas em diversas agdes que envolvem a Lei 10.639, bem como, temas
relacionadas a insercdo da populacdo negra na sociedade, racismo, justica social dentre outros

que tém sua culminancia no més de novembro para celebrar o Dia da Consciéncia Negra.

Sobre a literatura com a palavra-chave “Relac¢des étnico-raciais em S&o Miguel do
Guama” utilizada na busca do Google Académico, observamos o seguinte: dos 10(dez)
primeiros estudos que apareceram na busca, 6(seis) deles associam as relacdes étnico-raciais a
investigacdo sobre a formacéo e territorializacdo de comunidades quilombolas no Para, sendo

4(quatro) deles especificamente sobre Sdo Miguel do Guama.

Os demais estudos apresentavam temas variados como: educacao inclusiva nos projetos
pedagdgicos nos cursos de licenciatura; analise ou problematizacdo sobre a Formacdo de
Professores e Relagdes Etnico-Raciais contidas nas producdes cientificas entre 2010 a 2021, e
a reflexdo sobre a diversidade e os desafios contemporaneos no que tange as experiéncias das
escolas na condicdo de um espaco que contribui para a formacdo de individuos frente as
desigualdades de oportunidades por conta da cor, raga ou etnia que tem se expandido de um

contexto local para o global.

Nesse sentido, cabe destacar que os estudos que associam as relacfes étnico-raciais a
investigagdo sobre a formac&o e territorializacdo de comunidades quilombolas no municipio de
Sdo Miguel do Guamd, fazem essa investigacdo a partir das vivéncias, das lutas e das
resisténcias dessa populacdo, sinalizando os retrocessos e ataques racistas sistematicos aos
quilombos, a partir disso, tomam as relagcdes étnico-raciais na dimensdo da re(existéncia),

propiciando saberes de vida e experiéncias que gerem novos significados nesses territorios.

Observamos nesses estudos que os quilombos*® presentes em Sio Miguel do Guama

mantém o carater de resisténcia devido a continuidade do sistema racial de dominacdo que

4 A professora leciona na EMEI Divino Espirito Santo, em S0 Miguel do Guama, desde 2021.

4 No municipio de Sdo Miguel do Guama existem 5 comunidades quilombolas certificadas pela Fundagéo Cultural
Palmares, a saber: Santa Rita de Barreiras, Nossa Senhora de Fatima do Crauateua, Santa Maria do Muraiteua,
Canta Galo e Menino Jesus, além de outros que ndo foram demarcados pela Fundacao.
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apenas atualizou seus dispositivos raciais, ou como nos ensina Sueli Carneiro®, séo dispositivos
de racialidades pelos quais se operacionalizam dindmicas institucionais e sociais de
marginalizacdo, exploracao e opressdo da populacdo negra, marcando 0s corpos negros pelos
signos da morte e da dominacdo. O fato € que estes dispositivos de racialidade continuam a
reproducdo do racismo que segue constitutivo da realidade ndo s6 em Sdo Miguel do Guama,
mas do Brasil como um todo, desde o processo que se seguiu a abolicdo até os dias atuais.

Entdo, a fim de investigar se a literatura presente no Google Académico associa as
relacGes étnico-raciais ao racismo sofrido especialmente pelas comunidades quilombolas de
Sado Miguel do Guama, utilizamos na busca a palavra-chave “racismos nas escolas de Séo

Miguel do Guama”, em que obtivemos o seguinte resultado.

Quadro 3 - Racismo nas escolas nas escolas de Sdo Miguel do Guama

Titulo Autor ANo Site

Brinquedo encostado:
lockdown e antropizacéo
no Terreiro de Mina Nagb
de lansd e Xangd em S3o0  da Fonseca
Miguel do Guama-PA

Daniel Xavier 2022 https://repositorio.ufpa.br

Crimes Contra O Renata da

. . 2020 https://semanaacademica.
Sentimento Religioso: Silva
wolagao_ ao direito de culto Figueiredo org.br
no Brasil

“Nossos conhecimentos
ndo sdo respeitados e nem Débora Alfaia 2022

valorizados”: por uma da Cunha https://seer.ufu.br/index.p

nova episteme para a hp/revistaeducaopoliticas
educacao de alunos

quilombolas na

Universidade Federal do

Para

Fonte: Google Académico, 2024.

O quadro 3 apresenta os trabalhos que chamaram atencdo na busca. O primeiro,

“Brinquedo encostado: lockdown e antropizacéo no Terreiro de Mina Nagd de lansé e Xang6

50 CARNEIRO, Sueli. A construcgéo do outro como ndo-ser como fundamento do ser. (Tese de Doutorado em
Filosofia da Educacg&o), Universidade de Sdo Paulo. 2005.


https://semanaacademica.org.br/
https://semanaacademica.org.br/
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em Sao Miguel do Guama-PA”, de 2022, do autor Daniel Xavier da Fonseca analisa o periodo
da Pandemia do Covid-19 e o retorno das atividades publicas do referido Terreiro. Em sua
analise, o autor faz consideracdes sobre conceituacdes histéricas da Umbanda e do Candomblé

e das re(existéncias) afro a partir de questdes culturais e religiosas como o racismo.

O segundo trabalho “Crimes Contra o Sentimento Religioso: violagdo ao direito de culto
no Brasil”, de 2020, da autora Renata da Silva Figueiredo tece consideracdes acerca da préatica
da intolerancia religiosa em nosso pais, que se configura como um conjunto de ideologias e
atitudes ofensivas a crencas e praticas religiosas ou a quem ndo segue uma religido. Ao falar
especificamente de Sdo Miguel do Guama, a autora apresenta um caso de racismo religioso em

que duas mulheres destruiram quatro imagens de um terreiro do municipio.

O terceiro trabalho “N0ss0s conhecimentos nao sao respeitados ¢ nem valorizados”:
por uma nova episteme para a educacdo de alunos quilombolas na Universidade Federal do
Parda, de 2022, da autora Débora Alfaia da Cunha analisa a experiéncia académica e religiosa
de alunos da Universidade Federal do Pard, oriundos do Processo Seletivo Especial, que prevé
reserva de vagas para estudantes quilombolas. O estudo destaca o perfil e as vivéncias desses
discentes, trazendo como resultado uma trajetoria universitaria marcada por inumeras

dificuldades, assim como os desafios de assumirem suas afro-religiosidades.

Os trabalhos evidenciados no quadro 3 nem de longe trazem o tema “racismo nas
escolas de Sdo Miguel do Guama”, entretanto, associa racismo as praticas religiosas de
individuos que tem as religides de matriz africana como base. Isso acontece porque, como infere
Thiago Socran Dos Reis Carvalho®!, ha no municipio de Sdo Miguel do Guama, muitos adeptos
ao Candomblé ou a Umbanda, além disso, a correlacdo entre a percepcéo racial e étnica que a
sociedade tem a respeito das religides de Matriz Africana e seus praticantes séo estabelecidas
através de concepcdes estereotipadas que designaram a forma de tratamento dada a qualquer
segmento oriundo da cultura africana no municipio, corroborando para a reproducdo de

preconceitos e a perseguicdo massiva motivadas pela intolerancia religiosa e racismo religioso.

1 CARVALHO, Thiago Socram Dos Reis. Umbanda e Candomblé: A religiosidade afro
como resisténcia identitaria na sociedade guamaense. (Trabalho de Conclusédo de Curso). —
Curso de Licenciatura Plena em Histdria, do Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo, da
Universidade do Estado do Paré. 2021.



35

O quadro abaixo traz a literatura utilizada na busca do Google Académico com a
palavra-chave “educagdo antirracista nas escolas de Sdo Miguel do Guama”, cujo ensejo €

perceber, de alguma forma, como as escolas do municipio tém trabalhado a referida tematica.

Quadro 4 - Educacdo antirracista nas escolas de Sdo Miguel do Guama

Titulo Autor Ano Site
O olhar geografico: a Maria
formagéo e Albenize o
territorializacéo de  Farias Malcher 2017 https://repositorio.ufc.br

comunidades quilombolas
no municipio de Sao
Miguel do Guama, PA

Mulheres  Quilombolas: Ana Célia

breves consideracdes sobre Barbosa

género, raca e geragdo no Guedes 2017 http://www.nordeste2017
qwlor_nbo de Santa Rita da istoriaoral.org.br
barreira.

A interseccionalidade Maria Santana

como chave analitica para  Teixeira &

a luta anticolonial das Maria do

mthergs negras na Socorro 2022 http://www.archive.org
Amazonia Amoras

Um mergulho nos rios do
esquecimento: a

invisibilidade do estudante ConD;r::gg o 2019 https://repositorio.unb.br
qguilombola no estado do Sousa

Para

Mulheres guilombolas: Ana Célia

protagonismo, identidade, Barbosa _

territorio e territorialidade ~ Guedes & 2020 https://ojs.ufgd.edu.br
das mulheres negras em Mayany

Sao Miguel do Soares Salgado

Guama/Para

Fonte: Google Académico, 2022.

O quadro 4 permite compreender que os estudos, em via de regra, versam sobre
territorializacdo e comunidades quilombolas, partes destes focalizando mulheres quilombolas.
Ainda que apresentem consideracdes a respeito de género e raga, o debate se limitou em mostrar
a experiéncia somente das mulheres quilombolas e suas especificidades. Em muito os estudos

permitem compreender a dinamica e vida das mulheres quilombolas, contudo, revela que ainda
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€ muito insipiente pesquisas que tratam de uma educacdo voltada para as questdes étnico-
raciais, ou ainda de enfrentamento do racismo ou das discriminagdes nas escolas do municipio.
Ja que em muitos dos trabalhos e/ou estudos quando tratado dessas tematicas sinalizam

superficialmente ou associam as questdes religiosas.

Ao continuar a busca com as palavras-chave “ensino de historia” e “professoras negras”
nas escolas de S&o Miguel do Guama, observamos haver nenhum estudo que trate desses temas
no referido municipio. Diante da fragilidade e do risco de apontar uma pesquisa que apenas
referenda inexisténcias, resolvi reconsiderar minha metodologia e pesquisar trabalhos sobre a
regido amazonica e/ou Pard com a mesma palavra-chave “ensino de historia e professoras

negras” s0 que agora numa Unica busca. Assim, obtivemos o seguinte resultado:

Os impactos das desigualdades raciais, de género, de classe e da sub representacédo da
populacdo negra, especialmente de mulheres negras em diferentes espacgos e na producéo do
conhecimento cientifico/académico e escolar/pedagdgico € latente. Pois, embora mulheres
negras exercam um papel atuante e primordial frente as demandas sociais, politicas e
educacionais ao longo da histdria, ainda hoje, essas mulheres ndo sdo devidamente reconhecidas

e para alcancar posicdes de destaque e valor no ambito profissional se torna muito mais dificil.

Reforcamos a importancia de pesquisas que se preocupem em fomentar as diversas
maneiras de ser e estar no mundo, levando em consideracéo as particularidades dos sujeitos
como um mecanismo de questionamento dos padrfes normativos de poder que anula e
invisibiliza as questdes étnico-raciais e de género sobretudo no que tange as mulheres negras,
bem como suas diferentes formas de conhecimento. Ademais, perceber a escola como um
espaco diverso, fazendo refletir como professoras negras, atuando no ensino de Historia, lidam
com as diversidades e identidades construidas neste espaco sociocultural.

Pensando nisso, buscamos trazer, por meio do Questionario 1, a perspectiva das
professoras quanto ao ensino de Histdria exercido através de suas docéncias nas escolas de Sao
Miguel do Guama4, devido ao papel que as mesmas tém na formacéo da identidade de alunas e
alunos no que diz respeito a temaéticas diversas, levando em consideragdo especialmente as
acOes que dialogam com as questdes étnico-racial e de género. Desse modo, realizamos um
levantamento para perceber se as professoras que lecionam o Componente Curricular de
Histdoria desenvolvem atividades ou projetos voltados para as relagcbes étnico-raciais ou
educacéo antirracista anos de 2019 a 2022. O foco séo as docentes, ja que nossas investigacoes

tratam de suas ac¢Oes pedagogicas, vivéncias ou experiéncias enquanto professoras.
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O quadro a seguir traz esse levantamento, identificando tanto as escolas urbanas quanto
rurais, a identificacdo racial segundo a autoidentificacdo das professoras e 0 nome das
atividades ou projetos desenvolvidos. Destaca-se que a identificacdo racial é considerada a
partir das categorias de cor ou raca utilizadas pelo IBGE, em que a pessoa pode se declarar
como preta, parda, branca, amarela ou indigena; as pretas e pardas compdem a populacao negra
no Brasil. Finalmente, teceremos algumas andlises.

Quadro 5 - Atividades/Projetos escolares no Ensino de Histdria (2019-2022)

ESCOLAS IDENTI(I;ICA(;AO NOME DO PROJETO
RACIAL
URBANAS/RURAIS SEGUNDO AS
PROFESSORAS
EMEF. S3o Pedro Negra/parda “Uma dose de consciéncia” —
6° e 9° ano.
EMEF. Licurgo Negra/parda “Oficina de Parddias: histéria
Peixoto e musica” — 7° ano.
EMEEF. Padre Negra/preta Nio desenvolveu.
Leandro
EMEF. Siao Pedro Amarela/parda Nio desenvolveu.
Sistema de Ensino Branca “Mais conhecimento, menos
Incentivo guerra” — 9° ano.
EMEIF. Prof.*. Jovita “Pedras no meio do
Aurora c.le Paiva Negra/parda caminho: Fompre(?ndendo o
Batista preconceito e racismo para
supera-los” — 6° ano.
EMEF. Izaura “Quem € vocé na fila da
Domingos (%a Negra/parda escola?” — 7° ano.
Costa/Bela Vista
EMEF. Raimunda “A comunidade apuiense e
Miranda Barbosa dos Negra/parda suas tradicbes” — 6° a0 9°
Santos/Apui ano.
EMEF. Santa N2o desenvolveu.
Maria/Tatuaia Branca

Fonte: Nascimento, 2022.

No universo de nove professoras que lecionam o Componente Curricular de Histéria
nas escolas publicas que ofertam o Ensino Fundamental — Anos Finais de S&o Miguel do
Guama, seis se autodeclararam negras/pardas, apenas uma se autodeclara amarela/parda,
enguanto duas se autodeclararam brancas. Ja as atividades e/ou projetos escolares que buscaram
dialogar com uma educacdo antirracista ou para as relagdes étnico-raciais partiram de cinco
professoras, trés ndo desenvolveram atividades no periodo analisado e uma professora

desenvolveu projeto, contudo nédo trabalhou a tematica analisada nesta pesquisa. Cabe ressaltar



38

que das trés professoras que nao desenvolveram projetos, uma demonstrou ndo haver interesse
em trabalhar as tematicas, enquanto duas relataram que tentaram desenvolver projetos de

maneira multidisciplinar, porém sem éxito por falta de estrutura fisica e apoio da gestdo escolar.

E preciso salientar ainda que além de projetos escolares, investigamos outras praticas
elou vivéncias dessas professoras que possam nos contar mais sobre agdes pedagdgicas
antirracistas ou para as relagdes étnico-raciais no contexto da escola, através da aplicacdo de
questionario que continha 10 questdes que foram respondidas pelas 9 professoras que lecionam

0 Componente Curricular de Historia em S&o Miguel do Guama.

O Questionario 1 teve como objetivo principal perceber o que motivou as professoras a
essa profissdo, se elas se reconhecem como mulheres negras e se o curriculo prescritivo da
educacdo basica permite a elas expressar suas identidades racial ou de género em suas aulas.
Cabe dizer que o questionario foi realizado a partir do primeiro contato com as professoras, 0
que causou certa timidez em algumas ao tratar dos assuntos abordados. Além disso, as
professoras estavam buscando se compreender dentro da referida pesquisa, fato este que levou
algumas delas a ndo se sentirem a vontade para revelar seus nomes, fazendo com que

tratassemos o Questionario 1 de forma mais geral.

Questionario 1

Pergunta 1. H& quanto tempo vocé é professora? Uma disse que ha apenas 1 ano;
uma respondeu que ha 6 anos; uma respondeu que ha 7 anos; uma respondeu que ha 12 anos;
uma respondeu que ha 13 anos; uma respondeu que ha 15 anos; trés responderam que ha 5 anos.

Pergunta 2. Qual motivacdo direcionou vocé para essa profissdo? (Professora de
Histdria) Seis professoras afirmaram que a motivacao partiu de experiéncias positivas quanto
a disciplina em si; duas foram de experiéncias negativas de professores ainda na educagéo
basica e uma professora disse que a profissdo ndo era o plano inicial, mas que com o exercicio

da docéncia se apaixonou pela profissao.

Pergunta 3. Vocé se reconhece como mulher negra? Se sim, o que isso implica no
seu trabalho docente? Seis professoras responderam que se reconhecem enquanto mulher
negra e que a questdo racial esta enraizada na profissdo, 0 que da a essas professoras um
reconhecimento e lugar de fala nos debates voltados para a temética, onde buscam trabalhar
desde o inicio da carreira. Uma disse se reconhecer como amarela, mas que busca trabalhar a
conscientizacdo a respeito da tematica étnico-racial ou de género. Duas mulheres se

reconhecem como brancas e disseram trabalhar as tematicas quando solicitado pela escola.
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Pergunta 4. O curriculo prescritivo do componente curricular de Histéria da
educacdo béasica de Sdo Miguel do Guama possibilita para que vocé expresse sua
identidade racial e de género no processo do ensino de Historia? Se sim, como? Se néao,
por qué? Aqui o interessante foi que as respostas de duas professoras se chocaram, pois
enquanto uma respondeu que o curriculo do componente curricular de Historia da educagéo
basica de S&o0 Miguel do Guamé deixa para as professoras a possibilidade de trabalhar os
conteddos por eixo tematico, outra professora disse que o componente em si ndo tem essa
abertura no que diz respeito as questdes de género, no entanto, ela mesma faz algumas
alteracbes e insere esses debates no seu trabalho ao longo do ano. Segundo ainda essa
professora, o curriculo abrange somente as temaéticas raciais e acredita que na elaboragdo do

curriculo ndo acharam interessante inserir as questdes de género.

Pergunta 5. Vocé realizou projetos ou praticas escolares no ensino de historia,
pautada numa educacdo de género e/ou antirracista no ano de 20227 Qual? Cinco
professoras responderam que sim e, atraves da tabela 1, conseguimos perceber por meio dos
titulos das acGes que de fato as professoras buscaram trabalhar a temaética racial ou de género.
uma professora trabalhou a tematica “tradi¢do”, por se tratar de uma escola interiorana onde o
aspecto da tradicdo deve ser valorizado. Outras trés professoras ndo trabalharam a tematica
racial ou de género em suas aulas no ano de 2022, devido a situagdes diversas.

Pergunta 6. Quais as estratégias utilizadas para ensinar histéria durante a
pandemia de Covid-19 em 20207 Sete professoras disseram que nesse momento especifico
buscaram exercitar a leitura, interpretacdo e producédo de texto dos alunos, sempre atrelada ao
conteldo, através do material que os pais buscavam na escola e que os alunos resolviam em
suas casas. Enquanto duas professoras responderam que utilizaram as redes sociais como 0
WhatsApp, enviando video aulas e explicacdo das aulas em audio. [Aqui cabe uma observacéo:
0 recorte que utilizei na pesquisa teve como objetivo perceber as praticas das professoras antes
e depois da pandemia de Covid-19. Contudo, no desenvolver das conversas, das entrevistas e
do processo metodologico o ano de 2022 teve mais destaque].

Pergunta 7. No decorrer de suas atividades docentes no ano de 2022 foi possivel
desenvolver a¢Bes pedagogicas que dessem visibilidade & populagdo negra, especialmente
a mulher negra? Quais? Trés professoras responderam que sim e as a¢fes se deram por meio
de didlogos em sala de aula ao longo do ano letivo. Duas professoras disseram que
desenvolveram atividades como producéo de texto e cartazes, atividades que foram socializadas

no dia escolhido para culminancia de seus projetos. Quatro professoras disseram ter
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dificuldades em desenvolver agbes que privilegiassem a populagdo negra devido 2022 ainda
conter as consequéncias pandemia de COVID-19.

Pergunta 8. Fora dos momentos especificos que tratam da populacdo negra no
curriculo, vocé se preocupa em desenvolver atividades que deem protagonismo a esse
grupo social? Se sim, dé exemplos. Trés professoras disseram que sim e, ao trabalhar
contetdos principalmente da Historia do Brasil, tém o cuidado de destacar informagdes sobre
a populacdo negra. Trés professoras disseram que sim, principalmente quando trabalham as
sociedades antigas (ocidental e oriental), pois trilham por periodos nos quais essas populacdes
tiveram papéis fundamentais. Duas professoras ndo souberam responder. Uma professora disse
ter bastante dificuldade em falar da populacdo negra sem lembrar do sofrimento e do periodo

da escravizacao dessa populacdo no Brasil.

Pergunta 9. A sua trajetoria de vida enquanto mulher (negra/branca) reflete na
sua tomada de decisao em relagdo aos contetdos utilizados em sala de aula. Se sim, de que
maneira? Trés professoras (brancas) responderam que seus planejamentos sempre s&o
influenciados pelo curriculo, entdo as mesmas buscam privilegiar questdes étnico-raciais. Cinco
professoras (negras) responderam que as suas experiéncias e vivéncias fazem compreender a
importancia de trabalhar desde cedo essas tematicas com os alunos. Uma professora (amarela)
disse que trabalha o que esté presente no curriculo. [Aqui cabe uma observacdo: quanto a essa
pergunta, a mesma foi formulada num contexto de etapa inicial dos questionarios, em que
utilizei apenas dois dos termos de classificacdo de cor segundo o IBGE, isto €, negra/branca.

Somente depois foi inserida outras classificacdes, 0 mesmo vale para a pergunta 10].

Pergunta 10. Vocé consegue perceber se ha implicacdes de se ter uma professora
negra/branca atuando no ensino de historia na vida do seu alunado? Cinco professoras
(negras) consideraram que esse fato em si ja é uma quebra de padrées. E um impacto para todos
os alunos, principalmente meninas/mulheres negras que se identificam com nossa vivéncia e
podem ter um novo horizonte de expectativa. Trés professoras autodeclaradas brancas e uma
autodeclarada amarela disseram que a representatividade é importante, tanto em sala de aula,
como em todos os setores da sociedade seja de mulheres negras ou brancas. [Aqui cabe uma
observacgdo: mas a frente, ja nas entrevistas retomo essa questdo em que a professora se vé e se

auto identifica como amarela, na verdade € por que ela se percebe como parda ou quase branca].

Como resultado da aplicacdo do questionario, percebemos que em termos gerais o tempo
de atuacéo das professoras nas escolas em que atuam varia entre 5 e 15 anos; o nivel de ensino

gue atuam é o Fundamental Il — Anos Finais; a idade das professoras varia entre 29 a 38 anos;
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sete professoras sdo naturais de S8o Miguel do Guama4, enquanto duas residem a pouco tempo
no municipio. A pergunta de nimero 6 do questionario tratou das estratégias utilizadas no
ensino de Histéria no momento da pandemia, pois consideramos que ainda no ano de 2022, os
impactos na educacéo sdo latentes. Buscamos mapear, por meio do questionario, as dificuldades

enfrentadas no cotidiano escolar das professoras que se autodenominam negras.

Percebemos também que ha uma empatia maior em se trabalhar nas escolas as questes
étnico-raciais, as quais, partem, sobretudo, de professoras autodeclaradas negras, apesar de
ainda ser notorio ndo haver uma representacdo positiva da populacdo negra nos curriculos em
geral, ja que a valorizacdo dessa populagdo geralmente ndo € abordada em livros didaticos e
outros tipos de materiais pedagogicos, como relatado pela maioria das professoras.

Em contrapartida, ha um ensejo timido de professoras autodeclaradas brancas em
trabalhar as questfes que o curriculo do municipio de Sdo Miguel do Guama exige. Notamos
ainda que as questdes de género, em especial o género feminino, ndo é uma preocupagdo em
ser trabalhada nas escolas pela maioria das professoras. Uma explicacdo possivel é fato de o
préprio curriculo do municipio néo tratar dessa questéo, ja que as mulheres tém sido submetidas
as ordens masculinas, operando uma histéria que as marca e reproduz entre elas relacdes
patriarcais de poder. Ou melhor, culturalmente falando, as mulheres sdo criadas numa
conformacdo que as habitua a adotar, de maneira explicita ou velada, o papel de submissa na

relagdo com o género masculino, criando-se uma cultura no espago escolar.
Para melhor apresentar a pesquisa desenvolvida, dividimos esta dissertacdo em 3 partes.

No capitulo I, intitulado: “Contribuicdes do Pensamento Feminista Negro para a
Producdo do Conhecimento: o estado da arte”, dissertamos sobre a necessidade e
importdncia da  produgdo  do  conhecimento  cientifico  construidos  por
intelectuais/pesquisadoras/professoras/mulheres negras e, a partir disso, aprender com elas,
contribuindo ndo s6 para um reconhecimento de intelectuais negras no discurso cientifico, mas

no dialogo com a sala de aula e um ensino aprendizagem a partir do feminismo negro.

No capitulo II, intitulado: “O Cenario da Educacao Béasica de Sdo Miguel do Guama-
PA: da teoria a pratica”, apresentamos as sociabilidades na chamada Amazonia paraense,
fazendo uma abordagem sobre o cenério da educagéo basica de Sdo Miguel do Guama e o 16cus
da pesquisa, apresentando o perfil dos estudantes e das escolas publicas e, por fim, analisamos
os documentos oficiais como o Plano Municipal de Educacéo (PME), o Documento Pedagogico

Curricular Prescritivo (DPC), o Componente Curricular de Historia disponibilizados pelo
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Conselho Municipal de Educacdo (CME), que versam sobre a educacao, buscando perceber se
esses documentos apresentam perspectivas quanto a uma educacdo voltada para as questes

étnico-raciais e de género e sua relacdo com a realidade pratica.

No capitulo I11, intitulado: “Pedagogia Decolonial: praticas para pensar professoras
negras no ensino de Historia”, desenvolvemos didlogo e estratégias baseados em acdes e
vivéncias a partir da docéncia de mulheres negras de Sdo Miguel do Guama, Para a fim de
contribuir para as aulas de Histdria e colaborar para praticas pedagogicas que auxiliem na
equidade de raca e género em sala de aula. Nas subsec¢des 3.2 Dialogo, Oficina e (In)Formacéo
de Professoras e Professores e 3.3 Ensino de Historia, Educacdo Antirracista e Vivéncias e
Professoras Negras apresentamos o produto final com a elaboragdo de um fasciculo embasado
nas atividades desenvolvidas pelas professoras e que tem surtido efeito positivo junto as alunas
e alunos das escolas publicas do referido municipio. O mesmo podera ser utilizado por docentes

da educacéo basica que se interessem por um ensino de Histéria inspirado na decolonialidade.
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CAPITULO 1

CONTRIBUICOES DO PENSAMENTO FEMINISTA NEGRO PARA A PRODUCAO
DO CONHECIMENTO: O ESTADO DA ARTE®?

Neste capitulo, dissertamos como a producdo do conhecimento se caracteriza a partir
das concepcdes raciais e de género, privilegiando a mulher negra, pois rever a tematica e
rediscutir estereétipos que ainda contribuem para as diversas maneiras de discriminacgdes,
preconceitos e racismos em relacdo a um conhecimento subjetivo, € de fundamental
importancia. Buscamos romper com as distintas formas de silenciamento que se perpetuaram
ao longo do tempo e que promoveram processos de anulagdo de um conhecimento produzido
com base na experiéncia e vivéncia de sujeitas dissonantes do padrdo europeu, fazendo-se
necessario considerar perspectivas outras de epistemes que corroborem para a construcao de

formas de produzir emancipatorias e libertadoras.

Para isso, apresentamos as contribuigdes do Pensamento Feminista Negro para a
producdo desse conhecimento, especialmente, a partir do contexto das intelectuais,
pesquisadoras e ativistas como Zélia Amador de Deus, Sueli Carneiro e Concei¢do Evaristo,
certificando que ja existe um estado da arte no que tange ao conhecimento cientifico construido
por elas, porém dialogando com outras intelectuais negras, a fim de que tais discussdes possam

contribuir para o melhoramento do dialogo entre o conhecimento cientifico e pedagdgico.

A escolha pelas intelectuais revela minha intencdo em dar destaque a um Pensamento
Feminista Negro de origem sul-americana e que tem suas producdes académicas publicadas
principalmente no Brasil, com isso, buscamos trazer & tona um passado de maneira a conta-lo
por outras perguntas que fazemos, mas, que dizem respeito a nossa historia, uma vez que a
abrangéncia do nosso locus de pesquisa se da em campo nacional. Ademais, sdo muitas as
mulheres negras que tém contribuido através de seus estudos, saberes e conhecimentos para que
este grupo consiga transgredir as barreiras da invisibilidade seja no dmbito social, politico,

cultural e/ou profissional que ao longo da histdria as oprimiu e silenciou.

Embora a abordagem historiografica direcionada a intelectuais negras como sujeitas do

conhecimento possa trazer a tona uma coletividade continuamente subjugada, implicando em

52 O estado da arte pode ser entendido como o balango ou mapeamento de estudos que desvende e examine o
conhecimento ja elaborado, apontando os enfoques dos temas mais pesquisados e as lacunas existentes. Ou seja,
“estado da arte” deriva da abrangéncia de estudos para apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos que
sdo abordados em detrimento de outros. A realizacdo destes balancos possibilita contribuir com a organizacéo e
andlise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis contribui¢fes da pesquisa para com as
rupturas sociais. Ver: ROMANOWSKI, J. P; ENS, R. T. As pesquisas denominadas do tipo “estado da arte em
educacgdo”. Dialogo Educ., Curitiba, v. 6, n.19, set./dez. 2006, p. 39.
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conhecer determinados fragmentos da construcéo da identidade de um grupo social cuja histéria
foi descaracterizada, estigmatizada e apagada da histéria, para além disso, possibilita evidenciar
o compartilhamento da experiéncia de produzir um conhecimento transgressor em relacdo as
opressdes e desigualdades de raca, género e classe que atravessam o fazer cientifico, segundo
Collins®. Nesse sentido, refletir acerca das contribuicdes do Pensamento Feminista Negro para
a producdo do conhecimento significa revelar trajetdrias de resisténcia de
mulheres/intelectuais/pesquisadoras negras em diversos segmentos, dando protagonismo a uma

episteme que ao longo da histdria foi subjugada e sub representada.

Visibilizar as historias e 0S conhecimentos produzidos por
mulheres/intelectuais/pesquisadoras negras €, também, visibilizar um processo historico que
consolidou uma forma dominante de produzir conhecimento, sobretudo cientifico, embasado
na neutralidade e objetividade. Ainda que se perceba um nimero expressivo de producdes
cientificas no campo da educacdo feitas por mulheres negras, como aponta Nogueira &
Passos®*, a caréncia da diversidade étnico-racial e de género em espagcos institucionalizados da
producdo de ciéncia no Brasil traz para o debate a necessidade do dialogo em relacdo as
experiéncias exitosas dessas mulheres, as quais tém conseguido produzir conhecimentos
significativos e adentrar em espagos onde ndo sdo representadas positivamente, ja que suas
experiéncias partem de subjetividades que continuam atravessadas pela interseccionalidade.

Ainda que as questdes raciais e de género aqui sejam compreendidas como categorias
que apresentam potencialidade em comum e que ndo podem ser compreendidas separadamente,
estas se fundamentam em relacdes sociais, historicas, politicas, econémicas e culturais que,
segundo Gomes “estdo envolvidas nas relaces de poder, de privilégios, hierarquias e
desigualdades mantidas por discursos biol6gicos, universais e essencialistas que contribuem
para a fragmentacéo de identidades” *° e conhecimentos de mulheres negras tomando como

marcadores sociais questdes de raca, género, classe, sexualidade, geracdo entre outros.

53 COLLINS, Patricia Hill. Pensamento feminista negro: conhecimento, consciéncia e a politica do
empoderamento. S&o Paulo: Boitempo Editorial, 2019 [1990].

% NOGUEIRA, A. M. R. PASSQS, J. C. dos., & CRUZ, T. M. A Participacdo das Pesquisadoras Negras na
Producédo do Conhecimento Cientifico. ldentidade! 18(3), 291-302. 2022.

55 Cf. Nilma Lino Gomes, a identidade, para se constituir como realidade, pressupde uma interacdo. A ideia que
um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ¢ intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros em decorréncia
de sua acdo. Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, é negociada durante a vida toda por
meio do dialogo [...]. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente derivada sdo formadas em
didlogo aberto. Estas dependem de maneira vital das relagOes dialdgicas estabelecidas com os outros. Esse € um
movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario e, por isso, diz respeito a construcao da identidade
negra. Ver: GOMES, Nilma Lino. Educacéo e Identidade Negra. Aletria: Revista de Estudos de Literatura, [S.
1], v. 9, 2002, p. 39.
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A construcdo do sujeito universal da ideia da colonialidade que historicamente busca
manter padrOes de poder enraizados na racializacdo, no conhecimento eurocéntrico e na
inferiorizacdo de alguns seres como menos humanos, tendem a marginalizar o pensamento de
intelectuais negras e elas proprias. Todavia, é necessario que através de um processo dialético
sejam oportunizadas narrativas e epistemologias que consolidem o potencial tedrico, politico e
pedagogico de suas producgdes, assim, ‘desmarginalizar’ o pensamento feminista negro,
rompendo com as estruturas de opressdo e silenciamento, modos de ser, agir e produzir

conhecimentos ndo hegeménicos.

Contudo, a intelectual e feminista bell hooks®® nos convida a refletir sobre a intensa luta
de intelectuais negras em romper com os modelos hegeménicos de formular conhecimentos e
compreender o mundo que blogueia nossa capacidade de nos vermos em outra perspectiva, nos
imaginarmos, nos descrevermos e nos inventarmos de modo que seja emancipatorio e
libertador, capaz de desafiar a concep¢do colonizadora. Para isso, o carater cientifico de
pesquisadoras negras precisa estar assentado em novos paradigmas, ja que a academia tende a
se limitar a perspectivas eurocéntricas, o que de acordo com Maria Siqueira, estabelecem
“hierarquias, soberanias, hegemonias e dominagdes de seres humanos, grupos e sociedades

sobre outros seres humanos, outros grupos e outras sociedades” °’.

Outro ponto importante diz respeito a representacdo de mulheres negras enquanto
intelectuais que produzem conhecimento dentro do espago académico, pois como aponta Joana
Plaza Pinto®®, muitas vezes, é criada uma imagem performativa da linguagem que ao mesmo
tempo em que busca dar voz a sujeitas historicamente marginalizada, porém, as excluem, tais
sujeitas acabam sendo encaradas sempre como objetos e ndo como realizadoras de pesquisa.
Autores® que investigaram o termo ‘performativo’ engquanto um mecanismo que obriga o
individuo a constituir-se como tal, evidenciaram que as diferencas entre homens e mulheres,
especialmente, mulheres/intelectuais negras sdo suprimidas e forcadas a aceitar padrdes

normativos das classes sociais dominantes em relacdo a producéo do conhecimento.

% hooks, bell. Mulheres Negras: moldando a teoria feminista. Revista Brasileira de Ciéncia Politica, n. 16.
Brasilia, janeiro - abril de 2015, pp. 193-210.

" SIQUEIRA, Maria de L. Intelectualidade Negra e Pesquisa Cientifica. Salvador: EDUFBA, v. 1. 2006. p. 64.
58 Cf. Joana Plaza Pinto, a imagem performativa diz respeito a maneira que obriga o sujeito a constituir-se enquanto
tal. Isto é, Ver: PINTO, Joana Plaza. Conex0es tedricas entre performatividade, corpo e identidades. Artigos.
DELTA 23 (1). 2007.

5 Ver: SALGADO, Ricardo Seica. A performance da etnografia como método da antropologia. Antropoldgicas,
n. 13, p. 27-38, 2015. AVELINO, Nildo. Confissdo e normatividade politica: controle da subjetividade e produgdo
do sujeito. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 32, n. 93, p. 329304, 2017.
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Tal conjuntura acaba marcando intimamente a trajetoria do Pensamento Feminista
Negro ao Movimento de Mulheres Negras no Brasil que desde o inicio de sua (re)existéncia
buscou fazer com que a voz de mulheres negras ganhasse destaque e que suas producoes
académico-cientificas fossem empregadas como instrumentos de luta antirracista e, mesmo que
inconscientemente de género, como informa Lélia Gonzalez®®. O Movimento de Mulheres
Negras foi, portanto, essencial para a desestruturagdo historica e social de uma narrativa que se
alicercou numa ideologia racista, opressora e excludente, resultando na marginalizacdo da

populacédo negra em suas diversas formas de (re)existir.

Para Siqueira, tanto o Pensamento Feminista Negro como o Movimento de Mulheres
Negras no Brasil foram “responsaveis pelas rupturas epistemoldgicas e conquista de espagos de
poder, dentro e fora da academia, atendendo as demandas desta parcela da sociedade’®*. A partir
disso, compreende-se a importancia da participacdo da populacdo negra para transpor a
estrutura desigual e injusta que a realidade social imp&e, pois notadamente 0 Movimento de
Mulheres Negras foi/é um movimento social cuja narrativa revolucionaria e contestadora
salienta a luta politica contra o racismo, negando a histdria oficial para evidenciar a contribuicéo

de um nova perspectiva da historia de mulheres negras no Brasil.

E preciso ressaltar ainda que as demandas de mulheres negras so bem mais especificas
e que ndo se satisfazem por completo apenas considerando as questdes étnico-raciais e de
género. Entretanto, certamente a pesquisa académico-cientifica protagonizada por
intelectuais/mulheres negras se constitui como um dos elementos fundamentais para a mudanca
de perspectiva da sociedade como um todo, considerando que a ciéncia, como um produto
social, deve ir além de conhecer a realidade, mas, sobretudo, intervir nela levando em conta que

o conhecimento subjetivo também possui a capacidade de transformar o mundo.

Evidenciar as contribuices do Pensamento Feminista Negro, caracteriza-se, nesta
pesquisa, com uma busca pela emancipacéo e liberdade epistemolégica, construida sob a ética
de uma realidade de luta e resisténcia que se choca, muitas vezes, com a racionalidade
hegemonica que impera sobre o conhecimento, especialmente, cientifico. Desse modo,
buscamos romper com uma narrativa racista, discriminatoria e excludente por meio das
historias, saberes e conhecimentos outros, reconstruindo uma histéria que dialoga com a

pluralidade e heterogeneidade das historias de mulheres negras do Brasil contemporaneo.

80 GONZALEZ, Lélia. Por um Feminismo Afro-Latino-Americano: Ensaios, Intervengdes e Dialogos.
(Organizadoras) Flavia Rios & Mércia Lima. Rio Janeiro: Zahar. 2020. 375p.

61 SIQUEIRA, Maria de L. Intelectualidade Negra e Pesquisa Cientifica. Salvador: EDUFBA, v. 1. 2006, p. 46.
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1.1 DE ZELIA AMADOR DE DEUS A CONCEICAO EVARISTO: A HISTORIA DE
MUITAS

“[...] a minha historia ndo ¢ uma historia Gnica

e singular, é a historia de muitos e de muitas,

marcados e marcadas pelo estigma do racismo.

A vida para mim € sinénimo de luta e luta para

mim é sinénimo de vida.

AMADOR DE DEUS, Zélia. UFPA
Entrevista — Zélia Amador de Deus. Radio
Web UFPA. Elissandra Batista
(entrevistadora). 17 de novembro de 2021.

Iniciar as reflexdes desta subsecdo com a fala de Zélia Amador de Deus, ao dizer que
sua historia ndo é unica, porém reflete todo um coletivo revela a trajetoria de mulher negra,
intelectual, militante na luta antirracista e uma figura de grande importancia dentro do
Movimento Negro do Brasil e da Amaz6nia, Zélia sempre foi uma mulher preta inconformada
com as desigualdades presentes na sociedade brasileira. Nesse sentido, traz a tona a necessidade
de fomentarmos, cada vez mais, as vozes de mulheres negras em diferentes espacos e
conjunturas, a partir disso, possibilitar para que seus estudos, saberes e conhecimentos sejam
sindnimo de lutas e historias coletivas e plurais, mas, também, de rompimento das amarras do

racismo, discriminagdes e desigualdades contra mulheres negras.

E valido ressaltar que conhecer o pensamento de intelectuais negras como Zélia Amador
de Deus é fundamental para uma abertura epistemolégica que esta para além do eixo geografico
sul-sudeste como centro de producao do saber, o que permite compreender o ponto de vista da
mulher negra da Amazonia®2. Contudo, sua trajetoria expde, também, a trajetoria de vida,
académica e politica de outras importantes intelectuais negras que, como Zélia, enfrentaram e
enfrentam as discriminac@es, 0s esteredtipos e 0s racismos, bem como o esfor¢o diario para

provar sua capacidade a fim de ndo se resignar ao lugar do subalterno.

A trajetoria pessoal, académica e profissional de Zélia Amador de Deus nos revela uma
historia que, como ela mesma diz, ndo é uma historia Unica e singular, pois possibilita o
entendimento acerca dos desafios, mas, também, da superagdo alcangada por mulheres negras

diversas e plurais em relacéo as discriminacdes, desigualdades e ao racismo cotidiano no que

62 Zélia Amador de Deus nasceu no municipio de Soure, hoje Salvaterra, no Estado do Para.
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tange ao acesso a educacao e, portanto, ao conhecimento como uma dire¢do a emancipagéo e

empoderamento. Isso fica claro em suas palavras quando afirma “me safei pela educacio”®.

Em sua obra “Caminhos trilhados na luta antirracista”, de 2020, cujo carater
autobiografico e etnografico desvela para nds narrativas consistentes sobre temas que
atravessam nosso cotidiano, levando em conta a educacdo como amparo legal para o
estabelecimento de préticas escolares capazes de ‘corrigir’ violéncias referentes as historias de
negras(os) no Brasil, denunciando as mascaras que o racismo lan¢ca mao para manter as
hierarquias que continuam vigentes. A partir disso, a intelectual faz emergir o movimento negro
brasileiro e as nuances de suas lutas e gldrias, como as politicas afirmativas que tanta polémica

causaram, mas, que tensionam os principios consolidados pelo poder dominante.

Dada a grandiosidade e complexidade em evidenciar trajetdrias de lutas e, a0 mesmo
tempo, de empoderamento de intelectuais negras em uma sociedade como a nossa marcada
pelas diversas formas de racismos, nosso compromisso é de fomentar a importancia do
conhecimento que é construindo de modo coletivo e subjetivo, bem como, o lugar de fala®
dessas mulheres, j& que este lugar, é necessario principalmente para que mulheres negras
tenham a compreensdo do espaco que ocupam. Pois, mulheres negras resistem e isso se
materializa no engajamento, no ativismo, na luta social e politica, demonstrando que o caminho

para alcancar a luta antirracista e outras insubordinacgdes, é o enfrentamento.

As subsecOes que se seguem versam sobre a trajetoria pessoal, académica e politica de
mulheres/intelectuais/pesquisadoras negras, por meio de suas obras, apontando a importancia
da visibilidade do trabalho intelectual produzido pelas pesquisadoras. Vale destacar que as
trajetorias apresentadas ndo sdo biografias, contudo, como ensina hooks®®, propéem uma
explicacdo dos fatores que levam mulheres negras a se tornarem intelectuais, demonstrando que
suas estratégias de sobrevivéncia se constituem como um reflgio no qual estas mulheres

puderam experimentar atuar sobre suas historias e construir suas identidades subjetivas.

6 AMADOR DE DEUS, ZELIA. Diregdo: Glauco Melo. Producio de Israel Machado. Paréa: Secretaria de Estado
da Cultura (Secult) - Aldir Blanc. Pard Audiovisual, 2021. Rede Para.

6 RIBEIRO, Djamila. O que ¢ lugar de fala? Belo Horizonte (MG): Letramento: Justificando, 2017. 112 p.
(Feminismos Plurais).

8 bell hooks em seu trabalho intitulado “Intelectuais Negras” de 1995, traz para o debate a questdo da existéncia
de uma desvalorizagdo do trabalho intelectual que muitas vezes torna dificil para individuos que vém de grupos
marginalizados. Nesse sentido, em se tratando de mulheres negras, diz que as mesmas sdo impelidas até mesmo
empurradas para o trabalho intelectual por forcas mais poderosas que a vontade individual. Ver: hooks, bell.
Intelectuais Negras. ESTUDOS FEMINISTAS. Ano 3, 2° Semestre. 1995, p. 465.
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Viver em uma sociedade considerada excludente, opressora, racista e anti-intelectual
como o Brasil faz com que a trajetdria pessoal, académica e politica de intelectuais negras
comprometidas e preocupadas com as mudancgas sociais e politicas se intercruzem, assim,
evidenciando que seus trabalhos tém alcancado impactos significativos sobretudo no ativismo
politico, na luta antirracista, contra as opressdes de género e nas politicas publicas. Portanto, a
trajetoria destas mulheres permite compreender que o trabalho intelectual ndo pode estar
dissociado da luta cotidiana na qual constitui-se em um esforco necessario de mulheres outrora

oprimidas e silenciadas, assim, descolonizar suas histérias.

1.1.1 “Ninguém ¢é melhor do que tu”%: ativismo, luta antirracista e protagonismo de Zélia

Segundo Beltrdao®” Zélia Amador de Deus € uma entre muitas pessoas que,
militantemente, espalha as histdrias que ela deixou, como heranca, a todas(os) nés. Sempre
atenta ao combate ao racismo e as injusticas sociais, agregou pessoas negras em prol da causa,
contudo, sem deixar para traz os fios da sua teia, como no mito da Ananse®®; a aranha que foi
capaz de tecer uma grande teia e conseguir o bau de histéria das médos de Kwame, possibilitando
que tivéssemos historias. Logo, valorizar a trajetoria pessoal, académica e politica de Zélia traz
a tona reflexdes de uma mulher preta da/na Amazonia que faz histdria.

Protagonista de uma trajetoria bastante diversa, ainda na infancia, Zélia Amador de
Deus compreendia que 0s eventos de discriminacdes, preconceitos e racismos foram
experiéncias que praticamente toda pessoa negra sofreu algum dia na sua vida. A esse respeito,
ja na maturidade, Zélia “iria defender que mulheres negras precisam ser corpos insurgentes,
emergindo nela a consciéncia de que ser preta e pobre incomodava outras pessoas, e que esses

dois marcadores, género e raca, nio se alterariam” %, como nos conta Sandra Guimarées. O que

% Palavras ditas pela avo de Zélia Amador de Deus, dona Francisca Amador de Deus, ainda na sua infancia e que
a marcaram profundamente, fazendo com que a trajetoria da intelectual e de sua luta politica em prol da populagao
negra, seja abalizada pelas palavras ditas por dona Francisca. Ver: Ver: MOURA, B.M; NASCIMENTO, Z. do.
Ninguém é melhor do que tu: Zélia Amador de Deus, negra e nortista, uma intelectual brasileira. Etnicidades,
Movimentos Sociais e Educacéo, Paulo Afonso, v. 8, n. 13. 2020.

67 Apresentagio de Zélia Amador de Deus em sua obra “Caminhos trilhados na luta antirracista”, de 2020, escrita
por Jane Felipe Beltréo.

8 Cf. Felipe Beltrdo, o mito da Ananse é originario da cultura dos povos Fanti-Ashanti, da regido do Benin, na
Africa Ocidental, mas que se espalhou e se renova em diversos lugares da América. Ver: AMADOR DE DEUS,
Zélia. Caminhos trilhados na luta antirracista. Belo Horizonte: Auténtica, 2020. 111 p.

6 GUIMARAES, Sandra L.M.S. Zélia Amador de Deus e as Teias de Ananse na Amazonia. Género na
Amaz6nia, Belém, n. 20, jul./dez, 2021, p. 302.
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a levou a entender, desde o inicio de seu ativismo, que o empoderamento ndo é dado por outra

pessoa, entdo seria necessario impor sua presenca.

Seu ingresso na Universidade Federal do Para (UFPA) no auge da Ditadura Civil-
Militar no Brasil em 1964, foi um marco em sua atuacéo politica e resultante de seu ativismo e
empoderamento enquanto intelectual negra. Em 1978 tornou-se professora da instituigéo,
ficando como diretora do Centro de Letras e Artes da UFPA entre os anos de 1989 e 1993,
chegando a vice-reitoria, onde lutou pela criacdo de cotas para pessoas negras, implantou e
coordenou o Programa de Acao Afirmativa do Ministério do Desenvolvimento Agrério (2001
a2003). Alef Monteiro™ afirma que o nome de Zélia Amador de Deus tornou-se referéncia nos
debates e acbes quanto aos direitos de pessoas negras, acOes afirmativas, questdes étnico-

raciais, educacdo e 0 Movimento Negro, tanto dentro quanto fora da Universidade.

A importante atuacéo de Zélia na Universidade Federal do Para é “parte inseparavel da
histéria do movimento negro brasileiro, da luta junto ao Estado e instituicdes afins, em prol da
garantia dos direitos das populacdes afro amazonicas e suas culturas, da luta contra o racismo
no meio académico”’t, como aponta Monteiro (2020). Sua trajetoria se confunde com a atuagao
no Movimento Negro’?, pois sua luta antirracista ndo ficou restrita a sua vida pessoal e
académica, mas, estendia-se na necessidade da luta como via de emancipacdo de pessoas
negras. O que se tornou mais evidente com a criacdo do Centro de Estudos e Defesa do Negro
no Para, o (CEDENPA), Unico 6rgdo no interior da Amazoénia fundado somente por negros,
onde Zélia pdde perceber que o ativismo politico seria um meio de afirmar a existéncia de

pessoas negras, de abalizar seu lugar no mundo e de transformar a Historia’.

Felizmente a atuacdo da intelectual para a garantia dos direitos das pessoas negras nao

parou por ai, em conjunto com outros docentes e discentes, faz parte do Grupo de Estudos Afro-

" MONTEIRO, Alef. Uma vida dedicada ao combate do racismo na Amazonia: entrevista com Zélia Amador de
Deus, por ocasido de seus 70 anos. Novos Cadernos NAEA v. 23, n. 3, set-dez 2020.

1d, 2020, p. 266.

2 Nosso objetivo ndo é contar a historia do Movimento Negro no Brasil, mas é preciso reconhecer sua importancia,
ja que 0 movimento “tem se destacado na histéria do nosso pais como o sujeito politico cujas reivindicacdes
conseguiram, a partir do ano 2000, influenciar o governo brasileiro e os seus principais érgaos de pesquisa [...]
Esse reconhecimento politico tem possibilitado, nos Gltimos anos, uma mudanca dentro de varios setores do
governo e, sobretudo, nas universidades publicas, como, por exemplo, o processo de implementagédo de politicas
e praticas de agdes afirmativas voltadas para a populagdo negra”. Ver: GOMES, Nilma Lino. O movimento negro
no Brasil: auséncias, emergéncias e a producdo dos saberes. Politica & Sociedade. VVolume 10, n°18, abril de
2011, pp134-135.

8 GUIMARAES, Sandra L.M.S. Zélia Amador de Deus e as Teias de Ananse na Amazonia. Género na
Amazonia, Belém, n. 20, jul./dez., 2021.
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amazonico (GEAM/UFPA)™, o qual, veio a ser o primeiro Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros
(NEAB) do Norte do pais e a Casa Brasil-Africa”, 6rgéo universitario destinado a producéo e
divulgagdo de conhecimento sobre os paises africanos”’®, consolidando a parcerias entre a
UFPA e universidades africanas. Zélia foi fundamental para o estabelecimento das politicas de
sistemas de cotas para negras(os) na Universidade, tornando a institui¢cdo a primeira da regido
Norte a estabelecer as cotas e garantir a equidade racial para a populagdo negra da Amazonia,

n&o a toa foi reconhecida como professora emérita desta instituicio em 12 de marco de 202077,

Este breve panorama sobre as atuacdes de Zélia Amador de Deus em relacdo a sua luta
contra as injustigas sociais e o racismo tanto dentro da academia quanto fora dela ndo séo
suficientes para dar conta da grandiosidade e complexidade dessa mulher negra, da Amazénia
e destemida, contudo lanca luz ao seu protagonismo que desde a infancia orientou sobre a
importancia de se ensinar as meninas pretas e negras da tez clara’®, o anseio pela liberdade e

compreensdo do valor Unico e positivo de suas vivéncias diante de atitudes antirracistas.

Quando dona Francisca Amador de Deus dizia a Zélia ainda na sua infancia “ninguém

¢ melhor do que tu” ”° revela que o lugar que seria ocupado por aquela jovem menina preta de

4 0 Grupo de Estudos Afro-amazénico da Universidade Federal do Para (GEAM/UFPA), foi fundando em 16 de
novembro de 2002, tendo como objetivos criar uma interface entre a Universidade e a sociedade, um espaco de
didlogo e de trocas de experiéncias. O GEAM Atua com assessoria, formag&o de professores, defesa e divulgacao
das culturas negras, contra o racismo institucional, por politicas de a¢Ges afirmativas e contra a intolerancia
religiosa as religides de matriz africana. Ver: https://afroamazonico.blogspot.com

5 A Casa Brasil-Africa da Universidade Federal do Par4, foi criada no ano de 2015, tendo como objetivos
promover a formacéo profissional para a incluséo da questdo racial na educago e as contribuic6es do direito para
as relacOes raciais dos alunos Africanos; implementar a Lei 10.639/03, que respalda a criagdo de projetos
pedagdgicos que tornam o curriculo escolar mais democratico; contribuir na formacao de jovens capazes de criar,
em cooperagdo com 0s outros, uma sociedade na qual todos possam viver com dignidade; oferecer elementos para
a compreensdo da contribuicdo dos povos africanos na formacdo do Brasil moderno; promover a divulgacao do
Estatuto da igualdade racial e sua real aplicacdo; propiciar as comunidades quilombolas um espaco de intercAmbio
entre a Universidade, a sociedade civil organizada e suas necessidades. Ver: https://casaafricabrasil.blogspot.com
" MONTEIRO, Alef. Uma vida dedicada ao combate do racismo na Amazonia: entrevista com Zélia Amador de
Deus, por ocasido de seus 70 anos. Novos Cadernos NAEA v. 23, n. 3, set-dez 2020, p. 267.

" Ver: https://iwww.adis.ufpa.br. Acesso em: 17 de jun. 2023.

8 No Brasil do pds-abolicéo, garantir a hierarquia racial andava junto com a eliminacéo da dita ameaga negra. Por
isso, foram utilizados diferentes recursos para a producdo de um processo de miscigenacdo que visava eliminar a
populagdo afrodescendente, trabalho que exigia a criagdo de “produtos de sangue misto: o mulato, o pardo, o
moreno, o pardavasco, 0 homem-de-cor, o fusco, ¢ assim por diante”. Ideologia altamente sofisticada para manter
subordinados negros e negras a partir do desenvolvimento do branqueamento. Assim, a pessoa negra da tez clara
é aquela que nao apresenta os marcadores raciais evidentes da negritude, mas que também sofre com o racismo
assentado na sutileza, na dissimulagéo e no escamoteamento através de discursos de assimilagdo, miscigenacéo e
democracia racial. Ver: NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processos de um racismo
mascarado. 3 ed. S&o Paulo: Perspectiva, 2016, p. 83.

"“Dona Francisca, corajosa, como muitas mulheres negras, decidiu que precisava migrar para a capital do estado
[do Para], com objetivo de dar a sua neta mais oportunidades de vida, uma realidade comum entre as familias do
interior da Amazdnia. Aquela menina preta, que se destacava nas aulas e era referéncia entre colegas e professores,
cresce e, impulsionada por sua avo, trilha caminhos que véao constitui-la como a grande referéncia que é: professora
Zélia Amador de Deus”. Ver: MOURA, B.M; NASCIMENTO, Z. do. Ninguém é melhor do que tu: Zélia Amador
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uma regido marginalizada como o Pard, seria o de protagonista. O lugar de fala de Zélia parte
ndo da condicao de espectadora, mas como pessoa envolvida no processo em que sua trajetdria
de vida, académica e politica é indissocidvel da luta antirracista, as historias de seu
envolvimento nas lutas travadas contra o racismo, a partir de suas experiéncias e vivéncias que
sd0 muito presentes e potentes, demonstram que seu desejo por uma sociedade menos desigual

faz parte da sua luta incansavel contra o racismo, opressdes de género e classe.

O trabalho arduo desenvolvido por Zeélia Amador de Deus produziu teias de
contribuicdes importantes tanto no espaco académico no ambito da pesquisa, do ensino, da
extensdo universitaria e das garantias a populacdo negra, quanto na sua atuacdo politica
extremamente decisiva para o estabelecimento de politicas publicas na Amazénia e no Brasil.
Suas contribuicfes a partir de suas vivéncias dentro da academia e no ativismo do Movimento
Negro revelam também que o corpo negro carrega consigo a histdria de muitos povos, uma vez
que “no corpo de cada um de nds, onde quer que estejamos, existem muitas historias gravadas
[...] o que nos incube de uma grande responsabilidade, porque ndo é sé a nossa histéria

individual que estamos construindo”®, como nos diz Zélia.

1.1.2 “Tudo é espelho”®!: a luta contra as opressdes de género e raca em Sueli Carneiro

Para Jurema Werneck® a trajetoria de Aparecida Sueli Carneiro Jacoel é traduzida
“como resisténcia e luta, cheia de possibilidades de mudan¢a. Em seu caminho, tudo é espelho,
reflexo de quem vem antes, oportunidade de autoconhecimento coletivo como mulheres negras,
como mulheres, como brasileiras e brasileiros, como humanidade™®. Iniciamos as reflexdes
desta subsecdo com a fala de Werneck, uma vez que ela traz para nos, a poténcia de espelhar o
gue existe, quem existe e existiu a partir do fio condutor da historia de vida de uma importante

mulher negra, ativista e intelectual como Sueli Carneiro.

de Deus, negra e nortista, uma intelectual brasileira. Etnicidades, Movimentos Sociais e Educacdo, Paulo
Afonso, v. 8, n. 13. 2020, p. 2.

8 AMADOR DE DEUS, Zélia. Caminhos trilhados na luta antirracista. Belo Horizonte: Auténtica, 2020, p.
46.

81 Esta frase diz respeito a amplitude do ativismo de Sueli Carneiro e das reflexdes que giram em torno do
feminismo negro, da luta antirracista e da luta contra a opressao de género discutidas pela intelectual.

82 Jurema Pinto Werneck é médica por formagéo e, também, ativista e feminista negra, sendo hoje a mulher negra
a ocupar o mais importante cargo da Anistia Internacional. Atualmente tem dado destaque para a luta das mulheres
contra o racismo na coluna que recebe seu préprio nome no Portal Geledés.

8 WERNECK, Jurema. Biografia de Sueli Carneiro é sopro de mudangas. Coluna Jurema Werneck. Portal
Geledés, 2021.
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Mulher preta e pobre, nascida em uma S&o Paulo ainda segregacionista onde a excluséo,
discriminacdo, preconceito e racismos eram naturalizados. Sueli Carneiro foi a primeira filha
de José Horacio e Eva, constituindo uma familia de seis irmaos, todos pretos e condicdes de
vida simples, sobre quem a sociedade desigual da época langou prognoésticos autorrealizaveis
de pobreza, baixa escolaridade, uma vida de sacrificios e morte precoce. Contudo, essa mulher
negra que hoje aos seus 71 anos celebrados, que vivenciou muitos desafios, mas, também
grandes realizacdes, compartilha suas histérias de vida como dendncia e recusa incisiva as

imposicdes do racismo, quando diz: “Eu ainda estou aqui!”’,

De acordo com Bianca Santana®®, Sueli Carneiro é hoje uma importante filosofa,
escritora e ativista do Movimento Negro no Brasil que como outras intelectuais negras tém
buscado evidenciar muitas vidas que ainda precisam ser narradas, dando espaco para a reflexao
e pratica para a transformacao de uma sociedade que exclui, oprime e invisibiliza a populacéo
negra, sobretudo, mulheres. A intelectual acredita que é preciso politizar a questdo de género
para que as mulheres sejam transformadas em sujeitas politicas, uma vez que para a intelectual

a situacdo da mulher negra no Brasil ndo pode ser desassociada das questdes de género.

Sueli Carneiro, em seu trabalho “Enegrecer o feminismo: a situacdo da mulher negra na

América Latina a partir de uma perspectiva de género” de 2019 a intelectual ja apontava que:

No Brasil e na América Latina, a violagdo colonial perpetrada pelos
senhores brancos contra as mulheres negras e indigenas e a
miscigenacdo dai resultante esti na origem de todas as construgdes de
nossa identidade nacional, estruturando o decantado mito da
democracia racial latino-americana, que no Brasil chegou até as Gltimas
conseqiiéncias. Essa violéncia sexual colonial é, também, o “cimento”
de todas as hierarquias de género e raga presentes em nossas sociedades
[...] O papel da mulher negra é negado na formacéo da cultura nacional,
a desigualdade entre homens e mulheres é erotizada; e a violéncia
sexual contra as mulheres negras foi convertida em um romance”%,

Com isso, compreendemos que as concepcdes do passado colonial permanecem vivas
no imaginario social do Brasil, porém sob a égide de novos delineamentos e funcdes em uma
normatividade considerada democréatica, mantendo invioladas as relagdes de género segundo a
cor ou raga estabelecidas ainda no periodo da escravizagéo pela qual a populagéo negra do pais
foi submetida. Desse modo, as mulheres negras tiveram uma experiéncia historica distinta em

que, de acordo com Sueli Carneiro direciona para “o discurso classico sobre a opressdo da

8 Fala de Sueli Carneiro para a Coluna Jurema Werneck do Portal Geledés em junho de 2021.
8 SANTANA, Bianca. Continuo preta: A vida de Sueli Carneiro. Companhia das Letras. 2021. 296p.

8 CARNEIRO, Sueli. Enegrecer o feminismo: a situagdo da mulher negra na América Latina a partir de uma
perspectiva de género. In: Hollanda, Helolsa Buarque (org). Pensamento feminista - conceitos fundamentais.
Rio de Janeiro, Bazar do tempo, 2019, p. 12.
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mulher ndo tem reconhecido, assim como nédo tem dado conta da diferenca qualitativa que o
efeito da opresséo sofrida teve e ainda tem na identidade feminina das mulheres negras™®’.

Nesse contexto, diversas autoras como Sueli Carneiro, Angela Davis, Djamila Ribeiro,
Conceicao Evaristo, Zélia Amador de Deus e outras tém apontado a importancia o feminismo
negro e do Movimento Negro na luta coletiva de mulheres negras que parte de um desejo de
superacao do racismo, mas, também, das desigualdades geradas pela hegemonia masculina que
historicamente aprisionou as mulheres. Logo, a questéo racial e de género vem ganhando novas
perspectivas no que tange a acdo politica antirracista e feminista, com isso, construindo novas

identidades politicas devido a condicédo particular do ser mulher negra.

Apesar de Sueli Carneiro ndo utilizar o termo interseccionalidade em seus estudos, a
intelectual ja percebia muito claramente as opressdes em tensdo e cruzamento. Pois, ao buscar
politizar as questbes de género, evidenciou que a negacdo das formas dicotbmicas de
enfretamento das opress@es e das violéncias quando percebeu que ndo existe um Gnico grupo
somente de oprimidos ou de opressores, ha na verdade, grandes chances de “sermos oprimidas

e de corroborarmos com as violéncias impostas intrinsicamente as mulheres negras” 8.

Ainda de acordo com o pensamento da intelectual as opressdes e violéncias se
reproduzem em diferentes propor¢des até mesmo dentro do movimento feminista, no qual as
demandas especificas sinalizadas pelas mulheres negras tinham seu argumento dificultado pela
ideia de que as desigualdades sociais no Brasil eram separadas das questfes raciais. Com isso,
passou a existir a compreensdo de que a identidade de género ndo perpassava naturalmente em
solidariedade racial intergénero, levando as mulheres negras a enfrentar dentro do proprio
movimento de mulheres, contradi¢Ges e violéncias que o racismo produz entre elas, fazendo
com que a dimensdo de género se instituisse como elemento estruturante das desigualdades

raciais na agenda dos movimentos negros brasileiros, como provoca Carneiro®.

Contudo, é preciso ter um olhar atento a respeito do Movimento Feminista no Brasil, ja
gue 0 movimento é tdo diverso que ndo se pode falar de um s6 feminismo e mesmo dentre as
feministas negras € preciso reconhecer a grande diversidade existente, como incita Davis®.

Apesar da critica feita por Sueli Carneiro sobre 0 movimento, ainda assim, a intelectual

87 |dem, p. 16.
8 AKOTIRENE, Carla. O que € interseccionalidade? Belo Horizonte: Justificando, 2018, p. 45.
8 CARNEIRO, Sueli. Mulheres em Movimento. Estudos Avancados, Sdo Paulo, v. 17, n. 49, p. 117-132, 2003.

% DAVIS, Angela. As mulheres negras na construcdo de uma nova utopia. 12 Jornada Cultural Lélia Gonzales,
promovida pelo Centro de Cultura Negra do Maranhdo e pelo Grupo de Mulheres Negras Mde Andreza. Publicado
em 12 de julho 2011.
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considera que as contradi¢des e diferencas que existem séo desafios que podem ser bases para

a criacdo de caminhos para a comunicagao com sujeitos de outros campos.

Devido a essa e outras discussdes realizadas por Sueli Carneiro em seus trabalhos como
a questdo do feminismo negro, do antirracismo no Movimento Negro e da branquitude como
objeto e tema de pesquisa que a intelectual tem se destacado no cenario nacional. Suas
producdes sdo de grande relevancia para a vida sobretudo cultural e social do Brasil, tendo
gerado impactos em diversos ambitos. Em suas palavras: “indignacdo sempre foi a palavra que
me impulsionou. Odeio injustica. Luto pela construcdo de uma sociedade multirracial e

pluricultural, onde a diferenca seja vivida com equivaléncia e ndo mais como inferioridade”®?.

Por meio do ativismo de Sueli Carneiro é possivel dizer que a luta de mulheres negras
por visibilidade e reconhecimento no Brasil as tem direcionado para atuacdes em organizacoes
distintas tanto em nivel nacional quanto internacional, ampliando e sendo espelho no que tange
as discussdes sobre as questdes sociais, raciais e de género, gerando experiéncias e ganhos
politicos consideraveis. Tal experiéncia junto a necessidade de articulacdo para além das
fronteiras nacionais implicou em uma série de documentos e textos académicos que refletem
sua significancia na América Latina e no Brasil, permitindo que outras histdrias sejam narradas

e outras vozes sejam ouvidas. Pelo direito de ser e existir!

1.1.3 “Pelo direito de ser e existir”%? em Conceicdo Evaristo: a filha de lavadeira agora é

moca estudada

Olha s6 que nome bonito?

Maria da Conceicao Evaristo de Brito

A escritora brasileira que nasceu em Belo Horizonte
Ahhh! Parece que foi ontem, nasceu em 29 de novembro de 1946.
Conceicdo ndo soO escreve, mas viveu sua escrita
Uma luta feminista ela tragou

Saiu da zona sul, e se conscientizou

Familia muito pobre, dificuldade n&o faltou

Tendo nove irmé&os, aprendeu a se virar

Trabalhou de empregada doméstica

Atuou no grupo quilombhoje,

Depois dai ndo quis mais parar de lutar

%1 Fala de Sueli Carneiro concedida em entrevista a Djamila Ribeiro para o Fundo Baoba em julho de 2018.

92 O titulo desta subsecéo faz referéncia as trajetorias de lutas experienciadas por mulheres/intelectuais negras,
como Conceigdo Evaristo, durante a histéria. Uma vez que desde muito tempo, mulheres negras vém lutando para
serem sujeitas politicas e que produzem discursos e conhecimentos contra hegemonicos.
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Conciliou o estudo com o trabalho

Até concluir o Curso normal

Um trabalho arduo

Mas pra gente que tem a pele assim: escura,
Isso j& € natural

Mudou-se entéo para o Rio de Janeiro,

No ensino superior brilhou feito uma estrela
Estudou Letras na UFRJ

Logo depois se tornou Mestra em Literatura Brasileira
N&o demorou de conquistar seu doutorado
Breve, doutorada em Literatura Comparada,
[...] A filha de lavadeira agora € moga estudada.

SILVA, Savio O. Poesia biogréafica: Concei¢cao Evaristo.
20 de setembro de 2017.

Iniciamos essa subsecdo com a poesia biografica sobre Conceicdo Evaristo e que traz
em seus versos as dificuldades e a superacao igualmente sofridas por mulheres negras no Brasil.
Filha de m&e solo e de uma familia muito pobre em que a dificuldade nunca Ihe faltou, aprendeu
desde muito cedo a se virar, pois sua vida ja lhe dava indicios de que para alcancar seu lugar no
mundo haveria de enfrentar uma constante luta contra as discriminacdes, desigualdades e
racismos, baseadas em um problema que envolve tanto as préaticas cotidianas dessas relacfes

como as construcdes conceituais a elas relacionadas.

Além de ter de enfrentar inUmeros desafios pelo simples fato de ser mulher, as
possibilidades de insucesso lancadas no caminho da intelectual seriam ainda maiores se levadas
em consideracdo outras questdes como as intersecdes de raca, identidade de género, orientacédo
sexual e outros. J& que a constante luta de mulheres negras perpassa ndo sé pelas
discriminagdes, desigualdades e racismos cotidianos, mas, pela falta de visibilidade causadas
pelas opressdes. Giovana Xavier, pesquisadora e organizadora do grupo de estudos e catalogo
Intelectuais Negras Visiveis faz uma provocacdo a respeito da falta de visibilidade as mulheres

negras ao inferir “quantas historias nio sdo contadas?”%

Facamos novamente essa pergunta: quantas historias [de mulheres negras] ndo séo
contadas? Quanto da poténcia dessas mulheres foram relegadas? Quanto que seus saberes e
conhecimentos foram discriminados ou até mesmo negados? Quanto que suas experiéncias e

vivéncias foram reprimidas? Tais questionamentos endossam um desejo nosso de reafirmar o

9 Catalogo Intelectuais Negras Visiveis é um projeto de carater permanente que tem como objetivo conferir
visibilidade ao protagonismo de Mulheres Negras na historia do trabalho no Brasil através da publicagdo de livros,
catalogos e da construcdo de uma plataforma virtual. Disponivel em: https://www.editoramale.com.br/product-
page/cat%C3%Allogo-intelectuais-negras-vis%C3%ADveis
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compromisso que esta pesquisa tem em conferir visibilidade as historias e narrativas que nds,

mulheres negras e herdeiras de um patriménio ancestral, carregamos.

Com base nisso, evidenciamos a voz de uma mulher/intelectual/ativista negra que,
apesar dos muitos desafios experenciados durante sua trajetéria de vida, desde a infancia,
buscou romper com os comportamentos de uma sociedade classista, patriarcal e racista
enviesada por um ideal eurocéntrico-colonizador. Assim, Concei¢cdo Evaristo nos traz a
urgéncia “pelo direito de ser e de existir” associadas a importancia de evidenciar que mulheres
negras historicamente produzem insurgéncias contra 0 modelo padrdo dominante e, a partir
disso, possibilitando narrativas outras e conhecimentos outros de vozes que outrora foram

esquecidas e silenciadas, como provoca Djamila Ribeiro®.

Nascida e criada no Pindura Saia, comunidade localizada na capital de Belo Horizonte,
Estado de Minas Gerais, a infancia e adolescéncia de Conceicdo Evaristo foi marcada pela
pobreza, falta de oportunidades e restri¢des, isto é, por uma realidade social estruturada por
varias opressdes e desigualdades historicamente construidas, desenvolvidas e cultivadas na

sociedade brasileira. Como pode ser percebida em suas proprias palavras:

No final da década de 60, quando o diario de Maria Carolina de Jesus,
lancado em 58, rapidamente ressurgiu, causando comogéo aos leitores
das classes abastadas brasileiras, nds nos sentiamos como personagens
dos relatos da autora. Como Carolina Maria de Jesus, nas ruas da cidade
de S&o Paulo, n6s conheciamos nas de Belo Horizonte, ndo sé o cheiro
e 0 sabor do lixo, mas ainda, o prazer do rendimento que as sobras dos
ricos podiam nos ofertar. Carentes de coisas basicas para o dia a dia, 0s
excedentes de uns, quase sempre construidos sobre a miséria de outros,
voltavam humilhantemente para as nossas maos. Restos®.

Contudo, apesar das dificuldades, desde a sua infancia, Conceicdo Evaristo gostava de
aprender novas palavras. E foi através de sua mae, sempre cuidadosa e desejosa de que seus
filhos pudessem sair da limitacdo do espaco fisico e da pobreza em que viviam, estimulava por
meio do mundo da leitura outros universos que pudessem lhes proporcionar outras memorias.
A autora recorda que apesar da auséncia de bens materiais em sua casa e de sua familia ser em
grande parte semianalfabeta, a mesma era habitada por palavras. “Mamae contava, minha tia
contava, meu tio velhinho contava, os vizinhos e amigos contavam. Tudo era narrado, tudo era
motivo de prosa-poesia”®. O que evidencia sua aproximacgio em escrever-vivéncias, ou seja,

memorias e lembrancas que mesmo esfiapadas, permaneceram.

% RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte (MG): Letramento: Justificando, 2017. 112 p.
(Feminismos Plurais).

% Depoimento de Conceigdo Evaristo no | Coloquio de Escritoras Mineiras Belo Horizonte, maio de 2009.

% Depoimento de Conceigdo Evaristo no | Coléquio de Escritoras Mineiras Belo Horizonte, maio de 2009.
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J& naidade adulta, aos seus 27 anos, Conceig¢do Evaristo se mudou para o Rio de Janeiro,
onde cursou a graduagdo em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e
passou a ter uma expressiva participacdo em atividades e eventos de militancia. A partir de
entdo, conciliou os trabalhos docentes, a escrita de literatura e a producao de estudos tedricos,
concluiu o Mestrado em Literatura Brasileira pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RIO) e o doutorado em Literatura Comparada pela Universidade Federal
Fluminense (UFF). Assim, sua trajetdria revela que a intelectual construiu uma escrita Unica e

marcante a luz da compreenséo da academia como um lugar de disputas de poder®’.

Ao analisar os trabalhos que versam sobre a trajetdria de Conceicdo Evaristo como o de
Barbara Machado (2014); Maria Nazaré Fonseca (2020); Celiomar Ramos & Rosineia Ferreira
(2020); uma questdo central ¢ apontada: o “tornar-se negro”, ou como a intelectual diz “sempre
soube que era negra”, demonstrando que sua militancia académica e politica se associa,
também, a perspectivas diversas, demonstrando que uma das maneiras de se emancipar é
possuir um discurso, uma escrita de si mesmo. Entretanto, € valido dizer que durante a historia
da nossa sociedade o discurso sobre a(o) negra(o) tem sido enunciado pela classe e pela
ideologia brancas que se confluem a violéncia e ao silenciamento que mulheres negras

enfrentam em diversos espagos e situagdes cotidianas®.

Apesar disso, construir um discurso e uma narrativa sobre si mesmo, ressaltando a
importancia da compreensdo de sua negritude, como Concei¢do Evaristo faz em suas obras,
entrevistas e depoimentos ¢ mais do que “falar de si mesmo &, portanto, mais um ato de
resisténcia daqueles que, durante séculos, foram subalternizados e tiveram sua liberdade e
integridade interditadas pelo sistema escravocrata, que persiste, mesmo pos-abolicdo”%. Em
uma sociedade como a nossa que prevalece 0 comportamento padrdo dominante, isto é branco,
patriarcal e classista, fazendo com que a experiéncia de ser negra(o) seja omitida e até mesmo

corrompida, provocando uma negacao da negritude em varias instancias sociais.

Assim, 0 pensamento e a trajetoria de Conceigédo Evaristo séo de suma relevancia para
a construcdo de uma epistemologia outra, na medida em que permite as mulheres negras serem

donas da prépria escrita. Embora as escrevivéncias perpassem pela obra poética e ficcional da

% MACHADO, Barbara Araujo. “Escre(vivéncia)”: a trajetdria de Conceicdo Evaristo. Histéria Oral, v. 17, n. 1,
p. 243-265, jan./jun. 2014, p. 254.

% FERREIRA, Rosineia da Silva: RAMOS, Celiomar Porfirio. Reflexdes sobre as escrevivéncias de Conceigdo
Evaristo — 1.ed. — Curitiba, PR: Bagai, 2020. [recurso eletrdnico].

% CARDOSO, Loyde. Um Ponto de Vista Situado para o Vazio em Poncia Vicéncio. IN: Reflexdes sobre as

escrevivéncias de Conceicao Evaristo [recurso eletronico] / [org.] Rosineia da Silva Ferreira, Celiomar Porfirio
Ramos. — 1.ed. — Curitiba, PR: Bagai, 2020, p. 9.
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escritora, das quais remontam as lembrancas da vida experenciadas junto a sua familia e nas
historias ouvidas de sua mée e de outras mulheres que faziam parte de seu cotidiano, “ao
mergulhar no universo dessas vivéncias e experiéncias, revelou as histdrias de vidas marcadas

pela exclusio e pela invisibilidade dessas mulheres”, segundo Maria Fonseca'®.

Para além disso, as escrevivéncias de Conceicdo Evaristo — mae, professora, intelectual
e escritora— possibilitaram para que o cotidiano vivenciado por mulheres negras paulatinamente
fosse transformado em uma experiéncia no qual os sentidos dados por ela se caracterizem em
uma busca para o exercicio da autonomia, assumidos, sobretudo, por subjetividades negras,
tornando-se uma poténcia significativa capaz de balancar os alicerces de uma ordem
hegemdnica ja instituida. E a voz e escrita insurgentes de uma mulher negra que se enuncia

como eu, ou melhor, como naés.

1.1.4 Conhecimento subjugado e o desejo de aprender com feministas negras

Preciso dizer que quando iniciei a escrita desta dissertacao, refleti muito a respeito da
minha escolha por uma escrita ndo erudita, ou melhor dizendo, por ndo seguir a risca aquilo que
0 treinamento académico me estimulou — n&o focalizar no pessoal ou na minha vivéncia.
Contudo, conforme meu engajamento com o0 pensamento e pratica feminista negra avancava,

eu me perguntava sobre esse “tom de voz” académico que soa mais neutro.

Entdo com o ensejo de escrever uma dissertacdo que pudesse reforcar a interrelacédo
entre raga e género, fui percebendo a importancia de manter uma voz na minha maneira de
escrever e que esta pudesse me fortalecer para falar de assuntos que nds

mulheres/negras/feministas, mantinhamos em siléncio.

Embora o conhecimento e a intelectualidade de mulheres negras sejam historicamente
subjugados e sub representados e, que por muitas vezes permanecem desconhecidos da maior
parte das pessoas, 0 desejo de aprender com feministas negras me fez praticar uma ciéncia que
parte do nosso reconhecimento enquanto agentes de conhecimento no discurso cientifico, em

que tradicionalmente, ocupamos lugar de objeto.

Cabe enfatizar que essas reflexdes partem de um lugar situado, de uma jovem mulher

negra pesquisadora/feminista/professora dentro das Ciéncias Humanas, buscando aprender com

10 FONSECA, M. N. S. Escrevivéncia: sentidos em construcdo. IN: Escrevivéncia: a escrita de nds: reflexdes
sobre a obra de Conceicdo Evaristo / organizacdo Constancia Lima Duarte, Isabella Rosado Nunes: ilustracdes
Goya Lopes. -- 1. ed. -- Rio de Janeiro: Mina Comunicag&o e Arte, 2020, p. 61.
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outras intelectuais/pesquisadoras/professoras negras, ja que, sdo inimeras as experiéncias que
nos moldam e que nos tornam mulheres negras. Ademais, ser mulher negra € uma construgdo
complexa que acaba por atravessar nossos corpos, mas, também, uma acao politica que nos
move e impulsiona, ja que, como grupo, Somos sujeitas subjetivas e nossas particularidades nos

demarca como um grupo ndo homogéneo, contudo possui convergéncias.

Desse modo, aprender com mulheres/pesquisadoras/professoras/negras como Zélia
Amador de Deus, Djamila Ribeiro, bell hooks e tantas outras contribui ndo sé para um
reconhecimento de intelectuais negras no discurso cientifico, mas no dialogo com a sala de aula
e um ensino e aprendizagem a partir do feminismo negro e a busca de praticas emancipatorias.
Com base no pensamento feminista negro, delinearemos um panorama de como todas nos,
mulheres/pesquisadoras/professoras/negras podemos aprender com este pensamento e

contribuir para o ensino e aprendizagem de alunas e alunos numa perspectiva antirracista.

Conhecer as possibilidades para a constru¢do de um ensino e aprendizagem baseados
em outras perspectivas de conhecimento abre espaco para outras formas de planejar. Assim, o
pensamento feminista negro coloca no centro da producdo do conhecimento as experiéncias, a
oralidade e afetividade como fundantes para sua estruturacdo. As subjetividades sdo o foco
desse conhecimento que constréi uma forma outra de conceber as vivéncias e aprendizado,
colocando mulheres negras como capazes de portar e produzir conhecimento, encarando-as

como produtoras, a partir de nossa vida cotidiana e das relagdes que estabelecemos.

Para isso, utilizaremos como embasamento o livro de Djamila Ribeiro “Quem tem medo
do feminismo negro?”%! em que a autora apresenta uma pergunta incbmoda para um livro que,
embora ndo discuta ensino, educacao e tampouco ensino de Histdria, implica todas essas formas
de conhecer na defesa por um feminismo negro que toma as bases histéricas de constituicdo da
sociedade brasileira para problematizar nossas formas de pensar, agir, ser e estar no mundo

como pessoas pertencentes a Um corpo que tem género, raca e classe.

bell hooks em “O feminismo negro ¢ para todo mundo: politicas arrebatadoras™'%?, a

autora se preocupa em considerar que o pensamento feminista € para todo mundo, independente
de raga, género ou idade. E, sem sombra de duvidas, faz pensar também sobre nossas praticas

educativas e a importancia de torné-las focos de resisténcias. Outra contribuigdo é “Ensinando

IRIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro? S&o Paulo: Companhia das Letras, 2018. 148 p.
102 hooks, bell. O feminismo negro é para todo mundo: politicas arrebatadoras. 1 ed. Rio de Janeiro: Rosa dos
Tempos, 2018. E-book.
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a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade”'% onde hooks nos ensina a pensar novas
formas de construir a docéncia e suas préaticas, para ndo deixarmos para tras a conviccao de que

é possivel dar aula sem reforcar os sistemas de dominacao existentes.

Por fim, a obra da professora Z¢lia Amador de Deus “Caminhos trilhados na luta
antirracista”%4, cujo carater autobiografico e etnografico, Zélia desvela narrativas consistentes
sobre temas que atravessam nosso cotidiano, levando em conta a educagdo como amparo legal
para o estabelecimento de praticas escolares capazes de ‘corrigir’ violéncias referentes as
historias de negras(os) no Brasil, denunciando as mascaras que o racismo langa méo para

manter as hierarquias que continuam vigentes.

Cabe enfatizar que trazer a perspectiva de intelectuais feministas negras para o primeiro
plano significa desafiar frontalmente as perspectivas eurocentradas, que foram fortes o
suficiente para impor uma hegemonia epistemoldgica que relegou as mulheres negras um lugar
de inferioridade bioldgica e civilizacional. Soraia Maria C. do Nascimento ressalta que “nesses
termos, sua historia ndo poderia ser considerada conhecimento”®. Contudo, mesmo sendo
subjugadas e sub representadas em diversos espacos, mulheres negras seguem sua caminhada

por sobrevivéncia fisica, social e intelectual produzindo historias.

A seguir apresentamos trés passos para que professoras(es) da educacgdo basica possam
aprender com feministas negras e, através disso, alicercar bases para constituicdo de praticas
pedagdgicas, sociais e até mesmo politicas que contribuam para o fortalecimento de identidades

alunas(os) negros(os) a partir de uma ética feminista e antirracista.

Figura 1 - Aprendendo com feministas negras

Modos de ser, de agir e de produzir

conhecimentos nao hegemonicos

108 hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como préatica da liberdade. Traducéo de Marcelo Branddo
Cipolla. — Séo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2013.

104 AMADOR DE DEUS, Zélia. Caminhos trilhados na luta antirracista. Belo Horizonte: Auténtica, 2020.

105 NASCIMENTO, Soraia Maria Ceita do. Pedagogia Feminista Negra e Decolonial para um Ensino de
Histéria Engajado na Educacdo Bésica. 2020. 135f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional
PROFHISTORIA). Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2020.



62

Fonte: Nascimento, 2024.

Como podemos aprender e ensinar a partir do feminismo negro. “Quem tem medo do
feminismo negro?”’ nos ensina que o primeiro passo €: precisamos dar protagonismo as historias
de alunas(os) negras(os), sejam elas(es) autodeclaradas(os) ou ndo, e isso so é possivel quando
paramos para ouvir e dialogar(orientar) em sala de aula. As vezes, por estarmos em posicéo de
privilégio enquanto professoras(es), ndo enxergamos claramente a importancia de trazer para
nossas aulas debates sobre identidades, desigualdades, imposi¢Oes, silenciamentos e outros
temas que possam gerar novos comportamentos em nossas(os) alunas(os). Dialogar tensiona a

naturalidade hegemonica e possibilita que outras historias sejam colocadas em evidéncia.

“Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade”, nos ensina que o
segundo passo é: importante que professoras(es) valorizem a trajetoria de alunas(os) negras(os)
relacionadas ao contexto de vida, dos desafios vivenciados, esperancas e desilusdes que
estas(es) alunas(os) se deparam durante seu percurso formativo. Com isso, oportunizar que
histérias que foram duramente negligenciadas pela historiografia tradicional e eurocentrada
sejam evidenciadas de forma positiva. J& que as questdes raciais e de género se fundamentam
em relacBes sociais, histdricas, politicas, econémicas e culturais que estdo envolvidas nas
relacbes de poder, de privilégios, hierarquias e desigualdades mantidas por discursos

bioldgicos, universais e essencialistas que contribuem para a fragmentacdo de identidades.

“Caminhos trilhados na luta antirracista”, nos ensina que o terceiro passo €: preciso que
nos questionemos qual material didatico e bibliogréafico utilizamos em nossas aulas?
Quantas(os) autoras(os) negras(os) nos estamos lendo? Quantas(os) estdo nas referéncias
bibliogréficas dos planos de aula que montamos? Que estratégias utilizamos para despertar
nas(os) nossas(0s) interesse pela equidade racial e de género? Que histéria estamos ensinando?
Nossas escolhas pedagdgicas impactam diretamente no modo como nossas(os) alunas(os)

negras(os) se enxergam. E preciso mudar o olhar que invisibiliza e silencia a populacio negra.

Ndao é tarefa simples aplicar em nossas aulas praticas que busquem descolonizar nossos
pensamentos e atitudes enquanto professoras(es) e de alunas(os) da educacédo basica, uma vez
que carregamos conosco bagagens e experiéncias que nos marcam profundamente enquanto
pessoas negras. Contudo, é preciso impulsionar préaticas libertadoras que possibilitem as
alunas(os) negras(os), um ambiente de aprendizado diverso, antirracista e equanime. Abaixo,

apresentamos algumas contribui¢es do conhecimento feminino negro nas aulas de Historia.
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Figura 2 - Conhecimento feminista negro (descolonizando pensamentos e atitudes)
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Fonte: Nascimento, 2024.

Tal abordagem traz a tona sujeitas e sujeitos que se encontram na base da piramide
social, podendo ampliar o conhecimento da sociedade sobre si mesma de forma ampla, diversa
e ndo excludente como a narrativa hegemonica. Esses conhecimentos sdo de fundamental
importancia para construir junto as alunas(os) negras(os) uma valorizacdo da sua propria

historia. Historia esta que traga representatividade e que valorize outros conhecimentos.

Concordamos com bell hooks quando a intelectual afirma que o caminho para a
emancipagao aciona um novo panorama de que qualquer pessoa pode aprender a partir de um
processo de ensino e aprendizagem que respeita corpos e sujeitos, integridades e
particularidades. Pois, a educacao s6 pode ser emancipatoria/libertaria quando todas e todos se
apropriam do conhecimento e, assim, constroem o aprendizado como algo que pode ser

compartilhado e semeado, semelhante a uma plantacéo.
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CAPITULO 2

O CENARIO DA EDUCACAO BASICA DE SAO MIGUEL DO GUAMA-PA: DA
TEORIA A PRATICA

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988'%, atualmente em vigor, a educagio
formal no Brasil se configura como um direito social que deve ser garantido pelo Estado e pela
familia, além de ser promovida e incentivada em parceira com a sociedade, visando o pleno
desenvolvimento do individuo, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua aptidao para o
trabalho. Logo, a educacdo como um direito fundamental deve perpassar o desenvolvimento
humano por meio do ensino e da aprendizagem, constituindo-se um processo Unico de

aprendizagem associado as formacdes escolar, familiar e social.

A educacdo, caracteriza-se também, como afirma Demerval Saviani uma “condi¢édo
necessaria, ainda que nao suficiente, para o exercicio de todos os direitos, sejam eles civis,
politicos, sociais, econdmicos ou de qualquer outra natureza”'®’. Contudo, percebe-se que
atualmente persiste um conflito quanto a responsabilidade da educacgdo brasileira, ja que a
politica educacional tem sido, cada vez mais, fragmentada fazendo com que haja uma inverséao

no principio constitucional que qualifica a educacéo direito de todos e dever do Estado.

Nesse sentido, inumeros tém sido os desafios na contemporaneidade quanto a
construcdo de um curriculo que seja capaz de apresentar propostas que venham favorecer um
ensino e aprendizagem de qualidade nas escolas brasileiras. Cabe destacar que ndo sdo
satisfatorias concepcbes que entendem por qualidade no ensino, como infere Antonio Moreira,
“bons resultados em exames nacionais; o dominio de conhecimentos, habilidades e
competéncias que se estabelecam previamente ou novos procedimentos pedagdgicos™'%8, uma
vez que tal concepcdo pode estar separada do debate sobre os objetivos educacdo, do

comprometimento com a justica social e do interesse dos sujeitos participantes desse processo.

Cabe ainda ressaltar que apesar de se sugerirem caminhos para a melhoria da educacao
basica no Brasil a fim de que sejam superados os desafios historicos, por meio de acoes,
politicas publicas entre outros, ainda existem muitas tensdes envolvidas na busca por essa

melhoria. Diversas autoras na area da Educagdo como Wilma de Nazaré Baia Coelho e

106 BRASIL. [Constituicdo Federal de 1988, Art. 205]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidente da RepuUblica, [2016].

107 SAVIANI, Demerval. Vicissitudes e Perspectivas do Direito a Educacdo no Brasil: abordagem historica e
situacdo atual. Educ. Soc., Campinas, v. 34, n. 124, jul.-set. 2013, p. 745.

1%8 MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo: conhecimento e cultura. Salto para o Futuro. Secretaria de
Educacdo a Distancia. Ministério da Educacdo Ano XIX — No 1 — abril/2009, p.4.
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Rosangela Maria de Nazaré Silva'®®; Elma Ferreira Pinheiro!?, defendem que um curriculo
capaz de elaborar propostas que favorecam um ensino e aprendizagem de qualidade nas escolas
brasileiras devem incluir capacitar alunas e alunos a se movimentarem bem em seu ambiente
cotidiano, assim como ir além desse ambiente e se envolverem na luta por mudancas individuais

e coletivas que perpassam por desafios estruturais, financeiros, sociais, culturais e pedagogicos.

Ainda de acordo com as autoras supracitadas, um curriculo considerado emancipador se
relaciona aos conhecimentos e habilidades que permitem o bom desempenho no mundo
imediato e propiciam ir aléem desse mesmo mundo. Do mesmo modo, uma educacdo de
qualidade precisa favorecer as alunas e alunos o acesso aos conhecimentos disponiveis na
sociedade, centrando-se na cultura, de modo a responder a pluralidade que marca as sociedades
atuais, colocando em xeque as relacdes de poder que consolidam situacdes de opressao para

diferentes individuos e grupos em decorréncia de classe social, raga, género, geracdo e afins.

Entretanto, quando observamos as legislagdes para a inser¢do da populagdo negra no
sistema educacional formal brasileiro, a situacdo é ainda mais complexa. Tais legislacGes
surgem como resultado de um longo e continuo processo de luta por igualdade de direitos no
campo da educacdo, a escola, ainda nos dias de hoje, € um espaco privilegiado de construcéo e
de reconstrugcdo dos conhecimentos historicamente produzidos. Para além disso, se relaciona
com um modelo educacional que por muito tempo se baseou em um modelamento de sujeitos,

desumanizando-os e desconsiderando aspectos culturais, sociais e religiosos.

Izabel da Silval'! aponta que dentro desses aspectos, percebe-se ainda indimeras
desigualdades e discriminacdes que afetam a populacdo negra dentro do campo educacional,
sendo o reflexo da construcao de uma estrutura social baseada na colonizacéo e na divisao racial
dentro das relagdes sociais, marcando-os por diferentes formas de exclusdo, a exemplo: as
condicdes sociais precarias que assolaram esta populacdo por séculos, um dos fatores que

acabou impedindo-os de acessar a educacdo, mesmo quando considerada um Direito de todos.

Tais percepgdes quanto a populacdo negra se desdobram nas hierarquias sociais que sdo
justificadas e racionalizadas de diferentes modos, sobretudo aqueles que associam cor da pele,

classe e status social (sexo, origem familiar, educagdo formal e condi¢fes de moradia). Para

109 COELHO, W. N. B; SILVA, R.M.N.B. Relag@es raciais e educagdo: o estado da arte. Revista Teias v. 14, n.
31, 121-146, maio/ago. 2013.

10 PINHEIRO, Elma F.P. O curriculo escolar na construcdo do conhecimento. Universidade de Minas Gerais.
Faculdade de Educagdo — Curso de Especializacdo em Gestdo Escolar. 2015.

HISILVA, lzabel da. Politicas pablicas em educacéo para negros: a implementacao da lei 10.639/03. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo). — Universidade Tuiuti do Parana. Curitiba, 162 p. 20009.
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Antonio Guimarées, tais questdes se fundaram pela “dicotomia racial branco versus preto que
alicercou a ordem escravocrata por trés séculos e que, na atualidade, resiste a urbanizacéao, a

industrializacio, as mudancas de sistema e regimes politicos” 2,

Fernanda Lopes alerta que apesar das mudancas e das resisténcias ocorridas ao longo
do ultimo século, os espacos sociais no Brasil ainda sdo demarcados com base na cor da pele,
resgatando uma natureza socio-histérica do conceito de raga, capturando seu potencial de
identificar diferentes sentidos e significados no acesso ao poder, no acesso ao repertorio de
direitos efetivamente disponiveis e ao conjunto de recursos socialmente desejaveis. Por outro
lado, “o racismo enquanto fendbmeno ideoldgico revitaliza e mantém sua dindmica com a

evolucio da sociedade, das conjunturas historicas e dos interesses dos grupos dominantes”!*3,

Aspecto facilmente verificado quando trazemos essa discussdo para 0 campo da
educacéo formal brasileira, a partir dos indicadores oficiais''* referentes a homens e mulheres
no pais, os quais indicam que cerca de 18% dos jovens de 14 a 29 anos de idade, equivalente a
quase 52 milhGes de pessoas, ndo completaram o ensino médio, ou porque abandonaram, ou
porque nunca frequentaram a escola. Quando questionados sobre o motivo de terem
abandonado os estudos, 0s jovens apontaram, além de outros fatores, a necessidade de trabalhar

para sua propria sobrevivéncia ou de sua familia, tanto os homens quanto as mulheres.

A estatistica evidencia também um dos problemas de origem histérica que trata da
desigualdade de género e raga na educacdo brasileira, pois ainda que haja uma maior
participacdo das mulheres no mercado de trabalho, maior acesso a informacdo, crescente
escolarizacdo tanto em ambito da educacédo basica quanto universitaria, as mulheres continuam
sendo as que mais encaram maiores dificuldades para terminar os estudos, como por exemplo:
dedicam mais tempo as tarefas domésticas, a maternidade e ainda tem de enfrentar a posicao
esmagadora dos homens nos cargos de chefia em relacdo as mulheres. O IBGE-2022 apontou
ainda que quando analisado por cor ou raga, o estudo revelou que 3,4% das pessoas com 15
anos ou mais de idade, de cor branca, eram analfabetas, enquanto entre as pessoas da mesma

faixa etaria de cor preta ou parda, o percentual era de 7,4%.

Como observado na imagem abaixo.

112 GUIMARAES, Antonio S. A. Raga, racismo e grupos de cor no Brasil. Estud. Afro-Asiat. 1995, p. 48.

13 OPES, Fernanda. Para além da barreira dos niimeros: desigualdades raciais e salide. Cad. Satde Publica, Rio
de Janeiro, 21(5):1595-1601, set-out, 2005, p. 1595.

114 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). IBGE EDUCA, 2022.
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Figura 3 - Taxa de analfabetismo por cor ou raca no Brasil

Cor ou raca

Branca

15 anos ou mais I 3,4

&0 anos ou mais . 9’3

Preta ou parda

15 anos ou mais . ?;4

60 anos ou mais - 23'3

Fonte: IBGE. Diretoria de Pesquisas, Pesquisa Nacional por de Domicilios Continua 2022.

O vasto estudo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do
ano de 2022, revela o aspecto promissor das inciativas e politicas pablicas na atualidade, as
quais tém buscado diminuir os indices de desigualdades educacionais, por outro lado, passam
a ser questionadas quando sdo comparadas aos perfis de escolaridade entre brancos e negros,
sobretudo nas regiGes menos desenvolvidas do Brasil. Segundo Fernanda Lopes “o sistema
educacional pode se constituir em poderoso agente de inclusédo social e de promocdo da
igualdade, porém a negligéncia do ensino diante das iniquidades geradas por séculos de
escraviddo potencializa a manutencédo e ampliacdo das disparidades”!®. Os dados do IBGE-

2022 ja demonstram que brancos tém rendimento cerca de 40% maior do que negros.

Embora a educagédo no Brasil esteja imersa em problemas e conflitos, encontrando-se
extremamente insatisfatéria, a mesma ndo deve se limitar a instrugdo ou a transmisséo de
conhecimento, ao contrario disso, deve compreender o desenvolvimento da autonomia e do
senso critico, aprimorando habilidades e competéncias dos individuos. Saviani aponta que “néo
cabe, pois, postularem-se autonomias artificiais, enunciando discursos que ndo correspondem
a realidade efetiva®, ou seja, é preciso que o direito a educacéo seja de fato assegurado. Ja
que a educacgédo formal resulta da crenca no poder da educacdo como fator de anulacdo das

desigualdades sociais e de formac&o dos cidadaos criticos e autbnomos.

Pensando nisso, as se¢des seguintes apresentam as sociabilidades na chamada Amazénia
paraense, faz uma abordagem sobre o cenario da educacdo basica em Sdo Miguel do Guama e
0 l6cus da pesquisa, apresentando o perfil dos estudantes e das escolas publicas e, por fim,

analisa os documentos oficiais como o Plano Municipal de Educacdo (PME), o Documento

115 | OPES, Fernanda. Op. Cit., 2005, p. 1597.
116 SAVIANI, Demerval. Vicissitudes e Perspectivas do Direito a Educagdo no Brasil: abordagem histérica e
situacdo atual. Educ. Soc., Campinas, v. 34, n. 124, jul.-set. 2013, p. 757.
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Pedagdgico Curricular Prescritivo (DPC) do Componente Curricular de Histéria
disponibilizados pelo Conselho Municipal de Educagdo (CME) que versam sobre a educacéo,
buscando perceber se esses documentos apresentam perspectivas quanto a uma educacéao

voltada para as questfes étnico-raciais e de género e sua relacdo com a realidade pratica.

2.1 SOCIABILIDADES NEGRAS NA AMAZONIA PARAENSE

De acordo com Vicente Salles'!’, arrancadas do seu lugar de origem e deslocada para
varias partes do mundo sobretudo para as Ameéricas e, nesse trabalho destacamos o Brasil, as
populacbes negras africanas foram forcadas a deixarem suas culturas, crengas e historias para
tras para serem submetidas a um regime de escravizacdo que, no Brasil, durou cerca de 300
anos. E sabido que, através do trafico negreiro*'®, mercadores comercializavam esses africanos
em condicdo de escraviddo com grandes proprietarios de terra, fazendeiros, mineradores e
comerciantes que tinham o interesse de ampliar a m&o de obra escrava em suas propriedades,
pratica que foi garantida e oficializada pelo Estado durante o periodo Colonial e Imperial, sendo

interrompida somente com a homologacéo e assinatura da Lei Aurea em 13 de maio de 1888%°.

Na Amazoénia brasileira, a chegada dos primeiros cativos africanos é datada do inicio do
século XVII, primeiramente por ingleses e depois por portugueses que desejavam realizar um
empreendimento agrario consideravel na regido, como o plantio de cana e, em consequéncia, a
producdo de acucar. Cabe destacar que, nesse momento, a Amazonia era compreendida entre
os estados do Pard e Maranhio e, abrangia, também, areas de fronteira. Segundo Salles'®, a
insercdo efetiva da populacdo negra na Amazonia paraense - parte Norte-Nordeste da regido,

ocorreu em 1616, com a fundacédo da cidade de Belém, a Capitania do Grao-Para.

17 SALLES, Vicente. O Negro no Para: sob o regime da escravidéo. 2. ed. Brasilia: Ministério da Cultura; Belém:
Secretaria de Estado da Cultura; Fundagdo Cultural do Para Tancredo Neves, 2005.

118 A escraviddo africana no Brasil se estabeleceu na década de 1560, por meio do trafico negreiro. Aqui, os
escravizados africanos encontraram uma rotina de violéncia, violagcdo de direitos humanos e atrocidades. Ver:
MORAES, Wallace de. Legado da Lei Aurea: o racismo institucional e a negagdo do negro enquanto sujeito
histérico. Revista de Estudos Anarquistas e Decoloniais. v. 3, n. 4, maio/2023.

119 Embora bastante propagada que formalmente a escravizagéo de negros havia acabado a partir da homologagéo
da Lei Aurea no Brasil em 13 de maio de 1888, passando a ser vista como uma data festiva, tal qual como viviamos
em uma democracia racial e que a escravidao havia sido branda e cortés. O que se percebe, é que, ao contrario
disso, a referida lei acabou por revelar o racismo institucional e a negacdo do negro enquanto sujeito histérico,
uma vez que “os atos que precederam a instituicio da Lei Aurea, foram difundidos em todo o pais e nos negaram
a independéncia, mesmo apds a aboli¢do, colocando-nos como meros vendedores de forga de trabalho, nos piores
empregos [...] Na prética, o 13 de maio jogou 0s negros a toda sorte num mundo branco, racista, preconceituoso e
hostil”. Ver: MORAES, Wallace de. Legado da Lei Aurea: o racismo institucional e a negagéo do negro enquanto
sujeito historico. Revista de Estudos Anarquistas e Decoloniais. v. 3, n. 4, maio/2023, pp. 14-15.

120 |hidem, 2005.
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Dentre os municipios que fazem parte do atual estado do Para, encontra-se S&o Miguel
do Guama4, localizado na mesorregido do Nordeste paraense. Os diversos escritos que narram o
percurso historico de Sdo Miguel afirmam que a ocupacéo das terras ao longo do médio Rio
Guama data do século XVII “quando os colonizadores portugueses incursionaram navegagoes
ao longo do referido rio, com o intuito de ampliacdo dos dominios portugueses na Amazonia e
exploracdo de riquezas existentes as margens do Guama”!?!, como infere Diniz. O municipio
se estende por 1 110, 175 km? e faz fronteira com Santa Maria do Pard ao Norte, S&o Domingos

do Capim e Irituia ao Sul, Castanhal e Inhangapi a Oeste.

Observamos que a histéria do municipio remonta ao periodo das politicas de ocupacao
da Amazobnia tragadas no periodo colonial, cujo objetivo era garantir o dominio territorial
assegurando a posse de uma area estratégica, ja que Sdo Miguel se desenvolveu atrelada a
dindmica dos rios como a maioria das cidades na Amazbénia, demonstrando, ainda, que 0s

interesses econdmicos sempre tiveram uma influéncia significativa na dindmica dessas cidades.

Nesse sentido, Diniz aponta que a ocupacdo efetiva das terras até entdo chamadas de
vila se deu por meio de doacdo de Sesmaria em 1° de junho de 1743, concedida a doacédo de
terras pela Coroa Portuguesa a Agostinho Domingues de Siqueira, que instalou um sitio nessas
paragens, fazendo com que as sucessivas doacBes de sesmarias ao longo do Rio Guama
tivessem como justificativa as concessdes, as construgdes de engenhos e o cultivo do solo,

sendo essa atividade desempenhada sobretudo por indigenas escravizados.

Assim, “as fazendas e engenhos que se localizavam as margens do Rio Guama,
acabaram compondo um conjunto de importantes centros econémicos da Amazonia devido a
producdo de géneros exportaveis como arroz, fumo, cacau e cana de agticar”!??, Portanto, os
processos historicos, sociais e, principalmente, econdmicos explicam a ocupacdo das ricas

terras conhecidas hoje como o municipio de Sdo Miguel do Guama.

Em um primeiro momento, a historia e geografia dessas terras podem ser compreendidas
atraveés dos cursos dos rios, de onde derivam seu desenvolvimento, tracos sociais e culturais.

Segundo Ursula Rodrigues da Silva'?®, as interrelagbes e conhecimentos gerados e

121 DINIZ, Raimundo Erundino Santos. Territorialidade e uso comum entre os quilombolas de Santa Rita da
Barreira em contradicio com “politicas de etnodesenvolvimento”. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade
Federal do Para, Nucleo de Altos Estudos Amazdnicos, Programa de Pés-graduacdo em Desenvolvimento
Sustentavel do Trépico Umido, Belém, 2011, p. 41.

122 |dem, p. 43.

123 SILVA, Ursula Rodrigues da. Cidades e rios na Amazonia: memoria e representacéo social na cidade de Sdo
Miguel do Guama-PA. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) - Universidade do Estado do Para. Programa de Pos-
Graduacdo em Geografia, Belém, 2022. 189f.
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compartilhados no cotidiano dos individuos, fazem que por meio de suas percepcdes,
interpretacdes e vivéncias novos delineamentos sejam criados, mediante ao didlogo entre os

sujeitos sociais que refletem as multiplas dimensdes da realidade.

Maria Albenize Farias Malcher diz ainda que “até a década de 1960, o rio Guama era o
unico meio de ligacdo entre Sdo Miguel do Guam4, as vilas, povoados e outros municipios do
estado do Para. 1sso mudou com a construcdo das rodovias federais BR 010 (Belém-Brasilia) e
BR 316 (Para-Maranh#o)”'?*, que visava integrar a regido amazonica aos demais territorios do
pais. Com isso, 0 acesso a0 municipio passou a ser feito por via terrestre, favorecendo o

aumento populacional e a migracao de nordestinos que buscavam melhores condi¢6es de vida.

Quanto a sua populacdo, foi construido um imaginario social de que Sdo Miguel do
Guama'?® era habitado somente por indigenas, imaginario que abrangia as demais cidades e
municipios da Amazodnia, isto é, negando a presenca negra na construcdo dessa sociedade.
Segundo Conrado e Rebelo, a histéria da Amazodnia, assim como do estado do Paréa foi marcada
pelo mito indigena que se pautou em um conjunto de caracteristicas construidas culturalmente
“a partir de tracos como cabelos lisos, castanhos escuros ou pretos, altura mediana e tom da
pele negra, estas caracteristicas reforcam o predominio da imagem indigena local”'?, que
serviram também para condicionar a forma como a populagdo negra foi abordada nas analises

académicas, tendo ainda sua identidade relegada na contemporaneidade.

Entretanto, pesquisadoras e pesquisadores como Anaiza Vergolino e Silva'?’, Edna
Castro?®, José Maria Bezerra Neto'?®, corroboram que a historia da Amazonia é, também,
marcada pela presenca de homens e mulheres negros e negras desde o século XVII com a
insercdo de povos africanos, a partir da mao de obra escravizada na regido. O mito, portanto,

serviu para forjar a ideia de que ndo houve influéncia negra na Amazonia.

124 MALCHER, Maria Albenize Farias. O olhar geografico: a formagéo e territorializagdo de comunidades
quilombolas no municipio de Sdo Miguel do Guam4, Para. Tese (doutorado) — Universidade Federal do Cearg,
Centro de Ciéncias, Programa de Pés-Graduacdo em Geografia, Fortaleza. 2017.

125 Termo de origem indigena Tupiniquim, que significa “rio que chove”. Ver: PREFEITURA MUNICIPAL DE
SAO MIGUEL DO GUAMA-PA. Documento Curricular de Sd0 Miguel do Guama-Anos Iniciais e
Fundamental. Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). 2020, p. 13.

126 CONRADO, M.P; REBELO, M. de N. O. Mulheres Negras Amazonicas: acdo, organizagdo e protagonismo
nas praticas politicas. In: RIBEIRO, M. (Org.). As politicas de igualdade racial: reflexfes e perspectivas. Sao
Paulo: Editora Fundagao Perseu Abramo, 2012. p. 220.

127 SILVA, Anaiza Vergolino e. ReligiGes africanas no Para: uma tentativa de reconstrucéo histérica. Amazonia,
IPAR, ano 2(2), jul. 2000.

128 CASTRO, E. Urbanizacdo, pluralidades e singularidades das cidades amazénicas. In: CASTRO, E. (Org.).
Cidades na floresta. S&o Paulo: Annablume, 2008.

129 BEZERRA NETO, J. M. Escraviddo Negra no Gréo-Para (Séculos XVI1-XIX). 2. ed. Belém: Paka-Tatu,
2012.
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Dados do segundo trimestre de 2023, da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad Continua) do IBGE, revelam que no estado do Para 81,1% da populagdo se
dizia ser negra (preta ou parda). Desse modo, a pesquisa nos dias atuais lanc¢a luz a uma antiga
concepcao equivocada de que na Amazoénia ndo havia uma populacdo negra consideravel, ja
que o percentual dessa populacdo, como evidenciam os dados, é grande também em outros
estados da regido como no Amapa, Maranhdo e Amazonas. Observe a imagem.

Figura 4 - Proporcao de negros por Unidade da Federacgao

RR 73,7%
: AP 82,1%
e Pl 79,0%
CE 72,3%
Bm% 8L1%  8L1% RN 63,0%
PA MA o
v PB 66,5%
, PE 64,8%
b 77,8% AL 72,8%
AC 80,8% 67,2% T0 80,2% ) SE 75,6%
RO 69,0% MT  DF 60,9% o
63,4%
GO 59,0%
55,0% MG 5
MS 40,6% ES 62,6%
34,6% P RI 5
PR
SC 22,1%

22,7%

RS MULI

38,4% MENOS que

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua). IBGE. 2023.

E preciso ressaltar que a compreensdo das relagbes étnico-raciais no estado do Parg,
sobretudo em S&o Miguel do Guama, sé é possivel a partir de um olhar critico a respeito da
construcdo do imaginario social sobre os povos racializados. Em um breve levantamento que
realizei a partir dos estudos®*® que analisam os remanescentes quilombolas*®! e os povos de

terreiro® que vivem no referido municipio, percebi muito daquilo que a historiografia

130 Mapeamos através do site Google Académico, cinco dissertacdes de mestrado que versavam sobre a populacéo
quilombola em Sdo Miguel do Guamé e somente uma dissertagdo que versava a respeito dos povos de terreiro.
181 Cf. Martha Abreu e Hebe Matos, os remanescentes quilombolas “sdo grupos que reivindicam reparagdes
materiais e simbdlicas em nome de um ‘dever de memoria’ da sociedade brasileira em relacdo a escraviddo e
ilegalidade do trafico negreiro”. Esses grupos se inserem, “para além da luta por terras tradicionais, em um esforgo
moral para que determinados acontecimentos ndo sejam esquecidos. Para que sejam registrados, como patriménios
do grupo, na memdria publica do pais, através da construgdo de locais de memoéria ou da incorporagdo de tais
memodrias e tradi¢des orais na histéria contada e divulgada nas escolas e universidades. Essas a¢es — incorporadas
a ‘historica opressdo’ dos termos da lei - assumem um sentido de direito a reparacdo em funcao do esquecimento
e guetificacdo a que foram submetidas suas historias ao longo do século XX”. Ver: ABREU, M; MATQOS, H.
Anais do XXV Simposio Nacional de Histdria — ANPUH Séo Paulo, julho 2011, p. 6-7.

132 Os Povos de Terreiro, sdo hoje, herdeiros dos saberes que tém por base as religides de Matriz Africana, numa
ligacdo intima com a terra e o territério como espaco politico do sagrado, da economia, da educacéo, da cultura e
da vida. Esses povos ressignificaram as vivéncias das terras africanas, ou seja, fazem de seus espagos pequenas
células da didspora Africana em terras brasileira. Ver: Silva, I. P. da, & Pereira, L. M. S. (2019). Povos de Terreiro,
Direitos, Politicas Publicas e seus Reflexos nas RelagBes Sociais. Revista Da Associacdo Brasileira De
Pesquisadores/as Negros/As (ABPN), 11(28), 223-241.
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brasileira ja aponta: os valores sociais e culturais de matriz africana além de estigmatizados séo

negados pela supremacia branca, opressora e também pela escrita dessa historia.

A partir dessa compreensdo se percebe gque tanto a formagéo de quilombos, quanto a
presenca de povos de terreiro em Sdo Miguel do Guama se alinham ndo s6 a uma perspectiva
historica e social de ocupacdo das margens do rio Guama e seus afluentes, mas também, como
uma forma de resistir a negacdo da identidade negra, presente em diversos espagos e territorios
da Amazobnia paraense. Reitero que no municipio de Sdo Miguel do Guama existem 5
comunidades quilombolas certificadas pela Fundacédo Cultural Palmares, a saber: Santa Rita de
Barreiras, Nossa Senhora de Fatima do Crauateua, Santa Maria do Muraiteua, Canta Galo e
Menino Jesus, além de outros que ndao foram demarcados pela Fundacao.

Nesse sentido, notamos que existe no municipio um namero significativo de pessoas
negras presentes tanto em comunidades quilombolas, como demonstrado por meio da
guantidade de comunidades quilombolas, quanto nos espacgos urbanos que pode ser percebido
a partir do perfil social de Sdo Miguel do Guam4, que apresenta a identificacdo étnico-racial
dos habitantes das &reas urbanas, considerando sua autodeclarag&o. Este perfil foi tracado pelo
censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2023. Observe.

Figura 5 -Autodeclaracéo étnico-racial dos habitantes de Sdo Miguel do Guama, PA

Fonte: Censo Demografico. IBGE-2023.

Com os dados dispostos acima, é possivel constatar que em S&o Miguel do Guama,

assim como na maior parte das cidades da Amazonia, os habitantes tendem a se auto identificar
como pessoas pardas. 1sso acontece porque criou-se, através do mito da democracia racial,
reforcando a ideia de deixar de ser preto e de ser indigena, nessa construcdo as pessoas pardas

reportam pouca discriminacdo e nisso se aproximam dos brancos, ou seja, 0 entendimento de
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que os pardos nédo sofrem discriminacdo racial tende a fazer com que a populagéo do referido

municipio se identifique como tal'%,

Observamos, assim, gque a identidade negra é apagada sob a ideia de uma populacao
parda que se esconde nos discursos de democracia racial, j& que nesses discursos estdo presentes
também a negacdo da negritude. Isso ocorre porque, de acordo com Ana Célia Guedes e
Mayany Salgado®34, a populagdo negra tem dificuldade de ser ouvida numa sociedade em que
a branquitude condiciona comportamentos, valores e padrdes, fazendo com que posturas de ndo
reconhecimento das diversas formas de opressdes sofridas pela populacdo negra nédo
reconhecam o protagonismo e a representatividade para essa populacéo, isto é, sdo estratégias

de ndo reconhecimento do territério e da territorialidade negra na Amazonia.

Evidenciamos, portanto, a complexidade da construcdo de uma identidade negra em
grande parte da regido amazonica, sobretudo em Sdo Miguel do Guama, visto que o territorio
carrega consigo uma histéria marcada pela didspora africana. Mais a frente, especificamente no
capitulo 3, durante as entrevistas, ha relatos de professoras que possuem o tom de pele mais
clara ou parda e através de suas falas materializam que nunca sofreram discriminacdo ou

racismo porque o fendtipo da pele branca desvencilha a questao da discriminacao pela cor.

2.2 DOCUMENTOS OFICIAIS QUE VERSAM SOBRE A EDUCACAO BASICA DE SAO
MIGUEL DO GUAMA

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo de Sdao Miguel do Guama (PME), a
“educacdo do municipio dispde de rede publica nas esferas municipal, estadual e de uma rede
privada que oferta Educacdo Basica, cujas vagas nao tém sido suficientes para atender as
demandas da populagdo tanto na zona urbana quanto na zona rural”**®, Observamos, assim, que
cada nivel ou modalidade da educacdo basica possuem particularidades que precisam ser
consideradas na proposicao de acGes e politicas publicas que efetivamente contribuam com a
melhoria da oferta educacional do municipio, uma vez que os resultados esperados ainda nao

sdo os melhores quando comparados ao que se deseja para Sdo Miguel do Guama.

138 DAFLON, V.T; CARVALHAES, F; FERES JUNIOR, J. Sentindo na pele: percepcdes de discriminagio
cotidiana de pretos e pardos no Brasil. Dados rev. Ciénc. Sociais 60 (2). Apr-Jun 2017.

134 GUEDES, Ana Célia Barbosa; SALGADO, Mayany Soares. Mulheres Quilombolas: Protagonismo, Identidade,
Territério E Territorialidade Das Mulheres Negras Em S&o Miguel Do Guamé/Pard. Dossié: Histéria das
Mulheres, Género e Interseccionalidades. REHR | Dourados, MS | v. 14 | n. 28| p. 328-354 | jul./dez. 2020.

135 PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO MIGUEL DO GUAMA-PA. Plano Municipal de Educagdo do
Municipio de Sdo Miguel Do Guama — 2015/2025. Conselho Municipal De Educagdo. 2024, p. 33.
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Quanto ao que se espera da educacgédo bésica, 0 Documento Curricular Municipal de Sdo
Miguel do Guama (DCM) promete enxerga-la como um processo de humanizagdo com desejo
de tornar os individuos participantes do processo civilizatério e munido da capacidade de
colaborar para a construcdo da sociedade que se quer, isto €, uma préatica socio-historica. O
documento reforca a ideia de que a “escola deve assumir junto aos alunos a responsabilidade
educativa para a vida publica, com disposi¢do para o dialogo, tolerancia e respeito as diferencas,

como ouvir e negociar em situagdes de conflito”3¢.

Com intuito de demonstrar o cenario da educacéo basica de Sdo Miguel do Guama e de
como se d& o acesso da populacdo negra ao conhecimento escolar, ja que as diferentes culturas
devem, hoje, compor a centralidade dos desenhos curriculares, no protagonismo de ensinar
sujeitas e sujeitos que dela fazem parte a lidar com o jogo das diferencas, tivemos de recorrer
aos seguintes meios. Aos trabalhos recentes desenvolvidos no ambito de variadas tematicas
como ensino, religiosidade e geografia do municipio que langam um olhar a respeito de seus
habitantes, assim como a documentos normativos e sequéncia didatica, possibilitando que

compreendamos a forma pela qual a populacédo negra é percebida no contexto educacional.

Desse modo, as subsecdes seguintes apresentam o perfil das escolas publicas e dos
estudantes de Sdo Miguel do Guama a partir da analise tanto da bibliografia quanto dos
documentos oficiais e da sequéncia didatica, buscando perceber se existe comprometimento das
escolas em relagdo as questdes étnico-raciais e de género, importantes para a compreensdo dos

processos atuais da educacdo no que concerne a populacdo negra.

2.2.1 O perfil das escolas publicas e dos estudantes de Sdo Miguel do Guama

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdao Miguel do Guam4, o
municipio possui o quantitativo de 78 escolas publicas da Rede Municipal de Ensino, sendo 19
delas na cidade e 59 no campo, as quais ofertam a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental -
Anos Iniciais e 0 Ensino Fundamental - Anos Finais. 2 escolas da Rede Estadual que ofertam
somente o Ensino Médio e 4 escolas da Rede Privada, sendo que 2 delas ofertam somente a

Educacdo Infantil e 2 ofertam da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, totalizando 84 escolas.

Esta pesquisa se propés a investigar as escolas que ofertam o Ensino Fundamental -

Anos Finais e Ensino Médio tanto da cidade quanto do campo e 0s sujeitos, isto €, professoras

13 PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO MIGUEL DO GUAMA-PA. Documento Curricular de Sdo Miguel
do Guama-Anos Iniciais e Fundamental. Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), 2020, p. 16.
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que se reconhecem como pessoas negras e que lecionam o componente curricular de Histdria.
Desse modo, realizamos um levantamento da quantidade total de escolas que ofertam os
respectivos niveis de ensino no qual verificamos haver 17 escolas e da quantidade total de
professores e professoras de Historia do municipio, constatamos existir 29 professores e
professoras ao todo, sendo 20 homens e 9 mulheres, de acordo com o Documento que trata das
lotagBes nas escolas do municipio no ano de 2023 (SEMED/SMG).

Cabe dizer que as 2 escolas que ofertam o Ensino Médio ndo participaram da pesquisa
devido ndo haver no seu quadro docente entre 2020 a 2023 professoras mulheres que lecionam
0 componente curricular de Histéria. Do mesmo modo, das escolas privadas que ofertam o
Ensino Fundamental — Anos Finais uma ficou de fora devido ndo haver professoras no seu
quadro de funcionarios. Das escolas da Rede Municipal de Ensino hd uma quantidade de 6 na
cidade e 7 no campo. Contudo, apresentaremos somente o perfil das escolas em que as
interlocutoras da pesquisa lecionam, sdo elas: EMEF. Padre Leandro Pinheiro; EMEF S&o
Pedro; EMEF Licurgo Peixoto; EMEIF Jovita Aurora de Paiva Batista; EMEF Jodo Simao

Travessos e EMEF José Ferreira Farias.

Para isso, € necessario apresentar o documento normativo das escolas publicas como o
Projeto Politico Pedagogico (PPP), o qual traz aspectos que sdo considerados como marco de
referéncia de cada escola como: concepcdes de educacdo; metas; objetivos e missdo dessas
escolas. Assim, tracaremos um panorama a respeito de como cada escola que faz parte da
pesquisa, oferece condicBes para que as instituices consigam se organizar, identificar os
desafios a serem superados e colocar em préatica as estratégias para alcancar suas metas e

objetivos. De modo geral, as escolas investigadas apresentam o seguinte panorama.

Quadro 6 - Panorama do Marco de Referéncia das Institui¢cbes Escolares

Concepgoes Objetivos Missdo da Diretrizes Curriculares
de Educagio Escola Nacionais
baseada na proporcionar para auxiliar o
teoria a comunidade educando para um
construtivista, escolar uma desenvolvimento

na Pedagogia
Diferenciada e

educacao digna e
de qualidade,

integral de suas

habilidades e

propde uma organizaciao

Pedagogia pautada nos competéncias, curricular e
Libertadora, principios de: assegurando-lhe reestruturagao dos
tendo influéncia igualdade, uma formacio conteudos curriculares
Marcode dos  tedricos: solidatiedade, indispensivel ao que balizam os sistemas
Referéncia  Piaget, divulgacio da convivio social e de ensino do Brasil. Os
Vygotsky, multiculturalidade, a0 exetcicio de sua discursos presentes no
Philippe respeito a cidadania, documento sio bem

articulados quanto a
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Perrenoud e liberdade e apreco fornecendo-lhe necessidade de prezar
Paulo  Freire. tolerancia, visando meios para pela estreita relagdo
Defendendo desenvolver —um progredir no entre

uma educacio trabalho de trabalho, estudos e aluno/escola/cidadania.
que se dd a partir  interagiao e posteriores e em

da construcio formagdo integral todos os demais

do do ser humano. aspectos que

conhecimento e viabilizem  uma

interacao do formacio integtra e

sujeito no meio global.

em que vive.

Fonte: Nascimento, 2023.

O panorama do marco de referéncia evidencia que as instituicdes de ensino em que as
professoras lecionam apresentam nas suas concepgdes educacionais, objetivos e missoes, 0
ensino e a aprendizagem como elemento que deve acontecer em um ambiente de afetividade,
priorizando um ensino de qualidade em que cada aluna e aluno construa seu conhecimento,

sendo valorizadas e respeitadas suas caracteristicas, limitacdes e potencialidades.

Os marcos de referéncia se baseiam ainda nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
utilizando-se dos demais recursos e fontes que possam garantir a formacéo de cidadaos criticos,
competentes, participativos, criativos durante a caminhada de descoberta e construcdo de
conhecimentos. Nesse sentido, apresenta um modelo de aprendizagem que preza pelo
dinamismo e interativismo em que as alunas e alunos sdo protagonistas e a professora e 0

professor sdo mediadores desse processo.

Logo, a escola é o espaco de formacdo e informacdo em que a aprendizagem de
contetidos deve favorecer a insercao dos alunos no cotidiano das questdes sociais marcantes em
um universo cultural maior, propiciando o desenvolvimento de capacidades de modo a
favorecer a compreensdo e a intervencdo nos fendmenos sociais e culturais, assim como
possibilita-los a usufruir das manifestacdes culturais nacionais e universais, sendo, portanto, a

escola um espaco privilegiado para o desenvolvimento das relagdes sociais.

Contudo, quando investigamos a respeito das condigdes para a pratica docente, as
professoras e 0s professores, muitas vezes, ndo conseguem criar métodos proprios para
organizacao de sua aprendizagem e o aperfeicoamento constante de seu trabalho, devido a falta
de estrutura e conhecimento para incorporar as inovacfes que ocorrem cada vez mais
rapidamente, assim como as poucas possibilidades oferecidas pelas instituicbes de ensino de
Sao Miguel do Guama. Fazendo que as desigualdades neste espaco sejam ainda mais ampliadas,

sobretudo, pelas constantes mudancas que a educacdo vem enfrentando nos altimos tempos.
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No que tange a bibliografia que versa sobre a populagdo negra, mapeamos o seguinte:

O trabalho “A interseccionalidade como chave analitica para a luta anticolonial das
mulheres negras na Amazonia” de Maria S. Teixeira & Maria do Socorro Amoras'®’; analisa as
opressdes sofridas por mulheres negras e quilombolas da Amazo6nia, perscrutando o
reconhecimento dos seus protagonismos dando destaque as questfes de género e étnico-raciais.
Revelando meios para pensar a educagdo na Amazonia a partir dessas mulheres, visando a
construcdo de projetos sociais, politicos e emancipatorios derivados da interseccionalidade

como chave para o impedimento de reducionismos e essencialismos identitarios.

O trabalho “Brinquedo encostado: lockdown e antropizacao no terreiro de Mina Nagb
de lansd e Xangd em S&o Miguel do Guama-PA”, de Daniel Xavier da Fonseca'®; analisa o
Terreiro de Mina Nagd de lansd e Xangd, liderado pela lyalorisaé Margarida Sodré em S&o
Miguel do Guama-PA. O respectivo trabalho permite dialogar com as encruzilhadas, ou seja,
com uma perspectiva que confronta légicas de dominagdo e violéncia que dizem respeito a
colonialidade do poder e a populagdo negra. Tem como pano de fundo a emergéncia de
processos educativos antirracistas e decoloniais, fazendo referéncia a outras presencas,
conhecimentos e gramaticas que questionam a colonialidade que regimenta os saberes ndo

como préatica emancipatoria, mas como normatizacao.

O trabalho “Cidades e Rios na Amazonia: memdria e representacdo social na cidade de
S40 Miguel do Guama-PA” de Ursula Rodrigues da Silva'®®; analisa o contexto histdrico e as
relacBes dos grupos sociais estabelecidas a partir das memorias de antigos moradores de Sao
Miguel do Guama, da importancia no cotidiano do contato/dependéncia com o Rio Guama e da
participacdo de sujeitos que desenham a representacédo social nas relagdes com a dinamica no
atual momento. Assim, o trabalho discute como a memdria de pessoas negras contribuiram para

a formacédo do municipio e, consequentemente, para entender a educacdo nesse processo.

Embora os trabalhos apresentem tematicas e perspectivas diversas, o ponto de referéncia
que liga esses estudos permite compreender seus multiplos papéis e a emergéncia da

contribuicdo dessa populacdo no que tange aos aspectos educacionais sobretudo considerando

187 TEIXEIRA, S.M; AMORAS, M.S. A interseccionalidade como chave analitica para a luta anticolonial das
mulheres negras na Amazonia. Revista da ABPN, v. 14, n. Ed. Especial. Julho 2022, p. 46-67.

138 FONSECA, Daniel Xavier da. BRINQUEDO ENCOSTADO: lockdown e antropizagdo no Terreiro de
Mina Nagd de lansd e Xangd em Sdo Miguel do Guama-PA. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pos-
Graduacgdo em Estudos Antrépicos na AmazoOnia, Campus Universitario de Castanhal, Universidade Federal do
Para, Castanhal, 2022.

139 SILVA, Ursula Rodrigues da. CIDADES E RIOS NA AMAZONIA: memoria e representacéo social na
cidade de Sdo Miguel do Guam&-PA. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) - Universidade do Estado do Para.
Programa de P6s-Graduagdo em Geografia, Belém, 2022.
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a educacdo como um instrumento de subverséo das desigualdades e do racismo em suas

inimeras formas de existéncia.

Conseguimos notar também essa emergéncia atraves das demandas que surgem em sala
de aula, j& que as escolas sdao um grande reflexo do racismo estrutural que afeta a sociedade
como um todo. Com base nisso e por compreender que a educacao é uma das principais portas
de entrada para um desenvolvimento inclusivo e livre de qualquer forma de racismo e
discriminacdo, busquei fomentar praticas, por meio de uma sequéncia didatica, que

possibilitassem combater representacdes estereotipadas da populacéo negra na aula de Historia.

Desse modo, no ano de 2022, desenvolvi uma sequéncia didatica em minhas aulas de
Historia que teve como publico alvo as turmas de 6° ano de uma escola da Rede Municipal de
Ensino de Sdo Miguel do Guama. O objetivo geral dessa sequéncia era perceber e estimular
alunas e alunos sobre a importancia da educacdo na construcdo da representatividade negra e a
autoidentificacdo racial, por compreender também a necessidade de ensinar, aprender e
compartilhar ndo sé contetidos e conhecimentos escolares, mas, possibilidades para o0 combate

as discriminacdes e ao racismo, ja que, visualmente!#? falando, a sala de aula era 100% negra.

A sequéncia didatica desenvolveu-se da seguinte maneira:

Identificacdo Objetivos Bibliografia
Publico alvo: Compreender o conceito | GOMES, Nilma Lino.
Turmas de 6° ano de representatividade Juventude, praticas culturais e

negritude: o desafio de viver
Romper com formasde | mltiplas identidades. In: 27a.

Etapas: discriminagdes Reunio Anual da ANPEd, 2004.

04 relacionadas a cor da pele | Anais Rio de Janeiro: ANPEd,
Fomentar o exercicio da | 2004 P- 1-16. o

Duracéo: alteridade e da diversidade | RIBEIRO, Djamila. Pequeno

08 aulas na escola Manual Antirracista. Sdo Paulo:

12 Companhia das Letras, 2019.

Desenvolvimento

140 Nenhum documento disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educagio de Sdo Miguel do Guama faz
levantamento da identificagdo étnico-racial ou de cor de pele das alunas e dos alunos nas escolas. Essa percepcao,
parte, portanto, do meu olhar enquanto professora do municipio e que ja atuou em 5 das 6 escolas em area urbana
e de 2 em zona rural que atendem o Ensino Fundamental — Anos Finais.
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Apresentacdo do tema e contextualizacio ﬁprofnndar a reflexdo sobre
do assunto; representatividade e sua importincia na

Leitura coletiva de passagens dos textos construcdo da identidade negra;

“QO Pequeno Principe Preto” e “Heroinas Apresentar pessoas negras de maneira
Negras Brasileiras em 15 cordéis; positiva, trazendo exemplos das mais

variadas func¢des na sociedade. Como por
Escuta sobre o que as alunas e os alunos

exemplo, Carolina Maria de Jesus, Mia
Couto, Anete Otilia de Santana Cruz.

/

entendem por representatividade.

Sequéncia
Didatica

Possibilitar o reconhecimento de atitudes

‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ racistas no ambiente escolar;
refletir por que o corpo fala sobre o nosso

estar no mundo? Como usamos o corpo
como representacdo da nossa identidade?

Por que o cabelo negro & associado ao
3 ruim? Por que ¢& dificil construir a 4
identidade negra? Qual o papel da escola?

/

Primeira etapa da sequéncia didatica:

Incentivar a autoaceitacio por meio da
construcdo de uma autoestima positiva,
sobretudo, a partir da valorizacdo da
estética negra.

Apresentei para a turma o tema da aula e, a partir disso, contextualizei o assunto com a
leitura coletiva de passagens do texto “O pequeno principe preto”, publicado em 2020, de
autoria de Rodrigo Franca, mostrando que o livro infantojuvenil d& protagonismo a personagens
negros, sobretudo na figura de um principe, sendo esse e demais papéis referentes a realeza
pouco ocupados com personagens negros na literatura e em outros meios. Assim como do texto
“Heroinas Negras Brasileiras em 15 cordéis”, publicado em 2012, de autoria de Jarid Arraes
em que a autora se utiliza de uma linguagem poética para conhecer historias e fazer ser ouvidas
vozes de mulheres negras como Maria Firmina dos Reis e Tia Ciata. Por fim, as alunas e os

alunos expressaram o que entenderam por representatividade, através da oralidade e desenho.
Segunda etapa da sequéncia didatica:

Aprofundamos a reflexao sobre representatividade e a sua importancia na construcdo da
identidade negra através de inumeros exemplos de pessoas negras tanto do passado quanto do
presente que foram e sdo resisténcia como: Maria Carolina de Jesus, uma das primeiras
escritoras negra do Brasil, Onete Otilia de Santana Cruz, Conceic¢do Evaristo, Neuza Santos
Sousa e tantas outras mulheres negras que contribuiram para o desenvolvimento do
conhecimento fundamentando mudancas estruturais na sociedade. Ao final, pedimos que as
alunas e alunos conversassem com seus avés ou familiar mais velho sobre suas experiéncias de
vida, a fim de estimular o conhecimento ancestral de sujeitos que possivelmente sofreram

preconceito, discriminagao ou racismo.
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Terceira etapa da sequéncia didética:

Apresentamos o curta-metragem KBELA, de 2015, que traz um olhar sensivel sobre a
experiéncia do racismo vivido cotidianamente e como mulheres negras descobrem uma forca
ancestral que emerge de seus cabelos crespos transcendendo o embranquecimento. A partir
disso, estimulamos as alunas e alunos a refletirem por que o corpo fala sobre 0 nosso estar no
mundo? Como usamos 0 corpo como representacdo da nossa identidade? Por que o cabelo negro
¢ associado ao ruim? Por que é dificil construir a identidade negra? Qual o papel da escola?
Apds o curta e 0s questionamentos, pedimos que as alunas e alunos apontassem caracteristicas

fisicas que consideravam bonitos uns nos outros, os direcionando para o respeito as diferencas.
Quarta etapa da sequéncia didatica:

Por se tratar de turmas de 6° ano em que a idade das alunas e dos alunos variam entre
11 a 14 anos, explicamos sobre como no nosso dia a dia utilizamos expressdes de forma
disfarcada através de brincadeiras, piadas ou até mesmo histérias que podem machucar outras
pessoas. Assim, buscamos possibilitar o reconhecimento de atitudes racistas no ambiente
escolar, levando para eles/elas expressdes racistas ou discriminatorias como: “eu ndo sou tuas
negas”; “estou com inveja branca”; “cabelo de bombril”; “a coisa ta preta”. E preciso ensinar
que essas expressdes também sdo manifestacdes de racismo e que devem ser combatidas
ativamente ndo s6 no ambiente da escola, mas em qualquer lugar. Na ultima parte dessa
sequéncia, incentivamos a autoaceita¢do racial por meio da construgdo de uma autoestima

positiva a partir da valorizacdo da estética negra, onde realizamos nas turmas “o dia da tranca”.

A ideia de promover o dia da tranca surge ao fim da sequéncia didatica, por entendermos
a necessidade de estimular uma autoestima positiva nas alunas do 6° ano da escola Sao Pedro,
em Sdo Miguel do Guama. Uma vez que apds assistirmos e discutirmos sobre a importancia do
documentario KBELA, algumas alunas enfatizaram que ja rejeitaram seu cabelo por se sentir
inferior, fazendo-se necessario preparar um momento em que elas pudessem se reconhecer e
valorizar seus cabelos, rompendo com os padrdes de beleza que a sociedade impGe, pois 0

racismo desumaniza e faz com que criemos rejeigcéo pelo nosso proprio corpo.
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Imagem 3 - O dia da tranga

Vv Y / i
As imagens selecionadas trazem duas alunas do 6° ano da EMEF Sao Pedro. Em

conversa com essas alunas, elas disseram que ja passaram por diversos procedimentos quimicos
no cabelo para se encaixar nos padrdes de beleza que a sociedade impde, contudo, nesse dia,
decidiram se enxergar de outra maneira e aceitaram fazer as trancas em seus cabelos. Enquanto
que outras alunas de cabelos crespos ndo se sentiram a vontade para realizar a tranca, pois
disseram ndo achar bonito. Numa percepc¢do mais aprofundada a partir da sequéncia didatica,
notamos, na verdade, que estas alunas ndo queriam associar-se a cultura afro-brasileira ou

africana por sentir vergonha, por ser ‘coisa de preto’, como disseram algumas delas.

Contudo, utilizamos a tranca como estimulo para uma autoestima positiva das alunas e
valorizacdo da estética negra, ja que o uso da tranca carrega toda uma simbologia originada de
matriz africana e que foi ressignificada em territorio brasileiro. Assim, o cabelo tem forte
significado na construcdo da identidade negra, pois 0 “corpo € aquilo que somos, e aquilo que
nos representa e essa relagdo precisa ser bem desenvolvida”**!. Concordamos com Luciingela
Amanda Reis, quando a autora nos provoca a atuar contra a reproducao de estere6tipos sobre 0

corpo, sobre o cabelo e tudo que envolve a construcao da identidade negra.

Quanto aos resultados obtidos a partir dessa sequéncia didatica, € preciso,
primeiramente, situar a escola em questdo. A EMEF Sédo Pedro estd localizada na Rua

Gerdnimo Tavares, Bairro Perpetuo Socorro, em S&o Miguel do Guama. A instituicdo possui

141 REIS, L.A. Trabalhando a autoestima de criangas negras no ambiente escolar: desfazendo preconceitos
e estereotipos. Trabalho de Conclusdo de Especializacdo em Educacdo e Rela¢fes Etnico-Raciais. Faculdade de
Educagéo da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. 2015, p. 26.
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no seu quadro de funcionérios 44 professoras(es) e atende cerca de 662 alunas(os) do Ensino
Fundamental — Anos Finais turnos manhé e tarde, bem como, a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no turno da noite.

Cabe ressaltar que como na maioria das escolas situadas em areas periféricas da
Amazonia, a EMEF Sdo Pedro apresenta muitos problemas relacionados aos aspectos
estruturais, econdmicos e sociais que se refletem nas dificuldades e desafios enfrentados
pelas(os) docentes da referida instituicdo. Para além disso, trata-se de uma escola que,

visualmente falando, possui em sua maioria esmagadora um alunado negro.

Apesar de as escolas brasileiras ja possuirem uma legislagdo que inclui a histéria e a
cultura afro-brasileiras no curriculo escolar de niveis fundamental e médio, por outro lado, a
EMEF S&o Pedro ndo tem em seu Plano de Ensino, Projeto Politico Pedagdgico ou em qualquer
outro documento que norteia a educacdo da referida escola, estratégias para 0 combate as
desigualdades, discriminagbes ou racismos, ficando essa demanda a cargo das(os)
professoras(es) em se fazer cumprir a legislagéo.

Devido a isso, consideramos importante tratar de questdes étnico-raciais e, sobretudo,
da identidade negra nas aulas de Historia ja que, ainda nos dias de hoje, ha certa resisténcia em
se problematizar essa temética no contexto da escola, fazendo com que a escola e 0s sujeitos
sociais que fazem parte do cotidiano da mesma tenham enfrentado certa dificuldade em
reconhecer e respeitar a diversidade étnico-racial, fato este que explica a urgente necessidade

do desenvolvimento de uma educacdo antirracista, emancipatoria e equanime.
VVamos aos resultados:

De modo geral, as turmas de 6° ano da EMEF Séo Pedro, nas quais apliquei a sequéncia
didatica (SD), tinham cerca de 29 alunas e alunos presentes em todas as etapas. Incialmente, 0s
estudantes apresentaram certa resisténcia em responder aos questionamentos, por vezes, foi
necessario incorporar memes, promover experiéncias praticas, utilizacdo da tecnologia, dentre

outras metodologias para estimular o interesse das alunas e dos alunos.

Com o desenvolvimento da primeira etapa em que elas e eles tiveram de expressar
através da oralidade e do desenho o que entendiam por representatividade, obtive como
resultado o fato de 100% dos estudantes ndo se perceberem como pessoas negras ao relatarem
que sdao “morenos”, ou cor de chocolate, porém, nunca pretos ou mesmo pardos, além de
relatarem suas preferéncias por gostos, personagens, desenhos e brincadeiras que evidenciam a

hierarquizacéo racial de brancos em detrimento aos negros. Observe algumas falas:
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Apesar de se tratar de alunas e alunos jovens e que ndo experenciaram muito da vida,
suas falas trazem marcas dos lugares de subalternidade que foram marcados para nds, populacéo
negra, desde o periodo do escravismo e que Sse expressa por meio das normalizacdes e
enguadramentos. Neuza Santos Sousa afirma que se “auto identificar como pessoa negra ainda
tem sido um processo doloroso, sindnimo de sofrimento psiquico, pois nds, negros e negras,

ainda carregamos o peso dos estereotipos”142,

Somente depois da leitura coletiva de passagens dos textos “O pequeno principe preto”
e Heroinas Negras Brasileiras em 15 cordéis”, foi que as alunas e alunos passaram a ter interesse
por outras historias e a entender a importancia da autoaceitacdo atraves da empatia, da

ancestralidade, além de valorizar quem s&o e de onde vieram por meio da representacdo negra.

Com o desenvolvimento da segunda etapa em que pedimos para que as alunas e alunos
conversassem com seus avos ou algum familiar mais velho sobre suas experiéncias de vida, a
fim de estimular o conhecimento ancestral de sujeitos que possivelmente sofreram preconceito,

discriminagdo ou racismo, obtivemos o seguinte resultado:

As alunas e alunos trouxeram de forma escrita, gravacao de audio e relato os seguintes
elementos: a falta de pertencimento e de significado, de que maneira? Seus avés ou o familiar
mais velho relataram que no periodo em que frequentaram a escola ndo se sentiam motivados
por ndo conseguirem desenvolver um sentimento de conex&o com o conhecimento escolar, com
as pessoas da escola e com o proprio espago, além de dificuldades financeiras, sociais,
emocionais entre outras, que levou muitos deles a ndo concluir os estudos por falta de um

significado interessante, relevante ou util para suas vidas, por exemplo.

142 30UZA, Neuza Santos. Tornar-se negro ou as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensdo
social. Rio de Janeiro: Zahar. 2021, p. 151.
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Conseguimos identificar que muito dessa falta de pertencimento e significado vem de
uma perspectiva colonial e eurocéntrica que rotula pessoas negras como menos capazes de
aprender. A partir dessa constatacdo, incentivamos as alunas e alunos a se sentirem pertencentes
do ambiente escolar no combate as violéncias de todo e qualquer tipo, através do protagonismo
dos estudantes e validacdo de suas questBes culturais, historicas e sociais a fim de possibilitar
uma aproximac&o critica do conhecimento, conectando os conteudos escolares as vivéncias

socioculturais especialmente dos estudantes negros.

Com o desenvolvimento da terceira etapa em que pedimos que as alunas e alunos
apontassem caracteristicas fisicas que consideravam bonitas uns nos outros, sempre 0S

direcionando para o respeito as diferencas, obtivemos 0s seguintes resultados:

Padrdes de beleza hegemonicos, especialmente entre as
meninas

Apesar de serem turmas com 100% de alunas e alunos
egras(os), os aspectos ressaltados foram: nariz fino, pele
clara, cabelo loiro e magreza como bonitos

Em consequéncia, cabelo afro, pele preta e nariz grosso
sao percebidos como feios ou estranhos para as turmas

A partir da percepcdo das alunas e alunos, € interessante notar que a questdo racial se
entrelaca com a questdo estética de padrdo de beleza que acaba por reforcar que as
caracteristicas do corpo branco europeu surgiram como um padrao de beleza e esta posto até os
dias de hoje em diversas sociedades, em contrapartida, o corpo negro esta sujeito ao papel da
subordinagdo, subserviéncia e desrespeito. O que nos orientou a desconstruir verdades

postuladas sobre o corpo negro e provocar um outro olhar sobre essa corporeidade.

Com o intuito de incentivar a autoaceitacdo racial por meio da constru¢do de uma
autoestima positiva direcionamos as alunas e alunos para a quarta e Gltima etapa da sequéncia
didatica em que foi promovido o dia da tranca, culminando com todas as etapas da SD. Assim,
elas e eles puderam se reconhecer e valorizar seus corpos e seus cabelos, rompendo com 0s
padrdes de beleza que a sociedade impde. Foi um momento divertido para todas e todos em que
pudemos aprender sobre a importancia de uma educagdo antirracista, motivando as alunas e

alunos para o pertencimento, a autonomia, ao significado e a autoestima.
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2.2.2 Do Plano Municipal de Educagdo ao Documento Curricular Municipal: perspectivas
quanto a uma educacao voltada para as questdes étnico-raciais e de género

O Plano Municipal de Educagdo (PME) se constitui como documento de referéncia para
as mudancas educacionais previstas para 0s proximos dez anos (2015 a 2025) no municipio de
Sdo Miguel do Guama prevendo o desenvolvimento da educacdo no ambito geral. O PME €
uma politica publica de educagdo que com base legal deve estar em consonancia com a
legislagdo nacional e estadual adaptando-se as peculiaridades da educacdo no municipio, tendo
como ponto de partida as demandas da rede de ensino. Deve garantir a interacdo entre 0s
diversos setores da sociedade, estreitando vinculos das diversas areas publicas a fim de

promover Politica Publica que contemple o desenvolvimento de todo e qualquer cidadao.

Porém, quando buscamos analisar a pluralidade de vozes e olhares sobre a educacao do
referido municipio, isto €, sobre a diversidade ndo encontramos elementos que dé embasamento
para as questdes étnico-raciais ou de género, leia-se: da populacdo negra e feminina que vise a
educacdo como um direito e garantia de todos 0s sujeitos e sujeitas guamaenses. O PME aponta
ainda que ele é uma politica publica de educagdo que com base legal deve estar em consonancia
com a legislacdo nacional e estadual adaptando-se as peculiaridades da educacdo no municipio

tendo como ponto de partida as demandas da rede de ensino.

Nesse sentido, observamos que o documento atende algumas premissas importantes
quanto a elaboracéo e adequacdo do documento alinhado ao Plano Nacional de Educacdo (PNE)
e ao Plano Estadual de Educacédo (PEE). Contudo, quando se trata de alunas e alunos negros, o
documento apresenta uma Unica passagem que diz ser preciso assegurar as “necessidades
especificas das populacdes do campo e das comunidades indigena e quilombolas, visando a
equidade educacional e a diversidade cultural”*3, como previsto na Lei N° 13.005/2014, art.8
paragrafo Il, que instituiu o PNE para o decénio de 2014/2024. (grifo meu).

N&o foi possivel encontrar nenhuma mencdo com o tema alunas (0s) ou estudantes
negros, educacdo para populacdo negra ou identidade racial negra. Ao contrério disso, o Plano
Municipal de Educacdo de S&o Miguel do Guama dedica muitas paginas ao protagonismo
portugués no processo educacional do municipio, ao contar a historia da professora Jovita
Aurora de Paiva Batista e de como a professora estava preocupada com a educagdo de muitos

guamaenses, ficando conhecida como “vovoé Jovita” e dando nome a uma das escolas publicas.

143 pREFEITURA MUNICIPAL DE SAO MIGUEL DO GUAMA-PA. Plano Municipal de Educagéo do
Municipio de Sdo Miguel Do Guama — 2015/2025. Conselho Municipal De Educagdo. 2024, p. 13.
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No nosso entendimento, o PME apresenta uma fragilidade quando parece ndo conhecer
por completo o cenério atual da educagdo municipal. Uma vez que o documento nao tem a
preocupacao em mapear quem sao os estudantes, na medida em que apresenta apenas aspectos
superficiais do alunado, ficando alheio a realidade. Desse modo, acreditamos que o PME
proposto ndo tem capacidade para dar suporte as escolas em relacdo a demandas como a
erradicacdo do analfabetismo; a universalizacdo do atendimento escolar; a superagdo das
desigualdades educacionais; a promocao da cidadania e a erradicacdo de todas as formas de
discriminacdo, ja que ndo existe um dimensionamento real das demandas educacionais, muito

menos quanto as questdes étnico-raciais e de género que permeiam a vida do alunado.

Apesar de o documento ndo ter a responsabilidade de traduzir e conciliar os desejos, as
necessidades e as capacidades educacionais para a oferta da educacdo béasica em sua
integralidade, como por exemplo compreender aspectos da vida de alunas e alunos que
ultrapassem o alcance de metas e objetivos educacionais, 0 PME é um documento normativo
que deve direcionar as escolas publicas de Sdo Miguel do Guama, sendo, portanto, importante

para a compreensao da educagdo do municipio.

Quanto ao Documento Curricular Municipal (DCM), o qual deve direcionar as escolas
de Sao Miguel do Guama para situar uma organizacdo do que deve ser trabalhado no ambiente
escolar, foi construido de forma coletiva, envolvendo técnicos da Secretaria Municipal de
Educacao, membros do Conselho Municipal de Educacéo (CME), servidores da Rede e demais
setores da sociedade civil local. Segundo 0 DCM, a proposta curricular passou a ser um marco
legal importante para subsidiar a Educacao Publica do municipio, orientando e redefinindo o

curriculo das escolas, de acordo com os tramites legais no quadriénio 2020-202344,

O referido documento traz na organizagédo curricular do Ensino Fundamental — Anos
Finais no componente curricular de Histdria elementos que buscam subsidiar “as competéncias
gerais propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), utilizadas de modo a
promover a inversao de paradigmas no ensino de Historia, impelindo o sujeito a assumir a
condigdo ativa no processo de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2017a). Ou seja, o0 curriculo
busca mostrar que a Histdria tem um papel muito importante para a formacdo dos individuos,
pois ela nos permite a compreensdo das mudangas sociais, econdémicas, culturais e politicas da

sociedade, desenvolvendo valores e construindo identidades.

144 PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO MIGUEL DO GUAMA-PA. Documento Curricular de Sdo Miguel
do Guama-Anos Iniciais e Fundamental. Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). 2020.
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Nesse sentido, na parte especifica dos contelidos do 6° ano do Ensino Fundamental —
Anos Finais, por meio da habilidade EFO6HI19, é possivel tratar sobre as mulheres e o poder
na Antiguidade e na Idade Média, por exemplo. Favorecendo para que sejam despertados nos
alunos e nas alunas a compreensao da importancia de mulheres que se destacaram na guerra e
na politica nesse periodo da Historia, ndo possibilitando o debate sobre as questdes étnico-

raciais em relacdo a populacéo negra, por tratar de uma historia completamente eurocentrada.

N&o encontramos com facilidade, na parte especifica do 7° ano, as tematicas de género
ou étnico-raciais, pois o curriculo de S&o Miguel do Guama privilegia a Histdria do Brasil numa
perspectiva patriarcal, normativa, discurso de vencedores e vencidos, de grandes heradis.
Reforcando valores e o ensino tradicional, isto €, ndo possibilitando que os alunos e as alunas
construam conhecimentos criticos e autbnomos, se caso o(a) professor(a) ndo busque outros

métodos de aprendizagem que estimulem os/as estudantes.

J& na parte especifica do 8° ano, Fundamental — Anos Finais, por meio da habilidade
EFO8HI11, é possivel tratar da participacdo das mulheres nas independéncias da Ameérica
Latina, despertando nos alunos e nas alunas a compreensdo da participacdo da diversidade
social e étnica. Enquanto que as questdes étnico-raciais aparecem a partir da construcdo das
identidades no Brasil do século XIX, porém, ndo ressalta a importancia das mulheres negras

nesse contexto.

Na parte especifica do 9° ano, o curriculo permite compreender a histéria das mulheres
no mercado trabalho, cuja habilidade EFO8HI26, possibilita analisar a luta das mulheres por
igualdade de género e ascensdo no mercado de trabalho. Contudo, ndo da visibilidade para a
mulher negra, por exemplo. Em relagdo as questdes étnico-raciais, percebemos a importancia
de discutir sobre a participacdo da populacdo negra no periodo republicano do pés-abolicéo,

tratando, sobretudo, da militancia e resisténcia de mulheres negras, como Thereza Santos'4°.

Aqui cabe uma observacédo. Ainda que o curriculo prescritivo da educacéo basica de Sdo
Miguel do Guama dé subsidios para que professores e professoras possam lecionar em suas
aulas de Historia, voltadas para uma perspectiva étnico-racial ou de género, ainda séo

insuficientes. A participacdo da mulher negra, por exemplo, ndo é apresentada com tanta

145 Conforme Tauana Olivia Gomes Silva (2022, p.243), “Thereza Santos é o nome artistico de Jaci dos Santos,
nasceu na cidade do Rio de Janeiro, em 07 de julho de 1938. Filha de funcionarios publicos, recebeu do pai o
encorajamento para atuar nos grupos politico-partidarios. Aos quinze anos, ingressou na Juventude Comunista,
organizacao do Partido Comunista Brasileiro, e passou a se encarregar das atividades de recrutamento, formacgéo
ideoldgica e militancia dos jovens”. Ver. SILVA, T.0O.G. Thereza Santos, guerreira comunista que se fez Malunga.
Lutas  Sociais, S& Paulo, vol.26 n.49, p.242-259, jul/dez. 2022. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/ls/article/download/62515/42558/198267
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frequéncia quando tratamos dos conteddos referentes as mulheres. E mesmo quando a
populacdo negra seja masculina ou feminina estd presente, tende a aparecer de forma néo
positiva, sendo minima a preocupacdo em promover uma imagem positiva das mulheres ou da

populacédo negra em razdo de seu protagonismo em diferentes espacos de poder.
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CAPITULO 3

PEDAGOGIA DECOLONIAL: PRATICAS PARA PENSAR MULHERES NEGRAS
NO ENSINO DE HISTORIA

Este capitulo desenvolve um dialogo e estratégias baseados em acdes e vivéncias a partir
da docéncia de mulheres negras da Amazonia, a fim de contribuir para as aulas de Historia e
valorizagéo positiva da diferenca, da diversidade e individualidade que existe em cada sujeito.
A partir disso, colaborar para novas praticas pedagdgicas que auxiliem na busca pela equidade
de raca e género em sala de aula e romper com distintas formas de silenciamento que se
perpetuam ao longo do tempo e que promovem processos de anulacdo de um conhecimento

produzido com base na experiéncia e vivéncia de mulheres negras.

Cabe destacar que construir uma andlise a partir da docéncia de mulheres negras implica
reinventar a tessitura da pesquisa e endossar o campo tedrico-metodoldgico e politico-social
que busca romper com paradigmas e representacoes de narrativas coloniais, dando visibilidade
aos conhecimentos e experiéncias que emergem e insurgem de seus modos outros de vida, de
pensar, de se relacionar e de se entender enquanto mulheres Unicas e plurais, auxiliando para
outras formas de interpretacdo, de sociabilidades e de pedagogias indispensaveis para se pensar

o lugar e papel de classe, raca, e género de forma relacional e conflitiva no contexto amazénico.

Para isso, construiremos uma prosopografial*® das interlocutoras que contribuiram de
forma significativa para que compreendamos mulheres negras no ensino de Histdria, buscando
transgredir toda uma racionalidade hegeménica eurocéntrica que negou e silenciou histdrias e
conhecimentos ancestrais de vidas em contraposicdo a um modelo de sociedade moderna

dominante que ndo rompeu com as estruturas coloniais, patriarcais e racistas.

Na ultima parte da dissertacdo apresentamos o processo de elaboracdo do produto final
que teve como ensejo construir estratégias para uma pedagogia decolonial, isto é, préaticas e
acles gque auxiliem professoras e professores para uma educacdo antirracista, privilegiando
ainda as discussdes de género nas aulas de Historia e no dialogo interdisciplinar com os demais
componentes curriculares, contudo, dando visibilidade e protagonismo especialmente as

mulheres negras através do estudo e de praticas contra hegemaonicas e representativa.

146 Trata-se de um método de investigacdo que redine caracteristicas comuns do passado de um grupo de sujeitas e
sujeitos na historia através do estudo coletivo de suas vidas e que permite montar perfis sociais, culturais ou até
mesmo politicos por meio da reconstrucdo de diferentes tipos de fontes histdricas. A prosopografia pode ser,
também, entendida, como uma biografia coletiva que através do relato pessoal é capaz de transmitir uma
experiéncia coletiva, uma visdo de mundo em tornada possivel em dada sociedade. Ver: ALBERTI, Verena.
Individuo e biografia na histdria oral. Rio de Janeiro: CPDOC, 2000. [5] f.
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3.1 DO RELATO PESSOAL A EXPERENCIA COLETIVA: CONSTRUINDO A
PROSOPOGRAFIA

Iniciamos essa parte interpretando Neuza Santos Souza, em que a psicanalista e escritora
negra infere o seguinte: “saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas perspectivas]...]. Mas é também, e sobretudo, a experiéncia de
comprometer-se a resgatar sua historia e recriar-se em suas potencialidades™*’. O que a autora
nos apresenta aqui é mais que compreender o 6bvio, € conceber a experiéncia de ter sua
identidade afugentada entre outras violéncias, contudo, é também, um comprometimento com
0 resgate da memdria e do reconhecimento da negritude como parte primordial no processo de

construcdo identitéria.

A esse respeito e da ideia de ndo haver possibilidade de separacdo entre vivéncias
pessoais e profissionais de professoras que estao inseridas em uma realidade social de racismo,
sexismo e discriminacdes, buscamos evidenciar através do relato pessoal as experiéncias
coletivas e visdes de mundo construidas por mulheres negras a partir de suas praticas docentes,

do resgate da memadria e da negritude como essencial na construgdo de suas identidades.

Reconhecer-se como mulher negra significa (re)construir-se a partir de um passado
historico de luta, mas também de resisténcia ancestral, possibilitando que a historiografia, que
nos colocou como pessoas passivas e objetos de analise, possa ser reescrita e (re)ensinada. Que
nossas experiéncias exitosas sejam inspiracfes para mulheres negras em uma regido como a
Amazonia, que ainda esconde relacdes profundamente marcadas pelas desigualdades,
discriminacdes e racismos que compdem a estrutura social vivenciada por aquelas(es) cujas
identidades subordinadas se refletem nas formas pelas quais se mobilizam processos que

desenvolveram relagdes coloniais na regido.

Nesse sentido, apresentaremos a trajetéria pessoal, académica e profissional de
mulheres negras, por meio do dialogo desenvolvido e das entrevistas realizadas com as
docentes. O que nos direcionou para um lugar de esteredtipos, lutas e silenciamentos, ja que
raca e género evidenciam uma relacdo de poder sem simetria em nossa sociedade. Mas, para
além disso, revelou as experiéncias exitosas de mulheres subjetivas, plurais e Unicas, nos
fazendo compreender a necessidade do dialogo com a diversidade epistémica e com as

vivéncias docentes de mulheres negras, assim, enriquecendo a maneira de ver o mundo.

147 SOUZA, Neuza Santos. Tornar-se negro ou as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensdo
social. Rio de Janeiro: Zahar, 2021, p. 54.
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3.1.1 Apresentando as interlocutoras/colaboradoras

As interlocutoras/colaboradoras residem em S&o Miguel do Guaméa-PA e atuam nas
escolas publicas do referido municipio, a saber: EMEF Séo Pedro, EMEF Licurgo Peixoto e
EMEF Padre Leandro Pinheiro, nos Componentes Curriculares de Histéria e/ou Estudos
Amazénicos, nivel Ensino Fundamental — Anos Finais. Cabe dizer que apesar de nesse
momento a professora/pesquisadora que aqui vos escreve ter tido contato continuo com as
interlocutoras, nem todas se sentiram a vontade para que seus nomes fossem divulgados na

referida pesquisa, sendo assim, utilizaremos nomes ficticios para identificar duas delas.

Para coletar as entrevistas das interlocutoras, optamos pelo uso da metodologia da
histdria oral**® que nos permitiu a realizacio de uma entrevista livre, porém semiestruturada e
dividida em trés eixos: pessoal, académico e profissional em que buscamos compreender
através de historias de vidas coletivas aspectos que permeiam as relacdes étnico-raciais e de

género na interface de suas docéncias e o ensino de Historia.

Nesse sentido, evidenciamos 0s projetos desenvolvidos por algumas das docentes,
aspectos familiares, condicdes de vida na infancia/adolescéncia e a insercdo das professoras nas
escolas em que atuam, 0 que permitiu também perceber se seus percursos formativos Ihes
proporcionaram compreender-se mulheres negras, quais os desafios e as possibilidades. Por
fim, pedimos que as docentes relatassem sua trajetdria profissional, a fim de notar se suas
experiéncias docentes possibilitam construir uma atuacdo politica que direcionem as e 0s

estudantes para autoidentificacédo racial.

3.1.2 O perfil das professoras entrevistadas

Natural de Sdo Miguel do Guama-PA, Josiane Reis Braga tem 36 anos, nasceu em 13
de setembro de 1987. A professora Josiane iniciou suas atividades como docente no referido
municipio com vinculo temporario que permaneceu por cerca de 2 anos e meio, contudo ha 8
anos vem exercendo o cargo como efetiva. A entrevista ocorreu no dia 21 de fevereiro de 2024,

na EMEF Séo Pedro, pelo periodo da manha e durou 2 horas e 26 minutos.

Natural de Sdo Miguel do Guama-PA, Aline Braga Barbosa tem 34 anos, nasceu em 20

de fevereiro de 1990. A professora Aline possui vinculo temporario na educacéo basica do

148 ALBERT, Verena. Manual de Historia Oral. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora FGV. 2005.
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referido municipio e atua h4 5 anos. A entrevista ocorreu no dia 23 de fevereiro de 2024, na
residéncia da professora, pelo periodo da manha e durou 1 hora e 19 minutos.

Natural de Sdo Miguel do Guama-PA, Bruna Nascimento da Silva tem 31 anos, nasceu
em 7 de setembro de 1992. A professora Bruna atualmente reside como também leciona ha 5
anos com vinculo temporério na educacao basica do referido municipio. A entrevista ocorreu

no dia 22 de fevereiro de 2024, na sua residéncia, pela manha e durou 51 minutos e 21 segundos.

Natural de Braganca-PA, Laissa Vanessa Macena de Souza tem 33 anos, nasceu em 10
de outubro de 1990. Atualmente a professora reside e também leciona ha 6 anos com vinculo
temporario na educacdo basica de Sdo Miguel do Guaméa-PA. A entrevista ocorreu no dia 21 de

fevereiro, na sua residéncia, pelo periodo da noite e durou 40 minutos e 55 segundos.

Natural de Sdo Miguel do Guama-PA, Maria Fabiola da Silva tem 29 anos, nasceu em
19 de marc¢o de 1995. A professora Maria Fabiola atua ha 7 anos na educacdo basica de Séo
Miguel do Guam4, mas somente ha 3 anos e meio atua como efetiva. A entrevista ocorreu no

dia 24 de fevereiro de 2024, na sua residéncia, pela tarde e durou 2 horas e 34 minutos.

3.1.3 Historia, vida e docéncia de professoras negras em Sdo Miguel do Guama

Dissertar sobre a trajetéria de professoras negras na Amazoénia paraense possibilitou
revelar a importancia de um conhecimento produzido a partir de mulheres negras tanto para a
historiografia regional quanto nacional no contexto de novas epistemologias forjadas sob a luta
e a resisténcia desse grupo social para transformar a realidade em que vive e denunciar as
desigualdades, discriminacgdes, racismo, assim como sua invisibilidade na historia do pais, uma
vez que existe certa inquietude sobre a auséncia de mulheres negras e da Amazonia na

historiografia que permeia a construcdo da histéria do Brasil.

Desse modo, buscamos através de suas narrativas, contribuir para a desconstrucdo
dessas auséncias, trazendo para o centro do didlogo professoras negras, confrontando a narrativa
hegemdnica ao reconstruir outras histérias numa perspectiva decolonial e interseccional de

raca, género e classe e na compreensao do desenvolvimento de suas negritudes na Amazonia.
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“Uma dose de consciéncia e a desnaturalizacdo do racismo na escola”: trajetdria da
professora Josiane Reis Braga

O titulo compde a parte escrita do projeto escolar que a professora Josiane Reis Braga
desenvolve nas turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da EMEF. S&o Pedro, desde o
ano de 2022. O projeto nasceu com intuito de desnaturalizar praticas racistas no contexto da
escola, visando contribuir para a formacdo de cidadas e cidaddos engajados na luta contra o

racismo e na promocao de comportamentos que fagam refletir e colaborar com a causa.

O projeto atende ao preceito do movimento antirracista que compreende o antirracismo
como uma responsabilidade social inerente a todas e todos cidaddos na luta contra o ddio,
racismo sistémico e a opressao estrutural de grupos marginalizados racial e ethicamente. Nesse
sentido, a luta e pratica antirracista ndo deve ser uma responsabilidade Unica e exclusiva de
professores e professoras de Historia, pois tanto no ambiente escolar quanto no comportamento
social estdo as ferramentas necessarias para a transformacao do meio em que vivemos, fazendo
necessario que sua abordagem seja interdisciplinar, contribuindo, portanto, na luta antirracista

e construgdo de uma sociedade mais justa.

Imagem 4 - Apresentacdo do Projeto Uma Dose de Consciéncia

Fonte: Braga, 2022.

As imagens retratam o momento em que o Projeto Uma Dose de Consciéncia €
inicialmente apresentado para alunos e alunas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), da
EMEF Séo Pedro, depois 0 mesmo € desenvolvido ao longo do ano com atividades dentro da
escola, as quais, tém culminancia no dia 20 de novembro, em alusdo ao Dia da Consciéncia

Negra. Foi ressaltado pela professora que o projeto é dialogado a partir do contetudo da turma
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em questdo e que busca associar o tema as vivéncias dos e das estudantes, tornando-o

interessante para eles e elas.

O projeto desenvolvido no ambito da escola salienta também ao anseio da professora
em contribuir para a desnaturalizacdo do racismo tdo enraizado ndo s6 na escola, mas,
sobretudo, nas estruturas da sociedade. Como mulher que se compreende negra, contudo, de
pele clara, a professora disse ndo recordar viver situagcdes de racismo, mas que 0 presencia

cotidianamente em diversos espacos em que transita. Sendo assim, a professora faz um alerta:

é necessario que tomemos a educacdo antirracista como ferramenta primordial para
nos libertarmos dos preconceitos e racismos sofridos cotidianamente pelas pessoas
negras em seus variados tons de pele. A educagdo como prética para a liberdade’,
como nos ensina bell hooks, nos ensina também a promover debates e acles
necessarias para que possamos entender porque repetimos comportamentos que
causam dor e sofrimento em outras pessoas e 0 mais importante, como podemos
combaté-los na sociedade'*°.

O exposto pela professora Josiane Reis Braga evidencia que a possibilidade de
transformacéo da sociedade esta por meio da educacdo, da informacdo e da importancia nos
politizarmos quanto professoras negras. Suas leituras em bell hooks e outras literaturas de
mulheres negras tém se tornado um antidoto contra a rejeicdo e a marginalidade instituidas pela
“literatura “oficial”, sendo, portanto, uma forma de preencher os vazios deixados pela auséncia

dessa narrativa, que representa mais da metade da populacéo brasileira, ressaltou a professora.

E se educando que sairemos do discurso sobre as desigualdades e violéncias contra a
populacdo e conseguiremos identificar atitudes que fazem com que a sociedade reproduza
comportamentos meritocratas que desconsideram os desafios vivenciados por essa populacao e
endossam a ideia do mito da democracia racial de que as populag¢des branca e negra sdo tratadas
de maneiras iguais e possuem as mesmas oportunidades. Logo, educar-se no sentido mais amplo
é fundamental para a ado¢do de préaticas no cotidiano que combatam o racismo estrutural que

afeta diretamente negras(0s).

Nesse sentido, além de projetos praticos desenvolvidos no contexto da escola, é preciso
gue tomemos a educacao antirracista como um projeto de vida, convidando a todas e todos que
nos cercam a compreender as dificuldades e os desafios impostos a populacdo negra, a fim de
que seja possivel contribuir para uma sociedade mais acolhedora e com ampla conscientizagéo

da importancia da educag&o antirracista.

149 Josiane Reis Braga, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragéo de 2 horas e 26 minutos.
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Historia de vida pessoal: uma experiéncia coletiva

Vinda de uma familia do interior de Sdo Miguel do Guama-PA, a histdria de vida pessoal
da professora Josiane Reis Braga evidencia a historia de muitas meninas que tiveram que lidar
desde cedo com a pobreza, o abandono do pai e com as dificuldades decorrentes disso. Em
2022, o Levantamento da Associacdo Nacional dos Registradores de Pessoas Naturais
(ARPEN)™ mostrou que mais de 164 mil bebés foram abandonados pelo genitor ainda no Gtero
materno. Em 2023, também foi registrado que criancas e jovens entre 10 a 19 anos de idade

sofreram abandono paterno, chegando ao nimero aproximado de 53 mil até julho daquele ano.

O Levantamento aponta o cenario preocupante no Brasil onde criancas e jovens sofrem
ndo sé com a auséncia de um vinculo legal, mas também com o desencadeamento de uma série
de implicacdes emocionais, sociais e, na maioria das vezes, econdémicas para essas criangas e

jovens. Nesse contexto, a professora Josiane Reis Braga relatou o seguinte:

mesmo com pai vivo, me sentia orfa [..] eu ndo tive um bom pai, quando ele
abandonou a nossa familia eu tinha acabado de passar no vestibular e isso marcou
meu percurso formativo especialmente pela dificuldade que eu tive de me manter,
estudando tdo longe. Além disso, eu sempre fui aquela menina doentinha que
precisava ndo so do apoio financeiro que poderia vir do meu pai, mas do afeto dele?®*.

O relato elucida que criancas precisam ndo s6 de um registro com o nome do genitor,
mas, essencialmente, do acolhimento para desenvolverem com seguranca suas relacdes
interpessoais, emocionais e afetivas. Contudo, mesmo com as implicagdes em sua vida
ocasionadas pelo abandono do pai, a presenga materna foi a base de incentivo para o
desenvolvimento de lagos de amor, empatia e acolhimento entre elas, demonstrando que a
relacdo entre mulheres, ou melhor, que o vinculo entre mée e filha é uma poténcia para a

transformacéo de vida.

A professora Josiane Reis Braga relatou que, mesmo com as dificuldades financeiras,
sua méde, dona Maria Damiana dos Reis, sempre fez de tudo para que ela e seus irmaos pudessem
estudar e ter uma boa vida; trabalhou como costureira, autbnoma, vendeu lanche de porta em
porta, fez de tudo um pouco, mas nunca deixou de incentivar os filhos. Sua mée foi e continua
sendo a maior incentivadora para que, atraves dos estudos, consiga galgar voos mais altos. Hoje,
a professora se orgulha em dizer que s6 conseguiu ingressar em um curso de pos-graduagio®®

devido ao apoio que sempre teve da mae que ja entendia a importéncia de se ter conhecimento.

150 ver dados no site: https://agenciabrasil.ebc.com.br

151 Josiane Reis Braga, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragdo de 2 horas e 26 minutos.

152 A\ professora Josiane Reis Braga ingressou no Mestrado Profissional em Ensino de Histdria pela Universidade
Federal do Para (PROFHISTORIA/UFPA, Campus Ananindeua) no ano de 2024.
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Apesar de tudo isso, ela ainda lembrou que sua adolescéncia e juventude também foram
muito marcadas ndo s6 pelas adversidades que o abandono lhe causou, mas também pelas
opressdes que Ihes foram impostas relacionadas especialmente ao género. Sofreu porque foi
discriminada ao gostar de brinquedos de “meninos”*3; na escola, devido ser uma das poucas
meninas que se destacavam nos estudos, sofreu o que ela caracterizou como bullying; depois,

teve dificuldades para conseguir emprego porque, como mulher, “parecia ser muito fragil”*>.

As experiéncias vivenciadas pela professora endossam os estudos que ja sinalizaram
que a desigualdade de género esta presente em todos os espacos, sendo reforcada pelo
machismo e outras herancgas do patriarcado. Embora ao longo da histéria as mulheres tenham
conquistado direitos por muito tempo negados a elas, ainda assim, temos um longo caminho
em busca de equidade e justica, ja que como resultado de varios aspectos historicos, estruturais
e sociais, as mulheres também sdo excluidas de oportunidades, impactando diretamente na
percepcdo da importancia da sua atuagdo fora do ambiente doméstico para o alcance de uma
condicao social mais libertaria, como alerta Natalia Fontoura e Roberto Gonzales!®.

Por outro lado, quando a perguntamos sobre suas vivéncias em relacdo as questdes
étnico-raciais, a professora disse o seguinte: “todas as minhas caracteristicas fisicas eu herdei
do meu pai que era negro com os cabelos cacheados e labios grossos. Porém a pele clara herdei
da mamae, devido ela ter origens portuguesas”*°®. Fato este que fez com que as questdes raciais
passassem despercebidas em uma regido como a Amazonia paraense em que grande parte de
sua populacdo tem uma tonalidade de pele bastante variada, fazendo que a professora nédo

vivenciasse situac@es de preconceito, discriminagdo ou racismo relacionadas a cor de sua pele.

A professora Josiane Reis Braga ressaltou que sua trajetoria académica e, depois como
docente, permitiu-lhe conviver com experiéncias que a fizeram enxergar o mundo e as relagdes
étnico-raciais, sobretudo as que envolvem a populacdo negra de uma outra maneira, a

motivando para a luta contra o racismo, bem como para a ado¢do de praticas antirracistas.

158 Josiane Reis Braga relatou que ouvia dos pais de seus coleguinhas, assim como das demais criangas, que ela
parecia menino, por gostar de brincar com bolas e carrinhos, tanto que na maioria das vezes ela era deixada de fora
das brincadeiras por conta disso.

154 Frase proferida pelo entrevistador em uma entrevista de emprego.

1% FONTOURA, Natélia de Oliveira, GONZALEZ, Roberto. Aumento da participacdo de mulheres no mercado
de trabalho: mudanca ou reproducéo da desigualdade? Mercado de Trabalho (IPEA), v. 41, p. 21-26, 2009.

156 Josiane Reis Braga, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragédo de 2 horas e 26 minutos.
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O entrelace entre a trajetéria académica e profissional e o despertar para a causa
antirracista

A professora Josiane Reis Braga relatou que no ano de 2006 ingressou no Curso de
Graduacgdo em Historia pela Universidade Federal do Para (UFPA) da Ilha do Maraj6. O Curso
naquele ano foi ofertado no Marajo. A professora optou por cursar a graduacdo nessa regiao
por dois motivos: primeiro, era o sonho dela fazer parte de uma universidade publica respeitada
e reconhecida como a UFPA; segundo, o Curso era de carater intensivo o que a possibilitava
estudar e trabalhar.

De acordo com a professora, em 2006 foi o Unico ano que o Curso de Graduacdo em

Histdria foi ofertado na Ilha do Marajd. Em suas palavras:

(...) eu tinha que ir para a llha do Maraj6. Além disso, eu precisava cursar intervalar
porque durante o ano eu trabalhava, fazia um bico, vendia coisa, ia pra loja. Eu fazia
um bico na Radisco, que explorava a gente que sé. Contudo era necessario porque
existia a seguinte situacdo: eu ndo podia ter um emprego fixo porque tinha aquele
periodo que eu tinha que estudar e sempre pegava a parte de agosto. O patrdo ndo vai
liberar ninguém em agosto, né? Entdo eu fazia sé bico. Ai eu pegava, por exemplo, la
na Radisco, aquele periodo de movimento, Dia das Méaes eles contratavam sempre um
apoio assim para ficar uma semana, em datas grandes'®’.

O relato da professora evidencia que o inicio de seu percurso académico foi bastante
desafiador para uma jovem que tinha acabado de completar seus 17 anos de idade e teve de
enfrentar a distancia da familia, as dificuldades financeiras e os proprios empecilhos que a
graduacao lhe oferecia. Por outro lado, ela contou que teve a sorte de se deparar com uma turma
madura, que na sua maioria, cerca de 80% da turma ja havia cursado outras graduacdes; eram
homens e mulheres formados em pedagogia, psicologia, advocacia, entre outras formacoes,

possibilitando seu amadurecimento e compreensdo muito forte sobre a vida.

Nessa perspectiva, a professora relatou que a turma ndo dava abertura para
discriminacdes, esteredtipos ou injusticas e que buscava sempre corrigir quando um colega
tentava tirar ‘gracinha’?®®, Segundo ela, a turma a incentivava para perceber as coisas mais
rapido, “entdo, logo eu comecei a vivenciar e a ver aquela importancia de trabalhar, de buscar
tematicas, de entender isso, de entender aquilo, de ler além do que era colocado, foi assim que

eu tive acesso a discussdes importantes para eu me compreender como mulher negra”*®°,

Além disso, as e os docentes da Universidade incentivavam os discentes para que

pudessem desenvolver trabalhos, seminarios e outros tipos de atividades que trouxessem temas

157 Josiane Reis Braga, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragdo de 2 horas e 26 minutos.

1% Termo utilizado pela professora para se referir a acontecimentos que ocorreram na sua turma do curso de
graduacdo relacionada ao preconceito, discriminacfes e/ou injusticas.

19 Josiane Reis Braga, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragéo de 2 horas e 26 minutos.
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relacionados a histéria do Brasil. Foi a partir disso que a professora passou a ter interesse em
tratar dos temas raca e género. Sua insercdo no ambiente académico e as experiéncias
vivenciadas no seu meio social a fizeram também ter mais afinidade com os temas, ndo porque
a afetou diretamente, mas por entender a necessidade de se combater “atitudes que possam

despertar injusticas étnicas, socioecondmicas ou até mesmo culturais na nossa sociedade”%,

Entretanto, Josiane Reis Braga ressaltou que ela s6 passou a delimitar o foco, realmente,
quando se tornou professora da educacao basica em Sdo Miguel do Guama-PA e, perceber de

fato as demandas que chegavam até ela em sala de aula. Em suas palavras:

A opressdo de género e principalmente as relacdes raciais s6 passaram a ser o centro
da minha prética docente quando eu percebi a necessidade de tratar das tematicas de
acordo com as demandas que chegavam até mim em sala de aula, presenciei situagées
dificeis de injustigas e isso me estimulou a ter um outro olhar. Durante o curso eu ndo
tinha a real nocéo, eu ndo entendia de fato da importancia do combate as injusticas e
ao preconceito seja racial, de género ou de classe®6?.

O exposto revela o entrelace de sua formagéo académica e docente. Nesse sentido, a
professora passou a relatar sobre sua trajetdria; recordou da sua primeira atuacdo em sala de
aula, ainda sem sua formacéo superior completa. Depois dos desafios e das dificuldades que
enfrentou, bem como, das experiéncias adquiridas, o que a tornou aquela professora amiga e pé
no chdo, como ¢é até hoje. Josiane Reis Braga disse entender que nem sempre a escola e a sala
de aula vao trazer situacbes faceis de lidar, mas que é importante ter uma postura de

acolhimento, de humildade e discernimento para o enfrentamento diario das situacdes impostas.

A partir de entdo, a professora decidiu fazer de sua docéncia 0 meio para fomentar o
antirracismo na escola em que atua, buscando quebrar com esteredtipos que ainda hoje se
sustentam na sociedade. Nesse sentido, estimula também o respeito em sala de aula o0 ano todo,
ndo sé no dia 20 de novembro, data de culminéancia do Projeto antirracista que hoje norteia sua
pratica docente, uma vez que € preciso despertar nas e nos estudantes a consciéncias sobre

direitos e deveres. Ela relatou o seguinte:

A Historia ela te permite trabalhar qualquer contelido em sala de aula. Mas ndo sé
iss0, permite conscientizar e despertar nos alunos e consequentemente na sociedade o
respeito para a questdo racial e outros temas que possam surgir. Eu atuo em uma escola
periférica, entdo a minha atuagdo é também politica, ndo partidaria, mas a discussao
das politicas publicas isso é algo que eu gosto de puxar. Como que a gente tem
direitos, mas como que eles funcionam na pratica [...] entdo essa discussdo eu faco
assim: por que que isso aqui ndo funciona? Entdo eu trabalho mais a questdo das
politicas pUblicas, direitos, deveres'®?,

160 Josiane Reis Braga, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com durag&o de 2 horas e 26 minutos.
161 Josiane Reis Braga, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragao de 2 horas e 26 minutos.
162 Josiane Reis Braga, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragéo de 2 horas e 26 minutos.
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A partir do exposto, observamos que a compreensdo e atuacdo da professora Josiane
Reis Braga como mulher negra que entende a importancia de sua préatica docente para semear
outros futuros, possibilitou a ela ser a professora que muitas(os) de nés, negras(os) néo tivemaos,
pois ver as mudancas ocorrendo diante de si ndo é s6 ensinar os contetidos de sala de aula, mas
é, sobretudo, compreender as nossas lutas, construgdo social e, mais do que isso, a busca por

nossos direitos enquanto populagéo negra.

“QO racismo é uma agressio nio s6 contra a nossa historia, mas aos nossos sonhos”:
trajetoria da professora Aline Braga Barbosa

Recordando aqui a minha infancia, me faz revisitar traumas relacionadas sobretudo a
minha condicéo racial. Sou uma mulher negra de pele preta que na sociedade em que
vivemos é muito mais latente que a condi¢do social ou econdmica. Entdo, durante a
minha infancia/adolescéncia na escola preferi me manter siléncio, eu me sentia mais
segura, tinha medo de que alguma coisa pudesse acontecer comigo.'%?

Ao iniciar a entrevista com a professora Aline Braga Barbosa, de pronto, a professora
nos apresenta uma reflexdo impactante sobre a realidade pela qual muitas criangas negras,
especialmente as de pele mais escura, enfrentam no cotidiano das escolas brasileiras, isto é, a
inseguranca de se expressar, 0 que acaba minando seu processo de desenvolvimento de

autoconfianca, de autoestima e de construcdo da sua propria autoimagem, por exemplo.

Isso ocorre porque, de acordo com estudos desenvolvidos sobretudos por intelectuais
negras, historicamente as mulheres/meninas negras sao silenciadas e, quando tentam falar, ndo
sdo ouvidas e, se insistem, sdo taxadas de loucas, barraqueiras ou histéricas. Na escola, a histdria
se repete: a instituicdo reproduz préticas racistas que limitam suas alunas e deslegitimam suas
vivéncias. Nela, assim como nos demais espagos, as mulheres/meninas negras deveriam ser

protegidas, atendidas e escutadas, mas, ao invés disso, sdo negligenciadas.

Em sua entrevista, a professora Aline ndo se sentiu a vontade para compartilhar
experiéncias de vida pessoal. Contudo, consideramos que ao contar sobre sua trajetdria
enquanto aluna, depois como docente, revela aspectos da sua vivéncia, bem como as dimensdes
de seu desenvolvimento enquanto pessoa negra afetada pelas discriminagdes, desigualdades e
racismo. A professora destacou que “¢é preciso que haja um compromisso de toda a sociedade
para que a nossa historia enquanto pessoas negras nédo se limite a falar das dores causadas pelo

racismo, porque isso é uma agressio ndo sé as nossas historias, mas atingem nossos sonhos’*64,

163 Aline Braga Barbosa, entrevista realizada em 23 de fevereiro de 2024 com duragéo de 1 hora e 19 minutos.
164 Aline Braga Barbosa, entrevista realizada em 23 de fevereiro de 2024 com duracdo de 1 hora e 19 minutos.
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O sentimento aflorado da professora salienta a ideia de que é preciso que tenhamos
referenciais de mulheres negras com historias de vidas positivas e que inspirem outras mulheres
negras, que ndo seja preciso provar ainda mais 0 nosso valor por conta da cor da pele. Porque
apesar das lutas travadas cotidianamente no combate as desigualdades e ao racismo, mulheres
negras tém conquistado variados espacos que outrora Ihes foram negados, conscientizando-se
e mostrando que somos muitas e plurais, que podemos ser mées, donas de casas, liderangas e

intelectuais sem a necessidade de ter de mudar para alcancar padrdes sociais ou nossos sonhos.

Nesse sentido, perguntamos a ela sobre sua trajetéria enquanto aluna durante o ensino
béasico, se teve referéncias de professoras ou professores negros, a fim de percebermos de que
maneira a professora Aline Braga Barbosa construiu sua identidade como mulher negra. Ela
relatou que na Educacdo Infantil ndo se recorda de ter tido professores negros, isso ja ocorreu
mais a frente, no Ensino Médio, em que lembra ter tido um professor de ‘pele mais escura’ que
0s demais, mas que por nédo haver discussdes sobre identificacdo racial ou assuntos correlatos

na escola, ela se sentia incomodada, mas ndo tomava isso como relevante.

A professora Aline ressaltou que:

Pelo fato de ndo haver essa representatividade era como se questdes da minha cor ndo
existisse, entdo eu ndo opinava nas aulas, me sentia mal porque ja percebia olhares
diferenciados para mim e outros alunos negros, [...]isso ja era racismo né? Talvez eu
ndo entendesse ainda, entdo eu preferia ficar em siléncio, no meu canto”%,

O exposto pela professora corrobora que meninas/mulheres negras tém suas vidas muito
mais atravessadas pelos racismos, 0s quais estdo consolidados na organizacao da sociedade, na
medida em que o reconhecer e respeitar a diversidade étnico-racial demonstra a omissao das
escolas quanto a uma percepcao de que no cotidiano escolar existem inudmeros conflitos
baseados nas discriminacdes raciais que ocorrem ndo so entre alunos e alunas, ou alunos/as e
professores/as, mas envolve todo o contexto da escola. Autoras negras como Nilma Lino
Gomes'® e Wilma N. B Coelho & Rosangela M. N Silva'®’ ja investigaram que essa omiss&o
esta relacionada a ideia de que tratar desse tema desperta e traz o racismo para dentro da escola,

ou seja, as instituicdes estdo isentas as tensdes e conflitos étnico-raciais presentes na sociedade.

Contudo, a trajetdria escolar da professora Aline Braga Barbosa mostra que os conflitos

e tensBes na escola devido as questdes étnico-raciais sdo muito presentes e tém impactado

185 Aline Braga Barbosa, entrevista realizada em 23 de fevereiro de 2024 com duragéo de 1 hora e 19 minutos.

166 GOMES, Nilma Lino. Educagéo e Identidade Negra. Aletria: Revista de Estudos de Literatura, [S. I.], v. 9,
2002.

167 COELHO, W. N. B; SILVA, R.M.N.B. Relacdes raciais e educaco: o estado da arte. Revista Teias v. 14, n.
31, 121-146, maio/ago. 2013.



101

diretamente a vida de estudantes negras e negros sobretudo na construcdo de uma identidade
positiva. Para Gomes, iSso ocorre porque “a escola, enquanto institui¢ao social responsavel pela
organizacdo, transmissao e socializacdo do conhecimento e da cultura revela-se como um dos

espacos em que as representacoes negativas sobre o negro sao difundidas*68,

A professora relatou que vivenciou diversas situacGes de preconceito e racismo no
ambiente da escola, contudo, na sua infancia/adolescéncia ndo entendia a real situagéo. Segundo

a professora:

a escola e os professores da época ndo se preocupavam em barrar estereotipos,
preconceitos ou discriminagdes para que outros valores pudessem ser construidos ou
redefinidos dentro de uma proposta para a valoriza¢do da diferenca ou da questéo
racial, foi muito dificil pra mim vivenciar tantos momentos que me causam traumas
até hoje. Mas, com o apoio da minha familia, eu pude me compreender como pessoa
negra nessa nossa sociedade racista e agora como professora estou construindo novos

significados com essa minha experiéncia®®.

O exposto pela professora evidencia duas situacOes interessantes. A primeira diz
respeito a escola: quando a instituicdo desconsidera ou é omissa diante dos conflitos e tensées
étnico-raciais, tende a intensificar preconceitos, estere6tipos e discriminac@es contra as e 0s
estudantes negros, muitas vezes os impossibilitando de se defenderem destas negligéncias. A
segunda demonstra que o apoio da familia foi essencial para que ela conseguisse adquirir certa
compreensdo da sua negritude e da importancia de construir novos significados de sua
experiéncia traumatica dentro da sala de aula, auxiliando alunas e alunos negras e negros para

a identificacdo étnico-racial.

Com a constatacdo acima, pedimos a professora que contasse mais sobre a sua trajetoria
profissional como docente da educacéo basica de Sdo Miguel do Guama, lugar em que nasceu,

cresceu e tem atuado de forma tdo significativa no ensino de Historia. A professora relatou que:

Bem, eu me considero uma professora jovem, tanto de idade quanto de formacéo.
Tenho 34 anos e estou atuando somente ha 5 anos, estou novinha na profissdo. Muitos
s80 os desafios nessa tarefa de lecionar, ndo sé os contetidos em sala de aula, mas para
a vida. Sinto que tenho essa responsabilidade, devido a minha histéria de vida e de
tudo o que enfrentei para chegar até aqui. Hoje eu entendo que o papel da escola,
assim como 0 nosso enquanto pessoas formando outras pessoas deve ser de reflexdo,
transformacédo e contextualiza¢do das demandas que surgem dos nossos alunos, assim,
é possivel ressignificar o processo educativo e a nossa atividade docente!™.

Os aspectos ressaltados pela professora direcionam para uma analise importante: diante

da insurgéncia de situacdes que permeiam o cotidiano da préatica docente, € impossivel dissociar

1688 GOMES, Nilma Lino. Cultura negra e educacdo. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 23,
maio/ago., 2003, p. 76.

169 Aline Braga Barbosa, entrevista realizada em 23 de fevereiro de 2024 com duragéo de 1 hora e 19 minutos.

170 Aline Braga Barbosa, entrevista realizada em 23 de fevereiro de 2024 com duracéo de 1 hora e 19 minutos.
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o fazer pedagogico, dos valores instituidos a partir das vivéncias construidas no decorrer de
nossa vida social. Para além disso, as instituicGes escolares precisam auxiliar professoras e
professores para a construcdo de uma sociedade em que as relacdes étnico-raciais possam
provocar reflexdes e atitudes que combatam as discriminacfes e 0 racismo nas escolas e que
trate as pessoas que fazem parte dela e de toda a sociedade respeitando a diversidade, onde cada
sujeito e sujeita saiba lidar com as diferencas.

“Pedras no meio do caminho”: trajetoria da professora Bruna Nascimento da Silva

Tal titulo compde a parte escrita do projeto escolar “Pedras no meio do caminho™:
compreendendo o preconceito e racismo para supera-los”, desenvolvido pela professora Bruna
Nascimento da Silva em duas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais da
EMEIF Professora Jovita Aurora de Paiva Batista, em 2022. O projeto consiste na
conscientizacdo e combate ao preconceito e racismo sofridos pela populacdo negra através de

atividades que valorizam a diversidade étnico-racial que caracteriza a nossa sociedade.

Tendo em vista que Sdo Miguel do Guama possui a maior parte de sua populacdo negra
e que pouco reconhece sua cultura e historia, faz que inimeros sejam os sinais de discriminacéo,
estigma social e invisibilidade sofridos por essa populacdo ainda nos dias de hoje. Nesse
sentido, desenvolver atividades escolares que valorizam as diversas praticas e manifestacdes
identitarias da populacéo negra do referido municipio, abre espacgo para reflexdo que permite

aos alunos/as o reconhecimento como sujeitos/as da historia e herdeiros/as da cultura negra.

Imagem 5 - Dindmica sobre a histdéria da populagdo negra em Sdo Miguel do Guama

Fonte: Silva, 2022.
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A imagem retrata uma dindmica realizada com alunas e alunos da turma do 6° ano da
EMEIF. Professora Jovita Aurora de Paiva Batista, no primeiro semestre de 2022. O objetivo
da dindmica foi estimular as e os estudantes a se enxergarem como protagonistas da propria
historia, assim como possibilitar que eles identifiguem e combatam preconceitos raciais e
etnocéntricos que persistem de diferentes formas e disfargcados em novas roupagens. Para isso,
a professora contou aspectos do surgimento de S8 Miguel do Guam4, demonstrando que a

populacédo negra sempre esteve presente, seja atraves da historia, da cultura ou da religido.

“Nao quero mais ser a exce¢do”: a vida transgressora de uma professora preta

Bruna Nascimento da Silva € a Gltima filha dona Maria José. Criada por uma mée solo,
as dificuldades e os desafios vivenciados pela professora Bruna foram muitos. Sobretudo
porque sua mae, que era seu porto seguro, teve um falecimento prematuro, ainda quando a
professora tinha 9 anos de idade, o que acarretou no seu amadurecimento forjado no medo, na

inseguranca, na pobreza e na responsabilidade da criacdo de seus trés irmdos menores.

Ao relatar sobre as condic¢Oes de vida na infancia/adolescéncia, a professora conta que
recorda ter sido bastante dificil financeiramente, pois sua criacdo esteve a cargo somente de sua
mée e quando a mesma teve seu falecimento prematuro, os tios, que tinham mais trés criancas,
passaram a dar conta dela e seus trés irmdos. Segundo Bruna, a sua adolescéncia foi bastante

sofrida, para ajudar os tios teve de conciliar a escola com ‘bicos’*’* que ela fazia.

Eu trabalhava com qualquer coisa que me oferecessem para conseguir um dinheiro.
Entdo tinha gente que se aproveitava dessa situacdo. Com nove, dez anos, j& pegava
no pesado [...] tinha dias que eu ndo dava conta de ir para a escola, apesar que meus
tios me incentivavam, ndo queriam que eu trabalhasse, mas eu ndo aguentava de ver
aquela situacdo de extrema pobreza que viviamos*’2.,

O exposto evidencia que meninas negras assumem responsabilidades muito cedo e que
dentro de sua realidade grande parcela desse grupo social permanece em situacdo de excluséo.
Ter de trabalhar muito cedo Ihe causou prejuizos no convivio com 0s irmaos, com seus tios,

bem como no seu desenvolvimento na escola e como menina negra em fase de se reconhecer.

171 “Bijco” é um termo informal que se refere a um trabalho extra ou pontual, que ndo tem como objetivo a
construcdo de uma carreira. 1sso ocorre devido a precarizagdo do trabalho que motiva discursos anticapitalistas,
de um lado, e discursos liberais e neoliberais de outro, é antiga e remonta as teorias marxistas sobre a divisdo da
forca de trabalho, sobre o papel dos atores envolvidos no processo de construcdo das relac@es trabalhistas e a nocéo
de capitalismo como sistema de exploragdo. MEDEIRQS, Simone Doglio; SANTOS, Maria Aparecida Cardoso.
O “bico” como emprego: a necessidade da regulamentacdo do trabalho em plataformas pela legislacdo
brasileira. Portal Jusbrasil, 2020. Disponivel em: https https://www.jusbrasil.com.br. Acesso em: 09 de set. 2024.
172 Bruna Nascimento da Silva, entrevista realizada em 22 de fevereiro de 2024 com duracéo de 51 minutos e 21
segundos.
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Entretanto, apesar das perdas e dificuldades vivenciadas pela professora, ndo foi
somente a questdo socioeconémica que marcou sua adolescéncia, mas também o fato de ela ser
uma jovem menina preta na década de 1990 em que se vivia 0 auge de padrdes de beleza
inalcancaveis para meninas. A superacgdo so veio na fase adulta, quando se tornou professora e
compreendeu sua negritude e a importancia da sua representatividade, sobretudo para seus

alunos negros.

A trajetoria de vida da professora é bastante comum as meninas/mulheres negras ao
terem de enfrentar uma realidade feita de riscos, medos, injusticas e desesperanca. E também
uma excecao para uma menina preta e pobre que conseguiu sobreviver a forga destruidora da
exclusdo e de estar entre aquelas e aqueles que encontram formas de furar barreiras que outros

da sua familia e de seu convivio ndo conseguiram por causa da cor da pele.

Contudo, Bruna Nascimento da Silva recorda que na adolescéncia/juventude estas
situacOes a afetaram diretamente tanto no ambiente da escola quanto no seu meio familiar ao
trazer situacdes relacionadas sobretudo a autoaceitacdo racial, ja que os padrdes de beleza
hegeménicos entre as meninas daquela época eram caracteristicas do corpo branco europeu.
Entdo as respostas a essas pressdes vinham em forma de depressdo e ndo aceitacdo da sua
corporeidade enquanto menina negra, entendimento esse que a professora so alcangaria mais

tarde, 1& por volta da sua juventude, aos 16 anos de idade. A professora relatou o seguinte:

Foi um exercicio cotidiano entender que as referéncias na escola, nos desenhos da TV,
no mundo da moda o qual eu me interessava bastante ndo falavam comigo, ou melhor
dizendo, ndo tinham meu perfil. Acredito que la pelos meus quinze, dezesseis anos de
idade, até os dias de hoje, fui adquirindo a percepg¢do de que o Unico jeito era perseguir
compulsivamente a remota possibilidade de ser uma excecéo a regra. Entdo, na minha
familia (todos pretos retintos) eu fui a primeira e Unica a ingressar em um curso
superior numa Universidade publica e, diga-se de passagem, ndo foi qualquer uma,
foi na Universidade Federal do Para. Me tornei professora e me orgulho disso, porque
sei que alcancei 0 que muitas mulheres desejam que é ter uma profissdo e colecionar
algumas conquistas como a primeira nisso ou naquilo. Hoje digo que é impagéavel ser
referéncia como mulher negra nos espacos onde tenho a oportunidade de transitar'’.

O exposto pela professora evidencia que ser uma jovem mulher preta € ter de enfrentar
questdes e obstaculos que outros grupos da sociedade ndo enfrentam, uma vez que 0 peso
historico do racismo estrutural e das opressbes de género desenvolveram um sistema
discriminatorio que faz com que as assimetrias produzidas por uma sociedade dividida pelo

racismo onde brancos e negros ocupam lugares simbélicos e materiais bastante distantes entre

173 Bruna Nascimento da Silva, entrevista realizada em 22 de fevereiro de 2024 com duragéo de 51 minutos e 21
segundos.
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si, € preciso que mulheres negras acreditem e persigam a possibilidade (remota que seja) de ser
a excecao a regra, levando-as a lugares dificeis de serem alcangados por meninas pretas.

A professora Bruna Nascimento da Silva recorda que adquirir alguma noc¢éo sobre sua
identidade étnico-racial ainda na juventude foi essencial para que hoje ela pudesse falar sobre
suas necessidades e seus anseios enquanto mulher preta numa sociedade racista e machista. Ela

relatou o seguinte:

é preciso que nossa sociedade saiba lidar com a diversidade e com as questdes raciais,
dando vez e voz a n6s mulheres pretas para que a partir de nosso conhecimento sejam
criadas acdes, politicas publicas ou quaisquer outros mecanismos capazes de
viabilizar a nossa luta de enfrentamento do racismo e da opressdo de género. Os
desafios sdo enormes para que 0 nosso direito seja assegurado com as poucas politicas
publicas existentes e que nao foram feitas e nem pensadas por nés. E duro!*7

O exposto pela professora remete a um tema explorado por estudiosas®” que investigam
a importancia de politicas publicas para a populacdo negra e de seu reconhecimento frente a
luta pela igualdade racial. Contudo, a auséncia de pessoas negras especialmente das mulheres
nessas politicas, tem desafiado a sua efetividade na redemocratizacdo do pais, tornando urgente
0 reconhecimento de vozes negras no centro do didlogo sobre uma nova sociedade, ja que,
apesar dos avangos conquistados pelo movimento negro, ainda hoje, é possivel sentir os efeitos
culturais, socioecondmicos e politicos de quase 400 anos de escravizagdo e da precaria insercdo

da populacédo negra na sociedade apds a aboligéo.

Ainda na perspectiva de compreender a importancia do quanto que as politicas publicas
s80 necessarias para a insercdo da populacdo negra nos diversos espacos, a professora Bruna
Nascimento da Silva recordou o seguinte:

Eu ingressei na Universidade publica em 2012 através da recente Lei de Cotas. Sem
ela talvez eu ndo tivesse a oportunidade de ter me formado professora. A gente sabe
que existe uma disparidade educacional, social e econémica enorme entre pessoas
brancas e negras, entdo as cotas me permitiram competir com outros estudantes em
condigBes mais justas. Apesar de que naquela época ainda havia muito preconceito
quanto a isso [...] muitas pessoas acreditavam que quem fazia uso das cotas era porque
queria entrar de forma mais ‘facil’ na Universidade, ouvi muito isso de pessoas
proximas®’e.

174 Bruna Nascimento da Silva, entrevista realizada em 22 de fevereiro de 2024 com duragéo de 51 minutos e 21
segundos.

175 Ver: GOMES, Nilma Lino. Movimento Negro e educacdo: ressignificando e politizando a raga. Educacéo e
Sociedade, Florianépolis, v. 33, n. 120, p. 727 — 744, 2012. LEMOS, Rosalia de Oliveira. Do Estatuto da Igualdade
Racial a Marcha das Mulheres Negras 2015: uma analise das feministas negras brasileiras sobre politicas publicas.
Tese (Doutorado em Politica Social) — Universidade Federal Fluminense, Niter6i, 2016. 398f. SILVA, Petronilha
Beatriz Gongalves e. Ac¢es afirmativas para além das cotas. In: SILVERIO, Valter; MOEHLECKE, Sabrina.
(Org.). A¢des afirmativas nas politicas educacionais: o contexto p6s-Durban. S&o Paulo: EDUFSCAR, 2009.
176 Bruna Nascimento da Silva, entrevista realizada em 22 de fevereiro de 2024 com duragio de 51 minutos e 21
segundos.
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O relato corrobora com estudos®’” que apresentam a Lei de Cotas Raciais como uma
tentativa de corrigir as desigualdades historicas que afetam a populacdo negra no Brasil.
Sancionada em 2012, a lei é fruto da luta de movimentos negros e de outros movimentos sociais
pelo acesso de negras e negros ao ensino superior. E também um reconhecimento de que a
exclusdo social e a marginalizacéo dessa populacéo néo séo frutos de uma inferioridade racial,

contudo de um sistema de dominacéo que os privou de seus direitos e oportunidades.

Desse modo, as cotas raciais se tornaram uma medida necessaria para garantir a
representacdo e insercdo de grupos historicamente excluidos em espagos académicos e permitir
que a populagdo negra possa acessar as mesmas oportunidades que os demais grupos. Uma vez
que negros e negras, ainda hoje, sd0 0S que Menos conseguem ocupar 0S espacos das
universidades. Diante disso, a professora Bruna Nascimento da Silva afirmou: “ndo quero mais

ser a excecdo, temos o direito & reparacéo historica e a justica social” 178,

Nesse contexto, € necessario pensar sobre politicas que possibilitem as mulheres negras
se enxergarem como tais, pois € um desafio formar uma identidade em torno da cor e da
negritude forjadas nas violéncias, opressdes e racismo. Por outro lado, essas mesmas mulheres
“tém sido parte importante da sociedade ha cinco séculos. Como grupo social especifico em
defesa de seus interesses ou como parte do amplo contingente negro ou geral que luta por justica

social e inclusdo social”'’.

Cabe destacar que a professora Bruna Nascimento da Silva fez relatos sobre sua vida
pessoal, académica e profissional, contudo, permitiu que sua entrevista fosse analisada s6 até
aqui. Entdo, endossando o que foi dito pela professora, compreendemos a urgéncia na tomada
de voz pelas mulheres negras e esta urgéncia se da especialmente pela possibilidade de viver e

existir como ser humano que possui direitos e que estes devem ser vividos em sua plenitude.

177 \er: COELHO, M. C. N. Politicas de reparacdo, justica e igualdade racial no Brasil: uma reflexdo sobre suas
contradigdes. Revista Mundos do Trabalho, 11(22), 7-26. 2019. GUIMARAES, A. S. Preconceito racial: modos,
temas e tempos. In Preconceito de cor em Portugal e no Brasil (p. 99-116). Fim de Século. 2009. HASENBALG,
C. A.; SILVA, N. V. Discriminacdo e desigualdades raciais no Brasil. Belo Horizonte: UFMG. 1999.

178 Bruna Nascimento da Silva, entrevista realizada em 22 de fevereiro de 2024 com duragéo de 51 minutos e 21
segundos.

179 WERNECK, Jurema. Mulheres negras: um olhar sobre as lutas sociais e as politicas pablicas no Brasil.
Rio de Janeiro: CRIOLA, 2010.
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“Pauta antirracista e a necessidade do dialogo”'®: trajetéria da professora Laissa
Vanessa Macena de Souza

Atualmente, a professora Laissa Vanessa Macena de Souza reside em S&o Miguel do
Guama juntamente com sua familia pai, mée e um irmao do coracgdo. A professora relatou que
na infancia/adolescéncia as condi¢Ges de vida foram bem dificeis, porque seus pais eram
autdbnomos, o que a afastou sobretudo da convivéncia com o pai. “Teve um tempo que meu pai
deixou de trabalhar com moveis e foi trabalhar com mdsica [..] ele tinha banda. Entdo nessa

parte da minha vida, meu pai foi muito ausente”8%,

Contudo, apesar das dificuldades familiares e convivéncia fragilizada com o pai na
adolescéncia, Laissa Vanessa teve seus estudos assegurados e relata que foi totalmente formada
em escola publica desde o Jardim a Universidade, o que fez grande diferenca na trajetoria
profissional dela depois, ao se deparar, j& como docente, com multiplas realidades em sala de
aula e ter de abordar questbes sobre direitos e deveres enquanto cidadaos, qualidade da

educacdo na escola publica e questdes que envolvem uma educacao para a diversidade.

A professora ressalta que nunca sofreu racismo por ter a pele clara, mas sofreu opressédo
de género ao recordar que, ainda como aluna, as meninas ndo podiam se destacar nos estudos

porque sofriam persegui¢do dos meninos e isso a marcou profundamente. Segundo ela:

Eu percebia que geralmente os homens se destacavam mais do que as mulheres na
questdo da inteligéncia e isso era incentivado pelos professores. Inclusive tinha uma
amiga minha que tinha uma rixa com meu amigo pelo fato de ela ser mulher e ser
muito inteligente. Ela conseguia alcancar notas maiores do que a dele, tanto que ela
foi homenageada na escola e ele ndo. Essa questdo de género, ela é muito forte!82,

Logo, as questdes de género ou diversidade sempre foram os temas que mais fizeram
parte e marcaram sua trajetoria escolar e, depois, na sua atuacdo como docente. Em suas aulas
a professora incentiva o protagonismo das alunas através de iniciativas que contribuam para a
desnaturalizacdo das desigualdades entre meninas e meninos e na construcdo de uma cultura
sem violéncia e 6dio contra grupos oprimidos, “eu ensino para que as meninas tenham bases

para a vida adulta numa sociedade onde nos mulheres enfrentamos intimeras desigualdades™%,

180 A professora nos relatou que apesar de se considerar uma pessoa amarela, a tematica antirracista é uma pauta
que ela faz questéao de estar presente em suas aulas, por entender a necessidade do didlogo. Laissa VVanessa Macena
Souza, entrevista pessoal, 21 de fevereiro de 2024.

181 | afssa Vanessa Macena Souza, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duracéo de 40 minutos e
55 segundos.

182 |_aissa Vanessa Macena Souza, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragdo de 40 minutos e
55 segundos.

183 |_aissa Vanessa Macena Souza, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragdo de 40 minutos e
55 segundos.
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Por outro lado, notamos que as questdes raciais passam despercebidas na sua trajetoria
escolar, contudo, atualmente a professora tem buscado se engajar no combate ao racismo,
educacdo antirracista e questdes étnico-raciais. A partir dessa percepcdo, a questionei sobre a
importancia de se ter professoras ou professores negros na escola, devido a representatividade

para alunas e alunos negros, ja que sdo a maioria. A professora Laissa recordou o seguinte:

Na minha percepcao, eu tive uns trés ou quatro professores negros, nao sei se eles se
viam assim. Visualmente falando, eram uns 3 professores de um total de 8 ou 9, por
ai. Entrevistadora: - isso pra ti naquela época nao trazia nenhum impacto de
olhar assim e v& que a maioria dos professores eram brancos? Nunca te
guestionou sobre? Nao, pior que ndo. Nunca me questionei, porque na verdade assim
eu ndo me preocupava com isso. A minha preocupagdo era sO passar de ano. Eu
lembro que eu tinha uma professora que ela era branca, que ela me chamava muito
atencdo, porque ela tinha um porte diferente, autoritario, ela me chamava atencgéo*®.

Com a fala da professora, conseguimos perceber o seguinte: na escola aprendemos a
pensar e ver o mundo ao nosso redor de forma generalista em que naturalizamos a falta de
representatividade e normalizamos presencas e narrativas, muitas vezes, distantes da realidade
dos e das estudantes. Assim sendo, a escola acaba por contribuir e solidificar um pensamento
cuja razdo sustenta as condicGes de construcdo das desigualdades, baseadas, especialmente nas

questdes raciais, 0 que acaba contribuindo também para a falta de identificagdo étnico-racial.

Refletindo sobre como as questdes étnico-raciais passavam despercebidas pela
professora, Laissa nos relatou que hoje ela reconhece que isso ocorria pelo fato do privilégio de

ter a pele clara, inclusive que desejou ser mais branca para ser mais aceita. Em suas palavras:

Eu acho que nunca falei isso pra ninguém, até eu me sentia clara, mas eu queria ser
mais. Porque eu lembro que essa minha amiga que era muito inteligente, ela era bem
branca ai eu acho que eu queria ... eu achava assim que as pessoas brancas elas eram
mais inteligentes. Eu pensava dessa forma, porque na verdade a minha mée é branca,
a familia dos meus pais sdo todos brancos. Meu pai ele € um pouquinho mais
moreninho, mas porque ele puxou pro avé dele, a minha avé e meu av0 séo brancos
mesmo, olhos claros, olhos azuis, na verdade. Entéo assim, a minha mée é branca, a
familia da minha mae é toda branca. Eu sé puxei um pouquinho mais clara porque
meu pai é realmente mais moreninho assim. Eu falava assim, poxa mée porque eu nao
puxei pra senhora. Porque eu pensava se eu fosse mais branca eu ia ser mais aceita.
Hoje em dia ndo, eu amo a minha cor, apesar de eu me achar amarela. Mas assim eu
ndo faco distincdo e é isso™®.

Mesmo tratando a questdo étnico-racial a partir de um ponto de vista pessoal, 0 exposto
pela professora Laissa corrobora com a concepcao de que ha omissdo das escolas em tratar a

pauta étnico-racial, sobretudo da identidade negras. Contudo, é importante que a escola interfira

184 |_aissa Vanessa Macena Souza, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragdo de 40 minutos e
55 segundos.
185 |_aissa Vanessa Macena Souza, entrevista realizada em 21 de fevereiro de 2024 com duragdo de 40 minutos e
55 segundos.
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na construcao positiva e de fortalecimento dessas identidades, a fim de promover atitudes e
valores que prezam pela equidade ndo so de raca, mas de género, classe e diversidades.

No decorrer do desenvolvimento da entrevista, a professora Laissa nos revela que
somente quando ingressou na Universidade Federal do Pard que ela conseguiu obter certo
entendimento de seu grupo social enquanto ‘mulher amarela’, mas, sobretudo da importancia
de todas e todos de se engajar na luta antirracista. Essa percepgdo foi possibilitada pelos
trabalhos que a professora desenvolveu no ambito das disciplinas cursadas, do incentivo de

docentes e colegas que acabaram por demandar de toda a turma, tal engajamento na época.

Sobre essa autodeclaragdo como pessoa “amarela”, vale ressaltar que, no contexto da
entrevista realizada, refere ao fato da interlocutora reconhecer que ndo é branca, mas também
ndo € negra. Ao destacar que € filha de uma mulher branca e um pai “moreninho”, estaria ela
na classificacdo de parda, segundo os critérios do IBGE, uma vez que a designacdo amarela é

empregada entre pessoas de origem oriental (japonesa, chinesa, coreana).

Hoje, enquanto professora da educacédo basica de Sdo Miguel do Guama4, Laissa entende
a importancia de desenvolver em suas aulas as tematicas de raca, género, classe e diversidades.
Entdo através de sua vivéncia como uma mulher, pobre e que adquiriu o entendimento da luta
antirracista e de género, que conseguiu realizar sonhos e ingressar numa universidade publica,
incentiva suas alunas e alunos para 0 mesmo através dos assuntos trabalhados em sala de aula,
especialmente com as/os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), uma vez que esse

publico, segundo a professora, demanda muito mais um conhecimento que parta das vivéncias.

Na parte final da entrevista, a professora Laissa relatou que sempre foi docente da escola
publica, mas que de inicio lecionou em escolas de zona rural do municipio de Braganca, depois,
ja residente em Sdo Miguel do Guama, passou a lecionar nas escolas da cidade. Que sua
trajetdria tanto pessoal quanto académica formou a profissional que é hoje - ndo mais a mesma
de anos atras e que ainda ndo é a profissional que deseja ser - por isso estd em constante
transformacéo e aprendendo, buscando compreender cada vez mais a luta de raca, género e

diversidades para que assim possa contribuir na formacéao de estudantes do referido municipio.

Nesse sentido, a questionei sobre a construgdo de uma atuacdo politica a partir do ensino
de Histodria., uma vez que a Historia como disciplina escolar tem o potencial de ampliar os
estudos sobre as diversas problematicas atuais, aléem de permitir a interpretacdo do mundo
baseada em evidéncias do passado, oportunizando a aproximacdo de uma compreensao da

realidade considerando a construgdo historica da sociedade, das institui¢ces, dos valores, da



110

memoria e dos sujeitos. A professora finalizou dizendo “néao sou adepta a ideologias politicas,
mas entendo a necessidade de um arcabougo politico e tedrico que me permitam fazer reflexdes

sobre as mudangas historicas e socialmente construidas na sociedade em que vivemos”8,

“Cantando a Historia”: trajetoria da professora Maria Fabiola da Silva

O titulo compGe a parte escrita do projeto escolar desenvolvido pela professora Maria
Fabiola da Silva na EMEF Licurgo Peixoto nas turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
— Anos Finais. O projeto “Cantando a Histéria” consiste na producdo de parodias voltadas para
0s conteudos e abordagens do componente curricular de Historia em que a professora e alunos
e alunas produzem composic¢des que contemplem temas que foram trabalhados em sala de aula
durante o ano letivo, a fim de despertar nas e nos estudantes interesse pela historia através da
musica. Cabe dizer que o projeto também fez parte como pesquisa de sua dissertacao
desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Historia pela Universidade Federal do
Para (PROFHISTORIA/UFPA, Campus Ananindeua), concluida no ano de 2021.

Contudo, hoje, com o projeto ampliado, é dado destaque a composic¢Bes e musicas que
tratam da temaética étnico-racial, sobretudo da populacéo negra, tendo como objetivos fazer com
que os alunos e alunas negros e negras se identifiguem como tal e reconhecer a importancia da
populacdo negra para a construcdo da Historia do Brasil. Depois, fazer pensar sobre a sociedade,
a luta contra o racismo, o desenvolvimento de politicas publicas e a resisténcia desse grupo

social.

186 |_aissa Vanessa Macena Souza, entrevista pessoal, 21 de fevereiro de 2024.
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Imagem 6 - Professora trabalhando a tematica racial a partir da misica “cota nao é
esmola”

Fonte: Silva, 2022.

A imagem retrata 0 momento em que a professora Maria Fabiola da Silva trabalha a
tematica racial a partir da musica “Cota nao ¢ esmola”, de autoria de Bia Ferreira (2018), com

alunas e alunos do 7° ano do Ensino Fundamental da EMEF Licurgo Peixoto.

Veja trechos da cancdo:

Existe muita coisa que ndo te disseram na escola/ Cota ndo € esmola/ Experimenta nascer
preto na favela pra vocé ver/ O que rola com preto e pobre ndo aparece na TV/ Opresséo,
humilhacdo, preconceito [...] experimenta nascer preto, pobre na comunidade/ Cé vai ver
como sdo diferentes as oportunidades/ E nem venha me dizer que isso é vitimismo/ N&o
bota a culpa em mim pra encobrir o seu racismol! [...] existe muita coisa que ndo te disseram
na escola/ Cota ndo é esmola! / Cota ndo é esmola! / Cota ndo é esmola! / Eu disse: Cota
ndo é esmola! / Cota ndo é esmola! / Cota ndo é esmola! / Cota ndo é esmola!

Na dindmica de aula, a professora escreve a letra da musica no quadro, depois, com seu
viol&o, toca e canta para que as e 0s estudantes possam acompanhar a cangéo e refletir sobre o
que estdo lendo e ouvindo. A partir disso, faz perguntas aos alunos e alunas para verificar como
elas e eles interagem com a musicalizacdo dos conteudos de Historia; quais as preferéncias
musicais; se aprendem algo com as musicas que ouvem; sobre quais assuntos a musica

abordava.

De acordo com a professora, tanto a musica quanto a producdo de parddias podem

despertar um pensamento critico dos contetdos de histdria, fazendo com que alunas e alunos
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possam refletir, analisar e discutir em sala de aula. Nesse sentido, a docente acredita que o
ensinamento dos conteddos historicos, bem como, tratar de assuntos como racismo, preconceito
e desigualdades devem ser mais que a obrigacao profissional do(a) professor(a). Para além

disso, deve possibilitar as e os estudantes a compreensdo critica da realidade em que vivem.

Concluimos que o projeto desenvolvido pela professora Maria Fabiola da Silva tem
grande potencial para despertar nas e nos estudantes uma experiéncia unica de respeito e
compreensdo do mundo e realidade em que vivem, ja que, enquanto documento, a masica bem
como a producdo de parodias possui capacidade ampla de tornar uma narrativa assimilavel em

debates diversos, fazendo-se compreender valores e questdes que se constituem historicamente.

Irmandade e persisténcia: os caminhos percorridos por uma jovem professora

Apesar de as mulheres serem a maior parte da populacdo brasileira, os desafios
vivenciados por nés ainda sdo muitos para que consigamos conquistar espacgos, direitos e
representatividade seja no ambito pessoal, educacional, profissional entre outros. Nesse sentido,
cada conquista ndo é apenas pessoal, mas uma vitdria coletiva que deve ser compartilhada por

todas nos a partir de nossas lutas, persisténcia e apoio mutuo que nos permita galgar voos altos.

Ao relatar sobre sua trajetdria de vida, a professora Maria Fabiola da Silva diz que hoje

compreende a importancia do apoio mutuo entre mulheres para enfrentar os obstaculos.

A partir de suas lembrancas, a professora relatou que:

Quando eu era bem crianga, eu lembro que nds éramos uma familia pobre. A gente
era pobre mesmo. Em alguns momentos, a gente passou bastante necessidade. Quando
meu pai morreu eu tinha sé uns nove meses, um ano, por ai, entdo a minha mae criou
a gente praticamente sozinha. [...] Meu pai morreu muito cedo, né? Ela tinha apenas
21 anos j& com trés filhas. Quando ele morreu, minha mae néo tinha formacéo, ela
ndo tinha nada, né? Entdo ela foi trabalhar para sustentar a gente. Vendia coxinha,
tacacé na rua, de noite, de madrugada. [...] S6 que depois ela conseguiu um emprego
14 na fabrica de café. No Café do Nosso. Imagina ai. Na fabrica antiga. As mulheres
que trabalhavam |4 eram praticamente escravizadas, ndo tinham esse negdcio de ah,
eu estou fraca, estou menstruada, estou.. N&o! N&o tinha. Elas trabalhavam
carregando sacos e sacos de café na costa. Tinham que jogar em cima do caminhdo.
Entdo, era um trabalho de doido mesmo, entendeu? [...] entdo assim, minha mée
passou por muitas dificuldades, mas mesmo assim ela conseguiu colocar a gente para
estudar. A mamée, ela tinha todas essas preocupacgdes. Assim, de trabalho, de tudo.
Mas se dependesse s6 dela, eu ndo sei se a gente teria comegado no tempo certo. A
gente tem uma tia que é a tia Simone Brasil, ndo sei se vocé a conhece. Hoje ela ta no
Amazonas. Ta concursada na Universidade Federal de 1. Ela foi uma pessoa que teve
uma importancia muito grande em nossa vida escolar. Porque ela era que incentivava
a gente a estudar. Ela que fez a gente ler. Era ela que estava todo o tempo
acompanhando a gente. Porque ela se comovia pelo fato de a gente ser 6rfa de pai.
Entdo ela sempre sentiu uma obrigacdo de ajudar a maméde a acompanhar a gente,
entendeu? Ela teve uma importancia essencial em nossa vida. Ela levava livro pra
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gente. Dizia assim: olha, vocés véo ler esse livro e depois vocés vdo me falar o que
entenderam?®’.

O exposto demonstra que a historia de vida da professora Maria Fabiola da Silva conta
ndo so sobre ela, mas diz respeito a outras duas mulheres fortes, independentes, inspiradoras e
que tiveram grande importancia nos caminhos percorridos por ela como: sua mée, dona Maria
Solange da Silva e, sua tia, dona Simone Brasil que acreditaram no poder da educagdo como
uma pratica transformadora, bem como, a direcionou a compreender sobre a importancia do
apoio entre mulheres e da persisténcia para alcangar outros espacos para além daqueles que lhes
foram impostos pelas condi¢des de vida ou simplesmente pelo fato de ser mulher.

A partir da constatacdo, solicitei a professora que contasse mais sobre sua inser¢éo na
escola durante o ensino basico, ja que apesar de as condicdes de vida ndo serem faceis para a
sua familia, ainda sim, contou com o apoio de sua mée e de sua tia, permitindo com que Maria

Fabiola pudesse se dedicar somente aos estudos. Segunda ela:

Eu ndo me lembro muito do meu ensino fundamental, para te ser sincera. Porque nesse
periodo eu fui evangélica, né? E essa minha vivéncia na igreja evangélica me tirou
muito a minha ateng&o. Eu vivia pra igreja, para o trabalho da igreja. Entdo, eu ndo
sei se por isso eu ndo tenho muita lembranca, fica vago como minhas lembrancas
sobre o fundamental, porque a minha vida era praticamente s6 a igreja. Eu cumpria
com as minhas obrigacGes da escola, fazia meus trabalhos, mas eu lembro mais da
igreja do que da escola. Por outro lado, lembro mais da minha trajetéria no ensino
médio, nesse periodo eu e minhas irmas éramos muito mais cobradas, ndo sei se foi
pelo fato de sermos meninas [...] eu sempre estudei na escola publica, mas quando eu
cheguei no meu terceiro ano do ensino médio, a mamae queria me colocar no
Incentivo'®, porque as minhas irmas fizeram o ensino médio la. A mamée achava que
assim me daria melhores condig¢des nos estudos, mas eu ndo queria. Sabe porqué? Por
que eu sabia que faria o vestibular e entraria como cotista de escola publica. E se eu
fosse para a escola particular, eu perderia esse direito, entdo eu ndo concorreria a uma
vaga na Universidade com outros estudantes que provavelmente passaram pelas
mesmas dificuldades que eu. Estudar na escola particular ndo me traria nenhum
beneficio, pelo contrério, talvez me impossibilitasse de concorrer de igual para igual
a uma vaga na Universidade publica®®®.

O relato demonstra que durante o ensino fundamental, a trajetdria escolar da professora
Maria Fabiola foi muito mais marcada pelas questfes religiosas que tomou conta de seu tempo
e atencdo, fazendo que ela ndo obtivesse recordac6es desse periodo. Contudo, recorda quando
cursava 0 ensino médio, da questdo das desigualdades tanto socioeconémica quanto
educacional que era muito mais latente e do seu desejo em permanecer em escola publica,

apesar de sua mae acreditar que estudando em escola privada sua filha teria mais oportunidades.

187 Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com durago de 2 horas e 34 minutos.
188 Escola privada em S3o Miguel do Guama-PA.
189 Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com duracéo de 2 horas e 34 minutos.
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Nesse sentido, buscamos perceber elementos para além da questdo socioecondmica,
perguntando & Maria Fabiola se ela vivenciou outras dificuldades relacionadas as questdes

étnico-raciais ou de género, se vivenciou, como conseguiu supera-las. Ela recordou o seguinte:

Olha, eu sempre fui uma menina de pele clara, mas com caracteristicas fisicas de
pessoa negra, tenho os labios grossos, olhos expressivos, mas ndo me recordo de ter
sofrido racismo na escola. Presenciei sim situacGes com colegas de turma e desde
sempre ja ficava indignada com a situag8o, mas eu nunca vivi. Agora opressdes de
género foi uma constante durante todo o meu ensino médio, eu lembro que me
chamavam de feminista num tom pejorativo, como se ser feminista fosse algo ruim,
porque eu sempre buscava discutir sobre o direito das mulheres em sala de aula. 1sso
vinha muito forte em mim porque eu sempre ouvia: ah, vocé ndo pode fazer isso,
porque vocé é menina, vocé é mulher. Eu entendo isso como se fosse um preconceito
pelo género mesmo. A minha vida toda, eu sempre ouvi que a mulher, ela tem que
estar submissa, né? Que ela tem que estar a servico da vontade do homem?*®.

De acordo com o relato da professora as questdes de género eram 0 que provocavam
sua militancia tanto em casa quanto no contexto da escola, por ndo aceitar que ela deveria
assumir um papel de submissédo ou algo do tipo. No d&mbito de sua familia, recorda que sua avé

foi uma mulher submissa ao seu avd, mesmo trabalhando fora e sustentando a casa.

Apesar dela trabalhar, dela sustentar a casa [...] ela era aquela mulher submissa ao
meu avd. Subserviente mesmo. Meu avé trabalhou na roca o tempo todo., a vovo
trabalhava, mas, depois comegou a trabalhar como professora, ai ele ja parou de
trabalhar. Isso porque ela estava trabalhando, entendeu? Ai ela sustentava a casa
financeiramente e ainda assim era ela que tinha que servir ele no prato, na mesa. Ela
tinha que todo dia servir o pratinho dele 14, entendeu?**

Ja no @mbito da escola, ouvia que nao podia jogar futebol com os meninos porque isso
ndo era coisa de menina, o que lhe causava muito incémodo. Ter de assumir um papel imposto

pela sociedade em que meninas/mulheres devem seguir regras, padrdes ou sdo limitadas.

Lembro que quando eu era criancga, gostava de jogar futebol na escola, mas ouvia com
frequéncia que meninas nao podiam. Ah, ‘vocé ndo pode fazer porque ¢ menina’. Com
0 passar do tempo eu passei a ndo gostar de ouvir isso, entdo isso me incomodou
muito. Ja no ensino médio esse meu incomodo me causou problemas, né? Tive alguns
conflitos na minha turmat®?.

A partir do relato da professora, percebemos que as questdes de género sempre fizeram
parte de sua vida pessoal e de sua formag&o. Tanto que j& na Universidade, durante seu Curso
de Licenciatura em Historia, desenvolveu um trabalho de conclusdo de curso (TCC) sobre a
educacéo informal de mulheres em S&o Miguel do Guama, sua cidade natal. Ent&o a partir disso,
passou a ter contato com uma bibliografia que ensejava sobre as bases do feminismo no Brasil,

assumindo, devido a isso, 0 engajamento da causa de mulheres ainda mais aprofundado.

190 Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com duragéo de 2 horas e 34 minutos.
191 Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com duracdo de 2 horas e 34 minutos.
192 Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com duracéo de 2 horas e 34 minutos.
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Ao relatar sobre seu engajamento na causa feminista a questionamos sobre como a
professora Maria Fabiola desenvolveu sua identificacdo étnico-racial, ja que hoje ela se
autodeclara mulher negra. Nesse sentido, a professora respondeu que essa autoidentificacdo

surgiu a partir da necessidade de compreensdo de suas origens.

A minha identidade era a partir da minha certiddo de nascimento. Na minha certiddo
de nascimento diz que eu sou parda. Mas todo mundo é pardo, né? A maioria da
populacdo brasileira na certiddo esta la parda, né? Entdo, quando era pra fazer
qualquer inscricdo, qualquer coisa, estava la perguntando qual a sua cor, ai eu
colocava parda [...] quando eu entrei na faculdade, é que eu comecei a me perguntar
sobre isso, né? Me questionei sobre a cor. Porque existiam pessoas que sabiam e
militavam sobre essa questdo. Meus colegas de turma, calouros, aqueles que ja
estavam 14, que faziam parte de um grupo, movimento eu acho, chamado CAHIS'%,
eles tinham uma militancia deles. Tipo, raciais também e eu passei a ver isso l4. E eu
comecei a me questionar sobre... Também nas aulas, né? Que a gente tinha sobre
Africa. Af vocé esta se perguntando, mas vocé vai chegar a alguma conclusdo? Sim,
eu comeco a olhar pra minha raiz, né? Quem eu sou? Eu sou filha de quem? Quem
sdo meus av0s? Al eu vou observar, né? Que a minha mée, ela é mais clara que eu.
Mas ela tem tracos, né? Que sdo dos negros. Pretos, né? Ela tem caracteristicas ali do
cabelo, né? Do nariz, da boca [...] minha avo € preta. E ai eu olho pro pai da minha
avo. O pai da minha avo era preto, preto mesmo. La no interior, 14 do Sororoca. O
meu bisavd, que era o pai da minha avd, ele era filho de escravo. Eu fiz quase uma
arvore genealdgica pra entender mesmo a minha cor, porque eu ndo me considero
branca. Eu sou clara, mas eu ndo me identifico com branca. N&o sou branca. Eu me
identifico, no caso, negra porque eu observo também as minhas caracteristicas, né?
Os meus labios, a minha boca é maior, né? Caracteristicas de pessoas negras*®.

Diante do exposto, percebemos que sua insercdo em ambito académico despertou seu
interesse para as relacbes étnico-raciais, 0 que contribuiu sobretudo para a ampliacdo da sua
visdo de mundo, pois a partir disso, a professora disse que pode desenvolver sua empatia e
humanizacdo quanto ao respeito a outras existéncias, sob a Otica da compreensdo de que é
preciso estimular uma educacao para as relagfes raciais, contemplando a diversidade étnica que

compde a nossa sociedade.

No decorrer da entrevista, a professora relatou que a sua entrada na UFPA foi
transformadora quanto a compreensdo das relacdes étnico-raciais. Contudo, lembrou também,
da especificidade de residir em S&o Miguel do Guama, onde grande parte da populacéo é negra,
entdo nédo percebe se ja sofreu racismo devido a isso, embora entenda a importancia de ter

conhecimento sobre sua identidade racial.

Onde eu moro, aqui em S&o Miguel, aqui no Para, eu ndo tenho esse problema porque
existe uma grande quantidade de pessoas que € mais escura que eu, € muito comum

193 0 Centro Académico de Historia (CAHIS) da Universidade Federal do Para, Campus de Braganga incentivava
discentes do Campus a participarem de discussdes sobre diversas pautas como: politicas puablicas, movimento
negro entre outros.

194 Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com duracéo de 2 horas e 34 minutos.
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aqui em Sao Miguel. A gente tem uma populagdo muito preta. Entdo, eu ndo sinto que
eu tenha sofrido racismo. Acho que pelo fato de que tem muitas pessoas que sdo mais
escuras que eu, né? Mas, eu tenho ciéncia de que se eu for pra fora do Para, se eu for
I4 pro Sul-Sudeste, tenho certeza de que sofrerei esse tipo de discriminacdo. Pela cor.
Porque aqui, a gente vé e lida muito com pessoas negras, mas la pra fora ndo. Em
alguns lugares do Sul, principalmente, né? Se eu for pra I4, eu vou ser vista como
preta. T4 entendendo? Entdo assumir minha identidade como negra é uma forma
também de eu identificar atitudes racistas, tendo ja essa preocupacao de... Ah, posso
passar por algum momento da minha vida essa questdo, né? Entdo eu preciso saber,
preciso ter uma identidade. Ainda ndo sofri, mas sei que posso sofrer racismo. Por
iSSO eu preciso ter consciéncia de quem eu sou'®.

O relato da professora demostra que se entender como mulher negra possibilita a ela
identificar possiveis atitudes e/ou préaticas racistas no meio em que vive. Disse também que
através dessa ‘consciéncia’ pode assumir seu lugar de fala quanto as questdes raciais, da
exemplos de sua atuacdo docente ao inferir que associa 0s contetdos escolares ao seu cotidiano

e vivéncia, o que faz aproximar os seus alunos a realidade. Em suas palavras:

No ensino de histéria ndo pode existir imparcialidade ou neutralidade. Porque vocé se
recusa a se posicionar ou vocé oprime ou é oprimido. Entdo, na sala de aula no
momento em que eu falo sobre a questdo da heranca da escraviddo no Oitavo ano, eu
estou falando que existe uma desigualdade. A desigualdade entre brancos e negros. E
isso precisa ter um reparo. Entéo, eu ja estou me posicionando politicamente. Néo é
um posicionamento politico-partidario, mas é uma atuacéo politica que me permite
me posicionar sobre qualquer assunto*°.

O relato traz a toma a concepgédo de que todos e todas somos sujeitos e sujeitas da
histéria. E quanto a sua préatica docente, a professora Maria Fabiola relatou que a sala de aula
tem permitido com que ela construa uma atuacgdo politica que se relaciona diretamente com a

causa antirracista e demais assuntos que possam surgir.

No decorrer da entrevista, pedimos a professora que relatasse mais sobre sua trajetéria
no Mestrado Profissional em Ensino de Historia; se ela teve disciplinas com tema nas relagdes
étnico-raciais; como lidou com a disciplina; quais discusses considerou importante e porqué;
0 que lembra dos debates que foram feitos sobre a populacéo negra; qual a importancia da Pos-
Graduacao na sua atuacao enquanto professora numa escola publica de S&o Miguel do Guama;
se ha alguma diferenca na sua atuacdo docente antes e depois do término do mestrado.

Maria Fabiola relatou o seguinte:

Minha trajetéria no mestrado foi muito produtiva, pois tive contato com variadas
pessoas com variados posicionamentos. Tive professores que me inspiraram bastante
no que diz respeito a pratica do ensino; dialogamos sobre o tema em debates, mas ndo
tivemos disciplinas voltadas especificamente para o assunto; amadureci bastante

195 Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com duracdo de 2 horas e 34 minutos.
19% Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com duracéo de 2 horas e 34 minutos.
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intelectualmente a partir do mestrado. As experiéncias compartilhadas pelos colegas,
pelos professores, e até mesmo por mim, me proporcionaram o entendimento que a
pratica do ensino ndo tem uma receita pronta e acabada, mas varia de acordo com o
lugar, publico e instituicdo; no mestrado estudamos bastante metodologia do ensino,
entdo isso me ajudou muito rever e avaliar minha forma de ensinar, quais recursos
possiveis de serem utilizados para além daqueles que ja conhecia. Me fez rever
também minha forma de avaliar os alunos'¥’.

N&o é novidade para nos que as desigualdades e o racismo presentes em sociedade tenta
cercear 0S nossos espacgos de atuacdo, enquanto mulheres assumidamente negras, buscando
impor forcadamente qual posicdo devemos ocupar. Ha toda uma estrutura que contribui para
iSO e 0 acesso a Pés-Graduacdo é um exemplo em que predominantemente brancos e homens
ocupam esse espaco num pais de maioria negra. Reflexo de uma branquitude que ainda insiste
em continuar com os seus privilégios e controlando os espagos de poder da sociedade.
Inevitavelmente, tudo isso nos atravessa. Entretanto, a constatacdo da professora Maria Fabiola
nos abre uma esperanca quanto a possibilidade de trilharmos caminhos outros seja no &mbito
académico ou da sala de aula.

Por fim, a questionamos sobre a importancia da sua atuacao e de sua intelectualidade
enguanto docente. Respondeu gue: “eu, como professora, que estou vivenciando a sala de aula
e as diversas realidades que me ajudam a construir minhas percep¢fes do mundo. E eu tenho
um grande papel nisso, em auxiliar também meus alunos, porque eu estou formando pessoas,
eu estou ajudando esses alunos a se construirem. Entdo eu acredito que seja uma intelectual.
Ser intelectual ndo é s6 a pessoa que escreve aquele monte de livro, acho que a questdo da

intelectualidade, ela também inclui a pratica”®,

Desse modo, é tomando a palavra e contando suas historias que mulheres negras podem
fortalecer umas as outras e possibilitar a criacdo de estruturas, acdes e/ou politicas publicas que
sejam capazes de transcender as barreiras impostas pelo racismo, patriarcado, misoginia e
opressdes a que foram submetidas. A partir disso, transformar a sociedade em que vivemos sob

uma perspectiva sem desigualdades, discriminac6es, racismos entre outras muitas injusticas.

Concluimos que a trajetdria das professoras permitiu compreender que se trata de
histérias e memorias que definem existéncias e que guardam essa mesma existéncia entre
distancias, aproximacdes, resiliéncias, medos, silenciamentos, perspectiva de passado, presente
e futuro. Corrobora também com a concepcdo de que mulheres negras se encontram no desejo

do protagonismo de suas proprias historias e que apesar de serem plurais e possuirem histérias

197 Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com duracéo de 2 horas e 34 minutos.
198 Maria Fabiola da Silva, entrevista realizada em 24 de fevereiro de 2024 com duracéo de 2 horas e 34 minutos.
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de vidas diferentes, sdéo0 mensageiras de lutas comuns como a necessidade de se fazerem
presentes nos diversos espacos sociais, politicos e culturais, além do combate as discriminages,

preconceito e racismo cotidianamente enfrentados a fim de que seus direitos sejam assegurados.

3.2 DIALOGO, OFICINA E (IN)FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES

Todo ano a Secretaria Municipal de Educacgdo de S&o Miguel do Guama (SEMED/SMG)
promove a Semana Pedagodgica antes do inicio das aulas nas escolas da rede publica do
municipio, cujo evento consiste em um dos momentos mais importantes do ano letivo,
oportunizando reencontros e retomada das a¢fes pedagogicas nas escolas. O momento é de
diagnéstico, planejamento, formacéo, organizacao do trabalho pedagdgico e de fortalecimento

de ac0es coletivas e colaborativas que refletem os resultados e a identidade das instituicdes.

Aproveitando da Semana Pedagdgica deste ano que ocorreu nos dias 17, 18 e 19 de
janeiro, pude desenvolver um dialogo com as(os) professoras(es) que lecionam o componente
curricular de Histéria através de uma Oficina Pedagogica e, depois, de uma Formacdo que
realizei com intuito de desenvolver com as(os) docentes, novas praticas pedagogicas e
estratégias baseadas nas contribui¢es do Pensamento Feminista Negro, ja que este pensamento
pode auxiliar positivamente nas aulas de Historia, especialmente se considerarmos a diferenca,

a diversidade e individualidade que existe em cada sujeito dentro de uma sala de aula.

Assim, estimulamos todas(os) docentes a romper com silenciamentos e processos de
anulacdo impostos pelo sexismo, discriminacdes e racismos que sao refletidos em cima de um
conhecimento produzido com base na experiéncia e vivéncia de mulheres negras. Logo, é
preciso que construamos coletivamente processos educativos antirracistas e como nos ensina
bell hooks!®® que reconheca as particularidades de cada aluna(0), que estimule o senso critico e

gue avance para uma pratica que os liberte das opressoes.

Pensando nisso e de como as(os) docentes podem contribuir para que seja possivel
transgredir a concepcao verticalizada da educacéo tradicional, é necessario estratégias capazes
de ressignificar reinventar e ‘reconceitualizar’ e que vislumbre outras praticas de ensino capazes
de formar professoras(es) para uma educacdo antirracista, critica e engajada, assim,

modificando o que esta condicionado, mas nao determinado.

199 hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como préatica da liberdade. Traducéo de Marcelo Branddo
Cipolla. — Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2013.
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Tanto a Oficina quanto a Formac&o realizada com as(0s) professoras(es) da rede publica
de Sdo Miguel do Guama4, evidencia que € possivel construir uma educacao antirracista através
do feminismo negro, mas que ela nao se constroi sozinha e nem de forma imediata — demanda
tempo, didlogo coletivo e investimento em politicas publicas, a fim de formar professoras(es)

para que se sintam seguros/as e com propriedade na hora de preparar e ministrar suas aulas.

OFICINA PEDAGOGICA
FEMINISMO NEGRO E O ENSINO DE HISTORIA: EQUIDADE, RACA E GENERO

A Oficina Pedagdgica ocorreu no dia 17 de janeiro de 2024 concomitante & Semana
Pedagogica realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Miguel do Guaméa e com
0 apoio da Coordenacéo de Historia no espaco da EMEF. Padre Leandro Pinheiro, pelo periodo

da manha. Para esse momento, dispomos de um horério entre 8h as 12h da manha.

Imagem 7 - Apresentacdo da Oficina Pedagogica

Fonte: Nascimento, 2024.

A imagem ilustra 0 momento de boas-vindas as professoras e professores que lecionam
o0 Componente Curricular de Histéria e/ou Estudos Amazo6nicos em escolas da rede publica de
Sdo Miguel do Guaméa-PA. Em seguida, explico de que forma a Oficina Pedagogica ocorrera
por meio do passo a passo com a apresentacdo do tema, dindmica e questiondrio. Nesse
momento as/os professoras(es) puderam se apresentar e dizer em qual escola do municipio que

atuam e quais as perspectivas para o0 ano letivo, ja que, a Oficina antecedeu a esse momento.
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Fonte: Nascimento, 2024.

A imagem ilustra que do total de 29 professoras(es) que atuam no ensino de Historia
e/ou Estudos Amazonicos, tanto da zona rural quanto da zona urbana do municipio de S&o
Miguel do Guama, somente 10 participaram da Oficina, os demais que aparecem na imagem
sdo: 0 Coordenador de Histéria/SEMED e a Coordenadora da EMEF S&o José Operéario que
trabalhou em parceria. Cabe destacar que, infelizmente, grande parte das(os) professoras(es) da
rede municipal de ensino nao tem interesse em participar de momentos como esse, importante
e necessario para o bom funcionamento do ano letivo. Isso se deve ao fato de que as(os)
docentes se sentem sobrecarregados, desvalorizados, além das condicGes precérias de trabalho

e 0 descaso com a educacao publica, o que torna esse momento desinteressante para alguns.

Contudo, a Oficina contou com trés momentos: no primeiro, foi dada as boas-vindas a
todas e todos participantes, em seguida realizamos uma roda de conversa sobre o tema da
pesquisa de mestrado. No segundo, desenvolvemos atividades planejadas por meio de uma
dindmica. No terceiro, abrimos espaco para que todas(os) pudessem responder a um

questionario, possibilitando a reflexdo sobre o que foi apresentado na roda de conversa.

= Momento 1: Roda de conversa
Nosso ensejo foi de apresentar a pesquisa e as motivacdes iniciais, como por exemplo,
a importancia de se compreender conceitos como lugar de fala, relagdes étnico-raciais e de
género, bem como, entender os professores, mas, sobretudo, as professoras no contexto da
escola e a especificidade do Programa de Pos-Graduacéo a qual estou inserida. A partir disso,

incentiva-los para uma pedagogia feminista negra e decolonial no ensino de Historia.

= Momento 2: Dindmica Alexa
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A dindmica desenvolvida auxiliou as(os) professoras(es) a se colocarem no lugar de
outras pessoas, desenvolvendo a sua empatia. A aplicacdo da dindmica ocorreu da seguinte
forma: com todos reunidos, uma pessoa foi escolhida para ser a Alexa. Essa pessoa foi para a
frente do quadro. Todas as outras pessoas, uma de cada vez, deram comandos para a Alexa, que
deve cumprir todos sem pestanejar. A pessoa Alexa anota as sugestdes no quadro. Depois, pode
chamar qualquer pessoa para frente e pedir que realize qualquer acdo sugerida pelo grupo.
Como resultado: para além de um momento divertido, a dindmica permitiu que as e os docentes
pudessem se colocar no lugar do outro; os comandos dados a Alexa tiveram a ver como nosso
momento inicial da roda de conversa, demandando das e dos docentes que elas e eles pudessem

resolver “situacgOes surpresas” que podem ocorrer no ambiente da escola.

=  Momento 3: Questionario
As questdes presentes no questionario foram pensadas a partir da temética central da
dissertagdo, ou seja, do Pensamento Feminista Negro e de como as(os) professoras(es)
avaliaram a Oficina. A partir da Oficina, buscamos articular este pensamento ao ensino de
Histdria a fim de perceber quais as implicacdes podem ser geradas na pratica pedagogica
das(os) professoras(es). Uma vez que, a perspectiva pedagdgica feminista negra como
referéncia para a compreensdo e o exercicio do ensino de Histéria na educagdo basica,

possibilita desenvolver um dialogo sob perspectiva outra, subvertendo a Iégica colonial.

Questionario 2

A Oficina é um método apropriado para abordar o tema com professoras(es)?

Os objetivos da Oficina foram alcangados satisfatoriamente?

O tempo dedicado ao didlogo, socializacdo e avaliagdo foi satisfatério?

@ A Oficina pode auxiliar no aperfeicoamento da pratica docente?

A Oficina contribuiu para a compreenséo do tema equidade, raca e género?

A Oficina permitiu problematizar conceitos como empoderamento feminino e feminismo e
machismo para serem discutidos depois em sala de aula? De que forma?

As atividades propostas na Oficina s&o pertinentes para serem utilizadas em sala?

E possivel desenvolver atividades em sala que permitam gue meninos e meninas negros(as)
questionem e compreendam o papel e a importancia de cada um na sociedade?

Quais 0s pontos positivos e negativos observados por vocé nesta Oficina?

10, Vocé desenvolve algum projeto ou atividade que questione visdes distorcidas de género,
etnias, classe ou culturas em suas aulas? Faga uma breve explanagéo.

Apresentaremos as respostas do questionario 2 de maneira geral e com falas especificas
das(os) professoras(es) que participaram da Oficina Pedagdgica. Pois, 0 questionario conteve

10 perguntas, assim como participaram 10 professoras(es) desse momento, permitindo que
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pudéssemos observar falas pertinentes das(os) docentes. Identificamos as(os) professoras(es)

com o nimero de 1 a 10, j& que alguns ndo se sentiram a vontade para revelar seus nomes. Veja:

Pergunta 1: todos responderam “sim’ ou “com certeza”. Docente 1 “possibilitou olhares

e abordagens diferentes para um mesmo eixo tematico.”

Pergunta 2: todos responderam “sim”. Docente 2 “Apesar de pouco tempo, deu para
aprender bastante com sua explicacdo. Porque apesar de eu ja conhecer a temética desenvolvida,

achei muito importante vocé trazer de uma outra forma.”

Pergunta 3: a maioria respondeu que “sim” ou “mais ou menos”. Docente 3 “talvez fosse

necessario um tempo um pouco maior. Mas atingiu interessantes problematicas”.

Pergunta 4: todos responderam “muito’ ou “certamente”. Docente 4 ““novas perspectivas

de ensino foram contemplados, principalmente pelo fato de o assunto tratado ser pertinente”.

Pergunta 5: todos responderam “sim”. Docente 5 “trouxe excelentes discussdes e

caminhos possiveis para discutir os demais conceitos”.

Pergunta 6: todos responderam “sim” ou “com certeza”. Docente 6 “tema foi bem
explanado, de forma suscinta e pratica, destacando mulheres negras que fizeram historia através
do empoderamento feminino, realizacdo de debates dando exemplos de como esses temas

podem ser trabalhados e de forma serédo trabalhados em sala de aula”.

Pergunta 7: todos responderam ‘“sim”. Docente 7 “com as devidas adaptaces a

realidade local e escolar bem como do publico direto, ou seja, os alunos”.

Pergunta 8: todos responderam “‘sim’. Docente 8 “é possivel fazer levantamentos que
estimulem a questdo de género e autoidentidade (enquanto negro). Orgulhar-se de ser negro e

mulher numa sociedade que nos conduz para nao cativar tal sentimento”.

Pergunta 9: todos responderam como pontos positivos “muito conhecimento” ou “muito
aprendizado”. Ponto negativo, todos responderam sobre “pouco tempo ofertado”. Docente 9
“uma oficina com o tema muito pertinente e proveitoso, acredito que todos os docentes

deveriam ter participado, ja que ndo existe sO 0s que estavam em sala hoje”.

Na pergunta de numero 10, resolvemos trazer as respostas de maneira individual, ja que

fala diretamente sobre a pratica das(os) professoras(es).

Pergunta 10: Vocé desenvolve algum projeto ou atividade que questione visdes

distorcidas de género, etnias, classe ou culturas em suas aulas? Faga uma breve explanagéo.
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Professora 1: “sim, utilizo a mUsica em um projeto que envolve as parddias no ensino

de historia. Algumas parddias tratam sobre o tema trabalhado na oficina”.

Professora 2: “ainda ndo, mas com o aprendizado dessa oficina, conseguirei tracar um

bom caminho a ser seguido”.

Professora 3: “sim, eu sempre trabalho com projetos e atividades que envolvam essas
temaéticas apresentadas hoje na oficina. Nés vivemos em uma sociedade hoje, que nos obriga a
falar sempre e sempre de género e raca, porque sempre no6s encontramos em nossas salas de

aula situacdes para tentarmos resolver e que a problematica sempre é racismo”.

Professora 4: “sim, atraves do projeto ‘ninguém nasce racista’. Através desse projeto,
tentamos conscientizar alunos e a comunidade escolar que o racismo ndo vem de berco, ele é

imposto pela sociedade™.

Professora 5: “sim, trabalho. Desenvolvo projeto em uma escola do interior do
municipio. Mas a temaética é tradicdo por se tratar de um lugar que demanda esse tipo de
temaética. A oficina me fez pensar em como inserir raca e género nesse meu projeto. Acredito

que ficara interessante”.

Professora 6: “sim, desenvolvo um projeto antirracista com alunos do 6° ao 9° ano que
visa falar da tematica racial o ano todo, culminamos esse projeto na semana da Consciéncia

Negra compartilhando o que foi possivel trabalhar anteriormente”.

Professor 7: “sim, eu busco trabalhar no dia da Consciéncia Negra. Nesse projeto, eu
busco o dialogo com os alunos para descontruir a passividade negra no processo historico do

nosso pais, e destacando personagens ‘esquecidos’ pelos manuais de historia”.

Professor 8: “entdo, existe um projeto na escola que esta muito antes de eu chegar, e 0
que procuro adequar € a forma de trabalhar a consciéncia negra, propriamente dito, ndo sé no
més de novembro, mas como no ano todo, e sempre desmistificando o pensamento racista e

visOes distorcidas a respeito do tema”.

Professor 9: “ndo, as visOes distorcidas sobre raca ou género sdo devidamente
questionadas quando existe algum fato ocorrido em sala de aula ou demandas dos alunos ou

quando o conteudo pede”.

Professor 10: “sim! Tenho o projeto que & préximo ao que foi apresentado. Nele,
trabalho alguns conceitos histéricos como: Patriménio, Pertencimento e Reconhecimento. O

nome do projeto é ‘Mascaras janelas da Alma’, sdo mascaras neutras produzidas de gases com
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gesso, molduradas nos rostos dos participantes desse projeto, em seguida o resultado é colocado

para uma instalagéo”.

Como resultado da Oficina Pedagogica, observamos o0 seguinte: a maioria das
participantes eram professoras, destas, 5 com fenétipo de pessoas negras e 1 branca; dos 4
professores que participaram 2 autodeclarados negros e 2 brancos; a tematica raca e género ou
feminismo negro ja era de conhecimento da maioria das(os) professoras(es); as professoras
apresentaram mais afinidade para tratar da tematica do que os professores; todas(os)
consideraram o tempo da Oficina curto; alguns sentem mais interesse que outros em trabalhar
raga, género ou feminismo negro, devido a afinidade com os temas; a Oficina colaborou para
que as(os) professoras(es), pensassem, a partir daquele momento, em estratégias para

desenvolver atividades ou projetos escolares que privilegiassem a tematica, futuramente.

FORMACAO DE PROFESSORAS
FEMINISMO NEGRO E A LEI 10.639/2003

A Formacao de Professoras ocorreu no dia 18 de janeiro de 2024 concomitante a Semana
Pedagdgica realizada pela Secretaria Municipal de Educacéo de Sdo Miguel do Guaméa e com
0 apoio da Coordenagdo de Histéria na Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre
Leandro Pinheiro, pelo periodo da manha. Dispomos de um horario entre 8h as 12h da manha.
Cabe dizer que a Formacdo ocorreu somente com as professoras que lecionam o Componente

Curricular de Histdria ou Estudos Amazonicos na educacao basica do municipio.

A Formacdo teve como objetivo valorizar as experiéncias das professoras em sala de
aula e auxilia-las para o desenvolvimento de atividades escolares a partir da tematica sobre
relacBes étnico-raciais, género e feminismo negro, ja que a dissertacdo aqui desenvolvida busca

contribuir para préaticas pedagogicas de mulheres negras no ensino de Historia.

Para isso, iniciamos um diélogo a respeito da Lei 10.639/2003, ja que a legislagéo tornou
obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, sendo
elas publicas ou particulares, desde o ensino fundamental até o ensino médio. Entretanto,
sabemos que ainda existe certo desconhecimento e falta de aplicabilidade da lei nas escolas
brasileiras, por isso compreendemos ser necessario realizar uma formacdo docente que
possibilite aprender sobre a referida lei e, a partir disso, proporcionar para que construamos

coletivamente uma educacéo antirracista nas escolas de Sdo Miguel do Guama.
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Em uma conversa informal com as professoras de Histdria que lecionam nas escolas
publicas de S&o Miguel do Guama, notamos que muitas delas sentem dificuldades ou
inseguranca em aplicar a referida lei em seu cotidiano escolar devido ao desconhecimento, a
falta de incentivo ou de materiais escolares, por exemplo. Observamos que ainda que a maior
parte da gestdo das escolas do municipio e das docentes entendam que algo tem que ser feito
em relagdo as questdes étnico-raciais e que atendam a obrigatoriedade da Lei 10.639/03, as
concepcdes politicas e pedagdgicas na maioria das vezes ndo estdo consensuadas nem

aprofundadas o suficiente para que haja uma aplicacéo efetiva e eficiente da lei.

Ent&o, pensando nos desafios e nos beneficios de conhecer e aplicar a Lei 10.639/03 nas
aulas de Histéria, pedimos que as professoras respondessem a um questionario para
identificarmos se as escolas que elas atuam oferecem formacao continuada para professoras(es)
e como as docentes lidam com as questBes étnico-raciais. Cabe destacar que somente 5, das 9
professoras que atuam no Componente Curricular de Histdria participaram deste questionario,
sendo 4 autodeclaradas negras e 1(uma) autodeclarada “amarela”. Assim, conseguimos

observar importantes colocacdes das professoras.

Questionario 3

Pergunta 1. A consciéncia de si como pessoa hegra gera praticas antirracistas?
Respostas das professoras

Josiane Reis: “sim, além do projeto sobre consciéncia negra que ja desenvolvo a 5 anos eu
busco estratégias ao longo do ano letivo para desnaturalizar praticas racistas na escola”.

Aline: “sim, mas nem sempre é facil colocar em prética aquilo que é planejado para as aulas,
apesar de me considerar uma pessoa negra ainda ndo tenho muita afinidade com a tematica”.

Laissa Vanessa: “a consciéncia de si, parte primeiro de eu me aceitar como sou. Nao me
identifico como negra, porém ndo sou branca, me vejo como amarela. E a forma de eu gerar
préticas antirracistas é eu ndo sendo racista. E eu aceitar, acolher quem estd ao meu redor,
acolhendo o negro, a negra, ou seja, ndo ser racista e ser antirracista”.

Maria Fabiola “sim, pois influencia muitos alunos a ndo tolerarem préticas racistas através da
repreensdo daqueles que praticam o racismo”.

Bruna: “sim, ¢ muito importante que noés enquanto professoras, exercamos esse papel. Criar
praticas antirracistas na nossa sala de aula possibilita para que alunas e alunos negros se vejam
positivamente, além de combater praticas racistas”.

Pergunta 2. Como vocé lida com a tematica sobre racismo?

Respostas das professoras
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Josiane Reis: “ao longo do ano letivo tento estimular reflexdes sobre a importancia da luta
antirracista”.

Aline: “busco promover dialogos que conscientizem e sensibilizem meus alunos sobre a questdo
racial, a fim de estimular uma reflexdo critica e combater estere6tipos que discriminam”.

Laissa Vanessa: “ndo praticar o racismo, trabalhar projetos e conscientizar em sala de aula ou
entre amigos”.

Maria Fabiola: “acredito que o racismo € combatido todos os dias em sala ou fora dela.
Constantemente me deparo com comportamentos racistas na escola. Minha atuacdo, neste
sentido, e sempre repreender tais atitudes, ensinar e enfatizar a importancia do respeito”.

Bruna: “agora como professora procuro sempre atuar a favor do combate ao racismo, seja na
sala de aula ou em minha vida pessoal. Recordo que na adolescéncia sofri bastante com isso e
ndo sabia lidar, ndo tive suporte, entdo hoje em dia eu sou engajada nessa luta”.

Pergunta 3. Como ou em qual contexto vocé se descobriu uma mulher negra?
Quiais as maiores dificuldades enfrentadas desde entao?

Respostas das professoras

Josiane Reis: “meu reconhecimento como mulher negra foi desde que entendi por gente, como
diz o ditado, meu pai é negro e dos seus trés filhos sou a Unica negra. Mas, como costumo dizer,
no Brasil h4 os tons de racismo e dependendo desse tom a pessoa ird ou nao sofrer com o
racismo, e neste contexto meu tom é “aceitavel” nesta sociedade racista, entdo nunca senti o
racismo ‘na pele’”.

Aline: “a partir das desigualdades que enfrentamos cotidianamente. Antes de me formar,
trabalhei com outras profissdes e percebia a dificuldade em conseguir emprego simplesmente
pelo fato de ser uma mulher negra, de cabelo afro e caracteristicas fisicas que marcavam minha
negritude. Tive que me adequar, alisar o cabelo por exemplo, para ser mais aceita”.

Laissa Vanessa: “desde a infancia quando eu percebi que ndo era branca, porém ndo era negra.
Eu ja sabia distinguir isso no ambiente em que vivia, na escola, entre meus familiares. Entdo a
partir disso eu comecei a entender que precisava fazer parte de um grupo, passei a me considerar
amarela. Me reconhecendo dessa forma, eu nunca passei dificuldades relacionadas a cor por
ndo ter a pele negra”.

Maria Fabiola: “na universidade me identifiquei como mulher negra. As dificuldades maiores
estdo no sentido de combater tantas praticas racistas que assisto, ndo a mim, mas a outras
pessoas’.

Bruna: “ainda nos primeiros anos da escola. Eu comecei a estudar com 7 anos na antiga primeira
série, imagina as dificuldades educacionais que tive de enfrentar. Mas o pior ndo foi isso. Foi
me deparar com colegas em que a maioria eram negros (cor de pele mais clara ou mais escura,
porém negros), mas nao via essa mesma situacdo no quadro de professoras e professores, entdo
passei a me questionar: sera que para se tornar professor a pessoa tem que ser branca? A partir
de entdo fui percebendo que para a populacdo negra tudo ¢ mais dificil, inclusive os estudos”.
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Pergunta 4. Como vocé lida com teméticas sobre género e diversidade?
Respostas das professoras

Josiane Reis: “tenho um cuidado no direcionamento da tematica das aulas, busco distanciar o
quanto possivel da histéria mais oficial e destacar o contexto das minorias”.

Aline: “falo abertamente nas minhas aulas sobre essas tematicas. E preciso que consigamos
barrar o preconceito e fazer com que os alunos que cometem hostilidades percebam o quanto
sdo ingénuos ao reproduzir o que a sociedade reproduz e a partir dai sensibiliza-los para o
caminho da tolerancia e do respeito para com as diferengas”.

Laissa Vanessa: “a melhor forma de lidar com essas tematicas é a conscientizacao, a conversa,
o dialogo com os alunos. Para mim ainda ¢ a melhor forma”.

Maria Fabiola: “aproveito cada oportunidade nos contetidos para tocar em tais tematicas, o que
ocorre com bastante frequéncia”.

Bruna: “a tematica central de minhas aulas sempre foi o combate ao racismo. Confesso que
género e diversidade passavam despercebidas, contudo, a partir de novas leituras sobretudo de
feministas negras tenho inserido as tematicas em minhas aulas”.

Pergunta 5. Vocé trabalha a lei 10.639/2003?
Respostas das professoras
Josiane Reis: “sim, é a base do projeto que desenvolvo e uma diretriz ao longo do ano letivo”.

Aline: sim. Gosto muito de trabalhar com documentarios, entdo utilizo sempre aqueles que
orientam para uma educacao antirracista”.

Laissa Vanessa: “ndo, inclusive eu ndo conheco essa lei. Mas, a partir de agora irei pesquisar,
analisar”.

Maria Fabiola: “ndo trabalhei especificamente essa lei. Mas ja a mencionei diversas vezes ao
longo desses anos de trabalho™.

Bruna: “passei a trabalhar recentemente. No ano de 2022 implementei um projeto na escola em
que eu lecionava, o que demandou o conhecimento e a préatica da referida lei”.

Pergunta 6. Ha algum tipo de resisténcia ou incentivo para que voceé trabalhe a lei
10.639/2003 na escola em que atua?

Respostas das professoras

Josiane Reis: “ndo, pelo contrario, eu desenvolvo essa tematica com excelentes parcerias”.

Aline: “ha muitos desafios. Percebo que alguns professores ndo conhecem a lei, muito menos
a gestdo. Entdo ndo temos material € nem incentivo financeiro para promover o que a lei pede”.



128

Laissa Vanessa: “acredito que se for algo relacionado ao racismo, eu ndo vou ter nenhum tipo
de resisténcia. Agora incentivo, ¢ complicado”.

Maria Fabiola: “resisténcia ndo, mas acaba que o tempo apertado e o calendério escolar acabam
impossibilitando essas atividades”.

Bruna: “olha, posso dizer que ha mais resisténcia do que incentivo. Normalmente a equipe
gestora vé como algo que vai demandar investimento por parte da escola, entdo, nem sempre é
possivel trabalhar nessa perspectiva”.

Pergunta 7. A escola oferece formacéo para professores? Como isso ajuda na sua
pratica docente?

Respostas das professoras

Josiane Reis: “sim, posso afirmar que ja tivemos importantes contribui¢des nas formacdes para
professores”.

Aline: “percebo pouco interesse em promover formacdo de professores em qualquer tematica
que seja. Com certeza me auxiliaria para obter mais conhecimento sobre determinado assunto,
possibilitando uma melhoria na minha pratica docente”.

Laissa Vanessa: “enquanto estive trabalhando na escola, ndo. Mas, acredito que a formagao
docente vem para somar”.

Maria Fabiola: “a escola ndo, mas a SEMED sim. A formacdo que temos é na Jornada
Pedagdgica, no entanto, é realizada apenas no inicio do ano letivo, o que considero insuficiente
para ajudar os professores em suas praticas em sala”.

Bruna: “eu leciono hé cinco anos nas escolas de Sio Miguel e nunca vi em nenhuma das escolas
que lecionei formacdo para professores com a tematica da lei 10.639/03 ou racismo ou
diversidade. As formacbes que sdo oferecidas geralmente tratam das demandas do ensino
infantil, porém nao abordam essas tematicas”.

Pergunta 8. Vocé tem a base e o interesse em trabalhar tematicas como racismo,
sexismo, misoginia, feminismo? Qual e por qué?

Respostas das professoras

Josiane Reis: “sim, tanto ao longo do ano letivo quanto no desenvolver do projeto”.

Aline: “todas essas tematicas sdo importantes. Nem sempre da para trabalhar todas, entdo
dedico mais tempo para trabalhar o racismo, pois € o que minha formacao permite”.

Laissa Vanessa: “a base que eu tenho ¢ aquela adquirida ainda pela universidade. Me sinto mais
confortavel em trabalhar a tematica sobre racismo”.

Maria Fabiola: “minha base ndo e tdo ampla, mas tenho interesse, uma vez que essas tematicas
s80 necessarias na sociedade em que vivemos”.
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Bruna: “a minha base e interesse para trabalhar a teméatica como racismo e os demais temas s&o
as leituras que procuro realizar e a minha vivéncia. J4 sofri racismo em diversas situagdes, entéo
busco compartilhar em sala de aula como forma de denunciar o racismo e alertar meus alunos
sobre a importancia de combatermos”.

Pergunta 9. A escola em que vocé atua oferece estrutura para que debate de raca
e género seja realizado com os alunos?

Respostas das professoras

Josiane Reis: “a infraestrutura da escola em que atuo ainda é precaria 0 que exige muitas
adaptacOes nas atividades que nos propomos a fazer, mas com dedicacdo é possivel realizar”.

Aline: “percebo que todos os alunos tém a necessidade de falar sobre género e raga, mas existe
certa dificuldade em se expressar a esse respeito, devido a censura para uma educagdo sobre
tais tematicas que acabam por prejudicar o combate as desigualdades e violéncias”.

Laissa Vanessa: “sim, oferece e esta sempre aberta ao dialogo”.
Maria Fabiola: “ndo oferece”.

Bruna: “sou temporéria e ja lecionei em quase todas as escolas publicas aqui do municipio,
exceto uma. Bem, a verdade € que a maioria delas ndo oferece estrutura fisica, muito menos
incentivo financeiro, além de outros problemas que acabam dificultando com que realizemos
acOes mais pontuais e interessantes com os alunos. Agora, o diadlogo existe sempre”.

[Aqui cabe uma observacao: a estrutura a qual me refiro na pergunta diz respeito sobre a escola
ser esse espaco de formacdo e reflexdo e que, portanto, deve promover a compreensdo da
diversidade cultural, social e étnica a partir da adocdo de principios de tolerancia, respeito,
justica e igualdade. Ndo ficando essa responsabilidade somente a cargos de professoras e
professores].

Pergunta 10. Vocé consegue perceber algum comportamento diferente nos
alunos(as), apos trabalhar tematicas como racga ou género? Qual?

Respostas das professoras

Josiane Reis: “essa mudanca de comportamento € gradual, alguns se manifestam imediatamente
e até contribuem com a fala do professor, mas no geral é um processo gradual, que exige
constancia”.

Aline: trabalhar raga e género é um debate necessario. Porém, percebo que os alunos sdo muito
retraidos, por isso é necessario que criemos iniciativas que incentivem nossos alunos e assim
conseguir mobiliza-los para comportamentos que contribuam para uma conscientizagdo”.

Laissa Vanessa: sim e ndo, de alguns consigo perceber enquanto que de outros ndo. Acredito
que iSSo ocorre por ser uma tematica que trata de um assunto que ainda sofre preconceito, entéo
muitos tém vergonha de se expressar. Agora do tempo que eu estudei para os dias de hoje, por
ter mais abertura do didlogo com professores e alunos, acredito que eles vao se expressando aos
poucos. S falta realmente a gente realizar mais projetos, ndo s6 no dia da consciéncia negra”.
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Maria Fabiola: “sim, percebo que esses debates despertam neles consciéncia de si e do mundo
em que vivem. Vejo também que eles ficam interessados em compartilhar tais percepces com
outros”.

Bruna: “sim. Certa vez estava lecionando uma aula que falava sobre o trafico negreiro e as
consequéncias da escravizacdo dos negros no nosso pais. Uma aluna ficou muito sensibilizada
porque ela se viu em situacGes de racismo entre outras coisas que a populacdo negra sofre até
hoje. Entdo a partir daquela aula, incentivada por mim, a referida aluna passou a conversar com
seus colegas de turma sobre a importéancia de se combater atitudes racistas. Esse fato despertou
um comportamento mais consciente da turma a respeito desse assunto desde entdo”.

Como resultado da aplicagdo do questionério, foi possivel perceber que todas as
professoras a partir da compreensédo de si e dentro de suas realidades buscam gerar praticas
antirracistas no contexto da escola e fora dela. Sobre a tematica racismo as professoras
estimulam diélogos e reflexfes sobre a importancia da luta antirracista durante todo o ano
letivo. Se descobrir mulher negra revela também as desigualdades que mulheres negras

enfrentam cotidianamente, além das dificuldades para acessar os estudos devido a cor da pele.

Trabalhar as teméticas como género, diversidade, bem como a Lei 10.639/03 ainda é
uma dificuldade para muitas devido haver mais resisténcia do que incentivo para que tais temas
sejam trabalhados nas salas de aula, pois normalmente se vé como algo que vai demandar
investimento por parte da escola, entdo, nem sempre é possivel trabalhar nessa perspectiva.

Contudo, as professoras buscam novos métodos para serem aplicados em suas aulas.

As docentes ressaltaram que ha pouco interesse das escolas em promover formacéo para
professoras e professores em qualquer tematica que seja. Quando ocorre, é promovido pela
Secretaria Municipal de Educacéo, que da énfase a educacéo infantil, porém trata de tematicas
gue ndo levam em consideracdo relacGes étnico-raciais, género, diversidade ou assuntos
correlatos. Além disso, as escolas ndo oferecem estrutura adequada para que sejam realizadas
acOes pontuais e interessantes com as alunas e alunos, fazendo com que a base das docentes

para trabalhar temas diversos, seja, ainda, apenas a sua formagéo inicial.

Quanto ao comportamento das alunas e dos alunos quando trabalhados temas como
relacOes étnico-raciais ou género, as professoras observam que a mudanga de comportamento
é gradual, pois muitos sdo retraidos e também por ser uma tematica que trata de um assunto que
ainda sofre preconceito, entdo muitos tém vergonha de se expressar. Contudo, as professoras

ressaltam que é de suma importancia que tais temas sejam trabalhados em sala de aula.

Diante da constatacdo, buscamos incentiva-las em aplicar a Lei 10.639/03 em suas aulas

com base no feminismo negro, j& que no interior de seu discurso provoca uma Visao que
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confronta o eurocentrismo, contudo cultiva a identidade negra e sua representatividade,
colocando em pauta a organizagdo das mulheres negras enquanto grupo social, assim,
estimulando para que todas e todos se eduguem enquanto cidad&@os atuantes numa sociedade

que como nos informa Petrolina Beatriz Gongalves e Silva, ¢ “multicultural e pluriétnica2%,

Por fim, compreendemos que trabalhar a Lei 10.639/2003 a partir do feminismo negro
possibilita para que em conjunto professoras(es) e alunas(os) possam barrar as discriminagoes,
racismo e preconceito que sdo reproduzidos pela sociedade e, a partir disso, sensibilizar todas
e todos para a tolerancia e o respeito para com as diferencas. Cabe dizer ainda que é urgente
que esse trabalho seja realizado de maneira estruturada e sistematizada nas escolas de S&o
Miguel do Guama-PA atraves de acdes como formacdo de professores, producdo de material
didatico e revisdo curricular e, se possivel, de estratégias para uma educacdo antirracista

privilegiando as vivéncias e conhecimentos de mulheres negras.

3.2.1 Ensino de Historia e Educagdo Antirracista e partir das vivéncias de professoras
Negras

A partir da Oficina Pedagbgica, Formacdo de Professoras e das experiéncias
compartilhadas, construimos um fasciculo embasado nas atividades que professoras negras do
Componente Curricular de Histdria da rede pablica de Sdo Miguel do Guama desenvolvem em
suas aulas e que tem surtido efeito positivo junto as alunas e alunos do referido municipio.
e

ENSINO DE HISTORIA E
EDUCACAO
ANTIRRACISTA A PARTIR

DAS VIVENCIAS DE

PROFESSORAS NEGRAS

—

VANIA ALBUQUERQUE DO NASCIMENTO

200 Fala de Petrolina Beatriz Gongalves Silva para o Jornal da USP em 18 de novembro de 2022.
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Ficha Catalografica

Nascimento, Vania Albuquerque do.

Ensino de Historia e Educacdo Antirracista a partir das
vivéncias de professoras negras/ Vania Albuquerque do
Nascimento. - 2024.19f. Ilustragcoes de Vania Albugquerque
do Nascimento.

Orientadora: Prof.2. Dr.2, Maria Roseane Corréa Pinto Lima.
(Fasciculo). Universidade Federal do Para, Programa de
Pos-Graduacdo em Ensino de Historia, Campus
Universitario de Ananindeua - PROFHISTORIA/UFPA. 2024.

APRESENTACAO

Neste material a professora e o professor encontrara o resumo, 0s temas e as
provocacOes que acionaram as indagacoes sobre equidade de raca e género, assim
como feminismo negro em sala de aula. A partir disso, traz como exemplos, atividades e
projetos desenvolvidos por trés professoras negras do Componente Curricular de
Historia da rede publica de ensino de Sao Miguel do Guama no estado do Par3, os quais,
tem como base suas vivéncias escolares. Apresenta ainda o passo a passo das praticas
que direcionam professoras e professores tanto de Histéria quanto dos demais
componentes curriculares da educacdo basica a inserirem em suas aulas acoes de
combate as opressoes e silenciamentos que afetam sobretudo mulheres negras.
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ACIONANDO TEMAS E PROVOCAGOES

Por que a tematica de raca e género é importante

de ser abordada em sala de aula por docentes?
A sociedade determina esteredtipos de

género e raca e alunas e alunos sao frutos
desse meio. Entao, as escolas, professoras e
professores precisam dispor de estratégias
que possibilitem a pratica do respeito entre
pessoas de sexos diferentes. A partir disso,
permitir que elas e eles convivam com todas
as possibilidades relacionadas ao papel do
homem e da mulher, auxiliando na formacéao
da identidade pessoal e social de cada
estudante. Ja que os esteredtipos impostos
pela sociedade interferem nas relagoes.
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Como o feminismo negro pode contribuir para
romper com as amarras que silenciam e
oprimem mulheres negras?

E preciso entender a necessidade de olhar
para as mulheres como um grupo especifico,
pois vivemos em uma sociedade que
discrimina mulheres por seu género e sua cor.
Entao, diante de um contexto histérico que
silencia e oprime, se faz necessario desvelar a

importancia historica e social da pedagogia
FEM l N ' S MO feminista negra no ambito da educacéo a fim
N EGR O - de que sejam abertos caminhos para que nos

libertemos das senzalas modernas.

Como despertar o interesse pela equidade de
. raca e género nas aulas de Histéria?

Abordando conteudos que discutam e colocam
em pauta crimes cometidos contra meninas e
mulheres negras; promovendo a
conscientizacao de alunas e alunos sobre essa
pauta; solapando as barreiras sociais de género,
que determinam os papeéis de homem e de
mulher; trabalhando textos criticos de
pesquisadoras e teoricas femininas; abordando
0 porqué das desigualdades de género e raca e
como transforma-las; provocando o)
_ entendimento de que a equidade de género e
raca beneficia nao s6 mulheres e/ou mulheres
¥ ' 5 negras, mas a sociedade como um todo.
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Como a sociedade pode contribuir para a
equidade de raca e género?

\ Sao atitudes simples do cotidiano, porém muito
\/.\/ eficazes. Como por exemplo, buscar entender as
perspectivas do movimento feminista negro; nao
silenciar mulheres quando elas falam; nao fazer
piadas machistas e se posicionar em situagoes
de preconceito; conversar com 0s pares sobre
equidade de raca e género; antes de falar de
feminismo estude e, principalmente, OUCA! Sem
0 engajamento de todas e todos o avango em
prol de uma sociedade justa, diversa e equanime
se torna muito mais demorado e dificil.

DA CONVERSA A AGCAO

¢ &
g oV &
‘-.‘-‘-’vl
[ Q Lo
A H M
. W @

& 2%\ A
5
$ ¥



136

“Desnaturalizando praticas racistas na escola”

Professora Josiane Reis Braga, 36 anos, atua na
EMEF. Sao Pedro, Sao Miguel do Guama-PA.

Objetivo: desnaturalizar praticas racistas na escola, visando contribuir para
a formacao de cidadas e cidadaos engajados na luta contra o racismo.

Habilidade: EFO7HI12

Publico alvo: 7° ano do Ensino Fundamental

Passo a Passo

Realizar um diagnotico que possibilite comprender quais atitudes comuns entre
alunas e alunos vistas-como brincadeiras, mas, na realidade, sao praticas que
discriminam e ofendem.

Incentivsar alunas e alunos a nao silenciar cenarios de preconceitos, discriminagoes,
esteriotipos ou racsimo em sala de aula.

Brincar com 0 jogo “Isso tem graca?”. Que consiste em utilizar expressoes que fagam refletir
sobre nossas falas na escola como: “eu nao sou tuas negas”; “cabelo de bombiril”; “chutta
que € macumba” enrte outras. A fim de ensinar que essas expressoes devem ser combatidas
ativamente nao s6 no ambiente da escola, mas em qualquer lugar.

Contribuir para a desnaturalizacao do racismo e promover autoidentificagao e valorizagao
da autoestima, assim como, para a promog¢ao de relacoes mais positivas no ambiente
escolar.



137

“43 de Maio Nao é Dia de Negro”

Professora Bruna Nascimento da Silva, 31 anos, atua na
EMEF. Pe. Leandro Pinheiro, Sao Miguel do Guama-PA.

Obijetivo: apresentar o protagonismo de mulheres negras em diversos
momentos histoéricos no Brasil.

Habilidade: EFO8HI19

Publico alvo: 8° ano do Ensino Fundamental

Passo a Passo

Referenciar as lutas e conquistas da populacéo negra no Brasil e em Sao Miguel
do Guama, com intuito de desconstruir o mito abolicionista de 1888 e pavimentar
caminhos para uma sociedade em que negras e negros possam ter suas historias

reescritas.
Contextualizar e pedir aos estudantes que realizem pesquisas sobre a
participacao de mulheres na constru¢ao da historia de Sao Miguel do Guama e
nas lutas pela abolicao da escravidao no Brasil.

Discutir em sala de aula as pesquisas realizadas pelos estudantes e refletir sobre a
presenca e protagonismo de mulheres negras em momentos historicos seja em
ambito local ou nacional.

Despertar nas e nos estudantes a importancia de experiéncias de lutas do
passado e do presente para a percep¢ao da populacao negra sobretudo das
mulheres de forma organizada, articulada, lutando e demandando direitos.
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“Cantando a histéria’: a masica como ferramenta de ensino

Professora Maria Fabiola da Silva, 29 anos, atua na
EMEF. Licurgo Peixoto, Sao Miguel do Guama-PA.

Obijetivo: conscientizar as e os estudantes sobre a importancia da participacao
da populacao negra na formacao do Brasil através da musica.

Habilidade: EFO9HI04

Publico alvo: 9° ano do Ensino Fundamental

Passo a Passo

Escrever a letra de uma musica no quadro branco com temas que
evidenciem o protagonismo da populacao negra na formacao do Brasil,
bem como suas lutas e resisténcias. Exemplo: “a carne”, de Elza Soares e

“cota nao € esmola”, de Bia Ferreira.

Fazer a leitura da musica em voz alta com as e 0s estudantes para refletir
sobre o que diz a cancéao.

Verificar se aprenderam algo e se atentaram sobre 0 que a musica em
questao abordava.

Possibilitar as e os estudantes a compreensao critica da realidade em que
vivem através dos conteudos de histéria e do uso da musica.
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As atividades promovem um didlogo com a perspectiva
de género e étnico-racial, acionando a pensar a luta por
um mundo contra o patriarcado, racismo,
heteronormatividade e tantas outras opressaes e
silenciamentos que afetam negativamente mulheres
negras. Assim, direciona as e os estudantes negros a se
entenderem como resultado de discursos histéricos e,
com isso, permitir a transformacao das formas de
olhar o mundo e de se ver nele, através DO QUE E

~ COMO ENSINAMOS EM HISTORIA.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentou reflexdes em torno do ensino de Historia, feminismo negro e
educacdo antirracista a partir das vivéncias de professoras negras que lecionam o Componente
Curricular de Histdria e/ou Estudos Amazénicos na Educacdo Basica de Sdo Miguel do Guama.
A partir disso, evidenciamos a importancia de se fomentar praticas pedagogicas com base nas
vivéncias e experiéncias de professoras negras, fortalecendo as particularidades de cada aluna
e aluno, assim como, questionar os padrées normativos de poder, dando a possibilidade para a
subversdo de uma dimensdao historica que anula, silencia e forcadamente invisibiliza negras e

negros e suas diferentes formas de conhecimento e de se relacionar com o mundo.

Falar em relacGes raciais, de género e de classe, discutir sobre as lutas e conquistas de
mulheres negras e dar visibilidade a elas ndo implica em um trabalho a ser realizado
esporadicamente. Foram meses de pesquisa construida coletivamente com professoras negras
de S&o Miguel do Guam4, o que provocou aqui nesta pesquisadora que vos fala uma nova
postura profissional, numa nova concepcao das relagdes que permeiam o cotidiano escolar e a

carreira docente, e ainda, no respeito e no reconhecimento da diversidade socio e étnico cultural.

Para tanto, é preciso criar formas de construir positivamente a identidade racial e de
género que permita visibilizar o protagonismo feminino negro na escola por meio de um ensino
de Historia que preza pela desconstrucdo de estere6tipos e que seja capaz de romper com 0S
padrdes de poder enraizados na racializa¢do, no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizacéo
de alguns seres como menos humanos. Logo, conhecer a histdria de professoras negras, suas
praticas escolares, lutas e resisténcias perante a sociedade e a escola, faz com que reflitamos
sobre a necessidade de uma mudanca sociocultural e de politicas publicas que impliquem um

novo olhar social e profissional que validem seus esforcos.

E preciso também ampliar a discussdo sobre o acesso da mulher negra aos espacos
educacionais, considerando suas trajetorias e suas construcdes identitarias para defender as
geracOes que se aproximam, visando a construcgéo e reconstrucdo de novos caminhos que darédo
a elas, ou melhor dizendo, a nds, mulheres negras um futuro estavel, digno e que nos honre. A

vida é muito mais dindmica do que pensamos.

Ressaltamos que as professoras aqui apresentadas nao séo vistas como um instrumento
de pesquisa, ao contrario disso, fizeram parte de todo o processo de escrita e de quem eu, que
aqui vos escreve, se tornou — uma mulher negra feminista e engajada na luta antirracista — e que

apesar das inimeras dificuldades que tive para finalizar essa dissertacdo como a maternidade,
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a luta da mulher que é dona de casa, mas também trabalha fora e é esposa, define uma trajetoria
que ndo é s6 minha, nem das interlocutoras aqui apresentadas, porém de todo um coletivo de
mulheres negras que a cada dia tem buscado denunciar, por meio de duas vidas, que nés ndo

somos minoritarias e nem menos importante na escrita da historia.

Entdo todas nds caminhamos juntas, evidenciando nossas historias, lutas e conquistas
que sdo Unicas, contudo, se encontram no combate as opressdes de género, nas desigualdades,
no racismo e em uma cultura em que o intelectual era/é permitido somente para uma elite
branca, ideia tdo enraizada ainda nos dias de hoje na nossa sociedade. Porém, nos encontramos
também, no desejo de transgredir e algar voos mais altos, construindo nossos sonhos a partir de

nossas vivéncias e das nossas lutas cotidianas.

As experiéncias e vivéncias de mulheres negras aqui exemplificadas é um alento, pois
elas demonstram que € possivel estimular o empoderamento de outras mulheres negras e nos
ajudam também a refletir sobre situacGes de opressdo e dominacdo que forcadamente querem
impedir nossa liberdade de escolha e de atuacéo e, sobretudo, da nossa capacidade de agir sobre

0s recursos e decisdes que afetam nossas vidas.

As historias aqui apresentadas expressam vivéncias e o cotidiano no ensino de Historia
de professoras negras em Sdo Miguel do Guama. Sdo suas expressdes, falas e formas de
enxergar o mundo diante de suas experiéncias e enfrentamentos contados por elas e que revelam
a importancia de um conhecimento produzido a partir de mulheres negras da Amazénia para o
fomento de caminhos possiveis de que a histdria de mulheres negras seja reescrita. Finalizo essa
dissertacdo com a mensagem da escritora, dramaturga e poetisa negra, Cristiane Sobral, ao

inferir que devemos ocupar paginas em branco com palavras negras para refletir a nossa luz?%.

201 SOBRAL, Cristiane. S6 por hoje vou deixar o meu cabelo em paz. Brasilia, 2016.
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