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RESUMO

A presente pesquisa se propde analisar como ocorre a qualidade de atendimento na educagao especial
através do emprego de macroindicadores nas dimensdes de Estratégia Pedagdgica e de
Aprendizagem, e ainda, de Gestao Escolar, atenta as rela¢des de alteridade entre os educandos com
Transtornos do Espectro Autista (TEA) nas escolas publicas municipais de Castanhal-Para, visando a
educagdo inclusiva. Optou-se por uma abordagem qualitativa e caracteristicas descritivas e
exploratérias. Utilizou-se como procedimento para a coleta de dados, a observagéo e entrevista com o
uso de questionarios autoadministrados, com a participagéo de 09 (nove) professores atuantes na sala
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e 07 (sete) gestores. Foi estabelecido um recorte de
indicadores qualitativos estruturados em duas dimensdes: 1) Estratégias Pedagogicas e de
Aprendizagem e 2) Gestao Escolar. Estas dimensdes permitiram alcangar a proposigéo de 10 (dez)
macroindicadores. Os resultados indicaram que a dimensdo 1, esta em uma fase iniciante de
desenvolvimento, revelando que ha uma necessidade de maior suporte inicial e adaptagao escolar,
mesmo diante da compreensao pelos educadores da valorizagdo e estabelecimento das relagdes de
alteridade na escolarizagédo de alunos com TEA, com a necessidade de uma colaboragao mais efetiva
e multidisciplinar entre profissionais a oferta aos servicos da saude. Na dimensdo 2, os
macroindicadores apontam para indicios de iniciagdo a implementagcdo das praticas inclusivas,
evidenciando a falta de adequacgao fisica do ambiente escolar e a necessidade de mudangas na
conscientizagao por parte dos educadores como areas criticas a serem abordadas. A pesquisa, revela
tanto avancos quanto desafios na promogao de uma educacéo inclusiva para estudantes com autismo,
diante de uma crescente no quantitativo de matriculas TEA na rede o que tem acompanhado a realidade
a nivel nacional, porém ha necessidade de um esforgo conjunto para garantia de uma educagéo
inclusiva, equitativa e mais atenta as relagdes de alteridade, onde todos os estudantes possam ter
acesso a uma educagao de qualidade independentemente de suas particularidades, nas escolas
publicas municipais.

Palavras-chave: Macroindicadores. Inclusdo. Autismo. Alteridade. Amazonia.



ABSTRACT

This research aims to analyze how the quality of care occurs in special education through the use of
macro indicators in the dimensions of Pedagogical and Learning Strategy, and also, School
Management, paying attention to relationships of otherness among students with Autism Spectrum
Disorders (ASD) in municipal public schools in Castanhal-Para, aiming at inclusive education. We opted
for a qualitative approach and descriptive and exploratory characteristics. As a procedure for data
collection, observation and interviews were used using self-administered questionnaires, with the
participation of 09 (nine) teachers working in the Specialized Educational Service (SES) room and 07
(seven) managers. A set of qualitative indicators structured into two dimensions was established: 1)
Pedagogical and Learning Strategies and 2) School Management. These dimensions made it possible
to reach the proposition of 10 (ten) macro indicators. The results indicated that dimension 1 is in an
initial phase of development, revealing that there is a need for greater initial support and school
adaptation, even given the understanding by educators of the appreciation and establishment of
relationships of otherness in the schooling of students with ASD, with the need for more effective and
multidisciplinary collaboration between professionals offering health services. In dimension 2, the macro
indicators point to signs of initiation of the implementation of inclusive practices, highlighting the lack of
physical adequacy of the school environment and the need for changes in awareness on the part of
educators as critical areas to be addressed. The research reveals both advances and challenges in
promoting inclusive education for students with autism, given a growing number of ASD enrollments in
the network, which has accompanied the reality at national level, but there is a need for a joint effort to
guarantee an inclusive, equitable education that is more attentive to relationships of otherness, where
all students can have access to quality education regardless of their particularities, in municipal public
schools.

Keywords: Macroindicators. Inclusion. Autism. Alterity. Amazon.
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1 INTRODUGAO

Ao apresentar a proposta desta pesquisa, acerca dos macroindicadores
qualitativos de inclusdo e o reconhecimento da alteridade no processo de
escolarizagado de estudantes com TEA, destaco as minhas motivagdes, isto €, como
foram construidas, considerando os estimulos pessoais que possibilitaram o interesse
por esse estudo, em vista das experiéncias unicas que me permitiram vivenciar agoes
singulares como mulher, filha, mae e esposa ao longo dessa caminhada.

Nasci no municipio de Castanhal, no Estado do Para, no ano de 1999, sendo
primogénita dos meus pais, os quais sempre buscaram me educar nos bons
costumes, na fé e no respeito ao proximo.

Na vida diaria nunca nos faltou nada, meu pai como esteio da casa, sempre
deu conta de nos manter com as condi¢cdes necessarias, minha amada mae sempre
esteve presente me oferecendo o suporte fundamental para a realizacdo dos meus
sonhos, desde as pequenas conquistas até as grandes como aprender a ler e
escrever, passar de série, no desafio de ser aprovada em um universidade publica,
em conquistar a primeira bolsa de pesquisa, no primeiro estagio remunerado, na
conclusao do meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), no primeiro emprego e na
retomada a universidade publica pelo Mestrado Poés-Graduagdo em Estudos
Antrépicos na Amazénia (PPGEAA).

Atualmente, estou casada e tenho um filho que nasceu em maio de 2023 em
meio ao cenario de pods-pandemia e o curso de mestrado. Na maternidade
reencontrei-me em uma nova versdo de mim mesma, compreendendo a esséncia de
um amor sem medidas, que me proporciona diariamente encarar os desafios da vida
com determinacéo.

No contexto da pesquisa, apds um tempo afastada dos estudos durante o
periodo de puerpério descobri que precisava ter coragem para poder fazer acontecer
aquilo que me desafiei no ano de 2022 por meio da aprovacdo no mestrado
académico, e, assim me motivar para a construgao desta pesquisa, com possibilidade
de me doar em cada momento para oferecer um trabalho com qualidade e me
desenvolver profissionalmente dentro de minhas limitagdes.

Em minha inclus&o no processo de encantamento pela leitura, na infancia, aos
05 (cinco) anos de idade, lembro quando aprendi a ler, me recordo que tal momento

de aquisi¢ao da leitura, ocorreu pelo grande desejo que eu tinha de estudar. Na escola,



16

meus pais dificilmente tiveram problemas comigo em relacao a falta de interesse pelos
estudos.

As vivéncias no decorrer da minha trajetéria da educagao basica até a atual
formagédo possibilitaram a identificacdo dos varios (des) encontros em minhas
escolhas para chegar no que sou hoje. Ao resgatar as memorias referentes ao ensino
médio, evidencio a presenga de um amigo com deficiéncia que sempre foi muito
participativo nas atividades de sala e mostrava que a sua limitacdo fisica nao
representava uma barreira para ir em busca dos seus sonhos. O seu exemplo, me
acompanhou por muito tempo, sempre trazendo essa reflexdo, que se torna tao
importante nos dias atuais, que é o olhar para outro, especialmente na educagao
especial no contexto da educacgao inclusiva.

Durante o processo de graduacéao fui instigada a conhecer um pouco mais
sobre a educagdo especial, bem como receber influencia por parte da minha tia
Rosenilda Silvestre, a fazer uma especializagao /ato sensu na area de Atendimento
Educacional Especializado e Educacgao Inclusiva, tendo em vista seu trabalho na rede
publica municipal, sempre me relatando sobre a necessidade de profissionais na area,
frente a uma demanda grande, para atuar com o Publico-Alvo da Educagéao Especial
(PAEE), dessa forma segui o seu conselho e decidi caminhar nesta diregéo.

Assim, ao longo do meu percurso formativo universitario, destaco meu
interesse em seguir a vertente da inclusdo na pesquisa, delineado durante a vivéncia
no curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Para (UFPA) -
Campus Castanhal (CCAST), no periodo de 2016 a 2020, por meio de algumas
disciplinas tais como Fundamentos da Educacao Inclusiva (60h) e Libras (60h).

A disciplina de Fundamentos da Educacao Inclusiva, proporcionou a
compreensao inicial do conceito de inclusao em sentido amplo, de modo a vivenciar a
valorizagc&o da diversidade individual, além da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
em que busquei compreender o sentido da alteridade com a pessoa surda em seus
aspectos historicos e metodologicos.

Durante esse periodo, participei de grupos de pesquisa, como o Universidade
no Quilombo (2016-2017), onde atuei voluntariamente. Minha participagado envolveu
experiéncias enriquecedoras, desde agdes internas, contribuindo para o grupo de
estudo, até atividades externas, como oficinas e visitas ao Quilombo de Inhangapi. No
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em (2017-

2018), com foco na Educagdo do Campo, exerci o papel de bolsista de iniciagdo a



17

docéncia, em que também destaco minha atuacdo em eventos e intervencdes
pedagodgicas, desempenhando o papel de estagiaria em escolas da zona rural no
Assentamento Joao Batista |I.

Desde o inicio, essa experiéncia despertou meu interesse na perspectiva da
educacdo especial, especialmente ao considerar a singular realidade encontrada
nesses espacos de formacéao, aprendizagem e inclusao.

Considerando o cenario da educagao especial, destaco minha experiéncia no
ano de 2019, ao desempenhar atividades em uma escola da rede privada no municipio
de Castanhal. Nesse periodo, atuei junto a uma turma do Ensino Fundamental - anos
iniciais, proporcionando-me a oportunidade unica de interagir diretamente com um
estudante diagnosticado com autismo. Essa vivéncia pratica permitiu-me
compreender melhor a realidade deste publico, estabelecendo contato direto dentro
da sala de aula e observando de perto os desafios e sucessos de inclusdo em um
ambiente de ensino regular.

Essa vivéncia, proporcionou refletir acerca de Levinas (1980), ao descrever que
a relacao interpessoal que se estabelece com o outrem, devera ser estabelecida com
os demais individuos, sob a ética da justi¢a, pois ha a necessidade de se moderar a
relac&o interpessoal com o outrem. A partir dessa vivéncia de acompanhar um aluno
com TEA, foi possivel ressignificar as minhas concepc¢des para além, do que até entao
era conhecida através das referéncias bibliograficas, permitindo que a experiéncia
pratica enriquecesse e ampliasse minha compreensao de inclusdo com alteridade.

Destaco pelo contato com leituras de documentos oficiais, tais como Unesco
(1994) e Brasil (2008), além de referenciais, como Kassar (2014); Vitaliano (2007)
entre outros que contribuiram na compreenséo das discussdes sobre acesso aos
diferentes niveis de ensino de estudantes PAEE, por meio do Grupo de Educacéo
Inclusiva da Regido Amazobnica — GEIRA (2018-2019), que atuava em parceria com o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Lingua de Sinais e Educacdo de Surdos -
GEPLISES, onde atuei como voluntéria e participei de discussdes em eventos e
oficinas, como Pedagogia Bilingue e Adaptacdo de Conteudos de Ensino, além da
adaptacao de materiais para estudantes com deficiéncia visual, permitindo assim bem
mais conhecer a tematica inclusiva e especial.

Meu interesse em consolidar reflexbes foi despertado no ano de 2020,
culminando no desenvolvimento do meu TCC intitulado: Curriculo e Educacéao

Especial na Perspectiva do TEA: um estudo de adaptagado curricular na Escola
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Municipal de Ensino Fundamental Madre Maria Vigan6é em Castanhal-PA. Nesse TCC
0 objetivo era analisar como ocorria 0 processo de adaptagado curricular aos
educandos com TEA em uma escola municipal, concluindo que um curriculo na
perspectiva da educacgao especial ainda estava caminhando para um pequeno, mas
continuo, processo de inclusdo escolar dos estudantes com autismo, frente a
consideragao de uma lenta conscientizagao de alguns profissionais da educagao na
execugao de um curriculo adaptado.

Ao considerar a alteridade em relacdo aos alunos com autismo, percebemos a
importancia de conscientizar os profissionais de educacédo sobre a necessidade de
adaptar o curriculo para atender a esses alunos. A alteridade, enquanto conceito, ndo
se define apenas pela sua presenga, mas sim pela forma ética com que interagimos
com o outro, assegurando sua inclusao efetiva no ambiente educativo.

No ano de 2020, instigada pelo interesse na educagao especial, dei inicio a
outra pos-graduacao /lato sensu, em Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
Educacao Especial pela Faculdade de Venda Nova do Imigrante (FAVENI), com o
trabalho sobre: Autismo e Inclusdo na Relagao de Alteridade. Caracterizado como uma
revisao bibliografica com a finalidade de evidenciar a questdo da diferenga entre o
“‘eu” e o “outro” no contexto de inclusdo, em que foi possivel compreender sobre a
importancia do enriquecimento das relagdes sociais, entendendo que na “diferenga”
podemos promover a diversidade e o respeito em contexto escolar.

Nesse sentido, ao fundamentar as discussées em torno dessa relagao entre o
‘eu” e o “outro” no autismo, evidencia-se que as particularidades devem ser
pressupostas para a valorizagao do respeito em meio a neurodiversidade. Entendo,
que a discussao diante da inclusao e equidade social desse publico-alvo da educagao
especial, perpassa nao somente pelo provimento de politicas publicas, mas na
execugdo de praticas que valorizem a dignidade humana individual, diante das
diferencgas.

A oportunidade de entrar em outro curso de especializagdo na pos-graduagao
lato sensu em Pesquisa em Educacao pela UFPA/CCAST no ano de 2021, que teve
como monografia o trabalho acerca da: Docéncia e Inclusédo do Publico-Alvo da
Educacgao Especial nas Faculdades de Licenciatura da UFPA Castanhal, me levou a
compreender a necessidade de formagado continuada dos docentes do Campus,
considerando ainda uma lenta conscientizagdo de alguns profissionais com a

educacio especial.
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Essa especializacdo, despertou 0 meu interesse pela pesquisa académica, que
sempre foi meu interesse no periodo da licenciatura, através das vivéncias
supracitadas nos grupos de estudos em que atuei, 0 que motivou a busca pelo
mestrado académico no ano de 2022, com a proposta na perspectiva do atendimento
de qualidade da educacgao especial.

Com a mudanca de orientacdo durante o curso de mestrado, em conversas
com novo orientador fui orientada a manter a ideia do trabalho de inclusdo com alunos
com TEA, porém com o olhar para macroindicadores qualitativos na escolarizacao
deste publico. J& com os prazos se esgotando mergulhei num processo de recuperar
o tempo procrastinado, e com o incentivo e apoio do orientador a pesquisa comecou
a se desenvolver com mais consisténcia e motivacao.

No campo profissional, ja atuando como pedagoga e coordenadora pedagdgica
na educagao infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais) em uma instituicdo privada
do municipio de Castanhal, tive contato com o publico-alvo da educacgao especial,
especialmente com alunos TEA em que foi possivel vivenciar os desafios no chao da
escola com trabalho de inclusdo em turma regular com demanda de profissionais
professores ao AEE junto a necessidade de adaptagdo da minha pratica educativa.

Diante dos desafios vivenciados como académica e profissional da educacao
escolar, considero primordial a inclusdo dos alunos com TEA na alteridade?, tendo em
vista que o processo de inclusdo desse publico requer uma mobilizagao geral de todos
os profissionais e conjunto de politicas publicas envolvidas neste processo. Garantir
que a equidade no contexto educacional ocorra, € ir além da disponibilizagcdo de
recursos ou politicas que ampare os estudantes com TEA, mas sim, dispor de
educadores que possam vivenciar em sua pratica de ensino no contexto de lutas por
uma educacéo inclusiva e de qualidade.

Em minhas experiéncias pessoais e profissional a alteridade € um conceito
muito presente e vivenciado na pratica, diante da inclusdo escolar de um estudante
com TEA em escola da rede publica municipal em Castanhal, em que atuo como
mediadora na turma de 6° ano (Ensino Fundamental - Anos Finais). A relagao
estabelecida entre o outrem é algo que me leva a refletir na atuagdo em contexto

educativo, para perceber o quanto o profissional precisa ter esse olhar acolhedor de

! para Levinas (1980) o conceito de Alteridade esta vinculado a relagdo de Infinito, podendo néo ser
completamente compreendido e exigindo uma resposta ética dos sujeitos. Desse modo, no capitulo 4,
iremos examinar mais detidamente a conceituacao dessa categoria.
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modo que seja inclusivo, sendo capaz de reconhecer a sua humanidade e dignidade,
agindo com empatia, respeito e compressao.

Percebo que, a educacao especial, acerca da forma em que pode ser dar o
processo de inclusao, durante diferentes momentos histéricos da sociedade vivenciou
periodos de contradicdo e ambivaléncia, evidenciando, assim, como tal processo vem
acontecendo na pratica e precisa ocorrer no contexto educacional, portanto, o ensino
regular deve estar preparado para a inclusdo de todos que possuem por direito o
acesso e permanéncia no processo educativo.

Quando tratamos sobre esse direito de acesso e permanéncia exploramos a
alteridade em seu papel crucial de responsabilidade ética com os sujeitos, conforme
defende Levinas (1980), ao conceber que favorecer essa garantia € da vez e voz aos
individuos que durante o tempo histérico esteve marginalizado e excluido da
sociedade.

Nesta pesquisa, defendo o compromisso com a qualidade de escolarizagao no
TEA, pois a mesma nao deve ser conduzida a qualquer custo e sem suporte,
sobretudo porque apenas a garantia do acesso é insuficiente para o éxito escolar
deste ser humano, visto que o educador em processo de formagao continua, deve
desenvolver estratégias e alternativas de ensino que vinculados ao curriculo regular
da escola, possam ser adaptados as necessidades do mesmo e n&ao o contrario.

A dinamica de organizacédo na estruturagdo de novas agdes que versem na
responsabilidade pela garantia de uma qualidade de educacgéo inclusiva evidencia o
compromisso em contribuir para o processo de aquisicdo das praticas adaptadas na
perspectiva de uma educacao especial, nas orientagdes relacionadas ao conteudo,
além da estruturacédo dos espacos fisicos, das dimensdes de Estratégia pedagogica
e de aprendizagem, ou de Gestao escolar para o atendimento do PAEE.

Esta pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa: Linguagens, Tecnologias e
Saberes Culturais, do Programa de Po&s-Graduagdo em Estudos Antropicos na
Amazonia/PPGEAA — UFPA/CCAST. Assim, no amago dessa discussao, € crucial
destacar que a educagao deve ser um direito garantido a todos sem restrigdes,
independente das suas particularidades, sendo, portanto, uma obrigagao do Estado e
da familia, conforme Brasil (1988). Desse modo, a reafirmagao desse pilar, é algo
fundamental para defesa da protegédo dos direitos humanos em respeito a alteridade

prevalente.
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A garantia de acesso a educagao para todos requer a existéncia de escolas de
carater inclusivo, as quais exigem a necessidade de um ensino focado na pedagogia
de incluséo dos educandos que apresentam desvantagens severas, pois a presenga
de instituicbes de ensino que atuam como espacos acolhedores as diferencas
promovem a conscientizagdo para uma sociedade inclusiva (Unesco, 1994, p. 4).

A acao pedagodgica se concretiza de fato, a partir do que é proposto pelas
diretrizes da Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (PNEEPEI, 2008), tendo em vista que a educacéo especial na perspectiva
da educacdo inclusiva esta alinhada aos principios de equidade, diversidade e
respeito aos direitos de todos os alunos.

Tais pressupostos se concretizam em situagdes reais, quando atreladas dentro
do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com autismo, evidenciando
como a agao educativa precisa se desenvolver no decorrer na adaptagao de métodos
no ensino, e na busca continua de melhorias com base nas observagodes e resultados
obtidos pelas experiéncias em sala de aula.

Frente a importancia de um processo educativo conduzido pela facilidade no
acesso, permanéncia e qualidade de forma equanime para todos os educandos,
problematizam-se os macroindicadores na escolarizagdo de educandos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas municipais de Castanhal — PA,
dentro das dimensdes de Estratégias Pedagodgicas e de Aprendizagem com
professores da educagdo especial que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e na de Gestdo Escolar com diretores e vice-diretores das
unidades escolares.

Essa pesquisa justifica-se pela importancia de avaliagdo e melhoria na
qualidade do atendimento na educacao especial para a inclusdo de estudantes com
TEA nas escolas publicas da rede municipal de Castanhal, pois a inclusdo e a luta
pela equidade no acesso, permanéncia e aprendizagem de estudantes com autismo
nas escolas publicas € um aspecto que exige da educagao contemporanea um esforgo
conjunto entre as agdes a nivel macro e micro em oportunidades educacionais,
independentemente das diferencas e da relagao de alteridade entre os individuos.

Nesse contexto, direcionamos as nossas discussdes em torno da seguinte
questao: Como ocorre a qualidade de atendimento na educagéo especial através do

emprego de macroindicadores nas dimensdes de estratégia pedagogica e de
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aprendizagem, e ainda, de gestdo escolar, atenta as relagdes de alteridade entre os
educandos com TEA visando a educacgao inclusiva?

Para isso, propomos a analise de indices quantitativos, além da investigacao
de natureza qualitativa, visando compreender a realidade educacional.

Com efeito, tendo por objetivo geral:

e Avaliar o atendimento aos estudantes TEA, no ambito das dimensfes de
estratégia pedagogica e de aprendizagem, e, ainda de gestédo escolar, através
de macroindicadores de qualidade nas relacdes de alteridade nas escolas
publicas municipais de Castanhal.

De forma mais especifica busca-se:

¢ Identificar macroindicadores de qualidade de atendimento nas dimensdes de
estratégias pedagdgicas e de aprendizagem, e, ainda de gestdo escolar para a
inclusdo de estudantes com autismo nos anos iniciais;

e Descrever o contexto de inclusdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental para
as criangcas com autismo em escolas publicas de Castanhal;

e Verificar a atencéo as relacbes de alteridade no ambito do atendimento aos
estudantes com TEA nas escolas publicas municipais de Castanhal.

A pesquisa foi organizada em 6 (seis) capitulos. No primeiro intitulado de
“Introdugao”, nos propomos a apresentar as motivagcdes pessoais e académicas que
nos levaram ao interesse pela tematica, bem como a contextualizagdo, questao e
objetivo de pesquisa.

No segundo capitulo, identificado por “Delineamento Metodolégico”, foi descrito
0 percurso acerca dos procedimentos e processamento da constituicdo dos dados,
elencando a abordagem, construcdo, validacao dos instrumentos de coleta de dados
baseado em macroindicadores de qualidade.

No terceiro e no quarto capitulo, buscou-se embasar teoricamente a tematica,
discutindo sobre “Transtorno do Espectro Autista — TEA” e “Alteridade e inclusao”,
considerando os macroindicadores das dimensdes de escolarizagcao de estudantes
com TEA e gestdo escolar. No quinto capitulo, apresentou-se os resultados e
discusséo através da analise de 04 (quatro) categorias no contexto educacional do
municipio de Castanhal.

Por fim, as “Consideragdes (In) conclusivas” e as “Referéncias” a partir do que

foi resultante na investigacdo em questao.
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2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Neste segundo capitulo, serao abordados os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, com énfase numa metodologia que caminha junto com o processo de
pesquisa, tanto da escrita quanto do pensamento, entendendo como Rocha (2019)
gue a metodologia nao é uma camisa de forga, sao procedimentos criativos, flexiveis
e possiveis de adaptagdes. Nesse contexto, seguimos também os caminhos de
Linhares (2021) ao descrever que enunciados e materiais podem ser acrescentados
até o ultimo instante da pesquisa.

O caminho deste trabalho esta dentro de uma abordagem qualitativa com
caracteristicas descritiva e exploratéria (Gil, 2019; Flick, 2013). Nessa trajetéria entre
tantas vindas de contato com a literatura e potentes encontros de orientacdes, muitas
coisas foram modificadas desde o projeto de pesquisa até as mudangas de orientagcéo
inicial, olhares foram alterados e muitos outros caminhos foram possiveis.

Assim, demos inicio a aproximagdo do campo empirico N0 municipio de
Castanhal, que localizado na Regido Norte, no interior da Amazébnia oriental,
pertencente a Regido Metropolitana da capital Belém. Distante cerca de 68 km da
capital, com posicao geografica privilegiada, pois é cortada por importante rota de
escoamento de produgao, a Rodovia Federal BR-316.

Atualmente com uma populagdo de 192.256 habitantes, segundo o censo de
2022, com indice de Escolarizagéo (6 a 14 anos) sendo de 95,4% (Brasil, 2014), e o
IDEB — Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Rede Publica de 4,4 (Brasil, 2021),
além do indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) com 0,67 (Brasil,
2010).

Frente ao processo de escolarizacao de inclusao dos estudantes com autismo,
na rede municipal de educacéo de Castanhal-PA, e tendo em vista que 0 mesmo néo
se limita apenas a presenca fisica do aluno em sala de aula, entende-se que todo
professor desempenha papel importante na promogéao de praticas pedagogicas e de
adaptagdes curriculares, que sejam favoraveis ao atendimento as especificidades dos
estudantes com TEA.

Esta pesquisa contou com a colaboragdo de 09 (nove) professores,
identificados como Grupo P; 07 (sete) gestores, Grupo G; ambos atuantes em 05

(cinco) escolas da rede municipal de educagdo de Castanhal-Para. A escolha dos
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participantes dos grupos P e G, manifestou-se a partir do contato com as escolas que
atendem criangas com TEA, sem levar em consideragao outras deficiéncias.
Consideramos como principal critério de definicao da escolha dos participantes
de pesquisa, os professores que possuissem experiéncia de pelo menos 02 (dois)
anos em atuagédo na area, com estudantes diagnosticados com o Transtorno do
Espectro Autista - TEA e para os gestores a disponibilidade e aceitagdo em participar
da pesquisa. Das escolas pesquisadas 02 (duas) ofertam somente o Ensino
Fundamental e 03 (trés) da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental, localizadas em

bairros periféricos do municipio (Figura 1).

Figura 1 - Localizacdo das escolas/participantes da pesquisa
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Fonte: adaptado do google maps (2024).
Buscando dados sobre o AEE na rede municipal, conforme a Coordenacao de

Educacgao Especial (CEES) da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) e das
secretarias das respectivas escolas, identificamos um total de 3.709 matriculas
regulares de alunos PAEE no ano de 2023 nas unidades escolares publicas municipais
das quais foram investigadas dado a grande demanda de atendimento de estudantes
com diagnostico para o autismo (SEMED, 2023).

Booth e Ainscow (2002, p. 7) discutem acerca das dimensdes para inclusao, a
fim de destacar que o conceito assume formas diferentes a medida que as pessoas
interagem ou se relacionam na pratica com indicadores e questdes referentes ao
tema, estabelecendo interpretacbes diferentes sobre a inclusdo, as dimensodes,
secgdes, indicadores e questdes facilitam, portanto, o processo de compreensao mais
detalhada desse conceito.

Sendo assim, a segunda etapa constituiu-se da elaboracéo, validagcdo e

aplicagdo do instrumento de coleta de dados, que levou em consideragao os
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pressupostos de Dias (2021) buscando-se adaptar os indicadores de qualidade de 02
(duas) dimensbdes: 1) Indicadores qualitativos de estratégias pedagogicas e de
aprendizagem com 13 (treze) indicadores, e 2) Gestao escolar.

Essas dimensdes possuiam 13 (treze) e 08 (oito) indicadores respectivamente,
que foram aglutinados em 06 (seis) macroindicadores? para a dimenséo 1; e 04
(quatro) macroindicadores para a dimenséo 2, a fim de fornecer importantes insights,
para a compreensao da realidade durante a analise de pesquisa. O Quadro 1 sintetiza

a organizacao desses macroindicadores.

Quadro 1 - Macroindicadores de qualidade das dimensdes 1 e 2

Dimensao 1: Estratégias Pedagégicas e de Aprendizagem
Suporte inicial e adaptagao escolar
Atendimento multidisciplinar e socializacéo
Participagao ativa e compartilhamento
Rede de apoio e envolvimento familiar
Educacéo inclusiva e desenvolvimento profissional
Atuacdo multidisciplinar em niveis macro e micro
Dimenséao 2: Gestao Escolar
Ambiente escolar e autonomia dos estudantes com TEA
Atitudes e entendimento do corpo docente
Relagdes interpessoais e zelo pelo bem-estar
Desenvolvimento profissional e colaboracdo

Fonte: a autora (2024).

MACROINDICADORES

MACROINDICADORES

Aglutinamos os indicadores de inclusao, onde buscou-se um equilibrio entre as
dimensdes elencadas e os indicadores de qualidade, fortalecendo uma consolidacao
de mensuracgdo objetiva para a inclusado dos alunos com TEA no AEE, estabelecendo-
se, assim, a composicao de 02 (dois) grupos colaboradores constituidos por: Grupo
P (professores) por 09 (nove) professores atuantes na SRM; e Grupo G (gestores):
por 07 (sete) diretores, ambos em 05 (cinco) escolas colaboradoras.

Nesse sentido, com base em Dias et al. (2022), a composi¢cédo do indice de
macroindicadores foi transformado em um valor numérico para cada dimensdo como
um agregado de valores, em seus respectivos indicadores qualitativos de
escolarizacdo dos estudantes com TEA, ao se atribuir um valor numérico como indice
para a dimensdo, a média aritmética foi 0 método mais simples que considerou os
efeitos de todos os indicadores que compde a dimensao.

Nesse sentido, para cada macroindicador, o indice pbéde ser calculado

inicialmente pelas frequéncias dos itens da Escala Likert com 04 (quatro) itens, em

2 A aglutinagdo de indicadores de Chiara (2021) em macroindicadores foi um procedimento crucial
nessa pesquisa, para sintetizar informac6es e obter uma visdo abrangente do fenémeno investigado.
Esse processo envolveu a combinagao dos indicadores individuais em cada dimens&o, em um Unico
indicador abrangente, apresentando a esséncia geral das dimensdes investigadas.
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gue n&o se permitiu a neutralizagdo dos resultados, por porcentagens que foram
transformados em graficos adicionando linha de tendéncia com base em série no
software excel.

Buscou-se, assim, sistematizar as impressoes trazidas de cada um dos
agrupamentos de macroindicadores articulando interlocu¢bes com a Escala Likert
com os 04 (quatro) itens (Figura 2), sendo eles: Exemplar (E), Em Desenvolvimento
(ED), Inicial (1), e, Inexistente (IN).

Figura 2 - Escala Likert utilizada no questionario

& @ = _

1 2

Inexistente Iniciante Em Exemplar
Desenvolvimento

Fonte: a autora (2024).

Na aplicacao dos questionarios, fizemos uso do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE (APENDICE A) conforme ética de pesquisa. Ressaltamos que
pela deflagracdo de uma greve municipal de professores e posteriormente 0 recesso
dos mesmos no periodo de coleta de dados, optamos em inserir questionarios
autoadministrados (APENDICE B e C)3*# pela plataforma do Google Forms.

As respostas do questionario foram analisadas, agrupadas em 04 (quatro)
categorias de andlise (Quadro 2), conforme a abordagem de analise de conteudo de
Bardin (2015).

Quadro 2 — Categorias de andlises da pesquisa

CATEGORIAS
Observacdes de campo e caracterizacdo dos participantes
Macroindicadores de qualidade na inclusdo do TEA
Conhecimento profissional na escolarizagdo do TEA
Gestéo escolar no contexto da educacgéo especial e equitativa
Fonte: a autora (2024).

Apés a organizacédo das categorias representamos os resultados e discussoes,
a fim de garantir a adequacédo e precisdo da andlise proposta o0 que possibilitou a
compreensao dos indicadores e das relacdes inerentes aos dados. Além disso, essa
analise foi enriquecida pela incorporacdo de referéncias fundamentais da area e

ilustracBes (quadros, graficos, tabelas e nuvem de palavras).

34 Disponivel em link: https://forms.gle/P1hx4Na95pFCtsBD8 e https://forms.gle/RNDXgjaCTMkVgQCz6


https://forms.gle/P1hx4Na95pFCtsBD8
https://forms.gle/RNDXgjaCTMkVgQCz6
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Visando discorrer acerca do TEA e tendo em vista o contexto das lutas pela
conquista de direitos aos alunos com deficiéncia, busca-se neste capitulo evidenciar
discussdes acerca de concepgodes sobre 0 autismo, movimento de inclusédo escolar e

as praticas educativas inclusivas.

3.1 Conhecendo o autismo

O autismo é caracterizado como um transtorno do neurodesenvolvimento,
mental ou comportamental, sendo classificado como um transtorno que condiciona a
existéncia de déficits persistentes que interferem na comunicacdo e na interacéo
social em diversos contextos, levando aos sujeitos a apresentagcdo de padrdes
repetitivos e restritos especificados de acordo com a gravidade (Quadro 3), em que
podem causar prejuizos nas relagdes de comunicagao social e nos padrdes repetitivos

e comportamentais (DSM V, 2014).
Quadro 3 - Niveis de gravidade do TEA

NIVEIS EXIGENCIA
1 Exigindo apoio
2 Exigindo apoio substancial
3 Exigindo apoio muito substancial

Fonte: DSM V (2014).
Os niveis de gravidade do TEA, destacados no Quadro 3 estdo associados ao

neurodesenvolvimento e podem sofrer alteracbes ao longo da vida do individuo,
dependendo do apoio e intervengdes especializadas recebidas. O diagndstico precoce
contribui para a evolugao e tratamento das areas comprometidas em funcido do
transtorno, desse modo, o favorecimento de apoio e estratégias pedagogicas
adequadas contribuem para a inclusao desses individuos no processo educativo.

Considerando o processo de inclusao escolar de todos os sujeitos na educagao
basica e em classe regular, bem como na inclusdo escolar do PAEE focalizamos
nossas discussdes acerca da inclusdo no atendimento dos educandos diagnosticados
com o TEA no ensino comum e compreensao do que se trata o autismo.

Nesse sentido, é valido entender que o PAEE é formado por pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, onde os sujeitos com autismo, estdo inseridas na categoria dos

transtornos globais do desenvolvimento (TGD), como indica a PNEEPEI:
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Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteragcbes qualitativas das interagbes sociais reciprocas e na
comunicagao, um repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do
espectro do autismo e psicose infantil (Brasil, 2008, p. 15).

Assim no campo de discussbes em torno do “autismo”, perceberemos que
atualmente ele é conhecido como transtorno do espectro autista (TEA), recebendo,
portanto, este termo “espectro” por se tratar de uma condicdo que varia de pessoa
para pessoa, como caracteriza Gaiato (2018, p. 19) “por apresentar varios sintomas
diferentes de socializagao inadequada, dificuldade de comunicagcdo e interesses
restritos”.

Gaiato (2018, p. 49), ressalta portanto que “O diagndstico € importante para
delinear e planejar o tratamento da pessoa com autismo, além de possibilitar a busca
de ajudas de custo do governo e dos convénios médicos”, sendo assim o diagnodstico
realizado pela equipe especializada no atendimento, representa uma iniciativa
fundamental para que no processo de incluséo, a escola trace um progndstico para
oferecer subsidios para a garantia do direito ao acesso a educag¢ao em classe comum
da rede de ensino.

Em estudo recente, publicado em 23 de margo de 2023 e disponibilizado pelo
“Centers for Disease Control and Prevention” (CDC, 2023), evidenciou que a
prevaléncia de diagndsticos de autismo em criangas de 8 anos de idade nos Estados
Unidos até 2023 foi de 1 em 36 criangas (Grafico 1), apontando-se que a pesquisa
evidencia o caso das pessoas diagnosticadas com autismo e ndo pessoas autistas,
ou seja, os aspectos relacionados ao diagndstico formal médico, ainda pode interferir

nesses resultados.
Grafico 1 - Prevaléncia de autismo nos EUA
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Fonte: (CDC — Centers for Disease Control and Prevention, EUA, 2023).
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Observa-se que a quantidade de casos por nascimento de acordo com estudos
do CDC-EUA, 6rgao que atua como principal referéncia mundial para estudos sobre
a prevaléncia de autismo, e que também é acompanhada pela revista brasileira acerca
do autismo, pontua que a gradativa evolugédo dos casos de 2000 para 2004 de (1 em
cada 150) para o ano de 2020 para 2023 (1 em cada 36 criangas) na quantidade de
casos diagnosticados em criangas de 8 anos nos EUA, apresentou um crescimento
de 22% com base no estudo anterior do ano de 2018 (1 em cada 44).

Ainda se apresenta uma porcentagem de diagnosticos entre grupos étnicos e
raciais (asiaticos, hispanicos e negros) sendo maior que entre as criangas brancas, o
que evidencia uma diferengca em comparagao aos resultados dos anos anteriores,
sendo assim a prevaléncia dos casos de autismo aumentaram consideravelmente, em
funcdo do avanco da ciéncia e acesso as informacdes sobre o transtorno que ao se
tornarem mais acessiveis possibilitam o conhecimento e conscientizacdo na procura
por diagndsticos, principalmente na fase da infancia.

No contexto do Brasil, dada a inclusdo da Lei N° 13.861/19 que alterou a Lei N°
7.853/89, a fim de incluir as especificidades referentes ao autismo nos censos
demograficos, obrigou o Instituto Brasileiro de Geografia de Estatisticas (IBGE) a
realizar o mapeamento sobre o autismo no Censo de 2020, no entanto o mesmo foi
adiado para 2022, em razao da pandemia do Coronavirus 2019 (COVID-19), nesse
sentido tais resultados ainda seréo divulgados entre os anos de 2022 e 2025.

Os dados anteriores do IBGE (2010), identificam cerca de 23,9% da populagao
com algum tipo de deficiéncia. Em relacdo ao TEA, revelando a existéncia de
aproximadamente 2 milhdes e 600 mil pessoas com o referido espectro, promovendo
dessa forma, a representacao da pessoa com autismo na sociedade.

Segundo a Organizagao Mundial de Saude (OMS) (2020), estima-se no mundo
que 1 em cada 160 criangas tenha o transtorno, entretanto no Brasil os dados sao
muito limitados, pois o pais ndo sabe quantas pessoas tém autismo e quantas ja tém
diagnéstico. O que se pode dizer € que o pais “deve ter” ou “pode ter”
aproximadamente 2 milhées de pessoas com autismo, segundo estimativas globais
da Organizagédo das Nagbes Unidas (ONU) no ano de 2020 € aproximadamente 1%
da populagédo ser do espectro autista. O Brasil, conforme projegcdo do IBGE,
ultrapassou os 208 milhdes de habitantes em agosto de 2018, dessa maneira, ndo ha

como afirmar um numero exato, o que se torna incerto e precisa ser oficializado, fato
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que constitui uma grande problematica para o planejamento das politicas publicas
voltadas ao TEA.
Algumas proje¢cdes (Figura 3) apontam em nivel macro e micro para a
transposicao da prevaléncia do TEA.
Figura 3 - Projecdo ONU/IBGE 2021

Populagio: 8 bilhdes (ONU, 2021)

PROJEGAQ:
Transposi¢do da prevaléncia (2,3% da populagdo) = Cerca de 184 milhdes
de pessoas aulistas,

Populac@o: 213,3milhGes (IBGE,2021)
&\ PROJEGAO:

‘ Transposigdo da prevaléncia (2,3%) = Cerca de 4,84 milhdes pessoas aulislas,
v

Populagéo: 8.777.124 (IBGE,2021)
~'4 PROJECAQ:
1‘5 Transposigdo da prevaléncia (2,3%) = cerca de 202 mil pessoas autistas.

Fonte: IBGE (2021).

Conforme projecao censitaria da ONU e IBGE, identifica-se que ha uma
projecéo da populacéo brasileira em que a transposigao de prevaléncia de pessoas
com TEA seria de cerca de 4,84 milhdes (2,3%) e no estado do Para aproximadamente
202 mil pessoas (2,3%).

Para o censo atual, o IBGE (2022) incluiu oficialmente na pesquisa do Censo,
a pergunta acerca do autismo: “Ja foi diagnosticado(a) com autismo por algum
profissional de saude?”, ou seja, o autismo entra no radar das estatisticas como forma
de mapear quantas pessoas podem ter e vivem com o transtorno, mas ainda nao
tiveram diagnostico. Portanto, este novo censo € uma vitoria importante e que podera
nortear as politicas publicas diante de um quantitativo real.

Segundo o Censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep)
de 2012, o numero de matriculas de estudantes por tipo de deficiéncias em escolas

regulares tem experimentado um crescimento gradual e significativo (Grafico 2).

Gréfico 2 - Matriculas no Brasil por tipo de deficiéncia
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Surdez 20699
Cegueira I 7.308

SurdofCegueira | 628

Fonte: INEP/Censo Escolar (2022).
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O aumento significativo no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia
em turmas regulares, decorrente da implementagcédo de politicas legislativas e
iniciativas do Governo Federal brasileiro, que intensificou seu foco no tema a partir de
2003. Destaca-se que as matriculas de alunos TEA foi a segunda maior nas escolas
por tipo de deficiéncia com cerca de 429.521 matriculas para esse publico-alvo. Diante
dessa complexidade, torna-se imperativo desenvolver abordagens pedagdgicas que
respeite as singularidades desses alunos.

Com base nos dados apontados, versa-se acerca do processo de inclusao da
crianca com autismo no contexto escolar, a fim de se compreender que € um desafio
a ser superado na perspectiva do acesso e permanéncia a rede regular de ensino,
pois com base no Art. 99, inciso Il da resolugao 04/2010 das Diretrizes Curriculares
para a Educagao Basica, a escola de qualidade social deve ter por requisito a
“Consideragao sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferengcas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifestacoes
de cada comunidade” (Brasil, 2010).

Conforme Kassar (2014), a formacgédo de professores deve ser de caracter
generalista e n&o restrita, visando o desenvolvimento de uma educacgao inclusiva que
faca parte da reconfiguracdo como base no conjunto de propostas pelo governo, para
que assim possa objetivar o acesso a uma estrutura de atendimento para os
educandos publico-alvo da educacéao especial em salas de recursos multifuncionais e
em classes comuns do ensino regular.

O enfoque acerca do processo de inclusédo da crianga com autismo no contexto
escolar contemporaneo € sempre necessario, visto que é fundamental ponderar
discussbes em torno do papel da escola de maneira geral, suas praticas pedagdgicas,

bem como a funcao da familia para o seu sucesso escolar e social.
3.2 Movimentos de inclusédo escolar do TEA

Os movimentos de incluséo escolar do TEA no Brasil t¢m se consolidado como
uma conquista social de fundamental importancia. Através de lutas incansaveis de
familias, profissionais da educacdo e entidades da sociedade civil, as criangas e
jovens com autismo conquistam gradativamente o direito a educacéo de qualidade,

em consonancia com as suas necessidades individuais e potencialidades.
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Nesse contexto, a convengao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia,
que entrou em vigor em 2008, representou um marco importante no contexto das lutas
das pessoas com deficiéncia, pois contribuiu para o reconhecimento dos direitos das
pessoas com deficiéncia, além da garantia pelos direitos humanos e igualdade de
condi¢cdes, em seu art. 3° acerca dos principios gerais a convengao pontua que:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as proprias escolhas, e a independéncia das pessoas; b)
A nao-discriminacao; c) A plena e efetiva participagdo e inclusdo na
sociedade; d) O respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade; e) A
igualdade de oportunidades; f) A acessibilidade; g) A igualdade entre o
homem e a mulher; h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das

criangas com deficiéncia e pelo direito das criangas com deficiéncia de
preservar sua identidade (Brasil, 2006, p. 17-18).

Assim, o art. 3° desta convencgéao estabelece a base para a garantia de direitos
das pessoas com deficiéncia, a fim de que as mesmas possam usufruir do gozo dos
direitos humanos em igualdades de condigdes, além do tratamento com respeito e
dignidade.

No contexto de importancia da inclusdo das pessoas com TEA, menciona-se
que ao longo do processo de construgao historica da sociedade brasileira, a busca
pelo reconhecimento a atencao a este publico efetivou-se por meio da Lei N° 12.764
de 27 de dezembro de 2012, cujo institui a politica nacional de prote¢c&o dos direitos
da pessoa com transtorno do espectro autista (Brasil, 2012).

Dessa maneira, aplica-se nesta lei os direitos da pessoa com TEA, pelos quais
se encontram no art. 3° e estao dispostos nos incisos seguintes:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranga e o lazer; Il - a protegdo contra qualquer forma
de abuso e exploragao; Il - 0 acesso a agdes e servigos de saude, com vistas
a atengédo integral as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagndstico
precoce, ainda que ndo definitivo; b) o atendimento multiprofissional; c) a
nutricdo adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos; e€)
informagdes que auxiliem no diagnoéstico e no tratamento; IV - o acesso: a) a
educacao e ao ensino profissionalizante; b) a moradia, inclusive a residéncia

protegida; c) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia social e a assisténcia
social (Brasil, 2012, p. 5).

Identifica-se assim, que a obrigagao prevista em lei para a pessoa com autismo,
permite o respaldo legal na asseguragdo de maneira favoravel para o atendimento
adequado em todas as instancias, em seu direito a atengéo integral na sociedade e

assim no acesso, permanéncia e participagao no ambito educativo.
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Nesse sentido, destaca-se também enquanto marco legislativo a instituicdo da
Lei N° 13.146, de 6 de junho de 2015 que versa sobre a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (LBI) na asseguragdo e promogao nas condi¢gdes de
igualdade e exercicio da liberdade de expressado, na sua garantia de inclus&o social e
cidadania, como delineia o art. 1° (Brasil, 2015).

De acordo com o art. 3° do inciso |, a acessibilidade refere-se a capacidade e
condicdo de possibilitar o alcance seguro e autbnomo de espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacdes e comunicacdes,
juntamente com seus sistemas e tecnologias, além de outros servigos e instalagdes
acessiveis ao publico com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015, p. 1).

Nesse sentido, o curriculo escolar deve versar, na perspectiva de um
compromisso para a inclusao efetiva, pois a diversidade cultural é evidente em todos
0S espacos sociais, bem como na escola, no contexto da sala de aula, assim a
diversidade muitas vezes ocasiona confrontos e conflitos, gerando assim desafios
consideraveis para os profissionais de educagao. No entanto essa diversidade deve
ser incentivada com a finalidade de promover espagos mais inclusivos e acolhedores
para todos (Moreira; Candau, 2007, p. 20).

Diante da diversidade inegavel existente no mundo, afere-se que no contexto
educacional esta realidade nao se distancia, visto que a pluralidade oferece subsidios
para a relacdo entre a inclusdo na perspectiva da educacao especial, pois
constantemente € possivel notar a presenga no ensino regular, dos educandos com
TEA, exigindo assim das instituigbes escolares um preparo para a provisdo de
medidas para o atendimento deste publico na educacgao.

Nesse sentido, ao abordarmos acerca da inclusao das pessoas com autismo
na educacéo, identifica-se que os documentos oficiais, oferecem subsidios para a
participacdo plena e efetiva dos mesmos, como € destacado na LBI, no art. 3°, inciso
VI no que tange a perspectiva dos meios que podem ser utilizados para a garantia de
direitos, relacionados a atribuigao de:

VI - Adaptagbes razoaveis: adaptagdes, modificaces e ajustes necessarios
e adequados que nao acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia
possa gozar ou exercer, em igualdade de condi¢gbes oportunidades com as

demais pessoas, com todos os direitos e liberdades fundamentais (Brasil,
2015, p. 2).
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Dessa forma, o uso de adaptacdes visando a acessibilidade ao curriculo,
corresponde a uma proposta para o rompimento das barreiras fisicas e estruturais das
escolas regulares, além de ser de cunho metodoldgico na perspectiva de ensino, para
que estes alunos possam participar do processo de ensino-aprendizagem, de maneira
consciente, capaz de respeitar os seus limites.

As adaptacdes curriculares na inclusdo escolar dos educandos com TEA
permitem o acesso e a aprendizagem de forma flexivel, de maneira que esteja
apropriado as peculiaridades dos mesmos, n&o estabelecendo um novo curriculo para
o atendimento dos alunos com autismo, mas de forma que seja mais dinédmico e
flexivel, demandando uma preparagdo da escola para a planificagdo da acao
pedagogica no curriculo, diante do provimento de formacdo docente adequada e
atribuicdo de estratégias para a inclusdo de todos os educandos presentes em classe
regular.

As Diretrizes Curriculares para a Educacgao Especial na Educacéo Basica de
2001 em seu art. 8°, inciso Ill, no que as escolas devem prever e prover, acerca das:

Il - flexibilizagbes e adaptagdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteudos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagao adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais

especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada
a frequéncia obrigatéria (Brasil, 2001, p. 2).

A atribuicado das estratégias de flexibilizagcoes e adaptagdes no curriculo escolar
contribuem para o fortalecimento dos conteudos acessiveis, procedimentos de ensino,
recursos didaticos e avaliagdo da aprendizagem, de forma adequada para o acesso,
permanéncia e aprendizagem do educando com autismo.

Nesse sentido, a flexibilizagdo no curriculo oferece beneficios para o
atendimento adequado das especificidades dos educandos com autismo, além de
todos presentes na sala comum, visto que a atribuicdo da adaptacao curricular nao
empobrece os conteudos, mas sim torna-o conveniente para os educandos que nao
aprendem no tempo estabelecido pelos sistemas de ensino (Silva, 2014, p. 14).

E necessario compreender que as conquistas obtidas na atualidade, dentro do
processo de inclusao das pessoas com autismo, perpassam por uma dimensao de
superagdo de obstaculos, que vise a garantia pela mudanga nas condi¢des
excludentes ainda presente na atualidade relacionadas ao processo de ensino e

aprendizagem.
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Embora a garantia de leis e politicas publicas tenha permitido a reestruturagao
das condi¢bes das escolas de muito ainda precisa ser alcangado quando se pensa a
dimensao de formagao docente na perspectiva da educacéo inclusiva, visto que ela
deve perpassar pela superagao das barreiras tradicionais, tanto no que se relaciona
as praticas de ensino dos professores de licenciaturas visando a inclusao dos
educandos PAEE, quanto pela garantia na formacdo de modo geral dos discentes
para que possam atuar na educacao basica conscientes de uma formacgao pedagdgica
capaz de fornecer saberes e praticas de ensino para o atendimento das criangcas em
meio as diversidades, habilidades e interesses.

Neste enfoque, afere-se que a aprendizagem deve assim corresponder a
estratégia de focalizar nas potencialidades do educando com TEA na perspectiva de
se buscar desenvolver as suas limitagdes, para a sua inclusdo escolar, bem como
para que o mesmo exerca o seu direito a cidadania, a partir do incentivo continuo da
sua autonomia.

As adaptacgdes contribuem de maneira significativa para a atribuicdo de um
planejamento pedagdgico que garanta a acessibilidade do curriculo e atenda as
especificidades dos educandos diagnosticados com autismo, fornecendo assim
condicbes para a devida inclusdo escolar, almejada por todos que defendem a

educacao especial.

3.3 Praticas em educacao especial dos estudantes com TEA

De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos todos os
individuos nascem com direito a liberdade e iguais condi¢cbes de dignidade e direitos,
sendo dotados de raz&o e consciéncia para agir com espirito de fraternidade uns com
os outros (ONU, 1948).

Dessa forma, a Declaracdo Universal deixa evidente portanto, que todos
possuem o direito de gozar de sua liberdade e igualdade de acesso aos seus direitos,
efetivados por lei, desse modo esse direito fundamental representa um respaldo para
0 processo de inclusido dos individuos em todos os espacos, bem como no contexto
educacional, o foco de nossas discussoes.

Capellini (2018) ressalta que na contemporaneidade avancgos significativos no

ambito técnico e cientifico levaram a revisdo de concepgdes sobre a deficiéncia, tais
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mudangas ressignificaram a compreensao sobre as causas e origens das deficiéncias,
tornando possivel o reconhecimento das capacidades da pessoa humana.

Unesco (1994, p. 4) destaca que: “Educacéao especial incorpora os mais do que
comprovados principios de uma forte pedagogia da qual todas as criangas possam se
beneficiar”, isto €, a educagao especial abrange mais do que principios de uma forte
pedagogia, mas assume uma dimensao que vise a garantia de todas as criangas ao
processo de escolarizagdo, onde as aprendizagens precisam ser adaptadas as
criancas ao invés das criancas terem que se adaptar aos mecanismos de
escolarizagdo, diante dessa construgdo da flexibilizagdo curricular, seria garantido a
reducdo nas taxas de desisténcia e repeténcia escolar, resultados estes ja
comprovados em tantos outros modelos educacionais.

Ressalta-se ainda, que a reestruturagao das praticas educativas pela igualdade
de acesso a educacao decorre fundamentalmente por meio da provisdo na formacéao
e atualizagao das praticas educativas dos professores, implementacado da avaliagao
de carater formativa, adaptacao fisica dos prédios escolares e organizagao curricular
para atender as criancas que apresentam habilidades e interesses diferenciados
(UNESCO, 1994).

Evidencia-se que a inclusdo dos educandos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE), demanda a articulagdo e dialogo entre os sujeitos envolvidos no
processo de ensino, para tanto entende-se que o docente precisa de uma formacéao
pedagdgica adequada, de maneira que seja capaz de contribuir na responsabilidade
de participagao dos alunos, promovendo a aprendizagem dentro do referido processo
de ensino (Vitaliano, 2007, p. 401).

Na perspectiva de garantia de principios para uma educagao especial, no
Brasil, a Lei N° 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), na
redacdo dada pela Lei N° 12.796, de 2013, vem realcar em seu art. 59 inciso |, a
asseguracgao ao publico-alvo da educagao especial, bem como aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgao: “l - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades” (Brasil, p. 27, 1996).

Nesse sentido, a educagao no contexto nacional e internacional aos poucos vai
incorporando uma responsabilidade centralizada na inclusdo da pluralidade existente

no campo educacional, como pelo acesso do PAEE, pela garantia a um ensino que
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esteja articulado para o atendimento das necessidades e atuante nas especificidades
dos educandos em sala de aula presentes no ensino regular.

A PNEEPEI, aponta que o processo de integracdo das pessoas com
deficiéncia, evidencia-se que o processo de inclusdo tem sido recente, visto que
dentro da concepcado passada da escola e da sociedade havia uma limitagdo no
processo de escolarizagao, que era realizado com um determinado grupo homogéneo,
sendo assim seleto, de pessoas que ndo apresentavam necessidades especificas
(Brasil, 2008, p. 6).

Ao considerar a reflexdo acerca da pratica educativa como um momento
propicio para a aprendizagem dos educandos, partimos do destaque feito por Freire
(1998) sobre a necessidade de reflexdo constante por parte dos educadores em seu
fazer pedagogico. Dessa forma, essa reflexdo visa verificar se o que esta sendo
ministrado em sala de aula realmente alcanca os estudantes em sua totalidade.

Freire (1998), afirma que a reflexdo pratica, torna-se crucial para a formacao
continuada dos educadores, pois é atraves da criticidade em relagao a pratica docente
no presente, que se podera melhorar as a¢des no futuro, além disso ainda destaca a
importancia da ligagéo entre o discurso teérico e agao pratica.

Desse modo, a reflexao critica constante da experiéncia pratica é essencial
para identificar desafios, sucessos e areas de melhoria. Esse processo visa aprimorar
a acao educativa, reconhecendo que a teoria ndo deve estar desvinculada da
realidade vivenciada na pratica, mas, pelo contrario, deve ser aplicavel no cotidiano
da construgcdo de uma educacao significativa.

Ateoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem representam uma uniao
inseparavel, que ao incorporar a abordagem de reflexao continua e ajuste pratico no
contexto da educacao busca-se nao apenas ministrar os conhecimentos de forma
tedrica, mas aplica-lo de maneira relevante e eficaz no cenario dinamico da sala de
aula.

Sob a ética da educacéo inclusiva, especialmente na perspectiva da educacgao
especial, o processo reflexivo assume um papel central, essa abordagem fundamenta-
se em discussdes que visam promover avangos na escolarizacdo do publico-alvo da
educacao especial, tornando necessario que as escolas considerem as
especificidades e as diversas possibilidades de ensino-aprendizagem.

Ao reconhecer que a educacgao inclusiva requer uma abordagem que acolha as

especificidades pautadas nas necessidades dos estudantes, a escola depara-se com
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dilemas e desafios significativos, pois passa a ser essencial a criagao de um ambiente
educacional que seja sensivel as singularidades de cada estudante e que possa
favorecer que as praticas pedagogicas sejam adaptativas e inclusivas.

A pratica reflexiva constante realizada pelos educadores e embasada em uma
abordagem pedagdgica atenta, emerge como um recurso valioso para discernir
estratégias eficazes capazes de transpor os desafios intrinsecos ao processo
educacional. Essa abordagem visa assegurar que individuos com TEA possam
vivenciar um ambiente educacional inclusivo e equitativo, reconhecendo, de forma
personalizada, suas caracteristicas e necessidades especificas.

Ao enraizar-se na realidade individual, tal reflexao propicia uma visao ampliada
do potencial de cada estudante, contribuindo assim para um ensino mais eficiente e
personalizado. Tendo em vista, que cada educando é unico, com suas proprias
habilidades, desafios e necessidades, pensar em agédo pedagogica perpassa sobre a
compreensao da vertente que as diretrizes vigentes fornecem uma base util para
estratégias de modo geral, mas que torna-se fundamental a adaptacdo das
abordagens, a partir das caracteristicas individuais dos estudantes.

Diante dos desafios inerentes a pratica pedagdgica que possa refletir
efetivamente para na inclusao dos estudantes publico-alvo da educacéao especial que
a escola nao deve apenas atender as demandas da educacgao inclusiva, mas também
reforcar seu compromisso com a construcdo de um ambiente educacional mais
equitativo e enriquecedor para que de modo geral todos os estudantes possam
vivenciar esse processo, proporcionando assim a todos os estudantes uma
experiéncia de aprendizado inclusiva.

Ao analisar essa perspectiva, é valido ressaltar o aumento significativo no
numero de matriculas de estudantes com deficiéncia em turmas regulares, decorrente
da implementagao de politicas legislativas e iniciativas do Governo Federal brasileiro,
que intensificou seu foco no tema a partir de 2003. Esse fenbmeno, reflete a influéncia
positiva do programa “Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade” e das acgdes
promovidas pelo “Programa de Implementacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais”, tendo em vista que essa tendéncia evidencia a educacao especial
como um componente essencial para complementar ou suplementar o processo
educativo, assegurando, assim, a democratizagdo social da educagcdo para os
educandos com deficiéncia (Rebelo, 2016, p. 851-852).
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Segundo os dados do Inep (2012) representado (Grafico 3), o numero de
matriculas dos estudantes PAEE em escolas regulares experimentou um crescimento

gradual e significativo.

Grafico 3 - Matriculas em educacéo especial no Ensino Fundamental até 2012
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Fonte: Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar (Brasil, Inep, 2012).

Como resultado das politicas legislativas para uma abordagem centrada na
inclusdo do PAEE, observa-se (Grafico 3) uma diminuicdo no numero de matriculas
em escolas especializadas (escolas especiais), refletindo assim para um progresso
no quantitativo de matriculas em classes comuns.

Os indicadores do censo escolar de educacao basica do ano de 2019
apresentam um panorama de inclusdo dos estudantes PAEE em classes comuns com

o AEE, conforme apresentados no Graficos 4 e 5.

Graéfico 4 - Alunos PAEE em classes comuns por etapa de ensino (2015-2019)
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Por meio do (Grafico 4) identifica-se o aumento no percentual de matriculas de
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas habilidades em
todas as etapas de ensino matriculados em turma regular, com destaque para a etapa
da educacgao basica em que debrucamos as nossas discussdes, onde em cenario
nacional o Ensino Fundamental, que no ano de 2015 apresentava um percentual de
84,50 passou para 89,40 em 2019, representando um aumento de 4,9 pontos
percentuais (p.p), por outro lado a educagao infantil recebeu um aumento de 10,8 p.p
entre os anos.

E valido observar, os dados oferecidos pelo (Grafico 5), cujo evidencia a
realidade do publico-alvo em relagdo ao com e sem atendimento educacional
especializado, sem deixar de pontuar a existéncia das classes especiais exclusivas

destinadas aos educandos com deficiéncia.

Grafico 5 - Alunos PAEE (com ou sem AEE) e classes especiais — 2015 a 2019
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Fonte: Brasil, Inep (2019).

Observa-se o0 aumento no percentual de matriculas gradual para todas as
etapas de ensino, reflete no percentual de 37,40% em 2015 para 40,80% em 2019
nos estudantes incluidos em classe comum e com AEE, notou-se que para os
estudantes matriculados em classe comum sem AEE, houve uma queda em 2016 de
50,20%, no entanto em 2019 ocorreu um aumento de 52,0% dos estudantes sem AEE
em sala regular, com diminuicdo também no percentual de classes especiais para
7,20%.

Tendo em vista o previsto no decreto anteriormente citado, que o atendimento
educacional especializado para os educandos deve ser prestado de forma a
complementar e suplementar na educacdo do PAEE em SRM, integrando o
desenvolvimento a proposta pedagogica da instituicdo, sem substituir o processo de

escolarizagdo desenvolvido em sala de aula regular, desse modo esse trabalho
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desempenhado é crucial na formacdo do educando para o atendimento das suas
peculiaridades, assim para a efetividade de tais praticas depende da integracéo,
colaboragao entre familia e escola para a garantia de um espago educativo inclusivo
e equitativo.

Apesar do disposto no art. 208, inciso |ll sobre o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” da Constituicdo Federal (CF) de 1988, o decreto de N° 7.611 de 17 de
novembro de 2011, fortalece a discussao dispondo sobre a educagao especial, no
atendimento educacional especializado e da outras providéncias em seu art. 2° que

afirma:

Quadro 4 — Recortes do Decreto N° 7.611/2011 sobre educacéo especial
ARTIGO 2°

A educacéo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir 0 processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo denominados atendimento
educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagégicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas: | - complementar a formacgéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formagédo de estudantes
com altas habilidades ou superdotagéo.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participagdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacao
especial, e ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas.

ARTIGO 3°

| - Prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;
II- garantir a transversalidade das ac¢des da educacédo especial no ensino regular; Il - fomentar
o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo
de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢bes para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino

Fonte: Brasil (2011).

Afere-se que apesar das conquistas obtidas na atualidade, dentro do processo

de incluséo dos educandos PAEE, assim como dos estudantes com autismo no ambito
educacional, perpassa por uma dimensao de superacdo de obstaculos, que vise a
garantia pela mudanga nas condigdes excludentes ainda presente na atualidade
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Inep (2019) com base nos dados do censo da educagéo basica, €
valido compreender que apesar dos marcos legislativos para uma educacgao especial
que seja inclusiva e equitativa, em cenario nacional este paradigma ainda caminha a

passos lentos, pois como representado nos graficos € notério que muito ainda se
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precisa avancar na pratica. A discrepancia entre o aumento geral e a queda seguida
por um crescimento no quantitativo de estudantes sem AEE em classes comuns,
indica assim a necessidade de avaliagao e ajustes nas politicas publicas e praticas
educacionais.

E valido ressaltar a existéncia da Meta 4 do Plano Nacional de Educagéo (PNE)

2014-2024, que tem por objetivo:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil,
2014, p. 3).

Ainclusao educacional ndo esta limitada a presenca fisica do estudante na sala
de aula. Os educadores desempenham um papel crucial na promog¢ao de praticas
pedagdgicas inclusivas, adaptando seus métodos de ensino para atender as
necessidades especificas de cada educando. Dessa forma, a individualidade nao é
apenas aceita, mas valorizada como um componente enriquecedor neste processo
educativo.

Desse modo, considerando a realidade municipal, destacamos a analise acerca
do Plano Municipal de Educacéo (PME) de Castanhal, valido para o decénio de 2021-
2030, foi alinhado a partir das deliberacbes da ouvidoria publica durante a IV
Conferéncia Municipal de Educacédo (COMECA), que em consonancia estabeleceu
um conjunto de estratégias especificas com base no Plano Nacional de Educacéo.
Aponta-se sobretudo, a meta 4, que abrange um conjunto de 35 estratégias, pelos

guais destaca-se:

Quadro 5 - Estratégias Meta 4 da COMECA/Castanhal
ESTRATEGIA
4.2 — Promover, no prazo de vigéncia deste PME, a universalizacéo do atendimento escolar
a demanda manifestada pelas familias de criangas de O (zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
4.3 — Implantar, ao longo deste PME, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo e de comunidades quilombolas;
4.4 — Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados, na
forma complementar e suplementar a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.
4.6 — Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas
instituicBes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com
deficiéncia por meio da adequacéo arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizacdo de material didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva.
Fonte: PMC (2022).

META 4




43

Observa-se que algumas dessas estratégias previstas pela meta 4 no PME,
visam promover uma educagao que garanta o acesso e permanéncia do estudante
independente das suas caracteristicas e particularidades. Os avancos perceptiveis
por intermédio das legislagbes que implicam em mudangas de cunho adaptavel aos
educandos envolvidos no processo da educacdo basica, discussdes acerca dessa
abordagem de carater inclusivo se configuram como entraves na atualidade, ainda
presentes em escolas que avaliam os alunos de maneira tradicional.

O direito a educagéao esta intrinsecamente vinculado ao direito a diversidade,
demandando a facilitacdo e adaptagdo do curriculo para a articulagdo dos objetivos,
conteudos, metodologias e avaliagbes de forma a atender ao respeito as
singularidades individuais dos sujeitos. Esse conjunto de fatores, incidem sobre a
importancia de ndo apenas reconhecer, mas também de criar condigdes flexiveis que
permitam uma abordagem educacional inclusiva, capaz de se adequar as diversas
necessidades e caracteristicas dos aprendizes.

Assim, o conjunto de algumas dessas estratégias previstas pela meta 4 no
PME, visam promover uma educagado que garanta o acesso e permanéncia do
estudante independente das suas caracteristicas e particularidades, o que reforgca a
luta pela equidade e inclusdo. No entanto, os desafios persistem nesse caminho rumo
a educacao inclusiva. A falta de recursos adequados, a formagao insuficiente de
professores e a necessidade de estruturas fisicas adaptadas, ainda sao obstaculos
que precisam ser superados. A garantia de uma educacéao verdadeiramente inclusiva
demanda n&o somente de politicas publicas abrangentes, mas também de
investimentos continuos na capacitagao profissional e infraestrutura escolar.

Apesar das diretrizes claras na legislagéo, a analise dos numeros sugere uma
desconexao entre o que esta disposto na lei e o que se efetiva na pratica inclusiva em
sala de aula e no servigo ofertado no SRM pelo AEE.

Frente a este contexto de inclusdo na educacéo especial, é necessario destacar
dados mais atuais da realidade nacional que revelam o quantitativo de cerca de 1,5
milhdo de matriculas em 2022, evidenciando, portanto, um crescimento de 29,3% em
relagdo ao ano de 2018, assim a Tabela 1 destaca essas informacdes de acordo com

a etapa de ensino.



Tabela 1 — Matriculas na educacéo especial por etapa de ensino (2018 — 2022)

ETAPA DE ENSINO

Ano Educ. Ens. Prof.

Lozl Infantil | EMS-Fund | psdic | Com/sub B
2018 | 1181276 | 91394 | 837.993 | 116287 | 5313 130.289
2019 | 1.250.967 | 107.955 | 885761 | 126029 | 4.784 126.438
2020 | 1.308.900 | 110.738 | 911506 | 148513 | 6.206 131.937
2021 | 1.350.921 | 114.758 | 928.359 | 173.935 | 6.019 127.850
2022 | 1.527.794 | 183510 | 1.001.139 | 204.233 | 8.830 130.082
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Fonte: Brasil, Inep (2022).
O censo de 2022 enfatiza o que as pesquisas anteriormente mencionadas tém

apresentado aos longos dos anos, tendo em vista a faixa etaria de 4 a 17 anos no
percentual de matriculas, refletindo no crescimento gradativo dos estudantes publico-
alvo em sala de aula regular que passou de 92,0% em 2018 para 94,2% em 2022.
Dentro da etapa de ensino em que nos propomos a compreender, sendo o Ensino
Fundamental, € necessario pontuar que em 2018 o quantitativo de matriculas era de
837.993 estudantes para 1.001.139 em 2022.

A nivel de dependéncia administrativa o percentual apresentado de estudantes
da educacao especial em classes comuns aponta que a demanda maior esta na rede

publica de educacéo (Tabela 2).

Tabela 2 - Percentual de alunos na educacao especial em classes comuns (2018 — 2022)

Ano DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

Total Publica | Federal | Estadual Municipal Privada
2018 | 92,0% 97,3% 87,6% 98,0% 97,0% 50,9%
2019 | 92,7% 97,6% 91,2% 98,3% 97,3% 55,7%
2020 | 93,2% 97,8% 90,9% 98,6% 97,5% 57,6%
2021 | 93,5% 98,0% 91,9% 98,7% 97,6% 56,8%
2022 | 94,2% 98,2% 93,2% 98,9% 97,8% 63,6%

Fonte: Brasil, Inep (2022).
A partir do percentual supracitado € possivel reconhecer um aumento
significativo que passou de 97,3% em 2018 para 98,2% em 2022 em comparagao com
a rede privada que em 2018 tinha 50,9% para 63,6% em 2022. As matriculas de alunos
incluidos em sala de aula regular, evidenciou substancialmente uma melhoria no
provimento de politicas publicas para o acesso desses sujeitos, porém é valido refletir
que se faz necessario um compromisso constante com a melhoria, expansao das
praticas inclusivas e na reflexdo continuada da acédo docente, tendo em vista que a
educacao, enquanto direito universal, precisa ser garantida para favorecer a inclusao
escolar e se fortalecer enquanto passo crucial por uma sociedade mais justa e

equitativa.
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3.4 Contexto educacional do TEA no municipio de Castanhal

Ante a discusséao realizada, apresentamos os dados quantitativos, buscando
analisar a configuracdo de oferta de atendimento aos estudantes com TEA,
matriculados na rede publica municipal de Castanhal, Pard; no interior da Amazénia
oriental.

No ano letivo de 2023 a Rede Municipal de ensino atendeu através de 30
escolas aproximadamente 1.207 estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro
autista e altas habilidades e/ou superdotacédo, dos quais estiveram regularmente
matriculados nas unidades de ensino e distribuidos entre as areas urbana e do campo,
totalizando 648 matriculas de estudantes com autismo, o que equivale um percentual
de 53,69% de matriculas somente para educandos com TEA na rede publica
municipal, como descrito no (Quadro 6), com base nos dados fornecidos pela CEES
(SEMED, 2023).

Quadro 6 - Matriculas de estudantes com TEA em 2023

MATRICULAS DE ESTUDANTES COM TEA
OJOHBI CAMPO AREA URBANA
Educacao Infantil 19 209
Ensino Fundamental (Séries Iniciais — 1° ao 5° ano) 24 285
Ensino Fundamental (Séries Finais — 6° ao 9° ano) 06 96
Educacao de Jovens e Adultos - EJA - 09
TOTAL 49 599
TOTAL GERAL: 648

Fonte: CEES, Semed Castanhal (2023).

Observa-se, que de um total de 648 (53,69%) matriculas de estudantes com
TEA, 599 matriculas se concentram na area urbana e 49 no campo, compreendendo
a Educacéo Infantil (19/209), Ensino Fundamental (anos iniciais) (24/285), Ensino
Fundamental (anos finais) (06/96) respectivamente e EJA apenas na area urbana com
09 (nove) matriculas.

As matriculas nas escolas municipais para alunos com TEA desempenham um
papel fundamental na construcao de uma sociedade mais inclusiva e no fornecimento
de oportunidades educacionais que atendam as necessidades especificas desses
estudantes, podendo promover seu pleno desenvolvimento que influencia diretamente
no percurso académico, social e emocional. Nesse sentido, pode-se inferir alguns
pontos que destacam a relevancia das matriculas para alunos com TEA nas unidades

de escolas municipais.
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As matriculas nestas escolas oferecem aos alunos com TEA incluséo social. A
oportunidade de interagir e socializar com seus pares, contribuindo para a construcao
de habilidades sociais fundamentais. A participacdo em ambientes educacionais
formais proporciona acesso a recursos educacionais, curriculos adaptados e
profissionais especializados, favorecendo seu desenvolvimento académico. Ressalta-
se gue a presenca de alunos com TEA nas escolas municipais contribui para a
construcdo de ambientes mais diversos e enriquecedores, estimulando a
compreensao e aceitacdo das diferengas por parte de toda a comunidade escolar
junto ao estimulo a diversidade.

As matriculas nas escolas permitem ainda, o desenvolvimento de habilidades
de autonomia e apoio multidisciplinar essenciais para 0 crescimento e a
independéncia dos alunos com TEA. O acesso a servi¢os de apoio, inclui profissionais
da educacéo especial, psicologos, fonoaudiélogos e outros especialistas, que podem
colaborar para o desenvolvimento integral desses estudantes.

Assim, permite-se uma transicdo mais suave para a vida adulta, oferecendo
possibilidades de aprendizado pratico e socializacdo que sédo fundamentais para a
integragao e fortalecimento da comunidade escolar na sociedade com igualdade de
oportunidades de uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

Em sintese, as matriculas de alunos com TEA nas escolas municipais sao
essenciais para construcdo de uma sociedade mais inclusiva. Ao oferecer
oportunidades educacionais adaptadas as suas necessidades especificas, promove-
se o0 desenvolvimento desses estudantes e reforcam 0 compromisso com a
diversidade e a igualdade de oportunidades.

Observa-se pela apresentacdo panoramica de estudantes com TEA
matriculados no ano de 2023, em unidades escolares da zona urbana e rural no
municipio. Esse total de 285 matriculas concentrou-se na area urbana,
especificamente na etapa do Ensino Fundamental (Séries Iniciais — 1° ao 5° ano). No
entanto, reconhecendo a importancia de uma verificacdo mais detalhada dos dados,
uma nova busca na base de dados foi realizada (Grafico 6), constatando-se que das
30 escolas publicas municipais durante os anos de 2021 a 2023, houve um aumento

gradual no municipio ao atendimento de alunos com TEA.
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Grafico 6 - Matriculas TEA zona urbana 2021-2023

350
300
250
200
150
100

292
243

153

50 26 29 30
2021 2022 2023
W ESTUDANTES COM TEA 153 243 292
® UNIDADES DE ENSINO 26 29 30
W ESTUDANTES COMTEA M UNIDADES DE ENSINO

Fonte: a autora com base nos dados da CEES/SEMED Castanhal (2024).

O Grafico 6, permite observar o0 aumento gradativo em matriculas de alunos
com TEA nos ultimos 03 anos, contemplando em todas as unidades escolares o
atendimento a esse publico na rede de educagdo municipal na zona urbana de
Castanhal. Cerca de 90,85% de aumento de 2021 para 2023, além disso quando
visualizamos a quantidade de unidades escolares percebe-se um aumento percentual
aproximado de 15,38% no mesmo periodo. Dessa maneira, 0 panorama delineado
por esse aumento gradual das matriculas ao TEA revela uma crescente presenca
desse publico-alvo e a necessidade de lhes garantir o acesso a educacgédo que
favoreca a permanéncia e qualidade de escolarizacéo.

O panorama delineado por esse aumento gradual das matriculas de estudantes
revela a crescente presenca desse publico-alvo e a necessidade de lhes garantir o
acesso a educacao que favoreca a permanéncia e qualidade, além disso é notério a
discusséo frente ao quantitativo fornecido pela CEES em dezembro de 2023, onde o
ano letivo ainda estava em andamento devido a paralisacéo dos professores, para as
matriculas de estudantes TEA na &rea urbana no Ensino Fundamental - anos iniciais
(1° ao 5° ano) que foi 285 e que em fevereiro de 2024, para 0 mesmo publico chegou
a 292 matriculas, destacando-se que até o final do ano letivo que encerrou em 09 de
fevereiro ainda houve identificacdo de educandos com autismo.

Ressalta-se que os dados referentes ao ano letivo de 2024 n&o foram
disponibilizados, pois durante o periodo de coleta das informacfes as escolas
estavam em processo de matricula. Desse modo, a fim de sistematizar e mensurar a

prevaléncia dos casos de estudantes publico-alvo da educacdo especial, foram
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selecionados os estudantes com autismo, foco de nosso estudo, sem levar em
consideracao outras deficiéncias, sendo assim determinado o niumero de unidades
escolares que atenderam esse publico na rede municipal.

O panorama delineado pelo aumento gradual das matriculas de estudantes
diagnosticados com TEA revela a crescente presenca desse publico-alvo e a
necessidade de Ihes garantir o acesso de qualidade a educacéo, dever do Estado.

A (Tabela 3), por sua vez, evidencia dados mais gerais para a visualizacao da
situacdo de cada escola nesse processo de atendimento aos estudantes TEA,
trazendo em destaque as instituicdes que representaram a amostragem utilizada

nesta pesquisa.

Tabela 3 - Matriculas de alunos com TEA no Ensino Fundamental (2021-2023)

ANOS
2022 | 2023

11 14
8 7
4 5
12 15
9 11
7 5
10 11

23 25
7 5
11 9
11 13

UNIDADE DE ENSINO

EMEF ANA PAULA DOS SANTOS
EMEF CACILDA POSSIDONIO

EMEF DR. JOSE JOAO DE MELO
EMEF GRAZIELA GABRIEL

EMEF IRENE RODRIGUES TITAN
EMEF IZABEL MARIA DA CONCEICAO
EMEF JOSE MONTEIRO MAIA

EMEF LUIZ PAIVA DE OLIVEIRA

. EMEF MARIA JOSE DOS SANTOS
10.EMEF TIAGO GUEDES DE OLIVEIRA
11.EMEIEF EMILIA GIMENNEZ

N
o
N
iy

©® N | O1A (WIN| =

g|flwnvoviolo|sivio|o|N|N|a N lols o] Bon e
[y
o

12.EMEIEF ERONILDES FARIAS DE CARVALHO 10
13.EMEIEF FRANCISCO ESPINHEIRO GOMES 13 11
14.EMEIEF GEORGINA NASCIMENTO 6 8
15.EMEIEF LATIF DE OLIVEIRA JATENE 9 9
16.EMEIEF MANOEL PINTO DE OLIVEIRA 7 9
17.EMEIEF MARIA DA ENCARNACAO CAMPOS 10 12
18.EMEIEF MARIA DE NAZARE GOMES TORRES 9 20
19.EMEIEF MARIA PERPETUA LISBOA 2 5
20.EMEIEF MONSENHOR JOSE MARIA DO LAGO 9 9
21.EMEIEF PEDRO COELHO DA MOTA 3 8
22.EMEIEF RAIMUNDA MAIA DE CARVALHO 6 10
23.EMEIEF SONHO DE CRIANCA 27 24
24.ERC MARCO LIVA 13 16
TOTAL GERAL 151 237 271

Fonte: a autora com base no CEES, Semed (2024).

Identifica-se, que as unidades escolares 8 — EMEF Luiz Paiva de Oliveira e 23
— EMEIEF Sonho de Crianca foram as que mais matricularam alunos com TEA no
periodo dos anos 2021 a 2023. No entanto, a escola 19 — EMEIEF Maria Perpétua
Lisboa apresentou menor frequéncia de matriculas no mesmo periodo. As demais

com variancia equilibrada de matriculas nos anos subsequentes.
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Considerando a andlise do quantitativo de escolas, optamos por selecionar
instituicdes de ensino que atenderam uma demanda significativa no periodo de 2021
a 2023, conforme os dados fornecidos pela SEMED em fevereiro de 2024, onde
contou com as escolas EMEIEF Sonho de Crianca, EMEIEF Maria de Nazaré Gomes
Torres, EMEF Irene Rodrigues Titan, EMEF Luiz Augusto Paiva de Oliveira e EMEIEF

Emilia Gimennez que contribuiram como colaboradoras (Tabela 4).
Tabela 4 - Matriculas regulares/TEA (2023)

MATRICULAS | MATRICULAS | PROFESSORES DA SRM
ESCOLAS MUNICIPAIS NO TOTAL | TEA NO EFf VANHA TARDE

EMEF Irene Rodrigues Titan 823 07 01 01
EMEF Luiz Paiva de Oliveira 723 22 02 02
EMEIEF Maria de Nazaré Gomes Torres 869 26 02 02
EMEIEF Professora Emilia Gimennez 580 19 02 02
EMEIEF Sonho de Crianca 714 26 02 02

TOTAL: 3.709 100 09 09

Fonte: a autora (2024).

Os dados evidenciam um crescimento frente ao quantitativo de alunos com TEA
no EF1 ao numero total de matriculas regulares, dessa maneira chegando em alguns
casos aproximadamente até 2,99% do total de matriculas, como é o caso da EMEIEF
Maria de Nazaré Gomes Torres que apresentou 869 matriculas e 26 alunos atendidos
com TEA na etapa de ensino fundamental anos iniciais sem levar em consideragao,
portanto outras deficiéncias que a escola atende.

A EMEIEF Sonho de Crianga registrou um aumento significativo no niumero de
alunos com TEA entre os anos de 2021 e 2023, de acordo com dados fornecidos pela
SEMED (2024). No entanto, ao examinarmos a escola, constatamos que, conforme
indicado (Tabela 4), hd um total de 26 alunos com TEA matriculados nos anos iniciais
do ensino fundamental, sem levar em conta os diagnosticos e suspeitas de casos de
TEA na educacdo infantil. Destaca-se que a escola atende essa faixa etéaria, e devido
ao expressivo numero de matriculas de estudantes autistas, a instituicdo conta com
trés profissionais que prestam apoio em ambos os turnos (manhé/tarde), oferecendo
o0 AEE durante o contraturno. Ao longo do ano letivo, a escola promove iniciativas para
sensibilizar a comunidade escolar em relacdo ao espectro, como 0 projeto "Sonho
Azul — TEA", que busca envolver as familias desses estudantes e promover a
valorizagéo da diversidade e o respeito as diferencas.

A escola EMEF Luiz Paiva de Oliveira por sua vez, atende um publico de 25
alunos, onde ao se verificar a instituicdo informou um quantitativo de 22 estudantes

no ensino fundamental — anos iniciais, levando em consideracdo casos de hipétese e
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com laudo, onde apesar da escola ndo apresentar uma estrutura ideal para o
atendimento desse publico, como uma acessibilidade adequada existe uma demanda
grande. Apesar das limitacbes em acessibilidade, a escola enfrenta uma demanda
significativa, uma vez que recebe alunos provenientes de uma creche proxima que

avancam para o ensino fundamental.
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4 ALTERIDADE E INCLUSAO

Neste capitulo versaremos sobre a educacao especial como elemento de
inclusao nas relagdes de alteridade entre os educandos com autismo, considerando
as dimensdes que englobam os indicadores qualitativos de escolarizagcdo como

principios norteadores para a valorizagao na inclusdo escolar.
4.1 Alteridade na relagao de inclusdo dos estudantes com TEA

Ao se refletir sobre a tematica da inclusao, busca-se compreender dentro do
contexto escolar a relagéo de alteridade® para o desenvolvimento dos educandos com
autismo, o que assim, torna-se necessario uma explanagao do verbo alterar, que
provindo do latim — alter, significa o outro ou alteres (Silva, 2000, p. 92).

Segundo o dicionario de Houaiss (2001), a etimologia altérité representa a
qualidade ou estado de ser outro; condicao do que é distinto e/ou diverso. Assim o
conceito ajuda a explorar como a identidade é formada em relagdo a existéncia do
“outro”, portanto a alteridade nao representa uma condigdo a ser possuida, mas
constitui uma ferramenta crucial para a compreensao da diversidade humana.

Nessa perspectiva, pensar a diferenga, implica necessariamente pensar nas
relacbes das diferencgas, aqui, entre 0 eu e o outro, ou entre 0 mesmo e o outro,
abrangendo os seus aspectos positivos e negativos, a fim de se conceber a
capacidade de se colocar no lugar do outro para a sua devida compreensao e respeito.

A aptidao de se colocar na posi¢cdo do outro, leva-nos a reconhecer os seus
limites e decorre do consentimento de que o “eu” € distinto do “outro”, bem como
somos diferentes. Essa percepcao das relagbes de diferengas, nos constitui como
sujeitos humanos e podem ou nao conduzir a uma maior empatia, ou seja, o
reconhecimento da importéncia da presenga das diferengas entre os sujeitos em
varios contextos.

Trusen (2021) destaca ainda que a nogao de alteridade significa e abrange a
ideia da diferencga, efetivando-se dialogicamente pela relagédo entre os termos opostos,

mas que nao sao excludentes, pois o Outro sé pode ser apreendido pela existéncia

5 A alteridade € abordada sob diversas perspectivas pluridisciplinares, que oferecem um entendimento
mais abrangente e menos rigido do conceito. Desse modo, em vez de basear-se exclusivamente em
parametros predefinidos ou medi¢Bes quantitativas, como frequentemente ocorre nas ciéncias
neuroldgicas e psiquidtricas, essa abordagem facilita a integragdo do campo de conhecimento da
psicanalise.
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da relacdo entre o Mesmo. Portanto, essa relacdo € entendida como categoria
imprescindivel na compreensao das relagdes humanas, ocupando um lugar central
nas discussdes entre os cientistas sociais, psicanalistas e estudiosos literarios.

O aspecto relacional da alteridade, € uma categoria que se pde em acordo com
termos diferenciais, tendo como base a filosofia contemporéanea, a mesma parte do
pressuposto que permite refletir a respeito das relagées entre os homens para se
pensar a relagdo do homem consigo mesmo existente na psicanalise. A posse na
relacédo de alteridade entre os sujeitos, pode representar uma relagao perigosa, diante
de uma apropriacdo na neutralizacdo, onde os individuos pensam em si mesmo,
estabelecendo o sentimento de poder sobre o outro.

O conceito de alteridade na atualidade, assume um papel importante a fim de
evidenciar que a “diferenca” existente na relacdo entre o “eu e o outro” é essencial
para o desenvolvimento dos individuos que apresentam déficit na comunicagao verbal
e nao verbal, bem como destaca-se os sujeitos com TEA.

A incluséo na perspectiva da educagao especial aos educandos com autismo
compreende a necessidade de reflexdo da pratica pedagdgica utilizada pelos
educadores no acolhimento as suas especificidades no ensino regular, haja vista que
o provimento de medidas inclusivas, a fim de oportunizar o uso de estratégias e
metodologias para um curriculo mais acessivel a todos os publicos.

Para o ensino dos alunos com autismo esse processo de inclusdo, é
fundamental para o desenvolvimento cognitivo dos mesmos, para além disso o
delineamento no diagndstico do educando com TEA representa uma condigao
importante para possibilitar o planejamento na atuagdo do educador, na adaptacéo
curricular e na solicitacdo no provimento dos seus direitos essenciais, além das
medidas de cunho oferecidas pelo Estado. Pois, “Para a crianca entrar na inclusao de
alunos na escola o diagnéstico também € importante. As criangas com autismo tém
direito a ter um auxiliar especialista em sala de aula” (Gaiato, 2018, p. 49).

A garantia no exercicio da cidadania de todos os individuos constitui-se como
base neste envolvimento, pela condigdo de igualdade para o acesso, permanéncia e
aprendizagem dos educandos com o autismo. Assim, o conceito de alteridade por sua
vez, adentra na discussao pelo reconhecimento e respeito as diferengas dos outros,
desse modo, versa-se a perspectiva de uma inclusdo escolar, que se propde na

ressignificagdo de praticas pedagdgicas para um espago escolar que garanta as
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condicdes necessarias plena de todos os alunos independente das suas diferencas e
limitacdes.

Segundo Guérios e Stoltz (2010, p. 10) o conhecimento humano esta
intrinsecamente ligado a interacdo com outros individuos, tanto semelhantes quanto
diferentes. A experiéncia da alteridade é capaz de permitir que se enxergue diferentes
perspectivas que anteriormente ndo eram consideraveis ou era atribuida pouca
importancia, mas que a partir da experiéncia com a alteridade torna-se possivel ter
consciéncia e refletir sobre nés mesmos.

E a partir das vivéncias mediadas e construidas positivamente entre os sujeitos,
que se estabelece uma alteridade, capaz de oportunizar a troca de significados e
afeicdo entre os individuos, possibilitando e estimulando a reorganizagcdo das
interacdes e do fluxo de comunicagéo, entre os sujeitos autista com as pessoas que
estdo em seu convivio social.

De acordo com Freire (2016, p. 19) a relagado entre ensino e aprendizado é
fundamental, pois ndo ha docéncia sem discéncia’. Os sujeitos envolvidos, apesar de
suas diferengas, ndo se limitam a serem objetos uns dos outros. O processo de
ensinar também implica aprender, e o de aprender também implica ensinar, somos
assim eternos aprendizes nesse processo de se fazer a educacgao, apesar da idade
ou experiéncia acumulada.

A importancia do educador e educando, deve-se basear em uma educagao que
utiliza como elemento fundamental o respeito as diferencas e que valorizando as
especificidades de cada sujeito dentro do processo de aprendizagem, reconhece a
alteridade presente no ambito escolar, como subsidio para uma perspectiva dialégica
de educacao.

Assim, direcionando-se a pessoa com autismo, o documento estabelecido pela
American Psychological Association (2003), identifica que ha casos particulares de
pessoas autista, em que se observa um comprometimento na comunicacido, bem
como pela percepgao do outro e as interagdes sociais, incluindo os seus proprios
familiares. Sendo assim possivel que esses sujeitos ignorem seus irmaos e nao

reconhegam as suas necessidades ou sinais de sofrimento (APA, 2003, p. 33).

7 O entendimento da discéncia nessa pesquisa esta diretamente relacionada ao processo de
aprendizagem do aluno.
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Evidencia-se que casos particulares existentes entre os sujeitos autistas em
relagdo a percepcao do outro, podem resultar em problemas na linguagem e na
alteridade entre o eu e o outro interrelacionados.

Maleval (2003, p. 23) parte da distingdo entre o proximo e o outro como lugar
de linguagem destacando que a relagdo de alteridade no autismo por meio da
representacao de icones, € uma estratégia eficaz para ser utilizada com as criangas

autistas, por se tratar de uma referéncia direta e clara do mundo, pois:

Sabemos que, dentre os diferentes signos, as criancas autistas apreciam
particularmente o0s icones, ou seja, signos justificados ao menos
parcialmente, que representam esquematicamente a entidade, a pessoa, o
acontecimento ou o atributo designado (por exemplo, o0 S das placas de
transito que designam os ziguezagues, a planta de uma casa, as imagens de
homens e mulheres na entrada dos banheiros, etc.). Eles os apreciam porque
0 icone constitui 0 signo mais adequado a sua tentativa de codificacdo do
mundo; nela se revela imediatamente uma conexd&o rigida do signo & imagem
do referente (Maleval, 2003, p. 23).

Para as criancas que apresentam dificuldades na comunicacdo e compreensao
de conceitos abstratos ou do que esta a sua volta, os icones, isto é, os signos sao
codificacbes visuais que tornam mais acessiveis a comunicagdo, desse modo a

crianga com autismo em sua singularidade consegue situar-se no mundo e interagir.

Entre o reconhecimento da alteridade para a constru¢do de uma educacao
especial e inclusiva, estabelecida e fortalecida por meio das legislagdes e movimentos
de lutas sociais em defesa aos direitos dos educandos PAEE em todos os niveis de
ensino, suscita-se a reflexdo da aceitacdo de um desafio presente no cenario atual,
do qual esta relacionado com a necessidade de protecado da pessoa com deficiéncia,
a fim de garantir que os direitos das pessoas com deficiéncias nao sejam violados,
mesmo frente a minimizagao de atitudes preconceituosas (Capellini, 2018, p. 35).

O desafio que se estabelece na perspectiva de que a existéncia de uma
legislagcdo vigente nem sempre representa, que na realidade a mesma esteja sendo
cumprida a rigor, mas, todavia, que tais direitos humanos precisam partir de uma
conscientizacao coletiva para que seja vivenciada na pratica de maneira plena.

A educagao enquanto direito fundamental para o desenvolvimento do individuo,
contribui de forma significativa para a sua emancipagdo dentro do contexto de
inser¢cao no ambito social, cultural e econdmico, ou seja, a garantia de acesso a este
direito basico permite conceber portanto que apesar das transformagdes acometidas

dentro do processo educacional ao longo dos anos, muito ainda precisa ser
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repensado, no contexto de se buscar vivenciar na realidade, uma inclusao escolar que
oportunize o acesso aos niveis adequados da aprendizagem e do conhecimento.

Segundo a Unesco (1994, p. 1), as escolas regulares com uma abordagem
inclusiva sdo os ambientes mais eficazes para combater atitudes discriminatérias, pois
promovem a criagdo de comunidades acolhedoras e contribuem para a construgao de
uma sociedade inclusiva. Essas escolas ndo so6 proporcionam educacgao de qualidade
para a maioria das criangas, como também melhoram a eficiéncia do sistema
educacional como um todo, tornando-o mais eficaz.

Ao se refletir a educacdo especial na perspectiva da educagao inclusiva,
percebe-se que o0 objetivo central das escolas regulares, deve, portanto, caracteriza-
se pela garantia de direitos de acesso e permanéncia aos sujeitos, visto que ao se
trabalhar com a diversidade, o respeito as particularidades seriam capazes de
promover espacos educacionais acolhedores, que contribuiriam para a execug¢ao de
estratégias pedagogicas, dentro da realidade de inclusdo de alunos diagnosticados
com o autismo.

O processo de inclusao do PAEE, insere-se no contexto de lutas para a garantia
na efetivacdo de direitos basicos na educacdo, a mesma tem recebido uma
centralidade maior no sentindo de se conceber uma educagao que alcance a todos os
sujeitos presentes no processo de escolarizagdo no ensino regular.

O enfrentamento das dificuldades existentes dentro do processo de inclusao
escolar, perpassa pela superagéo de praticas pedagdgicas centradas na figura de um
profissional que apenas repassa conhecimentos aos alunos sem levar em
consideracao o respeito as peculiares dos sujeitos, tendo em vista que a escola € um
espaco potencialmente importante para o desenvolvimento desses educandos, pelas
estimulagdes na aprendizagem e no comportamento favorecidos pela socializagao
entre os individuos.

O processo de inclusao da crianga com autismo na classe de ensino regular,
demanda um caminho desafiador, onde dentro do processo de ensino e
aprendizagem, € fundamental uma adaptagao da pratica educativa para a atuagéo do
docente, de forma que se garanta uma participagao efetiva do educando com autismo,
além do seu desenvolvimento cognitivo, haja vista que a sua organizagao cerebral e
esquemas comportamentais atuam de forma diferente do habitual.

Ferreira e Franca (2017, p. 512) apontam ainda que a participagéo do educador

para a aprendizagem viva da crianga com autismo, ocorre pelo envolvimento na
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mediacao pelo professor de brincadeiras em grupo e na ressignificacdo do
aprendizado, para que possa ser claro e objetivo, utilizando-se dos recursos
disponiveis para um ensino de qualidade que atenda as necessidades das criangas
com autismo.

Para tanto, tal tematica de cunho inclusiva exige assim a proviséo de iniciativas
que possam garantir um espago adequado para o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que a escola deve desenvolver estratégias para que a crianga
receba um ensino de qualidade, flexibilizando o seu curriculo para atender as
necessidades educativas de todos.

Diante dessa perspectiva de flexibilizagao curricular, Capellini (2018, p. 35)
aponta que “A ideia de flexibilizacdo se relaciona a necessidade de conferir maior
plasticidade, maior maleabilidade ao curriculo, destituindo-o da rigidez tradicional”,
nesse sentido o termo ‘flexibilizar’ ndo se refere assim ao facilitar dos processos de
ensino para a crianga com autismo, mas sim oferecer subsidios para que na pratica
educativa seja garantida a atengao a diversidade.

A garantia de espagos educativos mais acessiveis para o educando com
autismo, contribui para a adaptacédo do mesmo, na classe de ensino regular, haja vista
que conforme destaca Ferreira e Franga (2017, p. 511) “As criangas autistas sentem
dificuldade em se adaptar em espacos educacionais. Os problemas encontrados sao:
socializagao, organizagao, distracao e dificuldade em sequenciar”. Portanto, torna-se
necessario a exigéncia em qualificagado profissional do educador responsavel pelo
atendimento destes alunos, visto que a condug¢ao deste processo educativo ndo pode
ocorrer de forma a desconsiderar o diagnéstico da crianga, pois, tende-se a correr o
risco de se padecer no acolhimento dessa crianca e posteriormente na qualidade de
ensino da mesma.

Gaiato (2018, p. 118), enfatiza ainda a importancia no acolhimento e
estimulagdo da crianga com autismo no ambiente escolar, ressaltando que este
espaco vai além do oferecimento de oportunidades de aprendizado, mas contempla a
promoc¢ao da interagdo social diversificada. Desde o cumprimento inicial na chegada
na escola até as atividades em grupo, é possivel promover um ambiente Unico de
desenvolvimento das habilidades sociais, contemplando criangas da mesma faixa
etaria diariamente.

Assim sendo, a escola representa um espago fundamental para as interacdes

sociais entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, haja vista
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os alunos com TEA, pois este ambiente € importante para o desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas, que potencializam a sua aprendizagem e socializagado com as
demais pessoas.

A diversidade no contexto educacional contemporaneo impde desafios
significativos, especialmente quando se trata do atendimento aos estudantes com
TEA. Nas unidades escolares, existe uma demanda por estratégias inclusivas que
promovam a alteridade no acolhimento desses estudantes torna-se permanente. A
alteridade que é entendida como a capacidade de reconhecer e respeitar a diferenca
do outro, emerge como um elemento central na construgdo de um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo.

A realidade enfrentada por estudantes com TEA nas escolas municipais muitas
vezes revela lacunas na compreensdo da alteridade por parte dos profissionais
envolvidos, sendo crucial investigar de que maneira a alteridade € percebida e
praticada no atendimento a estudantes com TEA, identificando obstaculos existentes

e propondo solu¢cdes que promovam uma abordagem mais inclusiva e efetiva.

4.2 Dimensobes da escolarizacdo no TEA

Na perspectiva de uma educacgao escolar que promova o acesso, participagcao
e permanéncia dos estudantes com TEA, é evidente a necessidade continua de
enfrentamento de diversas barreiras como a escassez de recursos financeiros,
infraestrutura inadequada, falta de formagao docente, pouco apoio familiar e acesso
ainda limitado as informacgdes sobre o autismo.

Os entraves existentes para a garantia dos direitos fundamentais da pessoa
com autismo, podem obstruir o processo de aprendizagem do mesmo, sendo
necessario para a superacao de tais desafios um esforco conjunto que envolva a
gestdo publica, instituicdes educacionais, professores, pais e/ou responsaveis, além
da sociedade em geral.

Silva e Gracez (2019) destacam a abordagem que se baseia no modelo
desenvolvido pelo Instituto Rodrigo Mendes. Este modelo identifica 05 (cinco)
dimensdes essenciais para uma educacao inclusiva: 1) Estratégias pedagdgicas e de
aprendizagem; 2) Gestao Escolar, 3) Familias; 4) Parcerias; e 5) Politicas publicas,
onde tais dimensdes se interrelacionam com o processo de aprendizagem, conforme

ilustrado na (Figura 4).
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Figura 4 - Dimens®@es da educacéo inclusiva

APRENDIZAGEM

5. POLITICAS
PUBLICAS ?t.

Fonte: com base em Silva e Gracez (2019).

Essas dimensdes contribuem para o desenvolvimento de pesquisas pautadas
na producao de conhecimento para a educagéao inclusiva, buscando a compreensao
dos desafios que estdo presentes no acesso desses estudantes a escolarizacao.

Nesta pesquisa, priorizamos a dimensédo 1 e 2, conforme (Figura 5).

Figura 5 - Dimens@es de conceito de aprendizagem na pesquisa

GESTAO
ESCOLAR

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

APRENDIZAGEM

Fonte: a autora com base no Instituto Rodrigues Mendes (2024).

A educacéo inclusiva demanda e envolve a acéo direta de diferentes atores e
esferas sociais que se relacionam de modo interdependente. A perspectiva do
conceito do desenho universal € baseada na ideia de que recursos de acessibilidade
gue reduzem ou eliminam barreiras no ambiente ndao beneficiam apenas pessoas com
deficiéncia. Por exemplo, uma rampa nédo ajuda apenas uma pessoa em uma cadeira

de rodas, mas também pais e maes que empurram um carrinho de bebé.

Nesse desenho universal se busca garantir que produtos, espacos, meios de
comunicacao, tecnologias e servicos sejam projetados para serem utilizados pelo

maior numero possivel de pessoas, independentemente de suas caracteristicas.
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Esse conceito também se aplica a educacdo através do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA). O DUA defende a necessidade de criar objetivos
educacionais, métodos, materiais e avaliagdes que funcionem para todos os alunos,
oferecendo diferentes abordagens de aprendizagem. Nao € uma solugéo Unica, mas
sim uma variedade de opc¢des que ativam diferentes formas de aprendizagem.

Rodrigo Hubner Mendes, em seu artigo "O que é desenho universal para
aprendizagem?", explica que o DUA é um modelo pratico que busca ampliar as
oportunidades de desenvolvimento de cada estudante através de um planejamento
pedagdgico continuo, combinado com o uso de midias digitais.

Na (Figura 6) observa-se os principios orientadores para a aprendizagem
universal, que representam um conjunto de diretrizes, com a finalidade de tornar a
educacdo mais acessivel eficaz e inclusiva para todos os alunos, independente de
suas habilidades e deficiéncia. Tais principios portanto, foram construidos com base

na neurociéncia para atender as mais diversificadas necessidades dos alunos.

Figura 6 - Principios orientadores da aprendizagem universal
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Fonte: com base em CAST (www.cast.org) 2024.

O DUA pode auxiliar os educadores a optar ou desenvolver abordagens
pedagogicas que oportunizem, independentemente de suas formas e caracteristicas
de aprendizagem, que que todos os estudantes em igualdade de condicbes

aprendam.

Mesmo que todos concordem que a participacdo das pessoas com deficiéncia

€ um direito inquestionavel, ainda ha muitos professores e gestores escolares que


http://www.cast.org/
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resistem a essa ideia, alegando falta de preparo. Alguns educadores que sao
favoraveis a incluséo de pessoas com deficiéncia ainda fazem excecdes, dizendo que
nao possuem o preparo necessario (Observatoério de educacao, 2021).

O observatorio destaca que a ideia de que a escola ou o professor precisam
estar prontos antes de receber estudantes com deficiéncia € baseada em uma
expectativa ilusoria de que existe um conhecimento pronto, que pode prescrever como
lidar com cada crianca. No entanto, o preparo do professor na educacéao inclusiva é
resultado da experiéncia e da interacdo diaria com cada aluno, com e sem deficiéncia,
através de uma pratica pedagogica dinamica que reconhece e valoriza as diferencas.

A dimensao 1 — Estratégias Pedagogicas e de Aprendizagem representa uma
avaliacao das praticas de ensino adotadas pelos profissionais que atuam na sala de
recursos multifuncionais, no atendimento educacional especializado, desenvolvido no
contraturno, ou nédo, a depender da realidade do estudante, sendo dessa forma
constituido por professores da educacdo especial que desenvolvem atividades
adaptadas e materiais didaticos especializados para suplementar ou complementar a
escolarizagéo dos estudantes TEA (Dias, 2021).

A dimenséo 2 — Gestdo Escolar esta voltada para questfes frente as medidas
adotadas pelos gestores no Projeto Politico Pedagégico — PPP e na pratica com a
promocao das relacdes inclusivas entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo
educativo dos estudantes TEA, para que 0S mesmos possam viabilizar o
enfrentamento dos entraves existentes na garantia dos direitos. Libaneo (2007)
ressalta que a gestdo escolar € um sistema que agrega pessoas com carater
intencional em suas acfes dentro do contexto sécio-politico.

Na organizacdo das dimensdes educativas de inclusdo dos estudantes com
TEA, a centralidade da investigacéo reside na concepcao de qualidade na incluséo,
estando intrinsecamente vinculada a asseguracao do direito na integra, desse modo
€ indiscutivel afirmar que a complexidade do conceito de inclusdo perpassa sobre o
reconhecimento de que cada individuo pode apresentar perspectivas diferentes sobre
0 mesmo conceito, ao explorar essa perspectiva pode-se obter uma visdo mais
detalhada e abrangente do significado de inclusdo em diferentes contextos.

A relevancia em se buscar a compreenséo dos indicadores para as dimensdes
de estratégias pedagodgicas e de aprendizagem; e de gestdo escolar fornecem
subsidios para o entendimento de como esse processo tem ocorrido na pratica, pois

€ necessario o esforco conjunto entre as acdes a nivel macro, que apresentam um
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alcance mais amplo com a intencionalidade de trazer mudancas sistémicas e
estruturais, como as politicas governamentais e legislacdes; além das de nivel micro
gue ocorre focalizado nos individuos e grupos, bem como a que se refere as praticas
inclusivas em sala de aula.

O desenvolvimento de espagcos de aprendizagem que promovam
oportunidades equanimes para os alunos PAEE vai além da somente garantia de
matricula para os alunos como previsto em lei (Carneiro, 2016, p. 84). E necessario o
esforgo conjunto entre agées macro e micro para que possam refletir na efetividade

das ac¢0Oes diarias e assim a escola possa cumprir o0 seu papel.

4.3 Indicadores qualitativos na escolarizagao de estudantes com TEA

Ao refletir o conceito de indicador propde-se destacar uma abordagem centrada
na reflexao, pois indicador refere-se as medidas ou sinais que apontam fendmenos
especificos na pesquisa, ou seja, utilizar o sistema de indicadores nao deve
representar apenas uma listagem de definigbes quantitativas ou conceitos
operacionais, mas sim deve ser analisado de forma mais aprofundada, a fim de que
possa ter relevancia tedrica e contribua para a realidade.

Prado e Castanha (2016) refletem sobre o conceito de indicador, como uma
ferramenta que dimensiona propriedades especificas, a fim de atribuir valores sobre
determinado fend6meno. Os indicadores vém assumindo uma significativa importancia
em diversos contextos por permitir determinar valores e tendéncias.

Ao considerar esta concepg¢ao o conceito de indicador propde-se a destacar
uma abordagem centrada na reflexdo, pois “indicador” refere-se as medidas ou sinais
que apontam fendmenos especificos na pesquisa, ou seja, utilizar o sistema de
indicadores n&o deve representar apenas uma listagem de definicdes quantitativas,
mas sim deve ser analisado de forma mais aprofundada, a fim de que tenha relevancia
tedrica e contribua para a realidade.

Dias (2021; 2022) estabelece 13 (treze) indicadores de qualidade, presentes

nas dimensdes 1) Estratégias Pedagdgicas e de Aprendizagem (Quadro 7).
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Quadro 7 - Dimensdes/indicadores de estratégias pedagdgicas e de aprendizagem

DIMENSAO INDICADOR DESCRITO

Auxilio a todo estudante com TEA recém matriculado em seu processo de adaptagao
na escola.

Atendimentos multidisciplinares sendo essenciais para o processo de socializagao,
autonomia e aprendizagem dos estudantes com TEA na educacéo basica.
Colaboragéo e parceria dos profissionais do atendimento multidisciplinar de maneira a
favorecer a construgdo de contextos mais inclusivos e acolhedores no ambiente
escolar.

Incentivo e promogédo pelos professores de relagdes e espagos/momentos de
compartilhamento dos estudantes com TEA e seus pares.

Rede de apoio aos familiares dos estudantes com TEA constituida por diversos
profissionais do atendimento multidisciplinar.

Educacao Inclusiva de modo a ser uma agao continua e multidimensional que envolve
politicas publicas, gestao escolar, estratégias pedagdgicas, participagdo dos familiares,
parcerias Inter setoriais articuladas e ambiente.

Participacao de discussdes para definicbes de espagos e atividades ideais para a
inclusdo de estudantes com TEA, visando a ampliagdo do seu acesso, participagéo e
autonomia nos ambientes escolares.

O ambiente escolar, como oferta ao estudante com TEA, sendo um espago com menos
estimulo/sobrecarga sensorial para autorregulacao.

Gestao publica oportunizando mais cursos, palestras e programas de qualificagédo
sobre o TEA e a Educagao Inclusiva para as escolas, os profissionais da saude e
comunidade em geral.

Afigura do gestor educacional e o entendimento deste em relagéo a educacao inclusiva
influencia a comunidade escolar a promover atitudes favoraveis ao desenvolvimento
de estudantes com TEA no espago escolar.

O trabalho e participagdo do mediador(a) auxiliando o estudante com TEA e a
colaboragdo com seu desenvolvimento escolar e é importante que o professor(a)
estabelega uma boa parceria com o(a) mediador(a) do estudante com TEA a fim de
acompanhar o trabalho deste profissional.

A importancia que a escola e os familiares tém para estimular o estudante com TEA a
participar das atividades socioculturais da escola (gincanas, feiras de ciéncias, dia da
familia, apresentacgdes entre outras).

Atuacgéo de areas multidisciplinares, a fim de contribuir com definicdes de elementos
macro estruturantes e micropoliticas educacionais inclusivas que qualifiquem o
atendimento a estudantes com TEA.

Fonte: Dias (2021; 2022).

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E DE APRENDIZAGEM

Observa-se que na proposicao de indicadores de qualidade propostos por Dias
(2021; 2022) para a inclusao educacional de estudantes com TEA, destaca-se a
importancia nos atendimentos multidisciplinares para a promog¢ao da socializagao,
autonomia e aprendizagem desses alunos, refletindo na colaboragdo entre
profissionais da area da saude e sendo fundamental no processo educativo.

A relevancia do ambiente escolar na autorregulagao sensorial dos estudantes
com TEA, visam proporcionar espagos menos estimulantes. Além disso, concebe-se
a necessidade de capacitagdo continua para profissionais da educagdo e da
comunidade em geral, bem como, o papel do gestor educacional na promogao da
inclusado. A participacao dos familiares, a colaboragao entre professores e mediadores,
e o estimulo a participagao em atividades socioculturais sdo componentes essenciais
para uma educacao sociocultural em consonancia com uma educacao inclusiva de
qualidade para os estudantes com TEA (Dias 2021; 2022).
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Nesses indicativos a abordagem multidisciplinar pode contribuir para o
desenvolvimento de politicas educacionais mais inclusivas, garantindo o acesso,
participagao e aprendizagem plena desses alunos no ambiente escolar.

Outra dimenséao estabelecida por Dias (2021; 2022), € a de 08 (oito) indicadores
para a gestdo escolar, referindo-se ao conjunto de processos, praticas e agdes da
administragdo pedagdgica (Quadro 8).

Quadro 8 - Dimensdes/indicadores de gestao escolar

DIMENSAO INDICADOR DESCRITO

Organizacao da escola de modo que os estudantes com TEA possam transitar com
autonomia e seguranga.

Entendimento em relagdo a educagao inclusiva, influenciando o corpo docente a
promover atitudes favoraveis ao desenvolvimento do estudante com TEA no espago
escolar.

Postura em zelar para que a relagdo estabelecida com o estudante com TEA e os
demais profissionais da educagdo (porteiro, merendeira, zeladores e secretarios
escolares) seja harmoniosa/atenciosa.

Necessidade de ajustes, aprimoramentos ou novas elaboragdes nos curriculos para
fortalecer a qualidade da inclusdo dos estudantes com TEA.

Ambiente escolar, como oferta ao estudante com TEA, sendo um espago com menos
estimulo/sobrecarga sensorial para autorregulacao.

Existéncia, por parte da gestédo escolar, de busca por parcerias com outros profissionais
(universidades, projetos e profissionais de saude) quando necessario, a fim de
contribuirem no esclarecimento de possiveis duvidas sobre o TEA e possibilitar
adaptagéo por parte dos estudantes, bem como orientar ou proporcionar auxilio para
com os familiares dos estudantes.

Estimulo e oportunidade, por parte da gestdo escolar, de acdes e iniciativas de
qualificagcao de todos os profissionais da escola para praticas docentes (e ndo docentes)
que entendam as particularidades do estudante com TEA.

Estratégias para estimular a presenga, participagdo e éxito de todos os estudantes
pertencentes a sua comunidade.

Fonte: Dias (2021; 2022).

GESTAO ESCOLAR

Na dimensao de gestao escolar os indicadores buscam compreender como o
papel desempenhado pela gestdo é um fator fundamental para a promogao da
inclusdo dos estudantes com TEA, por meio da busca de parcerias com outros
profissionais, como universidades e especialistas na area da saude, quando
necessario. Essas parcerias favorecem o suporte técnico e orientagdo para a
adaptagao do ambiente escolar e fornecer auxilio aos familiares dos estudantes com
TEA.

E importante que a gestdo escolar promova a qualificacdo de todos os
profissionais da escola visando praticas que promovam a inclusao e compreenda as
particularidades do estudante com autismo. Isso pode ser alcangado por meio de
acdes e iniciativas de capacitacdo que visem aumentar a sensibilidade e competéncia
dos profissionais em lidar com a diversidade de necessidade dos alunos. A

necessidade de ajustes nos curriculos escolares também € destacada como uma
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medida essencial para fortalecer a qualidade da inclusdo dos estudantes com TEA,
incluindo a implementacao de estratégias pedagdgicas diferenciadas e a oferta de
recursos adequados para atender esse publico.

Portanto, a educagado inclusiva tem sido um objetivo fundamental das
instituicdes educacionais contemporéneas, a fim de garantir o acesso e o
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, independentemente de suas
diferencas e necessidades. Nesse contexto, a organizagcdo da escola desempenha
um papel crucial, especialmente no que diz respeito aos estudantes com TEA, que
requerem suporte especifico para transitar com autonomia e seguranga no ambiente
escolar.

Os indicadores da dimensao da gestao escolar, permitem a compreensao da
educacao inclusiva por parte do corpo docente, fundamental para promover atitudes
favoraveis ao desenvolvimento dos alunos com TEA. Dias (2022), demonstra que a
sensibilizagdo dos professores para as necessidades individuais desses alunos
contribui significativamente para sua integragao e sucesso académico.

Esses indicadores, descrevem que € essencial zelar pela harmonia e atengao
nas relacdes estabelecidas entre os estudantes com TEA e os demais profissionais
da educacdo, como porteiros, merendeiras zeladores e secretarios escolares. Uma
abordagem inclusiva requer a participacao e o envolvimento de todos os membros da
comunidade escolar na promog¢ao do bem-estar e desenvolvimento dos alunos com
TEA.

A exposicdo desses indicadores ndo s6 oferece uma oportunidade para
melhorar as praticas inclusivas no contexto local, mas também serve como um impulso
para a definicdo de indicadores qualitativos que possam levar a implementacdo de
politicas publicas mais eficazes em prol do publico com autismo. Essas politicas
devem estar centradas nas necessidades desses educandos em processo de
escolarizagdo, favorecendo assim um compromisso mais soélido com sua inclusdo e
bem-estar educacional.

Em sintese, os indicadores apontam para a forma de como a organizagao
escolar deve desempenhar um papel crucial na promog¢ao da inclusdo e no apoio ao
desenvolvimento dos estudantes autistas. Por meio de uma abordagem sensivel e
proativa, as instituicdes educacionais podem criar ambientes acolhedores e inclusivos

que permitam a todos os alunos, incluindo aqueles com TEA.
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5 QUALIDADE DE ATENDIMENTO NO TEA

Neste capitulo, apresentamos o0s resultados e discussGes dentro dos
procedimentos metodoldgicos, sendo organizado em 04 (quatro) categorias de

analise, apresentadas a sequir.

5.1 Observagdes de campo e caracterizagcao dos participantes

Durante a pesquisa de campo, conduzida no processo de reconhecimento do
campo empirico de pesquisa, visitas a SEMED, aplicagao dos instrumentos de coleta
de dados nas escolas da rede municipal de Castanhal, observamos e registramos
informacgdes relevantes para conducao da pesquisa.

As observacdes me possibilitaram enquanto pesquisadora compreender que 0
trabalho de campo exige paciéncia e persisténcia, entre outras situagbes de
superacao que nao precisam interferir diretamente na realidade observada.

Na visita a SEMED inicialmente foram solicitados os dados para a CEES, a fim
de oferecer uma visao geral do quantitativo de matriculas de alunos com TEA em toda
a rede publica municipal no ano letivo de 2023, solicitagao esta que foi correspondida
com éxito, e apresentada por etapa de ensino, com o repasse de informacdes sobre
o quantitativo de matriculas em relacéo as outras deficiéncias.

Para além deste primeiro momento, também foi solicitado o quantitativo de
matriculas de estudantes com TEA do Ensino Fundamental (anos iniciais) durante o
periodo de 2021 a 2023, por unidades de ensino nas areas urbana e do campo.

A partir dessa base de dados fornecidos pela CEES, foi possivel constatar em
consonancia com as informagdes obtidas nas secretarias das escolas uma
divergéncia entre os quantitativos de alunos. Essa discrepéncia levanta questdes
sobre a consisténcia dos registros feitos pela coordenadoria de educagao especial e
as unidades escolares, indicando uma necessidade de revisdo dos dados para o
atendimento com maior eficacia e integridade de informagdes para esse publico-alvo.

Ja nas visitas as escolas para apresentacdo e identificagdo prévia de
colaboradores para participagdo na pesquisa, foi possivel verificar sujeitos que nos
receberam de forma solicita e disponibilizaram em alguns casos o numero de telefone
para possiveis contratempos no agendamento das entrevistas, além de docentes que

estavam em periodo de recesso, mas participaram da entrevista de forma remota,
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através da aplicagao do questionario pelo Google Forms. Em contrapartida encontrou-
se profissionais que nao se disponibilizaram a participar da pesquisa, com a
justificativa de que estavam em periodo de concluséo de relatério dos estudantes e
inicio das matriculas para o ano letivo vigente de 2024.

Mesmo com as diferentes realidades supracitadas nas escolas participantes da
coleta de dados, foram obtidas informagdes de grande relevancia, que impulsionaram
positivamente na escrita desta pesquisa, a fim de possibilitar a compreensao sobre a
realidade da educacao municipal de Castanhal, no Estado do Para.

Ao entrevistarmos os professores da educagdo especial e gestores
educacionais, deparamo-nos com realidades distintas, tais como a necessidade de
ajustes estruturais de algumas escolas municipais e das relagdes estabelecidas entre
os profissionais da educacgao, o que permite aferir que mesmo presente na mesma
rede de ensino, existe uma diversidade de experiéncias e contextos adversos
vivenciados por varios atores dentro de um sistema educacional, o que facilita a
existéncia de uma readequacao de coleta de dados para o alcance dos objetivos de
investigacgao.

Nesse percurso tivemos contato com os mais diversos sujeitos da pesquisa,
onde realizaram-se importantes discussdes, relacionada aos projetos que se voltam
para as familias e estudantes TEA, com a finalidade de conscientizacdo de toda a
comunidade escolar, além do didlogo relevante sobre a importancia e caréncia de
equipe multiprofissional, das areas de saude para o provimento de diagndsticos dos
alunos, sendo uma discussdo muito marcante nas falas dos entrevistados.

No ambito das lutas por uma educacéao especial de qualidade, nos deparamos
com profissionais que reconhecem a causa como essencial e a abragam com
entusiasmo, no entanto também encontramos individuos que demonstraram um certo
desanimo no ambito de atuacgao, frente as relagdes com os demais profissionais da
area. O contraste entre dedicagao de alguns docentes e desénimo de outros, frente a
causa da educacado especial aponta para a evidéncia de desafios estruturais e
culturais no sistema educativo.

As observagdes revelam, portanto que a promocdo da educagao especial e
inclusiva esta em constante processo de evolugéao, a se iniciar pelos profissionais que
precisam estar motivados, para a existéncia de espagos acolhedores que favoregam

a aprendizagem dos estudantes TEA.
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Ao explorarmos o perfil dos professores da educacgao especial e dos gestores
educacionais no primeiro bloco do questionario (Quadro 9 e Quadro 10), destacam-se
caracteristicas como: sexo, idade, formacao inicial, tempo de servico, situacao
funcional na escola e entre outras variaveis relevantes para este estudo. Estas
informagdes compiladas nos permitiram apresentar um retrato abrangente e preciso

desses educadores.

Quadro 9 - Perfil dos professores da educacao especial

DADOS PESSOAIS DADOS PROFISSIONAIS

| Variavel | indicadores n Variavel | indicadores n
| Fetninino 09 Cutro vinculos de | Pozsui 03
sexn Menos de 25 ™ trabalho | MEo possui 3]
De 25 & 30 0z Shuaggo funcionsl ;E Efetivo (5
Idade De 31 &35 1 | Contratato 03
(ano) 3640 m Carga horéria de | Até 25h 1]
hiais de 40 04 trabalho 40k a7
Solteira 03 [semanal) | =4i0h o

Eztado 1
il fCasa.da 05 o 1a 3anos uy|
Divorciada o Tempo de docéncia | Tals 06
. Com filhos 1] [anos) | 25a 35anos 01
Filhos Sem fihos | 03 [ 35ad0anos | ™

DADOS FORMATIVOS

Variavel indicadores n
Formacéo Inicial | Licencistura 09
. o | Especializagio 05
Paz Graduago [Mestrado o
| Educacdo Especial Incluziva 06
Ay Poz | Atendimento educacional ezpecializada 02
GraduacAniCapacitacio | AEE e Meuropsicapedagodia 01
| Capacitagdo pars stuar com TEA [u]

Fonte: a autora (2024).

Analisamos o perfil s6cio demografico dos 09 (nove) professores que atuam no
AEE, profissionais importantissimos para a promog¢ao da inclusao, a analise permitiu
compreender as suas representagcdes no contexto educacional do municipio.

Identificou-se que a maioria dos profissionais pesquisados nas 05 (cinco)
escolas municipais de Castanhal sdo do sexo feminino (100%). A maioria desses
docentes possuem vinculo de trabalho exclusivamente na esfera municipal, sendo que
06 (seis), ou seja, 66,6% tém vinculo "efetivo", enquanto 33,3% sao contratados. Além
disso, cerca de 44,4% possui mais de 40 anos de idade.

Tendo em vista a presenga majoritaria entre as colaboradoras da pesquisa,
aponta-se os estudos de Pra e Cegatti (2016) acerca da educacao e docéncia, como
areas em que as mulheres ingressaram no mercado de trabalho mais cedo e com
mais facilidade em comparacdo aos outros setores. Além disso, Martins (2007)
apresenta que o magistério faz parte de um oficio das mulheres pela relagao

estabelecida entre a figura materna e o cuidado das criangas.



68

O perfil das professoras sugere que no contexto da educacgao, a predominancia
do sexo feminino apresenta-se como uma tendéncia, além disso evidencia-se que o
numero significativo de profissionais com vinculo exclusivo na prefeitura municipal de
Castanhal indica uma certa estabilidade no emprego, além da experiéncia profissional
que conta como ponto positivo, tendo em vista que os profissionais em sua maioria
apresentam entre 7 a 25 anos em atuacéo.

No que concerne a experiéncia profissional, nota-se que 66,6%, ou seja 06
(seis) das entrevistadas apresentam idade entre 7 a 25 anos de atuagéo docente, para
as demais manifestagdes de tempo de servico (1 a 3 anos; 25 a 35 anos e 35 a 40
anos) cerca de 11,1% indicaram respectivamente.

Para Huberman (2000) a fase de 1 a 3 anos é compreendida como o periodo
de entrada na carreira em que ele classificou como um momento de descobertas e
exploracao, a partir do contato com a realidade. Em contrapartida para Huberman
(2000) a fase de serenidade e distanciamento afetivo, contempla o periodo de 25 a 35
anos onde o professor vivencia um certo conformismo com a sua pratica e aceita-se
como é.

Em relacdo a formacdo inicial e continuada a totalidade dos professores
possuem formagao em licenciatura e pos-graduacéao /ato sensu na area de educacao
especial e inclusiva, estando em tese qualificados para o trabalho com inclusao.
Apenas uma professora mencionou possuir pos-graduagao stricto sensu em nivel de
mestrado. Os professores declararam possuir formacao especifica voltada para o
TEA, o que os habilita para realizar um trabalho educativo mais eficaz e direcionado
ao atendimento desse publico em especifico.

A qualificacdo académica desses profissionais com énfase na educacgéao
especial e inclusiva, além do foco para o TEA sugere que existe um certo compromisso
em se buscar uma preparagao adequada para atuacdo com esse publico-alvo e
vivéncia da alteridade enquanto conceito que trata sobre as diferengas, no entanto a
baixa representacao de profissionais com pds-graduacgao stricto sensu pode indicar
que os mesmos deveriam buscar mais qualificacdes para o desenvolvimento de
habilidades de pesquisa e lideranga dentro do campo da educagao especial.

Quanto aos 07 (sete) gestores educacionais pesquisados o Quadro 10, ilustra

0s resultados obtidos.
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Quadro 10 - Perfil dos gestores

DADDS PESS0AIS DADOS PROFISSIONAIS
Variavel | indicadores n Variavel indicadores n
Feminino 05 Cutro vinculos de Possui 00
Sexo Masculino 0z frabalho MNao possui o7
De 25a 30 0o . - . Efetivo o7
ldade | De31a3s | oo | -iuagao funcional Contratato 00
[(ano) 36 a 40 01 Carga horaria de Até 25h 00
Mais de 40 06 frabalho 40h 05
Solteiralo) 03 (semanal) =40h 02
E‘S:t:ﬂ;m Casadaio) 04 i 1a 3 anos 0o
Divorciadalo) | 00 Tempo de docéncia 7a2s o7
. Com filhos 04 (anos) 25 a 35 anos 0o
Filhos ™ cmfilnos | 03 35240 anos |00
DADOS FORMATIVOS
Variavel indicadores n
Formacao Inicial Licenciatura 07
. N Especializacio D&
Pos Graduagao Nﬁz possui pos-graduacdo 01
Educacdo Especial Inclusiva 03
Area Pos Curriculo e Avaliacdo 01
Graduacdo/Capacitacdo Gestdo 02
Capacitagdo para atuar com TEA 02

Fonte: a autora (2024).

Os dados pessoais dos gestores revelaram que 60% s&o do sexo feminino,
enquanto 40% s&o do sexo masculino. Em relagao a idade, cerca de 85,7% tém mais
de 40 anos, enquanto 14,2% tém entre 36 e 40 anos, de acordo com Canedo et al.
(2010), a idade é um fator que reflete um certo nivel de maturidade, pois associa-se
ao valor da experiéncia de vida necessaria para desempenhar com sucesso a fungao
de diretor em uma instituicdo de ensino. Vale destacar, a variavel para o estado civil e
quantidade de filhos, dos quais 42,9% afirmaram ser solteiros e ndo ter filhos,
enquanto 57,1% séo casados e tém filhos.

Com relacao os dados profissionais, observa-se que todos os colaboradores
apresentam situagao funcional na rede publica municipal de forma efetiva, nao
possuindo vinculo com outras instituicdes, tendo prevaléncia na manifestacido do
tempo de experiéncia docente de 7 a 25 anos, a vivéncia de sala de aula representa,
um indicador que contribui para a compreensao das dificuldades e possibilidades
dentro das ag¢des no trabalho docente (Canedo et al., 2010).

A predominancia esta entre os gestores com longa experiéncia na SEMED de
Castanhal, muitos dos quais mantém vinculo empregaticio exclusivo com a instituigao.
Entre eles, aproximadamente 05 (cinco) colaboradores (71,4%) relataram uma carga
horaria semanal de 40 horas, enquanto outros 02 (dois) (28,6%) colaboradores
ultrapassam esse limite.

A variavel dos dados formativos, aponta que em sua totalidade os gestores

apresentam formacéo inicial em licenciatura, dos quais 85,7% relataram apresentar
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pos-graduacado em varias areas como: Gestdo escolar; psicopedagogia; curriculo e
avaliagao na educacao basica; libras e educagao especial. No entanto, 14,3% relatou
nao possuir formacédo a nivel de /lato sensu, o que pode representar um entrave
significativo para o desenvolvimento de agdes, pois sem uma formagéo avancada o
gestor pode carecer nos conhecimentos especializados advindos da profissdo

Santos (2008) ressalta que a contemporaneidade exige a presencga de gestores
mais dindmicos que possam ser capazes de propor estratégias para as exigéncias de
cada momento, instaurando assim as melhores condi¢cdes de trabalho no contexto
educativo. A falta de pés-graduacéo pode favorecer a limitagdo na compreensao de
praticas inovadoras e de politicas educacionais.

A alteridade enquanto fator importante para se reconhecer, respeitar e valorizar
as diferencgas, torna-se uma postura necessaria a ser tomada pelos gestores para a
promocdo de espacos educativos acolhedores e inclusivos, o papel do diretor no
processo de orientagdo para a garantia e implementagao de praticas pedagogicas é
essencial, no entanto através dos dados obtidos é possivel aferir que cerca de 71,4%
dos gestores ndo apresentam capacitagédo para o TEA e 28,6% indicaram possuir.

Esse ponto notavel no perfil profissional dos diretores e vice-diretores, traz uma
indicacdo de que existe uma escassa manifestagdo de profissionais com formacgao
especifica para lidar com estudantes TEA, apesar da crescente presenga desse
publico no contexto escolar do municipio. Esta lacuna na formagao pode representar
um desafio significativo para a inclusao efetiva desses alunos e para o atendimento
de suas especificidades dentro do ambiente escolar.

Sem uma capacitacdo adequada, os profissionais da educagdo podem
enfrentar dificuldades em compreender as necessidades dos estudantes com autismo,
no processo de adaptagao das praticas pedagdgicas e até mesmo na implementagao

de estratégias para apoio adequadas.

5.2 Macroindicadores de qualidade no atendimento TEA

Discutiremos como o municipio de Castanhal tem implementado essas praticas
para garantia da educagao especial na perspectiva da educagéao inclusiva, a fim de
tornar essa realidade possivel para alunos com TEA, a partir dos resultados obtidos,
conforme descrito anteriormente pela aglutinacdo dos indicadores de qualidades

propostos por Dias (2021), representando-os em 06 (seis) macroindicadores para a
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dimenséo 1, e, 04 (quatro) para a dimenséo 2, registrando a mensuragao de respostas
nos itens da Escala Likert.

Conforme Dias (2021; 2022), p. 7, a dimenséao das Estratégias Pedagdgicas e
de Aprendizagem, refere-se ao planejamento e desenvolvimento das praticas de
ensino e aprendizagem em sala de aula e demais ambientes de aprendizagem
(formais e nao formais).

Nessa dimensao sao elencados 06 (seis) macroindicadores (Quadro 11), em
que foram dispostos em 04 (quatro) itens (E = Exemplar, ED = Em Desenvolvimento,

| = Iniciante e IN = Inexistente).

_ Quadro 11- Frequéncia dos macroindicadores da Dimenséo 1
DIMENSAO: Estratégias pedagodgicas e de aprendizagem
Macroindicador 1: Suporte inicial e adaptagao escolar (1 e 8)
INDICADORES ITENS DE RESPOSTAS

E ED | IN
1.Auxilio a todo estudante com TEA recém matriculado em seu
processo de adaptacdo na escola. 444% | 55.6% 0% 0%
8. O ambiente escolar, como oferta ao estudante com TEA, sendo um
espaco com menos estimulo/sobrecarga  sensorial para | 11,1% | 66,7% | 11,1% | 11,1%
autorregulagéo.
Macroindicador 2: Atendimento multidisciplinar e socializagao (2, 3 e 11)
2. Atendimentos multidisciplinares como essenciais no processo de
socializacéo, autonomia e a?prendizagem dos estudantes?:om TEA. 33,3% | 66,7% 0% 0%
3. Colaboragdo e parceria dos profissionais do atendimento
multidisciplinar para favorecer a construgdo de contextos mais | 33,3% | 66,7% 0% 0%
inclusivos no ambiente escolar.
11. O trabalho e participacdo do mediador(a) auxiliando o
estudante com TEA e a colaboragdo com seu desenvolvimento | 22,2% | 77,8% 0% 0%
escolar.

Macroindicador 3: Participagao ativa e compartilhamento (4, 7 e 12)
4. Incentivo e promogédo pelos professores de espacos/momentos de
compartilhameF;]to do% estpudantzs comTEA e seuz gares. 33,3% | 66,7% 0% 0%
7. Participacao de discussdes para definicées de espacos e atividades
ideais para a incluséo de estudantes com TEA.
12. A importancia que a escola e os familiares tém para estimular o
estudante com TEA a participar das atividades socioculturais da | 33,3% | 55,6% | 11,1% 0%
escola.

22,2% | 55,6% | 22,2% 0%

Macroindicador 4: Rede de apoio e envolvimento familiar (5 e 10)
5. Rede de apoio aos familiares dos estudantes com TEA pelos
profissionais dc?atendimento multidisciplinar. P 22,2% | 55,6% | 11,1% | 11,1%
10. A figura do gestor educacional e o entendimento deste em rela¢éo
a educacdo inclusiva influenciando a comunidade escolar.
Macroindicador 5: Educacgao inclusiva e desenvolvimento profissional (6 e 9)
6. Oportunidade de mais cursos, palestras e programas de
qualificagcdo sobre o TEA e a Educagéo Inclusiva para as escolas, os | 11,1% | 55,6% | 33,3% 0%
profissionais da saude e comunidade em geral.
%UIE;Lg:gggn;?cluswa de modo a ser uma acgdo continua e 44.4% | 22.2% | 22.2% | 11.1%
Macroindicador 6: Atuagdao multidisciplinar em niveis macro e micro (13)
13. Atuacdo de éareas multidisciplinares, a fim de contribuir com
definicbes de elementos macro estruturantes e micropoliticas | 22,2% | 55,6% | 11,1% | 11,1%
educacionais inclusivas.
Legenda: E = Exemplar; ED = Em Desenvolvimento; | = Iniciante; IN = Inexistente
Fonte: a autora com base em Dias (2021; 2022).

33,3% | 44,4% | 22,2% 0%
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Os indicadores de qualidade associados a relagao de alteridade refletem-se na
criagdo de espacgos inclusivos para alunos com TEA, permitindo que principios
fundamentais para a educagéo inclusiva sejam adotados. Ao focar na promocéao da
diversidade e na eliminagéo de barreiras, essas abordagens sdo capazes de tornar a
educacao mais acessivel e equitativa.

Levando-se em consideragao que um indicador € uma informacgao sintética que
se vincula a uma informacgao contextualizada para delinear uma realidade, na tentativa
de mensura-lo de modo a tornar operacional a sua observacao e possivel avaliacao,
alguns objetos matematicos podem ser considerados adequados neste processo de
representacdo e modelagem (Dias, 2021; 2022).

Retomando aos macroindicadores, como foram organizados, destacamos as
mensuragdes em unidades e porcentagem, compreendendo cada indicador a partir
da dimensdo especifica. Nessa investigacdo o desafio se centrou na adequada
selecao dos 13 (treze) indicadores descritos capazes de serem convergentes para o
que denominamos de macroindicadores capazes de apreender no contexto da
educacgao inclusiva paisagens da realidade da escolarizagdo de estudantes com TEA
no AEE.

Além disso € valido ressaltar que a organizagado da dimensao 1 se concentrou
em 06 (seis) macroindicadores (Quadro 12), os quais fornecem uma visdo mais ampla
e aprofundada das praticas educacionais adotadas no contexto do estudante com
autismo, permitindo assim uma melhor compreensao e identificacdo dos desafios

existentes no processo de ensino e aprendizagem.

Quadro 12 - Macroindicadores de qualidade da dimenséo 1

Dimensao 1: Estratégias pedagdgicas e de aprendizagem

MI-1. Suporte inicial e adaptagéo escolar (1 e 8)

MI-2. Atendimento multidisciplinar e socializagéo (2, 3 e 11)
MI-3. Participacao ativa e compartilhamento (4, 7 e 12

MACROINDICADORES MI-4. Rede geg;poio e envolvir‘;ento familiar ((5 e 10) :

MI-5. Educacéo inclusiva e desenvolvimento profissional (6 e 9)

MI-6. Atuacao multidisciplinar em niveis macro e micro (13)

Fonte: a autora (2024).

Esses macroindicadores, em nosso entendimento permitem verificar medidas
que indicam as variaveis agregadas, constituindo-se como indicador de qualidade,
podendo ser diversificados, com a funcao de, por meio de padrbes preestabelecidos,
mensurar resultados finais. Desse modo, essa abordagem oferece uma visdo mais
global e detalhada em relagdo aos objetivos estabelecidos, facilitando assim uma

analise mais aprofundada e eficaz das praticas e intervengdes no contexto escolar.
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Segundo Mitchell (1996), indicador € uma ferramenta que permite a obtengao
de informagdes sobre uma dada realidade. Para Mueller et al. (1997), um indicador
pode ser um dado individual ou um agregado de informagdes, sendo que um bom
indicador deve conter os seguintes atributos: simples de entender; quantificagédo
estatistica e légica coerente; e comunicar eficientemente o estado do fendmeno
observado.

Dessa forma, foi possivel calcular a frequéncia de cada macroindicador em
relacdo a dimensédo 1 investigada, considerando as respostas calculadas, cada ponto
corresponde um valor numérico, de modo que o participante obtém uma pontuacgao a
respeito das afirmacbes e, ao final, sua pontuacado total, em numeros ordinais e
porcentagem, representados por graficos em linha de tendéncia com base em série
obtidas com relagao a todas as afirmacgdes por macroindicadores dos colaboradores
professores atuantes no AEE.

O Grafico 7, ilustra a frequéncia do MI-1 (Indicadores 1 e 8) da dimensao
estratégias pedagoégicas/aprendizagem.

Grafico 7 - Frequéncia do MI-1/Dimenséao 1
80,00%

70,00%
60,00% 55,60%

66,70%

50,00% 44,40%
40,00%
30,00%

20,00% 1,10% 11,16% 11,10%
10,00% 0% 0%
0,00%
E ED | IN
M Indicadorl 44,40% 55,60% 0% 0%
Indicador8 11,10% 66,70% 11,10% 11,10%
I Indicadorl Indicador8
=2 por Média Mdvel (Indicadorl) 2 por Média Movel (Indicador8)

Fonte: a autora (2024).

Observa-se, partindo do MI-1 Dimensao 1 (Grafico 7), que as questbes
referentes ao suporte inicial e a adaptagao escolar apresentaram uma frequéncia de
(44,4%) para existente e (55,6%) para em andamento. Em relagdo ao ambiente
escolar, como um espaco com menos estimulo/sobrecarga sensorial para
autorregulacéo, percebe-se uma série de manifestagoes que vao desde a inexisténcia
e o estagio inicial (11,1%) até o exemplar (11,1%), sendo predominante o estagio em
andamento (66,7%).
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Estes resultados evidenciam uma tendéncia, com base na série temporal, para
esta dimenséao estar em desenvolvimento, além de apontar comportamentos por parte
dos professores participantes que indicam a necessidade de um maior empenho no
auxilio a adaptacao inicial dos estudantes com TEA na escola municipal, assim como
na oferta de um ambiente escolar mais propicio, com maior estimulo e menos
sobrecarga sensorial para a autorregulacéo.

A inclusdo dos alunos com autismo requer um compromisso significativo por
parte dos educadores. Grossi et al., (2020) destacam que as praticas pedagogicas
eficientes dependem do envolvimento e preparo do professor para acolher os alunos
com afetividade, isso implica reconhecer que o foco do professor ndo deve se limitar
a sua propria condicao fisica ou psiquica, mas sim nas suas capacidades de promover
a inclusdo, combatendo a segregacéao.

A preparacdo do professor envolve ndo apenas habilidades técnicas, mas
também uma postura aberta e empatica em relagdo as diferencas individuais dos
alunos, criando um ambiente inclusivo e acolhedor na sala de aula. Viana (2015) ainda
enfatiza que € importante compreender o autismo ndo como uma patologia
incapacitante, mas sim como uma forma singular e inventiva de existir no mundo.

A partir do MI-2 (Indicadores 2, 3 e 11) da dimensdo em questéo, acerca do
atendimento multidisciplinar e socializacdo é possivel identificar (Grafico 8) uma

composic¢ao formada por 03 (trés) indicadores (Dias, 2021), dos quais evidenciam:

Grafico 8 - Frequéncia do MI-2/Dimensao 1

90,00% 77,80%
80,00% 66,70% 66,70%

70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%

33,30%
33,30%
22,20%

10,00% 0% 0% 0% 8% 0% 0%
0,00%
E ED | IN
M Indicador2 33,30% 66,70% 0% 0%
Indicador3 33,30% 66,70% 0% 0%
Indicadorll 22,20% 77,80% 0% 0%
I Indicador2 Indicador3
Indicador1l =2 por Média Mdvel (Indicador2)
2 por Média Mével (Indicador3) 2 por Média Mével (Indicadoril)

Fonte: a autora (2024).
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Os professores atuantes no AEE com alunos TEA, destacam uma tendéncia de
(33,3%) para exemplar e (66,7%) para em desenvolvimento, no que se refere aos
atendimentos multidisciplinares como essenciais no processo de socializagao,
autonomia e aprendizagem dos estudantes com TEA. No que infere a colaboragéo e
parceria dos profissionais do atendimento multidisciplinar para favorecer a construgao
de contextos mais inclusivos no ambiente escolar, revela-se a porcentagem de
(33,3%) para exemplar e (66,7%) para em desenvolvimento entre os colaboradores.
Além disso, o trabalho e participagcdo do mediador(a) auxiliando o estudante com TEA
e a colaboragdo com seu desenvolvimento escolar, com predominancia de (77,8%)
para em desenvolvimento e (22,2%) para exemplar. Prioritariamente 0% foi uma
tendéncia para iniciante e inexistente em ambos os indicadores descritos.

Desse modo, afere-se que a colaboracéo e parceria entre os profissionais do
atendimento multidisciplinar estd em desenvolvimento no ambiente escolar.
Chamando-se a atengdao para o trabalho e participacdo do mediador(a) como
estratégia essencial para o auxilio e colaboracdo no desenvolvimento escolar do
estudante com autismo.

E crucial destacar o papel fundamental do mediador(a) nesse contexto. O
mediador desempenha um papel-chave na facilitagdo da interagcao entre o aluno com
autismo, seus colegas e professores, atuando assim como ponte entre as suas
especificidades e as praticas pedagogicas da escola, adaptando o ambiente e as
atividades para o atendimento do estudante.

Segundo Mousinho et al., (2010), o mediador, profissional de apoio escolar
deve agir como apoio ao professor da turma regular, intermediando as situagdes ou
questdes comportamentais, pedagodgicas, comunicativas e sociais do estudante,
dessa forma ndo atuando como substituto do professor, mas como mediador das
relacbes a fim de que os estimulos sejam compreendidos pela crianga.

Quanto ao MI-3 (Indicadores 4, 7 e 12) que trata sobre participagédo ativa e
compartilhamento, ressalta-se a presenca de 03 (trés) indicadores (Dias, 2021), que

convergindo formaram o macroindicador 3 (Grafico 9).
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Gréfico 9 - Frequéncia do MI-3/Dimenséo 1

80,00% 66,70%
70,00% 55,60%
33,30% 5,60% 22,5U0%
60,00% 33,30% 2 2 22,20%
50,00% 22,20% 11,10%
40,00%
30,00% ] 0% 0o
20,00% BN ° 0%
10,00% 0% N%
0,00%
E ED | IN
M Indicador4 33,30% 66,70% 0% 0%
Indicador7 22,20% 55,60% 22,20% 0%
Indicadorl2 33,30% 55,60% 11,10% 0%
I Indicador4 Indicador?
Indicador12 ———2 por Média Mdvel (Indicador4)
2 por Média Moével (Indicador?) 2 por Média Movel (Indicadori2)

Fonte: a autora (2024).
Com uma tendéncia de (33,3%) para exemplar e (66,7%) em desenvolvimento,

no que se refere ao incentivo e promogao pelos professores de espagos/momentos
de compartilhamento dos estudantes com TEA e seus pares, além de cerca de
(22,2%) exemplar, (55,6%) em desenvolvimento e (22,2%) iniciante em participacéo
de discussbes para definicbes de espacos e atividades ideais para a inclusdo de
estudantes com TEA, por fim, (33,3%) exemplar, (55,6%) em desenvolvimento e
(11,1%) iniciante, na importancia que a escola e os familiares tém para estimular o
estudante com TEA a participar das atividades socioculturais da escola.

Significando que ainda se deve trabalhar fortemente junto ao incentivo e
promocao pelos professores de momentos e espacos de compartilhamento entre seus
pares, bem como, discussdes para definicoes de atividades ideias para inclusdo com
TEA. Assim, é importante que a escola e os familiares estimulem participacdes
socioculturais de forma participativa nas escolas municipais, tendo em vista a
tendéncia marcante no estagio de desenvolvimento.

Segundo Mantoan (2003) € essencial repensar o papel da escola, envolvendo
professores, pais e comunidades, para a implementacao de praticas mais solidarias e
inclusivas no ambiente escolar. A mudancga deve ocorrer na escola, ndo nos alunos,
para garantir o direito a educagao para todos, sem discriminagdo ou segregagao. O
objetivo é que as escolas sejam instituicdes abertas a todos os alunos, promovendo a

inclusdo de forma constante.
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O MI-4 (Indicador 5 e 10) dos professores do AEE (Grafico 10), por sua vez,
definiu-se com base em 02 (dois) indicadores que organizados, representa o

macroindicador sobre a rede de apoio e envolvimento familiar.

Grafico 10 - Frequéncia do MI-4/Dimensao 1
60,0000 55,60%

50,00% 44,40%

40,00% 33,30% 22,20%
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I Indicador5 Indicador10
=2 por Média Mdvel (Indicador5) 2 por Média Movel (Indicador10)

Fonte: a autora (2024).

Com destaque para os seguintes percentuais: (22,2%) exemplar, (55,6%) em
desenvolvimento, (11,1%) iniciante e (11,1%) inexistente, em relagdo a rede de apoio
oferecida aos familiares dos estudantes com TEA pelos profissionais do atendimento
multidisciplinar, evidenciando uma variedade de perspectivas neste aspecto, refletindo
a complexidade e a diversidade de abordagens adotadas pelos profissionais
envolvidos. Ressalta-se os percentuais para a figura do gestor educacional e o
entendimento deste em relagdo a educacéo inclusiva influenciando a comunidade
escolar, com (33,3%) exemplar, (55,6%) em desenvolvimento e (22,2%) iniciante.

Este resultado aponta para a necessidade de melhoria nas relagdes entre a
rede de apoio aos familiares e estudantes com TEA pelos professores do AEE, frente
a manifestagao de (11,1%) na frequéncia, mesmo que haja a manifestagdo entre o
critério de em desenvolvimento. Além disso, a figura do gestor educacional e seu
entendimento em relacdo a educacgao inclusiva, influencia na promogcdo de uma
cultura escolar que valorize a diversidade e garanta o acesso equitativo da educagao
de forma universal.

Mitler (2003) versa sobre a perspectiva de que a inclusao requer uma reforma
abrangente nas escolas, abordando o curriculo, métodos de avaliagéo, estratégias
pedagodgicas de agrupamento de alunos em sala de aula. Este modelo é
fundamentado em valores que promovem um ambiente acolhedor e celebram a

diversidade, considerando fatores como género, nacionalidade, raca, lingua materna,
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contexto socioecondmico, nivel educacional e deficiéncia, levando-se a refletir sobre
dimensdes mais amplas no conceito para a inclusao.

O MI-5 (Indicadores 6 e 9) versa sobre o macroindicador de educagéo inclusiva
e desenvolvimento profissional, perpassando pela realidade formativa ofertada pela

rede municipal de educagao (Grafico 11).

Grafico 11 - Frequéncia do MI-5/Dimenséo 1
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Fonte: a autora (2024).

Desse modo, os percentuais ficaram em (11,1%) exemplar, (55,6%) em
desenvolvimento e (33,3%) iniciante, para as oportunidades de mais cursos, palestras
e programas, além disso (44,4%) para exemplar, (22,2%) em desenvolvimento,
(22,2%) para iniciante e (11,1%) inexistente, tendenciando no que se refere a
educacao inclusiva de modo a ser uma acao continua e multidimensional.

A relacdo entre a educagao inclusiva e o desenvolvimento profissional
apresenta-se como alternativa eficaz no ambiente escolar, na tentativa de espacos
mais acolhedores e acessiveis. A exclusdo persiste na educagao regular, seja devido
a deficiéncia dos alunos ou a percepgéao de "dificuldades de aprendizagem". Ainclus&o
implica na transformacdo das escolas em ambientes acolhedores e estimulantes,
tanto para alunos quanto para o pessoal educativo, criando comunidades que
incentivam e celebram o sucesso de todos. Além disso, a inclusao envolve estabelecer
parcerias com outras organiza¢gées e comunidades para desenvolver oportunidades
educacionais e melhorar as condi¢des sociais locais (Booth; Ainscow, 2002).

Sendo assim, ao relacionarmos a realidade local, percebemos que o MI-5
manifesta-se pela proximidade do processo de desenvolvimento, o0 que sugere pensar
que foi iniciada oportunidades de cursos, palestras e qualificacbes sobre o TEA e a

educacéo inclusiva, por meio de projeto ofertados pela SEMED do municipio com os
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educadores e comunidade em geral nas escolas, de forma multidimensional e
continua, no entanto existe uma necessidade de aprimoramento de tais formacgdes a
fim de contemplar a acao pratica de sala de aula, como evidenciado pelos professores,
o que justifica a tendéncia ainda direcionada para o processo iniciante.

Por fim, é valido contemplar o MI-6 (Indicador 13) que apresenta o
macroindicador sobre atuagao multidisciplinar em niveis macro e micro (Grafico 12),
refletindo-se sobre as contribuicdes e definicbes de elementos macro estruturantes e

micropoliticas inclusivas com atuagao multidisciplinar.

Grafico 12 - Frequéncia do MI-6/Dimensao 1
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Fonte: a autora (2024).

O MI-6, que trata da atuacao de areas multidisciplinares para contribuir com as
definicbes de elementos macro estruturantes e micropoliticas educacionais inclusivas.
Os dados indicam uma tendéncia de (22,2%) para exemplar, (55,6%) em
desenvolvimento, (11,1%) iniciante e (11,1%) inexistente. A prevaléncia estd no
estagio de desenvolvimento, indicando que as diferentes disciplinas tém potencial
para colaborar no processo de aprendizagem dos estudantes. No entanto, ainda nao
se alcancgou o nivel exemplar devido a falta de colaboragao e integracao eficazes dos
conhecimentos de diferentes areas para promog¢ao da educacgao inclusiva.

A integracdo entre diversas areas exige uma colaboracdo eficaz entre
profissionais da educacao, visando a criagdo de ambientes escolares que possam
atender as necessidades individuais de cada aluno. Essa colaboragdo enriquece as
relagdes e impacta tanto em niveis macro quanto micro das politicas educacionais,
promovendo uma educagao inclusiva e de qualidade para todos.

Pensar na dimens&o 1 de estratégias pedagogicas e de aprendizagem, tendo
em vista os macroindicadores (MI-1, MI-2, MI-3, MI-4, MI-5 e MI-6) em relacado a
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educacao publica municipal, é considerar que a mesma transita entre os aspectos do
processo de desenvolvimento, estando vinculada a educagao inclusiva e apoio aos
estudantes com o espectro e suas familias. No entanto, ha espaco para melhorias,
como fornecer mais detalhes sobre acgdes praticas, incluir desafios especificos de
implementacao eficazes para pratica educacional inclusiva de professores no AEE.

Portanto, destaca-se que na realidade local o atendimento prestado pela equipe
multidisciplinar em saude apresenta problemas significativos que frequentemente
existem atrasos no diagnodstico e na emissdo de laudos, impactando assim
negativamente no acompanhamento e na qualidade do cuidado oferecido aos
estudantes em escolarizacdo. Essa situagcdo impacta ainda mais o processo de
tratamento e reabilitagdo, enfraquecendo a eficacia das intervengdes na adaptagao
curricular.

Além disso, mesmo com o acesso facilitado as informacgdes sobre o TEA, ainda
existe a condicao de pais ou responsaveis que demoram a aceitar o diagnéstico. Essa
resisténcia pode ser atribuida a uma série de fatores, tais como desinformacéo,
estigmas sociais associado ao TEA e dificuldades emocionais enfrentadas diante do
diagnéstico de uma condigdo complexa, bem como o nivel 3 que exige um apoio
substancial. Essa demora na aceitagdo pode comprometer o inicio de intervencdes
adequadas e oportunas, impactando de forma negativa no desenvolvimento e na
qualidade de vida da crianga ou do adolescente com TEA.

A partir das contribuicdes por meio da avaliacdo dos professores da educagéao
especial em atuagdo na SRM do municipio de Castanhal foi possivel aferir que o
contexto educativo de cunho inclusivo para os educandos autistas ainda nao
conseguiu alcangar o conceito de exemplar, no entanto ainda se encontra em
andamento na garantia de condi¢ées minimas para que o publico TEA em processo
escolar vivencie uma educagao equanime.

Ao realizarmos as entrevistas entre 07 (sete) diretores e vice-diretores atuantes
no contexto do ensino regular municipal. A partir disso, identificamos 08 (oito)
descritores dos indicadores (Quadro 13) os quais também foram agrupados em 04
(quatro) itens de respostas (E = Exemplar, ED = Em Desenvolvimento, | = Iniciante e

IN = Inexistente).
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Quadro 13 - Frequéncia dos macroindicadores da dimensao 2

DIMENSAO: Gest&o Escolar
Macroindicador 1: Ambiente escolar e autonomia dos estudantes com TEA (1 e 5)

ITENS DE RESPOSTAS
E ED I IN

28,6% | 71,4% 0% 0%

INDICADORES

1.0rganizacéo da escola de modo que os estudantes com TEA
possam transitar com autonomia e seguranca.

5. Ambiente escolar, como oferta ao estudante com TEA, sendo
um espaco com menos estimulo/sobrecarga sensorial para | 42,9% | 42,9% 14,3% 0%
autorregulacgéo.

Macroindicador 2: Atitudes e entendimento do corpo docente (2 e 4)

2. Entendimento em relagdo a educacao inclusiva, influenciando

o corpo docente a promover atitudes favoraveis ao | 14,3% | 71,4% 0% 14,3%

desenvolvimento do estudante com TEA no espago escolar.

4. Necessidade de ajustes, aprimoramentos ou novas

elaboragbes nos curriculos para fortalecer a qualidade da | 28,6% 57,1% 0% 14,3%

inclusdo dos estudantes com TEA.
Macroindicador 3: RelagGes interpessoais e zelo pelo bem-estar (3 e 6)

3. Postura em zelar para que a relacdo estabelecida com o
estudante com TEA e os demais profissionais da educacdo

: - - . 28,6% | 71,4% 0% 0%
(porteiro, merendeira, zeladores e secretarios escolares) seja
harmoniosa/atenciosa.
6. Existéncia, por parte da gestdo escolar, de busca por parcerias
com outros profissionais (universidades, projetos e profissionais
de salde) quando necessario, a fim de contribuirem no 42.9% | 57.1% 0% 0%

esclarecimento de possiveis duvidas sobre o TEA e possibilitar

adaptacdo por parte dos estudantes, bem como orientar ou

proporcionar auxilio para com os familiares dos estudantes.
Macroindicador 4: Desenvolvimento profissional e colaboragao (7 e 8)

7. Estimulo e oportunidade, por parte da gestao escolar, de agdes
e iniciativas de qualificacdo de todos os profissionais da escola

Lo ~ 42,9% | 57,1% 0% 0%
para praticas docentes (e ndo docentes) que entendam as
particularidades do estudante com TEA.
8. Estratégias para estimular a presenca, participacéo e éxito de 42.9% | 57.1% 0% 0%

todos os estudantes pertencentes a sua comunidade.
Legenda: E = Exemplar; ED = Em Desenvolvimento; | = Iniciante; IN = Inexistente
Fonte: a autora com base em Dias (2021; 2022).

Desse modo, a dimenséo sobre Gestdo Escolar, abrange o planejamento, as
acgdes, a organizagao e o desenvolvimento definidos no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), bem como a promogéao de relagdes colaborativas entre a comunidade escolar
e os professores, visando aprimorar as praticas inclusivas (Dias et al., 2022, p. 07).

Ao visualizarmos os indicadores elencados no Quadro 13, perceberemos que
a mensuragao utilizada é a de porcentagem, a mesma foi calculada para verificar a
frequéncia nas respostas, tendo em vista o quantitativo de colaboradores
entrevistados. E importante ressaltar que a escolha por essa abordagem quantitativa
permitiu uma analise mais objetiva e comparativa entre os diferentes contextos
escolares.

Portanto, com base nesses dados quantitativos, foram definidos 04 (quatro)

macroindicadores (Quadro 14) que se aproximam e facilitam a compreensao diante
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dos indicadores da gestao escolar em estudo. Esses macroindicadores oferecem uma
visdo panoramica das praticas e politicas adotadas, contribuindo assim para uma
analise mais abrangente e fundamentada. Dessa forma o significado de cada
macroindicador é construido com base em um conjunto de indicadores (Dias et al.,
2022) que foram clarificados por meio de perguntas aplicadas aos envolvidos na
pesquisa.

Assim a utilizacdo de indicadores contribui para que se possa explorar os
significados em pormenores tornando possivel a reflexdo dos indicadores a fim de

focalizar na atual situagdo das escolas (Booth; Ainscow, p. 17, 2002).

Quadro 14 - Macroindicadores de qualidade da dimensé&o 2

Dimenséao 2: Gestao Escolar
MI-1. Ambiente escolar e autonomia dos estudantes com TEA (1 e 5)
MI-2. Atitudes e entendimento do corpo docente (2 € 4)
MI-3. Relacgdes interpessoais e zelo pelo bem-estar (3 e 6)
MI-4. Desenvolvimento profissional e colaboracéo (7 e 8)

Fonte: a autora (2024).

MACROINDICADORES

Sendo assim, o MI-1 (Indicadores 1 e 5), da dimenséao 2: Gestao escolar, reflete
sobre o ambiente escolar e autonomia dos estudantes com TEA, refletiu sobre a
existéncia de ambientes escolares acolhedores que promovam o processo para a

inclusédo, dessa forma observou-se a partir do (Grafico 13) algumas tendéncias de

respostas:
Grafico 13 - Frequéncia do MI-1/Dimenséo 2
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Fonte: a autora (2024).

Destaca-se que o indicador 1 acerca da organizagao da escola de modo que
os estudantes com TEA possam transitar com autonomia e seguranga, apresentou

(28,6%) para exemplar, (71,4%) em desenvolvimento e (0%) para iniciante e
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inexistente, além disso no indicador 5 de ambiente escolar, como oferta ao estudante
com TEA, sendo um espago com menos estimulo/sobrecarga sensorial para
autorregulacéo, prevaleceu os (42,9%) para exemplar, (42,9%) em desenvolvimento,
(14,3%) iniciante e 0% para inexistente.

Assim € possivel aferir uma manifestagdo significativa do estagio em
desenvolvimento para este macroindicador, tendo muito que avangar, pois verifica-se
que em algumas instituicbes a adequacéao fisica do espago ainda demanda uma
necessidade na adaptagcédo arquitetbnica e pedagdgica para o atendimento dos
educandos com TEA para que se possa estimular a sua autonomia.

Sendo valido compreender o papel do gestor diante desta realidade, tendo em
vista que as suas agdes funcionam como mecanismos para a mediacdo dos meios
para a promog¢ao da educagao inclusiva. Veiga (2014) contribui com essa discussao
ao afirmar que o gestor esta promovendo a inclusdo, quando cria a possibilidade de
momentos para o dialogo, além da troca de experiéncias e valorizacado da diversidade
no contexto educativo.

Desse modo, a acessibilidade universal, identificacdo e realizagdo de
adequagdes curriculares permite que a escola esteja preparada para os desafios
vigentes a partir do olhar do gestor.

Deixando claro que € necessario avangarmos na criagcdo de ambientes
escolares mais acolhedores, que oferecam as adaptagdes necessarias para atender
as suas necessidades individuais. Isso inclui ndo apenas ajustes fisicos, mas também
a valorizagdo das habilidades unicas de cada estudante TEA, reconhecendo e
potencializando seus talentos.

Além disso o MI-2 (Indicadores 2 e 4) de atitudes e entendimento do corpo
docente, compreende a aceitacdo dos professores e conscientizacdo para a

participacédo desse publico-alvo no ensino regular (Grafico 14).
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Grafico 14 - Frequéncia do MI-2/Dimensao 2
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Fonte: a autora (2024).

De acordo com o Grafico 14, identifica-se que o indicador 2 acerca do
entendimento em relagdo a educagao inclusiva, influenciando o corpo docente a
promover atitudes favoraveis ao desenvolvimento do estudante com TEA no espacgo
escolar, apresentou-se (14,3%) com exemplar, (71,4%) em desenvolvimento e
(14,3%) inexistente, frente ao indicador 4, sobre a necessidade de ajustes,
aprimoramentos ou novas elaboragdes nos curriculos para fortalecer a qualidade da
inclusao dos estudantes com TEA, percebeu-se um percentual de (28,6%) exemplar,
(57,1%) em desenvolvimento e (14,3%) inexistente.

Por conseguinte, as atitudes e o entendimento do corpo docente diante da
conscientizacao para a presenca dos estudantes com autismo, ainda perpassa por
transformagao, para a vivéncia de culturas inclusivas nos sistemas educativos, pois
ao se propor investigar essa realidade, uma das limitagdes visualizadas sao as de
professores regentes de sala de aula que transferem a responsabilidade do educando
publico-alvo da educagao especial que esta em sala de aula regular para o profissional
de apoio escolar — mediador que o acompanha, ficando distante da realidade de
desenvolvimento, avancos e dificuldades do mesmo.

Além disso, € essencial investir em capacitagcdo para os profissionais da
educacdo e motiva-los para que estejam preparados para trabalhar de forma eficaz
com estudantes TEA, compreendendo suas caracteristicas e necessidades
especificas. Isso contribuird para a criagdo de espagos educativos mais inclusivos e
acolhedores, onde todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e se

desenvolver plenamente, independentemente de suas diferengas.



85

Para Névoa (1995) o desenvolvimento pessoal e profissional depende do
contexto em que o individuo esta inserido, ou seja, o professor deve ter a escola como
espaco para ensinar, mas principalmente para aprender, tendo em vista que a
atualizagdo das praticas de ensino, surgem a partir da reflexdo com os colegas de
profissdo e esfor¢o pela mudancga, evitando-se o comodismo.

No (Grafico 15) destacamos o MI-3 (Indicadores 3 e 6) da dimenséao 2 sobre as
relagdes interpessoais e zelo pelo bem-estar, abordando a qualidade das interagdes
dentro da inclusdo como forma de organizagao e cuidado, oportunizando dessa forma

a atengao necessaria para bem realizar a inclusao.

Gréfico 15 - Frequéncia do MI-3/Dimensao 2
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Fonte: a autora (2024).

E interessante ressaltar que dentro do macroindicador 3, constituido pelo
indicador 3, sobre a postura em zelar para que a relacéo estabelecida com o estudante
com TEA e os demais profissionais da educagao (porteiro, merendeira, zeladores e
secretarios escolares) seja harmoniosa/atenciosa. Houve uma manifestacdo de
(28,6%) para exemplar e (71,4%) em desenvolvimento, evidenciando que os
colabores entrevistados ndo consideraram iniciante e nem inexistente.

O indicador 5, por sua vez, trata sobre a existéncia, por parte da gestao escolar,
de busca por parcerias com outros profissionais (universidades, projetos e
profissionais de saude) quando necessario, a fim de contribuirem no esclarecimento
de possiveis duvidas sobre o TEA e possibilitar adaptacao por parte dos estudantes,
bem como orientar ou proporcionar auxilio para as familiares desses estudantes.

Nessa dinamica o ambiente escolar contribui para o seu desenvolvimento, por

sua vez os estimulos sensoriais poderao atuar como fatores influenciadores na forma
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como esse estudante realizara a sua interagao social. Segundo Botelho et al,. (2023)
€ notdrio que uma das caracteristicas que definem o TEA estad na expressiva
dificuldade na comunicacéo e interatividade social, assim as intervengdes atuam como
estratégias para o aperfeicoamento das habilidades sociais, modelando a sua forma
de aprendizagem.

Por fim o MI-4 (Indicadores 7 e 8) sobre o desenvolvimento profissional e
colaboragédo, refere-se a importancia atribuida a formagdo para um aprendizado
continuo dos profissionais a fim de promover a cultura inclusiva nas escolas (Grafico
16).

Gréfico 16 - Frequéncia do MI-4/Dimenséao 2
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Fonte: a autora (2024).

Identifica-se no indicador 7 sobre os estimulos e oportunidades, por parte da
gestdo escolar, de agbes e iniciativas de qualificacdo de todos os profissionais da
escola para praticas docentes (e ndo docentes) que entendam as particularidades do
estudante com TEA, e o indicador 8 de estratégias para estimular a presenca,
participacao e éxito de todos os estudantes pertencentes a sua comunidade um
percentual equivalente para ambos, sendo de (42,9%) exemplar e (57,1%) para em
desenvolvimento, além do percentual de 0% em iniciante e inexistente.

Oliveira (2020) afirma que a preparagao profissional diz respeito a
conscientizagdo no processo de inclusdo das criangas com autismo, pois 0
desenvolvimento das habilidades geram possibilidades no processamento das
informacgdes e das melhores estratégias de ensino, capazes de favorecer possiveis

resultados das suas particulariedades.
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Sintetizando as médias percentuais por macroindicadores nas respectivas
dimensdes pesquisadas, utilizando-se da Escala Likert, para se alcancar a
consisténcia interna das respostas, os percentuais mediriam a confiabilidade das
respostas, ajudando assim na avaliagao as afirmag¢des da escala no mesmo construto.

Nesse sentido, os macroindicadores (MI) de qualidade as estratégias
pedagogicas e de aprendizagem (Dimenséo 1) ao atendimento de estudantes com

TEA nas escolas publicas municipais de Castanhal sao ilustrados na Figura 7.

Figura 7 - Nivel de concordancia/discordancia MI-D1
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Fonte: a autora (2024).

Nesta dimens&o, os percentuais indicam para a importédncia de ajustes
concretos por parte da equipe gestora. Esses ajustes sdo necessarios para a
implementacgéo de estratégias pedagogicas que promovam a inclusao e a equidade,
favorecendo assim a construgcdo de culturas inclusivas no ambiente escolar. No
entanto, ainda ha um caminho arduo a ser percorrido em busca da promog¢ao de uma
educacao especial e inclusiva para estudantes com autismo.

Na dimenséao das estratégias pedagogicas e de aprendizagem, os resultados
apontam para a fase iniciante de desenvolvimento na implementacdo de praticas
inclusivas. A necessidade de mais suporte inicial e adaptacdo escolar, bem como a
falta de colaboragcao entre profissionais multidisciplinares, destacam-se como areas
criticas a serem abordadas. Ainda ha espago para melhorias significativas na
promoc¢ao da participagao ativa dos alunos com TEA e no envolvimento familiar.

Quanto aos macroindicadores (M) de qualidade relacionados a gestao escolar
(Dimensdo 2) observa-se uma predominancia na Escala Likert do nivel de

concordancia em estado de iniciante (Figura 8).
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Figura 8 - Nivel de concordéancia/discordancia MI-D2
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Fonte: a autora (2024).

Na dimens&o da gestéo escolar, os macroindicadores revelam uma situagao de
iniciante na implementagao de praticas inclusivas. Questdes como a adequacao fisica
do ambiente escolar, as atitudes e entendimento do corpo docente, as relacbes
interpessoais e o desenvolvimento profissional sdo areas que requerem atencao
especial por parte de gestores educacionais.

Diante desses resultados, é evidente a necessidade de um esforgo conjunto
por parte de toda a comunidade escolar para promover uma educagao inclusiva e
equitativa, isso inclui ndo apenas ajustes fisicos nas instalagdes escolares, mas
também uma mudanca de mentalidade por parte dos profissionais da educacéo,
valorizando as habilidades singulares dos educandos com autismo e investindo em
sua capacitagao para lidar de forma eficaz com suas necessidades especificas.

Portanto, € imprescindivel que as politicas educacionais e as praticas escolares
sejam orientadas por principios inclusivos, garantindo que todos os alunos,
independentemente de suas diferengas, tenham acesso a uma educacdo de
qualidade. Somente assim poderemos avangar na constru¢gao de uma sociedade mais

justa e igualitaria, onde o direito a educacgao seja de fato assegurado para todos.

5.3 Conhecimento e pratica profissional na escolarizagdo do TEA

Para uma analise mais clara sobre a entrevista aplicada aos professores
participantes desta pesquisa, as 04 (quatro) perguntas (APENDICE D) foram
organizadas, permitindo compreender o nivel e aplicagdo do conhecimento, e como
as politicas interdisciplinares e infraestruturais estao integradas para apoio a

qualidade de escolarizagédo dos estudantes com TEA.
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Evidenciaremos com base nos aspectos relacionados aos macroindicadores
qualitativos da dimensao 1, a abordagem reflexiva diante das experiéncias e formagéao
docente dos profissionais em atuacdo no AEE das escolas supracitadas para
enriquecer nossas discussodes.

No contexto da escolarizacdo de estudantes com TEA, a utilizacdo de
conhecimentos profissionais desempenha um papel fundamental na promogao de
uma educagao inclusiva e de qualidade. Profissionais da educagdo, saude e
assisténcia social devem colaborar de forma integrada, aplicando conhecimentos
especificos sobre as necessidades e caracteristicas individuais dos alunos com TEA.

Estratégias pedagogicas personalizadas, adaptacdes curriculares, apoio
emocional e social, além de intervengdes terapéuticas adequadas, sdo exemplos de
como os conhecimentos profissionais podem ser empregados para garantir o pleno
desenvolvimento académico, social e emocional desses estudantes dentro ambiente
escolar.

Iremos analisar com base na (Questdo 1), a partir das respostas dos
professores da educacdo especial, como os mesmos tem utilizado os seus
conhecimentos especificos para que o processo de escolarizagao dos educandos com
autismo possa acontecer com éxito.

Nas falas dos Professores da Educagao Especial (PEE) com base nos aspectos
da alteridade, observa-se uma preocupacg¢ao com a individualidade e diversidade dos
estudantes com TEA, bem como o desenvolvimento de praticas inclusivas e
colaborativas. A triangulagcédo das falas permite identificar pontos de convergéncias e
divergéncia, contribuindo para reflexdes mais amplas sobre o papel desses
profissionais na escolarizacdo dos alunos com TEA.

A fala do PEE1, destaca a importdncia de repensar constantemente as
estratégias pedagogicas, enfatizando a necessidade de conscientizagdo de todos os
profissionais escolares como colaboradores nesse processo. Essa perspectiva
ressalta a valorizagdo da participacao de diferentes agentes educacionais na
construcao de uma pratica inclusiva e colaborativa.

Ja a fala do PEEZ2, ressalta a pratica da escuta ativa como estratégia para
melhorar a participacéo e o trabalho colaborativo dos profissionais que acompanham
os estudantes com TEA. Esse aspecto evidencia a importancia de considerar
diferentes perspectivas e experiéncias dos envolvidos no processo educacional,

promovendo uma abordagem mais empatica e sensivel as necessidades dos alunos.
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Afala de PEES, ressalta o investimento em formacao e capacitagao como forma
de aprimorar a pratica profissional e possibilitar uma melhor intervengao junto as
familias atendidas. Essa atitude demonstra um compromisso com o desenvolvimento
profissional continuo e com a busca por praticas mais eficazes e alinhadas com as
demandas dos estudantes com TEA e suas familias.

Ao enfatizar a importancia de estratégias pedagodgicas, a fala do PEE4 embasa
o afeto, criatividade e estimulos psicolégicos no processo de escolarizacdo de
estudantes com TEA. Essa abordagem reconhece a complexidade das necessidades
desses educandos e a importancia de uma abordagem personalizada e sensivel as
suas caracteristicas individuais.

Na (Figura 9), apresentamos as salas de recurso onde ocorrem O0s
atendimentos dos alunos com TEA, realizado no contraturno das aulas regulares nas

05 (cinco) escolas municipais colaboradoras da pesquisa.

Figura 9 - Salas de recursos multifuncionais (SRM)

Fonte: pesquisa de campo (2024).

Identifica-se que os espagos sdao amplos, com a predomindncia de um
mobiliario caracteristico, bem como a existéncia de mesas redondas para o
atendimento dos estudantes, materiais didaticos diversos e recursos pedagogicos que
promovam a acessibilidade. Nas salas das imagens (2 e 4), das escolas Emilia
Gimennez e Nazaré Torres, respectivamente, observa-se uma sobrecarga em
estimulos visoespaciais, além da presenca de penduricalhos no teto da sala e a

existéncia de varios estimulos nas estantes e no chao da sala.
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Gongalves (2020) destaca que a aprendizagem dos educandos com autismo,
representa um desafio para muitos professores, tendo em vista que a compreensao
precisa ser personalizada sobre a forma como cérebro desses alunos aprende, sendo
essencial o planejamento de atividades e uso de métodos eficazes no favorecimento
da inclusdo. A relevancia na regulagdo dos estimulos visoespaciais, desempenha
assim um papel crucial no aproveitamento efetivo do processo de aprendizagem.

Nas salas das imagens (1, 3 e 5) das escolas Luiz Paiva, Sonho de Crianga e
Irene Rodrigues Titan, respectivamente, a existéncia de espagos com pouca
sobrecarga sensorial, tranquilos e organizados para a melhor concentragéo e redugao
da ansiedade, favorece a atencao e assimilagao eficaz durante o desenvolvimento de
atividades pelos professores.

A fala do PEES5 destaca o papel do profissional na orientagdo dos colegas e
familiares, bem como na producéo de recursos que favorecam a aprendizagem dos
alunos com TEA. Esse aspecto demonstra a importancia do compartilhamento de
conhecimentos e da colaboracdao entre os diferentes agentes educacionais na
promocéao da inclusao escolar publica municipal de Castanhal-Para.

PEE®G, descreve a orientagdo quanto as estratégias pedagdgicas para atender
os estudantes com TEA, considerando suas caracteristicas de aprendizagem e suas
diversidades. Essa abordagem pressupde a necessidade de uma pratica reflexiva e
adaptativa, que reconheca e respeite as particularidades de cada aluno.

Afala do PEE7, destaca a importancia da construcéo de vinculos afetivos como
base para a elaboragao de estratégias de ensino eficazes. Essa perspectiva concebe
o acolhimento e empatia na relagao entre profissional professor e aluno, criando um
ambiente propicio para o aprimoramento pessoal e académico.

Conhecer o estudante e tracar um plano de atendimento individualizando,
considerado na fala de PEE8, em suas especificidades se configura como uma
abordagem que reforga a centralidade no aluno, levando em consideracdo suas
necessidades e potencialidades. Na mesma direcao, a oferta de estimulo adequados
para o desenvolvimento das habilidades dos alunos com TEA, descritas por PEE9
destaca a importancia de uma abordagem positiva e estimulante, que reconhega e
valorize as capacidades dos estudantes.

Com a finalidade de ilustrar um recorte da realidade concebida pelos PEE, a

partir das representagdes de suas respostas, apresentamos na (Figura 10) a
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frequéncia dos termos expressos nas respostas da (Questao 1), em forma de “nuvem

de palavras”.

Figura 10 - Frequéncia expressa de respostas da Questédo 1
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Fonte: a autora”(2024).

A inclusdo escolar de estudantes com TEA demanda estratégias e praticas
especificas por parte dos profissionais da educac¢ao. Segundo Melo et al., (2019), é
fundamental que os educadores tenham um conhecimento aprofundado sobre as
caracteristicas do TEA e suas implicagdes no processo de aprendizagem. Nesse
sentido, o desenvolvimento profissional docente se mostra essencial para o
desenvolvimento de competéncias que permitam uma abordagem pedagdgica
adequada as necessidades individuais desses alunos.

No contexto brasileiro, as estratégias adotadas pelos profissionais incluem a
implementacdo de metodologias diferenciadas, como a Comunicagdo Alternativa
(CA), descrita por Ferreira et al., (2018), que visa suprir as dificuldades de
comunicacao dos estudantes com TEA. Além disso, a utilizac&do de recursos visuais e
a adaptacdo de materiais didaticos também s&o praticas frequentes, conforme
observado por Silva e Santos (2020), permitindo uma maior compreensdo e
participacdo desses alunos nas atividades escolares.

Exemplos de aplicagdo de conhecimentos especificos no processo de
escolarizacdo incluem a criacdo de rotinas estruturadas, o estabelecimento de
objetivos claros e a utilizagdo de reforgos positivos. Essas estratégias visam promover
a autonomia e o desenvolvimento académico e social dos estudantes com TEA,
contribuindo para sua inclusdo no ambiente escolar. Na Figura 11, observa-se alguns

recursos utilizados durante os atendimentos especializados.
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Figura 11 - Recursos para atividades de vida diaria

SENSAGOES

¥

Fonte: pesquisa de campo (2024).

Verifica-se alguns recursos pedagdgicos utilizados para as atividades de vida
diaria (AVDs), que envolvem atividades cotidianas, identificado nas imagens (1, 5, 7,
8 e 9) que visam estimular acdes basicas e instrumentais para o estabelecimento de
rotinas consistentes no contexto dos alunos com autismo. Concerne pontuar que as
disfuncdes sensoriais sdo trabalhadas no contexto das AVDs, visto que as disfungdes
nao estdo apenas relacionadas aos incdbmodos com texturas, mas sim aos sons,
luzes, gostos e cheiros, afetando na forma como a pessoa interagem com o ambiente.

Para as imagens (2, 3, 4 e 6) os recursos utilizados estimulam o uso das
imagens, letras, formas e numeros, tais possibilidades estdo em consonancia com a
CA, direcionada para auxiliar os educandos com TEA que apresentam dificuldades no
desenvolvimento da comunicagdo, por meio do trabalho das habilidades nessas
atividades estruturadas.

Em sintese, as falas dos profissionais professores de AEE evidenciam uma
preocupacao com a individualidade, diversidade e necessidades especificas dos
alunos com TEA, bem como com o desenvolvimento de praticas inclusivas e
colaborativas. As correlagdes entre as falas permitem identificar convergéncias e
divergéncias, contribuindo para uma reflexdo mais ampla sobre o papel desses
profissionais professores na promocado da inclusdo escolar com alteridade e no
atendimento as necessidades dos estudantes com TEA em unidades escolares

publicas municipais de Castanhal-Para.
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Na Questdo 3, discutiremos as principais adequacdes do ambiente fisico
escolar apontadas pelos professores, para os estudantes com TEA, a fim de destacar
que as mesmas sao essenciais para a promogao da inclusio e bem-estar. A estrutura
fisica da escola desempenha um papel significativo na promogao de um ambiente
acolhedor e propicio para o aprendizado e desenvolvimento dos alunos.

As palavras mais frequentes foram “recurso”, “adequacao” e “espaco”. Para
entender como o conceito de adequagao do ambiente fisico escolar para estudantes
com TEA é visto pelos PEE, aprofundamos nossa analise das transcricbes das falas
dos professores, buscando identificar e compreender as perspectivas deles sobre

esse tema (Figura 12).

Figura 12 - Frequéncia de palavras expressas de respostas da Questdo 3
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Fonte: a autora (2024).

A implementacdo de medidas que incluam sala de aula adaptadas, espacgos
sensoriais, sinalizagbes visuais, areas de recreacdo adequadas e instalagdes
sanitarias acessiveis sao factuais. Aspectos como iluminacdo, acustica, cores e
disposicdo do mobiliario, visando minimizar estimulos sensoriais excessivos e
proporcionar um ambiente mais calmo e seguro para esses alunos também devem
estar presentes nas unidades escolares. Essas adaptacdes contribuem para facilitar
a participagao e o engajamento dos estudantes com TEA nas atividades escolares,
bem como, para promover sua independéncia e autonomia no ambiente escolar.

As falas dos PEE1 e PEE2, destacam a necessidade de reestruturacédo e
adaptagao do espaco escolar para atender as necessidades especificas dos alunos
com TEA. A sugestdo de menos recursos visuais nas salas de aula e criagdo de salas
de recursos sensoriais reflete a importancia de proporcionar ambientes acolhedores e
adequados para esses alunos, considerando suas sensibilidades sensoriais e
emocionais. Isso demonstra um reconhecimento da diversidade de necessidades dos

alunos, demonstrando atitudes de alteridade ao buscarem a inclusdo de todos.
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A falta de climatizacdo adequada e as condigbes precarias do prédio escolar
apontada pelo PEE3, chamam a ateng&o para a necessidade urgente de investimento
em infraestrutura fisica para garantir um ambiente seguro e confortavel para todos os
alunos. Esse professor considera ndo apenas as necessidades educacionais, mas
também as condigbes fisicas do ambiente escolar, promovendo uma abordagem
inclusiva que valorize o bem-estar e a dignidade de todos os alunos.

Para os PEE4 e PEEY, as adequagdes do ambiente fisico no atendimento ao
TEA destacam a demanda por recursos pedagodgicos diferenciados e jogos
pedagogicos especificos, com oferta de suporte e materiais adaptados para promover
o0 desenvolvimento académico e social desses alunos. Isso evidencia um
compromisso com a igualdade de oportunidades e o reconhecimento da diversidade
de aprendizado entre os alunos TEA, traduzindo em uma atitude de alteridade ao
considerar as necessidades individuais de cada aluno.

As sugestbes dos PEES, PEE6 e PEE7; de construgdo de uma quadra de
esportes adequada, readequagao dos banheiros e construgdo de rampas e pisos
tateis evocam a garantia de acessibilidade fisica do ambiente escolar para todos os
alunos, incluindo aqueles com TEA. Essas medidas nao apenas promovem a inclusao,
mas também denotam respeito pela diversidade e igualdade de acesso a educacgao.

A adaptacdo do ambiente fisico da escola é fundamental para garantir o
acolhimento e a inclusdo de estudantes com TEA. Segundo Santos e Lima (2018),
modificacdes simples, como a criacdo de espacos de escape e a reducio de estimulos
sensoriais, podem fazer uma grande diferenga na experiéncia desses alunos no
ambiente escolar.

Na Figura 13, visualiza-se os materiais pedagdgicos desenvolvido pelos
professores e materiais prontos, como recurso que fornecem o suporte na

previsibilidade do ensino e aprendizagem.
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Figura 13 - Materiais didaticos utilizados no atendimento dos alunos TEA

I

Fonte: pesquisa de campo (2024).

Percebe-se a presenca de um mobiliario imagem (2) utilizado no
desenvolvimento de atividades conforme apontado pelos professores, para acalmar
os alunos quando inquietos. Além disso, os recursos presentes nas imagens (1, 3 e 5)
sdo materiais desenvolvidos por especialistas, padronizados para as atividades
educacionais, ja na imagem (4 e 6) s&do recursos personalizados, elaborados e
adaptados para o atendimento das necessidades dos alunos, que demandam tempo
e esforgo para a criagdo dos mesmos.

Exemplos de modificagdes que podem ser implementadas incluem a
disponibilizagdo de recursos de apoio, como salas de recursos multifuncionais e
materiais adaptados, conforme descrito por Oliveira e Souza (2021). Assim, a
capacitagao dos profissionais para identificar e atender as necessidades individuais
dos alunos com TEA é fundamental para garantir um ambiente inclusivo e acolhedor.

Em suma, os dados produzidos pela pesquisa, destacam a importancia de uma
abordagem inclusiva e sensivel as necessidades individuais dos alunos com TEA,
promovendo um ambiente escolar acolhedor, acessivel e adaptado para todos. Essa
analise indica a importancia da alteridade na promogéao da inclusédo e igualdade de
oportunidades na educacéo.

Considerando a integragdo de politicas e servigos multidisciplinares, a
avaliacao eficaz permite que o desempenho dos educandos com TEA possa ser

melhor, pois o profissional docente consegue atuar em cima das particularidades do
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mesmo. Esta abordagem envolve a cooperacao de diferentes profissionais, como
psicologos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos, entre outros, visando uma
compreensao holistica do aluno e suas habilidades.

A avaliagao integrada permite uma analise mais abrangente, considerando néo
apenas o desempenho académico, mas também aspectos comportamentais, sociais
e emocionais, fornecendo assim uma base sodlida para a implementagcdo de
estratégias de apoio personalizadas e eficazes no contexto escolar.

Analisaremos as respostas dos professores da educagao especial (Questao 2),
para avaliar como eles percebem a integragéo entre os servigos e os atendimentos de
diferentes profissionais, pela busca por uma experiéncia educacional mais inclusiva
para os estudantes com TEA.

As palavras “profissionais, integracao, servigos e inclusdo” se destacaram nas
respostas dadas a esta questdo (Figura 14). Tomando as transcricdes de falas se
evidencia uma diversidade de perspectivas e preocupacdes em relagcao a integracao
de servigos multiprofissionais, a formagao profissional e a oferta de suporte adequado

para estudantes com TEA.

Figura 14 - Frequéncia de palavras expressas de respostas da Questéo 2
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Fonte: a autora (2024).

As respostas trazem reflexdes que revelam aspectos significativos da
alteridade, ou seja, da consideragao das perspectivas e necessidades dos outros, no
caso, dos estudantes com TEA, suas familias e outros profissionais envolvidos.

Em suas falas, os PEE destacam a importancia de repensar constantemente
as estratégias pedagogicas, buscando a conscientizagado de todos os profissionais
escolares para melhorar a escolarizagdo dos estudantes com TEA (PEE1). Essa
preocupacao com a sensibilizacdo e formacédo continua evidencia uma postura de
empatia e comprometimento com o desenvolvimento dos alunos com TEA.

Também enfatizam a importancia do vinculo e da individualizagdo das

estratégias de ensino (PEE7; PEE8) demonstra um entendimento da singularidade de
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cada estudante e a necessidade de abordagens personalizadas. Por outro lado, as
falas inferem a caréncia de recursos e profissionais qualificados nos servigos de saude
e assisténcia social (PEE1; PEE3; PEE4; PEES).

Essa falta de suporte externo pode comprometer o processo de inclusao
escolar, uma vez que, os alunos com TEA podem necessitar de intervengdes
especializadas e multidisciplinares. A constatacdo de que a integragao de servigos é
crucial para garantir uma inclusdo escolar de qualidade (PEE2; PEE6; PEE9) reflete
a percepcao da interdependéncia entre os diversos contextos de atendimento e a
necessidade de cooperacao entre os profissionais envolvidos.

A politica de integragdo com outros servigos, como saude e assisténcia social,
desempenha um papel crucial na promog¢ao da inclusao escolar de alunos com TEA.
Segundo Souza e Oliveira (2020), articulagdo entre diferentes profissionais permite
uma abordagem mais abrangente e holistica, considerando as multiplas necessidades
desses alunos e suas familias.

O Brasil, a Lei N° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia - LBI, estabelece a necessidade de articulacdo entre os
diversos setores para garantir o acesso pleno a educagdo e outros direitos
fundamentais. Nesse contexto, a integragdo com servicos de saude possibilita o
acompanhamento médico e terapéutico dos alunos com TEA, contribuindo para seu
desenvolvimento global e bem-estar, como ressaltado por Oliveira et al, (2020).

A pertinéncia dessa integracédo como macroindicador de qualidade na inclusao
escolar reside na sua capacidade de oferecer suporte integral aos alunos com TEA e
suas familias, atendendo suas demandas especificas e promovendo uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

Neste cenario, os PEE concebem a importancia da alteridade na promocéao da
inclusdo escolar de estudantes com TEA. A consideracdo das perspectivas dos
estudantes, familias e demais profissionais envolvidos € fundamental para o
desenvolvimento de praticas e politicas de inclusdo nesse espectro. A diversidade de
experiéncias e percepcoes expressas por estes profissionais professores no AEE
trazem uma complexidade e desafios envolvidos para a constru¢ao de uma educagao
mais humanizada e de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas
diferencas e necessidades especificas.

Para identificagdo dos desafios e entraves na articulagdo entre politicas

educacionais com as politicas de saude, com a finalidade de alcance o publico-alvo
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com autismo, discutiremos na (Questao 4). Com base nas respostas dos professores
a nuvem de palavras geradas permitem visualizar os termos que apareceram com
maior destaque sendo: “diagndstico, saude e pais e atendimento”, representados na
(Figura 15).

Figura 15 - Frequéncia de paIavras expressas de respostas da Questédo 4
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Fonte: a autora (2024).

Os professores indicam uma série de desafios enfrentados na promocao da
inclusdo de alunos com TEA no contexto educacional de unidades escolares
municipais. O PEE1, destaca a falta de investimento financeiro como um obstaculo
principal para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, isso destaca uma
abordagem sensivel e inclusiva as necessidades individuais dos alunos TEA, tendo a
diversidade de recursos reconhecidas como suportes necessarios para uma
escolarizagao com qualidade.

A falta de integracao entre os sistemas de educagao e saude no municipio,
indicado pelo PEE2, direciona a desigualdades socioeconémicas e lacunas na
formacgédo e capacitagdo dos profissionais no AEE. Essa necessidade requer uma
abordagem interdisciplinar e colaborativa para superar essas barreiras e garantir o
acesso equitativo a servigos e suportes para alunos com TEA.

O PEES, destaca a articulagao entre politicas publicas de saude e educagao
par garantir o acesso a intervengdes terapéuticas adequadas para alunos com TEA,
0 que enfatiza uma integragédo coordenada entre diferentes setores governamentais e
profissionais para promover melhorias de inclusao com alteridade.

Ja os PEE4 e PEES5, chamam atencéo para os desafios enfrentados pelos pais
na busca por diagnéstico e tratamento para seus filhos com TEA. E necessario
oferecer suporte e orientacdo adequados as familias, reconhecendo suas
necessidades e capacitando-as para apoiar efetivamente o desenvolvimento de seus
filhos.
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Os PEEG; PEE7; PEE8 e PEEY; evidenciam os obstaculos enfrentados no
acesso aos servigos de saude e terapias especializadas, bem como a necessidade de
uma abordagem holistica que leve em consideragao ndo apenas as preméncias dos
alunos, mas também as de suas familias e profissionais envolvidos em sua educacéo.

Os desafios e entraves na construcéo de politicas educacionais inclusivas para
alunos com TEA s&o diversos e complexos. A falta de investimento em
desenvolvimento profissional docente, a escassez de recursos materiais € humanos
e a resisténcia a mudanga séo alguns dos obstaculos identificados por Lima et al.
(2020).

No entanto, ha perspectivas promissoras para superar esses desafios, como a
ampliacédo do dialogo entre os diferentes atores envolvidos na educagao inclusiva, a
valorizagdo da diversidade e o fortalecimento de parcerias entre instituicoes
governamentais, organiza¢des da sociedade civil e comunidade académica. Essas
agdes podem contribuir para construgdo de uma educacéao publica de qualidade, que
atenda as necessidades de todos os estudantes, incluindo aqueles com TEA.

Destaca-se que para alcancar uma educacao publica de qualidade e promover
a inclusao social na educacao basica, é fundamental considerar os principios que
norteiam a construcédo de politicas educacionais relacionadas as politicas de saude.
Segundo Freire (1998), a educacao de qualidade deve ser uma pratica emancipatéria,
capaz de promover a cidadania e o bem-estar social.

Nesse sentido, a intersecado entre politicas educacionais e politicas de saude,
como apontado por Ferreira et al. (2018), é essencial para garantir o desenvolvimento
integral dos alunos, abordando ndo apenas aspectos cognitivos, mas também
emocionais e fisicos. Em nosso entendimento, ao integrar essas politicas, é possivel
criar um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor, promovendo o acesso equitativo
a educacao.

Em sintese, as falas dos PEE destacam indicadores colaborativos, sensiveis
as necessidades individuais e centrada na familia para garantir uma educacao de
qualidade para todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou desafios
em meio a complexidade e os desafios envolvidos qualidade de escolarizacdo de

alunos com TEA.
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5.4 Gestao escolar no contexto da educagao especial e equitativa

Nesta categoria de andlise, exploraremos o posicionamento dos gestores
escolares em relacao as formacdes continuadas ofertadas pela Secretaria Municipal
de Educacéo (SEMED), suas perspectivas sobre a compreensao dos profissionais da
educagao em servigo, a relevancia da integragao de atendimentos especializados e,
por fim, a importancia da adaptagao do ambiente fisico da escola para atender as
necessidades dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para melhor estruturar as respostas dos gestores, organizamos nosso roteiro
de entrevista com 5 (cinco) perguntas (APENDICE E), que abordam os aspectos da
integracao e suporte de estudantes com TEA no contexto educacional municipal de
Castanhal, pois entendemos que facilitam o entendimento do que envolvem a gestao
em areas de melhoria e melhor qualidade de AEE.

Ressaltamos que a formagao e desenvolvimento profissional na educacéao
especial e inclusiva € um desafio para o sistema educacional, frente a demanda
requerida aos profissionais por uma formagao adequada que possibilite que o
processo de escolarizagdo ocorra com eficacia e todos os sujeitos envolvidos nesse
processo possam ser contemplados. Garcia (1999) destaca que é imprescindivel uma
formacao de professores voltada para a responsabilidade com o desenvolvimento
individual dos estudantes e ainda uma atitude reflexiva em sua pratica de ensino.

Nessa logica, que as atividades de desenvolvimento profissional dos docentes
devem ser possibilidades positivas para a inclusdo de alunos com TEA no ensino
publico, analisaremos na (Questdo 1) as consideragdes que os gestores apresentam
em relagao as atividades de desenvolvimento profissional atualmente oferecidas aos
educadores da educacdo municipal de Castanhal, frente a sua eficacia no
atendimento as necessidades especificas dos estudantes com TEA, incluindo
aspectos de escolaridade, sociais, comunicativos e sensoriais.

Ao examinar as opinides dos gestores educacionais (GE), torna-se evidente
que a experiéncia formativa na rede municipal de educacdo de Castanhal-PA, por
meio de palestras, cursos e capacitacdes, € uma iniciativa valorizada por ambos os
gestores, pois 0os mesmos reconhecem sua significAncia na abordagem das
necessidades sociais presentes na realidade educativa da rede no atendimento dos

alunos com TEA.



102

Assim, na fala do GE1 percebemos que tais atividades atendem o contexto
formativo em que os profissionais da educagao precisam se envolver e receber
orientacdes, no entanto revela uma certa caréncia no quesito da parte pratica de
intervencdo com esse publico-alvo da educagao especial. Assim como evidenciou
também o GE5 que citou que as formacdes atendem as necessidades educativas,
mas no contexto das praticas educativas.

O GEZ2 destaca que as formacgdes oferecidas sao instrumentais para capacitar
os professores de sala de aula no manejo eficaz das necessidades das criangas
autistas, estimulando-os a considerar adaptacdes nas atividades. Além disso, ressalta
a relevancia do AEE na escola. No entanto, salienta que essas iniciativas sao
recentes, visto que anteriormente nao estavam integradas ao calendario anual da rede
educacional.

A fala do GE3 demonstra uma abordagem sensivel e empatica em relagao as
maes de criangas com autismo, reconhecendo o processo de aceitagao pelo qual elas
passam. O uso do termo "muita humanidade" destaca a importancia de lidar com
essas situagdes com sensibilidade e empatia. Além de que ao mencionar que se esta
“‘em desenvolvimento”, o GE3 reconhece que o0 apoio as maes nesse contexto € um
processo continuo e gradual, indicando um compromisso com a melhoria constante
nessa area. Essa resposta mostra uma compreensao da complexidade envolvida no
apoio as familias de criancas com TEA e a importancia do oferecimento de orientacao
familiar adequada.

O GE4 aponta para uma eficacia das formagdes, mas ressalta a necessidade
de torna-las periddicas para garantir uma intervengao continua e efetiva. Além disso,
o gestor destaca um desafio significativo, esta relacionado a resisténcia por parte dos
docentes na aceitacdo e acolhimento dos alunos com TEA. Essa resisténcia é
atribuida a percepcgao de que o estudante é responsabilidade exclusiva do profissional
de apoio escolar - mediador, ndo do professor regular, o que reflete uma falta de
compreensao sobre o papel colaborativo e inclusivo que os professores devem
desempenhar.

A mencgao de que essa resisténcia € mais comum entre professores efetivos
sugere uma possivel desconexao entre praticas educacionais inclusivas e a cultura
institucional estabelecida. Portanto, a fala do GE4 destaca a importancia de enfrentar

esse entrave por meio das formagdes continuas e de se promover uma mudanga na
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mentalidade entre os professores na garantia de uma educagao verdadeiramente
inclusiva na pratica escolar.

Destaca-se que na resposta do GE6, o mesmo aborda os beneficios
significativos que as formagdes continuas proporcionam aos profissionais da
educacédo, especialmente quando se trata de atender alunos com TEA. O gestor
enfatiza que tais formagdes capacitam os educadores, no oferecimento de um suporte
pedagodgico mais eficaz e inclusivo, o que € crucial para o progresso e
desenvolvimento dos alunos ao longo do ano letivo.

A énfase na importancia da formagdo continua sugere um compromisso
institucional em adaptar-se as necessidades em evolugao dos alunos e em melhorar
constantemente a qualidade do ensino. Além disso, ao referir-se aos alunos como
"clientela", o GE6 demonstra uma abordagem centrada no aluno e um reconhecimento
da responsabilidade da escola em atender as necessidades individuais de cada. Em
suma, a fala destaca a importancia da formagao continua como um meio eficaz de
melhorar o suporte educacional e promover o desenvolvimento dos alunos com TEA.

Por fim, ao se analisar a resposta do GE7 percebemos que o gestor centraliza
a sua fala na figura do mediador, no oferecimento da formag¢do continuada que a
CEES oferta ao longo ano destacando que a coordenadoria se faz presente na escola,
sendo mencionada assim como um elemento positivo, no suporte institucional solido
e continuo aos mediadores para o cumprimento das suas funcgdes. E relevante
observar que, ao discutir sobre a formacgao continuada, o GE7 concentrou sua atengao
tdo somente ao papel do mediador, sem estabelecer assim a relacdo entre o professor
regular de sala de aula, sendo responsavel pelo estudante, tal como o profissional de
apoio escolar.

Nesse sentido, a fim de facilitar uma compreensao diante da frequéncia no uso
de expressdes utilizadas nas respostas pelos gestores diante da (Questao 1), faremos
o uso da “nuvem de palavras” (Figura 16).

Figura 16 - Frequéncia expressa de respostas da Questéo 1

Fonte: a autora (2024).
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Observa-se que as palavras, “formacao”, "professores", “suporte”, “alunos” e
“pratica” e entre outras, ganham destaque nas respostas, indicando que a discusséao
entre ambos os diretores e vice-diretores se concentrou na importancia que o
profissional da educacdo apresenta no aprimoramento das suas praticas
educacionais, por meio das agdes ofertadas pela SEMED no contexto de uma
educacao especial e inclusiva.

De modo geral, as respostas dos gestores educacionais refletem em uma
variedade de perspectivas e preocupacdes em relagcdo a formacao continuada e ao
atendimento de alunos TEA na rede municipal de educacido de Castanhal-PA. Por
outro lado, existe um reconhecimento na importancia das formagdes na capacitagao
dos profissionais da educagdo em oferecer um suporte pedagogico mais eficaz e
inclusivo para estes estudantes, como destacado pelos (GE2, GE3, GE4 e GEB).

No entanto, também s&o evidenciados lacunas e desafios, como a necessidade
de integrar as formagdes de forma mais pratica e periddica (GE1 e GE4), enfrentar
resisténcias por parte dos docentes na aceitacdo e acolhimento dos alunos com TEA
(GE4), além de garantir uma abordagem mais abrangente que cite ndo somente os
mediadores, mas os professores regulares (GE7), como mencionou o gestor
supracitado.

A necessidade de uma mudanga de mentalidade e de uma cultura institucional
mais inclusiva também é ressaltada, assim como a importancia de uma orientagao
familiar adequada para as familias de criangas com TEA (GE3). Em suma, as falas
dos gestores destacam a complexidade e a importéncia de abordar de forma holistica
e colaborativa as necessidades educacionais dos alunos com TEA, visando
proporcionar um ambiente escolar mais inclusivo e de apoio para o0 seu
desenvolvimento.

Evidenciando as possibilidades e desafios na formacédo profissional dos
educadores para o atendimento dos estudantes com o TEA versaremos as discussdes
em torno da compreensao de como tem ocorrido na realidade municipal esse
movimento para a inclusao escolar.

Capellini (2018) destaca que, embora haja avangos notaveis na promog¢ao da
educacéo inclusiva, esta continua a ser uma realidade distante para a grande maioria
das escolas, sejam elas publicas ou privadas. Apesar da existéncia de diretrizes e
compromissos estabelecidos em niveis nacionais e internacionais, a efetiva

implementacéo dessas politicas ainda ndo se concretizou plenamente no contexto
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escolar. Portanto, sendo necessario que medidas concretas sejam adotadas para
materializar a inclusdo como uma parte intrinseca da experiéncia educacional para
todos os alunos.

Ainda, perguntamos na (Questdo 2) aos gestores se existe uma formagéo
especifica para lidar com o TEA no municipio de Castanhal, sua regularidade e, em
caso de auséncia, os desafios estruturais e organizacionais que impedem a oferta
dessas capacitagcdes aos professores

A partir das respostas dos entrevistados, observou-se que a maioria deles
(GE1, GE2, GE3, GE5, GE6 e GE7) reconhece a existéncia de programas de
formacao voltados para o atendimento de estudantes com TEA. A excecgao foi o GE4,
que relatou a auséncia de formagao especifica dentro da rede municipal.

Os entrevistados GE1 e GE6 mencionaram a realizagao de ag¢des formativas
bimestrais ao longo do ano letivo, tanto dentro quanto fora da escola. Além disso, o
GE3 destacou a presenca significativa da CEES da SEMED nas escolas, lidando com
as demandas especificas dessa area.

A fala do GE2 sugere que a escola apresenta uma atengao para projetos
direcionadas aos alunos TEA, chegando a mencionar o Projeto “Sonho azul”, como
forma de se promover a conscientizacao e aproximar as familias, tornando o contexto
escolar, acolhedor para as criangas consideradas “atipicas” e gerando o respeito na
existéncia de culturas inclusivas para toda comunidade escolar, envolvendo a todos
os individuos.

Por sua vez, o GE7 indicou que ha um aumento de atencéo e discussao sobre
o autismo na rede municipal, especialmente préximo ao més de abril, que é dedicado
a conscientizacdo sobre o autismo. Isso sugere que a conscientizagdo sobre o
autismo é promovida nesse periodo por meio de eventos, campanhas e atividades
educativas, visando ampliar a inclusdo e o entendimento da comunidade em relacao

ao TEA. Com base nas falas para a (Questéo 2), observamos (Figura 17) que:

Figura 17 - Frequéncia de palavras expressas de respostas da Questéo 2
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Fonte: a autora (2024).
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As palavras destacadas evidenciam que a escola desempenha um papel
fundamental na promogao de culturas inclusivas para alunos com autismo. Nesse
sentido, tornando-se fundamental o investimento em formacéo continuada como um
elemento essencial nesse processo. Essa formagao proporciona o momento oportuno
para aprimorar, atualizar e ampliar os conhecimentos ja adquiridos (Moreto, 2020).

Essa oportunidade permite que os participantes se mantenham atualizados
com as Uultimas tendéncias, desenvolvendo assim as novas habilidades e
aprofundando sua compreensdo em suas areas de interesse. E um momento oportuno
para investir no desenvolvimento profissional, garantindo que se esteja preparado
para enfrentar os desafios e oportunidades em um ambiente em constante evolugéo.
Ao participar das formacgdes, os individuos podem expandir suas perspectivas,
fortalecer suas competéncias e contribuir de maneira mais eficaz para suas
organizagdes e comunidades.

Aponta-se que a educagao municipal no quesito de formagdes direcionadas
para a tematica do TEA, ainda esta em processo timido, refletindo assim em algumas
iniciativas que recebem destaque apenas no més de abril, devido a conscientizagao
mundial para o autismo ou ainda de algumas escolas que promovam ag¢des isoladas
para a sua comunidade em especifico.

A compreensdo do TEA e a integragcdo da formagdo sao importantes para
garantir uma inclusao escolar eficaz e de qualidade, é imprescindivel que os gestores
estejam plenamente conscientizados da importancia da aceitagao e da busca continua
por conhecimentos na area da educacgao especial. A partir dessa consciéncia, 0s
educadores podem estimular as habilidades dos estudantes com TEA de maneira
mais eficaz, aproveitando sua vasta experiéncia profissional.

Nesse contexto, é essencial reconhecer que o processo de inclusdo requer o
uso de adaptagdes curriculares para tornar o curriculo flexivel e atender as
necessidades individuais de cada aluno no espectro do TEA. Além disso, estratégias
de ensino estruturadas, como o reforco das habilidades sociais, € a colaboragao
multiprofissional entre os profissionais da saude sdo fundamentais para promover o
desenvolvimento pleno dos alunos com autismo.

Portanto, € a partir desse ponto de reflexdo que direcionaremos nossas
discussoes, referentes a questao sobre como os gestores consideram a compreensao

dos profissionais professores sobre o TEA na (Questao 3).
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O ponto de partida para analise das respostas dos gestores € a percepgao
predominante dos gestores diante dos profissionais de educag¢ao no quesito de boa
compreensao em relagdo ao TEA, especialmente em virtude dos projetos e agdes
promovidos pela SEMED para conscientizagdo. Destaca-se uma perspectiva distinta
do GE4, que questionou o nivel de informacgao e consciéncia dos professores sobre a
importancia desses momentos formativos, tendo em vista que em sua escola, o
"comodismo" & apontado como uma caracteristica peculiar, sugerindo uma lacuna na
implementacéao efetiva dessas iniciativas inclusivas.

O GE5 apontou que apesar da oferta realizada pelo municipio de momentos
formativos, é perceptivel a predominancia de muitas duvidas. A referéncia ao
“conhecimento razoavel” indica que alguns professores tém uma compreensao basica
da condicdo, mas que ainda enfrentam incertezas em sua pratica em sala de aula.

A observacgao feita pelo GE5 levanta questionamentos diante da eficacia dos
projetos e capacitagbes desenvolvidos pela secretaria de educagéao, levando-se a
refletir: até que ponto tais capacitagdes sao favoraveis na pratica e como as mesmas
tem relacionado a teoria com a pratica no ambiente escolar?

Evidencia-se uma necessidade de avaliar criticamente a eficacia dos
programas de capacitacdo existentes, bem como a importancia de promover uma
cultura de abertura e colaboracao na escola para facilitar o desenvolvimento continuo
da compreensao do TEA entre os professores.

Cabe mencionar que o GE2 indicou que a escola onde atua € muito procurada
por pais de outros municipios devido a qualidade no atendimento ofertado. Isso sugere
que a escola apresenta uma visibilidade positiva na comunidade, sendo reflexo do
compromisso dos professores e da equipe escolar no apoio aos alunos, reflexo da
consciéncia que é promovida aos professores frente ao TEA.

Assim os gestores identificados por GE1, GE2, GE3, GE6 e GE7 afirmam que
os professores estdo suficientemente conscientizados e até buscam formagdes
especificas para o TEA quando apresentam um aluno no espectro em sua turma.
Desse modo, ha um consenso geral entre os gestores de que a conscientizacéo e a
capacitagdo docente sdo elementos fundamentais para a garantia da inclusdo e
suporte adequado aos estudantes com TEA.

Partindo das respostas obtidas na (Questdo 3), elaboramos uma nuvem de

palavras a partir das frequéncias:
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Figura 18 - Frequéncia de palavras expressas de respostas da Questao 3
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Fonte: a autora (2024).

Este recurso visual da nuvem de palavras destaca as palavras mais frequentes
nas respostas dos gestores, foram: "professores”, "pais", "escola", "TEA", "formacdes"
e "informados". Essas palavras estao interligadas ao conceito de inclusédo, o que nos
permite inferir sobre a concepg¢do dos gestores em relacdo ao conhecimento e
preparacao para o atendimento de estudantes com TEA.

Observa-se que os gestores estdo conscientes da importancia de oferecer
suporte adequado aos alunos com TEA, envolvendo tanto a preparacdo dos
professores quanto a comunicagao efetiva com os pais. A mencao frequente de
"formacgdes" evidencia o suporte oferecido pela SEMED no esfor¢co continuo de
capacitacao de profissionais.

Além disso, a palavra "ofertado" indica que recursos e servigos estdo sendo
disponibilizados para atender as demandas dos alunos com TEA, mesmo que ainda
tenha que melhorar no quesito da parte pratica em sala de aula.

Diante do crescente debate no movimento de incluséo escolar aos estudantes
com TEA, identifica-se uma crescente em iniciativas que facilitem o acesso,
permanéncia e participacdo desse publico no processo de escolarizagao, estando,
portanto, muito atrelado aos avangos nas politicas publicas, nos ultimos anos
(Barbosa, 2018).

A partir da PNEEPEI (Brasil, 2008), esse processo se fortaleceu tornando-se
uma modalidade transversal que esta presente em todas as modalidades de ensino,
sendo responsavel pelo AEE na SRM a partir do que instituiu o decreto de N° 7.611,
(Brasil, 2011).

Outro questionamento (Questao 4) feito aos gestores foi sobre a integragéo dos
servicos de atendimento especializado com as politicas da escola e o envolvimento
das familias dos estudantes com TEA, destacando a qualidade dessa integragéo para

um ambiente educacional inclusivo e produtivo. A partir da fala do GE1, percebe-se
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que a gestao desconhece as agdes que sao desenvolvidas pelo AEE, justificando que
a falta de conhecimento se dar devido a demanda do cargo da dire¢cao da escola
apresentar muitas atividades ao longo do dia.

A analise das falas dos gestores GE2 e GE3 revela uma realidade distinta da
apresentada pelo gestor anterior. Esses gestores destacam a integragdo entre a
escola, o atendimento especializado e as familias dos alunos autistas como algo
bastante presente. Eles demonstram estar cientes dos processos educacionais
ocorridos na escola e enfatizam a importancia da comunicacdo entre todos os
envolvidos no processo educacional. Isso indica que a escola ndo age de forma
isolada, mas busca ativamente envolver as familias e outros parceiros para garantir
uma abordagem integrada e abrangente para a educagao dos alunos.

Além disso, o GE3 destaca a participacédo ativa e regular das familias nos
eventos e atividades da escola, o que evidencia um alto nivel de engajamento e apoio
por parte dos responsaveis. Essa énfase na integracao entre as familias, a escolae o
atendimento especializado contribuem significativamente para o desenvolvimento e
aprendizado dos estudantes.

Por outro lado, a fala do GE4 menciona o fato de serem referéncia no bairro,
recebendo alunos das creches proximas, sem destacar possiveis entraves na
realidade educacional. Enquanto as falas do GE5 e GE6 descrevem o processo de
forma superficial, afirmando que ocorre de maneira "satisfatéria" e "necessaria e
precisa", respectivamente, sem fornecer detalhes sobre como esse processo tem
ocorrido.

Por fim, o GE7 pontua que o processo de integracdo ocorre por meio de
"feedback" entre as coordenacdes, professores responsaveis pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a direcdo, tornando-o mais participativo e
integrado aos sujeitos envolvidos no processo educativo. Essa comunicagéo eficaz
contribui para uma abordagem mais colaborativa e eficiente no atendimento as
necessidades dos alunos com TEA.

A frequéncia das palavras (Figura 19), chama atencdo para “escola”’ e
“‘integracdo”, chamam a atencgéo para a importancia desses conceitos utilizados nas

respostas dos entrevistados.
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Figura 19 - Frequéncia de palavras expressas de respostas da Questédo 4
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Tendo em vista que a escola desempenha um papel central no processo de
integracdo dos alunos TEA no contexto social, indicando um foco na melhoria da
qualidade educacional, além do atendimento que representa o suporte e cuidado que
deve ser oferecido a todo educando, além da integracdo capaz de promover a
colaboragao entre ambas as partes, tais como profissionais especializados, escola e
as familias.

Considerando a infraestrutura e ambiente fisico escolar, para que o processo
de inclusdo ocorra é necessario levar em consideragao a existéncia de ambientes
educacionais propicios para o estudante com TEA, sendo necessario em alguns casos
de modificagdes arquitetbnicas, que podem incluir o uso de rampas de acesso,
corredores mais amplos, salas de aulas adaptadas e com menos estimulos visuais,
além de locais em que os barulhos externos n&o atrapalhem os alunos.

Quanto ao questionamento (Questao 5) é sobre adequagao do ambiente fisico
das escolas para melhorar o acolhimento e a adaptagdo de estudantes com TEA,
perguntando aos gestores sobre possiveis melhorias ou adaptagdes necessarias para
facilitar uma aprendizagem significativa com integragao social dos alunos TEA.

Com base nas respostas dos gestores podemos destacar diferentes
perspectivas e percepcoes frente as adequacdes fisicas para o publico-alvo em
questdo. Desse modo, a fala do GE1 apontou para a necessidade de adequagdes nas
cores das salas, iluminagao e espacos de recreagao, indicando uma necessidade de
mudanca para os estimulos visuais, sensoriais e recreativos.

O GE2 e GE3 concordam com a necessidade de salas de aula climatizadas
devido o desconforto com o calor, principalmente no periodo da tarde, que pode afetar
de forma negativa os alunos que apresentam sensibilidade as altas temperaturas,
além do barulho externo devido a existéncia da cobertura galvanizada das salas

durante o periodo de chuva.
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O GE4 sugeriu uma série de melhorias estruturais, tendo em vista que a escola
ndo passa por reforma ha anos, tais mudancgas estao relacionadas a construgcéo de
um ginasio, troca do piso e reforma dos banheiros a fim de torna-los mais adaptados,
tais mudancas favoreceria toda a comunidade escolar.

Existe uma concordéancia entre as opinides do GES e GEG6, pois 0s mesmos
informaram que a escola se encontra bem estruturada, sem a necessidade de
adaptagdes adicionais para atender os alunos com TEA. Tendo em vista, que a escola
veio de uma reforma ha menos de 2 anos.

O GE7, apesar de nao apontar adaptacdes estruturais para a escola no
atendimento dos estudantes autistas, destacou a sua preocupagcdo com a
acessibilidade por meio de piso tatil, para uma aluna com deficiéncia visual, pois na
reforma da escola foi retirado o piso do tipo tatil, ndo sendo assim colocado
novamente.

A partir da frequéncia das palavras expressas na (Figura 20), podemos

visualizar a sua prevaléncia.

Figura 20 - Frequéncia de palavras expressas de respostas da Questdo 5

esoola alinos
'salas:

reforma
deficiéncia

Fonte: a autora (2024).

Esta situacdo nos mostra que os gestores manifestam uma série de
preocupacdes e percepgdes em relacdo ao ambiente escolar, incluindo questbes
como climatizagao, acessibilidade das salas, estimulos sensoriais e a infraestrutura
geral da escola.

Na (Figura 21) observamos alguns aspectos relevantes ao que os gestores
apontaram no quesito de adaptagdes estruturais necessarias para as suas escolas.
Tendo em vista a acessibilidade fisica para facilitar a movimentacgao livre dos alunos
com TEA, além de espacgos tranquilos para garantir a redugéo de barulhos e estimulos

visuais, para a existéncia de ambientes inclusivos para a aprendizagem.
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Fonte: pesquisa de campo (2)

Identifica-se nesses espagos apontados pelos gestores, a necessidade de
adequacdes para que ocorra com maior eficacia o atendimento dos educandos com
TEA. Na escola daimagem 1, o eminente carecimento da troca do telhado galvanizado
€ um ponto que os gestores GE2 e GE3 destacam como essencial, em decorréncia
do barulho gerado durante a chuva.

Na escola das imagens 2 e 3 nota-se que medidas estruturais para a reforma
sdo0 necessarias, tendo em vista que a mesma apresenta um espago amplo e
demanda de uma garantia da acessibilidade para a circulagdo de todos em seguranga
e autonomia, permitindo o acesso aos ambientes da escola. Por fim, a escola da
imagem 4 reflete que a mesma foi reformada recentemente, mas que nao existe a
sinalizacao do piso tatil, o que pode representar um obstaculo para a locomocao.

De forma geral nesta categoria de analise, identificamos uma gestdo mais
focada tanto no planejamento quanto na avaliagao das politicas educacionais, até de
forma (in)consciente voltadas para os alunos com TEA. Os gestores entendem que ha
uma oferta de estrutura fisica que contribui para os progressos atuais com limitagbes
de infraestrutura visando melhorar o suporte educacional e a inclusdo desses alunos

nas escolas municipais de Castanhal.
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CONSIDERAGOES (IN) CONCLUSIVAS

O processo de andlise sistémica nesta pesquisa nos permitiu incrementar
possiveis consideracbes sobre a qualidade de atendimento nas dimensbes de
estratégias pedagogicas e de aprendizagem, e ainda de gestdo escolar, alinhados
com a relacao de alteridade, frente as problematizagdes apresentadas.

Nossas (in) conclusbes apontam para a necessidade de utilizagdo dos
conhecimentos profissionais especificos, a integragdo com atendimentos
multiprofissionais, a adequagdo do ambiente fisico escolar, além da superagao de
desafios na construgéo de politicas educacionais, que sdo aspectos fundamentais
para a efetiva existéncia de uma educacéo inclusiva e de qualidade para todos os
alunos.

Avaliar a qualidade para o atendimento no ambito da educagado especial, nas
dimensdes investigadas, através do uso de macroindicadores nas relagdes de
alteridade aos estudantes TEA, permite evidenciar que muito ainda se precisa
caminhar para o alcance de uma educacao especial que favorega a inclusao para
estes estudantes nas suas mais diversas condi¢des, pois identificamos entraves que
impossibilitam aquilo que por lei ja deveria ser uma garantia, e em alguns aspectos
ainda encontra-se com indicadores em estagio iniciante 0 que responde a nossa
questao de pesquisa.

|dentificaram-se macroindicadores de qualidade nas dimensdes de estratégias
pedagogicas e de aprendizagem, e, ainda de gestdo escolar. No entanto, a caréncia
na oferta de servigos pela equipe multiprofissional de outras areas, além da dificuldade
no acesso a area da saude, revelaram desafios no diagndstico e/ou tratamento de
forma especializada para as criangas com o espectro autista.

Referente a infraestrutura e ambiente fisico escolar, destaca-se que as
adaptacgdes fisicas nos prédios escolares e a alocagdo de recursos pedagdgicos
adequados sao aspectos cruciais destacados pelos colaboradores da pesquisa, pois
sdo considerados requisitos minimos e essenciais para promog¢ao da inclusdo e
garantia de um ambiente educacional propicio ao desenvolvimento para todos os
alunos.

Ao descrever o contexto de inclusdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental
para as criancas com autismo em escolas publicas de Castanhal, observou uma

crescente no quantitativo de atendimento a este publico-alvo da educacgao especial na
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rede municipal 0 que acompanha os registros da realidade nacional, dessa forma a
superacao dos obstaculos e a constante luta pela garantia de mudangas nas praticas
educativas, que algumas vezes ainda sédo de carater excludentes aos estudantes com
TEA é um desafio a ser superado diariamente.

Ressalta-se, que um fator que compromete o processo educacional proposto
por lei para ser desenvolvido nas escolas, evidencia a necessidade de investimentos
adicionais do setor publico, além disso os entraves existentes nas areas de educagao
e saude, pelo diagndstico dos alunos, séo situagbes emergentes que comprometem
a efetividade do processo educativo equanime.

Quanto as relagdes de alteridade no atendimento aos estudantes com TEA
destaca-se que a alteridade é uma categoria relacional entre o mesmo/outro.
Demonstrou-se que alguns profissionais da educagéo estdo plenamente conscientes
sobre o0 autismo e participam ativamente dos processos formativos promovidos pela
SEMED. No entanto, outros profissionais apresentam menor interesse em se engajar
nessas atividades de capacitagdo, evidenciando uma dualidade na participagao
profissional e confirmando a necessidade de estratégias para aumentar a participagao
e 0 comprometimento com a formacao sobre o TEA.

A pesquisa revelou que alguns docentes transferem a responsabilidade da
inclusdo dos estudantes com autismo em turma regular, para os profissionais de apoio
escolar, os mediadores. Essa pratica dificulta o processo de inclusido e pode ser
prejudicial nas relagdes que dizem respeito tanto a convivéncia entre os sujeitos,
quanto a percepg¢ao de cada individuo com TEA sobre si préprio.

Além disso, sdo necessarias politicas publicas que garantam a rapida
disponibilizagao de profissionais da saude para atender esse publico-alvo, tanto nas
terapias quanto na emissado de laudos. Visando superagao de barreiras, para a
existéncia de ambientes escolares que atendam as necessidades de todos os
estudantes, independente de suas condigdes.

Outra possivel recomendagao, parte da necessidade de se pensar em acdes
que possam articular os conhecimentos tedricos com as agdes praticas de sala de
aula, envolvendo principalmente os docentes que n&o estdo plenamente
conscientizados de seu papel neste processo.

Finalmente, esperamos que esta pesquisa contribua significativamente para a
compreensao da realidade educacional de Castanhal-PA para estudantes com

autismo e para o aprimoramento das praticas inclusivas. Alimejamos que este estudo
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sirva como base para fomentar politicas publicas que promovam um ambiente escolar
mais acolhedor e equitativo, onde todos os alunos tenham a oportunidade de aprender

e se desenvolver plenamente, em conformidade com a legislagao brasileira.
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APENDICES

APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa: “MACROINDICADORES QUALITATIVOS DE INCLUSAO E
A ALTERIDADE NA ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES COM TEA”, que tem como pesquisadora responsavel
Maria Eduarda Matos Diomedes, matricula 202275570012. Trata-se de uma pesquisa de mestrado, realizada pela
orientacdo do professor Dr. Carlos José Trindade da Rocha, que tem como objetivo: Compreender como ocorre a
gualidade de atendimento na educacgédo especial para inclusé@o e escolariza¢cdo com alteridade de estudantes TEA
nas escolas publicas municipais de Castanhal. A importancia do presente estudo justifica-se pela importancia de
avaliacdo e melhoria na qualidade do atendimento na educacgéo especial para a incluséo de estudantes com TEA
nas escolas publicas da rede municipal de Castanhal, pois a inclusdo e a luta pela equidade no acesso,
permanéncia e aprendizagem de estudantes com autismo nas escolas publicas € um aspecto que exige da
educagdo contemporanea um esfor¢o conjunto entre as agdes a nivel macro e micro em oportunidades
educacionais, independentemente das diferengas e da relagao de alteridade entre os individuos. A sua participagédo
nesta pesquisa envolve uma previsdo sem riscos, pois concerne apenas em responder algumas perguntas
sociodemograficas, e de aspectos educacionais. Os dados do presente estudo serdo guardados e analisados em
sigilo. A divulgacdo dos resultados ocorrera em eventos e publicacdes cientificas e sera feita de forma a ndo
identificar os voluntérios. A dissertacdo sera depositada no repositorio de bancos de teses e dissertacdes do
PPGEAA e sera disponibilizada para consulta de outros pesquisadores e elaboracéo de trabalhos para publicagéo.
Posteriormente, se desejar sair da pesquisa, tera o direito de retirar seu consentimento em qualquer fase. O Sr.
(a) nao tera custo de qualquer natureza e sua participacéo sera inteiramente gratuita. Fica garantido o anonimato
de sua identidade. Para qualquer outra informacgéo, o Sr. (a) podera entrar em contato com a pesquisadora no
endere¢co Avenida Maximino Porpino da Silva, 1000, Centro. CMEC - Centro Multidisciplinar de Educacao
Continuada. Castanhal, Para, Brasil — CEP 68740-080. Tel: 3721-1686, email:ppgaa@gmail.com. Eu,
, fui informado (a) sobre a pesquisa que sera
desenvolvida e o porqué da minha participagdo tendo entendido a explicacdo. Desta forma, eu concordo em
participar da pesquisa, sabendo que ndo terei ganhos financeiros e que posso sair quando desejar. (Este
documento sera emitido em duas vias, devendo 1 (uma) via ficar com o entrevistador e 1 (uma) com o entrevistado).

Data: / /

Mestranda responsavel Participante da pesquisa
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APENDICE B )
ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL

QUESTOES SOCIO-DEMOGRAFICAS:

Estado civil: () Solteiro(a) () Casado(a) ( )Divorciado(a) ( )Viavo ()
E-mail:

Filhos: (') Sim () Nao

Se sim, quantos?
Idade: () Menos de 25 anos ( ) De 25 a 30 anos () De 31 a 35 anos () 36 a 40 anos ( ) Mais de 40 anos

Possui outro vinculo de trabalho? () Particular ( ) Ndo possuo () Estadual ( ) Federal

Situagao funcional na escola: () Efetivo () Contratado ( ) Prestagéo de servigo

Carga horaria que trabalha (SEMANAL): () Até 25h () 30h (') 40h ( ) Mais de 40h

Tempo de atuacao docente (ANOS): ()1a3anos()4ab6anos()7a25anos()25a35anos ()35a40anos
Sua formacao inicial € em: () Licenciatura ( ) Bacharelado

Caso seja bacharelado possui formagao pedagadgica para licenciatura plena? () Sim () Nao

Possui pés-graduacgéo? ( ) Especializagéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Qual é a area da sua pés-graduagéo
Possui cursos de capacitagdo para atuar com estudantes com TEA? () Sim () Nao

QUESTIONARIO:

Acerca do atendimento multidisciplinar realizado aos estudantes com TEA quanto a agao, atuagdo ou suporte
colaborativo que favorega o0 acesso, permanéncia € o pleno desenvolvimento desses estudantes com TEA na
educacao basica e para a contribuicdo com a escolarizagéo de criancas e adolescentes com TEA na escola regular,
apresentamos algumas afirmagdes abaixo para que vocé possa assinalar dentre as op¢des dadas, a que mais se
aproxima do seu entendimento.

1. Auxilio a todo estudante com TEA recém matriculado em seu processo de adaptagédo na escola.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

2. Como vocé considera os atendimentos multidisciplinares sendo essenciais para o processo de socializagao,
autonomia e aprendizagem dos estudantes com TEA na educacéo bésica.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

3. Como vocé percebe a colaboragéo e parceria dos profissionais do atendimento multidisciplinar de maneira a
favorecer a construgdo de contextos mais inclusivos e acolhedores no ambiente escolar.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

4. Incentivo e promogéao pelos professores de relagdes e espagos/momentos de compartilhamento dos estudantes
com TEA e seus pares.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

5. Como vocé considera a rede de apoio aos familiares dos estudantes com TEA que seja constituida por diversos
profissionais do atendimento multidisciplinar.

() Exemplar ( ) Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

6. Como vocé avalia a Educagdo Inclusiva de modo a ser uma agdo continua e multidimensional que envolve
politicas publicas, gestao escolar, estratégias pedagogicas, participagdo dos familiares, parcerias intersetoriais
articuladas e ambiente.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

7. Como vocé considera importante a participagéo de discussdes para definigbes de espagos e atividades ideais
para a inclusdo de estudantes com TEA, visando a ampliagdo do seu acesso, participacdo e autonomia nos
ambientes escolares.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

8. Como vocé considera o ambiente escolar, como oferta ao estudante com TEA, sendo um espago com menos
estimulo/sobrecarga sensorial para autorregulagao.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

9. A gestdo publica oportuniza mais cursos, palestras e programas de qualificacdo sobre o TEA e a Educagao
Inclusiva para as escolas, os profissionais da saude e comunidade em geral.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

10. A figura do gestor educacional e o entendimento deste em relacdo a educagéo inclusiva influencia a
comunidade escolar a promover atitudes favoraveis ao desenvolvimento de estudantes com TEA no espacgo
escolar.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

11. O trabalho e participacao do mediador(a) auxiliam o estudante com TEA e colabora com seu desenvolvimento
escolar e é importante que o professor(a) estabelegca uma boa parceria com o(a) mediador(a) do estudante com
TEA a fim de acompanhar o trabalho deste profissional.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente
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12. Como vocé avalia a importancia que a escola e os familiares tém para estimular o estudante com TEA a
participar das atividades socioculturais da escola (gincanas, feiras de ciéncias, dia da familia, apresentacdes entre
outras).

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

13. Como vocé avalia a atuagéo de areas multidisciplinares, a fim de contribuir com defini¢des de elementos macro
estruturantes e micropoliticas educacionais inclusivas que qualifiquem o atendimento a estudantes com TEA.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

14. Como vocé tem utilizado seus conhecimentos profissionais especificos para contribuir no processo de
escolarizagao de seus estudantes com TEA na perspectiva da educagao inclusiva?

15. Como vocé avalia a politica de integragdo com outros atendimentos/servicos multiprofissionais, tais como
saude e assisténcia social com vistas a dindmica de servigos prestados aos estudantes de escolas publicas com
TEA e seus familiares? Acha pertinente esta integragdo enquanto indicador de qualidade de inclusdo escolar? O
quanto? Por qué?

16. Vocé apontaria alguma adequagdo ou modificagdo no ambiente fisico da escola onde atua para melhor
acolhimento e adaptagdo de estudantes com TEA? Se sim, quais?

17. Considerando os principios para a construgao de politicas educacionais que se relacionem com politicas de
saude com o intuito de contribuir para o alcance de uma educagao publica com qualidade social em sua pratica na
educacgao basica, indique desafios, entraves (limites) e perspectivas.
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APENDICE C
ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS GESTORES EDUCACIONAIS

QUESTOES SOCIO-DEMOGRAFICAS:

Estado civil: () Solteiro(a) () Casado(a) ( )Divorciado(a) ( )Viavo ()
E-mail:

Filhos: () Sim () Nao

Se sim, quantos?
Idade: () Menos de 25 anos ( ) De 25 a 30 anos () De 31 a 35 anos () 36 a 40 anos ( ) Mais de 40 anos

Possui outro vinculo de trabalho? (') Particular ( ) Nao possuo ( ) Estadual ( ) Federal

Situagao funcional na escola: () Efetivo () Contratado ( ) Prestagéo de servigo

Carga horaria que trabalha (SEMANAL): () Até 25h () 30h ( ) 40h ( ) Mais de 40h

Tempo de atuacao docente (ANOS): ()1a3anos()4ab6anos()7a25anos()25a35anos ()35a40anos
Sua formagcéo inicial € em: () Licenciatura () Bacharelado

Caso seja bacharelado possui formagao pedagodgica para licenciatura plena? () Sim () Nao

Possui pés-graduacgéo? ( ) Especializagédo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) N&o tenho

Qual é a area da sua pés-graduagéo
Possui cursos de capacitagdo para atuar com estudantes com TEA? () Sim () Nao

QUESTIONARIO:

Cargo/fungéo ocupado(a) atualmente:
Tempo de servigo no cargo como diretor(a):
Enquanto educador, teve alguma formagao especifica na educacéo inclusiva ou educagéo especial? () Sim ()
Nao

Se sim, pode especifica-la, por gentileza?

1. As atividades de desenvolvimento profissional propiciam aos profissionais da rede de municipal de Castanhal
possibilidades de respostas positivas frente ao TEA no contexto escolar, ou seja, as agdes de formagao continuada,
0 conjunto de cursos, palestras e capacitagdes ajudam no processo de atender as necessidades sociais,
comunicativas, sensoriais e académicas destes estudantes? Em que sentido?

2. Nesta perspectiva, considerando seu cargo de gestdo atual, o quédo satisfeito(a) vocé esta em relagédo ao
conjunto de acbes de formacéo oferecidas pelo municipio de Castanhal que atendam as finalidades citadas na
questao anterior?

() Insatisfeito () Medianamente satisfeito ( ) Satisfeito ( ) Extremamente satisfeito

3. O municipio de Castanhal oferece formagao especifica? Se sim, com que regularidade? Se n&o, aponte quais
os desafios ou limites estruturais e organizacionais que nao possibilitam que estas agdes sejam ofertadas?

4. Conforme sua experiéncia profissional, o quanto considera, que os profissionais da educagédo do municipio de
Castanhal possuem enquanto boa compreenséao sobre o TEA? Justifique sua resposta.

5. Organizagéo da escola de modo que os estudantes com TEA possam transitar com autonomia e seguranga.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

6. Como vocé avalia 0 seu entendimento em relagdo a educagao inclusiva, influenciando o corpo docente a
promover atitudes favoraveis ao desenvolvimento do estudante com TEA no espago escolar.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante () Inexistente

7. Avalie a sua postura em zelar para que a relagdo estabelecida com o estudante com TEA e os demais
profissionais da educacéo (porteiro, merendeira, zeladores e secretarios escolares) seja harmoniosa/atenciosa.
() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

8. Como vocé considera a necessidade de ajustes, aprimoramentos ou novas elaboragdes nos curriculos para
fortalecer a qualidade da inclusao dos estudantes com TEA.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

9. Como vocé considera o ambiente escolar, como oferta ao estudante com TEA, sendo um espago com menos
estimulo/sobrecarga sensorial para autorregulagao.
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() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

10. Existéncia, por parte da gestdo escolar, de busca por parcerias com outros profissionais (universidades,
projetos e profissionais de saude) quando necessario, a fim de contribuirem no esclarecimento de possiveis
duvidas sobre o TEA e possibilitar adaptagao por parte dos estudantes, bem como orientar ou proporcionar auxilio
para com os familiares dos estudantes.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

11. Estimulo e oportunidade, por parte da gestdo escolar, de agdes e iniciativas de qualificagcdo de todos os
profissionais da escola para praticas docentes (e ndo docentes) que entendam as particularidades do estudante
com TEA.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

12. A escola apresenta estratégias para estimular a presencga, participagdo e éxito de todos os estudantes
pertencentes a sua comunidade.

() Exemplar () Em desenvolvimento () Iniciante ( ) Inexistente

13. Como vocé percebe a integragdo dos atendimentos especializados, a proposta da escola e a familia dos
estudantes com TEA?

14. Vocé apontaria alguma adequagdo no ambiente fisico da escola para melhor acolhimento e adaptagéo dos
estudantes com TEA? Se sim, quais?
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) APENDICE D
TRANSCRICOES DE ENTREVISTA DOS PROFESSORES DO AEE

QUESTAO 1: Como vocé tem utilizado seus conhecimentos profissionais especificos para contribuir no
processo de escolarizacédo de seus estudantes com TEA na perspectiva da Educacao Inclusiva?

PEE1: Repensando sempre as estratégias pedagogicas para conscientizacdo de todos os profissionais do
ambito escolar, como auxiliadores nesse processo de escolarizacdo desse estudante. Ressaltando que a
existéncia de forma significativa dessa escolarizagdo numa perspectiva inclusiva, deve-se ocorrer partindo de
todos que estdo como colaboradores da instituigéo.

PEE2: Realizo momentos de escuta para poder tragar estratégias que visem melhorar a participacédo e o
trabalho colaborativo dos profissionais que acompanham os estudantes com TEA.

PEE3: Procuro estar sempre informada e quando possivel realizar cursos, capacitagao para melhorar minha
pratica e possibilitar as familias atendidas melhor intervengao.

PEE4: Estratégias, criatividade, carinho, estimulos psicologicos, paciéncia e amor como contribuicdo no
processo de escolarizagao.

PEES5: Através de orientagdes aos profissionais e familiares, a fim de favorecer a participacao dos estudantes
com TEA, bem como na produc¢do de recursos que auxiliem sua aprendizagem em sala de aula comum.
PEE6: Com orientagbes quanto as estratégias pedagodgicas para atender os estudantes considerando suas
diversidades e caracteristicas de aprendizagem.

PEET: Primeiro construindo vinculo para entdo, possibilitar a elaboracdo de estratégias de ensino.

PEE8: Procuro conhecer o aluno, tragar um plano de atendimento dentro das especificidades do aluno.

PEE9: O aluno com TEA precisa de muitos estimulos, nesse sentido estamos trabalhando na perspectiva de
incentivar as suas habilidades.

QUESTAO 2: Como vocé avalia a politica de integragio com outros atendimentos/servigos
multiprofissionais, tais como saude e assisténcia social com vistas a dinamica de servigos prestados aos
estudantes de escolas publicas com TEA e seus familiares? Acha pertinente esta integracdo enquanto
indicador de qualidade de inclusao escolar? O quanto? Por qué?

PEE1: Acredito sim na importancia dessa integragcdo, porém que ocorre de forma pouco eficaz. Salienta-se
gue os avancgos desse estudante se ddo de forma mais efetiva, a partir do momento que tenha uma equipe
multiprofissional estimulando suas potencialidades e eliminando suas dificuldades, mas os servicos séo
precérios quanto a profissionais qualificados e locais que prestem esses atendimentos fora do contexto
escolar.

PEE2: SIM, integracdo com outros atendimentos e servicos multiprofissionais é crucial para garantir uma
inclusdo escolar de qualidade para estudantes com TEA. Quanto mais efetiva for essa integragado, maior sera
a capacidade do sistema educacional em atender as necessidades diversificadas desses alunos, promovendo
assim uma verdadeira incluséo e oportunidades equitativas de aprendizado e desenvolvimento.

PEE3: Percebo que esse item necessita avangar. Porém é necessario ampliar essa oferta, a integracao desses
profissionais de modo que as criangas atendidas, elas possam desfrutar de processos de estimulagédo na
medida de suas necessidades.

PEE4: Acho que precisa melhorar muito, pois a caréncia é grande em toda a cidade. O governo precisa
disponibilizar mais profissionais como psicologos, TO, neurologista, fonoaudidlogo para atender as
necessidades dos alunos inclusos.

PEES5: O servigo ao estudante com TEA na rede publica de saude ainda € insuficiente para a demanda atual.
Muitos alunos da escola estdo ha anos em longas filas de espera, sem previsdo de atendimento clinico, o que
compromete a qualidade da incluséo escolar, visto que esse aluno apresenta dificuldade em seguir comandos,
permanecer na postura de aprendiz, assim como apresenta comportamento disruptivo, hetero e auto lesivo,
que seriam melhor manejados caso o estudante recebesse suporte adequado de equipe multiprofissional.
PEE6: E de suma importancia estabelecer comunicacdo com os outros servigos prestados aos estudantes com
TEA, pois é dessa forma que podemos trocar informag¢des e acompanhar o desenvolvimento e orientagdes de
outros profissionais.

PEE7: Sim, muito pertinente. Pois seria uma disponibilidade de acessibilidade, oportunidade e condigbes de
estimulos para o estudante com TEA, facilitando o processo de ensino -aprendizagem por conseguinte melhor
inclusao.

PEE8: Precisa de mais interagéo, trabalho em conjunto.

PEE9: A escola ndo pode dar um diagndstico para os alunos, portanto é importante a parceria entre estes
profissionais e servigos do setor de saude publica.

QUESTAO 3: Vocé apontaria alguma adequagido ou modificagdo no ambiente fisico da escola onde atua
para melhor acolhimento e adaptacao de estudantes com TEA? Se sim, quais?

PEE1: Sim. A reestruturagdo do espaco escolar em geral, tais como: menos recursos visuais nas salas de aula
e auxilio com cards para as atividades de vida diaria no refeitério e banheiro. Seria benéfico para os discentes
em geral.

PEE2: SIM, em alguns espacos da escola como: Salas de Recursos Sensoriais, Sinalizag&o visual e um espago
para que o aluno permanecesse em momentos de crise.

PEE3: Nossa escola nado é climatizada em todas as suas salas. Funcionamos em um prédio alugado eu creio,
0 mesmo necessita de muita adequagao, que vao desde o telhado, que possui telhas de metal, quando chove
amplia os ruidos da chuva. Algumas criangas tém que usar abafadores, elas tém medo da chuva.... Acredito
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que se tivéssemos um prédio da prefeitura, ele seria de melhor qualidade. Porém ha um grande esfor¢o para
torna-lo acessivel.

PEE4: Precisa de recursos diferenciados, pois muitos recursos pedagogicos foram elaborados na escola. Pois
sinto falta de materiais para circuito para as criangas.

PEES: Construgdo de quadra de esportes, que possibilitasse a pratica esportiva em ambiente mais adequado.
Readequacéao dos banheiros, com portas e mobiliario adequado.

PEEG6: Nos banheiros principalmente. Necessitamos de espago adequado para as atividades de educacgao
fisica e ajustes na sirene da escola.

PEE7: Construgédo de rampa, piso tatil e armarios adequado.

PEES: Nao.

PEE9: Para os alunos com TEA, estamos em andamento, pois precisamos de mais recursos como 0s jogos
pedagogicos.

QUESTAO 4: Considerando os principios para a construgio de politicas educacionais que se relacionem
com politicas de saude com o intuito de contribuir para o alcance de uma educacéao publica com qualidade
social em sua pratica na educagao basica, indique desafios, entraves (limites) e perspectivas.

PEE1: O principal desafio se torna a falta de investimento financeiro nas politicas publicas que garantam os
direitos da pessoa com deficiéncia de forma integral. E por conseguinte, se alcance as perspectivas almejadas.
PEE2: Falta de integracdo entre os sistemas de educagéo e saude, desigualdades socioecondmicas, falta de
formagéo e capacitagdo e também a falta de empatia de alguns profissionais da area.

PEE3: E importantissimo uma articulacéo desse trabalho com as publicas, que devem avancar na perspectiva
de incluir profissional que possam atuar na intervengao terapéutica dessa paciente com TEA. Nossas criancas
precisam, esperam em longas filas, para serem atendidas por profissionais, centros de tratamentos, terapias
especializadas. Exames especificos e ainda esperam por diagndstico do TEA. Nosso desafio sera unir pontas
entre politicas saude e educagdo, para promover a garantia dos direitos de nossas criangas e adolescentes
com TEA.

PEE4: Os desafios de alguns pais que ainda demonstram dificuldades em trazer as criangas para o
atendimento, cerca de 2%. Tem muitos pais que ndo se atentam em procurar levar os filhos para fazer exaes,
pois existem criangas que nao tém laudo na escola, devido os responsaveis ndo tém ido em busca.

PEES5: Os desafios vdo desde a avaliagdo inicial por médicos que atendam bebés e criangcas pequenas em
unidades de saude do servigo publico, em identificar sinais precoces de possiveis transtornos e deficiéncias,
perpassa pela fase de diagndstico em idade adequada, e esbarra no tratamento terapéutico pés diagnéstico.
Para se alcangar uma educagédo inclusiva de qualidade, com pleno desenvolvimento de habilidades e
identificagdo de potencialidades para novos estimulos, € necessario ainda mais investimento e participagao de
todos os setores publicos ligados a promogéo dos direitos humanos.

PEE6: Ainda é muito dificil o acesso das pessoas com TEA aos servigos basicos de saude, incluindo
encaminhamentos especializados e terapias, a fim de contribuir no desenvolvimento da escolarizagdo. Com
isso, a dificuldade para iniciar com os servigos de saude para troca de parceria e informagdes especificas.
PEE7: Falta de atendimentos terapéuticos para estas criangas, medicagéo, acolhimento para familia, formagao
profissional, dentre outros.

PEES8: Acho de suma importancia essa interagao.

PEE9: Os desafios existentes sdo o acesso ao atendimento da equipe multiprofissional para acompanhamento
das criangas, a propria familia se omite também dentro desse processo, além da questdo econémica que
muitos pais ndo possuem um poder aquisitivo, tendo em vista quando ndo ha o atendimento no publico devido
a demanda.
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) APENDICE E
TRANSCRICOES DE ENTREVISTA DOS GESTORES EDUCACIONAIS

QUESTAO 1: As atividades de desenvolvimento profissional propiciam aos profissionais da rede de
municipal de Castanhal possibilidades de respostas positivas frente ao TEA no contexto escolar, ou seja,
as agoes de formagao continuada, o conjunto de cursos, palestras e capacitagées ajudam no processo de
atender as necessidades sociais, comunicativas, sensoriais e académicas destes estudantes? Em que
sentido?

GE1: Atende na parte formativa, ficando em caréncia a parte pratica.

GE2: Sim. Ajudam no sentido de como o professor em sala de aula vai atuar com as criangas. As formagdes
surgiram ha pouco tempo, pois antes ndo existia formagéo voltada para essas criangas, na adaptacdo de
atividades. O AEE é um suporte muito bom.

GE3: Sim. Tratamos com muita humanidade principalmente as maes, pois estdo em processo de aceitagao.
Nao se alcanga os 100%, mas esta em desenvolvimento.

GE4: Sim ajudam, mas deveria ser periodica. Os professores tém certa resisténcia em aceitar o aluno especial,
porque parece que o aluno é do mediador e ndo da professora. As vezes ocorre que os professores se mantém
resistentes em participar de formagéo na escola, é visualizado essa situagdo mais presente com professores
efetivos.

GES5: Sim. Na pratica pedagdgica.

GEG6: Sim! Gera total beneficio aos profissionais, pelo fato de estarem atuando junto aos alunos que necessitam
desses professores, para que realmente possam ter uma aten¢do maior, bem como um suporte pedagodgico
capacitado e inclusivo por parte da escola, para atendimento dos alunos com TEA, demonstrando que o
caminho a ser seguido é este com formagéo continuada, para melhor atendermos a nossa clientela na busca
do desenvolvimento e avango desse alunado que esta conosco ao longo de todo o ano letivo.

GE7: Sim. As formagdes que os mediadores tém e orientagdes pelo CEES que sempre esta presente ajudando.
QUESTAO2: O municipio de Castanhal oferece formagao especifica? Se sim, com que regularidade? Se
nao, aponte quais os desafios ou limites estruturais e organizacionais que nao possibilitam que estas
acoes sejam ofertadas?

GE1: Sim, bimestral.

GE2: Sim. Oferece com regularidade e a propria escola oferta agdes, como uma semana dedicada ao projeto
Sonho azul, que envolve todas as criangas. As criangas ja entendem e sdo conscientizadas.

GE3: Sim. A CEES esta sempre presente e a disposi¢gao para as capacitagées.

GE4: Nao existe formagéo especifica voltado para o TEA.

GES5: Sim.

GE®6: Sim! Oferece formagao aos profissionais durante o ano letivo, com paradas nos 2 semestres tanto na
escola quanto fora.

GE7: Sim. Todos os anos tem, principalmente quando esta se aproximando a data de conscientizagdo para o
autismo em abril.

QUESTAO3: Conforme sua experiéncia profissional, o quanto considera, que os profissionais da educagio
do municipio de Castanhal possuem enquanto boa compreensao sobre o TEA? Justifique sua resposta.
GE1: Possuem boa compreenséo. Principalmente os que atendem alunos TEA.

GE2: Sim os professores ja tém consciéncia, pois aqui na rede municipal é ofertado um profissional. A escola
€ muito procurada pelos pais de outros municipios para receber o atendimento.

GE3: Sim, por meio das divulgagdes, projetos, campanhas municipais, os pais estdo mais informados sobre o
TEA. Na escola é feito uma conscientizagdo para os pais poderem lidar com as criangas em casa. Os
professores participam dos momentos de formagao.

GE4: Nao considero que os professores estejam suficientemente informados, pois alguns ndo estdo se
interessando em buscar formagées mesmo quando ofertado. Situagdo de comodismo.

GE5: Sim. O conhecimento razoavel, pois ainda existe muitas duvidas, apesar de todas orientagdes e
capacitagao dada pelo municipio.

GEB6: Penso que esses profissionais estao habilitados sim para a fungdo que desempenham, pelo fato de todos
serem especializados naquilo que fazem.

GE7: Sim. Considero que quando tem a presenga de um aluno autista os professores sempre buscam
formagoes.

QUESTAO4: Como vocé percebe a integragdo dos atendimentos especializados, a proposta da escola e a
familia dos estudantes com TEA?

GE1: Muitas vezes desconhecida, ocorre atendimento, faz-se o atendimento, mas imperceptivel a dinamica
devido as demandas do cargo.

GE2: Tudo o que é realizado na escola, ¢ articulado com todos os envolvidos no processo. Portanto, por meio
do projeto todas as familias s&o alcangadas.

GE3: E uma integragdo maravilhosa. Pois eles participam com frequéncia e estdo em peso os momentos.
GE4: Somos referéncia no bairro, pois atendemos os alunos da Creche Sara e Cleomaxson. A integragao
acontece na escola.

GES5: De forma satisfatoria.

GEG6: Necessaria e precisa.
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GE7: Existente sempre um feedback entre as coordenagdes, professores responsaveis pelo AEE e diregao.
QUESTAO 5: Vocé apontaria alguma adequaco no ambiente fisico da escola para melhor acolhimento e
adaptacao dos estudantes com TEA? Se sim, quais?

GEZ1: As cores das salas, a iluminacao, espaco de recreac¢ao e instrumentos pela area da escola que os alunos
possam utilizar.

GE2: Sim. A questdo de as salas de aulas ser climatizadas, pois os espagos da sala ndo sdo favoraveis,
apenas uma sala é climatizada e fechada para amenizar o barulho externo.

GES3: Sim. Tudo é levado em conta na hora de lotagdo dos alunos em sala de aula. A dificuldade é das salas
gue néo sao climatizadas, pois durante a tarde esquenta muito as salas.

GE4: Poderia ter um ginasio na escola, troca do piso, banheiros que precisam de reforma, podendo ser mais
adaptados para eles.

GES5: N&o. A escola esta bem estruturada.

GEG6: N&o.

GE7: No meu ponto de vista ndo apontaria nenhuma para o TEA. Porém se fosse para outra deficiéncia
apontaria a questao do piso tatil que na reforma foi retirado para uma aluna com deficiéncia visual.



