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RESUMO

Este estudo discute ensino de histdria, historia local e as possibilidades dessa ferramenta de
ensino para a aprendizagem histérica de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da
EEEFM Manoel Sabino da Silva na Vila de Nazaré do Fugido em Magalhdes Barata-Para.
Utilizamos como metodologia as contribuicdes da Historia Oral e da Pesquisa-Ac¢do que
permitiram realizar reflexdes sobre a pratica docente a partir das vivéncias escolares e de vida
desses estudantes. Apresentamos aqui os resultados da pesquisa bibliogréfica e de campo, esta
ultima resultante da aplicacdo de questionarios e entrevistas com moradores da Vila de Nazaré
do Fugido. Concluimos que aproximar os elementos pertencentes a ciéncia historica ao ensino
de historia, a histdria local assume um papel importante enquanto metodologia e estratégia
pedagdgica a servico da formacdo da consciéncia histérica nos estudantes. Desse modo, a
historia local adquire uma funcdo préatica de dar identidade aos sujeitos e fornecer a realidade
em que eles vivem uma dimensdo temporal, uma orientacdo que pode guiar a acdo,
intencionalmente, por meio da mediacdo da memoria histérica.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Historia Local. Aprendizagem Historica. Estudantes. Vila
de Nazaré do Fugido.



ABSTRACT

This study discusses the teaching of history, local history and the possibilities of this teaching
tool for the historical learning of students in the 9th year of elementary school at the EEEFM
Manoel Sabino da Silva in the village of Nazaré do Fugido in Magalhdes Barata-Para. Our
methodology used the contributions of Oral History and Action Research, which allowed us to
reflect on teaching practice based on the school and life experiences of these students. We
present here the results of the bibliographical and field research, the latter resulting from the
application of questionnaires and interviews with residents of the village of Nazaré do Fugido.
We conclude that by bringing the elements of historical science closer to the teaching of history,
local history assumes an important role as a methodology and pedagogical strategy in the
service of forming students' historical awareness. In this way, local history acquires a practical
function of giving subjects an identity and providing the reality in which they live with a
temporal dimension, an orientation that can intentionally guide action through the mediation of
historical memory.

Keywords: History teaching. Local History. Historical Learning. Students. Village of Nazaré
do Fugido.
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INTRODUCAO

Na atualidade, tornar-se professora sobretudo professora de Historia € um tanto quanto
uma tarefa desafiadora, ainda mais quando buscamos romper com formas tradicionais de
ensinar ndo s6 no contexto da sala de aula, mas, para a vida de individuos que trazem consigo
modos de perceber o mundo que os cerca. Em tempos liquidos, se faz necessario cativar e
construir o aprendizado junto aos alunos/as, o que demanda um esforco diério especialmente
atenuado quando propomos que eles/as devem ter um papel importante no processo de ensino

e aprendizagem como sujeitos ativos, sob a 6tica do lugar em que vivem como parte primordial.

A partir dessa compreensdo, é preciso deixar claro as minhas motivacdes para o
desenvolvimento desta pesquisa que mesmo de forma inconsciente se inicia ainda na época em
que eu era aluna da educacdo béasica. Pois bem, quando fui aluna em uma escola publica na
cidade de Belém-Pard me encantava pelas aulas de histéria que foram lecionadas por duas
professoras — Valderina e Regina — gostava das aulas delas, pois me sentia encantada, me fazia
pensar, problematizar mesmo que eu nem soubesse de fato o que isso significava a época,
contudo, de alguma maneira, as aulas de historias das duas professoras conseguiram aproximar

e tornar a disciplina de Historia encantada.

Naquela época eu ndo havia escolhido qual caminho seguir, ainda ndo sabia qual seria
minha profissdo futura, porém, ser professora estava no meu destino. Confesso que naquele
momento ndo saberia dizer, mas de alguma forma aquele jeito de fazer histéria em sala de aula
tinha marcado minha histéria e meu inconsciente, pois existem pessoas que nos marcam como

as professoras que anteriormente citei.

Alguns anos mais, tarde ca estava eu cursando Licenciatura em Histéria, em uma
faculdade particular em Belém, gracas a projetos de acesso e permanéncia para alunos oriundos
de escolas publicas. Nesse interim, entre tantas promessas, ora quebradas ou mantidas, havia
decidido que também enquanto professora de Historia, minhas aulas seriam encantadas, esse
era 0 objetivo, mas o chdo da escola me aguardava para mostrar as diversas faces da moeda

chamada sala de aula.

O objetivo logo se transformou em ddavidas, afinal como minhas aulas seriam
“encantadas” tal qual a das professoras que marcaram minha vida? Como eu poderia tocar na
alma de alunos e alunas e lhes fazer ‘viajar’? No decorrer do Curso de Licenciatura em Historia
aprendi sobre Historia Medieval, Historia do Brasil, Historia Antiga, entre outras que faziam

parte da grade curricular. Depois, vieram os primeiros estagios, e quase no final do Curso, o
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primeiro emprego como professora do Componente Curricular de Histéria em uma escola

particular, nesse momento pensei, chegou minha hora de lecionar a tdo desejada aula encantada.

Nos primeiros meses e anos de sala de aula, enxerguei os primeiros desafios de ser
professora de Historia, uma vez que a faculdade havia me ensinado Historia, contudo néo tinha
como e nem sabia instrumentalizar, somente o tempo, e o dia a dia em sala de aula poderiam
me ensinar a ensinar. Era preciso aprender muito mais, conforme os dias se passavam, a rotina,
as interminaveis folhas do livro didatico, afinal termina-los era uma exigéncia da escola, entre
tantas outras demandas a aula encantada estava longe, mas a busca continuava e ainda continua,

pois somos construidos e desconstruidos diariamente.

Aqui, é necessario abrir um paréntese para explicar que quando noés, professores e
professoras, tomamos conhecimento de que documentos curriculares, textos legais, livros
didaticos entre outros instrumentos interferem diretamente no processo de ensino e
aprendizagem e que 0 nosso primeiro comportamento é percebé-los como as Unicas ferramentas
para que as mudancgas se fagcam sentir no contexto da escola, ou melhor, na sala de aula, entéo

considero que cometemos um grave erro. E preciso muito mais para ensinar a ensinar.

Como nos incita Abud (2007, p. 107), “ndo se pode conceber o curriculo como
construcdo exclusiva da acdo nas salas de aula, também o sistema escolar ndo pode ser tomado

299

como ‘tabula rasa’”. Ao contrario disso, a autora chama atengdo para o fato de que € preciso
levar em consideragdo os sujeitos que compdem a escola, os quais, interferem no processo de
ensino e aprendizagem na medida em que surgem resisténcias e concordancias que vao dando

novos sentidos ao aprendizado escolar.

No decorrer de minha formacgédo enquanto professora e experimentando a sala de aula,
ocorreu uma descoberta importante e crucial na minha jornada, percebi que a aula que
encantada existia, mas que ndo era eu, sozinha que poderia proporcionar aos meus alunos, essa
aula sé seria possivel quando a sala de aula fosse um lugar de partilha, ou seja, a aula encantada
existe quando os/as professores/as e alunos promovem juntos o conhecimento, mais do que
isso, quando o saber do aluno e todo o seu arcabouco, aquilo que ele traz em si e dentro de si,

pode ser articulado e misturado a pratica docente e ao cotidiano escolar.

Ja como professora de Historia e também discente do Programa de P6s Graduagao em
Ensino de Historia pela Universidade Federal do Para (PROFHISTORIA/UFPA),
especialmente durante as aulas, as leituras, os debates, as experiéncias compartilhadas, as

angustias, e alegrias, me fez olhar para a minha pratica docente, fui inclinada a envolver na
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trama da pesquisa alunos e alunas, os alunos deveriam ser protagonistas das nossas

dissertacOes, e as nossas referéncias balizadoras no que se refere as nossas praticas diérias.

Me lembro que na disciplina “Metodologia no Ensino de Historia: o pesquisador-
professor e o professor-pesquisador” que compds o rol de professores no primeiro semestre do
Curso da P6s-Graduacao em Ensino de Histdria, o professor da disciplina nos motivava em nas
aulas ministradas a envolver os alunos e alunas em nossas pesquisas. Nesse sentido, apresentou
uma bibliografia extensa para ser discutida pela turma que tratava da seguinte questdo e para
além disso, contribuiu para que pudéssemos construir competéncias teoricas e metodoldgicas

para o desenvolvimento da pesquisa de campo do ensino e da aprendizagem em Histdria.

A bibliografia que mais me chamou atenc¢&o foi o texto de Patricia Bastos de Azevedo
& Ana Maria Ferreira Monteiro intitulado “A sala de aula e a produgéo de sentido em praticas
de letramento na historia ensinada” de 2015 em que as autoras evidenciam a importancia da
sala de aula como um espaco complexo, multiplo e heterogéneo e que incita muitos
questionamentos e possibilidades investigativas, mas também, “esta imersa em um contexto
comunicativo onde “os sentidos vao sendo tecidos ¢ novas formas de significacdo vdo sendo
fixadas, tanto pelo professor, que pode ou ndo agregar sua concepcao de ensino de Histdria,
como pelo aluno em relagdo a histdria e a sua compreensao de mundo e do passado” (Azevedo;

Monteiro, 205, p. 561), isto é, trazendo para o centro da investigacdo os alunas e alunas.

Assim como o texto de Isabel Barca intitulado “Ideais chave para a educagdo historica:
uma busca por (inter)identidade” de 2012 em que a autora a partir da A Educagdo Historica
pressupde uma aposta na inter-relacdo da teoria e praticas de Ensino de Historia, situando-se a
investigacao na sua interface onde se sustenta nos principios da aprendizagem situada, do saber
historico e sua epistemologia e dos procedimentos metodolégicos da pesquisa social, bem
como sob a luz desses fundamentos tedricos em simbiose, explora concepcles e praticas

dos agentes educativos, sobretudo dos alunos, colocando estes perante tarefas desafiantes.

Realizar a leitura e discussdo dessas bibliografias, por exemplo, me impulsionou a
tornar minhas aulas mais proxima da realidade dos alunos, a ideia de fomentar junto com eles
e elas uma consciéncia positiva sobra sua historia, perceber nos detalhes, nas paisagens, nos
igarapés, na religiosidade, ruas e principalmente nas pessoas comuns, aqueles a quem muitas
vezes julgamos ndo serem importantes para a historia; tem muito a contar e ensinar para todos

nos, pois independentes de quem somos, fazemos parte, construimos e temos historias.
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Durante minha atuagdo docente, passei a propor aos meus alunos/as ouvir as pessoas
comuns e juntos com essas pessoas pensar quais histérias encontrariamos nos didlogos, afinal
o0 termo “Fugido” surgiu de onde? Quais suas raizes? Quais mudancas a Vila de Nazaré do
Fugido experimentou nos ultimos anos? Nem todas as respostas para estas perguntas foram
encontradas incialmente, mas, talvez, perguntar seria um dos itens mais importantes nessa

motivacdo, as duvidas dos alunos nos levaram a fazer historia juntos.

A partir de entdo, os alunos foram convidados a “viajar”, e dessa forma, nascia a aula
encantada que tanto procurei durante esse tempo. Ou seja, essa maneira de dar aula estava no
trabalho diario com os alunos, a cada conversa e atividade desenvolvida e nas frases tdo faladas
durante aulas e encontros: “ndo, ndo quero participar”! “Tenho vergonha”. “Vai valer ponto”?

“Eu ndo sei entrevistar”! “Olha, eu ndo sabia disso ndo, professora”!

A participacdo deles era a cereja do bolo, vé-los preocupados em estar presentes,
gravando, perguntado, me fez compreender que tinhamos vencido varios obstaculos, os alunos
se sentiam importantes e de fato eram. Minhas aulas se tornaram encantadoras aos olhos deles?
Talvez, somente o0 tempo vai responder, contudo esta pesquisa s6 caminhou devido cada
descoberta deles, que por mais pequena que fosse se tornava gigante, era fruto do nosso trabalho

em conjunto, que fora arduo, cheio de atropelos.

Assim, essa dissertacdo surge a partir de minha atuagdo docente na educacédo bésica e
da percepcao da necessidade de inserir nas aulas de historia o tema sobre histéria local, e as
possibilidades dessa ferramenta para o ensino e a aprendizagem de estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental — Anos Finais da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Manoel

Sabino da Silva, em Magalhdes Barata-Para.

Tem como objetivo geral (re)pensar a pratica docente a partir da vivéncia de estudantes
da Vila de Nazaré do Fugido em Magalhdes Barata-Para envolvendo o ensino de historia e a
historia local. Os objetivos especificos sdo demonstrar que o ensino de historia pode ser
desenvolvido a partir de associagdes e comparagdes; conscientizar a comunidade escolar sobre
o valor da historia local para o ensino de historia sobretudo com a promogéo de ferramentas
associadas as vivéncias dos estudantes; elaborar um minidocumentario produzido junto a

colaboracgéo dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e suas perspectivas.

Buscamos ainda responder as inquietacdes: Como os estudantes se enxergam dentro da
historia? Sera que se veem como sujeitos? Sabem sobre as historias de sua comunidade, do

lugar que vivem? De que forma, nds professoras/es, podemos instiga-los a pensar sobre o lugar
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que pertencem? Pois, os individuos carregam consigo uma complexidade de memorias e

sentimentos que atravessam o cotidiano, mobilizar ela necessario.

Tais inquietagdes surgiram por entender que a histéria da Vila de Nazaré do Fugido é
pouco valorizada, acarretando no desconhecimento de alunas e alunos sobre o lugar em que
vivem. Contudo, diversos estudiosos® apontam que conhecer a historia do lugar em que se vive
viabiliza o entendimento do entorno do estudante, articulando passado-presente nos varios
espacos onde estes sujeitos frequentam como a escola, a casa, o trabalho e a cidade, situando-

0S nas incertezas do momento.

A historia local permite, assim, a proximidade com a vivéncia cotidiana nos espacos
onde os sujeitos tém a identificacdo com o lugar, tornando mais agradavel fazer relacGes e se
desenvolver para a cidadania, isto &, aproximar os e as estudantes da historia local é oportunizar
para que eles e elas se percebam sujeitos participantes ativos da historia. Para tanto, a sala de
aula exerce uma importante funcéo ao desenvolver um olhar sensivel para a histéria local, pois
“a utilizagdo de forma apropriada da localidade pode constituir um fator essencial a motivacéo

para 0s contelidos e ao exercicio da cidadania” (Alves, 2001, p. 68).

De acordo com o autor supracitado, ao associar a histdria local ao curriculo escolar,
promovemos e valorizamos 0s e as estudantes a sentirem-se participantes e importantes na
historia, pois a escola e a sala de aula simbolizam um espaco de troca de experiéncias em que
tudo ao redor pode potencializar as vivéncias, traz novos significados e descobertas num espaco

onde outrora o0 conhecimento era produzido de uma unica forma, agora tem seu espaco alargado.

Desse modo, a instituicdo escolar € um campo que contribui significativamente para o
desenvolvimento dos estudantes sobretudo se levando em consideracgdo a historia local como
aquela que pode possibilitar a valorizacdo da histéria de vida de alunos e alunas. Para

Cavalcante, compreender o local permite:

Ampliar e compreender a relacdo entre espaco e acdo, ou pensar e
problematizar o espagco como lugar de acéo, o que coloca, por conseguinte, a
relagdo sujeito/espaco no centro das discussdes. Nesse sentido, o “local” seria
um recorte eleito por aquele que desejasse refletir sobre as experiéncias dos
sujeitos em espacos sociais delimitados (Cavalcante, 2018, p. 3).

A partir da afirmativa, percebemos que para o autor supracitado, a historia local tem

grande importancia tanto para os estudantes quanto para a pratica docente, pois, apesar de

! (Almeida Filho & Omuro, 2012); (Barros, 2002); (Bitencourt, 2009); (Fonseca, 2003) e (Schmidt, 2007).
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remeter a um espaco recortado, consegue, de alguma forma, inserir as pessoas comuns e suas

vivéncias no processo historico.

Ao dialogarmos com Fonseca (2003), a autora afirma que a educacdo brasileira
experimenta diversas transformacdes, 0 que coloca como exigéncia a diversidade dentro dos
curriculos escolares em que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e os Pardmetros
Curriculares Nacionais, essas normativas trazem a tona a necessidade da Historia Local como

fundamental para a aprendizagem dos estudantes.
Como cita 0 Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo:

Os curriculos de Ensino Fundamental e Médio deve ter uma base nacional
comum a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (LDB, 2016, p.
195).

A insercdo da Histdéria Local no curriculo escolar nos faz olhar para um sujeito
importante na conjuntura escolar, o/a professor/a do componente curricular de histéria. Uma
vez que existem diversas dificuldades que os docentes podem enfrentar em sua jornada de
trabalho que perpassa desde a estrutura até a formacdo e qualificacdo docente, itens que sdo
indispensaveis para a autonomia e melhoria em relacdo ao desenvolvimento do ensino e da

aprendizagem do conhecimento historico.

Ensinar pode ser comparado a um jogo de tabuleiro que para conseguir chegar ao
objetivo, a cada etapa € necessario montar estratégias, avancar as fases e/ou muitas vezes
retroceder, ensinar exige tentativas por vezes ousadas a esta missdo cabe ao professor superar

estes obstaculos. Segundo Selva Guimaraes:

Nos, professores, ndo apenas estamos na historia, mas fazemos, aprendemos
e ensinamos Historia. A educacdo historica e a formagdo da consciéncia
historica dos sujeitos ndo ocorrem apenas na escola, mas em diversos lugares.
Isto requer de nés uma relacédo viva e ativa com o tempo e o espa¢o do mundo
no qual vivemos, por menor que ele seja. (Guimardes, 2006, p. 127).

A figura docente pode ser comparada a engrenagem que possibilita avangos ao
conhecimento histdrico dos estudantes, estes, por sua vez, estabelecem as ferramentas e contar
com os participantes neste caso dos alunos e ao refletir sobre a missédo de ensinar histdria.
Ademais, o ensino de historia tem por objetivo, contribuir na formacao intelectual, politica,
relacionando a um pensamento critico, e para alcancgar é necessario que se construam pontes. A
Histdria Local auxilia na compreensao sobre seu lugar, sob a 6tica de que a historia é construida

diariamente e por todos, e que esta ndo esta apenas no livro didaticos ou em manuais.
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Juntamente com a atuacdo docente, a escola deve ser o local onde cotidiano possa ser
observado, pois a instituicdo estd em movimento, seus saberes estdo sempre se renovando,
recriando e aglutinando algo. Para Nikitiuk (2012, p.17) “aquilo que ¢ definido como saber ou
conhecimento escolar, na verdade, constitui uma relacdo particular e arbitraria de um universo
muito mais amplo de possibilidades™, isto €, a Histdria Local é uma possibilidade de mudanga

de um conhecimento arbitrério, pois, ela se faz a partir da vivéncia dos estudantes.

Ao inserir a Historia Local nas aulas de Historia, o/a professor/a pode incitar nos alunos
a reflexdo, a entender-se como sujeitos da historia junto a isto promover a conscientizacdo dos
e das estudantes acerca do seu papel como participante ativo da histéria seja no lugar em que
vivem, na sua comunidade ou em meio a familia e afins. Para além disso, a partir da necessidade
de um ensino ativo em que os estudantes participem do processo de construcdo do saber,
permite a ele compreender que o conhecimento historico esta associado a sua vivéncia. Logo,
promover a participacdo do aluno, estabelecer comparacgdes e realizar indagacGes, demonstra

que tudo possui historicidade inclusive o lugar onde se vive.

Permitir que os sujeitos historicos abandonem uma postura de aprendizado passivo e
passe a se questionar bem como a realizar associacOes entre os fatos previamente obtidos e a
experiéncia em seu cotidiano, de modo a enxergar-se como parte imprescindivel e central do
processo de aprendizagem, fomenta a ideia de que o lugar onde os estudantes vivem também
participa da historia continuamente, sob a 6tica de que a historia local possa ser compreendida

como parte de um todo e que se reflete no cotidiano dos sujeitos que dela participam.

DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA A PESQUISA-ACAO: CAMINHOS PERCORRIDOS E
O METODO DA PESQUISA

Quanto ao percurso metodolégico trilhado nesta pesquisa, utilizamos a pesquisa
bibliogréfica, pesquisa qualitativa e pesquisa de campo, tendo como principal ferramenta a
Historia Oral e a pesquisa-acdo. A constru¢do metodoldgica iniciou-se a partir do levantamento
bibliografico sobre a tematica desta pesquisa ainda na confeccdo do projeto no ambito da
disciplina “O Pesquisador-professor e o professor-pesquisador” do Programa de Pos Graduagéo
em Ensino de Histéria da Universidade Federal do Para (PROFHISTORIA/UFPA), em que
através das leituras e discussdes nas aulas surgiu a necessidade do desenvolvimento da pesquisa,
assim, tive de realizar pesquisas em sites relevantes como Google Académico, Scielo Brasil, e
Porta eduCAPES para fazer o levantamento de artigos, dissertacdes e teses que dialogassem

com os objetivos da referida dissertagéo.
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A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, a qual, permite maior possibilidade
de aprofundamento das questbes propostas neste estudo, e também, por oferecer alternativas de
maior proximidade com os sujeitos, permitindo conhecer mais de perto a realidade com o uso
das técnicas e instrumentos que este tipo de abordagem proporciona. Minayo (2016) infere que
a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, correspondendo a um espa¢o mais profundo das relagfes, dos processos e

fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

Mais adiante, utilizamos a pesquisa de campo como etapa importante dessa
metodologia, uma vez que permitiu colher informagOes diretamente com o0s sujeitos da
pesquisa. Como enfatiza José Filho (2006, p.64) “o ato de pesquisar traz em si a necessidade
do didlogo com a realidade a qual se pretende investigar e com o diferente, um dialogo dotado
de critica, canalizador de momentos criativos”. Logo, conhecer qualquer fendmeno constituinte

dessa realidade necessita de uma aproximacao, visto sua complexidade e dinamicidade dialética

A pesquisa bibliogréfica, qualitativa e de campo me levou a inserir no percurso
metodoldgico o uso da historia oral, entendendo que a mesma extrapola a técnica no sentido de
“inscrever” na tematica as marcas de quem as vivenciou, buscando na memoria as nuances que
deram forma e construiu historias de vida carregadas de significados. Segundo Bolle (2007,
p.142), “a historia oral € um procedimento metodoldgico que busca pela construcdo de fontes
e documentos, registrar através de narrativas induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e
interpretacdes” sobre a historia em suas multiplas dimensbes, sejam elas factuais, temporais,
espaciais, conflituosas ou consensuais. Logo, a histdria oral ndo diz respeito s6 ao evento, mas

também, ao lugar e ao significado do evento dentro da vida de quem narrou.

Participaram desta pesquisa alunos e alunas da Escola Manoel Sabino da Silva, turma
do 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, com um total de 16 alunos, 7 meninos e 9
meninas, a faixa etaria dos/as estudantes esta entre 14 e 18 anos, a maioria desses adolescentes

séo oriundos da Vila de Nazaré do Fugido em Magalhaes Barata-Para.

Destacamos que apenas 4 destes estudantes moram em vilas proximas. Ao serem
convidados para se juntarem a pesquisa. Am maioria deles e delas demostraram interesse e uma
dose de entusiasmo, pois nunca haviam sido convidados para algo parecido, no entanto néo
houve um engajamento de todos os alunos na pesquisa, ora por dificuldades de locomocao,
eventos climaticos, ou mesmo disposicao, visto que foi necessario trabalhar nos contraturnos,

no final de semana e nem todos tinham essa disponibilidade.



20

Situando a metodologia e o l6cus da pesquisa

A Historia Oral concomitante a pesquisa-acdo me direcionou para o desenvolvimento
de roda de conversa e oficina pedagogica proporcionando aos estudantes a perceber suas
experiencias cotidianas como parte importante no processo de ensino-aprendizagem em
Historia. Lima (2015) infere que o trabalho escolar relacionado nas iniciativas dos estudantes,
com atividades que superem o espaco de sala de aula, envolvendo pesquisas significativas, com
objetivos pré-definidos e aplicacdo direta, junto a sociedade local, acaba por vincular o ensino

de Historia com as experiéncias cotidianas desses estudantes.

Para a realizagdo da roda de conversa e oficina, iniciamos primeiramente com a
aplicacdo de um questionario em que os e as estudantes tiveram de responder sobre 0s
conhecimentos acerca do lugar em que vivem, se conhecem a historia do lugar, dos primeiros

moradores, das casas e dos aspectos gerais sobre o bairro que moram.

Qual seu nome, idade e sexo? Seus pais sdo naturais daqui? Vocé mora onde? Vocé
conhece a historia do lugar onde vocé vive? O que vocé ja ouviu ou leu sobre a Vila de
Nazaré do Fugido? Vocé consegue relacionar a histdria da localidade com os conteddos
(ensino) de histéria? Como? Durante sua vida escolar algum professor ja relacionou a
historia da vila, com a histéria do Brasil? Vocé conhece o significado do nome “Nazaré
do Fugido”? De que forma vocé acredita que melhor apreende os conteiidos? Gostaria

de ver mais a historia do lugar presente na sala de aula, dialogando com os contetdos?

Com a aplicacdo do questionario, buscamos promover a compreensao sobre como 0s
alunos percebiam alguns aspectos, além disso de que formaa eles percebem a histéria do lugar,
onde cada sujeito vive, e se compreendiam a ideia de que a histdria local esta amplamente
ligada a historia global, tentamos perceber como a historia estudada era associada ao cotidiano
e assim, gerar possibilidades e ferramentas para utilizar na pesquisa, ligadas ao ensino de

historia a partir da realidade dos estudantes.

A ideia central do questionario era obter respostas significativas, mas no decorrer de sua
aplicacdo, algumas demandas surgiram. Sendo assim, sd0 necessarias pontuar algumas
observacdes: a primeira delas discorre sobre os participantes. A aplicacdo do questionario
ocorreu com 13 alunos/as, realizado em meados de abril de 2023.

O questionario foi elaborado com perguntas que buscavam incialmente obter

informagdes, de forma mais formal acerca da turma e das suas vivéncias na comunidade.
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Outrossim, era necessario observar o interesse que eles tinham acerca da historia do lugar. Além
disso, me interessava observar se os/as estudantes conseguiam compreender na disciplina de

Histdria algo relacionado a histéria da Vila.

O questionario foi executado com estes alunos e alunas, todavia enfrentamos algumas
dificuldades, entre elas a de aplicacéo, pela a falta de alguns, outro de n&o sentirem interesse
em escrever suas respostas no papel. Percebemos que aquela metodologia ndo estava sendo
eficiente para obter respostas dos alunos/as para as nossas inquietacdes, pois traziam respostas
vagas ou deixavam em branco, sendo assim, apenas duas alunas conseguiram responder de

forma completa o questionario.

Como resultado, a aplicagdo do questionario ndo possibilitou uma visdo aprofundada do
gue queriamos abordar, mas ajudou a perceber que existiam lacunas e que deveriamos nos
apropriar de outras metodologias para inquietar e incentivar a participacdo dos alunos e alunas
na pesquisa. Pensamos entéo em envolver os alunos de outras formas, uma das alternativas era
me aproximar deles com conversas, momentos na copa, na hora do intervalo, desistindo por
hora de papéis e preenchimento de respostas era a alternativa mais interessante, adotar essa

postaria nos ajudou a progredir ao proximo passo - a roda de conversa.

Apos a aplicacdo do questionario, e percebermos que este ndo conseguiu alcangar 0s
alunos de forma eficaz, assim, partimos para outra metodologia a realizagdo da roda de

conversa, intitulada “Em busca de uma Histéria™.

Antes de iniciar, repetimos e apresentamos para 0s estudantes a importancia da
aproximacdo da histéria da vila, no contexto da escola e da sala de aula, refletindo junto a eles,
sobre a necessidade dessa histdria estar presente no cotidiano da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Manoel Sabino da Silva.

A roda de conversa nos proporcionou momentos de reflexdo e possibilitou a
participacdo coletiva, um momento para discutir, levantar possibilidades, repensar e buscar
informacdes. O primeiro passo foi apresentar a ideia central da roda de conversa, que era a

busca “por uma historia”. Perguntamos a eles e elas: todos nds temos histdrias a contar?
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Imagem 1 - Roda de Conversa com alunos/as do 9° ano do Ensino Fundamental.

Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2024).

Reservei alguns minutos para que os alunos e as alunas pudessem refletir e, em seguida,
exemplifiquei, narrando uma historia pessoal ligada a minha propria infancia e as minhas
impressdes, entdo pedi que cada um contasse algo sobre a sua propria histéria, algo que
gostassem sobre temas diversos e que de alguma forma achavam importante expor. Alguns
alunos se sentiram confortaveis para falar outros ndo, surgiram varios temas entre eles
religiosidade, festas, gosto por comida, esse momento foi interessante por ajudar a construir a

interacdo que seria necessaria para o desenvolvimento da pesquisa.

O segundo passo foi motivar a levantar questionamentos acerca das historias que as
pessoas da Vila carregavam, quais eram as histérias que poderiam contar, para iSSo propomos
que falassem o que consideravam. A partir disso, a aluna R.P comentou: “minha avo deve ter
muita coisa pra nos contar, ela ja vive aqui a muito tempo e deve saber, eu ja ouvi ela falando!”.
A aluna T.C disse: “meu av0 carrega muita historia, vamos falar com ele tia”. O aluno R.M
enfatizou: “ndo sou daqui e ndo sei de nada ndo”. Contudo, percebemos com essas falas que
eles/elas foram encorajados a participar, e motivados pela curiosidade, embora ainda existisse

por parte de alguns o desinteresse, mesmo assim tentamos inclui-los no processo?.

2 E preciso dizer que, apesar de os/as estudantes terem se disponibilizado em participar de todo o processo da
pesquisa de dissertagdo, os nomes deles e delas aparecem em siglas para ndo expormos suas identidades ja que se
tratam de pessoas menores de idade, assim buscamos preserva-los. Destacamos, assim, que a aluna R.P tem 14
anos, a aluna T.C possui 15 anos e 0 aluno R.M também possui 15 anos de idade.
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Para finalizar a roda de conversar, expus a ideia central da pesquisa que era buscar as
raizes, e assim, promover a buscar a compreensao de que existia uma histéria da Vila em que
eles moravam e que era possivel compreender a partir das experiéncias das pessoas e de suas
préprias experiéncias o surgimento da Vila. Eles/elas se mostraram entusiasmados com a
possibilidade de se ver dentro da histdria, esse momento foi impar por propor para eles/elas que
poderiamos desbravar e procurar informacgdes. O que para eles era estimulante, por que
acreditavam que poderiam sair das paredes da sala de aula, e quem é o aluno que ndo gosta de

ir para fora da sala de aula?

Alguns momentos na sala de aula, a partir daquele dia foram substituidos por encontros
realizados nas ruas proximas a escola, nas casas dos vizinhos, embaixo de arvore da pracinha
ou na quadra proxima, o igarapé atras da escola, ou seja, existiam inimeras possibilidades que
nos ajudaram na nossa fuga da sala de aula, e que foram lugares de encontro, ora gravacdes ora

entrevistas, mas que passaram a compor 0 nosso dia a dia.

Por ultimo, desenvolvemos a aula-oficina em que estimulamos os e as estudantes do 9
ano do Ensino fundamental da EEEFM Manoel Sabino da Silva, a levantar producdes
bibliograficas sobre a historia da Vila de Nazaré do Fugido para que pudessem responder
algumas perguntas sobre o lugar como, por exemplo: Que data surge a Vila de Nazaré do
Fugido? Quem foram os primeiros habitantes? Qual o tipo de economia sustenta a Vila? Quais
as carateristicas da Vila? O nome da Vila se associa a algum contexto historico?

A metodologia aplicada buscou inserir a historia local no cotidiano dos e das estudantes
a fim de contribuir positivamente para a aprendizagem historica destes sujeitos. Como aborda
Paim e Picolli (2007, p.114), a historia local apresenta uma grande importancia na vida dos
discentes, uma vez que pode de diferentes formas “apresentar uma histéria que parta de um
acontecimento ou de um cotidiano que os alunos se conhecem empiricamente e, assim, estudar

e relacionar os acontecimentos locais com 0s acontecimentos globais.

A pesquisa apresenta a urgéncia de um ensino proximo da realidade social dos
estudantes para o fomento de um carater pratico e intuitivo ao ensino de histéria, com o objetivo
de cumprir a fungéo social primordial do saber, ou seja, proporcionar a formagdo do senso
critico dos individuos sobretudo através de novas formas de ensinar o contetdo disciplinar a
partir da orientacdo docente. Pois, a Historia ndo € uma ciéncia estatica, voltada apenas para a
compreensdo do passado, ao contrario, ela pode ser vista no dia a dia, nas diversas formas de

viver e se entender no mundo.
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Para melhor apresentar a pesquisa, dividimos esta dissertacdo em trés partes.

Capitulo 1. “Ensino de Historia, Historia Local e a Sala de Aula: uma discussdo
necessaria’” apresenta, a partir da revisao da literatura, uma discussao necessaria sobre o ensino
de histdria, a historia local e a sala para os dias atuais. Demonstrando que a Histdria, se
concebida como processo, permite que 0s sujeitos compreendam a construcdo de sua historia
de vida, a constitui¢do das suas relacdes sociais e afetivas, isto &, as conexdes entre a historia e
a vida pratica, situando-lhes em contextos locais e amplos, desenvolvendo-os para a

aprendizagem no sentido do pertencer.

Capitulo 2. “Vila de Nazaré do Fugido: a histdoria local como possibilidade para a
aprendizagem historica”, situa a histdria da Vila de Nazaré do Fugido como possibilidade para
a aprendizagem histdrica de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais da
EEEFM Manoel Sabino da Silva. Para isso, entende que ao valorizar a histéria do lugar em que
se vive favorece aos alunos o reconhecimento de sua propria historia levando em conta a
bagagem de vida que cada discente traz consigo, a qual esta relacionada com o seu lugar de
forma intrinseca, possibilitando aos alunos compreender-se como formadores de opinides e ndo

meros expectadores no processo de ensino e aprendizagem.

Capitulo 3. “Vila de Nazaré do Fugido: construindo identidades coletivas por meio de
historias”, apresenta a elaboracdo de um produto audiovisual desenvolvido no decorrer da
pesquisa através do minidocumentario intitulado: “Vila de Nazaré do Fugido: construindo
identidades coletivas por meio de historias”, que foi produzido em parceria com alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio Manoel
Sabino da Silva, com intuito de trazer a tona os didlogos desenvolvidos com sujeitos que
compuseram a dindmica do inicio ao fim do processo. Para pensar no produto, escolhemos
utilizar algo que abrangesse a tecnologia e a internet que, de alguma forma, estivesse ligado

tanto a minha vivéncia enquanto professora, quanto a dos alunos.
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CAPITULO 1

ENSINO DE HISTORIA, HISTORIA LOCAL E A SALA DE AULA: UMA
DISCUSSAO NECESSARIA

Este capitulo apresenta, a partir da revisdo da literatura, uma discussdo sobre a
importancia do ensino de histéria, a historia local e a sala de aula para os dias atuais.
Demonstrando ainda que a Histdria, se concebida como processo, permite que 0s sujeitos
compreendam a construcdo de sua historia de vida, a constituicdo das suas relagcdes sociais e
afetivas, isto &, as conexdes entre a historia e a vida pratica, situando-lhes em contextos locais

e amplos, desenvolvendo-os para a aprendizagem no sentido do pertencer.

Antes, é preciso ressaltar que vivemos em uma sociedade plural que avanga
paulatinamente no sentido da propagacdo de informacGes provenientes de diversas fontes e
origens, as quais, interferem significativamente na aprendizagem dos estudantes.
Aprendizagem esta que, na escola, € comumente desenvolvida nas aulas de historia, fazendo
que uma série de novos olhares sobre as dindmicas da producdo do conhecimento transforme

relacGes e métodos no que tange ao ensino de historia.

Segundo Potier & Potier (2014, p.280), “a midiatizacdo e as novas praticas de relacbes
entre a sociedade e a informacéo tém colocado em pauta novos caminhos e exigéncias para as
educacOes brasileira e mundial”. Assim, as formas de conceber as mudangas pelas quais a
sociedade e suas instituicGes estdo passando em relacdo a circula¢do, consumo e apreensao da
informacao, revela a necessidade do aprimoramento de novas formas de atuar, capazes de fazer
que a escola se adapte e se repense, mantendo-se segundo o0s novos paradigmas do
conhecimento, ja que o desenvolvimento das tecnologias midiaticas, especialmente digitais,
transformaram sobremaneira a forma de se comunicar e interagir da sociedade e, neste contexto,

a escola parece ndo acompanhar os demais setores sociais.

Em vista disso, a producédo de saberes vem se refazendo de maneira contundente no que
se refere a reflexdo sobre os papéis da escola e de seus agentes em relacéo a consolidacdo do
conhecimento no espaco escolar e junto aos sujeitos na sociedade, de modo a orienta-los a uma
formacdo identitria que aponte o caminho da construcdo da cidadania. Ademais, a
possibilidade de que os sujeitos em formagdo conhecam elementos das culturas de si e “do
outro”, realizem reflexdes e trocas culturais, independentemente da agdao docente, do livro
didatico e da escola, demonstra a preocupagdo com formas de construcdo de conhecimento que
passou por mudangas e se reconfigurou na necessidade de mediagédo e organizacdo do

conhecimento que o sujeito traz consigo e ndo apenas na explicagdo de conteudos.
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Pensando essas questdes, no campo educacional a comunicacdo e a informacgdo é o
instrumento primordial para a consolidagéo da aprendizagem. Por isso, pensar a comunicagdo
e a informacéo por meio de suas fungdes, suas formas, seus meios, € tdo importante, pois como
nos incita Kenski (2008, p. 651) “aprender € o principal objetivo da acdo comunicativa presente
no processo educacional”. Desse modo, toda vez que os processos de comunicacdo mudam
sobretudo no &mbito da escola, a formacdo de cada individuo também se transforma, fazendo

com que a cultura social seja modificada a cada novo processo de comunicagdo que surge.

A fim de aproximar os elementos pertencentes a ciéncia histérica ao ensino de historia
e as demandas sociais capazes de “ler” a nova cultura que se desenha, a historia local pode
assumir um papel importante enquanto metodologia e estratégia pedagdgica a servi¢o da
aprendizagem e formacdo da consciéncia historica nos estudantes a partir da conscientizacéo a
respeito de sua realidade social, afinal, € através da educacdo que se forma sujeitos para viver
plenamente a cidadania. Como define Barca (2012, p. 40), “a consciéncia historica se realiza
quando a informacdo inerte, se interioriza e torna parte da ferramenta mental do sujeito e é

utilizada, com alguma consisténcia, como orientagdo no quotidiano pessoal e social”.

Segundo Pérsigo e Fossa (2010, p. 8) “com todas essas possibilidades de interacdo que
se inserem no seio da sociedade contemporanea, as relagdes sociais sdo multiplas e intensas,
implicando, até mesmo, um novo modo de presenca do individuo no mundo contemporaneo”.
Isso significa dizer que as mudangas sociais provocadas pelas transformagdes comunicacionais

estdo moldando uma nova cultura, um novo ser social em um novo ambiente social.

Para além disso, as interacbes e as transformacgdes comunicacionais no ambito da
educacdo tém exigido da sociedade atual refletir especificamente sobre aspectos relativos ao
ensino de histéria e da historia local, na perspectiva de enfocar a sua aplicabilidade e significado
tanto para professores/as quanto alunos/as. Uma vez que a propria dindmica da sociedade
suscitada pelo movimento da histdria acaba trazendo as claras praticas sociais que evidenciam
a necessidade da abordagem da histdria social dos estudantes e seus valores, buscando superar

0 peso da rigida estrutura eurocéntrica que ainda permeia o ensino de historia.

Desse modo, a historia local adquire uma fungéo préatica de dar identidade aos sujeitos
e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimensdo temporal, uma orientacdo que pode
guiar a agéo, intencionalmente, por meio da mediagdo da memoria historica. De tal forma, é
papel e objetivo do estudo da histdria, fornecer os subsidios necessarios para a formacao da

consciéncia historica dos estudantes, bem como, contribuir na formacdo social, intelectual e
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politica associado a um pensamento critico. A disciplina de histéria concebida enquanto

componente curricular, compreende os estudantes como sujeitos historicos.

O sujeito historico pode ser entendido, por sua vez, como sendo 0s agentes de
acdo social, que se tornam significativos para estudos histéricos escolhidos
com fins didaticos, sendo eles individuos, grupos ou classes sociais. Podem
ser, assim, todos aqueles que, localizados em contextos historicos, exprimem
suas especificidades e caracteristicas, sendo lideres de lutas para
transformacdes (ou permanéncias) mais amplas ou de situacbes mais
cotidianas, que atuam em grupo ou isoladamente, e produzem para si ou para
uma coletividade. Podem ser trabalhadores, patrdes, escravos, reis,
camponeses, politicos, prisioneiros, criancas, mulheres, religiosos, velhos,
partidos politicos, etc. (Brasil, 1997, p. 29).

A introducio aos Parametros Curriculares Nacionais® entende que o fazer histdrico
encontra-se nas acdes de multiplos sujeitos histéricos indo além das personalidades, das
narrativas oficiais e dos personagens governamentais. Nela, se incluem a fala dos silenciados e
comumente marginalizados pela escrita historica como escravizados, mulheres e trabalhadores.
Nesse sentido, o dialogo ensino de Histdria e o conhecimento cientifico redimensiona a
importancia social da area na formacdo do estudante, sinalizando e fundamentando a
possibilidade de estudo e atividade que valorizem a atitude intelectual do aluno sobretudo como

sujeito histdrico no desenvolvimento de trabalhos que favoregam sua autonomia para aprender.

Almeida Filho & Omuro (2012) apontam que o estudo historico desempenha um papel
importante, na medida em que contempla pesquisa e reflexao da relagdo construida socialmente
e da relacdo estabelecida entre individuo, grupo e o mundo social. Nesse sentido, o ensino de
Historia podera fazer escolha pedagdgica capaz de possibilitar aos estudantes pensar sobre seus
valores e suas praticas cotidianas e relaciona-los com a problematica histdrica inerente ao seu

grupo de convivio, a sua localidade, a sua regido e a sociedade nacional e mundial.

O ensino de histdria e a historia local se compreendidos dentro de um quadro curricular
interdisciplinar pode e deve cumprir a funcgdo social e individual de inserir os estudantes nas
herancas culturais das comunidades em que vivem, provocando, especialmente, a reflexao
histdrica e sensibilizando alunos/as para um conjunto de valores. Ao ensino de historia e a sala
de aula cabem o papel de abrir caminho para que os estudantes possam desenvolver o seu

processo de construcdo pessoal, culminando “numa consciéncia historica que exercite a sua

3 Cf. (Lima, 2021, p. 61), para entender a elaboracio dos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), é preciso,
primeiramente compreender também o contexto e a conjuntura no quais eles se inserem. Nesse sentido, dentro do
atual contexto brasileiro, “os PCN’s refor¢am o tecido de uma politica global que ndo pretende ser orientadora ou
propositora para reflexdo de debate, mas norteadora de pressupostos e rumos da educagdo nacional”.
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cidadania na defesa de um patrimoénio que também lhe pertence e que espera dele a capacidade
de o conhecer-proteger-valorizar-divulgar e difundir” (Alves, 2014, p.71).

Nessa perspectiva, selecionamos no site da eduCAPES cinco dissertacdes de mestrado
do PROFHISTORIA/UFPA* que apresentaram um panorama sobre o ensino de historia e a
historia local, tomando como escopo préaticas docentes e escolas do estado do Pard, a fim de
perceber de que maneira o ensino de histdria e a historia local como ferramenta educacional-

pedagdgica tem contribuido para a melhoria do ensino e aprendizagem dos/das estudantes.

O trabalho intitulado “Aprendizagem Historica e Historia Local: uma experiéncia com
alunos do 8° ano sobre o0 ensino da Historia de Parauapebas-PA”, de 2020, da autora Mayara
Alves Leite investiga como ocorre a aprendizagem historica dos estudantes a partir da utilizagdo
da histéria local, fazendo uma reflexdo sobre a prescricdo do ensino da histéria local nos
curriculos educacionais. De acordo com a autora, optou-se trabalhar com o ensino da historia
local, por considera-la uma importante ferramenta para o desenvolvimento da aprendizagem
historica dos discentes que ao serem inseridos historicamente em seu contexto, eles podem se

perceber como parte fundamental dele.

Destaca que existem varios niveis de aprendizado, que ele ocorre de forma continua e
progressiva, variando de pessoa para pessoa devido a isso é importante conhecer 0 maximo
possivel os discentes e, a partir dai, elaborar metodologias de ensino para atender as suas
necessidades. Para além disso, Leite (2020), chama atencdo ao fato de ao desenvolver a
aprendizagem historica, os estudantes poderdo assumir uma postura analitica mediante suas
vivéncias em sociedade. E para isso, € importante que os educandos compreendam que a
historia é fruto da acdo humana no tempo e que, portanto, todos nos fazemos parte dela,

independente de termos 0 nome mencionado ou ndo nos eventos considerados grandiosos.

O trabalho intitulado “Ensino de Historia e Historia Local: memorias e historicidades
de Anajas na Escola Professora Prudéncia Borges de Menezes, Anajas-PA”, de 2022, da autora
Monica Malcher Palheta problematiza o ensino de historia na escola Professora Prudéncia
Borges de Menezes, situada na cidade de Anajas na ilha de Marajo/PA com intuito de agugar o

4 0 PROFHISTORIA é um Programa de P6s Graduagio em Ensino de Histéria a nivel de mestrado e doutorado
com oferta simultdnea nacional. As Institui¢des de Ensino Superior que integram a Rede Nacional do
PROFHISTORIA sdo denominadas Instituicdes Associadas e sio responsaveis pela execucdo do curso. Aqui,
selecionamos dissertagdes do PROFHISTORIA da Universidade Federal do Para. Disponivel em:
http://site.profhistoria.com.br/duvidas-frequentes/
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uso da historia local nas aulas de historia como instrumento contributivo para o processo de

construcdo do conhecimento histérico escolar.

Cabe destacar que para utilizar a histéria local como proposta tedrica-metodoldgica, a
autora questionou paradigmas que orientam a pratica pedagogica em sala de aula e as
caracteristicas que o ensino da disciplina Historia adquiriu no contexto da educacéo no Brasil.
Para isso, utilizou o conceito Decolonialidade de Catherine Walsh, instigando a refletir sobre a
base do conhecimento historico transmitido nas aulas de Historia, chamando atencéo para a

importancia que as abordagens locais possuem no processo de ensino aprendizagem da Historia.

O trabalho intitulado “Historia local e educacdo patrimonial: a feira livre de Braganca
do Para como espaco de aprendizagem historica”, de 2023, do autor Victor Luiz Damasceno
que a partir da elaboracéo de atividades de exploracao da historia, memaria e identidade local
guiados pelo método da educacdo patrimonial, analisou como a historia do lugar em que vivem
é possivel de ser conhecida e aprendida ndo s6 nas salas de aulas, mas também em espacos ndo

formais de aprendizagem.

Para o autor, fomentar o conhecimento a respeito do patriménio cultural da cidade de
Braganca proporcionou aos alunos explorar 0 meio, pesquisar, entrevistar pessoas e visitar
lugares e aprender a historia de um outro jeito, ou seja, permitindo a eles uma maneira diferente
de construir o aprendizado histérico. Como resultado da pesquisa, 0s alunos puderam
compreendem o ensino de Historia como forma de explorar a histéria local em que vivem, seja
seu bairro, sua rua, o cemitério, a feira, ou a propria escola. Em outros termos, observaram que
o0 conhecimento historico e a Historia podem estar em todos os espacos publicos, e cada recinto

é composto de memoarias individuais e coletivas, passiveis da construcdo variadas identidades.

O trabalho intitulado “Ensino de Historia e Historia Local: (re) construindo Identidades
Locais na sala de aula”, de 2023, do autor Igor Alesson Dantas Brito dialoga com as questdes
de ldentidades Ribeirinhas e Histdria Local, comtemplando as memdrias das comunidades
amazonicas a partir da sala de aula. Para isso, problematiza os conceitos de identidades
nacionais e como essa questéo esta sendo trabalhada na escola Laurival Cunha, Ilha das Oncas,
cidade de Barcarena-PA, cidade localizada proxima a Capital Belém, que possui em sua

Historia uma conexdo direta com o processo de colonizagdo portuguesa ha Amazonia.

O autor observou que a partir de uma perspectiva decolonial é possivel desenvolver
estratégias de reformulacao das identidades locais como aspecto de compreensao histérica dos

individuos levando em consideracgdo a construgdo de uma aprendizagem histdrica mais efetiva.
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Desse modo, considera profundamente necessaria a apresentacdo de uma perspectiva local
decolonial na sala de aula, no sentido de oportunizar aos alunos perceber que as dinamicas de
colonizacdo modificaram sistemas de convivéncia pacifica com a natureza e que ainda nos dias

atuais exercem grande influéncia na mentalidade barcarenense.

O trabalho intitulado “Historia Local como Contetido de Ensino: experiéncias a partir
da Memdria de Ribeirinhos da Cidade de Conceigdo do Araguaia-PA”, de 2024, da autora
Fransuely Rocha Coelho apresenta uma versao “outra” da histéria de Conceigdo do Araguaia
como alternativa para o trabalho com ensino de historia local. A partir disso, problematizou a
historiografia local e a existéncia de uma abordagem caracterizada pelo predominio de uma
historia que possui um vieis colonialista e romantico. Alternativo a isso, foram produzidas
narrativas, com base na memoria de ribeirinhos, invisibilizados pelos escritos de histéria local,

como proposta para um ensino de histdria local que dialogasse com o Pensamento Decolonial.

Nesse sentido, a autora concluiu que o ensino de histéria local na educacdo bésica,
evidencia sua capacidade Unica de estabelecer conexdes significativas entre os estudantes e sua
comunidade. Ao longo de suas investigacGes, observou que a inclusdo de elementos histéricos
locais no curriculo escolar contribui ndo apenas para uma compreensdo mais profunda da
prépria identidade, mas também, para o desenvolvimento de um senso critico e reflexivo em
relacdo a sociedade. Mais do que isso, 0 ensino de histéria local langa um novo olhar a pessoas
e grupos invisibilizados, considerando a relacdo desses com o0s estudantes, que podem

desempenhar um papel crucial no desenvolvimento educacional e social dos nossos alunos.

Em suma, as cinco dissertacbes com o tema ensino de histéria e historia local
apresentaram confluéncias no sentido de evidenciar que um ensino decolonial numa perspectiva
do local em que se vive garante visibilidade as populagdes silenciadas. Com isso, possibilita
que professores e estudantes treinem o olhar para identificar se ha outras perspectivas que nao
estdo sendo contadas além da do colonizador, pois a colonialidade privilegia o
apagamento/silenciamento de grupos, sociedades ou povos, em detrimento de uma histéria, de

uma cultura ou de um conhecimento Unico.

Portanto, a historia local contribui para a desconstrucéo da ideia de uma historia oficial
do municipio ou do estado que junto a uma perspectiva decolonial aproxima os sujeitos do seu
entorno, identificando passado e presente nos varios espacos de convivéncia e mais do que isso,

possibilita o desenvolvimento e valorizagdo de uma consciéncia historica protagonizada por si.
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1.1 COMPARANDO E ASSOCIANDO: UMA PERSPECTIVA DO LUGAR EM QUE SE
VIVE COMO ESTRATEGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM

[...] numa era em que as viagens espaciais deixaram de ser fantasia e se
tornaram uma realidade ao alcance de muitos, justificar-se-a que se gaste
tempo a falar da histéria dos microcosmos que sdo 0s pequenos espacos? Por
que, e, sobretudo, para que a historia local e regional? (Silva, 2017, p.383).

Abrir esta sessdo com a instigante provocacao nos direciona a refletir sobre de que modo
a histdria local pode servir de objeto e referéncia para o ensino e aprendizagem em histéria?
Pois vivemos em um mundo globalizado, fazendo com que a rapidez da informacéo junto as
inovacgOes tecnoldgicas, coloque-nos em contato com culturas distantes e diferentes da nossa.
Ao mesmo tempo que exige de nds o conhecimento profundo de nossas origens, para que, nessa

cultura plural e diversa, identifiguemos elementos que nos unem enquanto sujeitos universais.

Em uma perspectiva de comparagdo e associagdo, cabe a historia local o enfoque em
suas distingbes que ao serem reconhecidas pelo grupo de pertenca compdem a pluralidade
cultural nas sociedades. Assim sendo, aliada a uma das fungdes do ensino de historia —
possibilitar que o estudante possa compreender seu tempo/espaco — a historia local torna-se
capaz de “estabelecer relacGes de identidade/alteridade com outros sujeitos, tempos e espagos”
(Rocha, 2009, p.5).

Para além disso, ao problematizar a histéria do lugar em que se vive, as experiéncias e
vivéncias cotidianas, o estudante pode ampliar sua visdo sobre a importancia da histéria local
para a compreensdo da construcao de suas historias de vida, da constituicdo das suas relacdes
sociais e afetivas, isto é, das conexdes entre a histéria e a vida pratica, situando-lhes em

contextos locais, mas também, amplos.

Com isso, provocar questionamentos que levem os sujeitos a refletirem sobre a relacdo
da historia local com a histéria global, como: o que os acontecimentos do passado tém a ver
com o mundo atual? Como influenciam a forma de viver e pensar dos sujeitos da atualidade?
Como ajudam a explicar o que esta acontecendo agora, aqui onde vivo? As coisas poderiam ter

sido diferentes?

Os questionamentos sd@o oportunidades para que o0s estudantes possam praticar a
elucidacdo de seu raciocinio historico através da resolucdo de problemas anadlogas aos da
ciéncia historica. Ao mesmo tempo, possibilita-lhe uma nova leitura da realidade, direcionando
seu olhar sobre os fatos histéricos, construindo um conhecimento novo, no qual perceba 0s
nexos que conectam experiéncias de outros tempos, tomando o passado como marco de

referéncia para compreender os problemas sociais do seu tempo.
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Para Schmidt (2004), a partir dos questionamentos e da problematizacdo os estudantes
podem se perceber como sujeitos histdricos, sob a 6tica de que os conhecimentos historicamente
acumulados s@o de suma relevancia para o entendimento do mundo em que vivem. Para tanto,
a histdria local oferece dinamicidade ao ensino de Historia ao problematizar a histéria do seu
lugar, confrontar versdes distintas, recuperar vivéncias pessoais e coletivas de fatos que foram

deixados a margem da historia, transformado tudo isso em conhecimento historico.

Dialogando com Bittencourt (2004, p.166), a autora chama atencdo para o “cuidado de
ndo situar os temas da vida cotidiana de forma isolada dos contextos histdricos e dos temas
tradicionais”, isto €, o cuidado para ndo provocar contrassenso entre a historia e as experiéncias
locais com as globais. Sugere, a recuperagdo das relacfes histéricas mais profundas entre os
acontecimentos do local, nacional e global, percebendo que nenhuma realidade local é

compreendida em si mesma, mas por meio de suas interrelacdes com as demais experiéncias.

Realizar comparacOes e associacdes oferece para a historia local uma perspectiva do
lugar em que se vive como estratégia de ensino e aprendizagem. Pois, apesar de as narrativas
locais trazerem, em sua esséncia, a analise de como uma comunidade foi afetada pelos eventos
nacionais e fenbmenos particulares circunscritos aquele territorio, o estudo de histéria local
pretende também investigar a dindmica propria de uma sociedade, possibilitando repensar a

narrativa superficial que concebe a histéria nacional como Unica a todas as regides de um pais.

Logo, a histdria local s6 consegue ser concebida como estratégia de ensino e
aprendizagem quando as escolas se propdem a criar um espaco reflexivo e acGes que entende e
acompanha as mudancas da sociedade, que possui e se agrupa a um carater inovador e de
promocdo de outras ferramentas de ensino a servico da educacdo, estabelecendo um papel
consolidador na producéo de conhecimentos. Ciampi (2008, p.164), infere que “a escola por si
mesma ndo muda a sociedade, mas pode constituir-se num espaco de reflexdo e discussao,
empenhada na formacdo de cidadaos criticos e responsaveis”. Assim, o ensino de historia, a

historia local e a sala de aula apresentam-se como elementos norteadores dessa discusséo.

Com base nisso, ndo deixemos de nos perguntar: “Para que serve ensinar histéria local
no ensino de historia?” Para Schmidt (2004, p.189), “vertentes historiograficas que entendem a
Historia como o estudo da experiéncia humana no tempo” [...] diria que a historia local “seria
um dos critérios principais para a selecdo de contetidos e sua organizacdo em temas a serem
ensinados com objetivo de contribuir para a formacao de consciéncias individuais e coletivas”,

ou seja, contribui para a formacdo de consciéncias e motiva para problematizac6es historicas.
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Se nos perguntassemos ainda: por que trabalhar com a historia local? Nessa mesma linha
de raciocinio seria possivel responder que “o trabalho com espagos menores pode facilitar o
conhecimento de continuidades e diferencas, evidencias de mudancas, dos conflitos e das
permanéncias” (Schmidt, 2004, p.191). Nesse sentido, o trabalho com a histéria local permite
a problematizacdo e a apreensdo de historias a partir de diferentes sujeitos historicos,
favorecendo a eles a vivéncia pessoal e coletiva, assim como, percebessem como participantes

ativos da realidade historica.

A histdria local no ensino de histdria apresenta-se como uma ferramenta capaz de
promover uma Histéria mais diversa, menos homogénea e que ndo deixa a margem as
especificidades de lugares e sujeitos que, a partir de um sentimento de pertenca, se colocam
num contexto de vivéncias maltiplas, compreendidas sob a 6tica de espacos local e global.
Contudo, todas estas reflexdes nos direcionam também a pensar que nem sempre a historia local

foi compreendida como € hoje.

A partir de lentes interpretativas, a historia local se estabeleceu, sobretudo, em uma
espécie de ‘pequeno evento’, circunscrito a uma limitagao espacial em que os relatos em relagao
ao seu acontecimento ficariam quase sempre reduzidos a uma pequena dimensao geogréfica.
Essa interpretagdo nos coloca uma série de desafios, como: a histdria local seria, por exceléncia,
uma ‘historia pequena’; uma historia do entorno; entendida como um conjunto coeso e diminuto
de relagdes, ndo permitiria ser estudada em sua totalidade; determinada pelo espaco geografico;

seria uma extensao da histdria nao local, como nos provoca Cavalcanti (2018).

Tais reflexGes nos levaram a pensar: e agora, como superar o0s desafios de trabalhar a
histéria local em sala de aula, ampliando as discussdes sobre histdria local como objeto de
estudo, mas sobretudo, como categoria conceitual para o ensino de histéria? Adianto que antes

é preciso compreender a origem da palavra, a qual, nos direciona ao latim localis.

Sua grafia sugere que ela desfruta de significados plurais, ou seja, o local € um espaco
conceitual polissémico. Contudo, no dicionério Aurélio, a palavra local se encontra
experimentada como sinénimo de lugar, assim, o primeiro significado atribuido a local diz
respeito a um sentido “relativo a determinado lugar”, determinando que local esté diretamente
associada a uma concepcao de lugar indissociavel de espago (Cavalcanti, 2018). Assim, é
preciso também que compreendamos o local como espaco de problematizagdo que nos coloca
uma série de possibilidades para refletir sobre as discussdes que o local pode suscitar os debates

envolvendo sua apropriagdo pela Historia, ou melhor dizendo, pelo ensino de historia.
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1.2 E AGORA, COMO SUPERAR OS DESAFIOS DE TRABALHAR A HISTORIA LOCAL
EM SALA DE AULA?

Iniciemos esta sessdo com a seguinte reflexdao: “uma cidade, um campo, de longe sdo
uma cidade e um campo, mas a medida que nos aproximamaos, sao casas, arvores, telhas, folhas,

capins, formigas, pernas de formigas, até o infinito” (Pascal, apud Gongalves, 2007, p.175).

A citagdo bastante conhecida do filésofo e matematico francés Blaise Pascal nos coloca
uma série de possibilidades para pensar como o “local” pode provocar discussoes que envolvam
sua apropriacao pela Histdria e seu ensino-aprendizagem, pois o que se entende por local? Local

em relacdo a qué? Para quem? O que € local para uns pode, igualmente, ser global para outros.

Muitas sdo as possibilidades, mas também, os desafios de se trabalhar com a historia
local no ensino de historia e na sala de aula, visto que muitas séo as lentes interpretativas. Além
de existir no cotidiano escolar uma série dificuldades no que tange a importancia da
problematizacéo e do estudo do local para a formacéo historica dos alunos como a fragmentacao
rigida dos espacos e tempos estudados que ndo permitem que eles estabelecam relagdes entre
0s varios niveis e dimensdes historicas do tema. Fonseca (2006, p.127), enfatiza que “o bairro,

a cidade, o Estado sdo vistos, muitas vezes, como dissociados do resto do Pais ou do mundo”.

A sala de aula acaba assumindo um papel ndo s6 de um lugar onde se transmite
conhecimentos, mas sobretudo, onde se estabelece uma relacdo em que 0s sujeitos constroem
significados e sentidos, fazendo com que seja inseparavel o significado da relacdo entre teoria
e prética, entre ensino e pesquisa, entre o que se aprende dentro da escola e fora dela.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), “a educagdo bésica tem por finalidade
desenvolver o educando assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania” (Brasil, 1996. p.14). Portanto, ¢ competéncia da escola oferecer condi¢bes materiais
para que diversas aprendizagens possam ocorrer, inclusive as que se referem a possibilidade de

ler e compreender o0 espaco e suas relac@es a partir de uma perspectiva histérica.

As mudangas pelas quais a educacéo brasileira tem experimentado nos ultimos tempos
colocam a exigéncia da diversidade neste curriculo, fazendo com que normativas como a LDB

e os PCN’s tragam & tona a necessidade do fomento de caracteristicas locais importantes:

Os curriculos de Ensino Fundamental e Médio deve ter uma base nacional
comum a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (art. 26 da LDB,
2016, p.195).
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Contudo, a autora anteriormente citada, enfatiza que a educacdo historica e a formacao
da consciéncia historica dos sujeitos ndo ocorrem apenas na escola ou no curriculo escolar, mas
nos diversos lugares pelos quais 0s sujeitos transitam. “Isto requer de n6s uma relacédo viva e
ativa com o tempo e o espago do mundo no qual vivemos, por menor que ele seja” (Fonseca,
2006, p. 128). Ou seja, conhecer 0s espacos e as relagdes sociais estabelecidas pelos grupos de
convivéncia proxima no presente e no passado coloca o estudo da historia local como uma
estratégia pedagogica capaz de viabilizar a transposi¢édo didatica do saber historico para o saber

escolar. Partindo dessa perspectiva:

Trata-se de uma forma de abordar a aprendizagem, a construcdo e a
compreensdo do conhecimento histérico com proposi¢cBes que podem ser
articuladas com os interesses do aluno, suas aproximagdes cognitivas, suas
experiéncias culturais e com a possibilidade de desenvolver atividades
diretamente vinculadas a vida cotidiana. Como estratégia de aprendizagem, a
historia local pode garantir melhor apropriacdo do conhecimento historico
baseado em recortes selecionados do conteudo, os quais serdo interligados no
conjunto do conhecimento (Vazquez, 1994 Apud Schmidt e Cainelli, 2009, p.
139).

Cabe entdo percebermos que o meio que vivemos traz as marcas do passado e do
presente onde encontramos vestigios, monumentos, objetos, imagens de grande valor para a
compreensdo do imediato, do proximo e do distante. O local e o cotidiano como locais de
memoria sdo constitutivos, ricos de possibilidades educativas e formativas, capazes de

proporcionar o senso critico dos sujeitos.

Para Schmidt & Cainelli (2009, p. 140) o trabalho com a histéria local tanto pode
facilitar a construcdo de problematizacdes, a apreensao da historia da comunidade sob maltiplos
olhares, a partir da consideracdo das vozes dos diferentes sujeitos, inclusive e principalmente
as que foram e séo silenciadas pela historia dita oficial e institucionalizada como conhecimento
historico quanto “contribuir para que o aluno conhega e aprenda a valorizar o patriménio

historico de sua localidade, de seu pais € do mundo™.

A historia local, portanto, pode ser vista como o espaco privilegiado em que se pode
introduzir uma formacéo historica a partir da vivéncia entre pessoas comuns que devido suas
acOes cotidianas estabelecem diferentes relacfes de convivéncias, conforme suas necessidades
e interesses. Entretanto, para que essa realidade seja de fato concretizada como uma
oportunidade para se desenvolver nos estudantes a formagéo historica, € preciso que ela seja
levada para sala de aula e sirva de ponto de partida para um processo continuo de reflexéo,

discussdo e problematizacdo dos aspectos politicos, sociais, econdmicos e culturais.
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Sendo assim, pode-se utilizar em sala de aula para ser trabalhado com os estudantes
diversos tipos de abordagens e documentos que possibilitam o ensino e aprendizagem com a
historia local, como por exemplo, registros decorrentes de atividades locais como: moedas
antigas, pontos turisticos, cartas pessoais, livros de batismo das paroquias e livros de prémios
da escola do bairro, entre outros. S&o registros que oferecem possibilidades de estudo para uma
variada gama de objetos que podem ser colocados em uma perspectiva a qual o local se define

de acordo com a dimensdo espacial de proximidade e tamanho.

Contudo, Samuel (1990), ao realizar uma discussdao sobre o uso do “local” como
possibilidade de ensino nos apresenta meios de problematiza-lo, tendo também como referéncia
a histéria oral, cuja relacdo propicia ao docente e aos estudantes uma ideia imediata do passado
com a histdria local em que cada sujeito pertence. Logo, € preciso que na pratica dos professores
de Histdria existam diferentes formas de abordar os temas, as fontes e 0s materiais incorporados
ao trabalho docente como, por exemplo, possibilitar aos estudantes desenvolver alguns
objetivos propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais de Histdria, tais como: identificar
0 proprio grupo de convivio e as relacdes que estabelecem com outros tempos e espacos;
reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes na sua realidade e com
outras comunidades, proximas ou distantes, no tempo e no espago e questionar sua realidade,

identificando alguns de seus problemas e refletindo sobre algumas de suas possiveis solucdes.

Os indicios das experiéncias do passado podem estar na escola, na rua e na padaria.
Anunciam seu som no mercado, na igreja, no seio familiar os quais apresentam suas impressoes
nas paredes com as marcas das historias no tempo. E preciso fazer com que alunos/as se
reconhecam enquanto membros de um determinado grupo social que carrega caracteristicas
préprias que o particulariza em relagdo a outros grupos sociais, a0 mesmo tempo que “aponta
a necessidade de situar seu grupo de convivéncia dentro de um contexto maior, compreendendo
gue na impossibilidade de se viver isoladamente, sdo construidas relacdes com outros grupos

situados em tempos e espacos, as vezes proximos ou distantes” (Lima; Cavalcante, 2018, p. 8).

A observacdo feita pelo autor nos conduz, fundamentalmente, a uma série de
guestionamentos que podem ser sintetizados na seguinte pergunta: se a historia pode ser
encontrada, ouvida e lida em tudo que se vé e se sente, como direcionar essa compreensao a
rever as relagdes entre producdo e difusdo de saberes histdricos; entre curriculos prescritos e

vividos, construidos no cotidiano escolar?

Nesse sentido, cabe dizer que embora o estudo da historia local encontre muitos

desafios, devemos enfatizar que as possibilidades de se trabalhar em sala de aula s&o muitas



37

sobretudo se considerarmos a enorme variedade de fontes historicas que podem ser exploradas
tanto no ambiente de sala de aula quanto fora dela. A riqueza de artefatos, objetos,
“monumentos, vestigios e documentos de natureza diversa contribuem significativamente no

processo de formacéo historica dos estudantes.

Entretanto, a mesma pergunta feita anteriormente nos conduz a repensar a relacéo e
difusdo entre memoria, histéria e identidade; entre local e global, possibilitando para que nos
professores e professoras da disciplina Histdria, a partir de nossa pratica pedagdgica,
consigamos problematizar e superar os desafios de se trabalhar com a historia local através da
historia oral, do uso da meméaria e do fortalecimento da identidade de pessoas comuns, porém

de grande importancia para a histdria de suas comunidades e do lugar em que vivem.

O trabalho pedagogico e o fazer docente em sala de aula especialmente por meio da
apreensdo histérica pode contribuir para melhor inser¢cdo dos estudantes na comunidade,
identificando seus problemas, suas caracteristicas, as mudancas e permanéncias do local, a
construcdo da identidade pessoal e coletiva, da cultura, a participacdo dos sujeitos como

importantes na Histdria, suas insercdes e relacdes com o local e o global.

No que compete a disciplina de Histdria, compreendemos que a insercdo da histdria
local como contedo curricular visa favorecer a formacdo histérica inicial dos estudantes
mediante o entendimento da realidade proxima na dimenséo temporal e espacial, como ponto
de partida para situar-se historicamente, para construir a sua identidade individual e coletiva e
para compreender que 0s seus espacos de convivéncias estdo interligados no tempo e no espaco

com outros contextos histéricos proximos e distantes, sendo por eles influenciados.

Enfim, respondendo a pergunta inicial desta sessdo, o trabalho exercido pelo/a
professor/a em sala de aula com a historia local é de suma importancia e deve ser envolvido por
um conjunto de atividades que possibilite aos estudantes desenvolver criticamente a capacidade
de reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes na sua realidade e

com outras comunidades, proximas ou distantes, no tempo e no espago.

Para além disso, o estudo com a histdria local como possibilidade de se trabalhar em
sala de aula deve desenvolver nos alunos e alunas a capacidade de compreender a histéria ndo
como um processo linear e cronologicamente continuo, mas repleto de avangos e retrocessos,
rupturas e continuidades e que dependendo do contexto pode assumir conotacfes positivas ou
negativas para a comunidade e para as pessoas que nela estdo inseridas e, a partir disso,

refletirem sobre sua formacao historica critica, reflexiva e transformadora.
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CAPITULO 2

VILA DE NAZARE DO FUGIDO: A HISTORIA LOCAL COMO POSSIBILIDADE
PARA A APRENDIZAGEM HISTORICA

Este capitulo situa a historia da Vila de Nazaré do Fugido como possibilidade para a
aprendizagem historica de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais da
EEEFM Manoel Sabino da Silva. Para isso, entende que ao valorizar a histéria do lugar em que
se vive favorece aos alunos e alunas o reconhecimento de sua propria historia levando em conta
a bagagem de vida que cada estudante traz consigo, a qual esta relacionada com o seu lugar de
forma intrinseca, possibilitando a eles e elas compreender-se como formadores de opinides e

ndo meros expectadores no processo de ensino e aprendizagem.

A escolha da Vila de Nazaré do Fugido como l6cus de pesquisa para o desenvolvimento
da dissertacdo de mestrado se da pelo fato de eu ser professora e lecionar aulas do componente
curricular de historia e estudos amazonicos em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
— Anos Finais da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Manoel Sabino da Silva,
assim como, pela importancia da Vila de Nazaré do Fugido para a composicdo da historia do

municipio de Magalhdes Barata e seus habitantes.

2.1 BREVE HISTORICO DO MUNICIiPIO DE MAGALHAES BARATA-PARA

As terras do atual municipio de Magalhdes Barata no estado do Paré estdo situadas na
zona fisiogréafica do Salgado® que, em tempos passados, pertenceram ao municipio de
Marapanim, com acesso pela rodovia BR-395 é um exemplo de como as cidades surgiram na

Amazonia durante o contexto final do periodo imperial no Brasil®.

Quanto a sua historia, se sabe que inicialmente Magalhaes Barata era chamada de sitio
Cuinarana devido ao Rio Cuinarana que servia de caminho para varios lugares, além de

abastecer a regido, rotas para comunicacdo e comercio com outras vilas e comunidades

> A regido do salgado é uma érea localizada no litoral paraense, composta por onze cidades que se estendem no
estado do Para como os municipios de Vigia, Salinopdlis, Curu¢a, Maracand, Marapanim, Sdo Jodo de Pirabas,
Colares, Séo Caetano de Odivelas, Terra Alta, S&o Jodo da Ponta e Magalh&es Barata.

& Conforme Cigolini (2015, p. 8)), ap6s a Constituicdo brasileira de 1988 foram criados milhares de novos
municipios. Entretanto, se observa que a criacdo de municipios ocorreu desde os primdrdios da ocupacdo do
territério, tendo sido a primeira forma de governo instituida ainda em 1532, cujo intuito era estabelecer uma
unidade politica e territorial centralizadora tanto do ponto de vista politico quanto administrativo. Ver: CIGOLINI,
Antdnio Adilar. Ocupacdo do Territério e a Criagdo de Municipios no Periodo Imperial Brasileiro. Mercator
(Fortaleza) 14 (1), jan - apr 2015. Disponivel em: https://www.scielo.br



39

proximas. ApOs sua elevacdo a categoria de municipio 0 mesmo recebeu esse nome em

homenagem pdstuma ao entdo governador paraense Joaquim de Magalhdes Cardoso Barata.

Segundo Monteiro (1999, p.24), “no inicio do século XX, em meados de 1920 comeca
um processo de mudancas que alcangaram o status de povoacao de Cuiarana”, o autor diz que
se passaram por muitas categorias como de sitio, povoacdo, freguesia, vila até alcancar o status
de cidade. Assim, o processo de nascimento e organizacdo do espaco geografico passou também

por diversas transformacdes no decorrer do ultimo século.

Devido a essas transformacdes ocorridas no ultimo seculo, a emancipacao territorial do
municipio de Magalhdes Barata aconteceu a partir da década de 1961, tendo sua instalagéo mais
precisamente “em 27 de margo de 1962”, como infere Monteiro (1999, p.23). Cabe destacar
que os limites deste municipio estdo os rios Marapanim, a foz do rio Cuiarana e a nascente do

Igarapé Santana que alcanca o igarapé Fugido.

Figura 1 - Mapa do Municipio de Magalhaes Barata-Para.
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Fonte: (Google Maps, 2023).

O igarapé Fugido estd localizado na Vila de Nazaré do Fugido, que faz parte do
municipio de Magalhaes Barata, que esta localizada a 170 quilémetros, de distancia da capital
do Estado, Belém. Este municipio compde um mosaico rico em cultura, muito verde, igarapés,
fauna e flora e que por muito tempo teve como principal bases de sustentacdo a agricultura
familiar e a pesca, contudo, aos poucos, esta cedendo lugar para varias outras atividades como

por exemplo 0 comércio, entre outros.
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2.1.1 Aqui é a Vila de Nazareé do Fugido, Por Qué?

Iniciamos esta parte com uma pergunta e ndo a toa. Durante o desenvolvimento de uma
aula de Estudos Amaz6nicos em que eu explicava para a turma do 8° ano do ensino fundamental
0 contetdo referente a Revolta da Cabanagem, uma aluna da referida turma levantou um
questionamento acerca do nome do lugar em que ela nasceu — a Vila de Nazaré do Fugido, em
Magalh&es Barata no estado do Para.

O questionamento foi o seguinte: “professora, quem foi esse tal de Fugido?”” naquele
momento da aula algumas hipdteses foram levantadas, como por exemplo: como surgiu 0 nome
da Vila de Nazaré do Fugido? Em que ano a Vila foi fundada? Quem foram os primeiros
moradores da Vila? A Vila passou por muitas transformacdes desde sua fundacédo até os dias
atuais, quais? E possivel aprender com as informages do passado a partir da vida no presente?
N&o conseguimos obter resposta imediata para esses questionamentos.

Passei, entdo, a procurar informacdes especificas sobre a Vila de Nazaré do Fugido na
historiografia nacional, a fim de obter respostas futuras para a tal pergunta e percebi que ndo
havia uma literatura que trouxesse elementos da histéria da referida Vila, a ndo ser algumas
linhas no livro sobre Magalhdes Barata. O questionamento inicial agora eram ddvidas e

curiosidades ndo s6 dos alunos, mas também, minha.

Como nos incita Schmidt (2009, p. 37), para pensar historicamente os alunos e as alunas
precisam “aprender a narrar o passado a partir da vida no presente, com o objeto de elaborar
uma orientacdo relacionada com a construcdo da identidade de cada um e, também, organizar a

prépria atuacao nas lutas e a¢fes do presente individual e coletivamente”.

Nesse sentido, é possivel perceber a complexidade da aprendizagem histdrica, mas
também, da narrativa e dos questionamentos no processo de constru¢do do conhecimento
sobretudo no processo de ensino e aprendizagem em histdria, 0o qual, estd intimamente

relacionado com o conhecimento prévio que cada estudante traz consigo.

Compreender a histéria da Vila de Nazaré do Fugido a partir da dindmica das
experiéncias e intencbes no tempo no processo da vida humana, contribui para o
desenvolvimento de uma consciéncia historica critica, reflexiva e emancipatoria de alunos e
alunas. Para Risen (2010) todas as pessoas tém consciéncia historica, isto significa dizer que
os individuos pensam em relacdo ao passado, presente e futuro o que favorece com que todos
nos tenhamos a capacidade de pensar historicamente. Assim, era necessario trazer esses saberes

que faziam parte da vida dos alunos, e mobiliza-10s juntos a comunidade e escola.
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2.1.2 Localizando a Vila de Nazaré do Fugido

A Vilade Nazare do Fugido fica localizada a 10 quilémetros do municipio de Magalhaes
Barata, as margens da Rodovia BR-395, essa vila conta com uma média de 200 familias, a
economia local é baseada no comércio e economia de subsisténcia, rocas e criacdo de animais.
Embora, j& exista a algum tempo, a Vila de Nazaré do Fugido, ndo possui sua histdria escrita
por orgédos oficiais, 0 que se sabe € baseado em relatos de moradores antigos e que foram

passadas de geracdo em geracéo.

Figura 2 - Mapa da Vila de Nazaré do Fugido em Magalh&es Barata-Para
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Fonte: (Google Maps, 2023).

Os relatos obtidos sobre o nascimento da Vila do Fugido remetem a meados do final do
século X1X e inicio do XX. A Vila compde um mosaico rico em cultura, muito verde, igarapés,
fauna e flora e, por muito tempo, teve como principal bases de sustentacdo a agricultura e a

pesca que aos poucos deram lugar para varias outras atividades como por exemplo o comércio.

Embora ndo existam documentos, ao conversar com os moradores do local, eles
apontam que o seu surgimento esta intimamente ligado ao processo de Revolta da Cabanagem
ainda do século X1X. Entretanto, estes moradores ndo conseguem nos dizer com precisdo como
se deu este processo, despertando nos estudantes da Vila sobretudo do 8° e 9° anos do ensino

fundamental o interesse em conhecer mais sobre a historia do lugar ao qual eles pertencem.
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2.2 0 “CHAO” DA ESCOLA: HISTORIA LOCAL DENTRO DA SALA DE AULA

Antes de dissertar sobre a utilizacdo da histdria local no contexto da sala de aula,
induzido sobretudo pelo distanciamento dos estudantes em relacdo ao desconhecimento da
historia do lugar em que vivem, é preciso conhecer o “ch&o” da escola, isto &, conhecer o0s
aspectos que a constituem e fazem dela um importante espaco que contribui na formacao

pessoal e coletiva de todos que dela participam.

A EEEFM Manoel Sabino da Silva atualmente atende 150 alunos distribuidos em 2
turnos, com turmas do 6° ao 9°ano do Ensino Fundamental — Anos Finais e do 1° ao 3° ano do
Ensino Médio e esta presente na Vila de Nazaré do Fugido a 15 anos.

Sua estrutura fisica conta com 6 salas de aula, 1 sala de informatica, 1 sala para arquivo,
1 biblioteca, 1 secretaria, 1 copa, 1 despensa, 1 area comum para lanche, 1 quadra coberta, e 2
banheiros. Além da estrutura fisica, a referida escola conta com uma equipe de professores,
dois servicos gerais e uma merendeira, resistindo a uma dificuldade de falta de pessoal, falta
recorrente de merenda escolar, entre outras situacGes diarias e constantes que a escola é

submetida rotineiramente.

Imagem 2 - EEEFM Manoel Sabino da Silva.
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Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2023).

A Escola Manoel Sabino da Silva localiza-se na Rua Nossa Senhora de Nazaré, no
coracdo da Vila, e é neste espaco que se concentram algumas atividades desenvolvidas no
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processo e no decorrer das atividades que foram propostas na pesquisa realizadas junto aos

alunos de turmas do 9° ano do Ensino Fundamental.

Durante as aulas de Historia e de Estudos Amazonicos, percebi que havia certo
distanciamento desses alunos em relacdo ao lugar que vivem, os relatos que existem sao
conhecidos por eles de forma rasteira e superficial. Assim, era necessario compreender junto a
eles como a Vila de Nazaré do Fugido surgiu, os sujeitos que fizeram parte do processo, 0s

interesses, valores, tradicdes entre outros aspectos.

A turma do 9° ano é composta por 14 alunos, entre 7 meninos e 7 meninas participantes
e interlocutores desta pesquisa. Esses alunos possuem em média entre 13 e 17 anos, sdo
estudantes provenientes de familias que tém sua base econdmica na agricultura de subsisténcia,
alguns pequenos comerciantes locais, pescadores, e prestadores de servico da prefeitura, além

dos programas de assistencialismo do Estado, que € para alguns a unica fonte de renda.

Quadro 1- Perfil socioecondémico dos estudantes participantes da pesquisa.

I Nome I Ildadel I Responsaveis |

Pedro Yudi de Castro |1 5 I I Pai agente de salde e mae ppdaloga |

Silva

IThaIita I |15 I Pai Comerciante e empregada da
prefeitura.

IRoberto I I I I

IQ@S:&‘@:I}:‘, I I 14 I Pai comerciante, mie Trabalha em
casa.

e | = |

Raque Camanm I 14 I I MEe comerciantes, Pai agricultor |

rMonteiro

Raguel I I 14 I I Pai Vigia e a mie dona de casa |

Debora Rebeca |1 5 | MEe funcionaria da prefeitura, e pai

Ferreira Pinheiro Agricultor

IPedro Pinheiro I I I I Pais, agricultores |

IGeovane I I 15 I I MEe e Pai, agricultores |

IAgnaldo I I 19 I I Pais, agricultores |

Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2023).
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E importante salientar que todos os alunos assinaram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido, segundo este documento os alunos se colocam a disposigéo e por livre e espontanea
vontade, em participar da pesquisa e do minidocumentario. Além do documento, os pais e
responsaveis foram convidados a compreender um pouco sobre a pesquisa, ap0os isso foram

convidados a assinar o0 mesmo termo que dispde sobre a autorizagdo de menores na pesquisa.

Ao observar a turma, podemos compreender algumas dindmicas, os alunos séo oriundos
da turma do 9° ano do Ensino Fundamental e residem, em sua maioria, na Vila de Nazaré do
Fugido. No entanto, quatro alunos moram em vilas proximas, entre eles Jodo e Luiz (aqui uso
pseudonimos, para ndo expor) um de 17 e outro de 16, sdo estudantes que dependem de

transporte escolar, mas algumas vezes usavam algum veiculo particular para ter acesso a escola.

Esses alunos se mostraram pouco interessados em participar da pesquisa, mas eles
acompanhavam o0 seu desenvolvimento nas poucas vezes que participaram, mesmo ndo
querendo falar, observavam de perto, faziam barulhos sempre que podiam para atrapalhar as
gravagdes, gritavam, entre outras atitudes, que nem sempre fora agradaveis, mas lembrar deles
aqui na escrita é de suma importancia, para a minha construcdo como pessoa e professora, afinal

nem sempre conseguimos alcancar 0s nossos alunos, mas desistir deles ndo pode ser uma opcao.

Do outro lado da moeda esta a aluna Joana. Esta aluna ndo morava dentro da Vila, mas
em um lugarejo proximo e mesmo sendo de um outro lugar, se mostrou interessada em
compreender a histéria local em que se insere sua escola. Participou dos videos, transpds o
obstaculo da vergonha comentando e fazendo chamadas dentro do documentario. Cito estas
“duas medidas”, pois, na maioria das vezes, o professor nem sempre encontra um campo fertil
ou flores durante o processo de desenvolvimento de uma pesquisa, as ddvidas sao persistentes,

a motivacdo diminui a medida que ndo obtemos resultados esperados, contudo, seguimos.

Vale ressaltar que em todas as fases os alunos deram aquilo que poderiam de melhor
como o seu tempo e a disposicao para o desenvolvimento de nossa pesquisa que em momentos
diferentes nos ajudaram a entender, apontaram possiveis pessoas para entrevistar e visitar, nos
ajudaram a chegar em outros lugares, a pensar, analisar e compreender mesmo que de forma

rasa um pouco sobre a histéria do lugar.

Neste contexto de contribui¢des, a Escola Manoel Sabino da Silva se construiu como
um espaco e palco de reunides e ponto de partida para sair para entrevistas, a instituicao
acompanhou e apoiou o desenvolvimento desta dissertacdo auxiliando e prestando assisténcia

sempre que possivel e quando solicitado.
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Os encontros com os estudantes ocorreram no segundo semestre do ano de 2023, e
continuaram durante o ano de 2024 as aulas e Estudos Amazo6nicos. No decorrer dos encontros,
percebia muita dificuldade dos alunos com a leitura e producéo de texto, esta, possivelmente
causada pelas lacunas no processo de ensino e aprendizagem, em que o sistema educacional foi
submetido devido a crise sanitéaria de satide com o alastramento mundial da Pandemia de Covid-
19, deixando diversas problemas e dificuldades ndo sé na &rea da salde, mas também,

educacionais que agora tem de ser enfrenados pelas escolas e estudantes de todo o mundo.

Assim, os efeitos devastadores da pandemia foram sentidos em todas as areas e chegou
na porta das escolas, ora publicas ou privadas, no entanto a realidade das escolas publicas foi
ainda mais dificil, esse efeito cruel e em larga escala foi sentido nas instituices escolares do
interior do estado, as quais, foram afetadas com mais profundidade, os problemas de acesso a
internet, acesso a material, ou apostilas, ou um acompanhamento pelos/as professores/as,

contribuiram para o cenario que hoje é visto’.

A realidade dos anos anteriores a 2023, contribuiu para a conjuntura atual, a turma que
participante desta pesquisa se encontra neste rol, toda essa carga de dificuldades é latente, e
demandam trabalho extra e continuo. Com intuito de diminuir essa demanda, este trabalho
procurou trilhar alguns caminhos metodoldgicos durante a pesquisa, entre eles a histéria oral, a
pesquisa-acdo, a roda de conversa e oficinas- aulas fora do espaco escolar a fim de envolver os
alunos na pesquisa e despertar neles questionamentos e o desejo de aprender.

Nesse caminho passei a perceber que existia a necessidade de aproximar e incentivar os
alunos da escola Manoel Sabino da Silva em relacdo ao ensino de histéria e a histéria local,
afinal como compreender a histéria, a Amazonia, sem entender a sua prépria histéria? E o quao
eles estavam envolvidos na trama? Ademais era necessario sair das quatro paredes da sala de
aula e investigar, para se apropriar dos detalhes ignorados, sendo esta, uma possibilidade para

0 aprendizado em historia.

" De acordo com estudos como (Silus; Fonseca; Jesus, 2020), (Dias, 2021), (Magalhaes, 2021) e (Santos; Oliveira,
2021), o mundo parou em funcdo da Pandemia de COVID-19 na virada do ano de 2019 para 2020, pois 0s casos
da doenca provocada pelo novo corona virus foram alarmantes. O consenso mundial segundo os 6rgdos oficiais
de salde foi o isolamento social, com restri¢des de viagens, fechamento provisério de escolas, universidades e
comeércios em geral. Os dados da Organizagdo das Nagoes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO,
2020), mais de 1,5 bilhao de estudantes de 191 paises foram afetados pelo fechamento das escolas e universidades.
Diante da necessidade emergencial de fechamento das institui¢des de ensino, muitos desafios para a continuidade
da educagao mundial surgiram, dentre eles: harmozicdo do relacionamento entre estudantes e professores; o uso
excessivo da tecnologia como ferramenta de comunicagdo para o ensino e aprendizagem; a dificuldade de
professores e estudantes com o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC’s); além de
todas as questdes socioemocionais que envolvem professores, alunos, familias e sociedade.
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Alguns conceitos foram trabalhados em sala de aula no decorrer do ano de 2023, e que
foram importantes para iniciar a empreitada, entre eles, foi a ideia de vila e comunidade, que
de forma simplista, nascem geralmente a partir de lacos e interesses compartilhados. Entéo,
quais lagos construiram a histéria da Vila de Nazaré do Fugido, elas ainda existem?

InquietacOes que buscamos responder na pesquisa.

Cabe destacar que na Amazodnia ha multiplas vilas ou comunidades, que segundo
Charles Wagley (1957, p.42) “uma comunidade isolada nunca € tipica de uma regido ou uma
nacdo. Cada qual tem suas proprias tradicdes, sua historia particular, suas variacfes especiais
do modo de vida regional ou nacional”. Assim, consideramos importante para o aluno essa
compreensdo de poder analisar, perceber e entender quais as tradi¢fes da Vila de Nazaré do

Fugido, como ela se construiu ao longo tempo e como isso faz parte de suas vidas na atualidade.

Para compreender esses detalhes ndo ditos, recorremos a historia oral, que segundo
Portelli (2016, p.09) “as fontes orais do historiador sdo narrativas individuais informais
dialdgicas criadas no encontro entre historiador e narrador”. Para este autor, é possivel a partir
de uma conversa, ouvir detalhes que muitas vezes sdo esquecidos, dores, anseios, acrescento
aqui sonhos e entre tantos anseios que sdo formados os seres humanos, que nos moldam, e

moldam as nossas vidas.

Ainda com a perspectiva de compreensdo da historia oral, a autora Verena Alberti
compartilha as possibilidades de trabalhar esta metodologia junto ao ensino de histéria.

No ensino de histéria, por exemplo, alguns recursos oferecidos pela histéria
oral podem ser Uteis: uma entrevista pode tornar o aprendizado mais fécil,
porque trata de experiéncias concretas, narradas de forma direta e coloquial, e
os alunos também podem fazer entrevistas sobre as historias da comunidade e
das familias. Além de passar a conhecer essas histérias, o estudante
desenvolve vérias habilidades: o planejamento do trabalho, a pratica de
pesquisa e a capacidade de falar com pessoas desconhecidas. Entrevistas de
historia oral podem ser usadas com sucesso também em video e em outros
recursos de multimidia, como exposicOes, programas de video e e forma de
apresentar experiéncias concretas sobre determinados acontecimentos e
conjunturas (Alberti, 2004, p. 28).

Compreender que a historia oral pode contribuir para o ensino de historia, possibilita
para que se compreenda também as dindmicas sociais da Vila Nazaré do fugido, ao utilizar esta
ferramenta junto aos alunos, fazendo-os perceber o dinamismo que existe na realidade do local

em que vivem e que de alguma forma os cercam pautados especialmente nas suas vivéncias.

Encontrar na oralidade uma forma de escutar os detalhes, perceber as conexdes do

passado e presente, e de como as relagdes foram sendo conduzidas no decorrer do tempo,
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contribuiram para que os alunos pudessem compreender sua prépria histéria. Contudo esse
processo ndo foi simples, as lacunas citadas acima, provocaram um cenario de
desconhecimento, sendo necessario despertar nos estudantes o desejo pelos estudos para que
assim pudessem aprender conceitos basicos relacionados a disciplina Historia, como fontes
historicas, relacdo passado-presente, tempo historico e historia oral, ndo de forma profunda,

porém importantes para desenvolver a aprendizagem histérica desses alunos.

2.2.1 Histéria Local: para qguem e para qué?

O estudo da histdria local nem sempre foi relevante no mundo académico. No Brasil, 0
tema foi proposto a partir do final década de 1970-1980, com diferentes formas de abordagem
e propostas curriculares organizadas numa perspectiva mais proxima dos alunos e alunas.
Segundo Horn & Germinari (2010, p. 128), entre as décadas de 1980 e 1990, predominou-se a
historia temética, sendo a historia local colocada como estratégia pedagdgica, para garantir o
dominio do conhecimento historico”. Nos textos legais, como PCN e DCE, a historia local esta

indicada tanto como eixo para selecdo de contetidos quanto método de ensino e aprendizagem.

Contudo, cabe destacar que isso s6 foi possivel gracas a uma nova concepgao
metodoldgica que surgiu na Franga em 1929, denominada de Nova Histéria. A partir desta nova
abordagem historiogréafica, passou a existir uma diversificacdo no conceito de fonte histérica,

bem como uma dinamizagdo no objeto de estudo do pesquisador.

Pensando assim, algumas caracteristicas que até entdo ndo eram estudadas nas
academias, foram colocadas em evidéncia, ampliando-se a concepgéo dos agentes elaboradores
da histdria, deixou-se um tanto de lado a nocdo tradicional da narrativa historica para buscar

uma historia problema, como esclarece Burke:

A Nova Histéria comegou a se interessar por virtualmente toda a atividade
humana. (...) Nos ultimos trinta anos nos deparamos com Varias historias
notaveis de topicos que anteriormente ndo se havia pensado possuirem, como
por exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a sujeira, 0s
gestos, o corpo. (...) O que era previamente considerado imutavel é agora
encarado como uma “construcdo cultural”, sujeita a variagdes, tanto no tempo
guanto no espaco (Burke, 1992, p. 11).

A partir de concepgdes dessa nova corrente historiografica houve também a crescente
necessidade e relevancia do estudo da histéria local no universo académico sobretudo porque
ele aproxima o pesquisador do seu objeto de estudo. As narrativas deixam de ser estabelecidas

em temas longinquos para se integrar aos fendmenos historicos locais seja de uma regido, de
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um municipio ou Estado, possibilitando a construcdo de uma histéria plural, onde todos 0s

sujeitos tém direito a voz.

Nessa perspectiva de valorizagédo da historia local no espago académico, surgiu também,
a necessidade acerca da reflexdo e urgéncia em trabalhara essa nova concepcao historiogréafica
no contexto escolar, ja que os curriculos prescritivos e livros didaticos da educacéo bésica
privilegiam apenas um tipo de conhecimento historico, universalizado em temas de Historia
Geral e do Brasil, muitas vezes sem significado para os/as estudantes. Mais do que isso, torna

a aprendizagem algo sem prazer e desconsiderando a perspectiva de que histéria € vida.
Paim destaca que:

O estudo das questdes regionais e locais se faz fundamental para que os alunos
possam compreender melhor as relacfes existentes entre a regido onde vivem
e o global, pois esta compreensao ajuda-lhes a refletir historicamente sobre os
acontecimentos, Ihes proporciona uma visdo critica sobre os fatos e assim,
podem formar e transformar sua opinido (Paim, 2007).

A citagdo remete a necessidade de alunos e alunas compreenderem sobre os seus locais,
pois ao pensar o local, permite fomentar a criticidade, senso de participagao ativa na historia e,

perceber acontecimentos historicos mais proximos a sua realidade e vivéncia.

Proporcionar essa compreensao aos estudantes, ou seja, aproximar a historia vista nos
livros didaticos que, muitas vezes ndo abordam uma historia local ou regional, como nos
provoca Fernandes (1995, p. 04) “uma historia distante de seu tempo presente, de suas
experiéncias de vida, de suas expectativas e desejos”, fazendo-o0s, entdo, perceber que ela ndo

esta dissociada a um contexto, mas, envolvida na histéria mundial, € de suma importancia.

Ademais, a historia local pode dar visibilidade ao passado, observando ainda as
permanéncias, rupturas e continuidades, sempre pensando historicamente e construindo
identidades a partir desse conhecimento. E evidentemente, a histdria local ndo pode ser
desvinculada de um contexto mais amplo de regido, ou seja, ndo podemos falar da economia
atual de Magalhaes Barata no estado do Para, sem fazer uma relagdo com o cenario nacional do
passado, mas isso ndo significa estabelecer escalas de valores entre um tema e outro, o

primordial é perceber as relagdes historicas em suas particularidades.

O estudo do regional, ao focalizar o peculiar, redimensionaria a anélise do
nacional, que ressalta as identidades e semelhangas, enquanto o conhecimento
do regional e do local insistira na diferenca e diversidade, focalizando o
individuo no seu meio sociocultural, politico e geoambiental, na interacdo com
0S grupos sociais em todas as extensdes, alcangando vencidos e vencedores,
dominados, conectando o individual com o social (Neves, 2002, p. 89).
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Ao dialogar com este pensamento, 0 ensino da Histdria possibilita diferentes relagdes
no tempo e no espaco passando-se pela historia local, regional e do mundo, assim,
possibilitando aos alunos, inimeras conexdes com o conhecimento. Pois, aprender histéria é
discutir evidéncias, levantar hipoteses, dialogar com 0s sujeitos, 0s tempos e 0S espacos
historicos, levando os alunos a perceberem que sua propria vida ja € uma grande historia e que
o conhecimento historico pode ser elaborado por todos, independentemente de qual seja seu

posicionamento social, politico, econémico e/ou cultural.

Do mesmo modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB) sugere que
0 ensino de historia deve contemplar também a histéria do municipio, ou seja, a histéria local,
fazendo com que esta discussdo seja necessaria nas escolas do pais. Entretanto, a Vila de Nazaré
do Fugido em Magalhées Barata-Para teve, por muito tempo, sua historia ignorada, entao trazer
esse debate para a sala de aula e para a vivéncia dos estudantes gera uma contribuicdo para o
conhecimento acerca do patriménio histérico material e imaterial, imprescindiveis para a

aprendizagem da historia.

Cabe novamente destacar que a historia da Vila de Nazaré do Fugido, assim como de
varias outras Vilas e Comunidades do interior do estado do Para ndo tem suas historias contadas
em documentos oficiais, é geralmente conhecida pelos relatos de pessoas mais antigas do lugar.
Desse modo, a falta de fontes documentais ou mesmo imagéticas abriram caminhos para se

pensar na histéria oral como uma possibilidade de revisitar a historia local.

Assim, nos questionamos: e se a historia do lugar fosse visitada e contada pelos
estudantes? O ensejo € de possibilitar sua valorizacdo em sala de aula, promover uma
consciéncia social, a autoestima dos alunos e a ideia de pertenca do lugar em que vivem,

ajudando-os a forma-los como sujeitos conscientes de seus deveres e direitos.

Perceber a historia do Vila de Nazaré do Fugido foi um dos desafios desta dissertacao.
Contudo, concordamos com Prost (2008, p. 96) quando o autor diz que as perguntas formuladas
ao passado dependem de questionamentos no presente, isto é, a “historia faz-se a partir do

tempo: um tempo complexo construido e multifacetado.”

Nesse sentido, o tempo, torna-se para a historia objeto de estudo, descontruindo, assim,
a historia como uma ciéncia unicamente do passado, ao contrario disso, ela pode ser construida
de uma diversidade de documentos, afinal tudo tem historia. Entdo questionamos mais uma vez:

e se os alunos e as alunas pudessem compreender essa historia através do tempo?
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Os estudantes precisam enxergar que eles participam da experiéncia da humanidade no
seu tempo e, que ele pode, orientado por essa experiéncia, fazer parte da histdria. Por essa raz&o,
eis a tarefa ardua de nds professores e professoras que precisam inserir em sua pratica a
desconstrucdo de uma memoria positivista, onde o aluno ndo era participante do processo

historico, e por sua vez ndo lhe interessava.

A filésofa Hanna Arendt (1972) infere que crise geral do mundo moderno perpassa pela
educacdo que, por sua vez, insere-se num contexto de projeto politico e econémico do mundo
capitalista. Neste viés apresenta os trés pressupostos: a crian¢a, o individualismo e a nova
pedagogia em que a crianga ndo pode ser deixada de lado e sim conduzida, ou seja, apresenta
que a crianga precisa de mediacdo no mundo, no individualismo a ideia que ela rompe é que o

passado esta ligado ao presente, ou seja, de que os legados culturais precisam ser mantidos.

A autora faz ainda uma critica a ideia de educacdo conservadora, tecendo também uma
critica sobre a nova pedagogia, onde apresenta a ideia que professores precisam e devem ter a
autoridade, ndo ligada a autoritarismo e sim de autoridade na profissdo, assim mediante ao
pensamento da Arendt, nds professores, podemos guiar no processo de descobrimento,

contribuindo e fornecendo meios aos estudantes.

A partir da l6gica em que o aluno precisa ser conduzido, o ensino de histdria pode
ajudar neste aspecto, dialogando justamente com esta ideia, valoriza-se a historia do préprio
aluno, e da sua comunidade, os professores podem engendrar e favorecer este conhecimento
em sala de aula. Segundo Freire (1996), o ensinar é inerente ao ser humano, mas o professor no
processo de ensino tem que ser inquieto, questionador, critico, um professor pesquisador. Além

disso, é imprescindivel que exista respeito ao saber do aluno e aquilo que ele traz consigo.

Para isso, 0 ensino deve abarcar 0s contetdos, mas também, o saber dos alunos, afinal,
se todos os seres humanos sao dotados de consciéncia historica, pois esta intrinseco ao mesmo,
os alunos sempre terdo algo a colaborar e a oferecer. Professores e estudantes devem junto
escolher a maneira proficua de alcancar esses objetivos, e assim 0s resultados que poderéo ser
vistos para além dos boletins, na construcdo de um ser humano melhor, muito mais

compreensivel de sua realidade.

Como pensar o ensino de historia, a historia local e os seus desafios, sejam eles acerca
do tempo, dos sujeitos, ou do ensino e da aprendizagem? N&o existe receita correta da forma
que se deva ensinar ou quais conteudos e conceitos possam ajudar na formacdo dos alunos

enquanto sujeitos criticos de suas realidades. Mediante a estas proposic¢des, qual o papel do
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professor neste processo? Contudo, promover o debate acerca da necessidade da reformulacéo
da escola, dos conteudos e da pratica docente pode contribuir para solucionar desafios.

Pois com a reformulacdo da escola, dos conteudos e da pratica docente, abre-se a
possibilidade de participacdo dos estudantes na elaboracdo do conhecimento, favorecendo ainda
a eles um espago de compartilhamento de significados e vivéncias. Essas reformulagGes se
refletem na emergéncia de entender e promover as mudancas nos modelos que séo
desenvolvidos no ensino de histdria para que sejam desenvolvidas uma consciéncia historica

em que os alunos participem ativamente do processo de aprendizagem.

Para Cerri (2011), a consciéncia historica € inerente ao ser humano, ou seja, todos a
possuem, ela advém de nossa memoria, e da memdria coletiva, assim nos escolhemos nossas
posicBes levando em consideracdo a nossa consciéncia historica, que se compde de nossa
memoria individual ou do grupo, pois o passado que compde as nossas memarias, remete ao
nosso presente e projeta o futuro. Assim, a consciéncia histdrica além de ser inerente estd em

todos os espagos e deve também ser levada em consideragdo na escola.

No campo do ensino de historia, a consciéncia historica tem uma enorme importancia,
pois, os professores dessa disciplina participam ativamente voluntariamente ou
involuntariamente, como aquele que interfere na constituicdo da identidade dos outros,
portanto, existe aqui uma ligacdo entre o ensino de histdria e consciéncia historica. Nesse
sentido, um ensino de historia que leve em consideracdo a historicidade e ndo somente a
linearidade das coisas, percebendo-as a partir de sua propria duragcdo e em construcdo conduz

0s sujeitos a pensar historicamente.

E necessario dentro do contexto da escola e da sala de aula entender os sujeitos, e ndo
considerar ideias sem antes perceber o tempo, as peculiaridades culturais, posicionamentos
politicos e classe social. O ensino de histéria deve, portanto, gerenciar o fenémeno pelo qual 0s
saberes historicos sdo propostos, escolhidos e modificados, ndo apenas a sua exposi¢cdo como
se os/as alunos/as, de alguma forma, estivessem como paginas em branco e suas experiéncias
de vida sejam totalmente ignoradas. O conhecimento que cada aluno/a traz consigo revela o

quanto eles/as tém algo a colaborar e a oferecer no constructo de suas formagdes.

Portanto, ao mobilizar a historia local como possibilidade para a aprendizagem histérica
de alunos e alunas do 9° ano, revela que ao historicizar os sujeitos historicos e o lugar em que

eles e elas vivem a partir do ensino de historia, os/as estudantes conseguem se aproximar da
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disciplina ao compreenderem 0s processos historicos do seu entorno como importantes para o

desenvolvimento de suas historias.

Nessa percep¢do, as vivéncias individuais e coletivas devem ser valorizadas e
percebidas como objeto de investigacdo e conhecimento, dando sentido aos percursos dos
estudantes e daqueles que fazem parte de sua comunidade, muitas vezes deixados de lado nas
discussdes em sala de aula. Pois, essa compreensdo, mobilizada pelo refino de uma
aprendizagem histdrica critica e reflexiva, potencializa os saberes escolares de alunos e alunas

que reconhecem 0 outro e a si como agentes da sua propria historia e do contexto ao seu redor.

Compreendemaos, assim, a importancia de propor a histéria da Vila de Nazaré do Fugido
como possibilidade para a aprendizagem historica da turma, a partir de um olhar critico,
reflexivo e emancipatério e que se preocupa em perceber os desafios e limites cotidianos
vivenciados pela escola, professores/as e estudantes. Ou seja, da relevancia de nos colocamos
frente a poténcia da historia local como possibilidade pedagodgica, mas também, dos limites e

desafios postos aqueles que fazem parte desse processo.
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CAPITULO 3

A VILA DE NAZARE DO FUGIDO: CONSTRUINDO IDENTIDADES COLETIVAS
POR MEIO DE HISTORIAS

Neste capitulo, apresentamos a elaboracdo de um produto audiovisual desenvolvido no
decorrer da pesquisa através do minidocumentario intitulado: “Vila de Nazaré do Fugido:
construindo identidades coletivas por meio de historias”, que foi produzido em parceria com
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio
Manoel Sabino da Silva, com intuito de trazer a tona os dialogos desenvolvidos com sujeitos
que compuseram a dindmica do inicio ao fim do processo. Para pensar no produto, escolhemos
utilizar algo que abrangesse a tecnologia e a internet que, de alguma forma, estivesse ligado

tanto a minha vivéncia enquanto professora, quanto a dos alunos.
Concordamos com Fernandes ao inferir que:

Em uma sociedade que também se comunica através de imagens o
professor- pesquisador é um profissional que precisa dominar ndo
apenas 0s mecanismos de producéo do conhecimento historico, mas um
conjunto de saberes, competéncias e habilidades capazes de fortalecé-
lo na prética docente, que possibilitem a inser¢do das novas tecnologias
e das diferentes linguagens no ensino de Histéria Fernandes, 2012,
p.22).

Contudo, cabe ressaltar que apresentar a elaboracdo do produto pedagdgico
desenvolvido no decorrer dessa pesquisa e escolher que tipo de ferramentas seriam utilizadas,
foi um dos grandes desafios que tivemos de enfrentar. Pensamos em vérias possibilidades, entre
elas a producdo de livretos, cartilhas e videos, embora a geragdo atual tenha grande prazer em
assistir videos nas mais diversas plataformas, produzi-los € um grande desafio, escrever scripts
e organizar. O que falar? O que perguntar? Por onde iniciar? Eram perguntas iniciais, mas que

fervilhavam nossos pensamentos e que precisavam de atengéo.

Entdo, comecemos pelo inicio. Em umas das aulas de Estudos Amazdnicos, levei um
documentario sobre a cultura da Amazo6nia e propus que em conjunto tentdssemos organizar e
expor as pesquisas que fariamos em forma de minidocumentario por entender que este género
na contemporaneidade embora nédo facga parte da realidade de todos os alunos, a maioria vive
com seus celulares nas maos, produzindo diversos tipos de registros, sejam eles em videos ou

imagens.

A partir disso, comecei a questionar os alunos se eles conheciam este tipo de producao
audio visual como o documentario, tratei de separei alguns trechos da internet para mostrar

durante a aula e despertar neles o interesse pelo tipo produgéo e aproximar aquilo que ja fazia
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parte da vivencia deles como o uso da tecnologia através do celular e da internet, instigando-os
com perguntas do tipo: sobre o que falariamos na producdo do minidocumentéario? O que

gostariamos de abordar e perguntar durante nossa busca?

Durante algumas conversas em sala de aula deixei claro que a producdo audiovisual
tinha como objetivo captar a histdria das pessoas comuns da Vila de Nazaré do Fugido, através
das lentes dos proprios alunos a fim de possibilitar a construgdo de identidades coletivas que
outrora foram fragmentadas e uni-las a partir das nossas interpretacfes, ndo como verdades
ditas, mas como outras vozes e olhares, era necessario, portanto, montar o quebra-cabeca da

histéria da Vila.

A partir disso, entendi que a escola, a sala de aula, ou melhor dizendo, as aulas de
Histdria e Estudos Amazonicos podiam participar dessa dindmica, embora sejam claras as
dificuldades de producéo desse tipo de contetido dentro do ambiente escolar, pois ndo ha espaco
na grade curricular do municipio hora-atividade para este tipo de trabalho com os alunos e
muitas vezes disposicdo e tempo para a producdo audiovisual fora do tempo de aula é
desgastante, fora que a maioria dos professores ainda veem no quadro branco a principal fonte

de apreensdo da aprendizagem.

Por outro lado, mesmo com as inimeras dificuldades como compreender que a historia
da Vila esté inserida num contexto de mudancas e rupturas e completamente envolvida com a
histéria nacional, ainda assim, os alunos apoiaram a ideia. Entdo, primeiramente realizamos o
levantamento de material que pudesse contribuir para a producdo dos videos, fazendo com que
todo tipo de informacao, locais, as ruas e os relatos das pessoas da Vila de Nazaré do Fugido

servissem como fonte essencial para a constru¢do do minidocumentario.

Os dias da pesquisa, as conversas com 0s moradores, 0s escritos catalogados, os objetos
observados foram gerando perguntas no decorrer de cada entrevista, possibilitando com que
todos nos aprendéssemos um pouco mais sobre a Vila de Nazaré do Fugido. A cada descoberta
acerca da Vila a partir dos dialogos construidos pelos alunos, percebemos que pessoas comuns

foram se envolvendo e proporcionando aos estudantes uma visao sobre as raizes do seu lugar.

Ao propor essa atividade possibilitamos provocacdes, criamos a chance de levantar
hipbteses, formular perguntas, as entrevistas contribuiram para compreender o que € uma
identidade coletiva. Para além disso, idealizar um minidocumentario junto com alunos se

transformou numa excelente possibilidade de promover ndo somente uma visibilidade da



55

historia local, mas o conhecimento dos elementos que constituem a Vila de Nazaré do Fugido
dentro do ambiente escolar.

Para isso foi necessaria uma imersdo em ferramentas relacionadas a tecnologia, e utiliza-
la foi um divisor de aguas, pois € inegavel a facilidade do seu uso pelos estudantes, mesmo com
tantas dificuldades estruturais, financeiras, eles conseguiram utilizar com destreza os celulares,

que neste caso foi um dos itens mais utilizados durante esse processo.
Segundo Fernandes:

As novas tecnologias, como camera acoplada ao celular, a utilizagio cada vez
maior de registros de amadores, inclusive em nossas escolas. A possibilidade
de postar imagens na internet torna os professores e alunos potenciais
produtores de imagens, reporteres, documentaristas, produtores de
audiovisual (Fernandes, 2012, p.33).

Entretanto, durante a feitura do minidocumentério, percebemos a distancia dos planos
para execucao e a realidade, pois logo se apresentaram as dificuldades, entre elas: o dificil
acesso a internet; os encontros ocorriam uma vez por semana; as chuvas que atrapalhavam os
deslocamentos; as varias turmas de diferentes disciplinas em que tive de lecionar, além dos
diferentes turnos que causavam dificuldade extra para promover mais encontros com 0s

estudantes.

Nesse sentido, acreditamos ser necessario apresentar o cronograma com a descri¢do das
atividades que realizamos em cada momento da producdo do minidocumentério, desde a
escolha do tipo de produto até a sua producdo que, em grande parte, foi desenvolvida em

parceria com os alunos durante o ano de 2024.
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Quadro 2 - Cronograma de atividades para a producédo do minidocumentério.

Inicio das atividades Atividades Descricdo das atividades

Relacionadas a0

documentano.

MNovembro de 2023 Oficina sobre Compartilhamos a ideia de
fontes  historicas. tipos de fontes histbricas.
Abrl de 2024 Roda de conversa Em salas e aula treinamos
sobre Tipos de entrevistas, entrevistando
entrevistas professores e alunos da
Escola
Abril de 2024 Documentario Definicdo do tipo de produto
didatico.
Maio, junhao e Primeiras Inicio das gravacbes de
Agosto 2024 entrevistas cenas, imagens e

entrevistas.

Agosto 2024 Gravacao de Organizacdo e edicdo do

documentano documentano.

Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2023).

A pesquisa fora da sala de aula teve seu inicio em meados de abril de 2023, no inicio da
pesquisa decidimos que o minidocumentario seria a uma excelente forma de agregar e incluir
diversas pessoas ora alunos e ora pessoas da Vila que foi o que propomos a realizar até o
encerramento em agosto de 2024. Durante esse tempo construimos pontes e elos da pesquisa,
para isso nos utilizamos de varias estratégias entre eles pesquisa-a¢do, com a utilizacdo da

metodologia da histdria oral.

No primeiro momento, apresentamos o género documentario embasado nas ideias de
Bill Nichols. Para este autor, existem seis tipos de modos de representacdo de um documentario,
que funcionam como subgéneros, sdo eles: poético, expositivo, participativo, ‘observativo’,

reflexivo e performatico, para este trabalho usamos 0 modo de expositivo, segundo Nichols
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(2002, p.135) “0 modo expositivo dirige-se ao espectador diretamente, com legendas ou vozes

que propdem uma perspectiva, expdem um argumento ou recontam a historia”.

Nesse caso, contariamos dentro do minidocumentario a historia da Vil de Nazaré do
Fugido a partir dos didlogos e entrevistas realizadas. Assim, a nossa proposta convergia para
um minidocumentério em que pudéssemos compartilhar nossos achados, para compartilhar as
historias, encontradas e vividas. Tarefa esta que ndo foi facil e ndo se finaliza nessa dissertacgéo,
ao contrario, existem perguntas ainda nao respondidas, mas que dardo as bases para novos

questionamentos.

Para a producdo do minidocumentério, dividimos em etapas todo o planejamento que
consistiu desde a aplicacdo de questionario, rodas de conversas, aulas-oficinas, as entrevistas e
a producdo do minidocumentario que permitiram aos estudantes pesquisar, investigar, ouvir e
questionar e, a partir disso, reconstruir narrativas e procurar pistas sobre a participacédo e a
experiéncia individual e coletiva dos moradores da Vila que através de seus relatos e de suas
historias de vida tornou possivel aprender um pouco mais sobre a histéria da Vila de Nazaré do

Fugido.

Aqui, apresentaremos 0s caminhos metodoldgicos escolhidos para desenvolver o
minidocumentario, a partir de trés importantes etapas: a aula-oficina, as entrevistas e a propria
producdo do minidocumentério, a partir do processo de construcao e sua organizagdo, incluindo

as possibilidades e os desafios que surgiram durante o percurso.

ETAPA I: A Aula-Oficina: ensinando Histdria com a participacéo dos estudantes

“Ensinar Historia passa a ser, entdo, dar condi¢Ges ao aluno para poder participar do processo
de fazer o conhecimento histérico, de construi-lo.”
(Schmidt & Cainelle, 2009, p.34)

Nesta etapa, os alunos foram convidados a participar de uma aula-oficina onde,
inicialmente foram impostas algumas dificuldades por eles, talvez por constrangimento,
desinteresse, entre outras razdes, contudo, apos algumas investidas de convite os 15 alunos da
turma do 9° ano se colocaram a disposicao para participar da aula-oficina. Este tipo de aula €
interessante de ser desenvolvida por possibilitar condi¢des aos estudantes de participarem do
processo de fazer o conhecimento histérico em que eles também sdo considerados “agentes do
seu préprio conhecimento, as atividades das aulas sdo diversificadas e intelectualmente
desafiadores” (Barca, 2004, p.131).
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Para esse primeiro momento escolhemos essa metodologia pois compreendemos ser
uma atividade prética, que pode ser utilizada em grupo, com o objetivo de pensar um tema
especifico: o que eram as fontes historicas? Por meio de demonstracgdes e troca de experiéncias,

os alunos poderiam explorar e aprender.

Elaboramos um tema para a aula-oficina: “Explorando Fontes de Historias na sua
comunidade”, esse momento constituiu uma fase importante das atividades e teve como
objetivo apresentar as diversas possibilidades de fontes histdricas na prética. Inicialmente, ainda
em sala de aula, apresentamos o conceito de fontes historicas, a definicdo, organizacéo e
caracteristicas, e como estas eram importantes para a construcdo da histéria e para a

investigacao.

Assim, surgiu o seguinte questionamento: “ei, professora, como podemos compreender
a historia da Vila de Nazaré do Fugido através das fontes historicas?”. Para responder a
pergunta, resolvemos compreender também quais fontes histéricas fariam parte de nossa
pesquisa, assim, explicamos brevemente a histéria de Magalhédes Barata atraves de uma fonte
historica escrita, ou seja, por meio do livro “Parte da Histéria do Municipio de Magalhaes

Barata”, de 1999, do autor Erchides Ermano Modesto.

A partir disso, apresentamos 0 material para os estudantes como uma das possibilidades
de fontes escritas, além disso, pudemos analisar ainda que embora se tratasse de um livro com
vasto contetdo que falava do municipio, essa fonte escrita citava a histéria de Magalhées Barata
de forma rasteira e rasa, permitindo aos alunos criar um senso critico através da analise da

referida fonte historica.

Dando continuidade a atividade, levamos os alunos para fora da sala de aula e durante
esse momento, apresentamos os diversos tipos de fontes, a saber: materiais, iconograficas,
escritas, imageéticas e orais, explicando a importancia desses documentos para o trabalho do
historiador, para a compreensdo histdrica dos estudantes e de como os resquicios podem ajudar

a desvendar elementos do passado da Vila onde eles vivem.
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Imagem 3 - Exposi¢do da aula-oficina.
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Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2023).

Na imagem é possivel perceber os objetos e a exposicdo para a aula-oficina. Nesse
momento, solicitamos que os alunos analisassem os objetos com atencéo, a fim de que ao tocar
eles pudessem perceber a materialidade, que objetos eram aqueles e como poderiamos
classificar as fontes. Ao mediar perguntei aos alunos se eles conseguiam perceber o que as
fontes falavam? O que eles ouviam? A resposta partiu de um aluno e foi compartilhada pelos

demais e de forma risonha: “ouvir o qué, professora? Se elas nao falam.

ApoGs explicagBes, junto aos estudantes, conseguimos concluir que existem diversos
tipos de fontes materiais, imageéticas e escritas, e durante a aula-oficina, os alunos com olhares
curiosos puderam ter contato com fontes histdricas de diversos tipos, fazer perguntas a elas,
observar de onde podemos obter respostas. Essa atividade foi de extrema importancia, pois

lancou bases para a nossa pesquisa.

Conseguimos, entdo, instrumentalizar a aprendizagem dos alunos. Uma vez que
interpretar as fontes, compreender de forma contextualizada os materiais e os relacionar com
as fontes na sua intrinseca relacdo passado-presente, levantando questdes e comunicando as
suas impressOes, permitiu aos estudantes aprender sobre a importancia das fontes historicas

para a aprendizagem historica.

A fim de avaliar os resultados obtidos na aula-oficina, realizamos em sala de aula um

breve questionario para que os alunos de forma voluntaria pudessem descrever suas impressoes
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durante a aula-oficina, sendo que dos 15 alunos que participaram somente cinco responderam
ao questiondrio. As perguntas realizadas sobre o tema da aula-oficina, foram:

1. Vocé compreendeu o conceito de fontes histéricas?

2. As fontes histdricas sdo importantes para saber sobre determinado tema, periodos ou pessoas?
3. Como elas sdo classificadas?

4. Conseguimos entender algum fato do passado a partir dessas fontes?

5. Qual fonte vocé achou mais interessante?

6. Qual fonte vocé acha que n6s usaremos em nN0ssos momentos?

As respostas foram a parte mais dificil de obter, pois os alunos sdo timidos e a maioria
deles ndo aceitavam naquele momento de exposicdo e se recusavam a responder, sendo esse

um dos obstaculos a serem ultrapassados nesta pesquisa.

Contudo, a aula-oficina contribuiu de forma significativa para o aprendizado dos alunos,
pois eles puderam compreender na préatica sobre os métodos necessarios para a construcdo da
historia, além disso trouxe a tona os desafios que nossa pesquisa teria. Assim, pudemos
compreender a realidade individual de cada aluno através de seus relatos sobre suas impressoes

da atividade proposta.

Imagem 4 - Estudantes do 9° ano participando da aula-oficina.

Fonte: (Ela Rein CidadeAImeida, 2023).
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Imagem 5 - Visitacéo de outros estudantes na aula-oficina.
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Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2023).

Ao terem contato com as fontes historicas e compreender o conceito das mesmas 0s
alunos foram relatando suas impressdes, o aluno D. R, de 15 anos, afirmou: “ndo sabia da
existéncia de fontes historicas e que ndo tinha aprendido nas aulas”, a aluna T.C disse “ nao
sabia que isso eram fontes e que podiamos fazer histdria a partir de objetos” a aluna R. C em
sua fala cita, “ achei muito legal professora, podemos descobrir as coisas lendo as cartas”
fazendo referéncia ao contetido lido em uma carta antiga que contara detalhes sobre a vida de
uma certa pessoa.

Esse momento foi de extremo avanco pois possibilitou que o aluno pudesse estabelecer
pontes entre documentos e a historia, e com isso perceber que ndo hé historia sem fontes e que
seria necessario usar fontes para construir quaisquer histérias que fosse. Ao continuar nossas
andlises pedi para que continuassem suas impressdes, assim, foi a vez de P.Y perguntar: «
professora qual destas fontes eu gostava mais?” Retruquei, que gostava de todas, mas que elas
tinham limitacGes, e que provavelmente usariamos algumas delas no decorrer da pesquisa, fui
questionada sobre quais usariamos, apresentei a fontes orais como elementos necessarios para

nossa pesquisa e que esta seria utilizada no inicio ao fim do processo.

Ainda durante esse momento da oficina, a aluna G.P 15 anos, perguntou “cOmo um
relato podia ser considerado uma fonte histérica?”, essa pergunta foi o divisor de dgua para
promover a conscientizacdo acerca do valor que a oralidade tem para um povo, e que ouvir

esses relatos ajuda ouvinte perceber as transformacdes, as continuidades pelas quais passam
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uma sociedade, e que para a pessoas da vila ndo seriam diferente, existiam histdrias que

poderiam ser contadas, e que iriamos utilizar esse tipo de fonte na pesquisa.

Por fim, destacamos que a aula-oficina ajudou de forma consistente, esclarecer para 0s
estudantes sobre a importancia de utilizar as fontes histéricas no ensino e aprendizagem em
historia. Para além disso, possibilitou refletirmos juntos sobre a inviabilidade dessa pesquisa
sem as fontes histdricas, e assim, da possibilidade em abordar as diferentes maneiras de
pesquisar arquivos histéricos, explorar a oralidade e de entrevistar os moradores, a fim de
buscar nas entrelinhas, os sujeitos negligenciados, ouvir nos relatos, os atores ora deixados de

lado da histéria oficial.

Durante o tempo de duracdo da oficina, outra percepcao sutil, mas trouxe a tona uma
necessidade para as aulas de historia, foi perceptivel que os objetos , fotos, cartas, entre outros,
foram capazes de envolver os alunos na aula, fazendo aquele momento cheio de significado,
assim ficou claro que para a turma em questdo precisavamos ser mais ludicos, em nossas

atividades e que tornar o momento mais palpavel tornou esse momento mais relevante.

Nos dias posteriores organizamos 0S cronogramas, para ir de fato a prética,
estabelecemos perguntas, duvidas e curiosidades, ndo saberiamos de fato como seria 0 préximo

etapa, mas decidimos ir a campo coOmo Veremos nos pontos a seguir.

ETAPA II: A Entrevista: ouvindo as histdrias dos moradores da Vila de Nazaré do Fugido

Segundo Cerri (2001), todos os seres humanos sdo dotados de consciéncia historica,
portanto, o aluno sempre terd algo a colaborar e a oferecer, assim como seus pares também o
terdo, ja que todos os sujeitos a possuem. A consciéncia historica advém da meméria individual

ou do grupo, pois o passado que a compde remete ao presente e projeta o futuro.

Nesse sentido, a consciéncia histdrica estd presente nos diversos espacos onde 0s
sujeitos transitam e, portanto, ndo pode ser negligenciada. Os sujeitos envolvidos, o contexto
em que aconteceu, 0s antecedentes ou o discurso que esta imbricado seja em coisas, intuicdes,
ideias, objetos ou situacbes entre outros., logo, tudo em volta pode contribuir para a

aprendizagem histérica do aluno.

Para Schmidt (2009, p.62), no ensino de histdria existem diversos meios para que a
aprendizagem ocorra, ‘“como métodos por repeticdo ou por descobrimento, métodos

etnograficos ou descritivos, métodos de resolucdo de problemas, como os estudos de caso e 0s
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métodos de investigagdo”. Nesse processo, como citamos acima, optamos por utilizar a
investigacdo por meio da histdria oral, considerando um meio para aprendizagem historica dos
estudantes, possibilitando a eles, ouvir historias de pessoas comuns, fonte que eles conheceram
ainda no momento de roda de conversa e possibilitou uma visdo rasa mas se tornou um ponto
inicial.

Cabe destacar que a historia oral como um método de pesquisa privilegia o ouvir por
meio da “realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram e ou testemunharam,
acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo como forma de se aproximar do objeto
estudado” (Alberti, 1989, p.52). Assim sendo, era necessario promover uma aproximacao desta
metodologia em relagéo aos estudantes.

Acreditamos que esta aproximacao seria possivel através das fontes orais como forma
de compreender e entender sobre as experiéncias vividas das pessoas que moram na Vila Nazaré
do Fugido e suas historias, contribuindo, também para o protagonismo estudantil tdo importante
no processo formativo dos alunos. Para isso, solicitamos incialmente que os alunos realizassem
uma “busca em casa” e perguntassem aos familiares ou pessoas proximas sobre os moradores

mais antigos da referida Vila, este seria nosso pano de fundo para a coleta de futuras entrevistas.

Apos esse primeiro momento, fiemos um levantamento de nomes e de familias possiveis
para participar das entrevistas, assim, os alunos foram levados a compreender um pouco mais
sobre o trabalho com a oralidade, e que esta seria a nossa metodologia para compreender sobre
a histéria local. Com esse levantamento, chegamos ao numero de 18 pessoas, as gquais, seriam
ouvidas durante a pesquisa, fazendo com que n6s organizassemos uma imersdo em sala de aula

sobre como fazer, o porqué, a metodologia e os procedimentos durante a execucao da pesquisa.

Nesse sentido, trabalhamos em sala de aula conceitos relacionados as entrevistas. Pois,
concordamos com Thompson quando o autor infere que trabalhar com entrevistas, como passo
de pesquisa exige do/da entrevistador/a algumas qualidades como “0 interesse e respeito pelos
outros como pessoas e flexibilidade nas reagdes em relacdo a eles; capacidade de demonstrar
compreensdo e simpatia pela opinido deles; e, acima de tudo, disposi¢ao para ficar calado e
escutar” (Thompson, 1992, p. 254). Além de qualidades que se deve ter para a realizacdo das

entrevistas, a mesma deve ocorrer de forma estruturada e livre.

Entdo com o intuito de realizar as entrevistas de maneira que pudesse deixar 0s
entrevistados mais a vontade, realizamos em sala de aula uma especie de ensaio, onde

convidamos o professor Raimundo René para participar do momento, realizando perguntas a
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ele, estabelecemos balizas de como poderiamos fazer com os entrevistados para além da sala

de aula. A imagem a seguir retrata esse momento.

Imagem 6 - Treinando as entrevistas.

Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2024).

A imagem acima retrata 0 momento em que sugeri aos alunos e as alunas que em
conjunto elaborassemos um roteiro de perguntas que fariamos para a entrevista exploratdria.
Assim, alguns dias antes, pensamos juntos nas perguntas que fariamos, onde a aluna T.C sugeriu
que iniciassemos pelos nomes, idades e profissdo, entdo em equipe, elaboramos algumas ideias

de quais perguntas gostariamos que fossem realizadas.

Em meio a estas perguntas, sugerimos que deixassemos as pessoas livres para responder
e para falar aquilo que lembravam no decorrer da entrevista, eles e elas concordaram. Segue a
discricdo da entrevista realizada em sala de aula, com as perguntas elaboradas pelos alunos

durante a elaboracdo do roteiro.
Aluna T. C: Qual seu nome? E sua idade?
R.R. meu nome é Raimundo René.
Aluna T.C: Qual sua profissdo?
R.R: Sou professor de matematica, ja trabalho aqui a 31 anos, nesta escola a 15.
Aluna T.C: A quanto tempo vocé mora na Vila de Nazaré do Fugido?

R.R moro nessa regiédo a 32 anos, que dou aula por essas bandas.
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Aluna T.C: Quais transformagdes séo visiveis na vila Nazaré do Fugido?

R. R: Aqui tudo era diferente, incluindo os alunos, estudavam mais [risos...], mas a vila

mudou um pouco depois do asfalto, principalmente.
Aluna T.C: O senhor ja ouviu algo sobre a origem da nossa Vila?

R.R: Olha o que eu ouvi tem relagdo com a cabanagem, que fugiram e fixaram aqui,

mas que tinha gente de varios lugares.

Ensaiar/treinar as entrevistas concebemos como a melhor maneira de dar inicio ao
trabalho, pois os estudantes puderam mediante a uma “entrevista exploratdria”, mapear o
campo, selecionar ideias e informagdes a fim de definir o problema e localizar fontes capazes
de resolvé-lo. Assim, este momento serviu para aproximar os alunos a este tipo de metodologia,
permitindo a eles mais familiaridade para a realizacdo das futuras entrevistas com os moradores

da Vila de Nazaré do Fugido.

Destacamos que este foi um momento divertido, embora alguns dos alunos
demonstrassem vergonha e certa dose de falta de interesse, a maioria deles se engajaram no
processo, deram dicas, fizeram perguntas e se mostraram solicitos em participar da pesquisa. E
importante frisar que a pesquisa nunca teve a intencédo de transformar o aluno em historiador, e
sim de proporcionar momentos de engajamento com a disciplina, e ajuda-los a compreender

sobre a histéria local.

Apoés esse momento, ainda em sala de aula, realizamos um levantamento de dados,
escolhemos 0s nomes que poderiam participar da pesquisa, pois queriamos saber 0 que as
pessoas conheciam sobre a histdria da Vila, quais eram suas memdarias sobre o lugar, o que nos

encontrariamos no processo?

Nesse sentido, mesmo aceitando participar, as entrevistas foram uma etapa desafiadora
para todos nos, ora a desconfianca em receber os alunos para conversar ou mesmo pela caréncia
de pessoas disponiveis para o trabalho, visto que grande parte dos moradores da regido ja sdo
idosos e ndo tinham mais interesse ou possibilidades de conversar, fazendo com que poucas
pessoas se juntassem a nos nesta jornada, porém, os que se dispuseram fizeram com entusiasmo

e alegria, demostrados apreco pela atitude dos alunos em conhecer o lugar deles.

Nas proximas linhas analisaremos as fases que se sucederam, a partir das entrevistas,

mas antes mesmo comegamos a coletar os primeiros dados sobre a Vila de Nazaré do Fugido,
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quantidade de casas, ruas e pessoas, percebemos a presenca negra, indigena e europeia e suas
herancas culturais que ainda fazem parte do dia a dia da Vila.

As andancas no sol do primeiro semestre foram importantes para olhar as ruas, 0s
igarapes e entender que tudo estava conectado, e que precisavamos entender juntos como havia
iniciado, esse processo foi longo e nada fécil, e por muitas vezes pensei em abandonar,
considerando o cronograma apertado, o fato de lecionar para muitas turmas, com disciplinas
diferentes foi um grande desafio, mas o tempo tratou de nos encorajar a finalizar o ciclo, as idas
e vindas revelaram que a Vila do Fugido seguia o seu ciclo, e os alunos estavam cada vez mais

envolvidos na pesquisa.

Comecamos a visitar algumas pessoas proximas a escola com intuito de explicar nossos
anseios, fomos bem recebidos na maioria das casas os moradores demostraram curiosidade e
interesse na participacdo. As perspectivas dos moradores trouxeram dinamicas e se mostraram
muito importantes nesse processo pois, conectou os alunos, auxiliando a perceber a riqueza da
historica e cultural do seu lugar, despertando neles a curiosidade e apre¢o. Entretanto, esta
etapa, mais uma vez mostrou as dificuldades que seriam compreender e fazer histdria,
precisariamos de tempo, esforco e dedicacdo, e assim iniciamos a trajetdria fora dos muros da

escola, nossa aula seria nas ruas.

Imagem 7 - Entrevista com dona Felismina, moradora da Vila.

Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2024).
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A primeira pessoa a ser entrevistada foi Dona Felismina, de 78 anos. Abriu sua casa
para conversar conosco sobre suas percepgdes e memorias sob da Vila de Nazaré do Fugido, o
lugar onde nasceu e é conhecida como dona Feliz. Em seu saudoso relato, contou um pouco
sobre a sua vida, que nasceu a dois quilébmetros da Vila e ao consultar suas memarias lembrou
de tempos em que a roga ocupava o centro e dindmica econémica, cultural e social, contudo,
mostrando agora que percebia as mudancas que 0s novos tempos trouxeram. Quando

questionada sobre o que mais gostava e sentia falta, relatou:

Meu coracdo chora de ndo poder ir para roga, pra fazer minha farinha
pra comer e pra dar pra quem eu, quiser! A farinha esta cara! E hoje em
dia ninguém quer mais ir pra roga, s6 querem caneta (Felismina.
Entrevista realizada em abril de 2024).

Atualmente na Vila de Fugido poucas pessoas ainda sobrevivem da roca. Essa atividade
que antes era vista como “sagrada”, de onde tiravam o essencial para a subsisténcia, produtos
como farinha, macaxeira, arroz e verduras faziam parte da colheita, porém, dona Feliz lembra

que o trabalho com a terra hoje é visto de forma pejorativo, para ela, ndo pode haver ambic&o.

Entdo dona Feliz relatou o seguinte: “hoje s6 querem caneta”, refletindo que o trabalho
é deixado de lado, pois acreditam que ndo ha retorno, que é muito pesado e dificil. Entdo ela
continua: “pra mim a falta da roga, diminuiu muito, as pessoas ndo tem. E contado as pessoas

que aqui neste lugar que tem roga, € contado! .

Os alunos atentos as falas anotavam e tentavam entender quais as mudancas, e quais 0S
aspectos que ainda se mantinham nas suas vidas cotidianas, quais sementes tinham sido
plantadas pelas geracOes anteriores, e quais destas arvores davam sombras para eles atualmente.
O relato de dona Feliz nos ajudou a compreender que ndo foi somente na parte estrutural da
Vila que foi transformada, mas a mentalidade e a base econémica haviam mudado ao ponto de

diminuir a atividade agricola, afetando a vida das pessoas em diversos ambitos.

Aqui, temos um contraponto. Durante a pesquisa, percebemos que partir das falas que a
roca j& foi um dia uma atividade importante e principal da Vila de Nazaré do Fugido, mas que
atualmente est4 em declinio, por inimeros fatores que ndo séo objetos de investigacdo nessa
pesquisa, alguns alunos apds as entrevistas e durante conversas aleatérias, relataram que ainda

veem valor na roga e que gostam do trabalho.
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Imagem 8 - Alunos/as registrando o0 momento de entrevista.
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Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2024).

A imagem acima retrata o aluno Geovane Assuncdo da Luz, 15 anos de idade e disse
ndo haver problema mostra-lo na pesquisa. Ele relatou o seguinte: “eu gosto da roga professora,
gosto muito e vou com meus pais sempre que eles mandam, mas eu gosto de estar 14, plantando

as coisas, pra fazer farinha, ndo acho ruim ndo”.

A fala do aluno Geovane ajuda a perceber que este declinio perpassa pela valorizacéo
da atividade laboral, visto que por conta de todas as dificuldades no plantio, de instrumentos,
de apoio financeiro é um trabalho penoso e que gera um desgaste no corpo, sendo um destes

motivos para pais e maes, ndo apoiarem a perpetuacédo da atividade.

Por outro lado, o relato de dona Feliz foi a porta de entrada para entender um pouco
mais sobre o lugar como aspectos do trabalho e da religiosidade t&o forte e arraigada na vida
dos moradores da localidade, lembrou das festas e festejos realizados em todos os anos e como
haviam diminuindo nos anos posteriores. Lembrou do barco grande que outrora navegava pelo
rio que hoje se tornou um igarapé raso e dos produtos que eram comercializados no porto
pequeno da Vila, do transito de pessoas que iam e vinham para outros lugares, incluindo a
cidade de Belém.

Com os relatos de dona Feliz, os/as alunos/as puderam compreenderam que a Vila tinha
mudado muito, apresentaram ddvidas e entusiasmo, eles queriam saber um pouco mais, assim,

comegamos a montar a linha histérica da Vila com os relatos de outras pessoas entrevistadas.
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A segunda entrevistada foi a senhora Raimunda Alves Ferreira Garcia, de 86 anos,
conhecida como Magé, uma senhora j& de cabelos brancos nos relatou importantes memorias.

Imagem 9 - Dona Maga relatando importantes memorias.
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Inicialmente sugeriu que aquilo que ela iria falar, os alunos ja sabiam, pois ela ja havia
colaborado com trabalhos académicos, mas que nao havia sido utilizado em sala de aula. Dona
Maga considerou isso ruim, pois 0 conhecimento ndo era partilhado para os alunos, entdo néo

trazia evidéncia para a Vila.
Segundo dona Maga, ela tinha material escrito que ao resumi-lo, cita que:

O fugido era um povoado, e depois povoacao e depois foi Vila. Minha
mé&e Avelina Alves Ferreira, nasceu e se criou aqui, e eu também, tenho
86 anos, trabalhamos na roca a vida inteira. Plantava maniva, milho,
feijdo e arroz, trabalhava com fibra chamada de malva, a gente vendia
pros comércios. Tenho saudades da roca, hoje em dia ninguém quer
sujar a mado na terra! Né? SO quer a caneta e pra pegar na caneta custa
um bocado né? Exige, trabalho, muito esforco (Raimunda Alves
Ferreira Garcia. Entrevista realizada em abril de 2024).

Ainda corroborando com seus relatos, ela nos disse que algumas seis familias foram a
génese da Vila, incluindo a dela, que ainda hoje faz parte desse local. Ela nos lembra das
dificuldades que sua familia teve por falta de acesso a educacdo, salde entre outros. Lembra
que no passado, a Vila era cheia de caminhos e ndo existiam ruas, todos trabalhavam na roca
plantando diversos produtos oriundos dessa produgéo e que abasteciam 0s pequenos COmMeércios
locais. Falou sobre os tempos em que o rio era utilizado por boa parte das pessoas sobretudo

0S comerciantes.
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Os comerciantes eram todos judeus, bem ali no matagal era um
comércio de Odilon que és judeu, ali na casa da feliz tinha outro Jorge,
também judeu, tinha outro em Magalhdes Barata, o Salles esta 14 a casa
dele, e um que mora no campinho Marmute, tudo judeu, vinham de
varios lugares (Raimunda Alves Ferreira Garcia. Entrevista realizada
em abril de 2024).

Durante a conversa ela citou que no povoado existiam os arabes, judeus, paraenses e
nordestinos, os primeiros eram comerciantes que formavam as relagdes sociais e econdmicas
do local, lembrou de como era movimentado a partir do pequeno porto, onde ocorriam as vendas
de farinha e de outros produtos, e de como o Rio Fugido era visitado por compradores,
vendedores oriundos da capital.

Mais uma vez ouvimos sobre a transformacao que a Vila sofreu, agora, estava diferente
e um item chamou atencdo: a Igreja de Nossa Senhora de Nazaré, que outrora era para a entrada
do municipio de Magalh&es Barata como ocorre na maioria das Vilas e povoados da Amazonia,
estava de frente para o rio, as estradas transformarem esse layout, mostrando que a Vila do

Fugido, assim como outras, passou por processos peculiares e tdo comuns a outras regides.

O relato de dona Maga nos fez perceber sobre configuracdes alteradas, passando pelo
processo da modernizagao lento, mas que desembocaram no momento atual, em meio a tantas

transformacdes percebidas por outros sujeitos.

O terceiro entrevistado foi o senhor Edmilson Pinheiro da Silva, também conhecido
como Mestre Cacamba, de 66 anos, artesdo e agricultor, e por toda sua vida de compositor,
criou versos que falam sobre temas do cotidiano e principalmente sobre a Vila do Fugido, como

o0 rio, demostrando seu respeito e afeto por seu lugar.

Mestre Cacamba, chamou atencdo sobre a grandeza que um dia fora o Rio Fugido,
corroborando as falas de dona Feliz e de dona Maga, dividiu com alunos, que no passado era
um rio muito grande, mas que estava diminuindo com o tempo, lembrou que aprendeu o
artesanato com seus pais, e que 0s primeiros itens era o famoso paneiro, que a avo ensinou a

ele as habilidades com as maos e as caracteristicas fisicas.

O relato nos fez pensar sobre a presenca indigena, mas logo nossa davida pdde ser
esclarecida. Segundo Mestre Cagamba, sua avo era indigena e vivia proxima ao vilarejo,
lembrou que ouviu dela que sua tataravé morava em cabanas na beira do rio e que havia fugido
da Cabanagem, e se escondiam por ali. Lembrou que era uma vila composta de poucas casas,
mas que havia mais arvores, contou aos alunos que percebia como morador que mora proximo

ao rio vem sofrendo com o desmatamento e que teme que logo mais serd apenas uma lembranca,
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mesmo com a luta de alguns deles, o rio esta baixando em razdo da retirada de arvores da

cabeceira. Segundo ele:

Esse rio era muito bonito, hoje esta acabado! [...] 0 pessoal vai tirando
a cabeceira do rio, vdo desmatando tudo, e ai claro que o rio sente
também, é tipo a gente também, tirando um dedo ja néo fica bacana,
assim mesmo € o rio, se tirar os paus, as plantas da beira do rio, os paus
chamam &gua, se ndo tiver raiz, a &gua vai embora (Edmilson Pinheiro
da Silva. Entrevista realizada em abril de 2024).

Através do relato de Mestre Cagamba, os alunos puderam perceber que diferentes povos
tinham formado a comunidade, indios, europeus, arabes, nordestinos que contribuiram para um
mosaico de cultura. Desse modo, vemos que a Vila experimentou uma das caracteristicas da
sociedade brasileira, a miscigenacao e além disso, os alunos puderam perceber que as mudancas
ndo eram somente de carater social, mas também, ambiental e econébmico e que todas as

escolhas feitas no passado, tinham total ligagdo com as suas vidas no presente.

Imagem 10 - Mestre Cacamba com os estudantes.
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Fonte: (Eula Regina C

A imagem retrata Mestre Cacamba com os estudantes, relatando sobre a riqueza cultural
presente na Vila de Nazaré do Fugido a partir das musicas e dos versos, além dos trabalhos
manuais desenvolvidos, e 0 quao seria valioso propagar o apreco e respeito pelo Rio, difundidos
através das cancOes de Mestre Cacamba.

O quarto entrevistado foi o senhor Hilario da Silva Ferreira, de 88 anos, agricultor,
nasceu na Vila, nos contou sobre a qudo pequena ela era, falou de tempos em que todas as

pessoas viviam da roca, e trabalhavam nela. A terra era o principal sustento, fez uma analogia
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em que comparou as pessoas de viviam la hoje ja ndo sentem interesse pela terra e pela

agricultura, tdo importantes para economia local.

Imagem 11 - Senhor Hilario relatando sobre a histéria da Vila do Fugido a professora.
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(Fonte: Eula Regina Cidade Almeida,

Endossou mais uma vez sobre um grande mercado que havia, e que era abastecido pela
producdo da Vila. Assim, relatou sobre as dificuldades de acesso naquele tempo, ndo havia
estrada, eram na caminhos, lembrando do papel que o Rio Fugido exerceu no processo de
crescimento da Vila. Perguntamos, entdo, se ele sabia a respeito da origem do nome Vila de

Nazaré do Fugido, e ele respondeu:

Olha foi o seguinte: no tempo da Cabanagem, da guerra dos Cabanos,
entdo eles vieram se esconder aqui, nesse igarapé ai! Esse igarapé ai
ndo tinha nome, e nem a vila ndo tinha nome, quando passou o
movimento eles voltaram, ai um professor chamado Sabino, sempre
levava 0s moleques pra tomar banho no igarapé bonito, uma das
criancas achou uma imagem que caiu de um fofoia, quando foi levada
ao padre ele disse que era uma imagem de Nossa Senhora de Nazaré,
por isso 0 nome da vila (Hilério da Silva Ferreira. Entrevista realizada
em abril de 2024).

Seu Hilario ouvia de seu pai que a Revolta da Cabanagem que ocorreu em 1835 também
esteve ligada a Vila de Nazaré do Fugido justamente porque 0s seus moradores antigos estavam
fugindo dessa Revolta e 14 encontraram abrigo e protecdo, o nome advém dos fugitivos da
guerra, e Nazareé da forte religiosidade local.

O quinto entrevistado foi o senhor Alexandre. Ele afirma que a Vila atualmente
continua passando por intensas transformacoes, entre elas, a floresta que vem sendo desmatada
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e diminuindo no decorrer dos anos, nos falou sobre sua profunda preocupacéo, pois, atualmente,
ele compde o rol de moradores que ainda possui alguns hectares de terra, mesmo recebendo
diversas ofertas e tentativas de compra, se recusa a vender suas terras e se mantém firme em

ndo aceitar, acreditando que ao manter a terra ele mantém também a floresta e os igarapés vivos.

Imagem 12 - Senhor Alexandre (ao centro) com alunos/as e a professora.
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Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2024)

Percebemos em seus relatos a grande preocupacdo do senhor Alexandre com o0 meio
ambiente, com o lugar onde vive, visto que o Fugido é hoje uma vila completamente tomada

pelas grandes fazendas. Seu relato revela a preocupacao.
Enquanto eu viver ndo venderei essa minha Terra depois que eu
me for se os meus filhos quiserem vender é eles, mas eu ndo
vendo. Eles querem fazer fazenda eles ndo querem deixar, se ndo
tem arma vocé tem calor se ndo tem arvore ndo tem Rio e eles

querem derrubar tudo (Alexandre. Entrevista realizada em abril
de 2024).

A preocupacgdo que o Senhor Alexandre apresenta em sua fala durante a entrevista,
infelizmente ndo é compartilhada por grande parte dos moradores, pois em face de diversas
dificuldades, venderam suas terras para fazendeiros, e estes, por sua vez, aumentaram pastos
para gado, favorecendo a uma diminuig¢éo consideravel ao acesso das pessoas a terra, afetando
negativamente a producdo de alimentos ou mesmo a roga como meio de subsisténcia. 1sso
explica os relatos de outros entrevistados como o de dona Feliz, ao relembrar o tempo em que

as pessoas tiravam da rocga seu principal sustento e hoje ndo ha terra disponivel para se plantar.
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O senhor Carlos Gomes, 57 anos, professor da rede municipal de ensino, onde trabalha
a 25 anos, reflete sobre sua jornada de vida na Vila de Nossa Senhora de Nazaré do Fugido.

Imagem 13 - Professor Carlos relatando suas percepcdes sobre a Vila do Fugido.

Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 20245. 7

Em seu relato, conta suas percepcdes sobre as grandes transformacdes que a Vila sofrera

no decorrer dos Gltimos anos. Segundo ele:

Quando aqui cheguei, em Nazaré do fugido era apenas um povoado, bem
pequena, poucas casas distante das outras, a vila foi ficando mais povoada, a
ponte dos igarapés, a dgua esbarrava la na ponte, e hoje vocé ver la, se tirar
a tabuinha méo da nem pra molhar o pé, isso séo transformacdes de grandes
mudancas, antes era cheio de arvores agora € s6 fazenda, que, vocé vé hoje
futuramente ndo vera mais 0s igarapés, vai ser s6 um corrego, tudo é fazenda
(Carlos Gomes. Entrevista realizada em abril de 2024).

O relato do senhor Carlos, corrobora a fala dos outros entrevistados que assistem as
transformacoes que a Vila tem experimentado no decorrer dos ultimos anos, e contribui para a
contribuicdo de uma consciéncia ambiental dos alunos/as. Aos poucos, as entrevistas foram
tomando forma com as contribui¢cGes de outros moradores que se dispuseram em participar
desse momento importante de construcdo de saberes, e através das contribui¢fes possibilitaram
aos alunos/as um entendimento mais profundo sobre as raizes da Vila de Nazaré do Fugido,
bem como, despertou neles curiosidades em relacéo a sua historia. Foi perceptivel o interesse

dos/das estudantes em compreender a historia do lugar em que eles nasceram.

Entre os varios participantes, ouvimos o aluno Emerson. Ele nasceu e cresceu ouvindo
sobre as historias da Vila de Nazaré do Fugido, vivenciou os festejos e participou de momentos
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culturais que a vila, por muito tempo experienciou, como a Festividade de Sao Benedito. Ele
fala das historias que ouviu de seus pais, avos e tios que rechearam a mentalidade e as memorias

sobre o lugar que por toda vida viveu.

Lembrou que certa vez seu avd lhe contou que o Fugido tinha nascido a margem do

igarapé, que ainda ndo tinha nome, num lugar que era chamado Cof4, segundo Emerson:

Coféa era um lugar que meu av6 falava, as pessoas chegavam 4, pelo
rio Marapanim, fugiam da guerra da Cabanagem tinham vindo se
esconder nesse lugar, l& foi o primeiro lugar antes do fugido, o primeiro
nicleo de pessoas, as pessoas que queria recomecar (Emerson.
Entrevista coletada em sala de aula em maio de 2024).

Segundo Emerson, Cofa se refere a um lugar mais abaixo do Rio Fugido, pelo menos
uns 2 quilémetros descendo o rio e la foi o lugar em que os primeiros moradores, suas tataravos,
por exemplo, se estabeleceram. Tornando-se, assim, o primeiro ndcleo de moradores de Vila
Nazaré do Fugido. O relato de Emerson foi de suma importancia para os alunos correlacionarem
a vivéncia de todos que vivem e compartilham historias da referida Vila, como pode ser

percebido nas entrevistas.

Portanto, as entrevistas concedidas pelos moradores da Vila de Nazaré do Fugido,
possibilitou com que todos nés (professora, alunos e moradores) pudéssemos pensar e refletir
sobre suas histdrias, as convergéncias, como a vila foi se estabelecendo ao longo do tempo, as
mudangas e permanéncias e, mais do que isso, o desenrolar de um processo historico t&o

importante para a compreensao da identidade coletiva dos sujeitos que naquele lugar residem.

ETAPA I11: A Producédo do Minidocumentario

Como fora dito anteriormente, nos propomos a criar um minidocumentario chamado de
Vila de Nazaré do Fugido: construindo identidades coletivas por meio de historias. Embora seja
clara a dificuldade de producéo desse tipo de contetddo dentro do ambiente escolar, realizar este
feito enchia nossos coragdes de esperanca, seria possivel? Eram duvidas que fizeram parte

durante todo o processo. E Sim, foi possivel, no entanto nao foi facil,

E uma grande dificuldade, é que ndo havia tempo para essa atividade, e nem espacos
no planejamento da escola, isso gerava um outro calo, e inicialmente a pouca disposic¢ao de
boa parte da comunidade em abracar o projeto. Geralmente nos professores, somos engessados
para a producdo audiovisual, em raz&o de néo ter afinidade, a maioria de nos, ainda vé no quadro

a principal fonte de producéo, e propagacao de aprendizagem.
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Em meio a todas estas dificuldades seguimos na elaboragdo do nosso roteiro, que
deveria ser pensado a partir das nossas perguntas iniciais, quais eram as histérias que

ouviriamos sobre a vila de Nazaré do Fugido?

Os alunos mesmo com dificuldades apoiaram a ideia, € comegamos a montar como
seria a nossa empreita de organizar tudo que haviamos catalogado, como citado no capitulo
dois, deixamos os entrevistados livres para responder e falar o que se sentiam a vontade sobre

0 que sabiam a respeito do inicio do seu lugar, mesmo assim propomos perguntas balizadoras.

Com a coleta das entrevistas, partimos para um passo igualmente importante: o
levantamento de material necessario para produzir o minidocumentério. Utilizamos durante as
entrevistas dois celulares para obter 0 maximo de imagens possiveis, pois ndo sabiamos, de
fato, quais imagens seriam possiveis utilizar na producao e edicdo do minidocumentario, além
disso, ndo pudemos contar com outros recursos para a producao do produto didatico a ndo ser

0s que eram de minha posse e de outro aluno.

Umas das dificuldades foi conseguir utilizar os materiais colhidos, a falta de uma boa
resolucdo de videos, além problemas nos audios resultados da falta de técnica, pois em quase

todas as fases deste trabalho e realizamos de forma nao profissional as capturas de imagens.

A escolha dos cenarios do minidocumentario foi decidida em conjunto com alunos.
Assim, consideramos importante iniciar com a frente da igreja de Nossa Senhora de Nazaré,
depois a praca da vila, as ruas, os igarapés, e a casa das pessoas onde se realizavam as
entrevistas. Esses lugares e momentos nos ajudaram a construir nosso produto pedagodgico, cujo
objetivo é ser utilizado como fonte para entender a histdria local da Vila de Nazaré do Fugido

em Magalhées Barata-Para.

Durante as aulas, em momentos anteriores a gravacao dos videos, os alunos realizaram
um trabalho de campo com registros de fotografias de varios pontos da vila, locais como
construcdes, as decoragOes, os estilos e a natureza, estes registros foram arquivados e
posteriormente analisados para fazer parte desse memorial tdo importante que foi a producao
do minidocumentario, esse envolvimento dos alunos se tornou um ponto chave na construcéo

desse produto.

A gravacdo de videos que mais tarde seriam inseridos e editados para 0 mini
documentario, aconteceram no ano de 2024, nos meses de abril e margo, com pausas causadas

por inumeros atropelos e necessidade de reorganizacdo. Nesse sentido, em meados de junho
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retomamos, contudo, paramos novamente devido as férias escolares, sendo possivel finalizar

essa parte da producdo somente em agosto.

Antes mesmo de gravar as primeiras cenas foi necessario aprender a manusear o celular
para esse tipo de producdo, como enquadrar as cenas, 0s movimentos da cAmera, muitos treinos
de falas, duvidas de como associar os momentos. Mesmo com esses desafios, conseguimos
transpor as dificuldades e finalmente destacar quais cenas e quais momentos iriam compor o

minidocumentario.

Cabe ressaltar que produzir um minidocumentario foi umas das tarefas mais dificeis que
ja tive na minha atuacdo docente, pois mesmo com a colaboracdo assidua dos estudantes, ainda
assim, houve inimeras dificuldades que causaram desanimo e consequentemente vontade de
parar, por varias vezes, o desenvolvimento do minidocumentario foi deixado de lado e

acreditamos que ndo seria possivel concluir.

Nesse roteiro para a producdo do minidocumentario, os alunos iniciaram as entrevistas
perguntando aos moradores da Vila o seguinte: “ha quanto tempo eles moravam na Vila Nazaré
do Fugido?” Queriamos saber através da pergunta, quantas gera¢des ali habitavam, uma
tentativa de tornar preciso os anos de existéncia da Vila, obter informacdes acerca de sua

fundacdo, e quais eram as caracteristicas que haviam mudado ou permanecido.

A outra pergunta foi: “o que havia mudado na Vila durante esse tempo?” E quais destas
mudangas traziam melhorias ou problemas para as pessoas. Ao fazer esta pergunta os alunos
poderiam perceber as permanéncias. Outra dtivida foi: “de que forma eles viam e percebiam as
mudangas, estas eram positivas ou ruins?” “Quais memorias tinham sobre a origem?” “Quais

histérias ouviram durante a vida?”.

Ao definir as perguntas, e quais as motivacoes propomos aos alunos para que tentassem
extrair respostas subjetivas das pessoas durante as entrevistas, orientamos deixa-las livres, para
estabelecer pontes de confianca para que elas contassem suas histérias de forma tranquila,
todavia que comegcam com perguntas balizadoras, assim partimos em busca de informagdes das
pessoas que moravam perto da escola, se elas sabiam algo a respeito da vila, nas linhas a seguir

explicamos esse momento, de encontro e partilha entre escola e comunidade.

Para iniciar as primeiras cenas e entender o que precisdvamos descobrir, propus aos
alunos que saissemos nas ruas da vila e perguntdssemos para as pessoas 0 que elas saberiam
dizer, a respeito da origem da vila de Nazaré do Fugido, esse momento foi bastante proveitoso,

andamos algumas quadras para ouvir o que as pessoas tinham a dizer sobre o Fugido.
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O senhor Moisés, 52 anos, mecanico, residente da Vila e por toda a sua vida, desde
menino, ouviu acerca da historia do Fugido foi uma das pessoas que se dispuseram a conversar

conosco. Abaixo, registramos o relato desse momento, assim como, o registro fotogréafico:

Aluna Raquel Monteiro: Gostariamos de saber Senhor Moisés, 0 que o Senhor
sabe da origem da Vila Nazaré do Fugido?

Moises: que td sabendo né da origem, de Nazaré do Fugido, que os cabanos
vieram pra cé e ficou né, esse nome, onde se esconderam né da guerra, e por
isso né que ficou esse nome Nazaré do Fugido, e tinha uma santa que foi
encontrada no rio ali embaixo, no igarapé que se chama Pontezinha, e é por
isso que é Nazaré (Entrevista realizada em margo de 2024).

Imagem 14 - Seu Moisés lembrando historias sobre a Vila do Fugido.

Fonte: (Eula Regma Cldade Almeida, 2024).

Outras pessoas participaram desse momento que chamo aqui de pesquisa exploratoria,
um exemplo foi o senhor Raimundo, comerciante. Segundo ele, ndo sabia nada da historia da

Vila, mas gostaria de conhecer.

Outras pessoas, como o senhor Rémulo, de 76 anos, participou das perguntas, e quando
questionado sobre a historia da Vila, respondeu: “olha a origem, que eu sei, iniciou, com um
pessoal que chegaram fugido, ai 0 pessoal andou atras e eles se esconderam ai, e ai colocaram
0 nome do Rio Fugido, e depois Vila de Nazaré do Fugido.
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Imagem 15 - Seu Romulo, relatando a origem da vila.
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Fonte: (Eula Regina Cidade Almeida, 2024).

A fase seguinte era entender um pouco sobre a Vila, sobre as pessoas, através dos
relatos, para isso seguimos a indicacéo e escolha de pessoas que seriam entrevistadas, 0 passo
seguinte foi conversar, explicar, expor as nossas inquietac@es, e convidar para a participacdo da
pesquisa. Alguns declinaram do convite, por razdes desconhecidas optaram por ndo participar

das entrevistas ou dos videos, outros decidiram participar e fazer parte do momento.

Ap0s esses percursos, intitulamos o minidocumentario de “Vila de Nazaré do Fugido:
construindo identidades coletivas por meio de histdrias”. Embora seja clara a dificuldade de
producéo desse tipo de contetdo dentro do ambiente escolar, realizar este feito enchia nossos
coragdes de esperanca, seria possivel? Eram duvidas que fizeram parte durante todo o processo.

E sim, foi possivel, no entanto nao foi facil,

Ao produzir o minidocumentario, propomos romper com a ideia de que alunos sédo
meros expectadores no processo de ensino e aprendizagem. Ao envolve-los ha pesquisa como
participantes ativos na construcdo do conhecimento, puderam se sentir importantes e
entusiasmados com o0 novo. Transpor as paredes da sala de aula possibilitou a eles apreender o
conhecimento histérico a partir de outros atores; a sala de aula se tornou a casa de um

entrevistado, a pracinha, a beira do rio, possibilitamos empatia, paciéncia e 0 amor ao préximo.

Ressaltamos que cada entrevista proporcionou doses de descobertas acerca da vila,
sobretudo dos didlogos construidos pelos alunos e alunas junto aos entrevistados. Esse caminho
nos fez perceber que os sujeitos envolvidos tinham histdrias distintas, mas que estavam
emaranhadas, na histéria do Fugido, e que cada uma delas possibilitou conceber uma visdo mais



80

profunda sobre as raizes da Vila de Nazaré do Fugido que possui caracteristicas proprias a partir

das vivéncias de seus moradores.

A primeira moradora citada no capitulo 2, nos fez entender que quais eram as bases
econdmicas da vila no passado, comparando a atualidade conseguimos compreender, 0 quanto
a agricultura de subsisténcia havia diminuindo, que a roga tdo presente na falas dos moradores,
ja ndo era praticada, a ndo ser pelos mais idosos, os alunos foram confrontados a questionar,
pensar e refletir sobre varios temas, e a pensar no futuro afinal como estara o lugar que eles
vivem daqui a alguns anos? Ainda poderdo tomar banhos de igarapés? a macaxeira sera
pranteada onde? E a farinha, compraram nos supermercados? Embora sejam perguntas simples
elas nos fazem pensar em todas as transformacdes que a sociedade experimenta e que nem

sempre elas sdo positivas.

Enfim, todo o percurso, cada entrevista, cada passo dado para a conclusao desse trabalho
continham uma dose de descobertas acerca da comunidade, a partir dos didlogos construidos
pelos alunos e alunas junto aos entrevistados. Esse caminho nos fez perceber que 0s sujeitos
envolvidos tinham histérias distintas, mas que estavam emaranhadas, na historia da Vila de
Nossa Senhora de Nazaré do Fugido, e que cada uma destas historias nos proporciona uma

visdo mais profunda sobre suas as raizes.

Passamos a compreender a historia da Vila com um pedaco do mosaico da regido do
Salgado, porém, com suas caracteristicas préprias, vivéncias e religiosidade. E uma das
intencdes deste mini documentario, realizado e criado em parceria com alunos e alunas, era

poder perceber observar no cotidiano essas particularidades.

Uma das maiores dificuldades para a criagdo deste trabalho foi criar meios para a
compreensdo dessa historia, visto que estamos dentro de um contexto de mudancas e rupturas.
E para os estudantes, observar e vivenciar essa historia, percebendo as relaces sociais, que

existem ou que houve um dia, e conseguir fazer esta ligacdo com o presente e passado.

Foi desta forma, que 0 documentario nasceu, na tentativa de propor guestionamentos
sobre a comunidade que anteriormente viveu, observando permanéncias, rupturas e
continuidades, durante o as gravacOes conseguimos perceber nas falas dos moradores,
construindo as nossas percepgdes sobre a Vila de Nossa Senhora de Nazaré do Fugido em

Magalh&es Barata no estado do Para.
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Imagem 16 — Turma do 9 ano da escola Manoel Sabino da Silva
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 Fonte: (Eula Regma Cldade AImelda 2024).

Participaram ativamente da construcdo deste produto e pesquisa pais, professores/as,
alunos/as e a comunidade escolar, mas quem ocupou o lugar de protagonismo foram os/as
estudantes, rompendo todas as dificuldades que a vida lhes impde, as barreiras silenciosas que

surgiram no caminho, mas contribuindo sempre para o desenvolvimento desta dissertacao.

Ao final da pesquisa realizei algumas perguntas que registramos no documentario,
sobre quais tinham sido as impressdes do nosso trabalho, quando perguntadas sobre a

importancia do documentario para a vida delas, respondeu

T.C: esse trabalho contribuiu muito para o nosso crescimento, fizemos visitas, e
isomorfismo de imensa importancia para nos conhecermos e conhecermos a historia da nossa
vila, e muitas coisas a mais que nos conseguimos retirar das pessoas que nds fomos visitar na

pesquisa, e foi muito importante para o meu conhecimento.
Outra aluna respondeu:

G.P: bom, a gente falou bastante sobre os rios, as historias contadas e também
conversamos com muitas pessoas da vila, e isso foi muito importante para nos.

Outra aluna colaborou afirmando:

R.P: foi importante porque n6s descobrimos coisas e tivemos muito aprendizado coma

nossa pesquisa, nos perguntamos pros idosos, nés descobrimos, nés aprendemos com isso.
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Em uma outra fala a aluna:

L.F: esse trabalho foi muito importante pra mim e pros meus amigos conhecer um pouco

sobre a historia do fugido daqui da vila de Nazaré do Fugido.

Esse trabalho me deu a chance de observar a dedicacdo dos alunos durante a pesquisa,
foi o ponto maximo deste trabalho, ver o engajamento, a preocupacdo e dedicagcdo que eles
dispensaram sobre cada fase. Acredito que essa era a tal aula encantada que sempre procurei,

uma aula em que meu aluno participe, que ele faca e que ele produza no decorrer do processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Melhor é o fim das coisas do que o principio delas ”.
(Eclesiastes, cap.7 vers.8)

Ao escrever esse texto, lembro de tudo que experienciei na construcdo dessa pesquisa,
0s caminhos e desafios que ultrapassamos. E para tecer consideracGes finais a esse respeito,
precisamos rememorar que ha exatamente 1 ano e 6 meses buscavamos compreender como a

historia da Vila de Nazaré do Fugido podia contribuir para o ensino de historia.

Essa tarefa ndo foi tdo facil, incialmente ndo enxergamos fontes documentais escritas
sobre a Vila, era necessario partir para relatos: as fontes vivas, pessoas que se dispuseram a nos

receber em suas casas e consultar suas memarias.

Nesse caminho, fomos sobrecarregados pela burocracia e divididos pelas circunstancias,
a dificuldade inicial, se constituia em alinhamento, pois, a turma a quem a pesquisa estava
interessada, ndo mais estava sob minha tutoria, somente meses depois tive acesso a escola e
voltaria, e retomaria a pesquisa. A turma escolhida para a missdo foi o 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Professor Manoel Sabino da Silva, a média de idade desses
alunos variava entre 14 a 18 anos, meninos e meninas que gentilmente se alinharam em

participar da jornada.

Uma de minhas davidas era, 0 que que eles sabiam sobre a histéria do lugar que eles
habitavam? A partir desta inquietacdo, comecamos a organizar diversas atividades entre elas
aula-oficina e rodas de conversas para instrumentalizar os nossos futuros investigadores, e as
primeiras perguntas que surgiram foram: o que que eles sabiam sobre o seu lugar, o que fazia
parte do seu cotidiano, e como as vivéncias seriam capazes de responder sobre as origens? Logo
foi necessario entender como essa histéria era contada pelos moradores, entdo, demos o

primeiro dos muito passos e incentivamos 0s alunos as entrevistas.

Esse trabalho nasceu para responder como a historia local, ou seja, a historia Vila de
Nazaré do Fugido, poderia ser importante e ajudar no processo de aprendizagem historica de
alunos do Ensino Fundamental — Anos Finais, e entendemos que sim, e 0 mais importante deste
processo foi a possibilidade de buscar junto aos alunos, ajudar e incentivar a pesquisa, elaborar

e fazer perguntas, praticar o ouvir, refletir e entender.

Compreendemos que a historia local adquire uma funcéo pratica de dar identidade aos
sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimensdo temporal, uma orientacao que

pode guiar a acdo, intencionalmente, por meio da mediagdo da memoria historica.
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Além disso, os relatos e disposi¢do dos moradores em participar, abriu as portas da
escola promovendo e escancarando a necessidade de integracdo, de escola e comunidade.
Percebemos um grande desafio para o ensino, isto &, compreender que € possivel somar ao

quadro e proporcionar aprendizagem em todos 0s espacos, isso inclui um pequeno igarape.

Os alunos, figuras centrais da pesquisa, romperam entre tantos outros desafios, 0 medo,
a inseguranca, a vergonha, as incertezas e possibilitaram a esta pesquisa um espaco de debates,
de crescimento, eles viabilizaram e conseguiram enriquecer este trabalho. Ha ainda muito o que

avancar, questdes a responder e aprofundar, as demandas sdo grandes e receiam ser respondidas.

Entretanto, a possibilidade de poder gerar um produto didatico-pedagogico, o produzido
em conjunto com os alunos, desde o roteiro até as gravacdes, em meio a varias dificuldades
para o seu desenvolvimento, ora por falta de material ou conhecimento técnicos, conseguimos
eternizar e resgatar tantas memdrias que julgamos importantes, de pessoas que fazem parte da

Vila de Nazaré do Fugido.

Concluimos que a pesquisa possibilitou a aproximacdo entre escola, alunos/as,
comunidade escolar e professores/as, auxiliando para novos e outros caminhos e estratégias
para o desenvolvimento do ensino de histéria, instigando a possibilidade de fazer mais pelos

estudantes, fortalecendo a ideia que eles/elas sdo sujeitos ativos de suas proprias histdrias.
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ANEXOS

Anexo A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que foi assinado por alunos/as e pais.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO P%RA CAMPUS ANANINDEUA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA - PPGEH
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA - PROFHISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Estudo: ENSINO DE HISTORIA E A HISTORIA LOCAL: (re)penzando a pritica
docente a partir da vivéncia de estudantes da Vila de Nazare do Fugido no Para

Pezquisador Responsavel: Eula Fegina Cidade Almeida Local da Coleta de Dados:
Magalh&es Barata A Enderego: UFPA-Campus AnanindenaPos-Graduagio em Ensmo de
Histdria. Telefone para contato: (81) 3721-1636. Endereco do Comité de Etica: Comité de
Etica em Pesquiza em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias e Saide da Universidade Federal
do Para (CEPS-ICS/UFPA) — Complexo de Sala de AulaTCS - Sala 13 — Campus Universitanio,
n® 01, Guama CEF: 66.073-110 — Belém-Parda. Contatos: (91) 3201-3349 / E-mail:
cepocs abr.

Prezado {2) Senhor (a),

Voré esta sendo convidado (2) a conceder essa entrevista de forma totalmente volutaria. Antes
que vocé decida particiar desta pesquisa & CONVEr=ar com a pesguisadora, & importante que
vock compresnda as informacdes e instrugdes deste documento. O pesuisador deverd
rezponder as suas dividas antes da confimnacdo da sua participago. Vocg tem direito de
desistir de participar a qualquer momento, sem nenhima penalidade.

Procedimentos: Sua Particiagio nesta pesuisa consistird na concessfio de enfrevista ao
pezquisador e voecé ndo tera gastos ou ganhos (bemeficios) financeiros por participar.
Beneficios: Destacz-ze como beneficio a relevincia deste trabalho para o Municipio de Sio0
Miguel do Guama, como melo para subsidiar projetos, programas e politicas voltadas para um
melhor entendiments das questies de género e da educagdo antirracizta. Riscos: A concessfo
da entrevista pode acarretar alzum tipo de desconforto com a metodologia aplicada, si‘n.laJ;.aD
de estrezse e insatisfagio ao se responder as questdes. Wio ha maiores nscos previsivels,
porém, caso algum desses miscos previsivels acontegam, estes serfo mmimizados pelu::a
pezquizador e caso vocé decida deixar a pesquisa, podera fazé-lo a qualguer momento, nio
sofrendo prejuizo, coagdo ou dane algum. Sigilo: As informagdes fomecidadas por meie das
entrevistas sero confidencialz e de conhecimento apena: dos pesquizadores reponsdvels.
Desga forma, em nenhum momento vocg sera identificado. Oz resultados da pesquisa serio
publicados e ainda azsim a sua identidade sera prezervada.

Pesguisadora Responsavel

CONSENTIMENTO LIVREESCLARECIDO

Eu, declaro que li as informagdes
acima sobre a pesquisa e me sinto esclarecide sobre seu conteido, niscos e bensficios. Declaro
amnda que por minha livre vontade, acetto articipar da pesquisa cooperande com o pesquisadnr_

Magalhdes BarataPA, [/ de 2024,

Entreviztado{o)
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Anexo B - Livro Parte da Historia do Municipio de Magalhédes Barata, do autor Erchides Ermano
Modesto. Utilizado como uma fonte histdrica escrita.

o des 1 nJIL'LPL /‘l)'l'(nv("
DEMAGATHAESIBARATASEARD

ErchinesiErmanoliionieiro)

Foto: Casardo histérico
Visita do candidato ao Governo em 1955, Dr. Epilogo de Campos.

Magalhies Barata - Pard
Dezembro de 1999

e m'

Fonte: (Cedida pela Secrétaria da EEEFM Manoel Sabino da Silva, 2024).
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