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RESUMO

A nomeacdo bidirecional (NB) é um repertério comportamental que implica que o ensino de
respostas de falante para objetos/eventos resultara na emergéncia de respostas de ouvinte para
esses objetos/eventos, e vice-versa. O estabelecimento desse repertério como uma relacdo
comportamental generalizada resulta na nomeacéo bidirecional incidental (NBI - emergéncia
de respostas de falante e ouvinte para objetos/eventos apds a exposicao incidental aos seus
nomes), apontada como fundamental no desenvolvimento pleno da linguagem. O ensino por
multiplos exemplares (MEI) é um procedimento que tem sido apontado como eficaz para
induzir NBI em pessoas autistas. O presente estudo avaliou o efeito de um MEI constituido por
tentativas de emparelhamento ao modelo auditivo-visual (AVMTS) e tato intraverbal, com
exigéncia ecoica (MElce) e sem exigéncia ecoica (MElse) nas tentativas de AVMTS, na
inducdo de NB e NBI em quatro criancas autistas. Os participantes foram expostos a até cinco
etapas experimentais: pré-testes de NB e NBI; MEI (ce e/ou se); pos-testes de NB e NBI; e
testes de generalizagdo e manutencdo de NB e NBI. Verificou-se que dois participantes que
foram expostos ao MElIce, assim como uma que foi exposta ao MEIse, apresentaram NB e NBI
nos pos-testes. J& outro participante, que foi exposto primeiro ao MElse e depois ao MElce, ndo
apresentou NB e NBI nos pés-testes. Discute-se a necessidade de investigar o papel das funcdes
reforcadoras sociais e das respostas de observacdo aos estimulos na ocorréncia de respostas
ecoicas e de ouvinte como moduladores do efeito do MEI na inducéo de NB e NBI.

Palavras-chave: nomeacao bidirecional; nomeacao bidirecional incidental; ecoico; ensino por

multiplos exemplares; criangas autistas



Sousa, C. O. (2023). Bidirectional and Incidental naming in children with autism: Effects of
echoic requirements in multiple exemplar instruction. Master’s thesis. Graduate Program in
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ABSTRACT

Bidirectional Naming (BN) is a behavioral repertoire that implies that teaching speaker
responses to objects/events will result in the emergence of listener responses to those
objects/events, and vice-versa. The establishment of this repertoire as a generalized behavioral
relation results in Incidental Bidirectional Naming (IBN) (the emergence of speaker and listener
responses to objects/events following incidental exposure to their names), which is considered
a pivotal repertoire in language development. Multiple Exemplar Instruction (MEI) is a
procedure that has been shown to be effective in inducing IBN in autistic individuals. The
present study examined the effect of MEI consisting of randomized trials of auditory-visual
match-to-sample (AVMTS) and intraverbal tact, with echoic requirement (MElwec) and
without echoic requirement (MEIwoec) in the AVMTS trials, on the induction of BN and IBN
in four autistic children. Participants were exposed to up to five experimental stages: NB/NBI
pre-tests; MEI (wec and/or woec); NB/NBI post-tests; and NB/NBI generalization and
maintenance tests. It was found that two participants who were exposed to MElwec, as well as
one who was exposed to MEIlwoec, presented NB and NBI in the post-tests. Another
participant, who was first exposed to MEIwoec and then to MEIlwec, did not present NB and
NBI in the post-tests. The need to investigate the role of the reinforcing function of social
consequence stimuli and the reinforcing function of observation responses to stimuli in the
occurrence of echoic and listener responses as modulators of the effect of MEI in the induction
of NB and NBI is discussed.

Keywords: bidirectional naming; incidental bidirectional naming; echoic; multiple exemplar

instruction; autistic children
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Criangas com desenvolvimento tipico apresentam, entre os dois/trés anos de idade, a
integracdo dos repertorios de falante e ouvinte. De acordo com a teoria da nomeagéo (Horne &
Lowe, 1996), essa integracdo resulta da ocorréncia repetida e interligada de respostas de
ouvinte, ecoicos e tatos!, durante as interacdes com a comunidade verbal. Nessas interagfes as
criancas aprendem respostas de ouvinte para 0s objetos/eventos nomeados pelos demais, e sdo
reforcadas, ocasionalmente, ao emitirem vocalizagbes que se aproximam daquelas da sua
comunidade verbal, resultando em respostas ecoicas. Dado que o ecoico ocorre na presenca de
objetos/eventos, ele favorece a aquisicdo de tatos relacionados a esses estimulos. Esses tatos,
por sua vez, podem gerar respostas de ouvinte direcionadas aqueles objetos/eventos. Quando
esSe processo se repete, ocorre uma integracdo progressiva entre os repertérios de ouvinte e de
falante. Dessa forma, ensinar respostas de ouvinte para objetos/eventos pode levar ao
surgimento de respostas de falante correspondentes, e vice-versa (Horne & Lowe, 1996, p. 191—
205). (ver Horne & Lowe, 1996, p. 191-205), repertdrio caracterizado como nomeacao
bidirecional (NB — Miguel, 2016).

Horne e Lowe (1996) propuseram que o estabelecimento da integracdo entre 0s
repertdrios de falante e ouvinte como uma relagdo comportamental generalizada resulta em uma
relacdo de nomeacdo completa (full name relation p. 207). Assim, a crianga passa a ser capaz
de aprender respostas de falante e ouvinte para objetos/eventos sem ensino direto, apenas
observando os integrantes da sua comunidade verbal falarem sobre esses objetos/eventos na
presenca dos mesmos. Essa capacidade de aprender respostas de ouvinte e falante de forma

incidental foi posteriormente caracterizada como nomeacdo completa (NC — Greer & Ross,

! Ecoico e tato s&o operantes verbais (Skinner, 1957/2020). O ecoico é controlado por estimulos
antecedentes verbais e mantido por refor¢o generalizado. Apresenta correspondéncia ponto-a-
ponto (CPP) e similaridade formal auditiva entre antecedente e resposta. Por exemplo, a crianga
escuta o pai dizer “mae” e diz “mae”, sendo elogiada. O tato ¢ controlado por estimulos
antecedentes ndo verbais e mantido por reforco generalizado. Por exemplo, a crianca vé a mae
e diz “mae”, sendo elogiada.
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2008; Greer & Speckman, 2009), sendo apontada como um repertério central para o pleno
desenvolvimento da linguagem (Greer & Longano, 2010; Greer & Speckman, 2009; Greer et
al., 2017).

Hawkins et al. (2018), analisando as fontes de reforgamento na inducdo da NB e NC,
propuseram que estes repertdrios poderiam ser caracterizados em seis diferentes subtipos: (1)
Nomeacdo Unidirecional de Ouvinte: o repertdrio de falante para um evento/objeto é ensinado
e resposta de ouvinte para este evento/objeto emerge; (2) Nomeacgédo Unidirecional de Falante:
sdo ensinadas respostas de ouvinte para um estimulo e emerge resposta de falante para ele; (3)
Nomeacdo Bidirecional Conjunta (corresponde a NB — Miguel, 2016): ocorre a emergéncia dos
dois subtipos de nomeacg0Oes anteriores; (4) Nomeacdo Unidirecional Incidental de Ouvinte:
emergéncia de respostas de ouvinte para objetos/eventos ap6s a simples exposi¢ado incidental
a pareamentos entre 0s objetos/eventos e seus nomes (i.e. sem exigéncia e reforco de respostas);
(5) Nomeacao Unidirecional Incidental de Falante: emergéncia de respostas de falante para
objetos/eventos ap0s a exposicdo incidental a pareamentos entre os objetos/eventos e seus
nomes e (6) Nomeacédo Bidirecional Incidental Conjunta (NBI): emergéncia de respostas de
ouvinte e falante para objetos/eventos apds a exposicdo incidental a pareamentos entre 0s
objetos/eventos e seus nomes (equivale a NC - Horne & Lowe, 1996; Greer & Ross, 2008).

Dessa forma, a aquisicdo da Nomeacao Bidirecional (NB) e da Nomeacao Bidirecional
Incidental (NBI) (e seus subtipos) resulta das experiéncias observacionais e de ensino direto
cotidianas (Horne & Lowe, 1996; Greer et al., 2017). No entanto, em casos de desenvolvimento
atipico, como em algumas criancas autistas, pode ser necessario a implementacdo de
procedimentos que favorecam esses repertorios (Greer & Ross, 2008; Greer et al., 2017).

O ensino por multiplos exemplares (Multiple Exemplar Instruction — MEI), que consiste
em um procedimento de “...rota¢a0 rapida e randomica de tentativas de ensino de diferentes

operantes verbais em tentativas consecutivas” (LaFrance & Tarbox, 2020, p.13), tem sido
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investigado como potencial indutor da NBI (Fiorile & Greer, 2007; Gilic & Greer, 2011; Greer
et. al, 2005; Greer et al., 2007; Hawkins et al., 2009; Olaff et al., 2017). Nessas investigacdes,
para avaliar o efeito do MEI séo realizados pré e pds-testes de NBI constituidos de dois
componentes. Primeiro, sdo ensinadas, com um conjunto de estimulos, respostas de
emparelhamento ao modelo por identidade (identity match-to-sample-IDMTS) com o
experimentador dizendo o nome do estimulo modelo (ex. “Combine bola”)?. Depois, para 0s
mesmos estimulos, sdo realizados testes das respostas de falante (ex., ecoico, tato, tato
intraverbal®) e das respostas de ouvinte (ex. pegar/ apontar itens em uma tarefa de
emparelhamento ao modelo auditivo-visual — auditory-visual match-to-sample-AVMTS).

No entanto, esse teste ndo possibilita uma avaliacdo adequada da NBI, porque o ensino
de IDMTS com o experimentador falando o nome do estimulo modelo se constitui em um treino
de discriminacdo condicional com estimulo modelo composto auditivo-visual (estimulo a ser
emparelhado e o seu nome falado pelo experimentador), i.e., um treino de IDMTS+AVMTS.
Dessa forma, durante o ensino de IDMTS+AVMTS os participantes sdo expostos ao treino,
com reforco, de AVMTS, 0 que ndo permite considerar os testes de AVMTS e tato que se
seguem como avaliacdes de NBI, mas apenas de nomeacéo unidirecional de falante (ver Lima

& Souza, 2022; Santos & Souza, 2020).

2 De acordo com esses estudos, esse treino (denominado ‘experiéncia de nomeagdo’) replica as
interacOes cotidianas nas quais os individuos sdo expostos aos nomes dos objetos/eventos,
sendo condicéo suficiente para que aqueles que apresentam NBI no seu repertorio aprendam a
responder como falante e ouvinte para os estimulos utilizados no treino de IDMTS.

3 Intraverbal ¢ um operante verbal (Skinner, 1957/2020) controlado, tematicamente, por
estimulos antecedentes verbais (ndo ha CPP entre respostas e estimulos antecedentes) e mantido
por refor¢co generalizado. Por exemplo: Ao escutar a pergunta “Qual o seu nome?” a crianga
diz “Allegra”, recebendo elogios. Um tato intraverbal ¢ uma resposta verbal controlada pela
apresentacdo concomitante de um estimulo ndo verbal e um estimulo verbal (que ndo tem CPP
com a resposta). Por exemplo, a crianga diz “bola”, quando uma pessoa aponta para uma bola
e diz “O que € iss0?”.
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Os pré e pos-testes com ensino de IDMTS+AVMTS também ndo possibilitam avaliar a
presenca/inducdo da NB, dado que eles ndo avaliam se o ensino de respostas de falante (ex.
tato) resulta na emergéncia de respostas de ouvinte (ex. AVMTS). A presen¢a da NB no
repertorio dos individuos tem sido avaliada por meio do procedimento de tato-selecdo (e.g.
Pérez-Gonzélez et al., 2014), que implica ensinar tatos para um conjunto de estimulos e testar
a emergéncia de AVMTS para esses estimulos, e fazer o contrério para outro conjunto de
estimulos. Entretanto, até onde foi possivel verificar, a inducdo da NB foi avaliada somente em
dois estudos recentes (Queiroz & Souza, 2024; Santos & Souza, 2024), que pré e pds-testaram
esse repertdrio por meio do procedimento de tato-selecéo.

Santos e Souza (2024) avaliaram a efetividade de um MEI (com rotacdo de tentativas
de AVMTS e tato intraverbal) para induzir NB em quatro criangas autistas (4 a 6 anos de idade).
Adicionalmente, analisaram a relacdo entre a presenca de NB (avaliada por meio do
procedimento de tato-selecéo) e a ocorréncia da NBI (avaliada por meio de um procedimento
de observacio de pareamento de estimulos — stimulus pairing observation procedure — SPOP)*.
Duas criancas apresentaram NB no pré-teste e foram expostas ao SPOP, demonstrando NBI.
Duas criangas ndo apresentaram NB no pré-teste e foram expostas ao MEI: uma delas
demostrou NB e, apds o SPOP, NBI. A outra demostrou apenas nomeacao unidirecional de
ouvinte. Esses resultados sugeriram que, ainda que varidaveis moduladoras precisem ser
consideradas, 0 MEI poderia ser efetivo na inducao da NB. Por outro lado, como a NBI n&o foi
pré-testada, o estudo ndo possibilitou conclusdes claras sobre o efeito do MEI na inducdo da

NBI e acerca das relacoes entre NB e NBI.

4 O SPOP consiste em primeiro realizar pareamentos entre estimulos (ex. a apresentacéo
simulténea ou sucessiva de duas figuras/objetos ou de uma figura/objeto e um som), exigindo-
se apenas que o individuo observe a apresentacdo dos estimulos. Posteriormente, se avalia a
emergéncia de respostas para relagdes entre os estimulos (ex. tatos e AVMTS — ver Lobato &
Souza, 2020).
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Considerando o papel que € atribuido ao ecoico na integracdo dos repertorios de falante
e ouvinte (Horne & Lowe, 1996; Greer & Speckman, 2009; Greer et al., 2017), Queiroz e Souza
(2024) buscaram avaliar o efeito do MEI com respostas ecoicas na inducdo da NB. Estudos
prévios (Hawkins et al., 2009; Olaff et al., 2017; Yoon et al., 2023) procuraram avaliar o efeito
do MEI com respostas ecoicas na indugdo de NBI, mas o emprego de pré e pos-testes com
ensino de IDMTS+AVMTS comprometeram esse objetivo. Assim, Queiroz e Souza (2024)
investigaram o efeito do MEI (com rotacédo de tentativas de AVMTS e tato intraverbal), com e
sem exigéncia de respostas ecoicas nas tentativas de AVMTS, na inducgéo de NB (avaliada com
0 procedimento de tato-selecdo) em trés criancgas autistas (3 a 7 anos de idade). Verificou-se
que o MEI resultou na inducdo de NB em duas criangas. No entanto, ndo foi possivel avaliar
adequadamente o efeito da exigéncia do ecoico, pois se observou um efeito de interferéncia
entre as condi¢cBes de MEI com e sem exigéncia de ecoico. Além disso, como ndo foram
realizados pré e pos-testes de NBI, ndo foi possivel avaliar o efeito do MEI sobre este repertorio
e as possiveis relacdes entre NB e NBI.

Assim, buscando estabelecer uma primeira avaliacdo metodologicamente adequada do
papel do MEI na inducgéo de NB e NBI, Carduner e Souza (2024) investigaram o efeito de um
MEI (com rotacdo de tentativas de AVMTS e tato intraverbal) sem exigéncia ecoica, na indugéo
de NB e NBI (avaliadas via procedimento de tato-selecdo e SPOP, respectivamente) em duas
criancas autistas. Verificou-se que o MEI ndo resultou na emergéncia de NB e NBI em nenhuma
das criancas, sugerindo que respostas ecoicas poderiam ter uma funcdo moduladora na
efetividade do MEI em induzir esses repertérios.

Dessa forma, este estudo buscou avaliar o efeito de um MEI (com rotacdo de tentativas
de AVMTS e tato intraverbal), implementado com e sem exigéncia de ecoicos nas tentativas de
AVMTS, na inducdo de NB e NBI em criangas autistas, empregando um delineamento de

multielementos (que possibilita comparar MEI com e sem exigéncia de ecoicos em diferentes
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sequencias) com sondas multiplas entre participantes (Ledford et al., 2019). Adicionalmente,
foram planejados testes de generalizagdo e manutengéo de eventuais casos de inducdo de NB
e/ou NBI, e o registro de respostas ecoicas espontaneas ao longo das etapas experimentais
pertinentes.

Método
Participantes

Participaram do estudo quatro criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista: duas meninas (P1- 9 anos e P4 - 4 anos) e dois meninos (P2 - 5 anos e P3 - 4 anos).
Nenhuma delas havia recebido ou estava recebendo intervengdes comportamentais. Todas
apresentaram repertorio verbal equivalente ao nivel 1 completo e nivel 2 incompleto no VB-
MAPP (Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement Program — Sundberg, 2014).
Todas emitiam tatos intraverbais para até trés exemplares de 50 diferentes estimulos. No que
diz respeito as respostas de ouvinte, P1 selecionava o item correto em um livro, figura, ou
ambiente natural quando nomeado, para até 250 itens; P2 selecionava o item correto de um
conjunto ndo organizado de seis itens, para 40 objetos/figuras; e P3 e P4 realizavam até 10
acOes motoras especificas sob comando verbal. J& no que tange ao repertério ecoico, verificou-
se gque, quando solicitados, todos os participantes repetiam (sem reforgamento) combinacgdes de
silabas simples ou duplicadas e palavras dissilabas.

Os responsaveis legais e os participantes autorizaram a participacdo no estudo por meio
de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE) (Anexos 1 e 2). O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
do Nucleo de Medicina Tropical da Universidade Federal do Para (parecer 6.781.593).
Ambiente, Material e Equipamentos

A coleta de dados foi realizada em uma sala de 5,0m x 2,5m, que conta com climatizagdo

e iluminacdo artificial, mobilia e brinquedos préprios para atendimento infantil, localizada nas
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dependéncias do projeto Atendimento e Pesquisa sobre Aprendizagem e Desenvolvimento
(APRENDE) da UFPA. O registro e a coleta de dados foram realizados com um celular Iphone
11 fixado em tripe, lapis e folhas de registro.
Estimulos Antecedentes

Para a realizagdo do experimento foram utilizados 36 bonecos com formato
antropomorfico (5 a 12 cm de altura), desconhecidos pelos participantes, agrupados em 12
conjuntos de trés. Para cada boneco foi assignado um pseudo-nome dissilabo que os
participantes conseguiram repetir corretamente (sem reforcamento) em uma avaliacéo pre-
experimental. Foram avaliados pseudo-nomes que nao apresentavam repetigoes de silabas e
dificuldades do idioma (e.g., encontros consonantais, vocalicos ou digrafos), mantendo a
estrutura consoante-vogal-consoante-vogal (e.g., Poca, Duco, Bami — ver Figura 1 para um
exemplo de conjunto de estimulo utilizado no estudo).

Figura 1. Exemplo de conjunto de estimulo utilizado no estudo

KETA VAPO LIVE

Estimulos Consequenciadores
Em sessdo de anamnese com os responsaveis foram coletadas informacGes sobre itens
de interesse da crianca. No inicio de cada sessdo era realizada uma avaliacdo de preferéncia de

estimulos sem reposicao (Carr et al., 2000) para que itens com maior probabilidade de funcionar
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como reforgadores fossem utilizados durante a sessdo, somado a apresentacdo de reforcadores
sociais.
Delineamento Experimental

Foi utilizado um delineamento de multielementos com sondas mdltiplas (Ledford et al.,
2019) entre dois pares de participantes, buscando avaliar o efeito na inducdo de NB e NBI de
duas condigdes de implementacdo do MEI: MEI sem exigéncia de resposta ecoica (MElse); e
MEI com exigéncia de resposta ecoica (MElce). Inicialmente, os participantes foram expostos
aos pre-testes de NB e NBI e aqueles que ndo apresentassem ambos 0s repertorios ou
apresentassem apenas um deles (ver Etapa 1 do Procedimento) foram organizados em dois
pares: sendo um par exposto inicialmente ao MElce e outro ao MElse. Em cada par, um
participante foi exposto primeiro ao MEI (ce ou se) até critério de aprendizagem (Etapa 2 do
Procedimento). Em seguida, esse participante era exposto aos pos-testes de NB e/ou NBI (Etapa
3 do Procedimento). Nesse momento, o0 segundo participante era exposto novamente aos pre-
testes de NB e NBI, e a continuacdo ao MEI (ce ou se) até critério, seguido dos pds-testes de
NB e/ou NBI. Os participantes que alcangassem o critério de aprendizagem de NB e/ou NBI
apos esse primeiro MEI eram expostos aos testes de generalizagdo desses repertorios (Etapa 4
do Procedimento) e, aqueles que alcancassem critério de aprendizagem nesse teste, eram
expostos aos testes de manutencgéo (Etapa 5 do Procedimento). Nos casos em que o participante
ndo atingisse critério de aprendizagem ap0s a primeira apresentacdo do MEI: (1) participantes
expostos ao MElIce realizariam um segundo MElIce e (2) os participantes expostos ao MElse
eram expostos ao MElIce e aos subsequentes testes, conforme descrito previamente.
Variavel Independente e Dependente

A manipulagdo da exigéncia de resposta ecoica durante o ensino AVMTS no MEI foi a
variavel independente do presente estudo. A variavel dependente foi o percentual de respostas

corretas de AVMTS e tato intraverbal nos testes de NB e NBI nas etapas de pré e pds-testes,
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generalizacdo e manutencdo. Também foram analisados (1) o numero de tentativas de ensino
de tato intraverbal e AVMTS para a realizacdo dos testes de NB nas etapas de pré e pos-teste,
generalizacdo e manutencdo; (2) o nimero de tentativas de ensino de tato intraverbal e AVMTS
até critério nos MEIs; e (3) o nimero de respostas ecoicas espontaneas (a) no ensino de AVMTS
que precediam os testes de NB e nos SPOPs que precediam os testes de NBI, nos pré e pos-
testes, testes de generalizacdo e manutencao; e (b) durante os MEIs sem exigéncia de ecoicos.
Procedimento

O Procedimento foi constituido de até cinco Etapas, de acordo com o desempenho dos
participantes: Etapa 1 — Pré-teste de NB e NBI; Etapa 2 — Implementacdo do MEI; Etapa 3 —
Pds-teste de NB e/ou NBI; Etapa 4 — Teste de generalizacdo de NB e/ou NBI; e Etapa 5 — Teste
de manutengdo de NB e/ou NBI. Em todas as Etapas foram realizadas de duas a trés sessoes
experimentais por semana, com um ndmero variavel de blocos de tentativas de ensino/teste de
acordo com a Etapa e desempenho da crianca. As sessdes experimentais foram realizadas de
forma ludica, com reforco para respostas de colaboracdo (ex., seguir instrucdes verbais) e de
manutencdo de repertérios extra-experimentais (ex. IDMTS com figuras) sendo apresentados a
cada duas ou trés tentativas de ensino/teste, visando manter o engajamento da crianca no estudo.
Etapa 1 — Pré-testes de Nomeacao Bidirecional e Incidental
Pre-teste de Nomeacao Bidirecional: Para avaliar a NB foi utilizado o procedimento de tato-
selecdo (Pérez-Gonzalez et al., 2014). Para um conjunto estimulos foi ensinado tato intraverbal
(até o critério de aprendizagem) e testado AVMTS. Depois, para outro conjunto foi realizado o
ensino de AVMTS e realizado teste de tato intraverbal. As sessdes de ensino e testes foram
constituidas de blocos de nove tentativas randomizadas (trés tentativas para cada um dos trés
estimulos que comp&em um conjunto).

Ensino de tato intraverbal ou AVMTS. As seis primeiras tentativas do primeiro bloco de

ensino (duas com cada um dos trés estimulos do conjunto) eram realizadas com ajuda: (1) no
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ensino de tato intraverbal a experimentadora apresentava o boneco para a crianga, perguntando
“O que € iss0?”/ “Qual ¢ o nome disso?”, ¢ em seguida apresentava a ajuda (dizia 0 nome do
estimulo); j& (2) no ensino de AVMTS, a experimentadora colocava os trés bonecos diante da
crianga (estimulos comparagdo, cuja posi¢cGes eram randomizadas entre tentativas), dizia
“Aponte/Qual ¢/Me dé [nome do boneco]”, e em seguida apresentava a ajuda (apontava para o
boneco nomeado). As trés Gltimas tentativas do bloco eram realizadas sem ajuda, exigindo
respostas independentes dos participantes. Respostas corretas em até cinco segundos (apontar
para o estimulo comparacdo nomeado pela experimentadora — para AVMTS; e dizer o pseudo-
nome do estimulo — para o tato intraverbal®), eram consequenciadas com elogio e finalizagdo
da tentativa (nas tentativas com ajuda) ou com elogios e itens tangiveis e finalizacdo da tentativa
(nas tentativas sem ajuda). Em todas as tentativas, respostas incorretas (apontar para um
estimulo comparacéo diferente do nomeado pela experimentadora — para AVMTS; e dizer um
nome que ndo corresponde ao assignado ao estimulo — para o tato intraverbal), ou auséncia de
resposta resultavam na reapresentacdo da tentativa com ajuda até a crianga responder
corretamente ou até trés repetices da tentativa com ajuda (ambas condicdes resultando no final
da tentativa). Essa estrutura de treino era mantida até que o participante apresentasse respostas
corretas independentes nas trés Ultimas tentativas de um bloco de ensino. Alcancado esse
critério, os blocos eram realizados com tentativas sem apresentacdo de ajuda para seis tentativas
e posteriormente para as nove. Respostas corretas e incorretas eram consequenciadas conforme
descrito previamente. O critério de aprendizagem era de oito respostas corretas independentes
(88,88%) em dois blocos consecutivos, ou de 100% de respostas corretas independentes em um

bloco. Alcancado um desses critérios, era realizado um intervalo de 10 minutos nos quais 0s

® Também foram consideradas respostas corretas dizer, de forma consistente, o pseudo-nome
do estimulo com (1) substituicdo de uma vogal ou consoante (ex. “Modi” para “Bodi”), ou (2)
a omissao de uma consoante (ex. “Tamu” para “Amu”); ou também respostas “imprecisas”,
mas consistentes (ex. dizer sempre “pazu” quando perguntado “O que € isso?” para o estimulo
Lomi).
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participantes podiam brincar e realizar atividades de sua preferéncia com outros objetos
disponiveis no ambiente (exceto com os estimulos), e depois era iniciado o teste do repertdrio
ndo treinado para aquele conjunto de estimulos.

Testes de tato intraverbal ou AVMTS. Para cada repertdrio (tato intraverbal e AVMTS)
foram realizados trés blocos de teste. As tentativas foram semelhantes as de ensino do repertério
sem ajuda, mas ndo houve reforcamento diferencial para respostas corretas ou incorretas.
Desempenhos de oito respostas corretas independentes em dois blocos (88,88%) ou de 100%
de respostas corretas independentes em um bloco, para ambos os repertérios, foram tomados
como indicador de que a NB fazia parte do repertério comportamental do participante.
Desempenhos iguais a esses, mas somente para tato intraverbal ou AVMTS, ou inferior a eles
em ambos os repertorios, indicavam que a NB ndo fazia parte do repertério comportamental do
participante.

Pre-teste de Nomeacgdo Bidirecional Incidental: Para avaliar a NBI foi utilizado o
procedimento de observacao de pareamento de estimulos (SPOP - Lobato & Souza, 2020) com
um terceiro conjunto de estimulos. Foram realizados trés ciclos de pareamentos-testes: em
situacOes de brincadeira cada boneco e seu pseudo-nome foram pareados cinco vezes, de forma
randomizada, exigindo-se apenas que a crianca olhasse para 0 boneco enquanto a
experimentadora dizia seu pseudo-nome. Apds os cinco pareamentos para cada boneco/pseudo-
nome, os participantes podiam brincar e realizar atividades de sua preferéncia por 15 minutos
com outros objetos disponiveis no ambiente. Depois deste intervalo, eram realizados testes de
tato intraverbal e AVMTS (nessa ordem) para os estimulos do conjunto, seguidos por um
intervalo de cinco minutos antes da realizagdo do proximo ciclo. Cada teste foi idéntico a um
bloco de teste de cada repertdrio nos pré-testes de NB, com 0s mesmos critérios de
aprendizagem para determinar se a NBI fazia ou ndo parte do repertdrio comportamental do

participante. Nos casos em que o participante ndo alcangasse critério de aprendizagem para NB
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e NBI, ou alcancgasse critério apenas para um dos repertorios, ele seguia para a Etapa 2 do
Procedimento.
Etapa 2 — Implementacéo do Ensino por Multiplos Exemplares (MEI)

O MEI foi implementado em duas condigdes: 1) MEI com exigéncia de resposta ecoica
(MElIce), e 2) MEI sem exigéncia de resposta ecoica (MElse). Em cada condig&o foi utilizado
um conjunto de estimulos diferente daqueles utilizados na Etapa 1. Cada sessdo de MEI foi
constituida por blocos de 18 tentativas randomizadas (nove de ensino de tato intraverbal e nove
de AVMTS - trés para cada estimulo em cada repertério). Houve a alternncia das
apresentacdes entre repertorio e entre estimulos (ex. uma tentativa de tato intraverbal para o
estimulo “Duma”, seguida de uma tentativa de AVMTS para “Tane”; seguida de uma tentativa
de tato intraverbal para “Duma”, ¢ assim em diante, até que cada estimulo fosse apresentado
trés vezes no ensino de cada repertério). Na implementacdo do MElse o ensino de tato
intraverbal e AVMTS foi idéntica a descrita na Etapa 1. Na implementacdo do MElce o ensino
de tato intraverbal foi idéntico ao descrito na Etapa 1, e 0 ensino de AVMTS incluiu a exigéncia
de resposta ecoica, conforme descrito a seguir.

MEI com exigéncia de resposta ecoica (MEIce): nessa condicao foi exigida a emisséo de
resposta ecoica durante as tentativas de AVMTS. Nas tentativas com ajuda a experimentadora
colocou os trés bonecos diante da crianga e disse “Diga/Repita [nome do boneco a ser
selecionado]”. Se a crianga emitisse o ecoico em até cinco segundos, a experimentadora
continuava dizendo “Aponte/Qual ¢/Me dé [nome do boneco]”, e em seguida apresentava a
ajuda (apontaré para o boneco nomeado), e o procedimento seguia conforme o descrito na Etapa
1. Se a crianga ndo emitisse 0 ecoico em até cinco segundos, a experimentadora reapresentava
a exigéncia da resposta ecoica (escandindo as silabas do nome do boneco) até a crianca emitir

0 ecoico ou até trés repetices da exigéncia da resposta (ambas situac¢Ges resultando no final da
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tentativa), prosseguindo com o procedimento conforme descrito acima. Nas tentativas
independentes, o procedimento era realizado de forma semelhante, sem a apresentacéo da ajuda.

O critério de aprendizagem em ambas as condi¢bes de implementacdo do MEI era de
88,88% de respostas corretas independentes, para cada repertorio, em dois blocos consecutivos
ou de 100% de respostas corretas independentes para cada repertorio em um bloco. Os
participantes que alcancassem critério de aprendizagem eram expostos aos pos-testes de NB
e/ou NBI (Etapa 3 do Procedimento). Nos casos em que o critério de aprendizagem néo fosse
atingido: (1) o participante que tivesse sido exposto ao MElce seria exposto a um segundo
MElIce (com outro conjunto de estimulos); e (2) o participante que tivesse sido exposto ao
MEIlse seria exposto a um MElce (com outro conjunto de estimulos); e, em ambos 0s casos, aos
subsequentes testes, conforme descrito previamente.

Etapa 3 — Pos-testes de Nomeagdo Bidirecional e/ou Incidental

P6s-Testes de Nomeacdo Bidirecional: Semelhante ao pré-teste de NB da Etapa 1. A diferenca
foi que a primeira reapresentacdo dos estimulos era realizada sem ajuda, sendo ofertada apenas
quando os participantes ndo emitissem respostas independentes.

Pos-testes de Nomeacéo Bidirecional Incidental: Idéntico ao pré-teste de NBI da Etapa 1;
mas realizado com um novo conjunto de estimulos (buscando garantir que o desempenho fosse
funcdo da implementacdo do MEI e ndo apenas do aumento no nimero de exposi¢es do
SPOP).

O participante que alcancasse o critério de aprendizagem de NB e NBI era exposto aos
testes de generalizacdo desses repertorios (Etapa 4 do Procedimento). O participante que ndo
alcancasse critério para NB e NBI (ou alcangasse apenas para um dos repertorios) apds o
primeiro MEI (ce ou ce), era exposto a um segundo MEI (ce ou se) conforme descrito na Etapa

2. O participante que alcangasse o critério de aprendizagem de NB e/ou NBI ap0és este segundo
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MEI era exposto aos testes de generalizacdo desses repertorios. Caso 0 participante ndo
alcancasse o critério de NB e/ou NBI, a coleta de dados era finalizada.
Etapa 4 — Testes de Generalizacdo de Nomeacao Bidirecional e/ou Incidental

Idénticos aos pos-testes desses repertorios realizados na Etapa 3, mas realizados com
novos conjuntos de estimulos. O participante alcangando critério de aprendizagem de NB e/ou
NBI seria exposto aos testes de manutencdo desses repertorios (Etapa 5 do Procedimento).
Etapa 5 — Testes de Manuten¢do de Nomeacéo Bidirecional e/ou Incidental

Idénticos aos testes de generalizacdo desses repertorios, sendo realizados duas semanas
apos a Etapa 4.

Concordancia entre Observadores e Integridade do Procedimento

As sessOes experimentais foram filmadas e outros pesquisadores avaliaram 30% delas
para estabelecer a fidedignidade do registro e a integridade do procedimento. A fidedignidade
do registro foi determinada calculando a concordancia entre observadores (IOA, da sigla em
inglés), aplicando a formula: ([Concordancia/Concordancia + Discordancia] x 100). Assim,
verificou-se que o IOA foi de 100% na Etapa 1 para os quatro participantes. Na Etapa 2, o IOA
foi de 97% para P1 e P4, 100% para P2 e 90% para P3. Na Etapa 3, o IOA foi de 100% para 0s
quatro participantes. Na Etapas 4 o IOA foi de 100% para P1 e P2 (P3 e P4 ndo foram expostos
as Etapas 4 e 5 — ver Resultados). Na Etapa 5 o IOA foi de 100% para P1 e P2.

A integridade do procedimento foi avaliada aplicando um checklist (ver anexo 3) para
verificar a implementacdo correta de cada Etapa do Procedimento para cada participante,
calculando o numero de implementacGes corretas dividido pelo numero total de
implementacdes, multiplicado por 100. Verificou-se que integridade procedimental foi de
100% na Etapa 1 para os quatro participantes. Na Etapa 2, a integridade foi de 100% para P1,

P3 e P4, e de 90% para P2. Na Etapa 3, a integridade foi de 100% para P1, P2 e P3, e de 95%
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para P4. Na Etapa 4 a integridade foi de 93% para P1 e de 100% para P2. Na Etapa 5 a
integridade foi de 100% para P1 e P2
Resultados

A Figura 2 mostra o percentual de respostas corretas de AVMTS e tato intraverbal dos
participantes nos testes de NB e NBI nas etapas de pré e pds-testes, generalizagcdo e manutencao.
Verifica-se que nos pré-testes nenhum participante apresentou NB ou NBI, com trés
participantes (P2, P3 e P4) apresentando 100% de acertos de AVMTS nos testes de NB (i.e.,
nomeacdo unidirecional de ouvinte), e dois deles (P2 e P4) também 100% de acertos de
AVMTS nos testes de NBI (i.e., nomeacdo unidirecional incidental de ouvinte).

Apos a implementagdo de um primeiro MElce, P1 e P2 apresentaram 100% de acertos
de AVMTS e tato intraverbal no pos-teste de NB (i.e., critério de NB), e 100% de acertos de
AVMTS no pos-teste de NBI (i.e., nomeacdo unidirecional incidental de ouvinte). J& ap0s a
implementacdo de um primeiro MElse, o participante P3 apresentou 100% de acertos de
AVMTS no pos-teste de NB (i.e., nomeacdo unidirecional de ouvinte), enquanto P4 alcangou
100% de acertos de AVMTS e tato intraverbal no pos-testes de NB e NBI (i.e., critério de NB
e NBI).

Considerando esses resultados e o delineamento experimental, P1 foi exposta a um
segundo MElIce até critério, e apresentou 100% de acertos de tato intraverbal e AVMTS nos
pos-testes de NB e NBI (i.e., critério de NB e NBI). Devido a um erro experimental, P2 ndo foi
exposto ao segundo MElce, mas a uma repeticdo dos pos-testes de NB e NBI, apresentando
100% de acertos de tato intraverbal e AVMTS (i.e., critério de NB e NBI). O participante P3
foi exposto a um MElce, apresentando 100% de acertos de AVMTS nos pés-testes de NB e
NBI, mas desempenho abaixo dos critérios de aprendizagem de tato intraverbal nesses pos-
testes (i.e., nomeacao unidirecional de ouvinte e nomeag&o unidirecional incidental de ouvinte),

resultando na finalizagdo da sua participagdo no estudo.
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Figura 2. Percentual de resposta corretas de AVMTS e tato intraverbal nos testes de NB e NBI

nas etapas de pré e pos-testes, generalizacdo e manutengao
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Na Etapa de generalizacéo, a participante P1 apresentou 100% de acertos de AVMTS e

tato intraverbal nos testes de NB e NBI (i.e., critério de NB e NBI). O participante P2 apresentou

100% de acertos de AVMTS e tato intraverbal no teste de NBI (i.e., critério de NBI), e 100%

de acertos apenas para AVMTS no teste de NB (i.e., nomeacdo unidirecional de ouvinte). A
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participante P4, que alcangou critério de NB e NBI ap0s a exposicdo ao MElse, ndo teve
disponibilidade para continuar no estudo e ndo foi exposta as Etapas de generalizacdo e
manutencao.

Na Etapa de manutencéo, a participante P1 apresentou 100% de acertos de AVMTS e
tato intraverbal nos testes de NB (i.e., critério de NB), e 100% de acertos apenas para AVMTS
no teste de NBI (i.e., nomeacdo unidirecional incidental de ouvinte). O participante P2
apresentou 100% de acertos de AVMTS e tato intraverbal nos testes de NB e NBI (i.e., critério
de NB e NBI).

A Tabela 1 apresenta 0 nimero de tentativas de ensino de tato intraverbal e AVMTS
nos treinos que precederam os testes de NB nas etapas de pré e pos-testes, generalizagao e
manutencdo, e durante os MEIs. Observa-se que nos pré-testes os participantes necessitaram de
nove tentativas (P2) a 261 tentativas (P3) de ensino de tato intraverbal, e de 27 tentativas (P2)
a 162 tentativas (P3) de ensino de AVMTS. Durante o primeiro MEI foram realizadas de 36
tentativas (P2) a 171 tentativas (P3) de ensino de tato intraverbal, e de 45 tentativas (P2) a 63
tentativas (P1 e P3) de ensino de AVMTS. No primeiro pos-teste foram necessarias de nove
tentativas (P2) a 144 tentativas (P3) de ensino de tato intraverbal, e nove tentativas (P2 e P4) a
72 tentativas (P3) de ensino de AVMTS.

O segundo MEI e o segundo poés-testes foram implementado apenas com o0s
participantes P1 e P3. Para 0 MEI, os participantes necessitaram 63 (P1) e 54 (P3) tentativas de
ensino de tato intraverbal, e 36 (P1) e 45 (P3) tentativas de ensino de AVMTS. No pos-teste,
P1 necessitou de 63 tentativas de ensino de tato intraverbal e P3 de 45 tentativas, e no ensino
de AVMTS P1 necessitou de 36 tentativas e P3 de 54.

Apenas os participantes P1 e P2 realizaram os testes de generaliza¢do e manutengédo. Na
generalizacdo os participantes necessitaram 63 (P1) e 126 (P2) tentativas de ensino de tato

intraverbal, e 54 (P1) e 90 (P2) tentativas de ensino de AVMTS. Na manutencdo o0s
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participantes necessitaram 18 (P1) e 27 (P2) tentativas de ensino de tato intraverbal, e 36 (P1)
e nove (P2) tentativas de ensino de AVMTS.

Tabela 1

Ndmero de tentativas de ensino de tato intraverbal (T) e AVMTS (Av) nos treinos que
precederam os testes de NB nas etapas de pré e pos-testes, generalizacdo (Generaliz.) e

manutencdo (Manut.), e durante o ensino por maltiplos exemplares (MEI)

Pré-testes MEI 1 Pds-teste 1 MEI2  Pés-teste 2 Generaliz.  Manut.
Part. T Av T Av T Ay T Av T Av T Av T Av
P1 72 72 90° 63° 45 18 63° 36 63 36 63 54 18 36
P2 63%9° 144%27° 3gc 45 9/9° 27/9° %« o« %« % 126 90 27 9
P3 261 135 1719 639 144 72 54 45 45 54 ¥k <k kR Ak
P4 724108 162%/81° 81 72 72 <
Nota. a= primeiro pré-teste; b= segundo pré-teste; c= MEI com exigéncia de ecoico; d= MEI sem

exigéncia de ecoico; e= devido a erro experimental o pos-teste 1 foi repetido com P2 (ver texto);

*=ndo realizado devido a critério no pos-teste 1; **=ndo realizado devido a ndo alcance de critério

no pds-teste 2; ***=ndo realizado devido a ndo continuidade no estudo.

A Tabela 2 apresenta 0 nimero de respostas ecoicas espontaneas (1) no ensino de
AVMTS que precederam os testes de NB e nos SPOPs que precederam os testes de NBI, nas
etapas de pré e pds-testes, generalizacdo e manutencdo; e (2) durante os MEIs sem exigéncia
de ecoicos. Considerando as etapas experimentais analisadas, verifica-se que P3 ndo emitiu
respostas ecoicas espontaneas em nenhuma delas. A participante P1 emitiu ecoicos espontaneos
em todas as etapas (variando de 3 a 43 ecoicos), com excec¢do do ensino de AVMTS no pds-
teste 2. O participante P2 emitiu ecoicos espontaneos na maioria das etapas (variando de 1 a 58
ecoicos), ndo emitindo essas respostas apenas no ensino de AVMTS no segundo pré-teste, na
repeticdo do pds-teste 1 e na manutencgéo, e no SPOP na repeticdo do pos-teste 1. A participante
P4 emitiu ecoicos espontaneos (variando de 4 a 16 ecoicos) no ensino de AVMTS nos pré-
testes e durante o primeiro MEI, e no SPOP do p0s-teste 1, e ndo os emitiu nos SPOPs dos pré-

testes e no ensino de AVMTS no pos-teste 1.
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Tabela 2
Ndamero de respostas ecoicas esponténeas (1) no ensino de AVMTS (Av) que precederam 0s
testes de NB e nos SPOPs que precederam os testes de NBI, nas etapas de pré e pds-testes,

generalizagdo e manutencao; e (2) durante os MEIs sem exigéncia de ecoicos

Pré-teste Pds-teste 1 Pds-teste 2 Generalizacdo Manutencao
Part. Av  SPOP MEI1 Av SPOP MEIZ  Av SPOP Av SPOP Av SPOP
P1 11 3 NA 3 5 NA 0 24 28 43 11 20
P2 39%0°  13/4> A 27/0° 2/0°  NA * * 58 17 0 14
P3 0 0 0 0 0 NA 0 0 *k Hk ok *k
P4 16a/11b Oa/Ob 4 0 5 * * * *kk *kKk *kk *Kkk

Nota. a= primeiro pré-teste; b= segundo pré-teste; c= devido a erro experimental o pos-teste 1 foi
repetido com P2 (ver texto); NA= ndo se aplica (MEI com exigéncia de ecoico; *=ndo realizado
devido a critério no pos-teste 1; **=ndo realizado devido a ndo alcance de critério no pds-teste 2;

***=nao realizado devido a ndo continuidade no estudo.

Discusséo

Este estudo buscou avaliar o efeito da implementacdo de um MEI (com rotacdo de
tentativas de AVMTS e tato intraverbal), com e sem exigéncia de ecoicos (MElce e MEIse) nas
tentativas de AVMTS, na inducdo de NB e NBI em quatro criancgas autistas. Verificou-se que
os participantes P1 e P2, que foram expostos ao MElce, assim como a participante P4, que foi
exposta ao MElse, apresentaram NB e NBI nos pds-testes. Ja o participante P3, exposto
primeiro a0 MEIse e depois ao MElce, apresentou nos pds-testes apenas nomeacao
unidirecional de ouvinte (i.e., ensino de tato intraverbal resultou na aprendizagem de AVMTYS)
e nomeacdo unidirecional incidental de ouvinte (observacdo de pareamento de estimulos
resultou na aprendizagem de AVMTS). Os participantes P1 e P2 apresentaram resultados
contrastantes nas avaliacOes de generalizagéo e manutencdo de NB e NBI, com P1 apresentado
ambos repertorios na generalizagdo, mas apenas NBI na manuten¢do, enquanto P2 apresentou
apenas NBI na generalizagdo, mas ambos repertorios na manutencdo (P4 interrompeu sua

participacdo no estudo e ndo foi exposta as etapas de generalizagdo e manutencao).
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Considerados em conjunto, esses resultados sugerem que outras variaveis, para além da
exigéncia de respostas ecoicas durante a implementacdo do MEI, podem contribuir para a
efetividade desse procedimento na inducdo de NB e NBI. Os dados sobre o0 nimero de tentativas
de ensino de tato intraverbal e AVMTS nos treinos que precederam os testes de NB nas etapas
de pré e pos-testes e durante os MEIs, sugerem que esta varidvel, em si, ndo parece ter um peso
preponderante, considerando que P3 foi exposto, de forma geral, a um nimero semelhante ou
maior de tentativas de ensino de tato intraverbal e AVMTS do que P1, P2 e P4, e ainda assim
apresentou um desempenho inferior a estes participantes nos testes de inducéo de NB e NBI.

Por outro lado, verificou-se que o participante P3, o Gnico a ndo apresentar respostas
ecoicas espontaneas nas etapas experimentais as quais foi exposto, foi aquele que nao
apresentou a emergéncia dos repertérios de NB ou NBI. Essa auséncia de resposta ecoicas
espontaneas sugerem que para P3 as vocalizacGes da experimentadora poderiam ndo ter suas
funcdes discriminativas e/ou reforgadoras bem estabelecidas. Assim, a funcéo reforcadora dos
estimulos condicionados utilizados para consequenciar as respostas de ouvinte e falante e a
funcdo reforcadora das respostas de observacao aos estimulos poderiam nédo estar plenamente
estabelecidas (Longano & Greer, 2015; Olaff & Holth, 2020). Isso dificultaria a emisséo das
respostas de ouvinte e ecoicas espontaneas relacionadas as vocalizagdes, que emitidas na
presenca dos objetos/eventos resultariam em tatos intraverbais, e na integracao dos repertorios
de ouvinte e falante.

Nesse sentido, a inducdo de NB e NBI nos participantes P1, P2 e P4 do presente estudo
pode estar mais diretamente relacionada ao fato de que para eles as respostas de observacao aos
estimulos tinham funcéo reforcadora e/ou que os estimulos consequenciadores utilizados no
estudo funcionaram como reforgadores condicionados, favorecendo a emissdo de respostas
ecoicas e de ouvinte, do que aos efeitos do ensino alternado de respostas de ouvinte e falante

implementado no MELI. Pelo menos um estudo (Olaff & Holth, 2020) mostrou que, apds o
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estabelecimento de reforgos condicionados sociais, um treino sequencial de respostas de
ouvinte e falante (ex. ensino de respostas de ouvinte para alguns estimulos até critério de
aprendizagem, seguido pelo ensino de respostas de falante para os mesmos estimulos) resultou
na inducdo de NBI em criancgas autistas. No entanto, esse estudo ndo avaliou o repertério de
NB dos participantes antes do estabelecimento dos reforgos condicionados sociais e da
implementacdo do treino sequencial, ndo permitindo verificar os efeitos dessas variaveis nesse
repertorio, e nem as relagdes que podem existir entre a NB e a NBI (e 0s seus subtipos).

Portanto, futuros estudos que busquem investigar a efetividade de diferentes
procedimentos que tém sido indicados como potenciais indutor da integracdo dos repertérios
de ouvinte e falante (e.g., MEI, ensino sequencial de operantes, ensino intensivo de tato — Greer
et al.,, 2017; Olaff & Holth, 2020) devem avaliar o efeito da funcdo reforcadora das
consequéncias sociais e de respostas de observacdo aos estimulos na implementacdo desses
procedimentos. E nessa direcdo, é fundamental que esses estudos realizem medidas adequadas
de pré e pos-testes dos repertorios de NB e NBI, como aquelas empregadas no presente estudo
(tato-selecdo e SPOP). Como foi apontado anteriormente, estudos prévios (e.g., Greer et. al,
2005; Greer et al., 2007; Olaff et al., 2017) tém avaliado o efeito do MEI na inducéo de NBI
empregando medidas inadequadas de pré e pos-testes (i.e., testes com ensino de
IDMTS+AVMTYS), e nédo tém efetivamente avaliado o papel do MEI na indugdo da NB (ver
Lima & Souza, 2022; Santos & Souza, 2020).

No caso de novos estudos que busquem analisar o efeito da fungédo reforcadora das
consequéncias sociais e de respostas de observacao aos estimulos na implementacdo do MEI,
também seria relevante a utilizacdo de estruturas de MEI comparéveis entre estudos, levando
em conta a diversidade de estruturas desse procedimento que tem sido adotada (ex, tentativas
de IDMTS+AVMTS, AVMTS, tato e tato intraverbal; tentativas de IDMTS+AVMTS, AVMTS

e tato intraverbal; tentativas de IDMTS+AVMTS com exigéncia de respostas ecoicas, AVMTS
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com exigéncia de ecoico, tato e tato intraverbal; em outras - ver Lima & Souza, 2022).
Considerando os resultados do presente estudo e de outros (e.g. Carduner & Souza, 2024,
Queiroz & Souza, 2024; Santos & Souza, 2024) que utilizaram um MEI constituido pela rotacéo
de tentativas de AVMTS e tato intraverbal, seria recomendavel a adog¢do dessa estrutura, de
forma a ampliar as informacoes sobre a efetividade desse tipo de MEI na inducdo de NB e NBI.

Para além da limitacdo de ndo ter realizado avaliagbes das fungdes reforcadoras das
consequéncias sociais e das respostas de observacdo aos estimulos, o presente estudo também
tem como limitacdo o nimero reduzido de participante em cada condicéo de implementacdo do
MEI. Assim, futuras investigacOes sobre efetividade de procedimentos na inducéo da integracéo
ouvinte/falante devem buscar ampliar o numero de participantes em cada condicdo
experimental, de forma a ampliar a comparabilidade dos dados entre e intra condicdes e a
generalizacdo das conclusdes.

Essas limitagGes restringem possiveis recomendac6es sobre a utilizacdo do MEI com
exigéncia ecoica como procedimento na pratica clinica quando se pretende induzir NB e NBI
em criancgas autistas. Ainda assim, considerando o desempenho dos participantes P1, P2 e P4,
pode ser positivo o uso do MElce, com uma avaliacdo conjunta das funcdes reforcadoras das
consequéncias sociais e das respostas de observacdo aos estimulos, quando se pretende induzir
NB e NBI em criancas autistas que apresentem repertério verbal compativel com desses
participantes.

Adicionalmente, o presente estudo contribui para as investigacfes sobre o papel dos
repertorios verbais no desenvolvimento das habilidades cognitivas humanas (Brino & Souza,
2005; Dahas et al., 2008; Skinner 1957/2020) em contraste com as capacidades simbolicas de
outras espécies (Dahas et al., 2010; Galvao et al., 2008; Souza et al., 2009). Ele aporta
informagdes adicionais no caminho de uma melhor compreensdo sobre as variaveis que

possibilitam o pleno desenvolvimento linguistico humano e o consequente ajuste as
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contingéncias do seu ambiente sociocultural (Allan & Souza, 2011; Assis et al., 2010; Santos

& Souza, 2017; Souza et al., 2009, Vichi et al., 2012).
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Anexo 1- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO COMO DISPOSTO NA
RESOLUCAO CNS 196/96 E NA RESOLUCAO CFP N°016/2000

PROJETO: Atendimento e Pesquisa sobre Aprendizagem e Desenvolvimento — APRENDE

Seu(ua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Nomeagao bidirecional e incidental em criancas
com autismo: Efeitos da exigéncia de ecoicos no ensino por multiplos exemplares”. O autismo ¢ um transtorno do
desenvolvimento, bastante frequente na populacdo, que afeta a interacdo social, comunicacéo e a aprendizagem.
Uma das dificuldades presentes é a do estabelecimento de aprendizagem incidental. O presente estudo tem como
objetivo avaliar o efeito da manipulacdo do ecoico no ensino por maltiplos exemplares para a inducéo de nomeacao
bidirecional e incidental em criangas com autismo. As sessdes serdo realizadas nas dependéncias do projeto
APRENDE, localizado no prédio do NTPC I, da UFPA. Serdo realizadas de trés sessdes por semana, de acordo
com a disponibilidade do pesquisador e da familia. Os procedimentos que serdo utilizados sdo essencialmente
instrucBes de ensino ou de avaliacdo de habilidades para implementacdo dos procedimentos supracitados. A
eficdcia dessas instrucdes seré avaliada. Ndo havera uso de medicamentos ou qualquer procedimento invasivo. As
sessdes serdo gravadas para avaliacdo dos resultados, mas as imagens ndo serdo divulgadas em nenhum meio e o
sigilo sobre a identidade do participante no estudo serd4 garantido. Os resultados serdo apresentados aos
participantes e posteriormente poderdo ser divulgados por meio de apresentacfes em congressos, trabalhos
académicos e/ou publicagBes em periddicos. Na divulgacdo dos resultados, os participantes ndo serdo
identificados. Se por qualquer motivo o participante desejar interromper a participacgao no estudo, ele podera fazer
isto a qualquer momento, bastando comunicar esta inten¢do aos pesquisadores. Os riscos envolvidos s80 minimos
e equivalentes ao nivel de risco ao qual o participante se expde cotidianamente em casa, na escola ou na locomogao
urbana. Gostariamos de contar com a participacéo de(a) seu(ua) filho(a) e colocamo-nos a disposicdo para maiores
esclarecimentos. Caso vocé concorde com a participacdo de(a) seu(ua) filho(a) nesta pesquisa, preencha o termo
de consentimento abaixo. Vocé pode também entrar em contato direto com o Comité de Etica em Pesquisa do
Nucleo de Medicina Tropical, na Av. Generalissimo Deodoro, 92 — Umarizal, 1o andar, ou ainda pelo telefone:
(91) 3201-0691, CEP:66055-240 e pelo e-mail:cepnmt@ufpa.br.

Nome do pesquisador responsavel: Camila de Oliveira Sousa

Endereco da Universidade: rua Augusto Corréa, 01, Campus Universitario do Guama, Belém, Par4, Brasil,
CEP 66.075.110.

Telefone: (74) 99941-5731. E-mail: ac.camilaoliveira@gmail.com

Orientador: Prof. Dr. Carlos Barbosa Alves de Souza.

Endereco da Universidade: rua Augusto Corréa, 01, Campus Universitario do Guama, Belém, Para, Brasil,
CEP 66.075.110.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informagGes apresentadas acima, que estou esclarecido (a) sobre a pesquisa que seré realizada e
de seus riscos e beneficios. Declaro que é por minha livre vontade que, eu,

, autorizo a participacao

do(a) meu(minha) filho(a) na presente
pesquisa.
Belém, de de 2024

Assinatura do responsavel pelo participante Assinatura da pesquisadora
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Anexo 2- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa: “Nomeagdo bidirecional e incidental em criangas com
autismo: Efeitos da exigéncia de ecoicos no ensino por multiplos exemplares”, coordenada por mim, Camila de
Oliveira Sousa. Seus pais permitiram que vocé participe. Durante 4 a 5 meses, vocé sera ensinado a pegar, tocar
ou apontar para objetos (por exemplo, bola), quando alguém pedir, a partir da realizagdo de algumas atividades e
também ao final, iremos observar se vocé conseguiu aprender a dizer 0 nome “bola” ao olhar para ela. Vocé s6
precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo terd nenhum problema se desistir. As criangas que
irdo participar desta pesquisa tém de 3 a 6 anos de idade. A pesquisa seré feita em uma sala de atendimento, onde
tem muitos brinquedos e atividades interessantes. Para isso, sera usado/a alguns bonecos, figuras e as nossas tarefas
serdo filmadas. Essa sala é um local seguro e ndo se preocupe, em nenhum momento irei falar o seu nome ou
mostrar as filmagens pra qualquer pessoa, além de um colega que vai me ajudar a analisar tudo. Quando eu for
falar dessa pesquisa para outras pessoas irei inventar novos nomes para cada pessoa que aceitar participar da
pesquisa, assim ninguém tera como descobrir de quem eu estava falando. VVocé recebera uma cépia deste termo
onde tem meu telefone e endereco, caso vocé tenha ddvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento. \Vocé pode também entrar em contato direto com o Comité de Etica em Pesquisa do Nucleo de Medicina
Tropical, na Av. Generalissimo Deodoro, 92 — Umarizal, 1° andar, ou ainda pelo telefone: (91) 3201-0691,
CEP:66055-240 e pelo e-mail: cepnmt@ufpa.br.

Pesquisador responsavel:

Nome do pesquisador responsavel: Camila de Oliveira Sousa

Endereco da Universidade: rua Augusto Corréa, 01, Campus Universitario do Guam4, Belém, Par4, Brasil,
CEP 66.075.110.

Telefone: (74) 99941-5731. E-mail: ac.camilaoliveira@gmail.com

Orientador: Prof. Dr. Carlos Barbosa Alves de Souza.

Endereco da Universidade: rua Augusto Corréa, 01, Campus Universitario do Guam4, Belém, Par4, Brasil,
CEP 66.075.110.

Eu aceito participar da pesquisa. Entendi as
coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim. Os pesquisadores tiraram minhas
duvidas e conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo de assentimento e li e concordo
em participar da pesquisa.

Belém — PA, de de

Assinatura do Responsavel pelo Participante

Assinatura do (a) Pesquisador(a)
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NB — Ensino de Tato Intraverbal

Data da sessao: Observador:

a) Obteve atencdo do participante para o estimulo

b) Forneceu o estimulo discriminativo adequadamente “O que € isso? / Qual é esse?”

c) Reforcou a resposta da crianca social/ tangivel

d) Correcdo quando necessario (resposta incorreta ou mais longa que 5seg)?

e) Randomizou a ordem de apresentacdo dos estimulos?

NB — Ensino de AVMTS

Data da sessao: Observador:

a) Obteve atencdo do participante para os trés estimulos

b) Forneceu o estimulo discriminativo “Aponte o... / Cadé o...”

c) Reforcou a resposta da crianca social/ tangivel

d) Correcdo quando necessario (resposta incorreta ou mais longa que 5seg)?

e) Randomizou o arranjo de estimulos?

MEI

Data da sessao: | Observador:

a) Obteve atencdo do participante para o(s) estimulo(s)

b) Forneceu o estimulo discriminativo adequadamente

c) Reforcou a resposta da crianca social/ tangivel

d) Correcdo quando necessario (resposta incorreta ou mais longa que 5seg)?

e) Randomizou tentativas de tato e ouvinte?

NBI - SPOP

Data da sesséao: | Observador:

a) Obteve atencdo do participante para o estimulo dentro de uma brincadeira

b) Nomeou o estimulo quando a crianca olhava para ele

¢) Randomizou a apresentacdo dos estimulos?

Teste de AVMTS

Data da sessao: Observador:

a) Obteve atencdo do participante para os trés estimulos

b) Forneceu o estimulo discriminativo “Aponte o... / Cadé o...”

¢) Ndo consequenciou diferencialmente as respostas do participante

d) Randomizou o arranjo de estimulos?

Teste de Tato Intraverbal

Data da sesséo: | Observador:

a) Obteve atencdo do participante para o estimulo

b) Forneceu o estimulo discriminativo adequadamente “O que ¢é isso? / Qual ¢ esse?”

¢) Ndo consequenciou diferencialmente as respostas do participante

d) Randomizou a ordem de apresentacdo dos estimulos?




