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RESUMO

Ao aprofundar os olhares para a Educacéo Especial, apresenta-se a questdo norteadora da
pesquisa: “Como se configuram alternativas didaticas, abordando o tema morfologia vegetal,
visando criar condigdes favoraveis de ensno e aprendizagem de estudantes com Deficiéncia
Visual e normovisuais, num contexto educativo quilombola? Optou-se pela abordagem
qualitativa e ametodol ogia pesquisa-acdo. O objetivo é analisar os resultados do encadeamento
de atividades sobre a temética morfologia vegetal, a fim de verificar como se efetivam os
processos de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual, tendo como foco a
vivéncia, saberes, fazeres e a aprendizagem colaborativa. O estudo foi realizado em Salvaterra,
municipio do arquipélago do Margj6, na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Quilombola Benedito Thomaz Carneiro, da Comunidade Quilombola de Pau Furado. Os
participantes da pesguisa sdo estudantes da turma de 7° ano (na qua est4incluso um estudante
com Deficiéncia Visua), adiretora, técnica educacional e professora de ciéncias. Sobre o grau
de satisfagdo com as agdes, 57,9% ficaram muito satisfeitos e 42,1% total mente com a aula de
campo; 63,1% ficaram totalmente satisfeitos com a coleta e identificacdo das partes dos
vegetais, 63% ficaram muito satisfeitos em aprender morfologia das plantas da prépria
comunidade; 57% ficaram totalmente satisfeitos em realizar pesquisas com seus familiares e
confeccionar exsicatas; sobre a parte dos vegetais 89,5% aprenderam mais sobre os tipos de
raizes. O produto educacional € um ebook intitulado: “Botanica Interativa” composto por
desenhos e explicagdes sobre morfologia vegetal com personagens femininos da comunidade
guilombola em questdo. Serdo abordados vegetais locais visando tornar o conteido de botanica
mais atrativo, interativo, contextualizado e identitério. Os dados desta pesguisa apontam
importantes momentos de ampliacéo do debate sobre o processo de inclusio de estudantes com
deficiéncia visual em sala de aula, assm como demonstra a importancia de investimentos em
alternativas metodol 6gicas, recursos didéticos que possam tornar o ensino e a aprendizagem de
Ciéncias da Natureza inclusivo, significativo e transformador, com um olhar diferenciado para
a dindmica da Educacédo do Campo, para as pessoas que vivem no campo.

PALAVRAS CHAVE: Ensino de Ciéncias. Deficiéncia visual. Aprendizagem Colaborativa
Educagdo do Campo. Produto Educacional.



ABSTRACT

Through a deeper exploration of Special Education, it was introduced the research question:
How are didactic alternatives configured, considering the topic of plant Morphology, with the
goal of promoting favorable conditions for teaching and learning of the students with Visual
Deficiency and typically sighted students inside Quilombola educational context? It has been
chosen the qualitative approach and action research as a methodology. The purpose this study
is to examine the results of the sequence of activities exploring plant Morphology, with the
intention of checking the effectiness of teaching and learning process of the Visua Deficiency
students, grounded in students’s lived experiences, prior knowledge, skills and collaborative
learning.The present study was realized in municipality of Salvaterra, Margjé archipelago,
located in Paré State, particularly childhood education and elementary in quilombola school
named Benedito Thomaz Carneiro in Pau Furado community. Students of 7th grade participated
this research, in particular, were including one student with Visual Deficiency, as well as the
principal, a pedagogical technical and Science’s teacher. Regarding the level of satisfaction
with the actions performed, the students expressed their opnion throught theses datas. 57,9%
were very satisfied and 42,1% totally enjoyed the field class; 63,1% were totally satisfied with
the collection and identification of plant parts; 63% were really satisfaction with learning about
the morphology of the community’s own plants;, 57% of the students expressed satisfaction
with carrying out research with their families and making Herbarium specimens about plants
parts; 89,5% |learned more about the different kinds of plantsroots. Asaoutcome, it was created
an E-book calls by “Interactive Botany in quilombo” that was included drawing and explanation
about Plant Morphology, and typical female characters this community. The vegetables this
area were examined, with the goal of making botany content more engagaing, interactive,
relevant and identity-based. Thus, research data highlights important stages from debate about
inclusion procecess of students visual Deficiency in classroom, also it has showed that is
necessary the investment in alternative methodol ogies, didactic resources so that the teaching-
learning of Natural Science more inclusive, meaningful and empowering. Taking a new
approach to rural education, especialy for those living in rural communities.

KEYWORDS- Science teaching. Visual Deficiency Collaborative learning. Rural education.
Educational tool.
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1INTRODUCAO

A educacdo € um direito constitucional garantido para todo e quaquer ser humano, a
gual precisa ser inclusivano sentido de que todos os estudantes devem aprender juntos, sempre
gue possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter
(BRASIL, 1988). No entanto sabe-se que existem inUmeros desafios no processo de ensino e
aprendizagem e inclusdo nas salas de aulas regulares, em especial para os professores que
muitas vezes ndo se sentem preparados para uma efetiva inclusdo no processo educacional .

Sobre o conceito de inclusdo Mantoan (2005, p. 24) define a inclusdo como “[...] a nossa
capaci dade de entender e reconhecer 0 outro e assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar
com pessoas diferentes de nés”. Sassaki (2010, p. 39) define como “[...] processo no qua a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais pessoas com deficiéncia”. E
no contexto educacional Galery (2017, p. 37) afirma que “[...] incluir no ambiente educacional

implicarepensar a pedagogia e a didaticade modo que todos possam aprender conjuntamente”.

Portanto, as concepcdes de inclusdo apresentadas prezam pelo principio da de conviver
com as diferencas nas esferas sociais. E no contexto educaciona essas concepcdes sdo
reafirmadas quando se pontua a importancia de atender a todos os estudantes, sem distingéo,

promover possibilidades para que todos compartilhem conhecimentos e aprendam juntos.

Para uma educacéo inclusiva encontram-se obstaculos de diversas ordens, sendo que
uma delas € afalta de materiai s adaptados que os auxiliem dentro do ambiente escolar (VAZ et
a., 2012). Portanto em relagdo a aprendizagem, é de grande importancia a utilizacdo de
aternativas metodolégicas que contemplem instrumentos e recursos que auxiliem neste

processo.

Em salade aula, as alternativas didéti cas, sobretudo os recursos podem assegurar ou néo
0 alcance dos conhecimentos. Sendo que, para os estudantes com deficiéncia visual, alguns
recursos requerem adaptacdes. Portanto, para alcancar os objetivos do processo de inclusdo
escolar, que visa oferecer as mesmas oportunidades de aprendizagem a todos 0s estudantes,
independentemente de suas necessidades, faz-se necessario a utilizacdo de recursos que
atendam n&o apenas a especificidade do estudante com deficiéncia visual, mas, daturma como
um todo (VAZ et d., 2012).

No que concerne ao ensino de ciéncias da natureza, um dos desafios frente ao processo

educacional inclusivo é o ensino de botanica, visto que este € um contelido composto por muitos
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conceitos abstratos e que precisam em geral de uma observacdo e andlise visual mais precisa.
Principalmente quando se aborda a morfologia vegetal, conjunto de estruturas e formas, bem

como, afisiologia dos vegetais.

Nesse sentido, a intencdo desta pesguisa se originou justamente pela dificuldade
vivenciada na minha prética profissional em ministrar o contelido de botanica na educagéo
basica, sobretudo numa turma inclusa de estudante com deficiéncia visual. E tendo em vista, a
busca pelo ensino inclusivo o presente estudo contempla o tema Ensino de ciéncias no
Quilombo de Pau Furado: aternativas metodol 6gicas inclusivas sobre morfologia vegetal para
estudantes com deficiéncia visual .

Dessa forma, esta dissertacdo foi estruturada dentro e uma sequéncia que se constitui
em nove sessdes, a contar desta introducdo. Dessa forma, na segunda secdo denominada
HISTORIAS DE QUEM GOSTA DE SONHAR: PELA VOZ DE UMA PROFESSORA
MARAJOARA compartilha-se momentos de minha histéria de vida, formacéo e prética
docente que evidenciam o sentido desta pesguisa, na oportunidade fago referéncia a conexao

professoral/pesquisadora, justificando minhas motivacoes e interesse pela pesguisa.

A terceira segdo, denominada A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: PONTOS
PARA REFLEXAO E ACAO é feita uma abordagem sobre a retrospectiva da Educacio
Especid, paracompreender os marcos historicos e legais das representaces sociais de pessoas
com deficiéncia, conforme o olhar de autores que definem educacéo de pessoas com deficiéncia
em diferentes contextos historicos. Nesta secdo se discorre sobre a Educacdo Especial na rede

municipal de educagdo de Salvaterra, municipio onde atuo como docente.

Na quarta secdo, denominada DEFICIENCIA VISUAL (CEGUEIRA), NO
CONTEXTO DA ESCOLA INCLUSIVA éredizado breve levantamento sobre adeficiéncia
visual, abordando reflexdes sobre a pessoa com cegueira, nos ambitos emocionais, sociais e
educacionais. E discorre-se sobre a formagdo de professores frente a atuacdo em turmas com

estudantes com cegueira.

A quinta secdo, denominada ENSINO DE CIENCIAS, ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL (CEGUEIRA) NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA
COLABORATIVA dedica-se areflexdo sobre as alternativas que podem ajudar professores a
e ensinar botanica e promover engajamento dos estudantes cegos e normovisuais numa
perspectiva colaborativa.
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A sexta segdo, intitulada CARACTERIZACAO DA PESQUISA E
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS trata-se do percurso metodolégico com a
descricdo do cenario da pesquisa e 0 contexto quilombola do municipio, constam ainda
informagBes sobre as préticas pedagdgicas inclusivas por meio da abordagem colaborativa
justificando aabordagem a ser utilizada na Sequéncia Didatica (encandeamento de agbes) como
estratégia pedagogica para o ensino de conceitos relacionados a “Morfologia Vegetal”. E
destaca-se a técnica utilizada para coleta e analise de dados gque ir&o nortear os resultados e
discussdo deste estudo.

O que serefere asétimasecao, intitulada RESUL TADOS E DI SCUSSOES, é dedicada
a andlise dos dados que pontuam os enunciados dos participantes da pesquisa, nesse primeiro
momento como a pesguisa encontra-se em andamento tem-se apenas os dados da entrevista
com a direcdo, a técnica pedagdgica e com a professora de ciéncias. Ficando pendente a
interpretac@o dos textos, situagdes e discursos dos participantes entrevistados, como também
dos estudantes para evidenciar as aprendizagens resultantes da sequéncia didatica, quanto ao

entendimento sobre a morfologia vegetal .

A oitava, denominada PRODUTO EDUCACIONAL se congtitui em apresentar a
intencdo do produto educacional desta pesguisa, que se constitui num e-book intitulado
“Botanica Interativa no Quilombo” o qual contém explicagbes sobre os objetos de
conhecimento de Morfologia Vegetal, no intuito de tornar o ensino de boténica interativo,

contextualizado, identitario e inclusivo.

Ademais, a nona secdo constitui-se das CONSIDERACOES FINAIS com o0s

resultados consolidados, a partir da metodologia empregada, em resposta ao problema da
pesquisa.
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2HISTORIASDE QUEM GOSTA DE SONHAR: PELA VOZ DE UMA PROFESSORA
MARAJOARA

Sou Raiza Alcantara Frotal, marajoara de corpo e alma, trago no sangue a heranga de
tradices de um povo guerreiro e mistico dessa vasta Amazonia. Nasci na década de 1990 em
Soure, municipio vizinho da minha amada Sal vaterra (cidade onde moro desde crianga), porém,
apartir do momento em que passei a compreender minha existéncia neste mundo, o0 amor pela

cidade em que cresci e vivi experiéncias lindas, multiplicou-se.

Salvaterra € um municipio do Arquipélago do Marg6, do estado do Para, locaizada a
margem da Baia do Margj6, com rio Paracauari, limita-se ao norte com o municipio de Soure,
separando os dois municipios, o rio Parauari. Ao nordeste aleste pela Baia do Marg 6. Ao sul,
sudeste e oeste, pelo municipio de Cachoeira do Arari, separando os dois municipios, o Rio
Camad e Rio Sdo  Miguel. Por  muito tempo sua  economia
concentrava-se em trés produtos. 0 gado, a pesca e 0 coco-da-bahia. Hoje com o
desenvolvimento da agricultura, concentra-se mais especificamente na cultura do abacaxi
(IBGE, 2017).

O gue me encanta nesta cidade que tanto amo é a vegetacdo, predominada por palmeiras
(coqueiros, najazeiros e agaizeiros), percebidas com mais exuberancia, principalmente quando
se adentra as vilas localizadas no espago rural e avista-se matas de igapd, matas de vérzess,
além de umagrande extensdo de campos naturais. Todos estes recursos naturai S marcam minhas
vivéncias escolares como estudantes. Pois, € nitida a lembranca das aulas de campo, dos

passei os de fim de semestre cercada pela presenca de vegetacOes e rios.

Sempre acreditel que essas vivéncias me fizeram optar pela area da biologia, e também
colaborou com o interesse em explorar 0s objetos de conhecimentos voltados para botanica, a
partir dos ecossi stemas gque temos em Salvaterra e que podem ser visitados pel os estudantes em

aulas de campo e passei 0s escolares.

Em meados de meus cinco anos de idade admirava minha mé&e exercendo a docéncia e
todo seu amor pela profisséo de ensinar, algo fortemente marcado em meu ser que se externava
guando meus professores me perguntavam o que eu queria ser quando crescer. Sim, a resposta

era: “Ser professora!” Era nitida a vontade de seguir pelo mesmo caminho que minha mae e a

1 Justifica-se que essa parte escrita do texto se encontra em primeira pessoa do singular por apresentar vivéncias,
gue tratam da singul aridade da pesquisadora.
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maior parte da minhafamilia. Além disso tive inspiracdes de grandes professores durante toda
a educacdo basica, ago que fazia ascender em meu coracdo a chama do desejo de querer ser

professora.

Ora veja o destino que Deus reservou para mim, uma jovem cheia de sonhos, mas,
limitada as condi¢des financeiras, ndo poderia estudar na capital do Estado, na cidade de Belém
do Par4. Contudo, para minha felicidade e de meus pais, Savaterra passou a sediar o Campus
Universitéario XI1X — Universidade do Estado do Para - UEPA, e mais ainda o curso de

Licenciaturaem Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia.

Essa era a Unica Licenciatura disponivel para aguele ano de vestibular, e que ironiado
destino, tentar uma vaga na universidade publica, na minha cidade, em um curso voltado para
um componente curricular que tanto amava no ensino fundamental, mas, gque sentia muitas
dificuldades no ensino médio. Atualmente compreendo que esse fato serviu de €lo interligando
meu processo de aprendizagem, com 0 meu ser professora. Estava ancorado o inicio de um
sonho e a construcao de uma histéria linda no @mbito docéncia. Como poder ser verificado no

gue segue abai xo.

Em 2010 conclui o ensino médio e no ano seguinte entrei paraa universidade e passel a
estudar, participando do curso supracitados, foi entdo que pude ver o quanto era grande o
caminho a percorrer para gue eu pudesse exercer a profissao que eu sonhava, com exceléncia,
isso se confirmava a cada estagio supervisionado. Para minha felicidade pude estagiar nas
escolas em que cursel 0 ensino fundamental e médio, ao lado dos meus professores de ciéncias

ebiologia e assm foi possivel reviver momentos de aprendizagens.

Ali se consolidava o desgjo de atuar como estagiaria de ciéncias no ensino fundamental,
anos finais. Algo que demorou um pouco, além do planejado, pois, precisei trancar 0 curso e
cuidar da vida pessoal em decorréncia do nascimento da minha filha e do estado delicado de
salde de minha mée. Alguns anos depois, consegui concluir a graduacdo e 1ogo ingressei em
uma especidizagdo, voltada para gestdo e docéncia. Por meio desse curso ampliei meus
conhecimentos, firmei parcerias duradouras e significativas para objecOes futuras, foi nesse
momento que recebi a proposta que mudou minha vida, atuar como professora de ciéncias em

uma escola de ensino fundamenta na minha amada cidade, parecia sonho, mas erareal.

Em 24 de abril de 2017 iniciava a minha trgjetéria como docente e logo de imediato
passei alecionar em todos as turmas dos anos finais e também em turmas de EJA. Foi um ano

desafiador, que meinstigou e me fez buscar mais conhecimentos em cursos de aperfeicoamento
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para que eu pudesse melhorar minha pratica. Dai em diante fui percorrendo o caminho da
docéncia, desbravando os campos do Maraj 6, encontrando no percurso pedras e barrancos das
praias paradisiacas de Salvaterra e adentrando as aguas profundas das vivéncias pedagdgicas
do Rio Paracauari, e além de tudo me (re)encantando com o lindo verde das florestas e os frutos
colhidos na minha amada cidade.

Ainda no primeiro ano como docente fui firmando parcerias em acdes e projetos de
intervencao pedagdgica gque atribuiram significado a minha atuacéo e ao ensino aprendizagem
dos alunos, porém, foi a partir da experiéncia numa turma com uma estudante com cegueira
gue eu me encontrel desafiada a seguir rumos maiores para melhorar minha prética, visto que
meu curso de licenciatura ndo havia nenhuma disciplina voltada para a educacéo inclusivae o

curso de especializacdo abrangeu vagamente sobre iSso.

Foi ent&o que amejei incessantemente o mestrado, mas, especificamente o profissional,
guefosse voltado paraaquilo que amo fazer, ensinar ciéncias no ensino fundamental, entretanto,
naguele momento, era um sonho distante de se realizar, pois no ano seguinte eu ingressava em
uma segunda Licenciatura em Pedagogia, curso que sempre admirei e hoje me identifico cada

VEZ mais.

Assim, continuei me apropriando dos cursos que participel parainvestir em saladeaula,
mas, ainda que possuisse conhecimento, o dia-a-dia era sempre de grandes descobertas. Percebi
entdo que professor precisa de fato refletir sobre sua prética. Quando defendo aqui a proposta
de professor reflexivo tomo como base 0s pressupostos abordada por Schon (1983), de docente
reflexivo critico, que reflete criticamente sobre o seu trabal ho, de forma que debruca sobre sua
atuacdo para poder entender aquilo que esta sendo feito, ponderar sobre o que € bom, sobre os
acertos e 0 gque é preciso mudar para obter melhores resultados. Desse modo, busca realizar as

mudancas e 0s gjustes necessarios para que a sua acao seja mais efetiva aos estudantes.

Nesse processo, de agir e refletir a agdo, muitas coisas eram feitas de forma
inconsciente. Fui ganhando experiéncia, entretanto, aexperiénciapor si s, ndo € capaz detrazer
todas as solucgdes possiveis. Tinhalano fundo do coragéo o grande desejo de continuar aestudar
paramelhorar minha prética, foi entdo que decidi fazer um curso de pos graduagao que pudesse
somar com 0s meus estudos e minha prética docente. Assim cheguei ao Mestrado Profissional
em Docéncia no Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade Federal do Para— UFPA o

gual abracei com toda garra, pelo perfil que tém e por ser justamente o que eu buscava, uma
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formacéo que contribuisse com minha profissdo, além de oportunizar a reflexdo sobre a minha

acao.

N&o medi esforcos para fazer parte do programa como level comigo a proposta de
pesguisa que tanto me instigava, ensinar botanica em turmas que possuem estudantes com
cegueira. A entrada na pés-graduacdo stricto sensu entdo se consolidou e a medida que fui
cursando as disciplinas e participando dos foruns, voltados para a docéncia, me sentia cada vez
satisfeita com a escolha da minha profissdo, consciente de que é preciso para a efetivacdo de

atividades que possam contribuir para o aprendizado dos estudantes.

Entretanto, trabalhar na perspectiva da inclusdo, tendo em vista meu componente
curricular de atuacéo, ndo € umatarefa fécil e por isso sinto a necessidade de me aprofundar e
buscar alternativas significativas paraminhas aulas no ambito da educacéo inclusiva, bem como

contribuir com o trabal ho de outros professores que trabalham com esse componente curricular.

Durante a primeira aula da disciplina Formagdo do professor pesquisador da propria
prética fomos questionados sobre o que define um professor pesguisador? Naguele instante,
antes de estudar a respeito, respondi por escrito que a visdo que possuia de gque professor
pesquisador consiste no ser que com grande constancia se auto avalia e busca por aternativas
gue possam melhorar sua prética. O docente pesquisador é aquele que esta vinculado a
pesquisa-acdo, sempre convivendo com o “problema”, a “dificuldade” e procura métodos a
serem aplicados no local de estudo em que esta imerso, afim de obter resultados positivos e

significativos no ambito do processo de ensino-aprendizagem.

De formaa concluir aresposta afirmei que o docente pesquisador estd sempre revendo
suas metodol ogias e formas de avaliar, pois sabe da sua importancia no processo de mediacéo
da aprendizagem. Est4 sempre aberto a hovos estudos e préticas que possam somar com 0
ensino e disposto aacompanhar os avangos da sociedade. Decerto que, ndo € umatarefasimples
ser um profissional pesquisador, mas, compreende-se como necessaria, no atual modelo e

tendéncia educaciona pedagdgica progressista que vivemos.

Apbs aguele momento ao realizar as leituras solicitadas pela professora que presidia a
disciplina, comecel a ter conhecimento dos conceitos nunca antes vistos de racionalidade
técnica, racionaidade pratica, professor reflexivo e professor pesquisador discutidos no texto
de Contreras (2002). Aos poucos comecei a situar-me de que o professor que reflete a sua
prética, também pode buscar meios para solucionar problemas que sua gama de experiéncias
nem sempre traz, e assim optar pela pesquisa.
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Apbs iniciar a leitura do texto “Formar o professor pesquisador para um novo
desenvolvimento profissional” de André (2016) muitos conceitos fizeram-me compreender a
esséncia do professor pesquisador. Com as questdes de estudo, pude perceber que mesmo de
formainconsciente e imatura, minhavisdo inicial de professor pesquisador se relacionava com
asideiasde André (2016) tendo como um dos principios de professor pesquisador, aautonomia.
Nesse sentido, compreende-se 0 professor um sujeito que constroi suaidentidade com base em
suarelacdo com o outro. Assim, o conceito de professor pesguisador envolve uma perspectiva
de colegialidade, de trabalho colaborativo.

Utilizei o termo pesquisa-acdo naminharespostainicial e o encontrei também ao longo
da leitura do texto de Fagundes (2016) sobre “Os conceitos de professor pesquisador de
professor reflexivo: perspectivas do trabalho docente”. Assim, entendi que este conceito partiu
de movimentos de professores, 0s quais motivaram o conceito de pesquisa-acdo em educacdo e

do professor como pesquisador.

Ao preencher o quadro sintese sobre as diferencas entre professor reflexivo de Schon
(1983) apud André, (2016); e professor pesguisador de Stenhouse (1975) apud Fagundes (2016)
entendi que apesar de distintos os mesmos se relacionam. O professor reflexivo reflete sobre
sua agdo, pois, mesmo carregando consigo conhecimentos tacitos, diante de situacBes
conflituosas buscam solugdes inéditas configurando a “reflexdo na agdo”. Tendo relagdo com
0 conceito de professor pesguisador o qual refl ete sobre sua propria pratica e € abora estratégias

apartir dela.

O texto de Névoa (1988, p. 166) me fez entender aimportancia de reaizar umaleitura
critica e reflexiva da minha vivéncia. Em seu texto o autor retrata que “o adulto tem que
construir a sua propria formacdo com base num balango de vida (perspectiva retrospectiva) e
ndo apenas numa oOtica de desenvolvimento futuro”. Nesse contexto, compreendi que a
reflexividade critica destacada pel o autor assume grande importancia em nossa formagéo. Em
seu texto discorre sobre o método (auto)biografico no ambito daformagéo de adultos, e que por
hora foi utilizado por nossa professora ao nos propor fazer esta retrospectiva sobre o que

pensdvamos a respeito de professor pesguisador e gue conceitos firmamos hoje.

Apés aleitura prazerosa da pesquisa desenvolvida por Parente, Alves e Bezerra (2020)
intitulada “Densidade e for¢ga de empuxo: imaginacao e producdo de um recurso didatico”
muitos pontos se assemelharam ao que vivemos no dia-a-dia da sala de aula. Como a

persisténcia com que a professora buscou meios vaendo-se da imaginagdo para criar um
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recurso pedagdgico capaz de auxiliar no ensino de um contetido. Ta situacdo me fez refletir
muito sobre o que destaquei na ultima ideia de minha resposta inicial, de que ‘ser professor

pesquisador ndo ¢ uma tarefa facil, no entanto ¢ necessaria”.

Parente, Alves e Bezerra (2020) destacam que durante a prética pedagogica surgem
situactes especificas que exigem além de reflexdo, aces, que ndo se configuram apenas pelo
“repertorio técnico” abordado por Contreras (2002). Isso me remeteu a importdncia de
pesquisar quando se estd a ensinar. No entanto, conforme aborda André (2016) “pode-se
pesguisar e ensinar a0 mesmo tempo. Posso extrair de minha agéo docente algumas questoes
intrigantes, as quais sGo necessarios esclarecimentos e, entdo, me disponho a pesquisar”. Mas,
para isso, preciso contar com tempo e seguir os procedimentos rigorosos da pesquisa, uma vez

gue ndo se assemelha ao ensino que requer acdes imediatas.

Durante 0 mestrado cursei grande parte das disciplinas seguindo um contexto
educaciona totalmente diferente do que estavamos habituados, seguindo o ensino remoto,
devido a pandemia causada pelo virus do Sar-CoV-2. Durante esse processo tivemos aulas por
meio da plataforma Google Meet e fui desafiada a produzir uma imagem (Figura 1) que
representasse um professor pesquisador da prépria prética, considerando minhas aprendizagens
na disciplina e a relagdo que estabeleco com meus propésitos de estudo em formacéo.
Considerei a atividade que me fez refletir ainda mais as idelas levantadas em cada texto

estudado, durante a formacdo e que considero pertinente trazer minha reflexéo aqui.
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Figura 1: Colagem de imagens retiradas da internet, formando uma imagem geral
gue retrata minha concepcédo de Professor Pesquisador da Propria Prética.

Fonte: https.//www.uf ms.br/wpcontent/uploads/2017/10/PROFESSORES 2 Foto_destaque-1583x507.png.
http://www.si ndi publicos.com.br/wpcontent/upl oads/2017/07/f ormacao.png
https.//porvirprod.s3.amazonaws.com/wp-content/upl 0ads/2020/03/26174724/rel atoeadprof essora.j pg
https://i.pinimg.com/564x/60/59/e4/6059e41e620c775b16949ce55a24333€e.jpg. Acesso. em 28 de
setembro de 2020.

[ Audiodescricdo:? colagem de imagens retiradas da internet, contendo representacdes de vérias
pessoas como por exemplo, um menino estudante colocando a mé&o na cabega, demonstrando
gue esta com dificuldades nos estudos. Uma mulher, com éculos com dois pontos de
interrogacdo entre a cabega, parece tratar-se de uma professora intrigada com algo, um
estudante sentado numa mesa de estudos com um livro aberto e com as mé&os na cabega,
parecendo estar confuso e ao redor dele, ha letras e nimeros como se estivessem saindo do
livro. A mesma professora relatada ainda a pouco, esta de olhos fechados, bufando,
demonstrando cansaco. Em seguida outra professora de perfil, pensativa e ao redor dela, ha
livros. Em seguida uma professora sentada, parecendo estar estudando proxima de uma mesa
de estudos, cheia de livros empilhados, uma luminéria, ha ainda uma janela atras. Logo apos,
tem um grupo de pessoas sentadas, formando um semi circulo participando de uma formacao.
Ha bal 6es de comentarios acima de suas cabegas. Dando seguimento, ao lado ha uma imagem
ilustrativa como se estivesse formando uma piramide de livros em tamanho grande proporcional
ao de uma pessoa adulta, e h4 pessoas sentadas sobre eles. A proximailustragdo € um grupo de

vérias pessoas sentadas em cadei ras di spostas num circulo com livros nas maos em um ambiente

2 Considerando a importancia de tornar o texto acessivel as pessoas com deficiéncia visual, destaco a necessidade
da audiodescrigdo das imagens. Por ndo ser especialista da area e nem ter condi¢des de custear a contratagdo
de um servigo profissional para este fim, ressalto a urgéncia de agBes para estes servigcos de acessibilidade.
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de estudos e debates. Em seguida, ha uma imagem que representa um grupo de pessoas
assistindo a uma palestra, olhando em direcdo a um palestrante. Ao lado a mesma professora
gue se encontrava confusa na segunda imagem, dessa vez, aparece com semblante feliz e com
um baldo de ideias em cada m&o demonstrando ter solugbes. A imagem seguinte tem um
estudante feliz, sorrindo sentado numa mesa com o brago estendidos e com livros dispostos sob
amesa, ao lado dele ha uma lampada acessa e por Ultimo ao canto inferior direito daimagem
ha uma mulher que tém quatro bragos de cada lado, ela encontra-se sentada no chdo com as
pernas cruzadas em formato de borboleta. Em cada m&o da mulher ha um recurso digital
simbolizando as ferramentas usadas pelo professor que se intensificaram durante a pandemia,

tal imagem repercutiu bastante durantes este periodo].

A Figural, foi consolidada a partir da colagem de vérias imagens gratuitas retiradas da
internet que busquei com afinco para tentar representar minha visdo acerca de Professor
Pesquisador da prépria prética. Nesse sentido, a figura segue um percurso gque coloquei com as
linhas pontilhadas na cor laranja. Da esquerda, na parte superior, seguindo em direcéo adireita,
observa-se estudantes demonstrando dificuldades de aprendizagem, bem como a professora
intrigada e preocupada, por que ndo dizer até frustrada por tal situagdo. Recai a questéo de que
gue a sala de aula exige agOes imediatas e muitas vezes provoca buscas na incerteza de como
agir.

Nesse contexto, a professora vé em sua agdo docente alguns questionamentos e busca
esclarecimentos, dispondo-se entdo a pesquisar. Durante a pesquisa procura por autores que
gudem a embasar sua acdo e que tragam informagdes importantes sobre o que fazer e que
estratégias usar. Além disso, sente a necessidade do didlogo com os demais professores e
profissionais da educagdo, uma vez que a constru¢do do conhecimento se da também de forma

coletiva, natroca de vivéncias.

Contudo, ainda que € preciso buscar no que diz respeito a formagéo do professor, uma
vez que sua formagdo inicial ndo trouxe o suficiente para que saiba como lidar com situagtes
inesperadas em sala de aula, ainda que considere os conhecimentos técitos adquiridos com o

tempo de docéncia. Assim, namaioria das vezes, o professor opta por formacdo continuada.

A Ultima imagem da colagem apresentada na figura 1, se configura como uma
representacdo de como o professor segue, sendo pesquisador de sua prética na situagéo atual
gue estamos vivendo de Pandemia, no contexto educacional, muitostendo que pesquisar, buscar

meios para melhor atender os estudantes ainda com todas as limitagdes. Com isso, nos
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professores nos debrugamos cada vez mais no ato da pesquisa, em busca de conhecimentos

NOVOosS.

Diante do exposto, e 0 que estd representado na figura nota-se durante o
desenvolvimento no mestrado, a possibilidade de ampliar horizontes do conhecimento, de
buscar junto as teorias embasamento para a prética docente. Considerando que o conhecimento
se constréi no coletivo, aprendendo com as vivéncias dos meus colegas professores e com 0s
estudos mai's aprofundados sobre 0 que vem a ser professor que pesquisa sua propria prética e
gue realiza uma leitura critica e reflexiva dela. Buscando autonomia em minhas acoes,
criatividade, atitudes investigativas, me apropriando de conhecimentos novos para aplicar em

sala de aula com os estudantes e assim contribuir com meu desenvolvimento profissional.

Assim sendo, sigo acreditando que ndo ha recompensas sem esforco, pois, durante a
trajetéria do mestrado consegui alcangar a aprovacéo no concurso publico para o cargo de
Professora dos Anos Iniciais no meu municipio, um novo desafio que a Segunda Licenciatura
em Pedagogia me oportunizou €, assim continuo buscando por novos conhecimentos que
possam contribuir com minha atuacéo docente e aperfeicoar minha pratica pedagogicade forma
a contribuir com o0 ensino e a aprendizagem e consegquentemente com a construcdo de uma
sociedade mais justa e democrética, uma vez gque reconheco a importancia do uso do meu

conhecimento, bem como dos estudantes.



3 A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: PONTOSPARA REFLEXAO E ACAO

Nesta secéo abordo sobre a retrospectiva da Educacéo Especial, que se constitui como
referencial imprescindivel para compreender os marcos historicos e legais das representactes
sociais de pessoas com deficiéncia, conforme o olhar de autores que definem educagdo de
pessoas com deficiéncia em periodos distintos. E mais adiante, seguindo a linha retrospectiva,
trata-se especificamente como se configuraa Educacdo Especial narede municipal de educacéo

de Salvaterra, municipio onde atuo como docente.
3.1 RETROSPECTIVA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB. 9394/1996 a
Educacdo Especia no Brasil atualmente esta pautada no atendimento escolar oferecido aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. No entanto, faz-se necessario conhecer o contexto historico da politica de
Educacdo Especial em nosso Pais para compreendermos como chegamos ao periodo

denominado inclusdo.

Autores como Mazzotta (1996) e Sassaki (2002) sdo importantes referéncias de estudos
desse contexto historico e em suas obras dividem a histéria da educagdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil em quatro grandes periodos, sdo estes: 1- Periodo da exclusdo, marcada
pela exclusdo total de pessoas com deficiéncias. 2- Periodo da segregacdo, onde preval eceram
iniciativas de caréter privado, com a criacdo de ingtituicdes especificas como escola especial,
hospitais e residéncias. 3- Periodo da integracdo, marcada por acdes oficiais politicas como o
acesso da pessoa com deficiéncia a classe regular. 4- Periodo da inclusdo, marcado por
movimentos em favor da inclusdo escolar a partir da prética e das politicas vivenciadas nas

escolas, de modo que estas respondam a diversidade dos estudantes.

Ainda segundo estes autores no primeiro periodo do seculo X V111, periodo daexclusdo,
as pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade de forma que n&o participavam de
nenhuma atividade, pois, eram consideradas pessoas invélidas, sem utilidade e incapazes. E
segundo (Mazzotta, 1996, p. 28) “Essas caracteristicas eram atribuidas a todos que tinham
alguma deficiéncia, sgja deficiéncia fisica neuromotora, deficiéncia intelectual, deficiéncia

sensorial visual ou auditiva. Eram abandonados, perseguidos e até mortos”.

Posterior ao periodo da exclusdo surge no seculo XI1X o periodo da segregagéo

discorrido por Mazzotta (1996) como a fase em gue as pessoas que apresentavam alguma
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deficiéncia eram abrigadas em ingtituicbes em geral religiosas ou filantrépicas, e essas
instituicdes ndo se preocupavam com a questéo educacional, somente com o tratamento médico
A esserespeito 0s hospicios comegaram ater evidéncias, como por exemplo, o Hospicio Dom
Pedro |1, primeiro hospital de caréter privado, destinado para o tratamento de alienados (termo

utilizado a pessoas com deficiéncia na época).

A partir de entéo surge a fase da segregaco institucional, em que ha a preocupagdo com
0 desenvolvimento educacional dessas pessoas por meio do atendimento educacional que em
geral era oferecido nas ingtituicOes especializadas. E foi assm que surgiram as chamadas
escolas especiais. A primeira escola especia no Brasil foi voltada para cegos, intitulada
Imperia Instituto de Meninos Cegos, fundada em 12 de outubro de 1854 no Rio de Janeiro, por
intermédio de D. Pedro I1, atualmente o Imperia Instituto dos Meninos Cegos € denominado
IBC - Instituto Benjamin Constant (MAZZQOTA, p. 28, 2005).

Posteriormente em 1857 foi criada a primeira escola destinada aos surdos chamada de
Imperia Instituto dos Surdos-Mudos a qual foi fundada no Rio de Janeiro e atualmente €
denominadalNES - Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (ALBRES; NEVES, 2013). Mais
tarde foi criado o Pavilh&o-Escola Bourneville, do antigo Hospital Nacional de Alienados, no
Rio de Janeiro. Este estabelecimento foi o primeiro arealizar atendimento a crianca “anormal”

no Brasil, e tinha a pretensdo de articular tratamento médico a educagéo (SILVA, 2008).

Somente no final da década de 1950 e inicio da década de 1960 do século XX comegou
a ser cogitada aideiade pessoas com deficiéncias naeducacdo, conforme a politica educaciona
brasileira, fase da integracdo. Dessa forma, a Educacdo Especial foi assumida pelo poder
publico a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lel N° 4.024/61, a qual
garantiu o direito dos "alunos excepcionais' a educacdo, estabelecendo em seu Artigo 88 que

paraintegré-los a comunidade, deveriam enquadrar-se no sistema geral de educacéo.

Na Educagéo Especial brasileira, nas décadas de 1970 e 1980 a politicaintegracionista
passa a ser severamente criticada por sua forma de atendimento educacional, interpretadas
Ccomo segregativas, conforme aponta Omote (1999, p. 4) “Criticaram-Se as escolas especiai s por
promoverem asegregacao. Até as classes especiais, integradas arede publica de ensino comum,

passaram a ser severamente criticadas, como se a segregacao de seus usuarios fosse inevitavel”.

Nesse sentido, mesmo havendo a troca da nomenclatura de "alunos excepcionais’, para

"aunos com necessidades educacionais especiais’, em 1986, por meio da Portaria
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CENESP/MEC n° 69, o contexto do enquadramento dos alunos com deficiéncias nas escolas

especials permaneceu 0 mesmo.

Por outro lado, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no Capitulo
[11, Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, no Artigo 205 prescreve: "A educacdo é direito de
todos e dever do Estado e da familia'. E em seu Artigo 208 tém como um dos principios o
“atendimento educacional especiaizado aos portadores® de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Dessa forma, surge um conjunto de leis brasileiras destinadas aos direitos das pessoas
com deficiéncia. A saber, em 1989 — Lei n° 7.853/89, que dispde sobre 0 apoio as pessoas
portadoras’ de deficiéncia e sua integragdo social. E em 1990 com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA Lei n° 8.069/90, em seu artigo 55 reforca os dispositivos legais
supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus

filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

O Congresso de Educacéo para todos em Jamtien na Tailandia, realizado em 1990 teve
como um de seus resultados a elaboracdo da Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, a
referida declaracdo, como documento internacional passou a influenciar a formulacéo das
politicas publicas da educacdo inclusiva. Neste interim comegaram a surgir propostas e

alternativas em busca da eliminacg&o da segregacao.

As criticas em relacdo a politica integracionista no Brasil levantavam a pauta da
necessidade de 0 ensino comum e o ensino especial compartilharem melhor a responsabilidade
pela educagéo de alunos deficientes. Nesse contexto, os educadores especializados brasileiros
passaram a fazer amplo uso do conceito de inclusdo, sobretudo a partir da Declaragéo de
Salamanca de 1994 (OMOTE, 1999).

A Declaracéo de Salamanca 1994, dispde sobre principios, politicas e préticas na area

das necessi dades educacionais especiais, no quetange aestruturada acéo em educacdo especial:

O direito de cada crianca & educag@o € proclamado na Declaragdo Universa de
Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de

3 A Constituicdo Brasileira de 1988 conforme suas emendas modificou o termo “deficiente” para a expressio
“pessoa portadora de deficiéncia”. Entretanto, nos termos da Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela Assembleia Geral das Nacfes Unidas, em 2006, a expressdo correta
passou a ser “pessoa com deficiéncia”, sendo posteriormente incorporada ao texto constitucional brasileiro. E isso
porque a pessoa ndo “porta” uma deficiéncia. As deficiéncias ndo sdo portaveis.

4 Termo utilizado no periodo descrito.
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expressar seus desgjos com relacdo a sua educacdo, tanto quanto estes possam ser
realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educacdo mais apropriadas as necessidades, circunstancias e aspiracdes de suas
criancas (UNESCO, 1994. p. 3).

Assim, aDeclaracdo de Salamanca recomenda que seja adotado o principio de educacédo
inclusiva, em formade lei ou de palitica, matriculando todas as criangas em escolas regul ares,
“independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e
outras”. Entretanto, a mesma dispde de itens sobre as situagdes que constituem restri¢oes,
considerando as particularidades impostas pela natureza e/ou grau de comprometimento de
determinadas deficiéncias. A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
em seu Art. 58. 8 2°, leva em consideragéo determinadas restri¢oes as condigdes especificas de

estudantes com deficiéncia que podem ndo permitir a sua plenaintegracdo (BRASIL, 1996).

Diante a0 exposto, € possivel resumir que a Educacdo Especia no Brasil se constituiu
com muitas lutas. Mas, somente a partir de organizagdes e leis favoraveis as pessoas com
deficiénciamomento em que aeducagdo inclusivacomegou aganhar forga, tendo como pontapé
inicial a aprovacdo da constituicdo de 1988, em seguida a Declaracdo de Salamanca (1994) e
posteriormente, em 1996, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB (ROGALSKI, 2010), que rege a educacéo brasileira.

Sendo assim, entende-se que as discussoes sobre o0 papel da Educagdo Especia se deram
a partir da LDB de 1996, pois, nesse documento, a educacdo especia € diferenciada do
atendimento institucional (segregacionista e integracionista), anteriormente vigente, e passa a
ganhar destaque na educagao regular. Assim, os sistemas de ensino devem propiciar condi¢coes
de aprendizagem igualitarias para todas as pessoas.

Neste interim, a Educacdo Especial comega a apresentar caracteristicas de
complementaridade a rede regular de ensino. E a partir do Decreto n° 3.298/1999 a Educacéo
Especia foi definida como modalidade transversal a todas as modalidades e niveis de ensino,

reforcando sua atuagdo como complementar, junto ao ensino regular (BRASIL, 1999).

Mais tarde, na década seguinte surge entdo outros documentos como as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica (2001a) e o Plano Naciona de
Educacdo — PNE, Lei n° 10.172 (2001b), os quais defendem ainclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia, reafirmando o papel da Educacdo Especial no ambito da politica dainclusio.
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Em relacdo ao conceito de Educagdo Especial, no inicio da primeira década dos anos
2000 tém-se:

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em aguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo
agarantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo bésica (BRASIL, 2001, p. 1).

Observa-se que o conceito fazia referénciaa uma proposta pedagdgica e alguns servicos
a esta modalidade escolar, como forma de apoiar a educacéo regular. Esse apoio colocava em
guestdo a possibilidade de um apoio pedagdgico especiaizado na classe comum, que pode ser
compreendido como a atuagdo de um professor especializado. Porém em 2008, a partir da
consolidacdo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,
20083, p. 10), houve a redefinicdo do conceito de educacdo especial, conforme segue:

A educacdo especia é umamodalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, rediza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e Sservicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

Nota-se que j4 ndo h& preocupacdo com a ideia de proposta pedagdgica, mas na
disponibilizacdo de recursos e servigos. Ao final da década houve a consolidacdo da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva mediante o decreto n.
6.571/2008 (Brasil, 2008b) e da resolugdo n. 4/2009 (Brasil, 2009). O termo “educagio

especial” € substituido pela énfase no termo “atendimento educacional especializado”.

Dessa forma, conforme Brasil (2008b, p. 1) corresponde ao “Atendimento educacional
especializado: conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no

ensino regular”.

A resolucdo n. 4/2009 reafirma a educacao especial como modalidade educacional e d&
énfase ao atendimento educacional especializado (AEE): “Modalidade educacional que se
realiza em todos os nivel's, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante
do processo educacional” (Brasil, 2009, p. 1). Nesse sentido, este modelo é centrado nos

recursos desempenhados por um professor com formagéo especifica, considerando como
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publico avo os alunos com necessidades educacionais especiais, que conforme a resolugdo n°.
2/2001 (Brasil, 2001, p. 2):

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que, durante o
processo educacional, apresentarem: | — dificul dades acentuadas de aprendizagem ou
limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos. a) aquelas ndo vinculadas a
uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condices, disfunces,
limitacbes ou deficiéncias, Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizago
diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizagcdo de linguagens e cédigos
aplicaveis; 111 — atas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem
gue os leve adominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Nesse documento a defini¢ao de necessi dades educacionai s especializadas era abordada
de forma mais abrangente, porém, no final da primeira década de 2000, o model o de AEE segue
uma defini¢cdo mais restritiva: “alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento

e altas habilidades/superdotag¢do” (Brasil, 2008b, p. 1; 2009, p. 1).

Ainda, neste contexto em 2011 surge o Decreto n° 7.611 que normatiza o funcionamento
do atendimento educacional especializado, bem como a possi bilidade de matricul as em espacos
segregados em diferentesinstitui ¢des conveniadas com o poder publico (como classes especiais
em escolas regulares e escolas especiais ou especializadas comunitarias, confessonais ou
filantropicas) (BRASIL, 2011).

Considerando-se o contexto da Educacéo Especia na década de 2001 a 2010 pode-se
inferir que esta modalidade da educacéo bésica buscou assumir cada vez mais a perspectiva
inclusiva, no entanto, faz-se necessario analisar no que ela consiste e como vem sendo adotada,
atualmente. Uma vez que, esta modalidade de ensino tem levantado muitos questionamentos e
importantes reflexdes que permitem ressignificacbes e aprofundamentos sobre novas
abordagens, pensamentos e alternativas de olhar para 0 campo da Educacéo Especial em vista
ainclusdo de fato.

Em suma a dindmica da Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
seguindo as Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional Especiaizado na Educacéo
Basica, modalidade Educacéo Especial (Brasil, 2009) consiste no atendimento ndo segregado e
na dinémica em que os estudantes frequentem a escola de educagdo basica em um periodo e a
Sala de Recurso Multifuncional - SRM em turno inverso, devendo ser atendido por um

professor com formagao especifica.
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Sobre 0 exposto, ressata-se que o0 atendimento, nem sempre acontecera na mesma
escola, uma vez que a rede de salas de recursos ja constituida no pais se estrutura na forma de
salas- polo (GARCIA, 2013). Essefato ocorre principa mente em escol aslocalizadas no espaco
rural, onde se tem escolas anexas a escola polo, dessa forma, os estudantes das escolas anexas
recebem o atendimento na escola polo. Tal circunstancia é caracteristica no municipio de

Salvaterra, em que se destina este estudo.

Michels e Garcia (2011) chamam a atencdo para a questdo que prevaleceu na
operacionalizacdo do AEE instituida em 2009, na qual, mesmo sendo o AEE um modelo de
complementacdo e suplementacdo ao ensino regular, dessa forma, o AEE tém assumido uma
complementaridade formal, uma vez que ndo constituem servicos articulados com o traba ho
pedagogico desenvolvido na classe comum, se mantendo paralelo ao trabalho realizado na
classe comum, o qual pouco incide sobre o processo de escolarizagdo dos sujeitos da
modalidade educagdo especial.

No gue concerne a Educacdo Especial apartir de 1990, podemos sintetizar como marcos
paraabusca por inclusdo aLei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona, de 1996, a Politica
de Educagdo Especia na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2008, e mais recentemente o
Estatuto da Pessoa com deficiéncia de 2015. Todos estes documentos preconizam sobre aoferta
do Atendimento Educacional Especializado pelos sistemas de ensino, como apoio a inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades

Ou superdotacéo.

Com base nos referidos documentos destaca-se que foi somente a partir dos anos 2000
gue aspoliticas passaram aser maisefetivas. E, apesar do que prescreveale, mais precisamente
apartir de 2008, ainda ha muito o que ser feito para que a perspectivainclusiva de fato aconteca
(SILVA, et al., 2020). Nesse contexto, em concordancia com a Politica Nacional de Educacéo
Especid na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, de 2008, emerge recentemente aL el Brasileira
de Inclusdo (LBI) ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que como afirma seu Art. 1°
“destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”

(BRASIL, 2015).

Ao vigjar pelo contexto da Educagéo especial no Brasil percebe-se os marcos historicos,
politicos, normativos, assim como os desafios para a garantia de direitos da pessoa com

deficiéncia, mais especificamente no ambito educaciona, que perpassam por segregacoes,
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integracoes, |utas e mai s recentemente a busca por incluséo e agora considerando a pluralidade
de oferta de inclusdo dos sistemas educacionais. Assim, chegamos entdo no meu local de fala,

a Educacéo Especial no municipio de Salvaterra, Margjo, Para.

3.2 A EDUCACAO ESPECIAL EM SALVATERRA, MARAJO, PARA, BRASIL

Para fins de conhecimento de como se configura a Educacéo Especial em Salvaterra,
far-se-& uma retrospectiva histérica com base nos dados |evantados realizado nos anos de 2021
e 2022 junto a Secretaria Municipa de Educagdo — SEMED, com a coordenadora da Educacéo
Especid e também com a Professora Responsavel pela Associagcdo de Deficientes Pais e
Amigos de Salvaterra— ADPAS.

Dessa forma, as informacdes discorridas a seguir fazem parte da Proposta Pedagdgica
Curricular da Educacéo Especial de Salvaterra atualizada conforme alteragdes nos anos de 2019
e 2020.

A Educacdo Especiad no Municipio de Salvaterra surgiu no ano de 1985 com a
implantacdo da primeira classe especial na Escola Dom Pedro 1, idealizada pelo diretor da
instituicdo o professor pedagogo Jaime Corréa de Assis, que naquele periodo tinha como
objetivo capacitar professores para que comegassem a desenvolver metodol ogias significativas

para estudantes com deficiéncia, tendo em vista que estes frequentavam a escol a sede.

Desse modo, visando a melhoria do ensino e abrangéncia aos estudantes com
deficiéncia, foram realizados cursos de capacitagdo com o tema “Repensando a Educacdo
Especial”, pois no entendimento do entdo diretor a mesma passava despercebida entre as agdes
educacionais desenvolvidas no municipio e por considerar importantes no processo educacional
deste publico. Era grande o desgjo do diretor em dar continuidade na classe especial, porém,
por falta de investimento e espaco fisico, amesmafoi extinta marcando a historia da Educacéo
Especia no municipio como afase da exclusdo desses estudantes, gerando constrangimento as

suas familias.

A escolarizag8o dos estudantes com deficiéncia iniciou-se anos mais tarde, em 1997,
guando a sala que atendia os alunos com deficiénciafoi reimplantada, novamente sob a direcéo
do professor Jaime Corréa de Assis, que lutava pelo espago dos aunos com deficiéncia, o qual

organizou uma comissao tendo a frente a professora Juvita Fernandes, como coordenadora da
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classe especia, a qual tinha um filho com Sindrome de Down, o que Ihe deu mais forca para

dedicar-se na busca por direitos e respeitos as pessoas com deficiéncia.

Diante a0 exposto, a Educacéo Especial no municipio teve inicio, em 1985, na Escola
Dom Pedro | e anos mais tarde, em 1997 onde foi criada na Associacéo de Deficientes Pais e
Amigosde Salvaterra— ADPAS. De acordo com Silva ¢ Teixeira (2014) “A referida institui¢ao
€ anexa a escola Dom Pedro I, onde atende alunos com deficiéncia nos turnos manhé e tarde e
amesma € mantida pela Secretaria de Educacéo — SEMED”. Esta associacdo apesar de constar
no sistema do Censo como sala anexa a Escola Dom Pedro, funciona como Classe Especid, e
atende principalmente pessoas que ja passaram da idade de escolarizagdo e aquelas que ndo

estdo matriculadas no ensino regular.

No contexto historico da Proposta Pedagdgica Curricular da Educacdo Especia de
Salvaterra 2019/2020 esta a busca pela inclusdo no ambito educacional do municipio. Porém,
nota-se que as agdes efetivas sobre inclusdo sb se deram muitos anos depois, com o langamento
do primeiro Plano de Acdo da SEMED (2005). Este plano, assume o desafio de assegurar um
processo educacional sistematizado aos alunos com deficiéncia, por meio de politicas de

inclusdo nas escolas municipais do espaco urbano e rural.

Algumas agbes contempladas no referido documento, Plano de Agdo de 2005 a 2010
visavam a garantia e a permanéncia de pessoas com deficiéncia nas escolas, formagdo
continuada aos professores, adaptacdes para acessibilidades fisicas como: rampas, banheiros,

nivelamento de batentes e aquisicdo de transportes para pessoas com deficiéncias.

Entre os anos de 2013 a 2020 a Educacéo Especial em Salvaterra passou um uma série
de transformagdes buscando acompanhar as|egid acbes concernentes ainclusao de pessoas com
deficiéncia. Em 2015 a tomada de decisdo sobre 0 espago mais adequado dos estudantes com
deficiéncia envolviaum processo de avaliacdo com fluxos e critérios distintos em cada nivel ou

modalidade da educacdo basica, nesse ano foi consolidada a politica do AEE em Salvaterra.

Dentre as agBes mais atuai s destinadas a Educagdo Especial, no municipio de Salvaterra,
mais especificamente em 2019 e 2020 ocorreu a preparagdo e organizagcdo das escolas na
perspectiva de uma sociedade mais demaocrética e inclusiva no ambito educacional, na busca
pelo direito dos estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo a serem matriculados nas escol as proximas de suas residéncias, tendo
acesso a espagos comuns de aprendizagem, bem como o Atendimento Educacional
Especiaizado (AEE). Essefato se deu pela atuacdo da Coordenagdo de Educacdo Especial junto
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a secretaria em buscar o cumprimento das legislagdes para o publico da Educagdo Especia no
municipio.
No ano de 2020, foi constatado pel 0 mapeamento do Censo Escolar que das (46) escolas

do municipio, (31) tém estudantes com deficiéncia. E o balanco de matricul as desses estudantes
foi (166) em 2018, (115) em 2019 e (151) em 2020.

O AEE foi implantado em 2015 em 3 escolas do espaco urbano e 1 do espaco rural. Em
2020, esse numero cresceu, totalizando 9 salas do AEE. O dltimo dado desta pesquisa se deu
em 2021, e levantou o quantitativo geral de 11 implantadas distribuidas no espago urbano e
espaco rural, atendendo 107 alunos com deficiéncia matriculados no contraturno. Dessa forma,
a Educacdo Especial no municipio conta com professores da sala do AEE itinerantes os quais

auxiliam os professores nas escolas onde ndo ha a salado AEE.

No periodo entre 2015 a 2020, o quantitativo de estudantes matriculados na rede
municipal de ensino de Salvaterrateve oscilagdes, 0 mesmo ocorreu com publico da Educacéo

Especial, conforme explicitaatabela a seguir.

Tabela 1. NUmero de Matriculas - PA - Tota no Municipio de Savaterra - Censo
Escolar — 2015 a 2020.

Ensino Regular Educagdo de Jovens e Educagéo Especia (alunos
Adultos de escolas especiais, classes
especiais e incluidos)
Ano Educacéo Ensino EJA Educacédo Ensino EJA
I nfantil Fundamental* I nfantil Fundamental*

Cre- Pré& Anos Anos EJA Cre- Pré Anos Anos EJA

che escola IniciaisFinais gngng  che €0l Iniciais Finais gpgng

Funda- Funda-

mental mental
2015 73 841 2.627 1.603 535 * 5 50 36 6
2016 217 820 2470 1.635 505 * 79 21 11
2017 126 786 2432 1.595 468 3 11 95 38 8
2018 147 737 2.408 1.573 415 1 16 86 43 10
2019 192 731 2.264 1.661 242 * 9 108 43 8
2020 175 796 2125 1.725 217 * 7 103 56 12

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Deed/Inep/MEC.

35



Em relacéo aos estudantes que necessitam de auxilio narotinano ambiente escolar, estes
contam com o profissional de apoio/cuidador, os quais acompanham os alunos no ambiente
escolar para garantir o bem-estar, seguranca e adaptacéo, cargo que foi ofertado no concurso

publico de 2020, visando a necessidade desse profissional na salaregular.

O municipio de Salvaterra segue a Resolugdo n° 02/2001 do Conselho Nacional de
Educacdo - CNE. Com relacdo a esta Resolucgéo, ressalta-se o que constainciso |11 do Art. 8° o
gual estabelece que as escolas da rede regular de ensino devem organizar suas classes comuns
afim de dar suporte para que haja as flexibilizagbes e adaptacdes curriculares no que tange os
conteldos, as metodologias, 0s recursos e 0s processos de avaliagdo adequado ao
desenvolvimento dos estudantes que apresentam necessi dades educacionais especiais, estando

em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola e tendo a frequéncia obrigatéria.

O documento ressalta que essas adaptagdes curriculares correspondem ao conjunto de
modificagdes nos elementos fisicos e materiais do ensino, bem como nos recursos pessoais do
professor a ao seu preparo para desenvolver as atividades com os estudantes, tendo em vista
facilitar a aplicacéo do curriculo escolar de forma mais compativel com a especificidade do

estudante com eficiéncia

A Resolucdo n° 02/2001-CNE enfatiza ainda que o responsavel pelo plangamento
pedagdgico da sala regular de turmas que contém estudantes com deficiéncia € o professor da
salaregular, diz também que este deve pensar em aul as desafiadoras, diversificando o curriculo
para atender a todos os alunos da turma. Justifica, porém, que essa construcéo ndo precisa ser
solitéria, e que considera importante seguir a perspectivainclusiva em que esse plangjamento
segja colaborativo, envolvendo a participagdo de outros agentes da escola, docentes e néo
docentes, das familias e dos préprios alunos, porém é perceptivel que esse objetivo ndo se
concretiza na pratica e, que ha maioria das vezes esse professor da sala regular se encontra
sozinho, cheio de dividas e confusdes sobre suas atribuicdes e as do professor do AEE frente

ao desafio de ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia numa turma heterogénearegular.

Quanto a avaliagdo na Educagdo Especial, atualmente, os professores do AEE contam
com um instrumento de apoio que é o Diario de Atendimento Educacional Especializado
Individual, de cada aluno, o qual foi criado em 2020, para da suporte a acdo pedagdgica e
registrar as dificuldades e os avangos apresentados por cada estudante da Educagéo Especid.
O Dié&rio conta com aavaliagdo diagndsticainicial que atende tanto a salado AEE quanto ado

regular, o que possibilita ao professor a cada ano fazer com mais objetividade o Plangamento
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Pedagdgico Individuaizado que é um documento que gjuda o professor atracar os objetivos, e
estratégias a serem trabal hados com cada estudante da salado AEE.

Entre as agbes destinadas a Educacéo Especial em Salvaterraé importante destacar quais
acOes ocorreram no contexto da pandemia da doenca causada pelo Coronvirus 2019, COVID-
19 (sigla em inglés para coronavirus disease 2019), a qual foi reconhecida pela Organizagéo
Mundial da Saide (OMS) no dia 11 de marco de 2020. Dessaforma, no Brasil, desde o primeiro
caso, confirmado em 26 de fevereiro de 2020, varias medidas foram adotadas pel os estados e

municipios, como o fechamento de escolas, comércios e atividades ndo essenciais.

A Rede Municipal de Ensino de Salvaterra suspendeu suas atividades educacionais
presenciais no dia 19 de margo de 2020, amparada pel o decreto n° 05/2020, de 18 de marco de
2020, que considerou o estabel ecido pela Organizacdo Mundial de Salde (OMS) do estado de

pandemia pelo Coronvirus.

Diante do exposto, a Secretaria Municipal de Educagdo, conforme a Resolugdo do
CEE/PA N° 102/2020 de 19 de marc¢o 2020, el aborou um Plano de Acéo Pedagdgicaem carater
excepciona considerando-se as adversi dades educaci onai s exi stentes, encaminhando as escol as
orientacbes sobre a redizagdo de atividades pedagOgicas ndo presenciais a serem
desenvolvidas, fortalecendo o vinculo entre familia e escola.

Conforme o Plano de Acéo divulgado em 31 de margo de 2020 os professores passaram
a desenvolver maior parte de suas atividades profissionais de casa, cumprindo somente escalas
de trabalho na escola. Foram elaborados cadernos de atividades direcionadas, para um periodo
quinzenal, destinados aos estudantes, para fazerem em suas residéncias. Além do caderno
impresso, algumas escolas situadas na &rea urbana, contavam com os meios digitais como
WhatsApp e aplicativos de reunido virtual para estabelecer contatos com os estudantes e seus

responsaveis para auxiliar nas atividades remotas.

Vale destacar que, estes Ultimos model os ndo se aplicaram as escolas do setor rural por
conta da fata de acesso ao servigo de internet, bem como, a realidade das comunidades
escolares. No entanto, os docentes das salas regulares junto do apoio dos docentes da sala do
AEE intensificaram a orientacdo aos pais para a aplicacdo das atividades e sugestbes de

interacdo dos estudantes com as atividades remotas.

No plano de ac¢&o, a Coordenacéo de Educacdo Especial propds aos professores da sala
regular a organizacdo de um caderno de atividades adaptadas em parceria com as profissionais

do Atendimento Educacional Especializado para atender especificidades dos alunos com
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deficiéncia. Solicitou relatério quinzena das professoras da sala de Atendimento Educacional
Especidlizado, relacionado ao acompanhamento das orientagdes realizadas junto aos

professores da salaregular.

Em marco de 2021 foi instituido um novo documento de “Orientagcdes Pedagdgicas™
paraarede municipal de ensino contemplando escolas do espaco urbano erural e as orientacoes
sobre a eaboracdo de atividades destinadas aos estudantes com deficiéncia foram mais
especificas, direcionadas aos professores da sala regular, professores do AEE e professores que

atuam na Associagdo de Deficientes Pais e Amigos de Salvaterra— ADPAS:

1. Os docentes da salaregular:

- Dialogar com os profissionais da Sala de Atendimento Educacional Especializado
para elaborar as atividades adaptadas que alcancem as especificidades de cada aluno;
2.2 Profissionais da Sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE:

- Redlizar a Avaliagcdo Diagnoéstica Inicial contida no Diario do Atendimento
Educacional Especializado;

- Construir o Plano de Desenvolvimento Pedagdgico Individua alicercado na
Avaliagdo Diagndstica Inicial, contido no Diaio do Atendimento Educaciona
Especializado;

- Orientar os docentes da sala regular na elaboracéo e adequacdo das atividades ndo
presenciais e dos instrumentos de Avaliagdo acompanhando o progresso das
aprendizagens;

- Colaborar na elaboracdo de Pareceres, Relatérios, Registros Avaliativos quando
houver a necessidade;

1.3 ADPAS - Associag8o de Deficientes, Pais e Amigos de Salvaterra.
- Identificar as dificuldades e interesse dos alunos;

- Plangjar atividades que proporcione o processo de ensino prazeroso, espontaneo e
significativo;

- Elaborar atividades que desenvolvam a aprendizagem baseada em rotina.

De fato, mesmo com todas as adversidades, principa mente pela Pandemia, este Plano
de Acdo emergencial foi desenvolvido, diminuindo a distancia entre o estudante e 0 meio
educacional.

Diante da construcéo de dados junto a Secretaria de Educacéo e a partir das leituras do
documento que orienta a Educacdo Especial em Salvaterra, compreende-se que ha necessidade
de se discutir a Educacdo Especial no Municipio desde a Educacdo Infantil até os Anosfinais,
no sentido de repensar as préticas, o sistema de ensino, as agdes necessérias e as propostas
curriculares, e assim buscar um direcionamento na efetivagéo dainclusdo que tanto vem sendo
mencionada nos ultimos anos, quando se fala em educacdo especial inclusiva.
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Atual mente a Educagdo Especial darede municipa deensino de Salvaterraéregidapela
Secretaria de Educagdo — SEMED, que contém uma pasta destinada a Coordenacdo de
Educacdo Especial, presidida por uma Coordenadora a qual esté4 atuando desde 2017 e que
contribuiu com esta pesquisa disponibilizando a proposta da Secretaria para a Educagéo
Especial em Salvaterra, dados do Censo, bem como, ao responder os questionamentos e dividas

a pesguisadora.
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4 DEFICIENCIA VISUAL (CEGUEIRA), NO CONTEXTO DA ESCOLA INCLUSIVA

Esta secdo objetiva um breve levantamento sobre a deficiéncia visual, abordando os
aspectos gerais da cegueira congénita e adquirida, bem como reflexdes sobre a pessoa com
cegueira, nos ambitos emocionais, sociais e educacionais. Em seguida finaliza-se com a
formacao de professores frente a realidade de atuar em turmas com estudantes com cegueira.

4.1 DEFICIENCIA VISUAL (CEGUEIRA): ASPECTOS PRINCIPAIS

De acordo com a Classificagcdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Salde
(CIF) “Deficiéncia” ¢ um termo geral usado para descrever um problema na func¢do ou estrutura
do corpo de um individuo devido a uma condicdo de saide (OMS, 2001). Conforme a
Organizacdo Mundial de Saide (OMS) (2019, p. 10), “a deficiéncia visual ocorre quando uma
doenga ocular afeta o sistema visual e uma ou mais fung¢des visuais”. Dessa forma, para que
possamos compreender os conceitos sobre a deficiéncia visual, € necessario entender os

parémetros de classificacdo de acuidade visual.

Segundo a Portaria n° 3.128, de 24 de dezembro de 2008 do Ministério da Saude
“Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa visao ou cegueira”.

(BRASIL, 2008) Dessa forma, conforme esta portaria em seu artigo 1° paragrafo 2°:

Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade visual
corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou seu campo
visual é menor do que 20° no melhor olho com amelhor correcdo dptica (categorias 1
e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e considera-se cegueira quando
esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visua menor do que 10°
(categorias 3, 4 e 5 do CID 10) (BRASIL, 2008).

Nota-se que ambos 0s termos possuem suas defini¢fes e caracteristicas proprias que
definem o grau de deficiéncia visual. A Sociedade Brasileira de Visdo Subnormal (SBV SN)
(2016), por sua vez, também segue a 102 classificacdo Edtatistica Internacional das Doencas e

Problemas relacionados a Salde (CID-10). Dessa forma, considera-se:

Deficiénciavisual leve ou auséncia de deficiénciavisua (categoria 0) quando o valor
€ igual ou maior a 0,3; deficiéncia visual moderada (categoria 1) quando o valor é
menor do que 0,3 emaior ou igual a0,1; deficiénciavisua grave (categoria 2) quando
o valor émenor que 0,1 e maior ou igua a0,05; cegueira (categoria 3) quando o valor
€ menor que 0,05 e maior ou igual a 0,02; cegueira (categoria 4) quando o valor é
menor que 0,02 e maior ou igual do que percepcdo de luz; cegueira (categoria 5)
guando ndo apresenta percepcdo de luz (SBV SN, 2016).
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Nesse sentido, conforme a SBV SN (2016), se a extensdo do campo visual for utilizada,
por uma pessoa com um campo visual menor do que 10° de raio ao redor do ponto central de
fixacdo, no melhor olho, deve ser consderada cega (categoria 3). O termo baixa visdo,

empregado narevisdo anterior da CID-10, deve ser substituido por deficiéncia visual moderada
e grave.

Assim, a SBV SN utiliza a classificac8o da deficiéncia visual em categorias de acordo
com os niveis de funcdo visual: visdo normal, deficiéncia visual moderada, deficiéncia visual

grave e cegueira. apresentada no quadro a seguir:

Quadro 1: Categorias de deficiéncia visual segundo a 10* Revisdo da Classificacdo
Internaciona de Doencas e Problemas Relacionados & Salde, (* conta dedos a um metro).

Categorias Acuidade Visua Acuidade Visua
apresentada menor que apresentadaigual ou
maior que
Deficiénciavisual leve ou ausénciade FRFE A A A 6/18 3/10 (0.3) 20/70
deficiéncia visual
0
Deficiéncia visual moderada 6/8 3.2/10 (0.3) 20/70 | 6/60 1/10 (0.1) 20/200
1
Deficiénciavisual grave 6/60 1/10 (0.1) 20/200 | 3/60 1/20 (0.05) 20/400
2
Cegueira 3/60 1/20 (0.05) 20/400 | 1/60* 1/50 (0.02) 5/300
(20/1200)
3
Cegueira 1/60* 1/50 (0.02) 5/300 Percepcdo de luz
(20/1200)
4
Cegueira
5 Sem Percepcao deluz
9 Indeterminado ou ndo FrAK KKK KAk
especificado

Fonte: Sociedade Brasileirade Visdo Subnormal (SBV SN, 2016), (adaptacdes da autora).

Segundo o Relatério Mundial Sobre a Visdo publicado pela OMS (2019, p. 5)
“globalmente, pelo menos 2,2 de milhdes de pessoas tém uma deficiénciavisua e, dessas, pelo
menos um milhar de milh&o de pessoas tém umadeficiénciavisual que poderiater sido evitada
ou que ainda ndo recebeu qualquer assisténcia”. Outro dado importante e intrigante divulgado
por esta ingtituicdo intergovernamental é que frequéncia maior de deficiéncia visual se
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encontram nos paises de rendimento financeiro médio ou baixo, nas pessoas idosas e mulheres,

nas comunidades rurais e desfavorecidas.

Este fato corroboracom o levantamento realizado pela OM S anteriormente em 2014 em
gue constatou que 80% dos casos de deficiénciavisual no mundo seriam evitados, se as medidas
de prevencéo fossem efetivadas atempo, e houvesse condi ¢oes sanitérias adequadas, assisténcia
meédica e social asseguradas a populacdo. Ou seja, hota-se afalta de politicas publicas, umavez
gue conforme os dados levantados nove em cada dez pessoas com deficiéncia visual, sdo de
grupos de baixo rendimento (OMS, 2014). De acordo com a OMS (2019) as doencas oculares
gue podem causar deficiéncia visual e cegueira sdo (Tabela 02):

Tabela 02: Doencas oculares comuns que podem causar deficiéncias visuais, incluindo
cegueira.

Degeneracdo macular relacionada com a idade. Danos na parte central da retina responsavel
pelaviso detalhada, que levam amanchas escuras, sombras ou distor¢éo davisio central. O risco
de desenvolver degeneracdo macular aumenta com aidade.

Catarata Nebulosidade na lentedo olho. Levando aumayvisao cadavez mais desfocada. O risco
de desenvolver catarata aumenta com aidade.

Opacidadeda cornea. Um conjunto de condi¢des que causam cicatrizes ou turvamento nacornea.
A opacidade é mais comumente causada por lesdo, infeccdo ou deficiéncia de vitamina A em
criangas.

Retinopatia diabética. Danos nos vasos sanguineos da retina resultando em vazamento ou
blogueio. A perda da visdo ocorre mais comumente devido ao inchago na parte central daretina,
gue pode levar a problemas de visdo. Vasos sanguineos anormais também podem crescer a partir
daretina, podendo sangrar ou causar cicatrizes naretinalevando a cegueira.

Glaucoma Dano progressivo do nervo éptico. Iniciamente, a perda davisio ocorre na periferia
e pode progredir para grave deficiéncia visual (conhecida como glaucomade angulo aberto, o tipo
mais comum e geralmente referido neste rel atorio).

Errosrefrativos. Devido a uma forma ou comprimento anormal do globo ocular; aluz ndo foca
na retina, resultando em visdo desfocada. Existem vérios tipos de erros refrativos; 0os mais
comumente mencionados neste relatério sdo: - Miopia- dificuldade em ver objetos ao longe. —
Presbiopia- dificuldade em ver objetos ao perto com o0 avancar daidade (ou seja, apds 0s40 anos).

Tracoma Causado por uma infecgdo bacteriana. Apos muitos anos de infecgdes repetidas,
os cilios podem virar para dentro (conhecido como triquiase), o que pode levar a cicatrizes na
cérnea e, em alguns casos, cegueira.

Fonte: Organizagdo Mundial da Salide (OMS, 2019), adaptacfes da autora.
Neste sentido, os fatores de risco e as causas das doencas oculares incluem

envelhecimento, genética, exposicdo e comportamentos relacionados com o estilo de vida,

infecgdes e varias condigdes de salide. E muitas doengas oculares sdo de origem multifatorial,
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porém, conforme levantamento o envelhecimento € o principal fator de risco para muitas
doencas oculares (OMS, 2019).

Vale ressaltar, que a maioria dos dados publicados sobre “deficiéncia visual” se baseia
na medi¢do da “acuidade visual apresentada” e ndo inclui pessoas, cuja deficiéncia visual é
compensada com ocul os ou lentes de contato. Diante disso, ndo hé estimativa global do nimero

total de pessoas com deficiénciavisual.

Neste contexto, em geral, pesguisas de base populacional medem a deficiéncia visual
usando exclusivamente a acuidade em formas de categorias, como citado anteriormente, no
inicio desta sessd0. Mas, considerando o cenario clinico, outras fungdes visuais também sdo
frequentemente avaliadas, como o0 campo de visdo, a sensibilidade ao contraste e a visdo de
cores (OMS, 2019).

Segundo a Organizacdo Nacional de Cegos do Brasil (ONCB) e dados do ultimo censo
demogréfico realizado pelo IBGE em 2010, em relagcdo a populagdo residente por tipo de
deficiéncia permanente, mais de 45 milhdes de brasileiros possuem algum grau de deficiéncia.
Destes, mais de 6,5 milhdes sdo pessoas com alguma deficiéncia visual, sendo mais de 500 mil
consideradas cegas, e mais de 29 milhdes apresentam agum tipo de dificuldade na visdo
(ONCB, 2021; IBGE, 2010).

A PesquisaNaciona de Saide (PNS, 2013) na andlise dos resultados sobre pessoas com
deficiéncia estimou 200,6 milhGes de pessoas residentes em domicilios particulares
permanentes. Dessetotal, 6,2% eram pessoas com pel 0 menos umadas deficiéncias: intelectual,
fisica, auditiva e visual. Dentre as deficiéncias investigada pela (PNS, 2013), a deficiéncia
visual foi a mais representativa na populacdo. Tendo um nimero mais elevado na Regido Sul
(Figura 2). As pessoas de 60 anos de idade ou mais, apresentaram proporgdo superior (11,5%)
a observada nos demai's grupos de idade.

Figura 2: - Proporcéo de pessoas com deficiéncia visual, na populagéo total, com
indicagdo do intervalo de confianca de 95%, segundo as Grandes RegiGes — 2013.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesguisas, Coordenagdo de Trabalho e Rendimento, Pesgquisa Nacional de
Salide 2013.

No Brasil, 6,6% das pessoas com deficiéncia visual faziam uso de algum recurso para
auxiliar a locomocgdo, como bengala articulada ou cdo-guia. Quanto as limitagbes, 16,0% da
populacéo com deficiéncia visual apresentou grau intenso ou muito intenso de limitagdes ou
n&o conseguia realizar as atividades habituais. Entretanto, foi a menor proporc¢édo de limitagéo
encontrada nas quatro deficiéncias investigadas (IBGE, 2013).

Diante do exposto, a Regido Nordeste por sua vez foi a Unica que registrou proporcao
superior a média naciona observada para esse indicador (20,8%). O servigo de reabilitacéo foi
frequentado por 4,8% das pessoas que possuiam deficiéncia visual, sendo o menor percentual
estimado nas quatro deficiéncias pesquisadas.

Neste contexto, em comparacdo as demais deficiénciasinvestigadas, adeficiénciavisual
foi a que apresentou maior proporcéo de pessoas que a adquiriram por doenca ou acidente
(3,3%), enquanto apenas 0,4% a possuiam desde 0 nascimento. Entre as pessoas que adquiriram
adeficiénciavisual por doenga ou acidente, a Regi&o Sul apresentou amaior proporcao (5,4%)
(IBGE, 2013).

Nota-se caréncia na literatura de estudos recentes que apontem guais as causas
prevalentes que determinam a deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo) em especiad na
infancia. Conforme Brasil (2013) ndo ha estudos populacionais no Brasil que demonstrem a

prevaléncia e causas de deficiéncia visual. O que ha disponivel sdo estudos realizados em
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escolas para pessoas com deficiéncia visual e servigos de baixa visdo, que ndo podem por si SO

representar causas para toda a populacdo brasileira.

Estudos retrospectivos como o de Kara-Jose (1984) nas cidades S&o Paulo, Campinas e
Goiania apontaram elevada frequéncia congénita de glaucoma, catarata e retinopatia. Brito e
Veitzman (2000) pesquisaram em Salvador e S80 Paulo e identificaram que a retinopatia da
prematuridade e o glaucoma foram as mais frequentes. Lucas et al (2003) em estudo realizado
em pacientes com baixa visdo em Pernambuco, verificaram que, em pacientes menores de 19
anos, as principais causas dadeficiénciavisual foram catarata congénita bilateral, alteragdes do

nervo optico e deficiéncia visual de origem cortical e toxoplasmose congénita.

De acordo com Germano (2019) em Bauru as causas mais frequentes por ordem
crescente de prevaléncia sdo: atrofia Optica, meningite, retinocoroidite por toxoplasmose,
neurite Optica, Degeneragdo Macular Relacionada a ldade (DMRI), retinopatia da
prematuridade, descolamento tracional de retina, hidrocefalia, tumor ocular, glaucoma
congénito, uveite, glaucoma, retinose pigmentar, descolamento de retina regmatogénica e

trauma ocular.

Com relacéo as criangas, pode-se apontar que as principais causas de cegueira infantil
podem variar de acordo com o nivel socioecondmico e as diferencgas regionais, afirma Brasil
(2013). Independente da causa, acegueirainfantil traz sérias dificuldades a crianca e suafamilia
por toda vida, influenciando as perspectivas pessoais, educacionais, de emprego e sociais.
Evitar a cegueirainfantil ainda permanece sendo um grande desafio. Sendo assim, identificar a
epidemiologia é fundamental para prevencéo (AMARAL, BERNARDI e GRADISKY, 2019).

Garcia(2014) e Nascimento e Nascimento, (2020) consideram como cegueiracongénita
aguela que ocorre até aos 5 anos, e cegueira adquirida ou adventicia quando surge apés essa
idade. Com relacdo ao desenvolvimento das criancas com deficiéncia visual (cegueira) ha
diferencas quanto ao de uma crianga vidente. Pois, tudo que a crianca vidente compreende de
forma automatica pela visdo, a crianga com deficiéncia visua vivencia com seu proprio corpo,

de forma integrada.

Neste sentido, para a crianga com deficiéncia visual o contato pele-pele e o didogo
corpora sdo formas primarias de comunicagéo e interacéo (Brasil, 2001). Logo, “a adaptacéo
ao ambiente e a estimulacdo da crianga cega ficam prejudicadas se ndo existe o reconhecimento
de suas potencialidades” (NUNES; LOMONACO, 2010, p. 121).
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Nunes e L6monaco (2010) declaram ainda que a audi¢do se configura como um sentido
fundamental para o cego, pois muito do que ele ndo vé pode ser entendido pela linguagem.
Entretanto, € necessario que pessoas videntes descrevam o que € visua. Mas, os autores
destacam que como os videntes estdo menos acostumados a perceber 0 mundo pelos outros
sentidos, isto exige do cego constantes "gustes’ daquilo que ele conhece por meio de suas

percepcdes e daquilo que ele conhece pelafala dos que o rodeiam.

Além deste sentido, estes autores relatam que o olfato, a gustacdo e o sistema
cinestésico, responsavel pela orientacdo espacial, movimento e equilibrio, sdo importantes
fontesdeinformacdo parao cego. Portanto, a percepcao do espaco pel o cego sedapelo conjunto
de sensacOes tateis, cinestésicas e auditivas diadas as experiéncias mentais passadas ja
construidas pelo sujeito. Mas, entre eles o tato € uma forma mais lenta de captacdo da

informac&o devido seu cardter sequencial, bem como os textos e descri¢do imagens.

No estudo realizado por Weid (2015) sobre a cognicdo de cegos congénitos, para
favorecer o desenvolvimento das criangas com cegueira o ambiente precisa ser estimulante,
assim, o corpo faré entéo suas descobertas por meio da pesquisa de suas caracteristicas téteis,
sonoras, cinestésicas. Farias (2006) corrobora que a crianga cega congénitainicia suas proprias
descobertas no ambiente, onde objetos e pessoas se fazem necessarios e a riqueza dos estimul os

auditivos e téteis seja uma constante.

Estes autores afirmam ainda que € da percepcéo e agdo da crianca sobre o ambiente que
se forma a representacdo mental da realidade, pois a crianca passa atraves de experiéncias
repetidas conhecer os objetos, 0 ambiente e as pessoas. E aumenta seu repertério de palavras,

Sua autonomia com amée, o pal, a outras pessoas e objetos.

Em face da cegueira congénita, a cegueira adquirida requer mais atencdo por parte dos
pesgui sadores no que tange a compreensado do impacto psicossocial dadeficiénciavisual, talvez
iSs0 se deva, em parte, a nogdo de que o impacto mais disruptivo se da na cegueira adquirida.
Assim, a investigacéo tem-se orientado muito para o conceito de perda ou ruptura, tentando

compreender as suas causas, manifestagdes e consequéncias (GARCIA, 2014).

Aindano que concerne a cegueiraadquirida, ainvestigacdo tem demonstrado diferencas
de impacto em funcdo da fase de desenvolvimento ou ciclo de vida em que, a perda de visao
ocorre. Estudos realizados por diferentes autores apontam para um impacto psicossocial mais
radical na idade adulta por comparagdo com a infancia ou mesmo adolescéncia, € maior na
adolescéncia por comparagdo com ainfancia (GARCIA, 2014).
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Sobre as representacdes culturais feitas da cegueira Martins (2006, p. 16) ressalta que
encontra uma “gramatica hegemaonica sobre a cegueira, uma construcdo infundida das no¢oes
de infortunio e incapacidade, onde se enfatiza a magnitude da limitacdo que decorre da
cegueira”. Diante disso, Nascimento e Nascimento (2020) destacam que no que tange 0s
avangos sociais na conceitualizacdo da cegueira nos anos mais recentes e atualmente, ainda ha
distorcdo, que acaba por gerar sofrimento das pessoas cegas, e dificuldade de aceitacdo e

adaptacao as suas condicdes sensoriais, dando margem para 0s estigmas sociais negativos.

Este contexto de pensamento, segundo os autores potencializa e centraliza nas
limitagBes fisicas associadas a cegueira, criam estigmas que alimentam o sofrimento das
pessoas com cegueira e deixam pouco visiveis as barreiras socialmente produzidas como no

ambito social, emocional e também educacional.

Nesse ensgjo, Martins (2006) em seu estudo traz importantes apontamentos por meio de
narrativas de pessoas com deficiénciavisual que buscam independéncia em diversas atividades
diérias da vida. Aponta técnicas e ferramentas que possibilitam maior autonomia nas tarefas
como 0 uso da bengala branca que auxilia na mobilidade e locomogéo, do Braille, além dos
sistemas informéticos sintetizadores de voz, das linhas Braille, das impressoras Braille e da
Internet e inimeras virtualidades que dao viabilidade e acesso a literacia, ao conhecimento, a

informac&o e comunicagdo das pessoas com deficiéncia visual.

Apesar destasferramentas apreenderem possi bilidades de independéncia as pessoas com
deficiéncia visual, o trabalho etnografico de Martins (2006) relata os evidentes
constrangimentos opostos a realizacdo pessoal das pessoas cegas e 0s obstacul os enfrentados

em face das concepcdes profundamente discriminatorias.

Neste contexto, dentre os inimeros desafios vivenciados pela pessoa com deficiéncia
visual, Nascimento e Nascimento (2020) declaram que o ambito social apresentou um leve
avanco apartir dacriagao dasinstitui cdes voltadas a reabilitacdo pedagdgi ca das pessoas cegas,
do acesso a educacdo escolar. Entretanto, € preciso enfrentar os problemas que mesmo antigos
persistem em relac8o a atencdo as pessoas com cegueira, especia mente, no ambito educacional

em gue se propunha esta pesquisa.

4.2 FORMACAO DE PROFESSORES, ESTUDANTE COM CEGUEIRA: COMO ATUAR
NO CONTEXTO DO QUILOMBQO?
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Discorrer sobre atemética formagao de professores no que diz respeito ao processo de
educacdo de estudantes com cegueira, considerando-se ainda que sdo estudantes da Educacéo
do Campo, especificamente, de escola quilombola, h& de se refletir sobre trés aspectos
fundamentais: Educacdo do/no Quilombo, Inclusdo e Formagdo de Professores, tematicas
relevantes que merecem ser destacadas, visando a garantia dos direito de todos a educacéo, que
como bem declamada pel os movimentos sociai s e demai s segmentos que | abutam pela educacéo

campo, hé de expressar o lema: “Educagdo do Campo, Direito Nosso e Dever do Estado”.

Abordar a respeito da Educacéo do Campo, na perspectiva da garantia de direitos, na
perspectivainclusiva, tendo atencdo direcionada ao estudante com deficiéncia e ao seu contexto
sociocultural, demanda, vérias consideracfes, uma vez que a inclusdo € um processo e que,
precisa de tempo, para que as agdes continuas sejam realizadas em curto, médio e longo prazo.
Em se tratando da Educacéo do Campo, e toda a realidade na qual o estudante esta inserido €
preciso refletir sobre as préticas, os desafios presentes nesse contexto educacional e educativo,

via de regra, excludente.

Em relacdo a Educacéo do Campo, apresentam-se como ponto para reflexdes e buscas
por aternativas metodol 6gicas, transformadoras, as seguintes afirmacoes:

A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras questdes
foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo préticos, ndo se resolvendo no
plano apenas da disputa tedrica. Contudo, exatamente porque trata de préticas e de
lutas contra-hegemdnicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor de andlise da
realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que lhe tém constituido, a
Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepc¢éo de educacdo de perspectiva
emancipatéria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a construgdo socia e
humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas de uma
classe portadora de futuro (CALDART, 2012, p. 262).

[...], as questBes rel aci onadas a educacdo e a escola como direito dos povos do campo,
das &guas e das florestas, sdo compreendidas como estratégicas para a construgao de
um outro mundo possivel, onde a liberdade, a igualdade, a diferenca, a vida com
dignidade e a emancipag@o humana e social sgjam cultivadas como referéncias de
sociabilidade e interacdo entre os grupos/classes/etnias e povos do campo e da cidade.
(HAGE; 2005, p 14).

Tratar da Educacdo como direito humano remete a compreendermos a realidade
paradoxal em que vivemos, quando possuimos um conjunto ampliado e avangado de
marcos regulatérios legais que asseguram a Educagdo no mundo e no Brasil como
direito de todos, ao longo da vida, gratuita, universalizada, como direito publico
subjetivo; mas que ndo se materializa exatamente dessamaneiranavidareal detodos
0s seres humanos, especialmente dos pobres, dos trabal hadores do campo e da cidade,
das classes populares, ou sga, da maioria da populacdo brasileira e mundial, que
continua a sofrer com a exclusdo, desigualdade e discriminagdo, causadas pela
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negacdo desse direito humano, reconhecido desde 1948 pela Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (HAGE, CRUZ 2017, p 174).

Com base nas citagbes acima e nas vivéncias que estdo ocorrendo na escola situada no
Quilombo de Pau Furado, em Salvaterra Margj6- Para torna-se imprescindivel compreender o
gudo € urgente e necessario, escolas para 0s povos dos campos que reconhegam e val orizem suas
raizes, identidades, seu modo de ser e viver no campo. Considerando-se a diversidade do campo,
do quilombo. Nesse sentido, hade se pensar numatransformacao geral daescola, com capacidade
de reinventar modos de ensinar, aprender e reaprender, capaz de compreender o qudo dindmico

0 campo e 0s sujeitos do campo s&o.

Para tanto é necessario haver compromisso do Estado, no sentido que de os direitos a
educacio seja de fato efetivado, e ndo apenas estabelecido em leis. E fundamental a criagio e
permanéncia de escolas no campo e para 0s povos do campo, com plangamentos, curriculos

elaborados com base na realidade das escolas do campo.

Entdo é importante compreender que a escola quilombola, por exemplo deve ser pensada
de forma diferente de uma escola localizada em uma cidade. De acordo com a Resolucéo N° 8,
DE 20 DE NOVEMBRO DE 2012, que Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombolana Educacéo Basica. A educac&o no quilombo estd ass m definida:

Art. 9 A Educagdo Escolar Quilombola compreende: | - escolas quilombolas; 7 11 -
escolas que atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas. Paragrafo Unico
Entende-se por escola quilombola aquela locaizada em territorio quilombola

Art. 14 A Educacdo Escolar Quilombola deve ser acompanhada pela prética constante
de producéo e publicacio de materiais didaticos e de apoio pedagdgico especificos nas
diversas areas de conhecimento, mediante acfes colaborativas entre os sistemas de
ensino. § 1° As acles colaborativas constantes do caput deste artigo poderdo ser
realizadas contando com a parceria e participagdo dos docentes, organizagdes do
movimento quilombola e do movimento negro, Nicleos de Estudos Afro-Brasileiros e
grupos correlatos, ingtituicdes de Educacdo Superior e da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. 8 2° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem
assegurar, por meio de agles cooperativas, a aquisicdo e distribuicdo delivros, obras de
referéncia, literatura infantil e juvenil, materiais didatico-pedagdgicos e de apoio
pedagdgico que valorizem e respeitem a histéria e a cultura local das comunidades
quilombolas.

Essas questdes descritas nareferida Resol ucéo, ndo condizem com arealidade das escolas
do campo, segundo Hage e Cruz (2017) sejam em escolas ribeirinhas, indigenas, quilombolas e

até mesmo nas escolas da cidade. A educacdo passa por momentos constantes de perdas e
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desval orizag&o por parte do atua governo. Haum movimento, uma busca para que as escolas do

campo sobrevivam.

Com relacdo aformacéo dos professores, cabe ao Estado cumprir o seu dever de investir
na formacao desses profissionais. A preparacdo e aformacao de professores devem ser feitas por
meio de acBes de politicas publicas educacionais e da formacgéo continuada, sendo papel
fundamental do estado garantir estes meios formativos. Assim como, € de responsabilidade de
cada cidaddo, neste caso, do professor buscar atualizacéo, aproximando-se da realidade vigente
e que émundia (SILVEIRA, 2010).

Desta forma, a docéncia exige uma formagédo profissional que ofereca condicbes de
aguisi¢do de conhecimentos especificos e monitore sua préatica com afinalidade em a cangar uma
melhor qualidade e eficiéncia nas suas praxis. Nesta medida, o professor vive em constante
transformacdo, pois necessita adequar-se a sua clientela que por sua vez varia conforme o
contexto. Nesse sentido ha de se pensar no olhar do professor, da professora que € dado ao

estudante, reconhecendo e valorizando o seu jeito de ser e de viver, e pertencer ao mundo:

[...]. Osmestres sabiam ser educadores de cada tempo humano, aprenderam arespeitar-
nos em cada tempo. Hoje entendo que a escola do campo em que vivi me respeitou na
infancia como crianca e na adolescéncia como adolescente. Guardo um profundo
reconhecimento de professores que me ensinaram a grande licdo, a respeitar-me e a
respeitar os outros porque fui respeitado nos meus tempos humanos, nas minhas
vivéncias, nos saberes e nasidentidades do campo. Essaescola é possivel. (ARROY O,
2010, p. 14).

No caso do professor que trabalha na sala regular que contém estudantes com DV, é
comum encontrar aqueles que se veem sem perspectivas de aplicarem estratégias inovadoras e
significativas por faltade conhecimentos especificos para atuar frente esta deficiéncia. Visto que,
precisater conhecimento das flexibilizactes curriculares necessérias a aprendi zagem, adaptacoes

metodol dgicas, didéticas, e flexibilizagdo no processo de avaliacao.

Em se tratando de uma escola quilombola, essas questes muitas vezes invisiveis,
merecem total atencdo. Se incluir estudantes na zona urbana € um grande desafio, em contextos
rurais, esse desafio € bem maior. E de fundamental importancia ao se pensar na ef etivagio de
uma escola inclusiva, independentemente de seu contexto sociocultural, democratizar essa
escola, sem desconsiderar-se que: “[...] € na escola democratica que se constrdi a pedagogia da
esperanca” (GENTILLI, 2012, p. 43).
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SituacOes que requerem formagdo iniciad e continuada, para que diante do aporte de
conhecimentos segja possivel desenvolver estratégias que considerem as necessidades e
especificidades do estudante com limitacéo visual, oriundos da escola quilombola, que se tornam
mai's evidentes no contexto educacional, e precisam ser superadas, ndo somente pelo professor,
esse € 0 desafio de todos que participam da escola, da sociedade em gera. Com relacdo a

formacéo do professor, da professora, destaca-se:

E preciso refletir a respeito da formagdo inicial e continuada dos professores e das
prof essoras para que se possam construir agdes educativas mais flexiveis, com um olhar
atencioso e acolhedor, que contemplem as especificidades e necessidades dos sujeitos
dos campos. (LEITAO; MEDEIROS, 2017).

Importante relembrar que no contexto das Escolas do Campo, sgjam ribeirinhas,
indigenas, quilombolas etc, encontram-se estudantes com deficiéncias. Alguns professores por
sua vez, ao se depararem com esta realidade, buscam por formacbes que possam lhes dar
subsidios para sua prética, como cursos de formagdo continuada dos quais atribuem grande
significado. Porém, Mendes, Almeida e Toyoda (2011) destacam que existem formagdes que
acontecem em gera de forma fragmentada ou muito generalizada e que, posteriormente, a
participagdo, nestes cursos, por ndo haver sequéncia no processo, 0s professores continuam se
sentindo impossibilitados para atender estes alunos em suas necessidades especificas durante a

aula

Urbanski (2014), relatam gque na escola, o estudante com deficiénciavisual ira necessitar
de Atendimento Educacional Especializado — AEE —, flexibilizagdo curricular, materiais e
recursos especificos e adicionais de ensino para desenvolver suas potencialidades da mesma
forma que o estudante que enxerga, assim como a atencéo diferenciada do professor na classe

regular de ensino.

Compreende-se a importancia da formacgéo do professor para estes contextos e politicas
publicas mais efetivas, quanto a acessibilidade. Uma vez que, considerando o contexto da escola
publica, daquelas que ndo possuem alguns destes requisitos fundamentais para o
desenvolvimento do estudante com DV, o professor enfrenta um grande desafio paraatuar diante
deste contexto. Assim, chega-se ainferéncia de que s6 aformacado ndo é suficiente, pois, é preciso

gue a escola tenha o suporte de recursos a serem utilizados com e para estudantes com DV.
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Neste ensgjo, é evidente entre tantas variaveis a dificuldade dos professores da sala
regular em atuar frente a esse publico, tanto pela necessidade de conhecimentos especificos,

guanto pelafalta de efetiva articulacéo com o professor do AEE.

Entretanto, mesmo diante de tantos enfrentamentos das escolas e dos professores para o
efetivo ensino e aprendizagem desses estudantes, faz-se necessario destacar a importancia da
formacdo de professores para promocdo de atividades pedagOgicas que possibilitem o

desenvolvimento e aincluséo de todos, independentemente de caracteristicas individuais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9394/1996 em vigor no capitulo
V especifico para a Educacdo Especia, afirma em seu Art. 59. “Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e dtas

habilidades ou superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades; 111 - professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para aintegracdo desses educandos nas classes comuns.

Apesar de assegurada em Lei, aformagao no ambito de capacitacdo para os professores
gue atuam no ensino regular para integracéo de estudantes com deficiéncia na classe comum,
muitos docentes ainda ndo dispbe de capacitacdo e outros nem sequer tiveram base no curriculo
da graduacdo no que tange a educacdo especial. O que dificulta o processo de ensino

aprendizagem com vista ainclus&o.

Corroborando com o que aponta Siems (2010) de que sao0 necessarios mais investimentos
nos processos de formagdo para reconstruir as praticas educacionais, reorientando, assim, 0s
processos exercidos na Formagdo de Professores, Silva (2009, p. 63) afirma que o
desenvolvimento profissional “s6 pode ter bons resultados se forem feitos por meio da

qualificacdo profissional”.

Neste contexto, tendo em vista a perspectiva de uma escola inclusiva, acredita-se que o
conhecimento sobre flexibilizacdes curriculares e de recursos didético pedagdgicos, por parte
dos professores da rede regular de ensino que atuam com estudantes com baixa visdo, pode

tornar-se elemento facilitador para essainclus&o.

Dessa forma, compreende-se a necessidade de oferta e continuidade dos cursos de

capacitacao paraa formacéo de professores, principal mente dos que atuam na sala comum, oS
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guais sdo agentes diretos no processo de inclusdo social. Faz-se necessario ainda, maiores
investimentos em tecnologias e em recursos didaticos para este publico e ou para dar suporte a

atuacdo do professor do ensino regular.
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5 ENSINO DE CIENCIAS, ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL
(CEGUEIRA) NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA COLABORATIVA

A insercéo do estudante com cegueira na sala de aula gera alguns questionamentos,
como os apresentados por Gongalves, Vianna e Santos et a (2009, p. 101) “o professor ndo se

9,

sente capacitado para orientar esse aluno”; “a presenca desse aluno na sala, durante as
atividades pode atrapalhar o desenvolvimento dos contetidos”; “para o aluno seria melhor esta
numa classe especial onde receberia atendimento adequado”. Nesse contexto, os autores
ressaltam que a reflex@o sobre o0s processos de inclusdo deve acontecer desde ja e fazer parte

da rotina da sociedade especial mente do espaco escolar.

No que diz arespeito a educacdo inclusiva ha a necessidade de oferecer estratégias, ou
sgja, metodol ogias na area educaciona que facilitem e possam atender o que é comum e o que
€ especifico entre os estudantes. Independente das diferencas ou semelhancgas dos estudantes
em sala de aula, isso deve ser respeitado e, por tanto a educacdo inclusiva ndo se faz para a
minoria, e sm paratodos (BRASIL, 2013).

Referindo-se ao processo educacional de estudantes com cegueira Silva (2011) afirma
gue é indispensavel a utilizacdo de estratégias que explorem as caracteristicas e o
funcionamento préprios de cada sentido do corpo humano como tato, olfato, audicéo, paladar,
além de instrumentos e recursos didaticos disponiveis na atualidade, tais como o sistemabraile,
objetos concretos e reais que o0 rodeiam, além das proposicoes didéticas que devem ser

conceituais, reflexivas e praticas.

A despeito dos recursos que possam facilitar o processo de ensino e aprendizagem de
estudantes com DV além do braile, tem-se 0 computador, um recurso audiovisual que pode ser
utilizado para a comunicacéo, 0 acesso ainformacado, por conter ferramentas computacionais
adaptadas a estudantes com deficiéncia visual, como 0s equipamentos de entrada: teclados e
mouses especiais, softwares de reconhecimento de voz. Assim como, equipamentos de saida:
sintese de voz, monitores especiais, softwares leitores de texto (OCR), impressoras braile e
linha braile (MENEGUETE, 2010).

Segundo 0 mesmo autor, dos recursos tecnol 6gicos tem-se 0 DOSVOX, um sistema
operacional que permite que pessoas cegas utilizem um microcomputador comum (PC) para
desempenhar umasérie de tarefas, além de dispor de agendas, chats e jogosinterativos e podem
ser baixados; 0 JAWS por suavez é o leitor de telas mais completo e avancado, com variedade

em traducdo deidioma; o Livro Digita Falado (LDF), queintegrao ProgramaLivro Acessivel,
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desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com a Universidade
Federa do Rio de Janeiro (UFRJ).

Ainda segundo Meneguete, (2010) outra ferramenta inclusiva é a audio — descricdo, o
NVDA € umavoz sintética, gratuita, que permite aos usuérios com deficiéncia visua acessar e
interagir com aplicativos e sistema operacional Windows; o ORCA por suavez é um leitor de

telas com funcionamento compativel com sistema operacional Linux.

Toda essa tecnologia é essencia para 0 processo de ensino em geral e para 0 processo
de ensino de ciéncias e particular, umavez que, para Silva, Fernandes e Carmo (2015) um dos
desafios para professores de ciéncias € trabalhar os conceitos de contelidos abstratos. Além de
gue, o ensino de Ciéncias Naturais perpassa em sua maioria pela experiéncia visual, fator que

dificulta o ensino de estudantes cegos.

O ensino de ciéncias deve contemplar como ponto de partida a realidade social dos
estudantes, logo as experiéncias pedagogicas surgem como uma espécie de preparacdo para o
futuro, buscando fornecer subsidios para um pensar e agir com autonomia, criticidade e

responsabilidade, no espaco-tempo presente e com projecdes para o futuro.

Tendo em vista essas prerrogativas, surge a preocupacao quanto a forma que o ensino
de ciéncias tem sido realizado, se estd mais pautado a um processo de memorizagdo de
vocabulos, de sistemas classificatérios, descontextualizados, pautados em exercicios, de modo
gue os estudantes apesar memorizam os termos cientificos, ndo se tornam capazes de apreender
o significado de sua linguagem. E se ha aternativas sendo empregadas considerando os

contextos abstratos de alguns contelidos.

Quanto a estes pontos, adentramos num contetido que ligeiramente é tido como abstrato
e gue precisa ser inclusivo, especialmente para estudantes com deficiéncia visual: o ensino de
botanica, que por sua vez, assume um papel importante para a autonomia da aprendizagem

destes estudantes. Como exemplifica Souzae Lima:

A éreadaboténicatem apotencialidade de tornar-se mais expressiva para o educando,
pois nela encontramos €lementos presentes em nosso cotidiano. Assim, aulas que
proporcionem o contato com as estruturas das plantas causam um impacto positivo no
aprendizado de deficientes visuais (SOUZA eLIMA, 2018, p. 3).

Os autores supracitados também afirmam que a botanica se situa como uma das areas

mais manipuléveis da biologia e seu ensino oferece 6timas condic¢des para a inclusdo. Como
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observado no estudo de Marinho (2016), foram usados model os de biscuit para demonstrar as
partesdasflores e folhas, e osciclosreprodutivos das Gimnospermas e Angiospermas, deforma
gue os resultados foram satisfatorios em relagdo ao engajamento e retorno da aprendizagem dos

estudantes envolvidos na pesguisa.

O ensino de botanica também pode estar relacionado com atividades que englobem o
espaco fora da sala, utilizando-se a flora existente nos arredores da escola, com as quais 0s
estudantes interagiam, participando efetivamente do processo de ensino-aprendizagem.

Conforme afirma Chaves, Gualter e Oliveira:

[...] se apropriando dos recursos vegetais existentes fora da escola, como bosgues,
matas, reservas etc. como, por exemplo, o estudo das plantas. Estudar os vegetais
extraclasse, por exemplo, € uma forma de associar teoria e prética por meio das
diversdades morfoldgicas e reprodutivas das flores por exemplo e vaorizar o
conhecimento adquirido a partir das vivéncias dos préprios alunos, sgjam eles cegos
ou videntes. Nesse contexto, dar-seinicio do auno em contato com o objeto de estudo,
proporcionando uma aprendizagem prazerosa e significativa (CHAVES, GUALTER
e OLIVEIRA, 2018, p. 243).

Dessa forma, corroborando com o pensamento de Chaves, Gualter e Oliveira (2018)
acredito que atividades como aulade campo, confecgdo de model osde vegetai's, aulas sensoriais
de objetos botanicos podem contribuir para 0 ensino em turmas que possuem estudantes com
cegueira. Tendo em vista, formas de ensinar botéanica e promover engajamento dos estudantes
€egos e normovisuais numa perspectiva colaborativa, portanto, aternativas para os professores

driblarem as dificuldades em trabalhar este contetido.

Partindo daideiade que aaprendizagem col aborativavé o conhecimento como resultado
de um consenso entre 0s envolvidos num processo em que as pessoas construiram juntas, seja
conversando, trabalhando na solucédo de problemas, estudos de casos, projetos, de formadireta
ou indiretamente (Torres et al. 2004).

Aplicar dternativas metodolgicas colaborativas, que priorizem as atividades entre
pares para ensinar botanica, podem ter efeitos significativos para aaprendizagem de estudantes
cegos e normovisuais. Tendo em vista que em uma sociedade excludente e competitiva, a
aprendizagem colaborativa pode contribuir ativamente para a formacdo de cidaddos mais
col aborativos e menos concorrentes, mai s construtivos e menos destrutivos, como também mais
humanitarios (RAPOSO, 2017).
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5.1 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS POR MEIO DA ABORDAGEM
COLABORATIVA

A aprendizagem colaborativafoi fortemente influenciada por educadores do movimento
da Escola Nova, tais como: John Dewey, Maria Montessori, Freinet ou Cousinet. A Escola
Nova, prezava por um resgate da figura do estudante, das suas potenciaidades, necessidades e
experiéncias. Buscava transformar o estudante num agente participativo da acdo educativa
(TORRES, IRALA, 2014). Ainda sobre a luz destes autores:

Ao deslocar a centralidade do processo educativo do professor para o aluno, este se
torna protagoni sta da ag&o educativa e a metodol ogia do professor-transmissor e fonte
Ultima do saber ndo é mais valida. Sua nova postura é de um facilitador da
aprendizagem, estabelecendo condicfes de aprendizagem propicias para que 0s
alunos se desenvolvam naturalmente em busca da criagdo e recriacdo de significados
a partir de suas préprias experiéncias e na sua interagdo com o meio fisico e social.
Surge a ideia do “aprender fazendo” e novas metodologias de ensino sdo valorizadas
pelos partidérios da Escola Nova, tais como a pesguisa, a metodologia de projetos, os

ambientes preparados, a descoberta e 0 método de solugéo de problemas (TORRES,
IRALA, 2014, p. 70).

Nessa premissa trazida pela Escola Nova, adotada como uma tendéncia educacional “a
aprendizagem colaborativa se enquadra como uma metodologia de aprendizagem, pois por
meio do trabalho em grupo e pela troca entre os pares, as pessoas envolvidas no processo
aprendem juntas” (TORRES, 2007, p. 339). Assim, os agentes envolvidos aprendem por meio
das trocas da socializag&o de forma interacionista.

Neste viés, esta metodologia de aprendizagem corrobora com 0s pressupostos de
Vygotsky (1984) de que € pela aprendizagem nas relagBes com 0s outros que construimos 0s
conhecimentos que permitem nosso desenvolvimento mental, impulsionado pela interferéncia
na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (DIAS, 2019).

Gianotto e Diniz (2010) destacam gque na metodol ogia colaborativa, o professor € um
elemento-chave uma vez que € responsavel por organizar situagdes de aprendizagem e instigar
os estudantes para reflexdes pertinentes ao tema estudado. Dessa forma, entende-se que numa
perspectiva de aprendizagem colaborativa o professor age como mediador da relacéo estudante
e objeto de conhecimento, diante disso, como docentes somos um importante elemento neste

processo de aprender colaborativamente.

Implementada por Dewey a metodologia de trabalho em grupos, suas ideologias

exerceram e ainda exercem grande influéncia para importantes mudancas na sociedade, de
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forma a contribuir no desenvolvimento da aprendizagem colaborativa, a exemplo, arelacdo de
dependéncia entre a aprendizagem e as atividades sociais, a influéncia do ambiente fisico no
desenvolvimento da cultura, a necessidade de promocdo das diferencas individuais, a
democracia na educacéo e a aprendizagem socialmente interativa a fim de se produzirem
mudancas na sociedade (VAZ, 2019).

Diante do exposto, é possivel encontrar relacdo entre a importancia da pedagogia
colaborativa para a promocao de praticas inclusiva, uma vez que estudantes com deficiéncia
Interagem com seus pares e participam de atividades em grupo. Assim sendo, onde o foco ndo
€ na acdo individuzalizada ou no capacitismo, mas, sSm nas interagdes e trocas de

conhecimentos entre os estudantes da agdo em grupo.

Considerando os estudantes com DV neste caso, 0S cegos, em que ndo se utiliza o
sentido davisdo, poisnado € possivel adquirir ou recuperar a capacidade de ver, outros elementos
presentes no meio cultural, como a convivéncia social, possibilitam a aprendizagem e o
desenvolvimento dosindividuos. T&o logo, espacos col aborativos de aprendi zagem devem estar
preparados para receber estudantes com deficiéncia visual sem falar nas escolas regulares,

sendo necessério o desenvolvimento e a utilizac&o de recursos di daticos adaptados.

No entanto, € sabido que o contexto da escola publica em geral nem sempre atende as
reais necessidades de estudantes com DV de forma a se consolidar como um ambiente
colaborativo na integra. Porém, algumas préticas pedagdgicas e recursos podem auxiliar no
processo de construcéo colaborativa e se acentuar na escola, porque as atividades pedagogicas

podem proporcionar uma forma orientada de realizacdo desta metodol ogia.

A despeito disso, Vygotsky (1987; 2001) constatou por meio de suasinvestigages sobre
a aprendizagem e o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia visual, que a mediacéo
social com estudantes que ndo possuem deficiénciavisual é essencia para a aprendizagem dos

estudantes cegos.

Entendendo que asfungdes sociais, individuais e de grupo originam-se dasrelacOesreais
entre individuos. Pacheco, Lahm e Filho (2019, p. 5) apontam:

A educacdo colaborativa € (til sempre, especialmente quando trabalham juntos
individuos com diferentes aptiddes, pois esse desequilibrio estimula cada qual a
buscar o melhor de s, oportunizando a ampliag@o de suas competéncias, ao mesmo
tempo em que oferece aos mais aptos a oportunidade de compartilhar e reconstruir
seus saberes, ensaiando suas habilidades didéticas e de comunicagdo. Além disso, 0
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exercicio de atividades cooperativas tende a produzir resultados mais complexos e
eficazes, na medida em que considera e integra diferentes perspectivas.

Por isso, atividades colaborativas podem ser extremamente Uteis por promover
interagcOes entre o0s estudantes, sendo que cada um possui habilidades especificas e buscam
apresentar seu melhor, compartilhar saberes, experiéncias, opinies e desenvolverem a

aprendizagens grupa e individual.

Nesta pesquisa busco apresentar e discutir uma abordagem realizada em uma escola
quilombola do municipio de Salvaterra, na qual seréa proposto a realizagdo de uma sequéncia

didatica, com foco na abordagem de aprendizagem colaborativa.

Nesse contexto, objetivo também contribuir para a formagéo do estudante por meio da
Aprendizagem Colaborativa, que tem como pilares quatro principios fundamentais: o trabalho
conjunto, a interatividade, a aprendizagem compartilhada e a construgdo de conhecimento
coletivo. Desta forma, a intencionalidade desta abordagem é que o estudante se envolva
ativamente em sua propria aprendizagem, além de suainsercdo em um contexto socia solidario
e desafiador (MAY/, 2005).
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6 CARACTERIZACAO DA PESQUISA E PROCEDIMENTOSMETODOL OGICOS

6.1 TIPO DE PESQUISA E PROBLEMATIZACAO

Ao aprofundar os olhares para a Educacdo Especial, no que concerne do presente
trabalho, aos estudantes com Deficiéncia Visual, e também para o Ensino de Botéanica, neste
caso “Morfologia Vegetal” verifica-se que para trabalhar numa perspectiva inclusiva é
necessario se apropriar de recursos que supram as necessi dades especificas desses estudantes e
gue priorizem a utilizagdo dos demais sentidos. Tendo em vista que, € comum utilizar durante
as aulas, métodos e recursos gque estimulam somente a memorizagdo, em que o sentido da

audicdo é o mais explorado por professores e estudantes.

Além disso, 0 ensino de botanica é marcado por muitas dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que, G0 muitas informagdes complexas, nomenclaturas
abstratas que necessitam de contextualizagdo. Tornando-se dificil desenvolver estateméticaem
turmas com estudantes com Deficiéncia Visual, por ser um contelido predominantemente
visual. Isto faz com que professores se sintam frustrados em ndo encontrar métodos que

proporcione meios necessarios para a aprendizagem da turma como um todo.

Em aguns casos, ha professores que buscam adaptar atividades paraaturmaque contém
estudantes com deficiéncia visual, mas acabam por ndo contemplar a totalidade da turma,
gerando entdo uma dualidade de atividades diferenciadas para estudantes com deficiéncia visual
e para normovisuais. Sobre isso, Vygotsky (1997) afirma que a educacdo de estudantes com
Deficiéncia Visual ndo deve ser diferenciada, ou sgja, as atividades realizadas por ambos os
estudantes (com Deficiéncia Visua e normovisuais) devem possuir 0 mesmo nivel de

conhecimento e dificuldade.

Neste sentido, apresenta-se a questdo norteadora da pesquisa: “Como se configuram as
alternativas didéti cas, abordando o temamorfologiavegetal, visando criar condicbesfavoraveis
de ensino e aprendizagem de estudantes com Deficiéncia Visual e normovisuas, num contexto

educativo quilombola?

Diante da problematica apresentada, com o intuito de melhor compreender os desafios
e complexidade do ensino e aprendizagem do ensino de ciéncias na perspectiva dainclusdo de
estudantes com deficiéncia visual, considerando-se 0 contexto quilombola, optou-se pela

abordagem qualitativa. Uma vez que este tipo de pesquisa possibilita o encontro entre a
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objetividade e subjetividade, bem como considera o carater intencional da prética educativa e

do pesqguisador ao buscar compreender o fenémeno estudado (CAIXETA et al., 2019).

Sousa, Caixeta e santos (2016, p. 100) acrescentam que “A metodologia qualitativa tem
se congtituido historicamente como uma abordagem de pesquisa que possibilita a investigagdo
de processos humanos e sociais, a partir da interacdo entre pesquisadores-participantes-
contextos”. Dessa forma, estas caracteristicas assumem grande relevancia nos objetivos deste
estudo, pois seu foco, € na construcdo de significados, a partir da relagdo entre o pesquisador,

0s participantes e o contexto do ambiente da pesquisa.

Neste viés, de pesquisa qualitativa, a metodologia empregada é do tipo pesquisa-acao.
Nesta abordagem acontece simultaneamente o “conhecer” e o “agir”, uma relagdo dialética
sobre a realidade social desencadeada pelo processo de pesquisa. Este método tem potencial
para envolver os professores na pesquisa e para corrigir um problema ainda difundido. Nesse
contexto, a pesquisa-acdo vai além da pesquisa interpretativa e critica, sendo auto-reflexiva,
colaborativa, politica e adequada a divulgacdo, por exemplo, para outros professores (CAIN,
2011). ParaBarbier (2007, p. 54):

A pesquisa-acdo reconhece que o problema nasce, num contexto preciso, de
um grupo em crise. O pesquisador ndo o0 provoca, mas constata-o, e seu papel
consiste em gjudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais cruciais
ligados ao problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do problema
numa agéo coletiva
E um tipo de pesquisa de campo em que o investigador se envolve diretamente com o
objeto de estudo. Em outras palavras, ha a interferéncia do pesquisador para que ocorra uma
mudangano meio. Paraisso, 0 autor da pesquisa precisaidentificar um problema (pratico), criar
um plano de agles para solucionar essa questdo e, depois, analisar as alteragcdes que o0 seu

projeto trouxe para o ambiente.

Diante da problemaética exposta, busca-se nesta pesguisa proporcionar aos estudantes
com DeficiénciaVisua e normovisuais, diferentesformas de acesso ao objeto de conhecimento
“Morfologia Vegetal”, por meios que lhes permitam contemplar o ambiente, seja por meio tétil,
auditivo, e outros por meio de uma sequéncia didética. E, assim, criar condi¢tes favoraveis as
suas aprendizagens, proporcionando-lhes igualdade de condicgdes entre todos os estudantes, a
partir do estudo contextualizado de percepcdes de objetos botanicos e modelos didaticos de

vegetai s caracteristicos da comunidade quilombola que fazem parte.
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Dessa forma, atribuir significado na relagdo entre a temética proposta e os saberes
tradicionais da comunidade quilombola que a escola esta inserida. Uma vez que, para o
estudante com Deficiéncia Visual, os recursos didaticos permitem a formacdo de imagens
mentais sobre 0 assunto abordado estruturando seu pensamento e linguagem, ja que a
observacdo visua das situagdes ndo |hes € possivel.

Neste sentido, propde-se como intervencdo da pesquisadora a metodologia sequéncia
didatica, como estratégia pedagdgica para o ensino de conceitos relacionados a “Morfologia

Vegetal”.

6.2 PROCEDIMENTOS METODOL OGICOS

O estudo foi realizado em Salvaterra, municipio do arquipélago do Marg6. A Ilhade
Maraj6 € uma mesorregido composta pelas microrregides geogréficas do Arari, Furos de Breves
e Portel, o agrupamento dessas microrregides compreende uma area de 104.108,40 km? (Figura
3). E considerada a maior ilha costeira brasileira e o maior arquipélago flivio-maritimo do
mundo. Localiza-se ao Norte estado do Parg, banhado pelo Oceano Atlantico e pelos rios
Amazonas e Tocantins. Possui 16 municipios dentre eles o de Salvaterra, |6cus deste estudo. A
ilha destaca-se pel a sua pai sagem diferenciada, mesmo dentro da regido amazoénica, e € marcada por
praias desertas de agua sal obra, igarapés e bufalos por toda a parte (IBGE, 2010).

Figura 3: Mapa de localizagdo dos municipios Arquipélago do Margj6, estado do Para.
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Conforme ilustra a figura 3, o0 municipio de Salvaterra se localiza na microrregido do
Arari com 20.183 habitantes, conforme o ultimo censo em 2010. A taxa de urbanizacdo dos
municipios do Margjé € muito baixa, e dos dezesseis municipios, Savaterra esta entre os trés
(Breves, Soure e Salvaterra) que possuem a populagdo urbana superior arural, com apopulagéo
urbanade 12.672 erural 7.511 (IBGE, 2010).

Ainda em termos territoriais Salvaterra € o menor municipio do Marajo, fator que a
intitula popularmente como a “princesinha do Marajé”. A estrutura geografica de Salvaterra
apresenta vilas e comunidades situadas em espacos rurais, onde prevalecem as atividades
socioecondmicas, a agricultura com o plantio do abacaxi, da farinha de mandioca, a pesca, 0

artesanato, criagdes de animais como o bufalo, o porco, entre outros.

O municipio de Salvaterra é um territorio eminentemente quilombola, e se consagra
como uma das unidades municipais com maior quantidade de comunidades quilombolas no
pais. Conforme aponta os dados da Fundago Palmares e da Comissio Pré-indio de Sao Paulo,
atualmente existem 19 comunidades que se auto-reconhecem como quilombolas. Dessa forma,
buscam pela titulacdo nos 6rgdos competentes em especial no INCRA, e encontram-se 0s
processos em tramitagcdo na Fundagdo Cultural Palmares, de reconhecimento como

remanescentes de quilombos.

Sobre isso, as comunidades sd0: Bacabal, Santa Luzia, Rosario, Campina, Vila Unido,
Boa Vista, Deus Ajude, Bairro Alto, Cadeirdo, Pau Furado, Sdo Benedito da Ponta, Salva,
Mangueiras, Providéncia, Siricari, Paix&0, Cururu, Cururuzinho, Agua Boa. Porém, as
comunidades Campina, Cururu, Cururuzinho e Agua Boa estfio em processo de reconheci mento
pela Fundagdo Palmares, INCRA e também de regularizacdo fundidria junto aos Orgdos

competentes.

A formacdo dessas comunidades emergiu no periodo colonial, quando esses grupos de
negros foram trazidos para a Capitania do Gréo-Pard, na condi¢do de escravos. A exploracdo e
a exclusdo a que foram submetidos compuseram a memdria social desses grupos, que
construiram suaidentidade col etiva e suasterritorialidades especificas (LAGES, CARDORSO,
SCHMITZ, 2019).

A pesquisa de campo se deu numa escola quilombola do municipio de Salvaterra,
especificamente na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Quilombola Benedito
Thomaz Carneiro — EMEIFQBTC, da Comunidade Quilombola de Pau Furado (Figura4).

63



Figura 4: Foto da rua da Comunidade de Pau Furado que d& acesso a Comunidade
Quilombola de Bairro Alto.
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Fonte: Arquivo pessoa da pesquisadora (2023).

Realizou-se um levantamento de informagdes sobre a comunidade com o Vice-
presidente da Associagdo da Comunidade que € professor de Educacdo Fisica na escola
Benedito Thomaz Carneir, 0 senhor Alan de Jesus, e também com a Técnica Educaciona da
ingtituicdo, a senhora Marlete Leal, lideranca da comunidade vizinha de Pau Furado que &

Bairro Alto.

O trabaho de Lages, Cardorso, Schmitz (2019) que discorre sobre as “Redes de
movimentos sociais em comunidade quilombola de Salvaterra, Marajo, Pard” também sdo base
de informages cruciais para a caracterizacdo da comunidade, uma vez que em seu estudo
escol heram a comunidade de Pau Furado e por meio de observagdes e entrevistas com sujeitos
locais apresentam dados relevantes dos quais buscou-se conhecer.

Na referida pesquisa, Cardorso, Schmitz (2019) os dados sobre a comunidade foram
levantados em 2019 com a senhora Vaéria Carneiro, presidente da Associagdo de
Remanescentes de Quilombos de Pau Furado da época e participante do Conselho Diretor da
Malungu. Cabe aqui ressaltar a importancia da Maungu que € a Coordenacdo Estadual das
Associagdes das Comunidades Remanescentes de Quilombos do Pard, sediada em Belém, a
gual redne as associagdes quilombolas de todo o estado do Pard. A qual possui agrande missao
de mediar as relacfes entre seus associados e outros movimentos e entidades para além das

fronteiraslocais.

64



De acordo com 0 Censo Quilombola (ARAUJO et al., 2012), até o ano de 2012, eram
16 os domicilios existentes na comunidade. Na dltima visita em 2014, contaram-se 20
domicilios. E uma comunidade pequena, com relagdes de uma “grande familia dividindo o
mesmo territorio”. Valéria Carneiro, presidente da Associagdo de Remanescentes de
Quilombos de Pau Furado é bisneta do primeiro morador de Pau Furado, Sr. Benedito Thomaz

Carneiro.

Valéria relata que do que se tem noticia, pelas histérias contadas pelos antigos, a
comunidade foi formada quando o Sr. Benedito casou-se e resolveu estabelecer ali a morada
com a familia. Inclusive a comunidade escolheu homenagear o Sr. Benedito atribuindo seu
nome a escola. A qual recebeu o nome de Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental

Quilombola Benedito Thomaz Carneiro.

Segundo o Censo Quilombola (ARAUJO et al., 2012), 75% dos chefes de familia de
Pau Furado sdo do sexo feminino. Nota-se isso em didogo com Marlete Leal, que apesar de
pertencer a comunidade vizinharelata e demonstra a determinacdo como mulher quilombola e
a afirmacdo como lideranca feminina que busca representar bem as mulheres de sua
comunidade em que mora, como também da que trabalha (LAGES, CARDORSO, SCHMITZ,
2019).

Conforme dados levantados junto ao atual Vice-Presidente da Associacéo de Pau
Furado, o Senhor Alan de Jesus, e com a Técnica Educacional da Escola Benedito, a senhora
Marlete a Comunidade Quilombola de Pau Furado ficalocaizada a uma distancia entre seis a
oito quildmetros da sede do municipio se Salvaterra, as atividades econdmicas que predominam
no quilombo é a pesca artesanal (tendo um ndmero consideravel de pessoas que recebem o
seguro defeso). Existem também pessoas que obtém renda da producéo dafarinhadamandioca,

outros possuem roca de abacaxi.

Outra fonte de renda, € a contratacdo para trabalhar em rocas de outras pessoas na
comunidade, assim como em uma fazenda de mandioca por exemplo, onde ha producéo de
farinha em quantidade maior. Existem ainda pessoas que trabalham por diérias em rogas de

pessoas da comunidade, esses trabalhos séo feitos de forma manual.

Algumas familias da comunidade sdo atendidas pelo Programa Auxilio Brasil do
Governo Federal. Algumas pessoas que sao servidores publicos contratados pela Prefeitura

Municipal de Salvaterra. E também h& pensionistas e aposentadas.
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Ha também o servigo de pedreiro, trabalho desenvolvido por um nimero minimo de
pessoas. Em determinadas épocas do ano, familias mantém arenda a partir da coleta de frutos

como bacuri, cupuagu, piquia, além da extracdo do acai.

Para os universitarios que cursam a Universidade Federal, esta disponivel aBolsaMEC,
para estudantes quilombol as e indigenas. No cotidiano tem as pessoas que vendem lanche como
coxinha, bolos, churrasco, bombons, sucos entre outros. Na comunidade existem ainda dois
estabel ecimentos comerciai s direcionados principal mente paraa venda de géneros alimenticios

e hd um depdsito de bebidas.

As pessoas das familias ndo vivem exclusivamente de uma fonte de renda, existem
pessoas que por exemplo, recebem o auxilio Brasil e também o seguro defeso. Além disso,
desempenham atividades como pesca, agricultura, ou sgja, ndo desempenham uma unica
atividade.

Para chegar até o quilombo de Pau Furado o jeito mais viavel € o caminho por uma
estrada de picarra (principal acesso) ou por outros ramais ligados as outras comunidades
guilombolas proximas, como Bairro Alto, Bacaba e Caldeiréo. Na comunidade existe apenas
a escola Benedito Thomaz Carneiro que atende a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental
(do 1 a0 9 ano). A escola atende estudantes da propria comunidade e de outras comunidades
proximas sendo elas, Bairro Alto, Bacabal, Santa Luzia, Marinquara, Vaentim, Vila Nova e

outros sitios proximos.

Na comunidade esta situado o Centro de Ciéncias e Saberes, mas, é popularmente
chamado de Museu Quilombolade Salvaterra. Possui também a casa paraa producéo dafarinha
artesanal.

Figura 5: Foto do Centro de Ciéncia e Saberes, considerado o Museu da Comunidade,
localizado préximo & Escola Benedito Thomaz Carneiro.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023).
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Atual mente acomunidade possui um prédio em construcdo daigrejacatélica, possui um
centro comunitario que precisa de reparos. Possui um campo de futebol, 5 campos com
dimensBes menores destinados para a prética do futebol.

Na comunidade tém alguns igarapés que servem como destino de lazer de algumas
pessoas, essesigarapées sdo nascentes do Rio Maturituba que é um dos bragos do Rio Paracauari.
Pertencente a comunidade uma mata do bacurizal que ao longo dos anos vem sofrendo com as
acoes de pessoas que retiram algumas arvores para a extracdo da Madeira, que na maioria das
vezes é utilizada para a construcdo de casas, fabricacdo de méveis e a producéo do carvao. A
madeira mais retirada € a arvore da bacurizeira, realizada geralmente proximo aos igarapés,

sem licenca ambiental, de forma desordenada.

A comunidade é cercada por duas fazendas. a Fazenda S8o Macario e aFazendalLicinio
(antigaforquilha). Possui 0s acessos por estradas e pelo Rio Paracauari. Quanto aos moradores
da comunidade, segundo o Vice Presidente aumentou consideravelmente e no momento a
estimativa do nimero de familias estd em torno de aproximadamente oitenta. Algumas familias
possuem moradiafixana comunidade, existem casas onde moram mais de umafamilia. Grande
parte das casas € de alvenaria, em que amaioriaainda se encontra sem reboco (Figura6). Outras
casas sdo cobertas com telhas e com as paredes de barro (Figura 7).

Figura 6: Foto de uma das moradias da comunidade, casa de alvenaria.

-

Fonte: Arquivo pessoa da pesquisadora (2023).
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Figura 7: Foto de uma das moradias da comunidade, casa de barro (pau a pique).

Fonte: Acervo pessoa da pesquisadora (2023).

Por conta da necessidade de ir em busca de renda, pessoas ou até mesmo familias,
atualmente moram em outros lugares como fazendas, sitios, outras comunidades, outros moram
na cidade de Salvaterra e alguns migram para a capital do estado, Belém, mas, que possuem o
vinculo afetivo e social com a comunidade. Essas pessoas retornam a comunidade em

momentos de visita nos eventos ou quando julgam necessario.

A comunidade éformada por pessoas bastante solidarias e hospital eiras, gostam detratar
bem as pessoas que visitam seus lares. Os adultos sG0 pessoas que procuram passar Seus
ensinamentos para 0s mais jovens, por suavez 0s mais jovens estéo tendo essa oportunidade de
aprendizado com os mais velhos. Atuamente, segundo o Vice-presidente, a maior parte dos
jovens estdo com estudos em andamento. Em relacdo as criancgas, todas aguelas em idade

escolar, encontram-se matricul adas e estudando.

Osestudantes que cursam o Ensino M édio precisam se dedlocar até a sede do municipio,
e utilizam o transporte fornecido pela Secretaria de Educacdo - SEMED destinado aos
estudantes do espaco rural.

Quanto ao aspecto cultural que envolve a danga, nacomunidade tem um grupo de danca
gue preza pela coreografia com musicas afro e que participa com frequéncia dos eventos
culturais destinados as comunidades quilombolas. Em todos os anos no més junino, é criadaa

guadrilha junina da comunidade que se apresenta nos eventos tanto na comunidade como em
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outros lugares em que sdo convidados. No aspecto esportivo, a principa atividade praticada é

o futebol de campo, mas tem também a prética de esportes como o volei e a L uta Marajoara®.

No aspecto religioso, temos os catolicos (a maioria), os evangélicos, os atuantes na
crencgas de matrizes africanas e indigenas. Um fato interessante narrado pelo professor Alan €
gue ha pessoas que frequentam a igreja catdlica, os cultos evangélicos como também a
Umbanda e Candomblé. A comunidade desenvolve no segundo final de semana do més de
agosto o “Cirio de Nossa Senhora das Batalhas”, padroeira da comunidade. E 0 momento que

amaioria dos moradores se preparam para a grande festa religiosa.

A Escola Municipa de Ensino Infantil e Fundamental Quilombola Benedito Thomaz
Carneiro (Figuras 8 e 9) situa-se aumadistancia de 14 km da sede do municipio de Salvaterra.
Conforme levantamento do Projeto Politico Pedagdgico — PPP foi fundada em 27 de dezembro
de 2013, iniciou suas atividades educativas ofertando a Educacgdo Infantil, o Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais. Sendo autorizada a funcionar como Escola
Quilombola, a partir daresolucdo n° 717 de 12 de dezembro de 2013 — SEMED.

Figura 8: Foto da frente da EMEIFQ Benedito Thomaz Carneiro.

Fonte: Acervo da Escola Benedito Thomaz Cerneiro (2023).

> Luta Marajoaraou Agarrada Margjoaraé um tipo de combate corpo-a-corpo semelhante ao wrestling,
praticado no norte do Brasil, principalmente nas festividades dos povoados do arquipélago do Marajo.
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Figura9: Foto latera da EMEIFQ Benedito Thomaz Carneiro.

Fonte: Acervo da Escola Benedito Thomaz Cerneiro (2023).

A escolha do nome da escola, como j& exposto anteriormente se deu em homenagem ao
antigo morador, fundador e grande lider da comunidade gue dedicou sua vida a militancia, a
agriculturacom o plantio damandioca, e também marcou a historia da comunidade por lecionar

aulas nasala de suaresidéncia

Atualmente a Escola Benedito é a Unica escola em funcionamento no quilombo de Pau
Furado, oferta a Educagéo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental, atende
a 115 estudantes no total, distribuidos em 10 estudantes na turma de multietapa (Educacdo
Infantil (Pré-escola e Anos Iniciais); 23 estudantes naturma 6° ano; 28 estudantes na turma 7°

ano; 27 estudantes naturma 8° ano e 27 estudantes na turma 9° ano.

Quanto aos funcionarios da escola, so (11) professores dos Anos Finais; (01) professor
de multietapa; (02) vigias, (02) agentes administrativos; (02) serventes; (01) merendeira; (03)
servigos gerais, (01) secretério, (01) técnica pedagbgicae (01) diretora.

A estrutura fisica da EMEIFQBTC conta com (04) salas de aula; (02) banheiros; (01)
guadrade esporte; (01) Pétio dafrente daescola; (01) secretaria; (01) saladadirecéo; (01) copa;
(01) cantina; (02) salas de Educagdo Infantil; (01) depodsito na parte inferior da escola e (01)
espaco de horta. A escola ainda ndo dispde de sala de AEE.

Em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) a escola aponta que sua proposta de pratica

educativa busca se adequar as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da
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realidade da comunidade, considerando os interesses e motivagdes dos estudantes. De forma a
garantir as aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade no meio em

gue vivem.

A escola também preza pelos fundamentos cientificos capazes de desenvolver a
curiosidade e o espirito investigador. Tais elementos estdo presentes nos componentes

curriculares e atividades que constituem o conjunto de vivéncias do estudante.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar os resultados do encadeamento de
atividades sobre a tematica morfologia vegetal na Escola Quilombola Benedito Thomaz
Carneiro, a fim de verificar como se efetivam os processos de ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia visual, tendo como foco a vivéncia, saberes e fazeres e a

aprendizagem colaborativa.
E como objetivos especificos:
- ldentificar as possiveis dificul dades enfrentadas nas aul as de botanica;

- Oportunizar alternativas metodol 6gicas para a aprendizagem de conceitos botanicos

considerando o contexto quilombola;

- Vaorizar atividades que envolvam o0s vegetais caracteristicos da regido em especial

agueles do cotidiano da comunidade;

- Redlizar préticas avaliativas da e para a aprendizagem por meio de compartilhamento
de saberes;

- Possibilitar 0 engajamento da prética docente em ensino de boténica com aces

Integradas com os componentes Artes e Educacéo e Cultura Quilombola.

Os participantes da pesquisa constituem-se todos os estudantes da turma de 7° ano da
escola Benedito, na qual estd incluso um estudante com deficiéncia visual (cegueira
monocular), que sera identificado ao longo deste texto com as iniciais “A. L. S”. Conta-se ainda
com a participacdo da professora de Ciéncias, da Técnica Educacional e da Diretora da Escola
Ressalta-se ainda o valioso apoio e a gjuda do trabalho colaborativo e interdisciplinar da
professora do componente de Educacdo e Cultura Quilombola, no sentido de dar continuidade
na producdo dos materiais das atividades durante suas aulas, bem como na troca de saberes

sobre a vivéncia dos estudantes e da comunidade.
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Dos participantes da pesquisa, faz-se necessario discorrer sobre o estudante com baixa
visdo, ao qual se designa o teor deste trabalho. “A. L. S.” tem 14 anos de idade, possui o CID:
H54.4 e CID: H26.1.5 Considerando que a professora de ciéncias iniciou o trabalho neste ano
letivo de 2022, buscou-se informagdes junto a secretaria da instituicdo por meio do Parecer
Avaliativo do Componente Lingua Portuguesa de 2022 e com a técnica pedagdgica da escola
gue conhece mais afundo arealidade dos estudantes por residir na mesma comunidade que eles

moram e conviver com seus familiares.

Dentre as informagdes levantadas sobre “A. L. S.” foi destacado pela técnica pedagogica
gue o estudante na fase da infancia sofreu um acidente doméstico enquanto brincava pelos
guintais da comunidade o que resultou no traumaem um lado da visao. Conforme, relatado pela
técnica perante sua observacdo e dos professores da turma, alimitacdo visual de “A. L. L” ndo
é fator preponderante no desenvolvimento do estudante, que consegue realizar suas atividades
regularmente quando conta com o0s aportes necess&rios como texto ampliado, fontes
aumentadas dos textos escritos no quadro branco, disposi¢céo da cadeiranasalade aulaem local
gue evite o reflexo da luz e atividades com recursos que contem utilizem outros sentidos do

corpo.

De acordo com o Parecer Avaliativo do estudante “A. L. S.” realizado pela professora
dasalaregular do componente L ingua Portuguesa, no que concerne ao aspecto socioemacional,
apesar da notéria dificuldade visual, 0 estudante se mantem comprometido com a concluséo
dastarefas propostas ainda que levem um tempo mai or para conseguir; demonstrarespeito pelos
sentimentos dos colegas; participa das atividades demonstrando interesse em aprender.

No aspecto psicomotor ndo apresenta dificuldades. Ja no aspecto cognitivo, além da
defasagem educacional pés-pandemia, 0 estudante apresenta limitagdes no processamento
visual que comprometem as representacdes dos codigos linguisticos na formagédo das palavras

e, consegquentemente atrapalham aleitura.

® CID H54. 4 é o codigo para Cegueiraem um olho. E o CID 10. H26.1 é o cédigo para Catarata traumética.
Ambos conforme a Classificacgo Internacional de Doencas.
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6.2 SEQUENCIA DIDATICA (ENCADEAMENTO DE ATIVIDADES) COMO
ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE CONCEITOSRELACIONADOS
A “MORFOLOGIA VEGETAL”

Para a elaboragdo das agdes, busguei embasamento em estudos que utilizaram a
abordagem colaborativa, em especia o de Barros et a. (2012) que considerou o aprendizado

colaborativo como uma nova metodol ogia de ensino de fisica.

No més de marco de 2022 iniciei a pesquisa de campo na Escola Benedito Thomaz
Carneiro, onde foi realizada a entrevista com as participantes da pesquisa: Diretora, Técnica
Educacional e Professora de Ciéncias. Ao mesmo tempo adentrel a sala de aula para iniciar o
processo da pesguisa-acdo que 0correu em momentos pontuais ao longo do primeiro semestre,

neste periodo foi realizado somente 0 acompanhamento das aul as de ciéncias e observacoes.

Foi possivel realizar observactes durante trés aulas de 45 minutos em dias de quarta-
feira, totalizando 4 encontros ao longo do primeiro semestre em sala e 3 visitas a ingtitui¢cdo
para plangjamento das acdes. No entanto, devido asintensas chuvas (periodo chuvoso) aruade
acesso a escola encontrava-se intrafegavel, e por este motivo, alguns dias de aulas foram
suspensos e ndo foi possivel dar seguimento ao desenvolvimento das agdes (atividades), que
ficaram agendadas junto a escola para o inicio 0 segundo semestre (setembro a dezembro).

Apds 0 momento de observacdo em sala e nas agdes pedagogicas na escola Benedito
EMEINQBTC, iniciou-se 0 processo de plangamento das atividades a ser desenvolvida na
turma de 7° ano, que apresenta uma proposta de atividades divididas em cinco acles

pedagdgicas, destacadas na tabela abaixo:
Tabela 3: Encadeamento de A¢bes Pedagdgicas.

Encadeamento de atividades sobr e “Morfologia dos grandes gr upos de vegetais. a
per cepcdo botanica de algumas plantas presentes no Quilombo de Pau Furado”

ACAO 1: Diagnostico Inicid e abordagem do objeto de
conhecimento Morfologia Vegetal dos grandes grupos de

« h Ren : . . .
Conhecendo o Reino vegetais; aplicacdo da sala de aulainvertida.

Vegetal”

ACAO 2: Sala de aula invertida, discusséo dos conceitos em grupos

i 7
“Aprendendo com meus de 3 e depois em grupos murmurantes’.

colegas sobre asformas
dos vegetais”

7 Grupos murmurantes € um método de aprendizado cooperativo, que auxilia 0s estudantes na capacidade
de organizar, elaborar, coordenar e discutir sobre um determinado tema.
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ACAO 3: Aula de campo por éreas vegetais da comunidade e na

“Aula de campo: residéncia de uma moradora que realiza a agricultura

nocoes de coleta, familiar.
cultivo emanego
(agricultura familiar no
quilombo)”
ACAO 4: Elaboracéo colaborativa de exsicatas caseiras a partir da

coleta realizada na aula de campo para abordagem da

Ampliando o morfologia principal daraiz e de alguns tipos de folha

conhecimento, criacao
de obj etos botanicos
(exsicatas caseiras)”

ACAO 5: Atividade de pesquisa com os familiares e pessoas das
comunidades onde residem dos estudantes sobre vegetais
herbaceos com diferentes tipos de morfologia e que
possuem propriedades medicinais. Redlizar coleta destes
vegetais, confeccdo de exsicata caseira e ficha com

“Etnobotanica: Saberes
populares, importancia
além da utilidade dos

vegetals”. informagdes cruciais sobre sua utilidade conforme dados
pesqui sados.
ACAO 6: Confecgao de cartazes com desenhos identificados sobre a

“Contextualizacio do morfologia de vegetais mais presentes na comunidade.

contetdo”

ACAO 7: Seminario expositivo de socializacdo das producdes,
verificagdo da aprendizagem com a atividade sensorial no

“Aula sensorial no quintal da escola.

quintal: Socializacao
das atividades
realizadas ao longo

das acoes”

ACAO 8: Aplicacio de questionério para saber o nivel de satisfacio
“Questionario e sobre as _aulas e andlisar os resgltados das atividades

Feedback” desenvolvidas, bem como proporcionar um momento de

didogo com os estudantes.
Fonte: Elaborada pela atora, 2023.

Buscou-se, ent&o, elaborar um material aternativo como recurso didatico, a partir da
acdo colaborativa dos estudantes, com vistas a encontrar mais significados na aprendizagem
dos conceitos relacionados a morfologia vegetal, sobretudo contextualizar com 0s vegetais

caracteristicos no quilombo.

Este encadeamento de acbes se fundamenta na importéncia de introduzir os
conhecimentos botanicos necessarios para serem consolidados no ano seguinte, 8° ano do
ensino fundamental, uma vez que, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) n&o

expde de forma clara nas habilidades da unidade sobre vida e evolucdo dos seres vivos a
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classificagdo dos vegetais, aspectos morfol gicos e fisiol 6gicos, bem como, a classificacdo dos
grandes grupos, abordando este objeto de conhecimento de forma muito abrangente e
superficial, deixando na subjetividade o entendimento de que estes conhecimentos foram

totalmente consolidados nos anos iniciais do ensino fundamental .

Entretanto, sabe-se que compreender estes conceitos de forma significativa ndo é uma
tarefa facil e estes precisam retornar nos anos finais do ensino fundamental, neste caso no 7°
ano, sdo abordados conceitos sobre biomas, ecossistemas, em que se trata diretamente da

importéncia dos vegetais para o equilibrio ecol ogico.

Logo, € nesta vertente que se propde o aprofundamento dos grupos de vegetais, quanto
asuaforma e funcdo a partir de uma sequéncia de atividades que visam trabal har a botanica de
forma menos magante aos estudantes. A seguir descreve-se de maneira mais detalhada como

foi idealizado o desenvolvimento de cada agéo.
DESCRICAO GERAL DASACOES:

Quadro 02: Descricdo gera do encadeamento de atividades.

Tema: “Morfologia dos grandes grupos de vegetais: a percepcao botanica de algumas
plantas do Quilombo de Pau Furado”.

Publico-alvo: Turma com 28 estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais, turmainclusiva com 1 estudantes com DV.

Tempo estimado para arealizacdo da sequéncia: 24 aulas de 45 minutos.

Objetivo geral: Estimular o aumento da percepcdo e conhecimento da boténica,
especiamente sobre 0s grandes grupos de vegetais, quanto a sua morfologia, sua
importancia ecologica e climatica para a manutencdo dos biomas brasileiros, com
énfase no bioma Amazonia, minimizando a dificuldade em boténica e valorizando os
saberes tradicionais sobre as plantas caracteristicas do municipio de Savaterra,
especificamente do Quilombo de Pau Furado, utilizando metodologias ativas de
aprendizagem.

Unidade Temética da BNCC: Vida e evolucéo.

Estas acdes seguem o Documento Curricular para Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental do Estado do Parg, visto que o municipio até o presente momento segue
este curriculo pois, ainda esta em fase de reelaboracdo do seu Documento Curricular.
Portanto, segue abaixo as especificacfes curricul ares:

Eixo: Espago, tempo e suas transformagoes.

Subeixo: 1. Vida, Ambiente e suas interacoes.
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Objetivo de aprendizagem: 1.1 Compreender e analisar a estrutura e funcionamento
dos ecossistemas, descrevendo as interagdes dos seres vivos com o ambiente em que
vivem.

Habilidade: (EFO7CIQ7) Caracterizar 0s principais ecossistemas brasileiros quanto a
paisagem, a quantidade de agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a
temperatura, etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna especificas, com
destaque para 0 bioma amazonico.

Objeto de conhecimento: Morfologia vegeta; Funcdo dos principais 6rgaos dos
vegetas; Percepcdo boténica; Importancia ecol 6gica e climatica dos vegetais.

Sugestdo de Objeto do Conhecimento da Educacédo e Cultura Quilombola
conforme Ementa Curricular da Educacéo Escolar Quilombola do municipio de
Salvaterra: Etnobotanica, saberestradicionais e utilizag&o das plantas na comunidade.

As descricOes detal hadas de cada aula encontram-se no Apéndice A.

6.3 SISTEMATIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Osinstrumentos utilizados para a geracéo de dados com os participantes consistiram em
entrevista semiestruturada (APENDICES B, C e D) de interacdo verbal gravacdes de audio,
entre a pesguisadora e 0s participantes (diretora, técnica pedagdgica e professora de ciéncias).
E com os estudantes da turma, especiamente o estudante A. S. L. foi utilizado um questionario

semiestruturado com perguntas abertas e fechadas para andlise mais profunda (Thiollent, 1985).

Vale ressaltar que durante o processo de transcricdo das entrevistas, foram realizadas
pequenas adequacdes da linguagem para facilitar a leitura, sem comprometer a veracidade da
fala dos entrevistados. Para manter o dgilo da identidade dos participantes e facilitar a
compreensdo da entrevista optei pela identificacdo das siglas E: Entrevistadora, T: Técnica
Pedagogica, D: Diretora/Gestora, P: Professora e como j& mencionado “A.L.S.” para o

estudante com DV.

A partir da coleta das informacdes, interpretacdo, os dados foram sistematizados e
analisados e quanto a andlise das acfes realizadas com a turma foi considerando também as
observacdes e anotacdes sobre a participacdo ativa dos estudantes a cada atividade. Desse
modo, a geracdo de dados se deu por meio de observacles, e a andlise sobre as ideias,
concepgoes e reflexdes dos partici pantes da pesquisa, tendo como base ainteracéo e devolutiva
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das atividades de ambito colaborativo de compreensdo oral dos estudantes, aspectos

caracteristicos da pesquisa qualitativa.

A pesguisa gqualitativa estd fortemente baseada e associada a necessidade da
interpretacdo de textos, situagdes e discursos de todos os atores sociais relevantes envolvidos
na pesquisa (ALVES; MAZZOTTI; GEWANDESZAJDER, 2004; LUDKE; ANDRE, 1986).
Embora os aspectos quantitativos sejam importantes, em alguns casos o foco esta atrelado nos

aspectos ndo mensuravels.

Nesse sentido, os méodos qualitativos iréo fornecer as condi¢des para compreender,
decodificar, interpretar e enfatizar a diversdade de campos de uma parte da pesquisa, que
consegue alcancar, por exemplo, uma compreensao mais ampla por meio da exposicao direta
de circunstancias investigadas de forma mais abrangente (LUDKE; ANDRE, 1986).

Assim sendo, aandlise qualitativafoi realizada de formadescritiva, de maneiracontinua
durante acerca das fases das agdes, onde como pesqguisadora observei e posteriormente descrevi
minhas percepcdes durante a realizacdo das atividades, tendo em vista o comportamento dos
estudantes indo ao encontro da andlise dos questionarios de impressdes dos estudantes sobre a
acOes propostas. Nessa abordagem foram exploradas as caracteristicas dos individuos e
cenarios que ndo podem ser facilmente descritos numericamente (MOREIRA; CALEFFE,
2008).

Embora a natureza desse trabaho esteja embasada predominantemente de forma
gualitativa, para facilitar a analise e visualizacdo da percepcdo dos estudantes sobre alguns
aspectos do desenvolvimento das acles, as respostas do question&rio foram tratadas
guantitativamente e colocadas em gréficos a fim de ter uma percepcdo mais simples, porém
profusa, dos resultados. O questionario (Apéndice) contém perguntas fechadas categorizadas
em nivel de satisfacdo 1- Muito Pouco, 2- Pouco, 3- Regular, 4- Muito, 5- Totalmente. Seguidas
de perguntas abertas para que os estudantes pudessem expor suas opinides. Desse modo as

respostas abertas também foram analisadas e discutidas como veremos na sessao a seguir.

77



7 RESULTADOSE DISCUSSOES

7.1 PERCEPCAO DA EQUIPE GESTORA E PROFESSORA DE CIENCIAS SOBRE A
EDUCACAO INCLUSIVA NA INSTITUICAO.

Os dados da entrevista completa com a Diretora, Técnica Pedagdgica e Professora de
Ciéncias encontram-se em (Apéndice B, C e D). Desta forma, foi redizada a andlise das
respostas e selecionei aguelas que so comuns e mais pertinentes a discussdo de modo geral.

Dessaforma, o primeiro ponto analisado foi o perfil profissional das entrevistadas (Tabela 4).

Tabela4: Perfil profissional das servidoras da EMEIFQ Benedito Thomaz Carneiro que
foram entrevistadas.

Servidoras Formacao Tempo de atuagdo na
educacao basica
Diretora Licenciaturaem Pedagogia 18 anos
Cursando Pés- Graduacéo
Latu Sensu
(Especidizacdon) em Gestéo
Democrética
Técnica Pedagogica  Licenciaturaem Pedagogia 13 anos

Cursando Pés- Graduacéo
Latu Sensu (Especializagéo)

em Coordenacdo
Pedagdgica.
Professora Licenciatura plena em 4 meses
Ciéncias Naturais  —
Biologia.

Fonte: Autora, 2023.

Nota-se nos dados da Tabela 2 que o perfil profissional da equipe gestora assemel ham-
se na formacdo e tempo de atuacdo, ja a professora apresenta pouco tempo de experiéncia e
nivel de formacao, justifica-se este fato pela recente conclusdo da graduacdo, considerando a

data da entrevista.

Quando questionadas sobre aspectos gerais da inclusdo e como a escola busca atender

os estudantes de maneira inclusiva as respostas dos professores foram enquadradas em duas
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categorias: falta de estrutura e recursos e necessidade de formac&o para professores (Quadro
11).

Quadro 3: Percepcéo das servidoras sobre a dificuldade na promocéo da incluséo na
EMEIFQ Benedito Thomaz Carneiro.

Categorias Contetudo

Faltade Estrutura D: “Nossas maiores dificuldades sdo a falta de formacgao continuada,
€ recur sos. a edtrutura fisica, recursos e materiais, a participacao da familia,
pois € muito importante a familia nos ajudar nesse processo. O
acompanhamento intersetorial, ndo € s6 a escola fazer o seu papel,
pois a familia precisa buscar orientacdo junto aos profissionais.
Acredito que realizando este trabalho a escola consiga ter éxito em

suas agoes.”

T: [...] “um grande problema, nds realmente precisamos do apoio,
porgue nés ndo temos. Nao temos recurso nenhum. O professor, ele
da seu jeitinho basico, mas recurso, ndo tem nenhum. Ent&o a gente
ta trabalhando agora nesse primeiro momento tentando fazer
adaptacao ainda, porém, a gente precisa de apoio. ”

P: “Acredito que a maior dificuldade sgja a estrutura da escola que
ainda ndo é possivel ter. Recursos que a escola ainda néao dispde.
[...] ndo possui estrutura que consiga comtemplar uma educacdo que
possa ser ‘“completa” a esses alunos de educagdo inclusiva em
geral.”

Necessidadede @ D: “Aescolaems ela ndo oferta, a gente recebe via secretaria de
Formacao de educagdo.”

Professor es T: “/...] temos uma colega que vai trabalhar aqui, que ja atua no

AEE |4 da escola anexa, €la ja velo dar essa contrapartida com a
gente, entdo a gente vai poder ter um didlogo até um pouco diferente,
mas eu te confesso que os professores enfrentaram muitas
dificuldades agora nesses trés meses. Por gue eu vejo, eu passo na
porta das salas e vejo 0 desespero dos professores, mas nds vamos
dar esse suporte a esses professores, pois, vemos que eles ndo tém
essa prepara¢do.”

P: “Emprimeiro lugar asformacdes de professoresteriamqueter os
olhos mais voltados para essa questdo. Durante meu curso, eu nao
imaginava que a educacao inclusiva era algo tao presente, hoje vejo
gue todo professor precisa dispor de conhecimentos especificos para
trabalhar com esses alunos, uma preparacéo mais completa vinda
desde a base, ajudaria muito. Outra questdo é a estrutura dos
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espacos escolares que ainda nédo é o ideal, portanto, muitas vezes
acaba inviabilizando o trabalho do professor”.

Ao analisar asrespostas das servidoras nas entrevistas, percebi trés fatores cruciais que
sd0 ponto de entrave em comum: a fata de estrutura melhor, recursos e formagdo de
professores. Cabe ressaltar que em 2022 a escola contava com a matricula de 7 estudantes com
deficiéncia e estes atendidos na escola anexa dentre eles 3 estudantes com DV. Com estes
relatos € possivel observar as principais dificuldades enfrentadas encontradas pela escola se
assemel haa realidade de muitas outras escol as publicas municipais no Brasil paraque se efetive

ainclusdo.

A respeito disso Barros, Silva e Costa (2015) apontam em seu estudo por meio da visdo
dos docentes da sala regular que o processo de inclusdo pode estar ocorrendo de forma
dissmulada, tendo em vista, a existéncia da disparidade entre o que narra o texto da Politica
Nacional da Educacéo Especia na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e a realidade das escolas
publicas. Destacando assim a complexidade das inimeras dificuldades encontradas nesse
processo como estrutura fisica, falta de recursos para a sala regular, formacéo de professores
dentre outros pontos.

7.2 PERCEPCAO DOS ESTUDANTES A RESPEITO DO ENCADEAMENTO DE
ATIVIDADES SOBRE “MORFOLOGIA DOS GRANDES GRUPOS DE VEGETAIS: A
PERCEPCAO BOTANICA DE ALGUMAS PLANTAS PRESENTES NO QUILOMBO DE
PAU FURADO”.

Com enfogue no desenvolvimento das acOes serdo apresentadas e discutidas as
observagdes pontuai s de cada atividade, estabel ecendo relacdo com as respostas dos estudantes
ao questionario, assim como, com aguns apontamentos da professora de ciéncias regente da

turma durante a entrevista

Quando questionados na primeira pergunta do questionario sobre o grau de satisfacdo
de ter aprendido botanica (morfologia vegetal) em sala de aula através das imagens do dlide, os

estudantes responderam (Figura 10).
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Figura 10: Porcentagem de respostas dos estudantes quando a primeira pergunta do
Questionario “Qual o seu grau de satisfagao de ter aprendido botanica (morfologia vegetal) em
sala de aula através das imagens do slide”.

= Muito pouco = Pouco = Regular = Muito = Totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nota-se que, metade da turma respondeu que se sentiram totalmente satisfeitos e aoutra
metade ficou entre muito satisfeito eregular. Esta pergunta esta atrelada a Agao 1: “Conhecendo
o Reino Vegetal” Diagnostico Inicia e abordagem do objeto de conhecimento Morfologia
Vegetal dos grandes grupos de vegetais que contou com a aula primeiramente expositiva com

imagens dos grupos de vegetais e estruturas basica de uma planta.

Entende-se aqui, que houve dualidade entre os estudantes que gostaram da aula
expositivae dos que preferem atividades mais dinamicas, fator observado amedidaque o tempo
da aula passava e mesmo diante das interacOes e sondagem, alguns estudantes ficavam sem
interagir demonstrando monotonia ou ndo estarem sati sfeitos com 0 momento expositivo. Além
disso, o conteldo inicial abordado corrobora com a fala da professora quando relata que o

conteido gque os estudantes apresentam maior interesse é o de Ecologia.

Faz-se necessario pontuar que este questionamento de estudar botanica pela primeira
vez de forma mais precisa direciona para algo especifico, como por exemplo, citar e/ou
conhecer estruturas da morfologia vegetal, desse modo, € comum que as respostas estejam
aguém do esperado, pois em geral € reflexo do pouco interesse dos estudantes pela botanica,
como aponta Krasilchik (2008) um ensino conteudista, cheio de nomes complicados pode
acarretar a perda de interesse dos estudantes, bem como, o afastamento destes de um

aprendizado duradouro e significativo. Fator predominante do insucesso das aulas de botanica.
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A Ultimaauladestaacdo por suavez foi maisdindmica, visto que, e adentramos o quintal
da instituicdo (Figura 11) em busca de raizes pivotantes e fasciculadas®, e os estudantes

conseguiram coletar algumas amostras, bem como houve maior interacao.

Figura 11: Momento de aula no quintal da instituicdo e coleta de vegetais com raizes
pivotante e fasciculada.

Fonte: Acervo pessoa da pesquisadora (2023).

Na Ac¢ao 2: “Aprendendo com meus colegas sobre as formas dos vegetais” priorizou-se
ametodologia ativa sala de aula invertida, bem como a aprendizagem entre pares (Figura 12).
As equipes formadas em geral demonstraram interesse no contelido “tipos de raizes” e “tipos
de caules”, bem como, dominio pelo estudo do material ofertado na aula anterior. 1sso ficou
evidenciado a medida que houve a dinamica dos grupos murmurantes em que um estudante de
cada equipe visitava outra equipe para debater sobre 0 assunto estudado. Percebeu-se que, 0s
estudantes faziam questéo de demonstrar o dominio das informagfes estudadas em casa.

8 Raizes pivotantes: s30 um tipo de raiz que se caracteriza por apresentar umaraiz principal, maior e mais
desenvolvida, de onde saem as raizes laterais ou secundérias. Raizes fasciculadas sdo um tipo de raiz que
se caracterizam por serem finas e ramificadas, e que surgem a partir de um nico ponto no caule de uma
planta.
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Figura 12: Grupos de estudantes na dindmica da sala de aula invertida e de grupos
murmurantes.

Fonte: Acervo pessoa da pesquisadora (2023).

Considero agui que ametodologia ativa salade aulainvertidafoi umaimportante aliada
nas agdes desta pesquisa, principal mente porque o contelido morfologia vegetal € extenso e que
requer leitura e andlises minuciosas dos detalhes dos vegetais. Os estudantes demonstraram
estar ativos no processo de aprendizagem ao buscar compreender por seus proprios métodos de
estudo do contetido disposto no material, antes mesmo que eu realizasse algumaabordagem, ou
gualquer exposicao sobre ele. Cabe ressaltar, que houvera estudantes que trouxeram anotagcoes
no caderno e desenhos que pesquisaram na internet, ou seja, foram aém do materia

disponibilizado, demonstrando autonomia em busca do conheci mento.

Dessa forma, na terceira aula desta acdo momento em que foi apresentado a turma os
slides com imagens de tipos de raizes e caules comuns da regido somente para fixagcdo do
contetdo, foi perceptivel que houve maior interacdo se comparado com a primeiraaulaem que
também foi apresentado dides, porém seguindo atradicional dicotomia de primeiro ateoriade
forma meramente expositiva e depois a prética. Acredito que a segunda acdo foi mais
significativa, porque o conteldo foi previamente estudado por eles, e assm sentiram-se
familiarizados também por estudarem vegetais de suas realidades, estando assim ativos na

autoaprendizagem.

Tais resultados satisfatorios com a utilizagdo de metodologias ativas reforcam o que
vem sendo recomendado nas propostas recomendadas nas propostas da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC). Tendo em vistaque as Metodol ogias Ativas de Aprendizagem (MAA) vém
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sendo reconhecidas como aliadas para tornar o estudante o protagonista de sua aprendizagem,
assim como recomenda a (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018). Imprescindivel relatar que
estudiosos do século XI1X como Paulo Freire e Vygotsky, emboraaindando utilizassem o termo
Metodologia Ativa (MA), mencionavam a importancia da utilizagdo de um ensino
impulsionador, onde os estudantes fossem mais ativos e questionadores, principa mente nos

momentos de aprendizagem (BECK, 2018).

A sala de aulainvertida utilizada nesta e em outras acdes desta pesguisa € considerada
umaMA o qual o estudante realiza em casa algumas atividades que, em geral, seriam realizadas
na escola durante as aulas regulares. Entretanto, neste viés o tempo na escola é reservado para
arealizac8o de atividades mais préticas e col etivas, como experimentos, debates, atividades em
grupo, etc. contando com o estudo prévio realizado anteriormente em casa (MATTAR, 2017).
Os resultados observados com a aplicacdo desta MA em sala ao longo desta agdo foram
satisfatérios & medida que os estudantes interagiam nos grupos murmurantes, demonstrando

terem estudado o contelido previamente.

Quando questionados sobre o grau de satisfacdo de aprendizagem dos conteidos de
morfologia vegetal, abordados na aula de campo pela rua da comunidade de Pau Furado, e na
residéncia da professora da ingtituicdo que é agricultora, os estudantes responderam (Figura
13).

Figura 13: Porcentagem de respostas dos estudantes quando a segunda pergunta do
Questionario “Qual 0 seu grau de satisfacdo de aprendizagem dos contetidos de morfologia

vegetal abordados na aula de campo pela rua da comunidade de Pau Furado e na residéncia da
professora Karen?”.

= Muito pouco = Pouco = Regular = Muito = Totalmente

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).
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Esta pergunta esta relacionada a ACAO 3: “Aula de campo: nogdes de coleta, cultivo
e manejo (agricultura familiar no quilombo)”. Percebe-se que os estudantes se sentiram muito
e totalmente satisfeitos com esta agéo. Este resultado era esperado por mim, tendo em vista as
anotacg0es da observacédo do comportamento dos estudantes durante cada momento da aula de
campo. Eles estavam animados, desde que foram ensinadas as técnicas de coleta e que foi
distribuido o material. Quando sairam pelo portdo principal da instituicdo, rumo a casa da

professora, suas fisionomias eram de satisfacao.

Logo, ainda no caminho jainiciaram as coletas (Figura 14) e usavam como referéncia
0 texto de apoio que tinham estudado nas aulas anteriores como também o materia entregue
antes da saida para a aula de campo. Alguns estudantes me pediam orientagdes, outros por sua
vez estavam dinhados ao contelido que ja faziam coletas e dialogavam somente com 0s

integrantes de sua equipe.

Figura 14: Estudantes na rua da comunidade a caminho da residéncia da professora
Karen.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).

A propriedade em que foi realizada a aula de campo foi da professora Karen (que
aceitou ser identificada nesta pesquisa), mulher quilombola, moradora da comunidade de Pau
Furado que € professora cuidadora nainstitui cdo e também agricultora e faz parte da associagéo
de agricultoras rurais de Salvaterra. Iniciou a plantagdo de diversos vegetais frutiferos e
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leguminosos apds seu esposo ter aprendido técnicas de cultivo quando e mangjo quando
estudavano ProJovem Campo. A professoratambém estudou no SENAR o curso de Agricultura
Familiar e juntos seguem empregando as técnicas aprendidas aliadas aos saberes tradicionais
repassados por seus familiares.

Os estudantes ficaram maravilhados ao adentrar a propriedade a professora Karen,
apesar de que a agricultura faz parte da vida familiar de muitos da turma. Porém, o que os
estudantes mais relatavam era sobre a variedade de plantagdes. Encontrou-se plantagdes de
maracuja, mamao, cupuagu, coco, jerimum (abobora), melancia, laranja, acai, mandioca,
macaxeira, muruci, tomate, cheiro verde, banana, dentre outras espéecies de vegetais. A cada
abordagem que era feita os estudantes ficavam atentos e mencionavam as estruturas
morfol bgicas dos vegetais, demonstrando ter propriedade dos termos e nomes das estruturas
(Figura 15).

Figura 15: Momento interativo da pesquisadora explicando sobre os vegetais para 0s
estudantes.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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Os estudantes realizaram coleta de partes de vegetais aos quais eram semel hantes as
estruturas estudadas em sala de aula (Figura 16). Em seguida, aproveitaram 0 espaco da
residéncia debaixo das arvores e realizaram a identificacdo das fichas de coleta. Momento este
de grande satisfagdo para mim enquanto professora pesguisadora quanto para a professora
Karen pelo desempenho e dedicagdo dos estudantes que demonstravam estar gostando de

participar da aula como também associando 0s conceitos estudados com o vegetal em maos.

Figura 16: Estudantes realizando a coleta e ficha de identificacdo dos vegetais.

Fonte: Acervo pessoa da pesquisadora (2023).

Apbs este momento, os estudantes foram reunidos em um espaco do quintal da
residéncia para ouvir os relatos da professora Karen quanto as técnicas de cultivo e mangjo,
conhecimentos historicamente construidos familiares dela quanto a agricultura familiar na
Comunidade de Pau Furado, bairro Alto e Bacabal, a luta da classe traba hadora do campo em
relagdo ao direito socia de posse de terra para seu meio de producédo, seu modo de vida, e
empreendedorismo naagriculturafamiliar apartir dos saberestradicionais e técnicos adquiridos
durante os cursos. Observou-se que os estudantes ficaram bem atentos, e fizeram vérias
perguntas a professora, demonstrando interesse pelos pontos abordados de forma critica e

dialogada pela professora.
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Considero este momento o mais relevante de toda a aula de campo, uma vez que, o
discurso da professora Karen trouxe muitos pontos importantes de reflexéo aos estudantes.
Principalmente sobre o que é ser campesino, trabal hador rural, agricultores familiares. Asfalas
da professora véo ao encontro da definicéo de Fraxe (2000) que diz que o campesinato € um
termo que designa aqueles que trabalham na terra e possuem seus meios de produgdo, como as
ferramentas e a propria terra. Usado também para todos os produtores diretos que lidam com a

terra

A professora Karen (Figura 17) relatou aos estudantes que ela e seu esposo sdo
agricultores familiares, e que assim como os trabahadores rurais, ribeirinhos, caboclos, e
peguenos produtores essas homenclaturas séo formas de identificar as pessoas que vivem no
campo, mas que se faz necessario considerar como gue cada sujeito se identifica para que néo
criemos a falsa ideia de homogeneidade dos sujeitos do campo. Estas falas, introduziram os
feedbacks dados pelos estudantes que seus pais e familiares também sdo produtores rurais do
campo e dos gue desenvolvem a agricultura familiar. Foi troca de histérias e vivéncias que
trouxeram reflexdes sobre como o ser humano lida com a natureza para seu meio de trabalho e

vida social.

Figura 17: Estudantes ouvindo os relatos da professora Karen.

Fonte: Acervo pessoa da pesquisadora (2023).

88



Portanto, a respeito desta mesma questao jul ga-se necessario apresentar a resposta dos
estudantes que foram instigados a explicar sobre o grau de satisfagdo desta prética. De modo
geral, amaioria relatou ter gostado da aula de campo, e foi praticamente unanime o feedback
justificando que se sentiram satisfeitos por que aprenderam sobre varios tipos de vegetais.
Transcrevi no (Quadro 12) algumas das justificativas que mais chamaram atencéo.

Quadro 4. Falas dos estudantes referentes a pergunta 2, sobre a aula de campo.

E1l: “Eu aprendi a conhecer cada planta estudada durante a aula e identificar as partes

das que eu ja conhecia”

E2: “La na casa da professora Karen eu aprendi muito sobre as plantas, sobre o tipo de

folha, o tipo de limbo, se ele éliso ou rugoso [ ...].

E3: “Eu gostei muito porque foi muito legal conhecer os tipos de plantas e tipos de raizes

e caule e vocé é muito legal”.

E4 (A.L.S): “Eu gostei totalmente quando eu vi muitos tipos de vegetais”.

Nessas falas, encontram-se sinais da satisfacdo com a aula de campo 0 que acentua
ainda mais o resultado positivo quanto ao uso desta metodologia que conforme aponta Silva
(2008), assim como Bizzo (2009) se faz necessdria, visto que, segundo eles, o ensino de
boténica € um tanto problemético, e precisamos recorrer ao uso de metodologias ativas e a bem
como de espacos ndo-formais para que o aluno adentre no assunto e passe aentendé-lo

de verdade, vivenciando-o, como foi feito nesta agéo da pesquisa.

Esta acéo traz um ponto em questdo sobre a educagéo do campo que ndo se faz somente

do espaco escolar, conforme discorre Molina, (2010 p. 18).

“[...] o espago educacional ndo ¢ privilégio somente da escola. Ele é o lugar da vida e
do trabalho: acasa, aoficina, otemplo, o barco, afloresta, acasadefarinha, o quintal.
Espaco que retine pessoas e tipos de atividades e onde o viver e o fazer fazem o saber.
A educagdo &, portanto, fundamental para a humanizagéo e a socializagdo do homem
e da mulher. Podemos afirmar que se trata de um processo que dura a vida inteira e
gue ndo se restringe a mera continuidade, mas supde a possibilidade de rupturas pelas
quais a cultura se renova e o homem faz a historia”.

Neste bojo, a educacdo do campo também se faz 1a no loca de vivéncia familiar, no

guintal da casa, no local do plantio, onde se desenvolve atividades familiares dos sujeitos
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moradores do campo. O que foi privilegiado por esta aula de campo e que culminou em bons
feedbacks dados pel os estudantes sobre terem aprendido sobre amorfologia vegetal das plantas
existentes no quintal da casa da professora Karen.

Ainda com relagdo a Acdo 3 os estudantes foram interrogados sobre o grau de
satisfac8o em redizar a coleta e identificacdo de partes vegetais como raizes, caules e folhas
durante a aula de campo (Figura 18).

Figura 18: Porcentagem de respostas dos estudantes quando a terceira pergunta do

Questionario “Qual 0 seu grau de satisfacdo em realizar a coleta e identificagcdo de partes dos
vegetais como raizes, caules e folhas durante a aula de campo?”

y

= Muito pouco = Pouco = Regular = Muito = Totalmente

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Nesse caso, 0os dados revelam que a maioria dos estudantes ficaram totalmente
satisfeitos, fato observado durante a aula de campo, pois a maioria das equipes estavam
engajadas realizando a identificagdo dos vegetais. Logo, entende-se que a aula de campo sga
uma proposta de atividade que desperta o interessante do estudante por sair da dindmica da

instituicdo e explorar outros ambientes afavor da aprendizagem.

Infere-se sobre aimportancia de realizar aulas de campo com as turmas da institui¢&o,
considerando a diversidade de ambientes com vegetacdo na comunidade proximos a escola.
Corrobora-se com a resposta da professora de ciéncias da turma a qual relata na entrevista:
“tento contextualizar ao maximo 0s exemplos a nossa volta. Penso que nossa regiao € um
espaco muito bom para trabalhar boténica. E quando perguntel sobre quais sGo as maiores
dificuldades ao ensinar botanica para os seus estudantes normovisuais e com deficiéncia visua ?
A professora apontou ndo ter dificuldades, uma vez que, a escola dispde de um espaco bom

paratrabal har o ensino de botanica de forma satisfatoria. Inclusive a professorajarealizou uma
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aula de campo com esta turma no dia da arvore e constatou o interesse dos estudantes por

atividades assim.

A respeito disso, vale citar que, na aula de campo o professor tem a oportunidade de
explorar o conhecimento dos estudantes sobre a vegetacdo encontrada na suaregido que ja é de
suaVvivéncia, assim como sobre as demais espécies que ndo tem conhecimento. Logo a aula de
campo € uma metodol ogia ativa (0 estudante faz) e interativa (estudante/estudante/ambiente) o

gue proporciona a aprendizagem fora do ambiente escolar.

A respeito disso, Martins (2009) destaca que essa ferramenta didética € um conjunto de
recursos que faz com que o estudante seja autor do préprio conhecimento, onde €l e se vale dos
contetidos que foram abordados na sala de aula, e serd capaz de organizar essas informacoes de
acordo com a importancia e a assimilacdo que faz de forma presencial, além de despertar a

importéancia darelagcdo com o meio.

Com relagdo a Acdo 4: “Ampliando o conhecimento, criagdo de objetos botanicos
(exsicatas caseiras)” (Figura 19) observou-se que os estudantes ainda ndo tinham realizado este
tipo de atividade e apresentaram dificuldade no primeiro momento de confeccionar asexsicatas.
A principal dificuldade observada foi a de identificar o nome das estruturas morfol 0gicas de
cada parte do vegetal coletado. Alguns estudantes utilizaram a apostila para rever o contetdo,
faziam perguntas demonstrando ainda néo ter certeza, masfoi dada aliberdade pararealizarem
a atividade de forma autbnoma, para que assim eu pudesse posteriormente analisar quais

conhecimentos foram adquiridos e quai s precisavam ser revistos.

Figura 19: Estudantes realizando a confeccdo das exsicatas caseiras com 0s vegetais
coletados na aula de campo.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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Ao encerrar aaula, ainda naescola, realizel aanalise das exsicatas confeccionadas pel os
grupos (Figuras 20, 21, 22), e pude constatar que a adesdo a proposta da construcao de exsicatas
como ferramenta de exemplificagdo e identificacdo das estruturas morfol 6gicas estudadas se
mostrou satisfatéria, tendo em vista, que a maioria dos estudantes conseguiu identificar as
estruturas corretamente. Mas, foi observado pelo equivoco na identificacdo que alguns
estudantes ainda ndo haviam conseguido desenvolver suas habilidades bésicas sobre

morfologia.

Figura 20: Exsicatas produzidas por estudante.
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Figura 21: Exsicata produzida por estudante.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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Figura 22: Exsicata produzida por estudante.
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Fonte: Acervo pessoa da pesquisadora (2023).

Sobre isso, é vadido destacar que as evidéncias expostas, corroboram, mais uma vez,
com aquestéo da dificul dade que os estudantes tém em compreender as nomenclaturas do reino
vegetal, visto que, conforme explicitado por Barbosa et al. (2020), além dos nomes cientificos
gue as plantas possuem, geramente em lingua estrangeira e fora de uma linguagem acessivel
ao estudante, torna-se um processo cansativo e desestimulante para €l es identificarem as partes
anatémicas e morfologia das plantas, resultando, dessa maneira, em pouco interesse e baixo

rendimento neste contelido.
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Nesse sentido, afirmo o quéo foi desafiador realizar o ensino deste contelido geralmente
desinteressante a primeira vista, de maneira atrativa, significativa e inclusiva. No entanto, é
importante salientar que o estudante “A. L. S.” realizou a atividade com éxito e mostrou-se
satisfeito engajado durante a confeccdo das exsicatas (Figura 22). O que deu animo para as
Seguintes etapas.

Figura 22: Exsicata produzida por “A. L. S.”.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).
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O estudante “A. L. S.” demonstrou satisfac&o em confeccionar as exsicatas e se dispds
a gjudar os colegas (Figura 23). Quanto aos vegetais coletados por sua equipe, foi possivel

observar um quantitativo expressivo, e segundo o relato do proprio estudante, a maioria foi
coletada por ele.

Figura 23: Foto do estudante “A. L. S.” com a Exsicata que produziu.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).

Nesta perspectiva, de que o estudante “A. L. S.” demonstrou engajamento na confec¢do
das exsi catas desde a col eta na aula de campo como natabulagdo de dados em sala, compreende-
se que a edtratégia didética de ensinar Boténica desenvolvendo atividades experimentais €
considerada um momento enriquecedor para a aprendizagem deste contetido, pois oportuniza
aos estudantes e aos professores uma troca de experiéncias dindmica, ha qual o estudante age

ativamente no processo de ensino-aprendizagem (PATATT; ARAUJO, 2013).

Neste viés foram indagados sobre o0 grau de satisfacdo em aprender morfol ogia vegetal
analisando os tipos de raizes, caules e folhas de plantas da sua prépria comunidade escolar
(Figura 24).
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Figura 24: Porcentagem de respostas dos estudantes quando a quarta pergunta do
Questionario “Qual 0 seu grau de satisfacdo em aprender morfologia vegetal analisando os
tipos de raizes, caules e folhas de plantas da sua propria comunidade e comunidade escolar”.

5,3%

‘ (

= Muito pouco = Pouco = Regular = Muito = Totalmente

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Conforme apresentado a maioria dos estudantes respondeu que foi muito satisfatério
aprender morfol ogiacom as plantas da propria comunidade. Algo que facilitou a abordagem do
contelido, pois as estruturas eram sempre exemplificadas pel os préprios estudantes tendo como
base os vegetai s que era de conhecimento deles.

Por isso aaula de campo foi introduzida neste encadeamento de agOes, por compreender
gue os estudantes teriam mais familiaridade com a identificacdo de vegetais que ha na
comunidade. Mas, durante as aulas foi abordado sobre vegetais que ndo ha na comunidade e

gue sdo caracteristicos.

Destarte, Tristédo (2004) explicita que a abordagem do conhecimento tradicional no
ambiente escolar € importante, de forma que, a escola colabora para a construcéo de valores e
estratégias que permitem aos estudantes terem um novo contato com 0 meio no qual vivem.
Dessa forma, o conhecimento popular contribui para o desenvolvimento de novas abordagens
e proporciona contextualizagdo no ensino.

Nesta perspectiva, cabe destacar que aprender botani ca tendo como premissa as plantas
da propria comunidade possibilita a aprendizagem com significado. Sobre isso, Moreira (2009)
discute que a aprendizagem significativa esté relacionada a um novo significado para aquele
conhecimento ja existente na estrutura cognitiva do estudante. Logo, para que ocorra uma

aprendizagem significativa € importante trabalhar contelidos em que o estudante ja tenha
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experiéncias, visto que 0 novo conhecimento deve rel acionar-se com o conhecimento prévio do

estudante de modo ndo arbitrario, mas sim, significativo para eles.

Quanto a contextualizacdo dos saberes da comunidade foram interrogados sobre o grau
de satisfacdo em realizar a pesquisa com seus familiares e pessoas de sua comunidade sobre
plantas de uso medicinal e confeccionar as exsicatas (Figura 25).

Figura 25: Porcentagem de respostas dos estudantes quando a quinta pergunta do

Questionario “Qual 0 seu grau de satisfacdo em realizar pesquisa com seus familiares e pessoas
de sua comunidade sobre plantas de uso medicinal e confeccionar as exsicatas?”.

= Muitopouco =Pouco = Regular = Muito = Totalmente

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Com o maior percentual de respostas classificadas como muito e totalmente, percebe-
se que os estudantes ficaram satisfeitos com a atividade de pesquisa com seus familiares e
pessoas de sua comunidade. Esta pergunta refere-se & Agdo 5: “Etnobotanica: Saberes
populares, importancia além da utilidade dos vegetais. E, durante a aula, ao apresentarem suas
pesquisas para a turma (Figura 26), foi um momento de compartilhamento de saberes com
bastante interacdo, pois a cada vegetal com propriedades medicinais que era apresentado o0s
colegas da turma interagiam corroborando com informagdes sobre o0 vegetal .
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Figura 26: Momento de socializagdo das pesquisas de cada estudante com a turma.

J

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023).

Compreende-se aqui aimportanciade valorizar os saberes da comunidade para o ensino
contextualizado. E assim, desenvolver o ensino de ciéncias que tenha efetividade quanto a
educacdo escolar quilombola. Sobre isso, a professora afirma que realiza essa relacéo ao
discorrer: “faco uso principalmente do contexto diario deles, visto que a comunidade
guilombola dispde de uma cultura bem natural, 0 que casa super bem como as ciéncias

naturais’”.

Nesse sentido, durante esta acéo da pesquisa com os familiares e moradores percebeu-
Se que a maioria das informag0es trazidas pelos estudantes foram coletadas com seus pais
(prioritariamente com suas maes), como também com avos e vizinhos, imperando pessoas do
sexo feminino. O estudante A.L.S. nesta perguntarelatou “Eu aprendi muito com a minha avo,
ela sabe muito sobre as raizes medicinais”. Fator preponderante que se justifica no caso das
Comunidades de Pau Furado, Bairro Alto e Bacaba em que as liderancas das casas em geral
sd0 as mulheres, elas assumem papel importante desde o provir de aimento a familia como

também detém os saberes das propriedades medicinais dos vegetais.

A respeito disso, visitando a comunidade, dialogando com os profissonais da
instituicdo, com os estudantes como também na leitura de trabalhos sobre as comunidades

quilombolas de Salvaterra, foi possivel identificar ago que me chamou atencdo que € a
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prevaléncia do género feminino no ramo da etnobotéanica. Fato que ndo é realidade especifica
somente das comunidades rurais-quilombolas de Salvaterra, pois segundo Ruzza et al. (2014),
em muitos municipios rurais a presenca da mulher é forte no ambito familiar, assm como na
implantagdo e manutencdo dos quintais, hortas, rogas, relacionadas aos servigos domésticos e
saberes das propriedades medicinais dos vegetais.

Sobre as estruturas dos vegetai s 0s estudantes foram questionados sobre a frequéncia

com que conseguiram reconhecer as partes dos vegetai s estudados durante as aulas (Figura 27).

Figura 27: Porcentagem de respostas dos estudantes quando a sexta pergunta do
Questionario “assinale afrequéncia com que vocé conseguiu reconhecer as partes dos vegetais
estudados durante as aulas”.
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Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Conforme o gréfico, ficou evidente que os estudantes conseguiram compreender com
mai s frequéncia sobre a morfologia das raizes, em especial ostipos de raizes. Pode-seinferir que
isso se deve, pois a diversidade de tipos de raizes sdo poucas e também muito comuns na
comunidade como raizes tuberosas de mandioca, macaxeira, raizes escoras e respiratoriastipicas
de mangue, raizes adventicias como as do coqueiro e palmeiras. Dessa forma, sempre que lhes
perguntava algo sobre raizes logo era respondido e com certeza, demonstrando terem aprendido

€ associavam namaioria das vezes corretamente.

Com as folhas o processo foi semelhante, os estudantes assimilaram facilmente as

estruturas de quando se tratava de folhas compostas ou simples, lisa, rugosa ou pilosa, tipos de
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limbo, peciolo e bainha, mas ainda assim, apresentavam dificuldades devido a variedade de
formatos de limbos encontrados nos vegetais da comunidade que ndo estavam na chave de
identificacdo do material de apoio. Fator limitante em determinados momentos das aulas, tanto
para 0s estudantes quanto para mim que anotava os formatos para tentar pesguisar
posteriormente.

Com relacdo ao caule, conforme exposto no gréafico a frequéncia de reconhecimento da
morfologia foi relativa, variando de muito pouco a muito. As respostas revelaram que muitos
estudantes apresentaram dificuldades em identificar as estruturas morfol égicas e tipos de caule.
Isso foi observado claramente durante as aulas, pois geramente o que eles identificavam com
facilidade eram os caules do tipo tronco e estipe, ou sgja, de arvores lenhosas e de palmeiras.
Mas, demonstraram duvidas quando se tratava de caules colmo, haste, aéreos, subterraneos

(tuberosos) etc.

A respeito da A¢ao 6: “Contextualizagdo do contetido” em que os estudantes produziram
cartazes dos vegetais nas aulas de Educacdo e Cultura Quilombola, foi relatado pela professora
gue os estudantes se mostraram entusiasmados, corroborando com a fala da professora de
ciéncias que relatou o quanto eles gostam de desenhar. E por este motivo esta agdo foi incluida
na sequéncia de agoes.

Quanto a Ac¢do 7: “Aula sensorial no quintal: Socializa¢do das atividades”, foi um dos
momentos mais descontraidos com a turma e de grande interac&o entre as equipes (Figura 28).
Momento em que cada equipe apresentou suas producdes, desenhos e que todos os estudantes
até os mais timidos, participaram da dindmica sensorial e de adivinhacdo. Também foi lugar
para 0s mostrarem o que entenderam sobre as aul as e para que eu pudesse identificar aslacunas
em relacdo ao que eles ndo aprenderam principalmente dos conceitos cientificos. Cabe agui
mencionar que esse foi um momento muito valioso e de grande participacdo entre todos os

envolvidos nessa estratégia de ensino.
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Figura 28: Momento de socializagdo e dindmicas no quintal daescola.
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Fonte: Acervo pessoal da pesguisadora (2023).

Esta observacdo, inclusive vai de encontro ao que defende Sasseron (2015) sobre
situacOes de troca de conhecimento, destacando que as interagfes discursivas promovem a
argumentacdo, fomentando-a e auxiliando para que segja mais rica e, por consequéncia,
contribuindo para o desenvolvimento intelectual. Damesmaforma, ficaclaro que o objetivo de
fazer com que toda a turma aprendesse sobre botanica, mas, de maneirainclusiva, empregando
amesma metodol ogia para toda a turma, com intencionalidade inclusiva do estudante com DV
foi alcangado.

A respeito desta afirmacdo feita por mim, de ter atingido o objetivo de uma aula
inclusiva pela participagdo efetiva de toda a turma, trago a fala da professora de ciéncias que
enfatiza e corrobora com meu pensamento sobre aula inclusiva. “Eu creio que o trabalho em
conjunto, é o primeiro passo. Aula inclusiva remente a participacdo eficiente de toda a classe
em que esse aluno estaincluido. E atribuir todas as atividades de forma adaptada, claro. Mas,

sem distinguir dos demais alunos! E uma estrutura mais adequada ¢ fundamental”.

Nesta acdo foi possivel constatar alguns questionamentos importantes que geralmente

sd0 levantados quando se fala em inclusdo, pois logo subtende-se a questéo do capacitismo e
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limitagBes do estudante com deficiéncia. Entretanto, inclusdo é uma realidade que deve trazer
beneficios aos estudantes, familiares dos estudantes, professores e comunidade escolar como
um todo. De forma, que todos compreendam de que o ato de incluir € fazer com que todos os
estudantes segjam eles com deficiéncia ou ndo sejam capazes de produzir e compartilhar
conhecimentos. Mas, se faz necessario levar em conta ndo exclusivamente a deficiéncia e
limitacdo do estudante, mas sim levar em conta a sua especificidade quanto as suas
potencialidades e formas como aprende e socializa (RODRIGUES, 2006).

7.3 PERCEPCAO DOS ESTUDANTES QUANTO AS EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM A PARTIR DA FERRAMENTA DE AUTOAVALIACAO
(AVALIACAO POR RUBRICA).

Na Acgdo 8: “Questionario ¢ Feedback” (Figura 29) aplicacdo de questionério
(Apéndice E) para saber o nivel de satisfagdo sobre as aulas e analisar os resultados das
atividades desenvolvidas, bem como proporcionar um momento de dialogo com os estudantes.
Questionario este que esta sendo discutido ao longo desta sessdo. Ao fina do questionario foi
acrescentado um quadro auto avaliativo, a “avaliagdo por rubrica”’, que é uma ferramenta de
avaliagdo que indica, em uma escala, as expectativas de aprendizagem de uma atividade,
conteido, preenchida pelo estudante quanto a sua andlise de seu desempenho (STEVENS;
LEVI, 2005).

Figura 29: Estudantes respondendo ao questionario.

Fonte: Acervo pessoal da pesguisadora (2023).

Os dados de cada item perguntado e avaliado pelos estudantesfoi convertido em forma

de gréfico para melhor compreensdo da percepcéo dos estudantes por meio da autoavaliagao.
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Logo, a primeira pergunta trata do aprendizado sobre morfologia por meio das atividades que
foram propostas pela professora conforme mostra a (Figura 30).
Figura 30: Item 1 do quadro de avaliacdo por rubrica: “Aprendi os tipos de raizes,

caules e folhas (morfologia vegetal) durante as aulas de boténica com os materiais e atividades
desenvolvidas pela professora/pesquisadora’”.

= N&o Aprendi
= Aprendi pouco

Consegui aprender a maioria dos contetidos
= Aprendi muito

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Diante do grafico acima que mostra o percentual da visdo de autoavaliacdo dos
estudantes, de terem aprendido sobre morfologia vegetal a partir dos materiais e atividades que
propus a eles amaior parte da turma disse ter aprendido muito e a outra metade respondeu ter
aprendido a maioria dos contelidos. Resposta satisfatéria para mim como pesquisadora, mas
também aos proprios estudantes por terem avaliado seu aprendizado como positivo a partir do

gue tiveram acesso.

Sobre o fato de ter aprendido com mais facilidade devido ter estudado plantas que ja

conhecia, arespostafoi (Figura 31):
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Figura 31: Item 2 do quadro de avaliagao por rubrica: “Aprendi sobre a morfologia
vegeta (tipos de raizes, caules e folhas) com mais facilidade pois estudel sobre plantas que ja
conhecia na minha comunidade”.

= N&o aprendi

= Aprendi pouco

= Consegui aprender a maioria dos contelidos
= Aprendi muito

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Como observado, é alto o percentual de estudantes que, em maior grau disseram ter
aprendido muito. Assim entende-se aimportancia de contextualizar com areaidade vivida. No
entanto, houveram estudantes que relataram ter aprendido a maioria dos conteidos e outros que
disseram ter aprendido pouco. Foram sinceros consigo mesmo, sobre ter aprendido pouco
mesmo sendo vegetais de sua realidade. E compreensivel que ainda que seja abordado sobre
estruturas de vegetais da vivéncia dos estudantes, reconhecer as estruturas morfoldgicas e
termos técnicos botanicos néo € tarefa facil.

Com relagdo ao engajamento nas atividades em grupo sobre os vegetais, 0s estudantes
avaliaram (Figura 32).
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Figura32: Item 3 do quadro de avaliagdo por rubrica: “Fui engajado e participativo nas
atividades em grupo e nas leituras dos textos sobre as partes dos vegetais™.

= N&o aprendi

= Aprendo pouco
= Consegui aprender amaioria dos contelidos
= Aprendi muito

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

A maioria destacou ter sido engajado e participativo nas atividades propostas como
também ter conseguido aprender a maioria dos contetidos. Esta € uma avaliagdo pertinente
tendo em vista a perspectiva de quem aprender, pois na visdo dos estudantes eles se
consideraram participativos nas agdes. Ainda assim, cabe destacar que houveram estudantes
gue se avaliaram com pouco engajamento e participacdo, explicitando com isso ter aprendido
pouco. Este ponto tras a responsabilidade aos estudantes como sujeitos ativos de seu
conhecimento, que tem autonomia também para a busca de aprendizado conforme dedicacéo.
A respeito disso a (Figura 33) traz apontamentos sobre 0 dominio e conhecimentos para a
identificagdo dos vegetais na aula de campo.
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Figura33: Item 4 do quadro de avaliagdo por rubrica: “Tive dominios ¢ conhecimento

b

necessario para a identificagdo das partes dos vegetais”.

= Nao aprendi
= Aprendi pouco
= Consegui aprender a maioria dos contetidos

= Aprendi muito

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Nota-se que mais da metade da turma relatou ter aprendido muito, ou sgja, que teve
dominio e conhecimento para identificaco das partes dos vegetais. Ainda assm, houveram
estudantes que relataram ter aprendido pouco. 1sso foi observado em determinados momentos
em gue houve davidas, principalmente porque sdo estruturas morfoldgicas diversas a serem
identificadas. E este fato, apesar de parecer limitante € um ponto a se repensar em agdes futuras,
de deixar o estudante ciente da diversidade de estruturas dos vegetais que se faz necessério
utilizar uma chave de identificacéo de espécies paraidentificar por exemplo ostipos de folhas,

o formato do limbo e etc.

No que se refere a contextualizacdo dos conhecimentos adquiridos durante as aulas

com 0s gue ja possuia em relacéo as plantas os estudantes avaliaram (Figura 34):
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Figura 34: Item 5 do quadro de avaliagdo por rubrica: “Consegui relacionar os
conhecimentos das aulas de boténi ca com os conhecimentos que eu ja possuia sobre as plantas.
Exemplo as de uso medicinal”.

= N&o aprendi
= Aprendi pouco
Consegui aprender amaioria dos ctetidos

= Aprendi muito

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Como aponta os dados quase 100% da turma avaliou ter aprendido muito e o restante
disse ter aprendido a maioria. Este resultado foi extremamente satisfatério, pois entende-se
assm gue um dos maiores objetivos foi alcangado, que era de conseguir contextualizar o
contelido, ou segja, trazer os saberes cotidianos dos estudantes sobre vegetais para dentro da

abordagem cientifica das aulas e assim tornar um aprendizado significativo.
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8 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educaciona desta pesquisa (Apéndice G) se constitui em um E-book (livro
em formato digital) e que pode ser utilizado em formato impresso, intitulado: “Botanica
Interativa no Quilombo” que contera desenhos e explicagdes sobre os objetos de conhecimento
de Morfologia Vegetal e conta com personagens caracteristicos da comunidade escolar desta
pesqui sa.

A escolha destes personagens para compor o produto educacional se deu a partir da
interacdo com a comunidade escolar, especificamente com os estudantes da turma, que
enfatizaram ter aprendido bastante sobre as plantas medicinais na escola com a professora
Maria José Alcantara que coordena o Centro de Ciéncias e Saberes da Comunidade de Pau
Furado, que por alguns meses trabalhou na instituicdo cumprindo pré-labore e durante este
periodo desenvolveu um projeto sobre as plantas medicinais mais utilizadas na comunidade.

Além dela, optou-se pela escolha de mais uma personagem que é a professora Karen,
escolheu-se que muito contribuiu com a realizacdo de uma das acdes desta pesquisa e com

informagdes relevantes sobre a vida no campo no que concerne a agricultura familiar.

Neste sentido, escolheu-se duas mulheres que sdo referéncia na Comunidade de Pau
Furado, justamente para representar tantas outras mulheres da comunidade que sdo alideranca
de suas familias, algo caracteristico desta e de outras comunidades quilombolas de Salvaterra.
Mas, também pel o tema gerador quefoi estudado e desenvolvido no desfile civico dainstitui céo
em 2022: “Da sabedoria popular a producao cientifica: visibilidade da mulher quilombola no

espaco da educacgdo”.

Diante o exposto, o produto educacional destina-se a reforcar o ensino de morfologia
vegetal aos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, por meio de producdes visuais
apostando nos vegetai s presentes na comunidade quilombola de Pau Furado, agueles que foram
estudados e pontuados com maior frequéncia pel os proprios estudantes, que paraa ém detornar

o contelido de boténica mais atrativo e interativo também o torna contextualizado e identitério.

Tendo em vista a importancia de tornar o livro acessivel aos estudantes com DV sera
realizada em todas as imagens a audiodescricdo, que éo recurso de acessibilidade que
possibilita a apropriacdo dos contetidos de todo tipo de imagem por meio de sua descricdo em

palavras.
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9 CONSIDERACOESFINAIS

A inclusdo no ambiente escolar € garantida em legislacdo, porém para que efetivacdo
deste processo acontega no contexto escolar se faz necessario que inimeros fatores sgjam
reorganizados para que se tenha uma escolainclusiva. As alternativas metodol 6gicas precisam
contemplar recursos e atividades que reconhecam as especificidades e necessi dades de todos os

estudantes de modo aincluir as diferencas no contexto da sala de aula.

Embora sgja um processo complexo, ensinar botanica numa perspectiva inclusiva, €
preciso buscar meio para que os professores de Ciéncias repensem as suas préticas em sala de
aula. Assim como, também é importante cursos de formagdo continuada aos professores da

Educacdo Basi ca que possuem estudantes incluidos, sejam em Escolas do campo ou da cidade.

A utilizac&o de acdes que priorizaram a morfol ogia das plantas da comunidade de Pau
Furado contribuiu para que os estudantes fizessem uma associagdo entre o conhecimento
popular e o conhecimento cientifico e entendessem como esses estédo entrelacados. Nesta
perspectiva, o conhecimento relacionado a morfologia das plantas presentes na comunidade,
sgjam elas frutiferas, ndo frutiferas, com finalidade terapéutica e etc., que os estudantes
possuem esta relacionada com a pratica realizada pelos seus antepassados ao longo das
geracOes, isto foi perceptivel nos discursos dos proprios estudantes participantes da pesguisa,
principa mente do estudante com DV's no desenvolvimento das atividades e foi basilar paraa

familiaridade com os conte(idos.

Nesse contexto, a realizacao das agdes desta pesquisa, configuram-se como alternativas
metodol g cas de aprendizagem de conceitos botanicos, considerando o contexto quilombola
gue trouxeram contribui¢gdes na aprendizagem dos estudantes do 7° ano. Sobretudo que osdados
desta pesquisa apontam importantes momentos de ampliacdo do debate sobre o processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncia visua em sala de aula, aém de demonstrar a
importancia de se investir alternativas metodologicas e recursos e tornem o0 ensino e
aprendizagem de Ciéncias da Naturezainclusivo e significativo e transformador, com um ol har

diferenciado para a dinémica do campo, para as pessoas que vivem no campo.

Ademais, sugere-se que se promova pesguisas que visem a aprendizagem de conceitos
boténicos de forma significativa no espago do campo. Sobretudo que os dados desta pesquisa
possam contribuir com a ampliacdo do debate sobre o processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual, com o olhar atencioso ao contexto quilombola e ao processo de ensino e de

aprendizagem de Ciéncias da Natureza.
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APENDICE A — Descricdo detalhada do Encadeamento de Acoes.

Quadro 3:Descricdo daAcéo 1.

ACAO 1:
“Conhecendo o Reino Vegetal”.
Diagnostico Inicial e abordagem do objeto de conhecimento Morfologia Vegetal dos
grandes grupos de vegetais, aplicacdo da sala de aula invertida.

Quantidade de aulas: 3 aulas (5 minutos cada).

Obj etivo especifico: Identificar e compreender afuncéo e caracteristicas de diferentes
raizes, caules e folhas, compreender o funcionamento de uma planta de formaintegral

e identificar estas caracteristicas nos grandes grupos de vegetais.

Principais metodologias ativas de aprendizagem: Sala de aula invertida,

aprendizagem entre pares.

Nesta acdo, como professora pesquisadora, irel, antesdetudo, verificar se os estudantes
dominam, ou n&o, 0s pré-requisitos necessarios para as novas aprendizagens, ou Sgja,
Se apresentam as habilidades e os conhecimentos prévios consolidados sobre o Reino

Plantae que foi introduzido no 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesta primeira aula o foco € no trabalho da apreenséo dos conceitos basicos sobre 0s
0rgdos vegetais raiz, caule e folha, abordando de forma gera a classificacéo dos
grandes grupos de vegetais. bridfitas, pteriddfitas (plantas vasculares sem sementes),
gimnospermas e angiospermas, englobando sua fisiologia e interagdes entre elese com

omeio.

Para isso, na primeira aula (45 minutos) a turma sera dividida em equipes de 3 e 4
estudantes e serd disponibilizado para cada equipe um material com conceitos e
imagens de diversos tipos de vegetais para que identifiqguem a diferenca entre suas
formas e estruturas e tentem realizar a classificagdo, com foco nostiposderaizes. Neste
momento, sera realizada uma sondagem aos estudantes sobre conceitos a respeito de
boténica e relacionar com as plantas da comunidade.

Cabe ressaltar que o material disponibilizado estara com imagens e fonte das letras
ampliadas para que possibilite aidentificagdo adequada do estudante incluso.

Na segunda aula (45 minutos) os estudantes seréo direcionados para o quintal daescola

gue dispde de diversas espécies de vegetais comuns do Quilombo de Pau Furado. Na
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oportunidade em que os estudantes estiverem no quintal da escola, seré organizado o
momento em que poderdo tocar e sentir as estruturas dos vegetais em especial asraizes
pivotantes e fasciculadas. A percepcdo tétil serd o principal meio de observagéo dos
vegetai s tantos pel 0s estudantes normovisuai s como para o estudante com DV. Quanto
a descricdo de estruturas que ndo é possivel tocar, como a copa das arvores, os frutos
presentes, farei com o auxilio daturmaaaudiodescricdo. Neste momento os estudantes
serdo sondados sobre estruturas apresentadas em sala, afim de verificar o que foi

compreendido por eles e qual relagdo conseguem fazer.

Na terceira aula (45 minutos) ao retornarem para a sala, sera realizado um “ffedback”
com os estudantes de perguntas questionadoras sobre os conceitos abordados na aula,
bem como, sobre a classificagdo quanto ao grupo de alguns vegetais presentes no

quintal da escola. Em seguida sera disponibilizado o segundo texto para estudo (sala

de aulainvertida) sobre os tipos de caule, que sera a abordagem da proxima aula.

Quadro 4: Descrigado da Agéo 2.

ACAO 2:
“Aprendendo com meus colegas sobre as formas dos vegetais”

Sala de aulainvertida, discussdo dos conceitos em grupos de 3 e depois em grupos
murmurantes.

Quantidade de aulas: 3 aulas (45 minutos cada)

Objetivo especifico: Identificar e compreender as formas dos tipos de raizes, caules e
solucionar desafios de forma ativa.

Principais metodologias ativas de aprendizagem: Saa de aula invertida,
Aprendizagem entre pares, Grupos murmurantes.

Nesta acdo a primeira aula (45 minutos) terd como o foco a verificacdo da apreensdo
dos conceitos basicos sobre os 6rgéos vegetais raiz, caule, folha, abordados na aula
anterior e também no roteiro de estudo da sala de aula invertida. Assim, as equipes
terdo que se reunir num tempo de (15 minutos), para socializar os conhecimentos sobre
os tipos de raizes e caule. Em seguida, serafeito um rodizio entre as equipes, de forma
que um integrante escolhido pela equipe visitara outros grupos para sociaizagdo dos
conhecimentos (30 minutos).

A segunda aula (45 minutos) consistira na socializagdo mais abrangente, onde irei

mediar o “feedback” e interacdes com perguntas sobre os 6rgaos e os estudantes com
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base no que estudaram (sala de aula invertida) irdo abordar os conceitos e

contextualizar com exempl os de vegetai s presentes na comunidade.

A terceira aula serd de consolidacéo dos conceitos sobre tipos de raizes e tipos de
caules, onde irei apresentar um dlide contendo imagens de vegetais comuns na
comunidade e deixar em aberto o espago para que as equi pes fagam suas cons deragoes,

com base no materia que estudaram.

Quadro 5: Descrigdo da Acgao 3.

ACAO 3:
“Aula de campo: nocdes de coleta, cultivo e manejo (agricultura familiar no
quilombo)”

Aula de campo por areas vegetais da comunidade e na residéncia de uma moradora
que realiza a agricultura familiar.
Quantidade de aulas: 3 aulas (45 minutos cada) de ciénciase 4 aulasde artes.

Obj etivos Especificos:
- Incentivar os estudantes a estudarem os ambientes naturais, de forma que possam
observar e conhecer a natureza por meio dos diversos sentidos além do visual, tendo

como foco a aprendizagem ativa, lUdica e interativa.

- Aprender as técnicas basicas de coleta e identificagcdo dos vegetais durante uma aula

de campo.

- Vaorizar os conhecimentos historicamente construidos pel os trabal hadores do campo

guanto a agricultura familiar na Comunidade de Pau Furado.

- Discutir teméticas como a luta da classe traba hadora do campo ao direito social de
posse de terra para seu meio de produgdo, modos de vida e empreendedorismo na

agriculturafamiliar.

- Colocar o0 estudante como agente participativo e ativo da agéo educativa.

Principais metodologias ativas de apr endizagem: Aprendizagem colaborativa, Sala

de aulainvertida

A primeiraaula sera de abordagem de técnicas de col eta e informacdes pertinentes para
preparar 0s estudantes para a aula de campo. Nesse momento sera entregue aos
estudantes um texto base sobre os tipos de folhas e sera feito uma breve explicacdo
sobre sua importancia para 0 vegetal como quanto as suas estruturas morfol 6gicas. De
posse deste texto com imagens sobre as folhas, as equipes poderdo ter base para o

momento da coleta e identificacdo na aula de campo.
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Na segunda e terceira aula sera destinada a aula de campo, que ocorrera na propriedade
da professora que atua nainstitui¢cdo como cuidadora e que é moradora da Comunidade
de Pau Furado e realiza agricultura familiar.

A ideia é que durante o caminhar até a residéncia da professora, as equipes possam
identificar nos arredores da estrada 0s vegetai s e suas estruturas e se necessario realizar
coletas.

Naresidéncia da professora observar ostipos de vegetais, 0 ambiente, e realizar coletas
de algumas espécies de vegetai s que contemplem estruturas estudadas durante as aulas
para confeccdo de exsicatas. Cada equipe estara com seu material de coleta e caderno
para anotagoes.

Apobs a realizacdo da coleta, as equipes se reunirdo em um espaco da residéncia para
escutar o relato de experiéncia da professora sobre as técnicas de cultivo, manegjo,
sustentabilidade e importancia saberes tradicionais e da agricultura familia. Tematicas
sociais como a luta pelo direito a posse de terra para producéo, subsisténcia, conflitos
sociais histéricos, modo de vida, empreendedorismo, etc.

Por fim, retornaremos a escola, e cada equipe ird organizar o material coletado em
sacolas identificadas para que sgja prensado para que o vegetal resseque (de forma

caseira) e armazenado para a aguardar até a proxima aula. Esta Ultima etapa sera

realizada por mim.

Quadro 6: Descricdo da Acdo 4.

ACAO 4
“Ampliando o conhecimento, criaciao de objetos botinicos (exsicatas caseiras)”

Elaboracao colaborativa de exsicatas caseiras a partir da coleta realizada na aula de
campo para abordagem da morfologia principal daraiz e de alguns tipos de folha.

Quantidade de aulas: 3 aulas (45 minutos cada).

Obj etivo especifico:
- Compreender aimportancia daconfeccao de exsicata como unidade fundamental para
acriacdo de um acervo, em que nela estéo contidas as informacfes necessarias para o

desenvolvimento de estudos posteriores da morfol ogia dos vegetais col etados.

- Estimular a socializacdo da e para a aprendizagem de forma ativa entre os estudantes.

- Colocar o estudante como agente participativo e ativo da agéo educativa.
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- Proporcionar o didlogo entre o saber popular e o saber sistematizado durante as etapas

de elaboracéo das exsicatas.

Principais metodologias ativas de aprendizagem: Aprendizagem colaborativa,

Aprendizagem entre pares.

De posse das amostras de vegetais que foram coletadas pelas equipes, ja em estado
levemente ‘“ressecado”, estas serdo distribuidas as equipes para que possam
confeccionar as exsi catas caselras com materiais alternativos (cartolina, colade isopor,
cola branca, fita durex, linha e agulha de costurar, caneta, pincel permanente).

Durante a primeira aula seréo dadas as instrucfes as equi pes, sobre como confeccionar

as exsicatas.

E o tempo restante (2 aulas) seré somente para esta confeccgao.
Para auxiliar as equipes na identificaco das estruturas morfolégicas, 0s grupos iréo
utilizar os textos bases que foram estudados durante as aul as, principalmente o de tipos

de folhas que contém estruturas mais variadas.

Ao concluirem a confecgdo, as exsicatas serdo guardadas na instituicdo para momento

futuro de socializacéo (agdo 7).

Quadro 7: Descricdo da Acdo 5.

ACAO 5:
“Etnobotanica: Saberes populares, importiancia além da utilidade dos vegetais”.

Atividade de pesguisa com os familiares e pessoas das comunidades onde residem
dos estudantes sobre vegetais herbaceos com diferentes tipos de morfologia e que
possuem propriedades medicinais. Realizar coleta destes vegetais, confecgdo de
exsicata caseira e ficha com informagdes cruciais sobre sua utilidade conforme dados
pesqui sados.

Quantidade de aulas: 3 aulas (45 minutos cada).

Obj etivo especifico:
- Pesquisar o conhecimento tradicional da comunidade quilombola de Pau Furado e
demais comunidades quilombolas as quais residem os estudantes acerca do uso de

espécies vegetais com fins medicinais.

- Estimular a confeccdo autbnoma se exsicatas na propria residéncia.

- Estimular a socializacéo da e para a aprendizagem de forma ativa entre os estudantes.
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- Colocar o estudante como agente participativo e ativo da acéo educativa por meio da
metodologia da pesquisa oral sobre os saberes tradicionais da comunidade que faz

parte.

Principais metodologias ativas de aprendizagem: Sala de aula invertida (Pesquisa

de campo).

Como esta acdo demanda tempo para discussdes sobre a importancia dos saberes
tradicionais para manutengdo sociocultural das comunidades quilombolas, bem como
de levantamento etnobotanico das plantas medicinais das comunidades em gue 0s
estudantes moram, pois estas possuem vasto conhecimento No USO desses recursos
vegetais medicinais. Esta atividade sera direcionada de maneira interdisciplinar, ou
sgja, integradaao apoio da professorado Componente Educacdo e CulturaQuilombola,
que discutir4 também esta temética em duas aulas de 45 minutos e distribuira a
atividade previamente organizada por mim.

Através da solicitac8o da atividade de pesquisa, os estudantes buscardo o conhecimento
daguele contetdo de forma autdnoma em casa (ou outro ambiente) com pessoas da

comunidade, antes da aula.

Apobs as instrucdes dadas pela professora do Componente Educacdo e Cultura
Quilombola e do estudo prévio realizado pelos estudantes durante a pesquisa, €les
devem redlizar a coleta dos vegetais com propriedades medicinais, confeccionar as
exsicatas com 0s materiais disponibilizados na escola e levar para a aula o material
pronto e devidamente identificado para socializagdo com os demais colegas. Seréo

utilizadas 3 aulas para a socializac&o das pesguisas na turma, mediada por mim.

Quadro 8: Descricdo da Acdo 6.

ACAO 6:
“Contextualizaciao do contetudo”.
Confeccéo de cartazes com desenhos identificados sobre a morfologia de vegetais
mai s presentes na comunidade.

Quantidade de aulas: 3 aulas (45 minutos cada).

Obj etivo especifico:
- Pesquisar o conhecimento tradicional da comunidade quilombola de Pau Furado e
demais comunidades quilombolas as quais residem os estudantes acerca do uso de

espécies vegetais com fins medicinais.
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- Estimular a confeccdo autbnoma se exsicatas na propria residéncia.

- Estimular a socializacéo da e para a aprendizagem de forma ativa entre os estudantes.

- Colocar o estudante como agente participativo e ativo da agéo educativa por meio da
metodologia da pesquisa oral sobre os saberes tradicionais da comunidade que faz

parte.

Principais metodologias ativas de aprendizagem: Sala de aula invertida (Pesquisa

de campo).

Durante a primeira aula (45 minutos) a turma sera novamente dividida em equipes de
3 estudantes. Sera disponibilizado um texto de apoio pra cada grupo com imagens e
conceitos da morfologia (raiz, caule e folhas) de vegetais que ha na comunidade. As
equipesirdo realizar o estudo do texto e andlise das imagens.

Nas duas aulas restantes (90 minutos) cada grupo escolherd que vegetal ira desenhar,
mas desenhar no cartaz, mas também poder&o escol her outros vegetais com estruturas
morfol 6gi cas semel hantes, que tenha na comunidade.

Esta aco demanda tempo para a producdo, e continuara a ser realizada durante a aula
do componente Educagdo e Cultura Quilombola até sua conclusio.

Quadro 9: Descrigdo daagéo 7.

ACAO 7
“Aula sensorial no quintal: Socializacdo das atividadesrealizadas ao longo das
acoes”

Semindrio expositivo de socializagdo das producdes, verificagcdo da aprendizagem
com a atividade sensorial no quintal da escola.

Quantidade de aulas: 3 aulas (45 minutos cada).

Obj etivo especifico:
- Redlizar a exposicdo oral das producdes botanicas relacionadas ao conteldo de raiz,
caule e folha confeccionados de formainterdisciplinar.

- Estimular a socializacgo da e para a aprendizagem de forma ativa entre os estudantes.

- Colocar o estudante como agente participativo e ativo da acéo educativa.

- Verificar a aprendizagem por meio da percepcéo tatil das exsicatas no espaco

sensorial disposto no quintal daescola.

- Contextualizar o contelido morfologia vegetal de acordo com a diversidade vegetal

predominante nas comunidades proximas a escola.
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Principais metodologias ativas de aprendizagem: Seminédrio expositivo,

Aprendizagem entre pares, Grupos murmurantes.

Sera organizado um “Espaco Sensorial” no quintal da escola debaixo das arvores, onde
as cadeiras estardo dispostas em circulo, e terd uma mesa para as equipes colocarem
seus objetos botanicos. No primeiro momento os estudantes seréo encaminhados para
o0 quintal da escola. Cada equipe terd um tota de 10 minutos para redizar a

apresentacdo (seminério expositivo) dos model os botanicos confeccionados.

ApoGs a socializagdo dos materiais, iniciaremos a dindmica sensorial, em que um
estudante de cada equipe serd vendado. Nesta atividade, sera escolhido por mim um
dos desenhos (cartaz) e também uma exsicata de outra equipe, aturmatoda sabera qual
€ 0 vegetal. O estudante vendado poderéa receber dicas (audiodescricao) da sua equipe
sobre as estruturas morfol gicas do vegetal do desenho e também ao tatear o vegetal
da exsicata tera que adivinhar de que vegetal se trata.

Cada equipe tera 2 minutos para identificarem alguns aspectos da morfologia, e juntos
chegarem a um consenso de qual tipo de objeto botanico se trata.

Sera feito um rodizio para que cada equipe participe da dinamica sensorial.

Quadro 10: Descrigdo da agéo 8.

ACAO 8:
“Questionario e feedback”

Aplicacdo de questionério para saber o nivel de satisfagdo sobre as aulas e analisar os
resultados das atividades desenvolvidas, bem como proporcionar um momento de
didlogo com os estudantes.

Quantidade de aulas: 3 aulas (45 minutos cada).

Obj etivo especifico:
- Proporcionar aos estudantes um momento de avaliagdo das acfes que participaram e
assim analisar e entender a percepc¢ao de cada um sobre o contelido.

- Realizar o processo de autoavaliagdo por meio da discussdo das perguntas do
guestionario para que os estudantes reflitam sobre o proprio desempenho, desenvolvam
a autorregulacdo e assumam uma postura critica, autbnoma em relagdo a prépria

aprendizagem.

Principais metodologias ativas de aprendizagem: Autoavaliacdo, heteroavaliacéo.

Na primeira aula (45 minutos) seré dado o questionério semiestruturado (Apéndice D)

com perguntas abertas e fechadas sobre as agdes que foram desenvolvidas ao longo do
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periodo em que foi realizada a pesquisa, perguntas sobre o nivel de satisfacéo,
perguntas sobre o contelido e também perguntas de autoavaliacao.

Nas duas aul as restantes (90 minutos) iremos discutir cada pergunta, deixando o espaco
livre para que os estudantes fagam suas consideracfes, em seguida encerraremos com
minhas consi deragdes e da equipe gestora da escola.
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APENDICE B - Entrevista com a Diregdo da Escola

Aspectos pessoai g/pr ofissionais da entrevistada, Diretor a.

E: Esse Primeiro momento da entrevista se iniciacom algumas perguntas concernentes
ao trabalho e sua formacao:

E: Qual suaformacdo e tempo de atuacdo na educacdo em ambito escolar?

D: Meu nome é Fernanda Salvador Portal, eu sou formada em Pedagogia, e estou
cursando especializacdo em Gestdo Democratica; atuo ha 18 anos e nessa escolaha 11
meses.

E: Ha oferta de atendimento educacional especializado, quando houver matricula de
estudante com deficiéncia visual?

D: Sim, ha a oferta sO que é garantida na escola anexa a esta que € a escola de Bairro
Alto que atende estudantes da educacéo infantil e anosiniciais.

E: Existe sala de recursos multifuncionais— SRM na escola?

D: Nao existe, a professora utiliza recursos que ela propria traz como xerox, e alguns
ela cria como jogos e modelagem. Ela elabora seu proprio material pedagogico.

E: Todos os estudantes com deficiéncia so atendidos em sala de recursos
multifuncionais?

D: Sim.

E: A escola possui um plano de Apoio Escolar Especializado - AEE com estudo de
caso de cada estudante alvo da educacéo especializada?

D: A escola agora que retomou as atividades esta realizando esse trabalho entre a
professora do AEE e os professores, estamos identificando os estudantes com
deficiéncia, conhecendo a realidade deles para poder elaborar o plano em conjunto do
professor da salaregular e do AEE.

E: O atendimento educaciona especializado — AEE integra o Projeto Politico
Pedagbgico — PPP da escola? De que maneira?

D: Nosso projeto apesar de ndo estd atualizado é possivel perceber que integrasim.

Acessibilidade da escola e aspectos sobr e 0 atendimento aos estudantes com
deficiéncia.

E: Existe acesso para pessoas com deficiéncias? Portas com largura adequada, rampas
e piso tatil)?

D: A escolafoi construida ha pouco tempo, o que a gente percebe é sO as rampas na
entrada da sala e os banheiros adaptados € o que nds temos de acessibilidade.

E: A escolapossui diagndstico de identificagdo dos pontos criticos como o de barreiras
arquitetdni cas das instalacfes fisicas que constitui a escola?

D: Apesar de ter as rampas 0 piso € liso, ndo é antiderrapante e a falta de iluminacéo
adequada inclusive para os estudantes com baixa visao.

E: Ha condicdes de acessibilidade nas comunicacdes e informagdes?

D: Como agenteiniciou um trabal ho nesta escola durante a apés uma pandemia e isso
€ até importante frisar, porque a gente tem uma preocupacdo como um todo, mas a
gente precisater um olhar especial para o estudante com deficiéncia, por exemplo um
mural para todo mundo compreender, acredito que a escola ainda ndo esta preparada
paraisso. Aindando atende as especificidades por exemplo de um estudante com baixa
Visao.
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E: Haoferta de AEE — Atendimento Educacional Especializado na escola? Se, sim.
Como funciona?

D: Sim, h4 a oferta, mas a gente s tem um profissional que vem de uma outra
ingtituicdo e ele SO vem umavez por semana atender nossos estudantes, nds ndo temos
uma sala de atendimento educacional especidizado. Como temos uma quantidade de
estudantes menor no turno manha esse profissional realiza o atendimento numa salade
aularegular que fica vaga, nés ndo temos uma sala propria para atendimento.

E: A escola aderiu a algum programa do MEC com o objetivo de implantar e/ou
incrementar a educacdo inclusiva? Qual ?

D: N&o, e por nosso conselho ndo estar devidamente regulamentado a gente acaba sem
ter acesso aos recursos do PPDE acessibilidade.

E: A escola dispde de materia pedagogico adaptado como: audio-livros, jogos,
computadores, livros em braile e mobiliario?

D: N&o.

Formacéo de professores e préticas educacionais inclusivas.

E: Haformagao continuada de professores naeducacéo especial e préticaseducacionais
inclusivas?

D: A escolaem s elando oferta, a gente recebe via secretaria de educacéo.

E: Haformagao continuada, abordando a temati ca educacéo inclusiva para os técnicos
educacionais, coordenadores, pessoal de apoio e demais profissionais da educagéo?

D: Sim.

E: De modo geral como vocé gestor avalia os aspectos de inclusdo em sua escola?

D: Trabalhar ainclusdo ndo é facil, eu acho que cabe a escola acol her estes estudantes
para gque eles possam se sentir parte da escola, mas ndo é facil, a gente sabe que desde
ainfraestrutura, até o professor, entdo € um contexto bem complexo, mas a gente tem
gue buscar, a gente tem que inserir este estudante, e as dificuldades sGo muitas, ndo
cabe s6 a mim gestora fazer a minha parte, mas toda rede, eu acredito que as politicas
publicas tem que ter este olhar. Pois, vocé encher a escola de estudantes com
deficiéncia mas, ndo garantir aele o direito de aprendizagem, i1Sso nos preocupa. Mas,
hoje vejo que 0 municipio ja teve um grande avanco na educacdo especial, pois antes
muitos pai s tinham inclusive medo de mandar seusfilhos com deficiénciaparaaescola
por receio de se seriam bem atendidos considerando a deficiéncia, e hoje os pais ja
conseguem enxergar que mesmo com dificuldades a escola busca oferecer aquilo que
se espera para seus filhos.

E: Quais as principais dificul dades enfrentadas pela escola para promogéo da inclusdo
de estudantes com deficiéncia?

D: Formacdo continuada, a estrutura fisica, recursos e materiais, a participacéo da
familia, pois é muito importante a familia nos audar nesse processo. O
acompanhamento intersetorial, ndo € s aescolafazer 0 seu papel, poisafamiliaprecisa
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buscar orientac&o junto aos profissionais. Acredito que realizando este trabalho aescola

consiga ter éxito em suas agoes.

134



APENDICE C - Entrevista com a Técnica Pedagdgica da Escola

Aspectos pessoai §/profissionais da entrevistada — Técnica Pedagdgi ca.

E: Esse Primeiro momento da entrevista inicia com algumas perguntas concernentes
ao trabalho e sua formacao:

E: Qual suaformagéo?

T: Eu sou formada em Pedagogia, fazendo atuamente P6s em Coordenacéo
Pedagogica.

E: Ha quanto tempo a Senhora trabal ha nesta escola?

T: Sou bem novinha, ssmplesmente 13 anos como professora em sala de aula, sempre
fui sala de aula ou professora responsavel, eu vou fazer 1 ano apenas como técnica,
porém com a proposta de atender outras escolas anexas a esta escola, que nesse caso
sd0: Santa Luzia, Bairro Alto e Bacabal.

Sobre 0 nosso trabalho: sempre trabalhel desde o inicio s como professora ou como
responsavel em Escolas com as turmas multisseriadas. Nuncative o prazer de trabal har
com uma turma tnica.

Aspectos relacionados com a Pratica Pedagoégica e Cor po Docente.

E: No quediz respeito as atribuigdes técnico pedagogicas, gostaria que a senhora nos
falasse sobre sua atuacdo na escola quilombola Benedito Thomaz Carneiro, que € 0
alvo desta pesquisa e um pouco sobre 0s aspectos gerais relacionados com o corpo
docente bem como sobre os discentes:

E: A escola, atualmente, ela tem em média, quantos alunos matriculados neste ano
letivo de 202272

P: S840 117 alunos, desde o Pré-1 ao 9° ano, nos dois turnos (manh&/tarde)

E: Quantos alunos com deficiéncias?

T: 7 aunos

E: Desses alunos, a senhora tem um quantitativo levando em consideracdo Laudos
Meédicos, que indiguem CID ou algo similar?

T: N&o tem as especificidades com CID de todos, sO a gente tem alunos com baixa
visdo, alunos com retardo mental leve, Perda da audicdo bilateral, entdo temos uma
diversidade.

E: Tendo em vista a promocdo da inclusdo, projeto pedagdgico e o curriculo da
escola, a Escola contemplam o atendimento as diversidades e os dispositivos com
deficiéncias. Se sim, de que forma? Como essas questdes estédo sendo contempladas
no PPP da escola? A escola oferece um atendimento adequado que promova o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncias. Quais sdo 0s procedimentos adotados
para atender esses alunos?

T: Olha, vou tefalar, € com a gente estéa bem recente. O ano passado, todos sabem, a

grande dificuldade que foi da pandemia. NOs tivemos 3 meses de aula

presencial. Nem todos os aunos retornaram. O ano de 2022 € que agente vai comegar
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a fazer o trabaho. A gente esta nesse primeiro més fazendo trabaho de
diagnose. Depois dajornada pedagdgica, agente vai poder sentar com os professores,
poder escutar os professores, ver de que forma a gente pode estar
trabalhando. Inclusive eu estava conversando com uma das professoras sobre uma
parceria com a Universidade Federal do Para para uma formacéo para esse publico,

mas confesso que esta muito dificil.

OrientacOes da Técnica Pedagdgica para a Pratica Pedagbgica do Professor em
SaladeAula.

E: O curriculo da escola contempla atividades com recursos, visuais, Ssonoros ou tatel's
para atender as diversidades dos estudantes com deficiéncia?

T: E ai que esta o problema, um grande problema, nds real mente precisamos do apoio,
porgue nos ndo temos. N&o temos recurso nenhum, professor, ele da seu jeitinho basico,
mas recurso, ndo tem nenhum. Entdo a gente ta trabalhando agora nesse primeiro
momento. Tentando fazer adaptacéo ainda, porém, a gente precisa de apoio. Inclusive
eu vou ser bem sincera, ainda precisamos de muito, muito apoio.

E: Nesse caso, professora, em relacdo ao curriculo, hé flexibilizacdo para as turmas
com estudantes com deficiéncia? Ou é o mesmo curriculo que € empregado para todas
asturmas?

T: Por enquanto, sim. E 0 mesmo curriculo para todos.

E: Quais as principais dificuldades da escola para atender de maneira inclusiva as
diversas necess dades de estudantes com deficiéncia?

T: E aquilo que eu acabei de te falar. Eu acho que parte muito da questdo do apoio,
né? formacdes, entdo acho que o0 ano de 2022 € um ano de muito trabalho e agente esta
tentando e vai, e tenho certeza de que junto com a gestdo, vamos buscar uma parceria
para melhor atender esses alunos, porque na verdade nds precisamos muito, muito
mesmo de apoio.

E: Entdo, nesse primeiro momento, a senhora considera ser emergente a questdo de
formacéo de capacitacdo de como atender as necessidades e especificidades desses
estudantes?

T: Sim, exato.

E: Considerando a inclusdo como um processo de méo dupla, em que todos os
estudantes com deficiéncia ou ndo, aprendam em diversidade, os professores
contemplam em seu planejamento atividades com propostas inclusivas, levando em
consideracdo a participacdo dos estudantes com deficiéncias nas atividades?

T: Ent&o, € como eu lhe faei que o0 ano de 2022 foi um ano totalmente dificil, entdo o
trabalho mesmo, na verdade, ele vai comegar a partir de agora. Ele vai comegar agora
do ano de 2022 e hoje a gente, gracas a Deus vai ter uma parceria, né? Que temos uma
colega que vai trabalhar aqui, que ja atua no AEE |4 da escola anexa, €lajaveio dar
essa contrapartidaja com a gente, entdo a gente vai poder ter um did ogo até um pouco
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diferente, mas eu te confesso que os professores enfrentaram muitas dificuldades agora
nesses trés meses. Por que eu vejo, eu passo na porta das salas e vejo 0 desespero dos
professores, mas nds vamos dar esse suporte a esses professores, pois, vemos que eles
ndo tém essa preparacao.
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APENDICE D- Entrevista com a Professora de Ciéncias da Escola

Aspectos pessoai s/pr ofissionais do entrevistado, professora de ciéncias.

E: Esse Primeiro momento da entrevista inicia com algumas perguntas concernentes
ao trabalho e sua formacao:

E: Qual suaformacdo e tempo de atuacdo na educacdo em ambito escolar?

P: Meu nome € Juliana Gongalves Correa, formagéo em Licenciaturaplenaem Ciéncias
Naturais — Biologia, trabaho em duas escolas, na EMEIF Marilda Nunes com
estudantes de 6° ao 9° ano e na EMEIFQ Benedito Thomaz Carneiro apenas com
estudantes do 6° ao 9° ano de ensino fundamental.

E: Ha quanto tempo o/a senhor/aleciona ciéncias?

P: H& exatos 04 meses

E: H& quanto tempo o/a senhor/a trabal ha nesta escola como professor (a) de ciéncias?
04 meses.

Aspectos gerais sobre a pratica de ensino em sala regular com estudantes com

deficiéncia.

E: De modo geral, quais sd0 0s recursos metodol 6gi cos que voce utiliza nas aulas?

P: No geral, faco uso da escrita no quadro, recursos tirados do meio ambiente em que
vivemos, bem como exploro a criatividade através de desenhos dos referidos assuntos.
E: Como vocé relaciona o ensino de ciéncias com a educagédo escolar quilombola?

P: Fazendo uso principalmente do contexto diario deles, visto que a comunidade
quilombola dispde de uma cultura bem natural, 0 que casa super bem como as ciéncias
naturais.

E: Em sua experiéncia docente, ja teve estudantes da educacdo especial em sala de
aula? E alunos com deficiéncia visua ?

P: Antes da atual experiéncia em que estou, ainda n&o havia tido alunos da educagéo
inclusiva no geral.

E: Caso lecione para esse publico, é a primeira vez? Por favor, conte-me sobre a sua
experiéncia.

P: Sim! E a primeira vez, e esta sendo de uma forma diferente. Como estou a pouco
tempo com eles, ainda estou no processo de adaptacdo, ganhando a confianga de todos,
em especial do meu aluno que possui deficiénciavisual.

E: Vocé utiliza alguma metodologia especifica para ensinar ciéncias aos seus
estudantes com deficiéncia visua ?

P: Especificando! Mas procuro sempre trabal har de formaampliada, paraque el e possa
compreender.

138



Dificuldades enfrentadas no ensino de ciéncias para estudantes com deficiéncia

visual.

E: Quais sdo as maiores dificuldades ao ensinar ciéncias para 0s seus estudantes com
deficiénciavisua?

P: Acredito que amaior dificuldade seja a estrutura da escola que ainda ndo € possivel
ter. Recursos que a escola ainda ndo dispoe.

E: A escola possui estrutura para fornecer uma educagéo de qualidade aos alunos da
educacdo especial, principa mente alunos com deficiénciavisua ? Ha um planejamento
especifico ou disponibilidade de espaco e profissional paraisso? Se sim, como € usada?
P: A escola ainda ndo possui estrutura que consiga comtemplar uma educacéo que
possa ser “completa” a esses alunos de educacdo inclusiva em geral. Plangjamento
mesmo, SO 0 que o professor junto com a coordenacdo pedagdgica propde. Quanto ao
espaco, ainda ndo € o ided, temos sO a sala da coord. Pedagogica. A escola dispde de
um profissional do AEE, gue faz atendimento semanalmente com nossos alunos que
necessitam.

E: Como é o desempenho dos estudantes com deficiéncia visual em suas aulas?

P: () ruim () bom ( x) regular () 6timo

E: A que vocé atribui esse resultado?

P: Acredito que, algumas dificuldades estegam atribuidas ao longo periodo de
pandemia que passamos. Onde os alunos ficaram muito tempo sem exercitar as
atividades escolares. Dificuldades que sdo naturalmente encontradas ficaram mais
acentuadas depois desse periodo.

E: Como é ainteracdo em sala de aula dos estudantes com deficiéncia visual com os
demais estudantes?

P: Boa Eles sGo bem entrosados uns com os outros. Os demais aunos sdo
compreensivos quanto as dificul dades dos colegas.

O ensino de botanica e deficiéncia visual.

E: Referente ao ensino de ciéncias qual o tema preferido dos estudantes?

P: () zoologia () boténica () genética (x ) ecologia () outros. Qual (is)

E: Como relacéo ao ensino de botanica o desempenho deles &

P: () ruim (x ) bom () regular () 6timo

E: Com relacéo ao ensino de boténica como se configura sua prética docente?

P: Creio que boa, tento contextualizar a0 maximo os exemplos a nossa volta. Penso
que nossa regido € um espaco muito bom para trabal har boténica.

E: Quais sdo as maiores dificuldades a0 ensinar botanica para os seus estudantes

normovisuais e com deficiéncia visual ?
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P: Dentro do ambiente escolar em gue trabalho, acredito que ndo tenha dificuldades,
visto que ele dispde de um espaco bom que da para trabal har o0 ensino da botanica, de

forma satisfatéria

Aspectos sobre inclusdo no ambiente escolar, for magéo continuada e participagao

da familia.

E: Vocétrocaideiascom seus col egas professores de como trabal har com os estudantes
com deficiéncia visual?

P: Poucas ocasi 6es deram oportunidades de fazer essa troca de experiéncias.

E: Como vocé vé a participacao dafamilia dentro da escola em relagéo aos estudantes
com deficiéncia?

P: De acordo com aminhavisdo, sobre a preocupagéo diédriaarespeito do desempenho
del es, ndo tem um acompanhamento assiduo, mas, quando solicitado, el es sao presentes
em reuni 0es escolares em geral.

E: Ja participou de curso de capacitacdo voltado para educacéo especial? relacionado
com o publico om deficiénciavisual? Se ndo, por qué? Se sim, foi importante? Usou o
gue aprendeu?

P: Nao! Devido eu aindando ter tido a oportunidade até entdo, de trabal har com alunos
gue apresentam essa especialidade.

E: Em sua opini&o, como seria uma aulainclusiva?

P: Eu creio que o trabalho em conjunto, € o primeiro passo. Aula inclusivaremente a
participacao eficiente de toda a classe em que esse aluno estaincluido. E atribuir todas
as atividades de forma adaptada, claro. Mas, sem distinguir dos demais alunos! E uma
estrutura mais adequada € fundamental .

E: Vocé utiliza o Plano Individual de Ensino (PEI)?

P: Sim!

E: Em sua opini&o o que necessita ser mudado para termos uma educacdo inclusivade
fato, além dainsercdo desses estudantes na escola de ensino regular?

P: Em primeiro lugar asformagoes de professoresteriam que ter os olhos mais voltados
para guestdo. Durante meu curso, eu ndo imaginava que a educacao inclusiva era

algo tdo presente, hoje vejo gque todo professor precisa dispor de conhecimentos

especificos para trabalhar com esses alunos, uma preparacdo mais completa vinda
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desde a base, gjudaria muito. Outra questdo € a estrutura dos espacos escolares que

aindando €oideal, portanto, muitas vezes acabainviabilizando o trabalho do professor.
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APENDICE E - Questionario de satisfagio dos estudantes.

QUESTIONARIO

I-INFORMACOES PESSOAIS

Nome:
Idade: anos Sexo F[] M[]
1) Qual o seu grau de satisfacédo de ter aprendido botanica (morfologia vegetal)
em sala de aula através das imagens do slide?
Pontuacéo 1 2 3 4 5
Significacédo Muito pouco Pouco Regular Muito Totalmente
2) Qual o seu grau de satisfacdo de aprendizagem dos contetudos de morfologia

vegetal abordados na aula de campo pela rua da comunidade de Pau Furado e na
residéncia da professora Karen?

Pontuacéo 1 2 3 4 5

Significagéo Muito pouco Pouco Regular Muito Totalmente

[N

Justifique sua resposta.

3) Qual o seu grau de satisfacdo em realizar a coleta e identificacdo de partes dos
vegetais como raizes, caules e folhas durante a aula de campo?
Pontuacéao 1 2 3 4 5
Significacédo Muito pouco Pouco Regular Muito Totalmente

[N

Justifique sua resposta.
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4) Qual o seu grau de satisfacdo em aprender morfologia vegetal analisando os
tipos de raizes, caules e folhas de plantas da sua propria comunidade e comunidade

escolar?
Pontuacéo 1 2 3 4 5
Significagao Muito pouco Pouco Regular Muito Totalmente
Justifique sua resposta.
5) Qual o seu grau de satisfacdo em realizar a pesquisa com seus familiares e
pessoas de sua comunidade sobre plantas de uso medicinal e confeccionar as
exsicatas?
Pontuacéao 1 2 3 4 5
Significacao Muito pouco Pouco Regular Muito Totalmente
Justifique sua resposta.
6) Conforme escala abaixo, assinale a frequéncia com que vOcé conseguiu
reconhecer as partes dos vegetais estudados durante as aulas:
Pontuacéo 1 2 3 4 5
Significacédo N&o consegui | Muito pouco Pouco Regular Muito

Partes do vegetal Grau de reconhecimento

Raiz 1] 2003]4al]5s[]
Caule 1] 2003 ]4al]s5[]
Folhas 11201301 4] 5]

Responda o questionario de autoavaliacdo da aprendizagem. Marque com X conforme o que vocé
considera do seu aprendizado sobre morfologia vegetal a partir das aulas de botanica que vocé
participou.
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N&o
aprendi

Aprendi
pouco

Consegui aprender
a maioria dos
contelidos

Aprendi
muito

Aprendi os tipos de raizes, caules e folhas (morfologia
vegetal) durante as aulas de botanica com os materiais
e atividades desenvolvidas pela
professora/pesquisadora.

Aprendi sobre a morfologia vegetal (tipos de raizes,
caules e folhas) com mais facilidade pois estudei sobre
plantas que ja conhecia na minha comunidade?

Fui engajado e participativo nas atividades em grupo e
nas leituras dos textos sobre as partes dos vegetais?

Tive dominios e conhecimento necessario para a
identificacdo das partes dos vegetais?

Consegui relacionar os conhecimentos das aulas de
botanica com os conhecimentos que eu ja possuia
sobre as plantas. Exemplo as de uso medicinal.
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APENDICE F - Termo De Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos
participantes/colabor ador es da pesquisa (Dir ecdo, T écnica Pedagdgica e Professora de
Ciéncias).

%1\!
—
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APRESENTACADO

Este ebook contém conceitos sobre botanica e alternativas metodoldgicas no
Ensino de Ciéncias, vivenciadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Quilombola Benedito Thomaz Carneiro, na Comunidade Quilombola de Pau
Furado, em Salvaterra, Marajo, Para.

Estas atividades ocorreram numa turma de 7° ano, com 27 estudantes, tendo
um estudante incluso com Deficiéncia Visual. Consolidando-se como um dos
resultados da pesquisa da primeira autora durante o seu mestrado no
Programa de Pos-Graduacao em Docéncia em Educacao em Ciéncias e
Matematicas (PPGDOC), do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica da
UFPA (IEMCI).

O objetivo € compartilhar conhecimentos sobre botanica de forma interativa.
Dessa forma, apresentamos além de conceitos botanicos, os tipos de vegetais
gue os estudantes mais se identificaram durante as aulas e que sao comuns
na Comunidade Quilombola de Pau Furado, bem como, os conhecimentos
compartilhados por eles, nas experiéncias pedagogicas interdisciplinares,
especialmente da pesquisa de campo com seus familiares e moradores da
comunidade sobre o assunto etnobotanica.

Além disso, fazemos uma abordagem sobre a etnhobotanica a partir dos
saberes compartilhados por uma professora da comunidade, a senhora Maria
José Alcantara Carneiro, como forma de elucidar a representatividade da
mulher quilombola na ciéncia, ela que assim como a maioria das mulheres
quilombolas, sao as lideres de seus lares e de suas comunidades e detém
muitos saberes sobre plantas medicinais.
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INTRODUCAO
Vocé sabe ou ja ,

ouviu falar sobre ¢

A °
botanica?
I \o T
ABotanicaé o ramo ca Otermo botanica deriva Ela abrange a fisologia,
Biologia que se dedica grego botane, que tem morfologia, ecologia
ao estudo das plantas. como significado vegeta e taxonomia, al
“planta”. seja, todas as
caracteristicas,
interacOes e
funcionamento.

Entdo a botanica é o estudo das plantas!




Caracteristicas

ﬁ As principais caracteristicas das plantas sao:

Seres autotroficos: produzem o seu proprio alimento..

Células eucariontes: nucleo delimitado por
membrana nuclear.

Fotossintetizantes: realizam fotossintese, o processo
para obtencao de alimento e energia.
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g Célula Vegetal

Imagem representativa de uma célula vegetal.

MITOCONDRIA 5
VACUOLO

NUCLEO

NUCLEOLO CLOROPLASTO

LISOSSOMO

MEMBRANA RIBOSSOMOS

PLASMATICA

PAREDE

COMPLEXO
CELULAR DE GOLGI

Fonte: https:/Mmww.todoestudo.com.br/biologia/celula-vegetal..
Acesso em: 20 de abril de 2023.

A diferenca entre a ceélula das
plantas e a célula animal é que ela
POSSUI:

Vacuolos

Os vacuolos sao organelas que ocupam a maior

parte do citoplasma. Eles sdo responsaveis por
armazenar substancias e regular a entrada de
agua na célula, controlando a sua turgidez.

Cloroplastos

Os cloroplastos sao organelas exclusivas de
células vegetais. E o local onde é encontrada a
clorofila, o pigmento necessario para a
realizagao da fotossintese.

Parede celular

Aparede celular dos vegetais é constituida pelo

polissacarideo celulose. Ela é responsavel pela

sustentacao,
patégenos.

/@ (TODAMATERIA, 2023) .

resisténcia e protegcdo contra



https://www.todoestudo.com.br/biologia/celula-vegetal

Fotossintese

“ A palavra fotossintese significa sintese que usa luz.

Vamos falar desse processo fundamental para as plantas:
© a fotossintese.

Pode-se definir como fotossintese, a atividade vital que as plantas realizam em funcao da luz
solar, transformando a energia luminosa em energia quimica. Através da clorofila, composto
presente nas folhas, a seiva bruta é transformada em seiva elaborada através do processo de
fotossintese. A reacao da fotossintese é baseada no processamento do diéxido de carbono
(C02), agua (H20) e sais minerais (xilema) em compostos organicos, produzindo oxigénio
gasoso (02) e glicose (C6H1206), compondo a seiva elaborada.

Aponte a camera do celular
para acessar ao QRCODE e
assistir ao video sobre a
fotossintese.

[=]x5 [=]
[=]

(SEED, 2023)
Fonte: Esquema da Fotossintese - Disciplina - Ciéncias (seed.pr.gov.br) 12
Acesso em: 20 de abril de 2023.




Partes da Planta

o Vocé sabia que cada parte da planta desempenha uma fungdo?

°o o As partes das plantas sao:

O A B
oo Raizes, folhas, caule, flores e frutos. Cada uma delas desempenha uma
@- funcao que garante a sobrevivéncia do vegetal.

0 Raiz

llustragéo mostra as partes basicas das Absorcéo e condugdo de substancias. Em alguns casos,
plantas: podem armazenar substancias energéticas.

Caule

Sustentacdo e transporte de substancias.

Folha
Responsavel pela fotossintese, respiracdo e transpiracao.

Fruto
Flores
AN Responsavel's pela reproducéo.
Raiz —-_’:/~ ;§
(14 f : Frutos
Fonte: https://vwvw.infoescolal.com/bioloqia/partes—das—plantas/. DiSperSﬁO de sementes, gar antindo a sobrevivéncia da

Acesso em: 20 de abril de 2023. especi €. 13


http://www.infoescola.com/biologia/partes-das-plantas/

Agora quem vai acompanhar voce e
compartilhar saberes sobre
morfologia vegetal € um estudante
super legal, que gosta muito de
ciéncias, principalmente dos
contetdos de botanica. Ele se chama
Alisson.

Continue a leitura que voce vai
conhecé-lo...




O que é morfologia vegetal?

A morfologia vegetal é uma das bases principais da botanica, e tem como
objetivo olhar as formas e estruturas das plantas. Esse conhecimento é
utilizado no auxilio a classificagao de plantas, no estudo da anatomia e
fisiologia vegetal, e como base para muitos estudos da botanica.
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Vocé sabe qual a funcao da
raiz?

E a estrutura responsdvel por fornecer
sustentacao e fixacao as plantas; além

de permitir a absorcao, estoque e
transporte de 4agua, minerais e
carboidratos. Primeira estrutura que
surge da semente.

Imagem da raiz de uma planta no solo
(parte subterranea).

. -

Fonte: https://www.istockphoto.com/br/fotos/raiz.

Acesso em: 20 de abril de 2023.
16
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Primeiro € importante saber que podemos classificar
as raizes em trés tipos, quanto ao seu habitat.

Subterraneas: Sao raizes que ficam sob o solo e possuem varias formas,
permitindo assim uma sub-classificacao: axial ou pivotante, ramificada,
fasciculada e tuberosa.

Aéreas: Essas raizes sao visiveis, pois ficam sempre acima do solo. Ha sub-
grupos dessas raizes, sao:. estranguladoras, grampiformes ou aderentes,
respiratérias ou pneumatoforos, suporte, sugadoras e tabulares ou sapopemas.

Aquaticas: Essas raizes se desenvolvem em plantas aquaticas. Diferente das
raizes subterraneas, a funcao deste tipo de raiz ndao é fixar, mas apenas
absorver os nutrientes flutuantes presentes na agua.




Raiz axial ou
(subterranea)

pivotante @

Vegetal com raiz pivotante coletado pelo
estudante Alisson durante a aula de campo na
Comunidade Quilombola de Pau Furado.

m&ﬁ’m: disaron
Ao (511212002

oo 4 Ty fono.
Yotol. cano do G

Yeobiapodd don Soufynoco

/‘ Fonte: Acervo da pesquisadora, 2022.
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QRaiz ramificada (subterranea)

Imagem de vegetal com raiz ramificada.

Fonte: https://mww.infoescola.com/plantas/tipos-de-
raizes/#raizes-subterraneas. Acesso em: 20 de
abril de 2023.
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Raiz fasciculada (subterrdnea)_ .
K0

Imagem de vegetal com raiz fasciculada. Coletada

pelo estudante Alisson na Comunidade de Pau
Furado.

Wsen - olyiaon

JUf“ffslfarzrm

024 }YS hong
L0, Jdao Conim

Yonbaon pou-Jurodo

Imagem do estudante Alisson com sua exsicata de vegetal
com raiz fasciculada.

/@ Fonte: Acervo da pesquisadora, 2022.

,Q Fonte: Acervo da pesquisadora, 2022. 20

19



g Raiz tuberosa (subterranea)

Imagem de raiz de mandloca _ _ - _
1 Imagem de uma casa de farinha numa comunidade ribeirinha amazonica.

/@ Fonte https lIpet.agro.ufg. br/n/106666 -o-que-fazer- /Q E?;\fz :;r:tzzé/g)eetr?]grgouggeb;/é]ﬁ%?g%géque—fazer-quando—a—mandloca-e-
quando-a-mandioca-e-brava. Acesso em: 20 de ' ' ' 21

abril de 2023.




escora (aérea)

Imagem de raiz de raiz pneumatoforo ou respiratoria.

§ , ] . 2 - AT T X [T

Fonte: https://v\ANw.sobioquia.com.br/conteudos/Morfofisioquia
ﬁveqetal/morfoveqetalz.php Acesso em: 20 de abril de 2023.
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Raiz peneumatoforo ou
respiratéria (aérea)

)

Imagem de raiz de raiz pneumatdéforo ou respiratoria.

vegetal/morfovegetal2.php. Acesso em: 20 de abril de 2023.



http://www.sobiologia.com.br/conteudos/Morfofisiologia_

Q Raiz tabular (aérea)

Imagem de raiz de raiz tabular.

e

el Ty,

Fonte:http:/AMww.jardimcor.com/catalogo-de-especies/ceiba-
pentandra/. Acesso em: 20 de abril de 2023.

Jo
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Jo

Imagem de raiz de raiz aquatica de Vitoria-régia.

Fonte: https:/Mww.mundoecologia.com.br/plantas/quais-sao-
0s- tipos-de-caule-aereo/. Acesso em: 20 de abril de 2023.
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Caule

Voce sabe qual a
funcao do caule?

Caule é um orgao do vegetal
que garante o suporte de folhas
e estruturas reprodutivas, ou
seja ele realiza a conexao entre
as folhas e as raizes. O caule se
destaca pela presenca de nés e
entrends. Observe a imagem ao
lado.

|lustracéo da morfol ogia externa do caule.

’Fonte: https://escolakids.uol.com.br/cienciasitipos-de-caule.htm.
Acesso em: 20 de abril de 2023. 26



https://escolakids.uol.com.br/ciencias/tipos-de-caule.htm

¥ Assim como as raizes os caules
sao classificados de acordo com
o0 seu habitat. Assim eles
também podem ser:

Subterraneos

Aéreos

Aquaticos

27



Q Caule subterraneo i’

g o

> Esse tipo de caule pode ser

classificado em subtipos:
Rizoma

Bulbo

Tubérculo

28



Fonte: https.//repositorio.inpa.gov.br/
bitstream/1/36479/1/Cartilha%20M anej0%20do
%20Bananal .pdf. Acesso em: 20 de abril de
2023. 29



(subterrdaneo)

™\, Imagem da morfologia da cebola em que
o da pra observar o caule externa do caule
%7 do tipo bulbo.

Folhas
suculentas

Caule

Raizes

> Fonte: https://escolakids.uol.com.br/ciencias
/caul es-subterraneos.htm. Acesso em: 20 de
abril de 2023.
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QCaule tubérculo (subterrdneo)

Imagem da morfologia da batata-inglesa
gue € um caule do tipo tubérculo.

Tubdreouks Raiz

Fonte: https://vivaciencias.blogs.sapo.pt/7511.html.
Acesso em: 20 de abril de 2023.
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ﬁ Caule tronco (aéreo)

9 Imagem do caule de uma mangueira
(Magnifera indica) do tipo tronco.

Fonte:https://steemit.com/steemstem/ @Il upafil
p otaxia/bot-nica-mangifera-i-1556511671 Acesso
em: 20 de abril de 2023.



https://steemit.com/steemstem/@lupafilotaxia/bot-nica-mangifera-i-1556511671
https://steemit.com/steemstem/@lupafilotaxia/bot-nica-mangifera-i-1556511671

g Caule haste (aéreo)

o o

:.: _'[-'3. & o ooo .

L. »/°Imagem caule da planta couve
|§1 | ol q - (Brassica oleracea) do tlpo haste.
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Caule colmo (aéreo)

o o
’ o o)

hy K2 )
. : Imagem de caule da planta bambu
O colmo é um caule aéreo e sua (Bambusoideae) do tipo colmo.

principal caracteristica é a 4
presenca de nds e entrends
visiveis em toda a sua extensao.

Os entrends formam gomos que
podem ser ocos, como no bambu,
ou preenchidos, a exemplo da
cana-de-acucar.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/tipos-de-

s caulel. Acesso em: 20 deabril de 2023.

@

(TODA MATERIA, 2023) 7
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Caule aqudtico

Imagem da parte debaixo da

- planta vitéria-régia em que é
i # " possivel visualizar o aquatico
amind” (Victoria amazonica).

> L N
T v

:

A

:‘ | . |
I |
i - ? s a\ Fonte: Embrapa, 2021.
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Q Folha

P %

As folhas s&o 0rgaos vegetativos das plantas,
geralmente verdes, suas principais fungoes
sdo a de redizar a fotossintese e as trocas
gasosas com 0 meo. Se localiza nas
extremidades dos caules e dos ramos.

7

N
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Biologia - Manual do Enem, 2022.p

7

Limbo: E a folha em si. Regido laminar da folha
onde estdo presentes as nervuras, estomatos, etc. O
formato laminar é para aumentar a eficiéncia da
captacao solar;

Peciolo: O cabo que liga a folha ao caule, dando
suporte e sustentacao;

Bainha: Encontrada geralmente nas
monocotileddneas. E uma expansdo da folha que se
liga ao caule podendo até recobrir o peciolo.

Imagem da morfologia externa
da folha.

PECIOLO

LIMBO

BAINHA

Fante: Resumns Felx

http://mww.bi ol ogia.seed.pr.gov.br/modul es/gal eria/detal he.ph

Qp?foto=893& evento=4.. Acesso em: 20 de abril de 2023.
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Q Tipos de folhas

Imagens de estudantes produzindo exsicatas de diferentes tipos de folhas.

Q\Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.
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Tipos de folhas coletadas no
Quilombo de Pau Furado

0
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Vegetais coletados pelos estudantes da turma 7° ano

(Acervo da pesquisadora, 2023).



0

Vegetais coletados pelos estudantes da turma 7° ano (Acervo da

pesquisadora, 2023).

)],

Newms® \Mom QQO'\Q

R e et
ool do QoRaa o MACL o\ 8
Jodrno + o Us. U(me( e

PA;L Funade

Tipos de folhas coletadas no
Quilombo de Pau Furado

Sams. do celilin: Gl Solono.
O, : 15 11212010
hexinip do. cebdo. 3 Jonde
2al mo toxe. do rsyeeenio Komm

s

(Quilembe de Pou Fancde

40



Tipos de folhas coletadas no
}JchiIambo de Pau Furado
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Tipos de folhas coletadas no
J'jQ:filombo de Pau Furado
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Foi muito bom estar com vocé atée
aqui. Espero que tenhas gostado
de aprender comigo sobre
botanica, a partir dos vegetais que
tém no meu quilombo. Agora_vocé
vai aprender sobre ETNOBOTANICA
com a minha professora Maria
Jose. Tenho certeza que vai ser legal!

Até mais!
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ETNOBOTANICA ¢

"Sou Maria José Alcantara Carneiro, tenho 46
anos de idade, nasci no Quilombo de Pau
Furado e moro até os dias de hoje, sou
professora, formada em Bacharel e
Licenciatura em Etnodesenvolvimento,
Especialista em gestao agroextrativismo em
territorio de uso comum na Amazonia,
Especialista em historia afro brasileira e da
Amazonia- na escola, coordenadora do
primeiro Museu Quilombola do Para, artesa,
agricultora, também facgo parte do grupo de
Mulheres do Quilombo de Pau Furado e ajudo
0 Quilombo em qualquer coisa que for
necessario."

Estou aqui a convite da pesquisadora para
compartilhar saberes da etnobotanica.




ETNOBOTANICA

W
S \, - ‘
p §,

Segundo o dicionario € um ramo da botanica
gue estuda o uso das plantas pelos povos.

Os conhecimentos  tradicionais sdo  muito

Importantes para a vida dos povos e comunidades.
Por meio deles foram aprendidas as praticas
medicinals de muitos vegetais. Por Isso, irei
apresentar a vocé algumas plantas de uso medicinal
em nossa comunidade.




ETNOBOTANICA gé

®

"E usado como anti-
inflamatorio, feito chd,
principalmente as mulheres
S40 as que mais usam essa

planta no periodo da
menstruacdo ou qguando
sentem algo que seja uma
inflamacao’.

Fonte: https://herbariomfs.uepa.br/colecao-biocultural/sucuriju- exsicata/.

Acesso em: 20 de abril de 2023.
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ETNOBOTANICA gé

"Ele é também  usado
como antiflamatorio feito
cha ou é usado a folha

murchada no fogo e
colocado em cima da ezipla,
sendo refrescante quando
a pessoa tem ezipla."

Enzipla ou Erisipela é a doenca infecciosa aguda, causada
Q por estreptococos, caracterizada por uma inflamacdo da
pele.

Fonte: https:/herbariomfs.uepa.br/? s=piraruc%C3%BA.
Acesso em: 20 de abril de 2023.



~ ETNOBOTANICA gé

QFonte: https://herbariomfs.uepa.br/?s=MASTRUZ
Acesso em: 20 de abril de 2023.

"E usado para verminose,
(batido com leite) e
também para problemas

pulmonares.”
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ETNOBOTANICA gé

"E usado como chd para
problemas de figado, ma

digestao. "

'\Fonte: https://herbariomfs.uepa.br/colecao-biocultural/boldo-exsicata-4/
Acesso em: 20 de abril de 2023.
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GENGIBRE
Zingiber officinale

7 )

&

"Eusado - para fazer
xarope e tambéem
colocado em sucos. "




e

BOTANICA gé

Fonte: hitps://herbariomfs.uepa.br/?s=ERVA+CIDREIRA
Acesso em: 20 de abril de 2023

"E usada como cha
calmante, cha para colicas,

e também muitas vezes
S40 usada para substituir o
café da manhéa ou da
tarde.”
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ETNOBOTANICA gé

capim-santo-exsicata-3/. Acesso em: 20 de abril de 2023.

"Fle € usado como cha e
também  para fazer
shampool e banho ade
protecao. "
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AMOR CRESCIDO
Portulaca pilosa

"Fle €& usado como cha,
para problemas de digestivos
e como produto para cabelos
colocando o amor crescido no
shampoo.”



https://herbariomfs.uepa.br/colecao- biocultural/amor-crescido-exsicata-2/

ETNOBOTANICA

Foi uma satisfacao
compartilhar saberes da
etnobotanica com vocé.

Sobretudo falar das plantas
gue usamos com frequéncia
para fins medicinais na
Comunidade Quilombola de
Pau Furado.

Ate breve!

Moradora da Comunidade Quilombola de
Pau Furado. Professora na Escola Benedito
Thomaz Carneiro.
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MOMENTOS QUE FUNDAMENTARAM A EDICAO DESTE PRODUTO

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023. 57



l CONSIDERACOES FINAIS
A\

Este produto educacional foi elaborado gradativamente a partir dos assuntos
abordados com os estudantes do 7° da Escola Quilombola Benedito Thomaz
Carneiro. Como também dos registros de vivéncias realizadas ao longo das aulas.

Foi necessario conhecer e adentrar a realidade dos sujeitos pertencentes aquele
territdério. Muito além de analisar a predominancia dos tipos de vegetais, foi
analisado minuciosamente os tipos de relagdes existentes dos moradores com a
natureza, a forma de subsisténcia, os costumes e as tradicoes.

Foi possivel realizar apontamentos pertinentes sobre os tipos e estruturas dos
vegetais com os estudantes, durante a aula de campo e também no retorno ao
ambiente escolar, durante a construgcao das exsicatas. Todas estas experiencias
vivenciadas, superaram as expectativas que foram inicialmente tracadas para a
confeccao deste produto, o que gerou satisfacao nas pesquisadoras.

58




Diante da dificuldade em garantir o servico de audiodescricao das ilustracdes
das paginas e imagens contidas nesse material, reconhecemos a importancia de
se ter a audiodescricdo, como um recurso de acessibilidade para que as
pessoas com deficiéncia visual tenham acesso ao conteudo presente nelas.

As tematicas que foram abordadas neste no produto, trouxeram consigo o
carater identitario com informacoes levantadas pelos estudantes como também
por moradores da comunidade, para que as pessoas com acesso a este material
possam conhecer alguns dos vegetais presentes na comunidade, além dos
saberes e fazeres de sujeitos pertencentes a ela. Sendo uma importante fonte de
pesquisa sobre botanica e etnobotanica.

Apesar das atividades terem sido destinadas ao publico de uma escola
quilombola, valorizando os saberes da etnobotanica, sua abrangéncia e
aplicabilidade podem ser utilizadas em outros contextos de comunidades
escolares. No entanto, faz-se necessario o ambiente externo e aula em espaco
nao-formal que contenha variedade de vegetais, como bosques, quintais
arboreos e matas.
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CONSIDERACOES FINAIS

As exsicatas produzidas pelos/as proprios/as estudantes podem agregar valor
para espacos formativos para os estudantes e professores/as. E espera-se que
sua aplicabilidade possa contribuir para um ensino contextualizado que
reconheca a pluralidade e caracteristicas do territério que os estudantes estao
situados. Além de favorecer a pratica docente com alternativas metodoldgicas
para o ensino de um conteudo que geralmente é estigmatizado como “macante”
nas aulas de ciéncias da natureza.

Ademais, espera-se que este produto possa contribuir com a pratica pedagdgica
de professores/as e com o processo de aprendizagem de estudantes, que possa
ser concebido como uma alternativa de ampliar horizontes para proposicoes
futuras de atividades de botanica, considerando diversos espag¢os formativos.
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CHEGAMOS AO FIM DESTE E-BOOK,
AGRADECEMQOS POR NOS
ACOMPANHAR NESTE ESTUDO.

ATE BREVE!
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