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Ler e compreender contos de terror: um manual para o professor
implementar o Circuito Minimo de Atividades

Ficha Técnica

Este manual faz parte da pesquisa de Mestrado intitulada "O papel do
circuito minimo de atividades no desenvolvimento da compreensdo
leitora de textos do género conto de terror: uma experiéncia em uma
turma do 8o ano da Escola de Aplicagdo da UFPA’, sob a orientacdo
do Professora Dra. Mdrcia Andréa Almeida de Oliveira. E destinado a
apoiar o trabalho docente com uma abordagem diferenciada a ser
desenvolvida no processo de ensino e aprendizagem da
compreensdo leitora dos alunos. Seu objetivo é orientar o uso do
dispositivo didatico Circuito Minimo de Atividade (CMA) como um
instrumento que potencializa a compreensdo leitora de textos de
terror para alunos do 8° ano do fundamental.
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APRESENTACAO

Este manual diddatico é fruto da pesquisa intitulada "O papel do circuito
minimo de atividades no desenvolvimento da compreensdo leitora de
textos do género conto de terror: uma experiéncia em uma turma do 8o
ano da Escola de Aplicacdo da UFPA’ realizada no Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), Instituto de Letras e Comunicacdo, da
Universidade Federal do Pard. Tem como objetivo orientar o uso do
dispositivo diddtico Circuito Minimo de Atividade (CMA) como um
instrumento que potencializa a compreensdo leitora de textos de terror
para adlunos do 8° ano do fundamental.

Para levar os alunos a desenvolverem habilidades de leitura que os
tornem leitores proficientes, & considerada a importancia dos
procedimentos e instrumentos de ensino que estimulom o
desenvolvimento da prdtica de leitura. Para a construcdo deste Manudl,
apoiao-se nas nogdes constitutivas dos trabalhos desenvolvidos na
Pesquisa de Engenharia Didatica (PEDCo)1, no dmbito do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), realizada em Genebra pela Réseau Maison des Petits
(RMdP)f sobre a compreens@o do Sistema Narrativa-Personagens (SNP)
para se chegar a compreensd@o do texto, por meio do dispositivo didatico

Circuito Minimo de Atividades (CMA).
O CMA é uma ferramenta didatica que resultou do didlogo entre os

seguintes participantes: pesquisadoras da Universidade de Genebra e
professoras do Ensino Fundamental da rede publica do cantéo de Genebra
(Suigci), assim como a diretora e o diretor de cada estabelecimento
escolar participante. Esse dispositivo foi concebido com base nos
principios da sequéncia didética’ classica (avaliag@o inicial, médulos de

aprendizagem e avaliagdo final).

1.Para conhecer os trabalhos ver o artigo disponivel em:
https://www.revel.inf.br/files/8eee89ba347341b84b9eb6ac2d3d50b6.pdf Acesso em 15. fev. 2024,

2. O Réseau Maison des Petits (Casa dos Pequenos), anteriormente Maison des Petits, faz parte de uma
parceria com o Departamento de Instrugéo Publica do cantéo de Genebra e da Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra. Para maiores informacgées, ver
http://www.maisondespetits.ch. Acesso em 15. fev. 2024.

3. Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) definem sequéncia diddtica como um “conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdatica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p. 96). Para os autores da escola de Genebra, a estrutura de base de uma sequéncia
didatica &€ um processo formado por quatro etapas, quais sejom: apresentagdo da situagdo, produgdo
inicial, moédulos e producgdo final. Essa estrutura é operacionalizada pela situagdo de produgdo, pelos
objetivos e pelas tarefas propostas durante a realizagdo da sequéncia didatica.
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Conforme Cordeiro e Liaudet (2021), o CMA corresponde a uma curta
sequéncia de atividades que visam a compreensdo fina dos componentes
da narrativa e da dindmica do Sistema Narrativa-Personagens (SNP), isto
é, dos elementos textuais e iconicos que contribuem para a constru¢gdo da
intriga, ponto em que se ancora as narrativas das obras infanto-juvenis.
Para as autoras, a intriga também se constrdi a partir da dindmica do SNP,
ou seja, das inter-relagées entre as agdes, as intengdes e os sentimentos
das personagens.

O CMA foi pensado com o objetivo de auxiliar os professores em seu
trabalho de ensino da compreensdo em leitura de alunos nos primeiros
anos da educacdo bdsica. Por ser flexivel, esse instrumento se encaixa
facilmente nas prdaticas de sala de aula, caracteristica essa que pode
aumentar o potencial de ensinar e aprender a compreender por meio dele.

Para a construcdo desse Manual Didatico, ressignificamos o Circuito
Minimo de Atividades (CMA) com base no nosso publico-alvo. Utilizamos as
trés fases originais do dispositivo — com suas respectivas etapas - e
adicionamos a ele mais uma fase: a explicitagdo, momento em que o
professor apresenta as caracteristicas do género conto de terror e do tipo
textual narrativo, j@ que o CMA proposto pelo RMdP, foi concebido,
essencialmente, para desenvolver as capacidades de compreensdo do
Sistema Narrativa-Personagens (SNP) de um texto narrativo e menos a
apropriagdo das caracteristicas de um género textual.

Este Manual Didatico estd dividido em: a apresentagdo, a organizagdo
do CMA; a fase 1 do CMA; a fase 2 do CMA; a fase 3 do CMA; a fase de
explicitagdo, adicionada ao CMA; e consideragées finais.

Almeja-se que este material colabore com os docentes que tém
interesse em ressignificar o ensino de leitura e a sua pratica pedagodgica,
inserindo praticas inovadoras como a compreensdo do SNP para se chegar
& compreensdo do texto, por meio do dispositivo didatico CMA. E propicie
uma maior aprendizagem aos discentes, auxiliando a sua formacgdo leitora

e melhorando o processo educativo.
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2. A ORGANIZAGAO DO CIRCUITO MINIMO DE /\

ATIVIDADES (CMA) —~ Y

O CMA é estruturado em trés fases, ilustradas (Figura 1) por Cordeiro e Aeby-
Daghé (2020). As pesquisadoras esclarecem que atividades complementares
podem ser introduzidas ao longo do circuito (retdngulos na parte inferior do
esquema ilustrado na Figura 1) de acordo com as necessidades sentidas pelo
professor.

Figura 1: Circuito Minimo de Atividades

Desenho:
LEITURA do livro personagens
em voz alta pelo principais e
professor _questoes
individuais

FACULTATIVO /I\
(ATIVIDADE  ATIVIDADE  ATIVIDADE
Fonte: Cordeiro e Aeby-Daghé (2020, p. 413).

As etapas demonstradas na Figura 1, segundo Oliveira e Cordeiro (2023),
podem ser agrupadas em trés fases: avaliagdo inicial da compreensdo dos alunos,
um mobdulo de aprendizagem e avaliagdo final. A partir da leitura das autoras,
organizamos o Quadro 1. Nele, agrupamos as seis etapas do CMA distribuidas nas
trés fases mencionadas pelas autoras e, também, as suas descrigcdes. Lembramos
que o Quadro 1 representa o CMA original, como pensado pelo grupo de estudos
genebrino, a saber, para compreensdo em leitura de livros infanto-juvenis, de
alunos do ensino fundamental menor. Embora essa curta sequéncia de ensino
tenha sido criada com base nesse publico-alvo, é possivel adaptd-la para outro. E

o que fazemos neste Manual Didatico.

Para uma apresentagdo

detalhada do CMA, as autoras
indicam o site disponivel no
QRcode




Quadro 1: Construcgdo do
CMA e descrigdo

FASES DO CMA ETAPAS DESCRICAO

AVALIAGAO INICIAL

MODULO DE
APRENDIZAGEM

4. Esse questiondrio se encontra, na integra, neste Manual, no espago em que apresentamos a Fase 1do CMA.

5. O professor forma grupos, chama cada um deles individualmente e pede que eles ditem a histéria, a partir das
sugestdes que foram dadas coletivamente na atividade “O que aconteceria se...”. No “ditado ao adulto” o professor
faz a mediagdo da produgdo escritg, realizando interferéncias, conforme os alunos demonstrem inadequacdes. O
professor faz o papel de escriba, anotando a histéria que cada grupo construir.

Ver a 2¢ etapa da Fase 2 do CMA, na integra, neste Manual (p. 13-14). Nessa etapa da Fase 2 apresentamos a
atividade “ditado ao adulto” e descrevemos o0 passo a passo para sua implementagado.



AVALIACAO FINAL

Fonte: Elaborado com base em Oliveira e Cordeiro (2023).

2.1 Orientacgdes para agdes didaticas “ﬁV

e Para a implementac¢do das fases do CMA, o docente deve preparar o seu plano de
aula visando a uma carga hordria destinada para cada fase. Neste Manual, fazemos
sugestbes quanto a carga hordria para cada etapa, mas esse tempo pode ser
alterado conforme o desenrolar da atividade com a turma. .

LY
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3.AFASE1DO CMA

Na fase 1 — mébdulo de avaliagcdo inicial — o objetivo do professor &€ avaliar as
capacidades iniciais de compreensdo dos alunos. Essa fase € composta por duas

etapas:
19 etapa: o professor |1é o texto em voz alta para a turma‘ ‘

3.10rientagdes para agdes didaticas

« A primeira agdo do professor deve ser a selegdo do texto, escolha que deve
observar dois critérios: apresentar uma boa trama e agdes cronoldgicas da
narrativa.

« Antes de iniciar a leitura, o professor pode mostrar a capa do livro ou da
imagem dentro do texto, para o aluno fazer a leitura imagética e responder,
oralmente, o que sente em relagcdo a essa tematica. Isso possibilita que os
alunos fagam inferéncias. Os alunos ndo estardo com a cépia do texto em
maos.

« O professor realiza a leitura em voz alta. Durante a leitura, o professor deve
chamar a atengdo dos alunos para as imagens, se houver, aguardando
comentdrios e reagdes espontdneas.

« Imediatamente apds a leitura, o professor também faz perguntas aos alunos,
sem induzi-los a uma resposta. As perguntas podem ser do tipo: “O que
acharam da histéria?”, “O que mais chamou a atencdo de vocés?”, “Gostaram
do texto?” etc.

» Apds essa interagdo com a turma, o professor inicia a 29 etapa da fase 1.




Sugestoes de textos de terror
paraa realizar o CMA em turmas
do 8°ano:

29 etapa: o professor distribui para a turma o questiondrio do sistema narrativa-
personagens (SNP).

Atividade: os alunos preenchem individualmente o questiondrio.

O questiondrio SNP que deverd ser respondido pelos alunos € composto pelas seguintes
questoes:

Questiondrio respondido pelos
alunos na fase 1do CMA

a)Quem sdo as personagens e o que elas
pretendem (desejam)?

b)Que problemas a (s) personagem (ens) deverd
(@o) superar?

c)O que as personagens fazem para resolver o
problema?

« O professor distribui o questiondrio do SNP para a turma preenché-lo.

« HG a possiblidade do questiondrio ser respondido pelos alunos de forma oral ou
escrita. Se fossem alunos em fase de alfabetizagdo, por nGo dominarem a escrita, as
respostas seriom respondidas oralmente, e anotadas pelo professor. Como o publico-
alvo deste Manual Didatico sdo alunos do 8° ano, o questiondrio serd preenchido por
escrito.

- E importante que o questiondrio seja preenchido na mesma aula em que foi
realizada a leitura do professor.

- E Importante que o professor leia as respostas dos questiondrios antes de iniciar a
Fase 2 do CMA, pois assim ele terd@ um cendrio do nivel de compreensdo leitora de
seus alunos. Isso pode direcionar a interagdo professor-alunos no momento do
preenchimento coletivo do quadro SNP, na fase 2.

« Sugestdo de carga hordria para as etapas da fase 1do CMA: 2h/a. 9



IMPORTANTE 0

Ainda na fase 1, hd uma etapa facultativa, a 3¢ etapa. Essa etapa também é
uma forma de avaliar a compreens@o dos alunos. O professor pode
solicitar que os alunos desenhem as personagens principais e pedir que
justifiquem suas respostas. Por se tratar de alunos do 8° ano, sugerimos
ndo realizar essa atividade.

4. A FASE2DO CMA

A fase 2 - modulo de aprendizagem — & composta por duas etapas e aplicagdo de
atividades progressivas:

1° etapa: reconstrucdo do quadro do Sistema Narrativa-Personagens (SNP) utilizando
um quadro na lousa ou numa lousa interativa digital (atividade obrigatéria).
Atividade 1: preenchimento coletivo do quadro SNP, a partir de questionamentos do

professor. @
Quadro do Sistema Narrativa-Personagens (SNP)
p O que desejam O que fazem O que sentem
ersonagens (suas intengées) | (suas agoes) sentns'r?grftos) £
(%)
g /
2
(%)
=
a
—
[}
2
5
T
c
=}
(2]
]
(7]
Fonte: Adaptado de Cordeiro e Liaudet (2021, p.11).
4.1 Orientacgdes para agdes didaticas
(0)
ﬁ_,— O professor desenha na lousa o quadro representando o SNP ou desenha
numa cartolina e fixar na lousa, por exemplo. E importante que o quadro SNP fique

visivel para toda turma.

o] Antes de o professor iniciar a atividade de preenchimento coletivo do quadro
SNP, ele esclarece para a turma como serd realizada a atividade: todos deverdo
participar do preenchimento e o preenchimento ndo precisard seguir a ordem
das colunas, ou sejq, eles poder&o preencher na ordem que quiserem.
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ﬁ_l‘ O professor inicia a atividade de preenchimento do quadro SNP coletivamente,
perguntando “Quem sdo as personagens?’. Os dalunos poderdio responder
qualquer personagem. Em seguida, para estimular a continuidade do
preenchimento, o docente pode questionar “turma, e agora, querem preencher
qual coluna? Sobre qual personagem?”. Vamos supor que a turma escolha a
coluna “sentimentos” e diga “a personagem X sente raiva”. Se essa raiva for por
outra personagem, o professor tem espacgo para continuar refinando a resposta,

portanto deverd continua indagando “a personagem sente de alguém? Quem?”.
Mediante a resposta da turma, o professor entdo preenche a coluna
“sentimentos”. O docente continua instigando a turma: “além da raiva, a
personagem X demonstra outro sentimento? Qual?”. Qualquer que seja a resposta
de um aluno da turma sobre qualquer colung, esta deverd ser direcionada de
volta para a turma, para que todos avaliem se concordam, ou ndo, com d
resposta. Se a turma, por exemplo, responder um sentimento (ou agéo, ou desejo)
que ndo existe, o professor ndo deverd dar a resposta no lugar da turma, ele
deverd continuar os questionamentos em torno da resposta equivocada, na
tentativa de levar a turma @ compreensdo esperada.

O professor deverad ficar atento ao significado das palavras dentro do contexto
do texto. Por exemplo, o uso dos verbos “pegar”’, “arrancar” ou “puxar” para
designar a acdo de uma personagem. Embora sejam verbos de significados
préoximos, dentro de um contexto, a escolha por um ou por outro, representa um
sentido significativo para o texto.

e O professor ndo pode perder a chance de refinar a resposta do aluno, quando ele
demonstrar uma lacuna na compreensdo.

e O professor pode explorar, as lacunas de compreensdo, no momento do
preenchimento do quadro SNP,

¢ Os movimentos mencionados nas orientagdes desta atividade servem para a
preenchimento de todas as colunas do quadro SNP.

e E comum que algum espago nas colunas das personagens secunddrias ndo seja
preenchido. O professor pode comparar a atuagdo dos tipos de personagem, o
que levard a turma a compreender a composicdo de cada tipo.

e A separacdo das personagens principais e secunddrias no quadro SNP, pode
evitar que as personagens secunddrias sejom esquecidas dentro da historia. Essa
separacdo pode ajudar a direcionar o olhar dos alunos para todas as
personagens, sejaom elas com maior ou menor atuagdo na narrativa. Assim, em
leituras futuras, diminui a chance dos alunos esquecerem das personagens
menores, dos seus desejos, das suas agdes e dos sentimentos, o que compdem as

relagées dindmicas entre todas as personagens. -+



e O preenchimento do quadro SNP ndo deve ser feito de uma sb vez, por exemplo,
num dia de aula. O preenchimento coletivo deve ser retommado na aula seguinte, ou
em outros momentos, continuamente, construido de varias vezes, num movimento
dialético de ir e vir no quadro, até que a compreensdo fina seja alcancada.

o Eimportante que o professor néo esquega de que esse momento de preenchimento
do quadro SNP é essencial para o desenvolvimento da compreenséo leitora dos
alunos, j& que no preenchimento os alunos fardo diversos movimentos de inferéncia
e desenvolverdo habilidades e estratégias de leitura.

29 etapa: Por se tratar de alunos do 8° ano como publico-alvo, no lugar da
atividade “ordenagdo de imagens”, escolnemos a atividade “Ditado ao adulto”
para dar continuidade & histéria de forma coletiva (escrita em grupo). Para isso,
podem ser realizadas duas atividades.

Atividade 1: o professor pode instigar a turma dizendo “O que aconteceria se...".
A turma dd sugestbes e o professor vai direcionando para aquelas mais
verossimeis conforme o conto em estudo. Esses registros podem ser feitos na
lousa.

4.2 Orientagdes para agdes didaticas

e O professor escolne um momento de tensdo do conto em estudo e altera a
histéria a partir desse ponto. Por exemplo, imaginemos a seguinte cena no
conto lido para turma “a personagem X ouve uma voz que vinha do quintal
escuro, ela decidiu ir ver do que se tratava...”. O professor poderia alterar esse
trecho e perguntar para a turma “O que aconteceria se.. a personagem X
decidisse ndo ir mais para o quintal”?

e O professor anota as respostas mais verossimeis dos alunos na lousa.
Respostas inverossimeis precisardo ser mediadas pelo professor, que deverd
mostrar aos alunos que naquela contexto aquela continuagdo para a
narrativa ndo & possivel.

e Sugerimos que o professor escolha dois momentos de tensdo e anote trés
sugestdes de respostas de continuidade para cada momento.

e Concluida a atividade, o professor deverd anotar numa folha de papel os
registros que fez na lousa. Essas anotagdes serdo utilizadas na atividade 2.
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Atividade 2: “Ditado ao adulto” — o professor forma grupos, chama cada um deles
individualmente e pede que eles ditem a histéria, a partir das sugestées que foram
construidas coletivamente na atividade 1 da 29 etapa.

4.3 Orientagdes para agdes didaticas

e Sugerimos que o professor faga grupos com no mdaximo 5 pessoas, para que todos
possam participar, e a interagdo professor-alunos seja mais eficaz. Além disso, com
grupos em menor ndmero, o professor pode notar, mais claramente, quem
apresenta melhor ou pior desempenho.

e O professor chama cada grupo individualmente e solicita que o grupo escolha uma
das sugestoes. A escolha deve ser em consenso.

e O professor pede ao grupo que dé continuidade & histéria, oralmente, levando em
consideragdo a sugestdo escolhida, ou seja, o grupo vai criar uma nova histéria a
partir dessa sugestdo.

e O professor solicita ao grupo que dite dois pardgrafos como continuidade da
historia.

e Os alunos ditam a histéria e o professor faz a mediagdo da produgdo escritq,
realizando interferéncias, conforme os alunos demonstrem inadequagées. O
professor faz o papel de escriba, anotando a histéria que cada grupo construir.

e Sugestdo de carga hordria para as etapas da fase 2 do CMA: 14h/ a

i,

A atividade "Ditado ao adulto” permite trabalhar diversos aspectos do género conto
de terror, e outros além, a saber, permite:

o fazer conexdes com situagdes reais da vida do aluno;

e qacessdr o conhecimento de mundo dele;

o refletir sobre questdes de diversas ordens, como sociais, culturais, econémicas e/
ou religiosas relacionadas com a vivéncia do aluno; j& que ele poderd opinar no
texto a partir do seu conhecimento de mundo, levando em consideragdo a sud
realidade;

e trabalhar caracteristicas do género conto de terror;

e revisitar, varias vezes, a narrativa estudada e compreendé-la por dentro;

e retomar diversos conteddos gramaticais da lingua portuguesa;

e exercitar a coesd@io e a coeréncia textual;

e a ampliacdo do vocabulério do aluno;

¢ a reflexdo sobre o efeito de sentido que a pontuagdo pode gerar;

e a ampliagcdo do repertdrio de palavras;

¢ refletir sobre o uso da lingua em determinados contextos, a fim de construir os

sentidos desejados, além disso, incentiva a socializagéo/ interacéo entre o aluno-
aluno/ alunos-professor. 13




5. A FASE 3 DO CMA

Na fase 3 — mdédulo de avaliag¢do final — o objetivo do professor & avaliar o progresso
individual dos alunos. A fase 3 & composta por uma etapa:

Etapa: reaplicacdo do questiondario do SNP (mesmo questiondrio aplicado na fase 1
do CMA).

Atividade: os alunos preenchem individualmente o mesmo questiondrio da atividade
1dafasel.

5.1 Orientagdes para agdes didaticas

« O professor distribui o questionario do SNP para cada aluno preenché-lo.

« O questiondrio serd respondido por escrito, individualmente.

« O professor contrasta o desempenho dos alunos no questiondrio

respondido na primeira avaliagdo (aplicado na fase 1) e na segunda
Q(reoplicho na fase 3). Desse modo, pode verificar as capacidades de os

alunos identificarem as personagens, relacionando suas agdes, suas

intengdes e seus sentimentos entre si no bojo da dindmica do SNP. Ao

comparar os dois questiondrios, o professor consegue visualizar se melhorou

a compreensdo de cada aluno.

Sugestao de carga hordria para a etapa da fase 3 do CMA: 2h/ a
| 4

6. FASE DE EXPLICITAGAO PARA APOIAR O CMA

O CMA proposto pelo RMdP, foi concebido, essencialmente, para desenvolver as
capacidades de compreensdo do SNP de um texto narrativo e menos a apropriagdo das
caracteristicas de um género textual. Por isso, depois que o professor concluir a
implementagdo das 3 fases que compdéem o CMA, ele deverd desenvolver com a turma
mais uma fase — a fase de explicitagdo. Nela, o professor ministrard uma ou mais aulas
destacando caracteristicas do conto de terror, o que configura narragdo e os elementos
da narrativa.

Dividimos essa fase em duas etapas:
19 etapa: apresentacdo do tipo narrativo e caracteristicas do género conto de terror.

6.1 Orientagdes para agdes didaticas

« O professor apresenta para a turma o que configura narragdo e os elementos
da narrativa: enredo, narrador, personagens, tempo e espago.

- O professor apresenta a estrutura narrativa (exposi¢céo; complicagao; climax
e desfecho) e as caracteristicas do género conto de terror. Como o professor ja
terd em mdos um panorama da compreensdo leitora da turma apds a
realizagcdo do CMA, ele utilizarGd esse momento de explicitagdo para reforcar a
aprendizagem de maneira explicita. A explicitagdo também & momento de dar
lugar das caracteristicas do género em si, jd que o CMA ndo prevé oportunidade
destinada exclusivamente para isso. 14



29 etapa: leitura de dois contos, um de terror e outro que ndo é terror.

Atividade: preenchimento coletivo do quadro SNP de cada conto, a partir de
questionamentos do professor.

6.2 Orientagdes para agdes didaticas

A primeira agdo do professor deve ser a selegcdo de dois textos, um conto
que ndo é terror e um conto de terror. A escolha deve observar dois critérios:
apresentar uma boa trama e agdes cronoldgicas da narrativa.

%o

O professor entrega a copia de dois contos para os alunos, um conto de
terror e outro que ndo é terror.

%o

e O professor pede a turma que ouga a leitura que fard e que acompanhe
fazendo leitura silenciosa com as copias que receberam.

%O

O professor pode desenhar duas colunas na lousa, em uma coloca o titulo
do conto que ndo é terror e na outra coloca o titulo do conto de terror. Essas
colunas servirdo para o professor anotar as caracteristicas de cada conto.

O professor inicia pela leitura do conto que ndo é terror. Realiza a leitura em
voz altg, e segue os procedimentos realizados na leitura da fase 1 do CMA.

%o

Terminada a leitura do primeiro conto, o professor deve perguntar para a turma “o
conto que acabaram de ouvir é terror ou ndo terror?” e, em seguida, pedir que
justifiguem suas respostas. Nesse momento o professor deve, em interacdo com d
turma, relacionar as caracteristicas do género conto de terror com o conto em estudo.
Ele deverd levar a turma a perceber que o conto que ndo é terror tem algumas
similaridades com contos de terror, como por exemplo, os elementos da narrativa, por se
tratarem de textos do mesmo tipo: narrativo.

@)

e O professor anota na coluna do texto que acabara de ler, (conto que ndo é
terror) as caracteristicas quanto a suspense, aos tipos de personagens,
enredo, cendrio etc.

9) . .
ﬁ_,— e O professor realiza a leitura do segundo conto (conto de terror) em voz alta.
Apbs a leitura, ele seguird as mesmas instru¢gées de interagcdo que foram

utilizadas com a turma na leitura do conto anterior. =




O professor anota na coluna do conto de terror as suas caracteristicas.

Na lousa estar@o as duas colunas preenchidas, de um lado com as
caracteristicas de um conto que ndo é terror e do outro, com as
caracteristicas de um conto de terror. O professor apontard para as duas
colunas e pedird que os alunos visualizem com aten¢do as caracteristicas de
cada conto. Em interagdo com a turma, discutiro o que hd de comum entre

elas e o que ha de diferente.

(o mesmo quadro da 1@ etapa da fase 2 do CMA).

(@)
B
[ ]
T
e Em seguida, o professor apaga as colunas e desenha na lousa o quadro SNP
T
e O professor inicia o preenchimento coletivo do quadro SNP do conto que ndo
é terror. Para esse preenchimento, o professor deverd seguir as mesmas
instrucdées e movimentos descritos na 1¢ etapa da fase 2 do CMA.
(o)
ﬁ_l‘ e O professor inicia o preenchimento coletivo do quadro SNP do conto de terror.
Para esse preenchimento, o professor deverd seguir as mesmas instrugoes e
movimentos descritos

Sugestao de carga hordria para as etapas da fase de explicitagdo: 7h/ a
CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos resultados de pesquisas realizadas, acreditamos que o CMA é uma
ferramenta didatica que pode ser utilizada pelo professor para o trabalho com
compreensdo mais fina de textos narrativos, por exemplo, textos do género conto de
terror. A utilizagdo do CMA desses textos pode potencializar diversas habilidades de
leitura, essenciais para a compreensdo textual. O dispositivo também possibilita o
desenvolvimento de estratégias de leitura durante as etapas desenvolvidas, assim como
o trabalho com as dimensdes do género, o que pode ampliar as condicbes de
aprendizagem.

A implementagdo do CMA se mostra eficaz ndo apenas como um instrumento capaz
de transpor objetos de ensino-aprendizagem para objetos ensindveis em sala de aulg,
mas também um meio capaz de possibilitar em todo tempo a intera¢cdo professor-alunos
e alunos-alunos, tdo importante para um fazer pedagégico de sucesso. Além disso,
permite um trabalho dindmico com a oralidade em sala de aula, que nem sempre é
considerada em relagdo a aprendizagem da leitura. Ao desenvolver habilidades de
inferéncia de compreensdo durante atividades orais, os alunos podem mobilizd-las
durante as atividades de leitura auténoma?®

Finalizamos com a lembranga de que o fazer do professor & essencial para o.sucesso
de qualquer instrumento diddatico, visto que a eficdcia de uma ferramenta.didatica esta
relacionada ao fazer desse profissional para funcionar. Ou seja, o professor pode ter a sua
disposicdo a melhor das ferramentas, mas, se ndo souber explorar as suas
potencialidades enquanto um dos aprendentes do ensino-aprendizagem, corre o risco de
ndo atingir tudo o que essa ferramenta pode oferecer, e o inverso também é verdade.

6. Ver Oliveira (2023). 16
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