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RESUMO

O presente trabalho discute a constituicdo de um projeto de educacdo que contemple as
dimensGes socioambientais e politicas no processo de ensino escolar com o objetivo construir
um arcabouco tedrico com elementos textuais que indiquem a importancia de se pensar as
questdes socioambientais, precisamente no Projeto Pedagdgico da Escola, para assim constituir
sua dimensdo ecopolitica. Como procedimento metodoldgico realizamos uma pesquisa
narrativa, capaz de extrair da literatura relevante, ponderacdes plausiveis as questdes
socioambientais contemporaneas, analisando o curriculo formal representado pela Base
Nacional Comum Curricular articulando o ensino de ciéncias mediado pelos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel de modo que possamos motivar a consideracdo da dimenséao
ecopolitica para o Projeto Pedagdgico da Escola. Como resultado obtivemos um caderno com
apontamentos tedricos a respeito do carater de formacéo politica do ensino de ciéncias tendo o0s
Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel como principio problematizador da realidade, com
sugestBes metodoldgicas ilustradas por trilhas pedagdgicas acompanhadas de sequéncias de
atividades que articulam o curriculo escolar com as problematicas reais da vida dos estudantes
tornando-os ativos no processo de aprendizagem significativa. Concluimos que o Projeto
Pedag0gico da escola precisa considerar a formacao ecopolitica do sujeito a fim de romper com
o analfabetismo ambiental instaurado pelas caréncias de intencionalidade pedagogica para a
formacdo do sujeito auténomo, critico, ético e solidario que possa agir no mundo tendo o
conhecimento historicamente construido como norteador de modo a posicionar-se
qualificadamente diante das injusticas sociais e ambientais. A pesquisa gerou o Produto
Educacional intitulado “O ensino de ciéncias mediado pelos objetivos de desenvolvimento
sustentavel: por uma formacao ecopolitica”.

Palavras-chave: Ensino, Cidadania, Ciéncias, Formacdo, Autonomia, Produto Educacional



ABSTRACT

The present work discusses the constitution of an education project that contemplates the socio-
environmental and political dimensions in the school teaching process with the objective of
building a theoretical framework with textual elements that indicate the importance of thinking
about socio-environmental issues, precisely in the Pedagogical Project of the School, in order
to constitute its ecopolitical dimension. As a methodological procedure, we carried out a
narrative research, capable of extracting from the relevant literature, plausible considerations to
contemporary socio-environmental issues, analyzing the formal curriculum represented by the
National Common Curricular Base, articulating the teaching of science mediated by the
Sustainable Development Goals so that we can motivate the consideration of the ecopolitical
dimension for the School's Pedagogical Project. As a result, we obtained a notebook with
theoretical notes about the character of political formation of science teaching, having the
Sustainable Development Goals as a problematizing principle of reality, with methodological
suggestions illustrated by pedagogical trails accompanied by sequences of activities that
articulate the school curriculum with the real problems of the students' lives, making them active
in the process of meaningful learning. We conclude that the school's Pedagogical Project needs
to consider the ecopolitical formation of the subject in order to break with the environmental
illiteracy established by the lack of pedagogical intentionality for the formation of the
autonomous, critical, ethical and solidary subject who can act in the world guided by scientific
knowledge in order to position himself qualitatively in the face of social and environmental
injustices. The research generated the Educational Product entitled “Science teaching mediated
by sustainable development goals: towards ecopolitical training”.

Keywords: Teaching, Citizenship, Sciences, Training, Autonomy, Educational Product
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Introducéo

A educacao escolar, direito social garantido pela Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 205, como direito universal, dever do Estado e da familia, regulamentado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9394/96, em seu Artigo 2°, institui como
finalidade da educagdo o “[...] pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, baseado nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana (BRASIL, 1988).

Todavia, embora a educacédo escolar, como direito basico do cidaddo, seja garantida
por lei, nem sempre é organizada de maneira a contribuir para o alcance do fim maior da escola,
que ¢ a formacdo do sujeito autbnomo, critico, ético e solidario. Trata-se de um grande desafio,
tendo em vista que “[...] os fildsofos tém apenas interpretado o mundo de maneira diferente; a
questdo, porém, é transforma-lo” (Marx, 1986 apud Frigotto, 2009, p. 71).

Para o autor, cabe a educagdo promover o processo de transformacéo do pensamento,
materializando-o em atitudes na formacéo do sujeito, chamando a atencéo para o falseamento
do legado do economicismo que compreende a educagdo como possibilidade de formacéo
humana igualitaria, sem refletir sobre as forcas hegemonicas, produtoras das desigualdades
sociais, rumo a utopia de uma sociedade que se auto liberara das amarras escravizantes do
sistema capitalista e individualista, por meio da compreensdo histérica do carater determinante
da realidade capitalista das relacGes, que se afirmam e solidificam-se em aspiracdo ascendente
(Passetti, et al. 2019).

Contudo, a educacdo brasileira tem representado o interesse em formar méo de obra
qualificada para o trabalho e o faz de forma dual, uma educacdo para a elite, com formagéo
teorica, intelectual e cultural, formando cidaddos que pensam, e outra educacdo para a classe
trabalhadora, formacdo técnica, pratica que instrumentaliza o trabalhador a desempenhar o
papel que Ihe é exigido na I6gica do mercado (Saviani, 2001).

Podemos observar que, ainda no século atual, essa dualidade € determinante, haja vista
que a elite tem mais possibilidades de entrar em curso com mais demanda nas universidades
publicas do que os filhos da classe trabalhadora que estudam em escola publica até o ensino
médio, com uma organizacdo do sistema de ensino investida por falta de equidade nas
condicdes de acesso e de permanéncia escolar.

Isso tal qual, deve-se a regulacdo do curriculo escolar sob a orientacéo das politicas de
ajustes e de estabilidades direcionadas pelos organismos internacionais, que implicam

adequagdes do sistema de ensino, como base do desenvolvimento econdémico do pais



(Libéneo; Oliveira; Toschi, 2012). A despeito disso, a escola publica é espaco de debate e de
construcdo de projetos contra hegeménicos, sendo a educagdo veiculo de transformacdo da

realidade, isso porque:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais
(Brasil, 1996, p. 1)

A escola nos espacgos rurais, outrora marcada pela ndo garantia de direitos, torna-se
visivel e necessita responder as demandas socioambientais provocadas pela sociedade, pois o
desenvolvimento de processos educacionais inertes a realidade ndo fomenta a concepcéo
emancipatoria de sociedade do campo (Caldart, 2008).

A escola como espaco de formac&o do cidad&o, precisa olhar para além do cumprimento
do desenho curricular do municipio ou da institui¢do, para além da formacdo para o mercado
de trabalho, tendo em vista que até entdo, o sistema capitalista tem ditado as regras, redigindo
a cartilha que todos devem seguir. No entanto, ndo ha capital para segurar a forca de um
tsunami, de um abalo sismico, de um deslizamento de terras, do transbordar de um rio, ou seja,
a natureza reage a insensatez humana, de forma que ele (humano) nao consegue combater, esse
é o chamado da dimenséo ecopolitica dentro do projeto politico pedagogico.

O trabalho didatico pedagdgico da Educacdo Ambiental (EA) em todos os niveis de
ensino tem suas origens na Lei 6.938 de 31 de agosto de 1981, quando instituiu a Politica
Nacional do Meio Ambiente (BRASIL, 2013). A Constituicdo Federal de 1988, no inciso VI
do § 1° do artigo 225, Capitulo VI, assim se pronuncia: “promover a educagdo ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente”

(BRASIL, 1988. p. 188).

Regulamentado pela Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional também adverte que a educacdo integral compreenda os aspectos
socioambientais e politicos (BRASIL, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica, homologada em 15 de junho

de 2012, propdGe:

Estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da Educacdo Ambiental na
formulacdo, execucdo e avaliagdo dos projetos institucionais e pedagdgicos das
instituicGes de ensino, para que a concepg¢éo de Educacdo Ambiental como integrante
do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais componentes (BRASIL,
2013. p. 536).



No entanto, as discussdes sobre a EA tém suas origens com marco legal fomentado nos
movimentos internacionais em defesa do meio ambiente com a publica¢do em 1951 do Estatuto
da Protecdo da Natureza no Mundo (BRASIL, 2013), conjecturou-se entdo a organizacao da
Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza (UICN), criada em decorréncia da
Conferéncia Internacional de Fontainebleau, na Franca no ano de 1948, p6s Segunda Guerra
Mundial, apoiada pela UNESCO. Em 1972, a UICN foi transformada no Programa das NagGes
Unidas para 0 Meio Ambiente — PNUMA (BRASIL, 2013).

Assim, a Educacdo Ambiental passa a ser recomendada como essencial para a formacao
de todos os cidaddos em 1965 na Inglaterra, durante a Conferéncia de Educacdo da
Universidade de Keele (BRASIL, 2013). Consecutivamente, na Conferéncia de Estocolmo,
1972, foi recomendada a criacdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA)
(2023, op. cit.). Em 1977, realizou-se a Primeira Conferéncia Internacional sobre Educacédo
Ambiental em Tibilisi na Georgia, onde foram determinados os objetivos, as definicdes, 0s
principios, as estratégias e as acOes orientadoras da Educacdo Ambiental, em uso até os dias
atuais (BRASIL, 2013).

Por conseguinte, em 1990, Jomtien, Tailandia, na Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos, 0 mundo é alertado sobre o analfabetismo ambiental. Alguns anos depois, a partir
da Eco 92, Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento realizada
no Rio de Janeiro, em 1992, assume-se o discurso das questdes ambientais para a formacdo de
sociedades sustentaveis vinculado ao desenvolvimento em sustentabilidade a nivel global,
entendendo o planeta Terra como a casa de todos, dividindo assim, os passivos ambientais para
todos os povos (BRASIL, 2013).

Porém, torna-se evidente que a Educacdo Ambiental assegurada na legislacdo nacional
e internacional ao projeto de educacgéo da escola, ndo tem gerado a problematizacéo da realidade
socioambiental, de modo que sua auséncia tem reproduzido uma sociedade enredada por
politicas de sustentacdo de uma organizacdo social dividida em classes de acordo com sua
condicdo econdmica, sem tempo para refletir e questionar a realidade ambiental, social, politica
e econdmica que direciona seu cotidiano (Passetti et. al., 2019), pois, de acordo com a politica
neoliberal,

A conformac&o eletrdnica da economia enquanto producéo e gestdo exige do capital
humano que dedique suas energias intelectuais participando ativamente da vida
econdmica, social, cultural e politica. Ele serd& um hommo oeconomicus e a0 mesmo
tempo um sujeito de direito. (Passetti, et. al. 2019, p. 30).



As amarras do sistema hegemodnico de sustentacdo do capital tem orquestrado a
sociedade para a conformacdo e a obediéncia a0 mercado em que as problematicas
socioambientais oriundas da acdo antropica para o acimulo de capital, sdo repassadas para a
sociedade que as “assume” pacificamente (Layrargues, 2022). Nesse contexto, podemos referir
que a “[...] liberdade ¢ mais do que um ato generoso, humanista, filantropico, legal ou
consciente. Ela supde uma préatica que liberta também de ser escravo de si” (Passetti, et. al.
2019. p. 73). Sob esse Vviés, a educacao ecopolitica, objetiva do sujeito, a percepcao das amarras

visiveis ou invisiveis do caminho a ele tracado pelo capital para que o siga.

Cabe destacar, que na década de 1980, com uma abertura politica sendo instaurada no
pais, por meio da aprovacdo do parecer 226/87 (Brasil, 1987), pelo Plenario do Conselho
Federal da Educacéo, € que se considerou necesséria a inclusdo da Educacdo Ambiental nos
conteddos curriculares, sendo que na Constituicao Federal de 1988 essa tendéncia ganhou forga,
ao considerarmos o inciso VI artigo 255, que estabeleceu a necessidade de promover “[...] a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a sensibilizac¢do publica para a preservacao
do meio ambiente” (BRASIL, 1988, p. 36).

Para Capra (1997), a escola é o espaco social onde o estudante dara sequéncia ao seu
processo de socializacdo. O referido autor defende que a alfabetizacéo ecoldgica faca parte de
todos os curriculos escolares cujo objetivo é contextualizar e construir uma concepcao de
educacdo voltada para a formacdo de cidaddos criticos e transformadores do espaco em que
vivem. Do mesmo modo, faz chamada as discussbes e ao tratamento das questdes
socioambientais de forma local a global, entendendo que a¢des isoladas ou pontuais ndo serdo

eficazes para “conter” as interferéncias antropicas no planeta. Para tanto,

O combate principal se faz frente ao humanismo individualista que se expandiu
enormemente, sobretudo a partir do avanco da globalizacdo econdmica no final do
século XX, além do crescimento astrondmico dos interesses corporativos e seus lucros
exorbitantes em detrimento do bem-estar da humanidade (Faleiro; Assis, 2017 p.
104).

Assim, faz-se importante discutir a correlacdo de forcas implicitas nas intensdes
pedagdgicas da pratica escolar, o que nos remete a elaboracdo de projetos de educacdo que
expressem os interesses dos sujeitos do processo educativo, no planejamento da escola em suas
dimens@es organizativas, ou seja, pedagdgica, sociopolitica ambiental e administrativa, que
envolvam as expectativas de cada segmento da comunidade escolar, tornando-se um
instrumento coletivo de construcéo para a formacao de cidadéos reflexivos, éticos, solidarios,
responsaveis consigo e com o outro, de forma a contribuir com a formacdo de um novo

humanismo em uma visdo de formacdo integral do sujeito, contemplando as dimensdes
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bioldgica, cognitiva, social e ecoldgica da vida, originando uma revolucdo cultural, uma
mudanca de paradigma (Capra, 1997). Adicionalmente, Frigotto (2009) por sua vez, enfatiza a
necessidade urgente da escola propor projetos contra hegemonicos, para contribuir com a
formacéo das presentes e futuras geracdes, que entenda a inviabilidade da sociedade regulada
pelo mercado.

Dessa forma, o desenvolvimento politico do sujeito para as questdes ambientais ou
formacgdo ecopolitica, como aqui apresentamos, tem respaldo na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), que discorre sobre o ensino de ciéncias da natureza como vemos a seguir:

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade e
dos processos de evolucdo e manutengéo da vida, do mundo material — com 0s seus
recursos naturais, suas transformacdes e fontes de energia —, do nosso planeta no
Sistema Solar e no Universo e da aplicagdo dos conhecimentos cientificos nas varias
esferas da vida humana. Essas aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos
compreendam, expliqguem e intervenham no mundo em que vivem (BRASIL, 2013. p.
325).

Como se pode perceber, 0 ensino das Ciéncias da Natureza contempla o conhecimento
do mundo acontecendo, objetivando a formacéo integral dos estudantes, proporcionando o
letramento cientifico, pois a ciéncia esta presente em tudo que nos cerca envolvendo o mundo
fisico, social e tecnoldgico. Assim, faz-se necessario promover a compreensdo e a interpretacao
da realidade como resultado da interacdo dos seres bioticos e abi6ticos; nesse contexto, somente
0 homem desenvolve acBes que resultam em desequilibrios de toda a ordem. Por isso, a
necessidade de aprender a agir no mundo com base no conhecimento cientifico é a esséncia da
formacdo do sujeito para o exercicio pleno da cidadania, para o ensino de ciéncias da natureza
expresso na BNCC, nas competéncias gerais 1, 2 e 7, e nas especificas 2, 3 e 5 como veremos

a sequir:

Competéncias Gerais,

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e resolver
problemas e criar soluges (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas. 7. Argumentar com base em fatos, dados e informag6es confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decises comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018. p. 09-
10)

Competéncias Especificas,
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2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. 3. Analisar, compreender
e explicar caracteristicas, fen6menos e processos relativos ao mundo natural, social e
tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relagGes que se estabelecem entre
eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza. 5.
Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagBes confiaveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018. p. 324).

O Projeto Pedagogico da Escola, com encaminhamento Ecopolitico, parte do principio
da necessidade de formacdo dos sujeitos, considerando que a acdo humana sobre os bens
naturais tem consequéncias locais, regionais e globais, podendo comprometer o futuro de todos
0s viventes. A escola como espaco de formacdo do cidaddo, precisa olhar para além do
cumprimento do desenho curricular do municipio ou da instituicéo, para além da formacgéo para
0 mercado de trabalho.

Nesse pressuposto, o Projeto Ecopolitico Pedagdgico, além das dimensdes
socioecondmicas e culturais, projeta e direciona a formagdo humana com vistas, entre outras,
as questdes sociais, ambientais, politicas, locais e globais, refletindo o projeto hegemonico de
sociedade sob a égide do capital econémico. Portanto, o cuidado com o planeta se tornou
assunto de discussdo em dimens@es de urgéncia, em face da sobrevivéncia.

Mas, para além de uma educacdo ambiental conservadora ou pragmatica (Layrargues;
Costa Lima, 2014), o presente trabalho surge da necessidade de construcdo da dimenséo
ecopolitica do Projeto Pedagdgico da Escola. A reflexdo a ser feita é se essa dimensao
continuara sendo trabalhada nas escolas como agdes pontuais como, por exemplo, ensinar aos
estudantes a “jogar o lixo no lixo” sem fazer a reflexao sobre sua origem.

Pensar sobre se o descarte dos residuos é de inteira responsabilidade do cidad&o ou se é
uma questdo de formagéo critica do cidaddo capaz de avaliar a sua forca, ndo individual, mas
coletiva, de se opor aos abusos econdmicos do mercado, posicionando-se de maneira a refletir
sobre a organizagdo do sistema capitalista, adquirindo habilidades de analise critica. Nesse
percurso, o educando torna-se capaz de intervir no espago local, para permitir a regressao, se
ainda possivel, dos impactos do processo predatorio do uso dos bens naturais para o acimulo
exacerbado de capital por pequenos grupos, em detrimento de condi¢fes de vida da grande

maioria da populagdo mundial. Em pacto,
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Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre o
mundo que os cerca, como também facam escolhas e intervengdes conscientes e
pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum (BRASIL, 2013. p. 321).

Observa-se que a politica publica para a educacdo brasileira contempla a formacédo
integral dos estudantes. Porém, como as escolas estdo trabalhando esse curriculo que, no nosso
entendimento, ndo esta refletido nas acdes da sociedade? N&do como deveria, pois as questdes
socioambientais estdo nas pautas de discussdes das organizaces cientificas e da sociedade civil
desde o final da Segunda Guerra Mundial como requisitos estruturantes para assegurar as
condigdes de existéncia humana no planeta e ainda ndo se tem unidade nas a¢des de conservagédo
e cuidados com o meio ambiente (Passetti, et. cal, 2019). A sociedade ainda caminha rumo a
hecatombe planetaria guiada pela for¢a do consumo.

Nesse cendrio, varias crises tém se apresentado, caracterizando-nos como uma
sociedade de risco (Beck, 2011). E bem verdade, que os riscos s3o categorias pertencentes a
sociedade, sobretudo deve-se atentar que os contemporaneos sdo marcados como globais,
inerentes ao modelo de producdo capitalista que gera danos irreversiveis ao campo ambiental e
social.

Fazemos referéncia, neste &mbito, a crise ambiental, com uma série de acontecimentos
inter-relacionados (Marques, 2018; Porto-Goncalves, 2012; Vilches; Gil- Pérez, 2015), a saber:
desmatamento, desertificacdo/savanizacgdo de solos, aquecimento global, mudangas climéticas,
aumento da producdo de residuos sélidos e de contaminantes industriais. Acrescente-se que 0s
processos insustentaveis que regem a atual sociedade, acarretam passivos ndo somente para o
campo ambiental, mas também se desdobram em efeitos deletérios para o campo social, nas
sequintes situagOes: fome, desemprego, pobreza, exclusdo social, violéncia, crescente
distanciamento entre ricos e pobres (Porto-Gongalves, 2012; Vilches; Gil-Pérez, 2015).

Tal estado de coisas, nas ultimas décadas, tem se tornado preocupacdo legitima da
sociedade (Freitas; Marques, 2017), em face da destrutividade do modelo de producdo
capitalista e do inconteste reconhecimento que estamos vivenciando “[...] uma crise
civilizatdria, uma crise dos modos de compreensao, cogni¢do e de producdo de conhecimentos
que, através da sua hegemonia dominante, construiram um mundo insustentdvel [...]” (Leff,
2016, p.19-20).

Nesse pardmetro, a natureza foi integrada as finalidades do desenvolvimento,

essencialmente na sua dimensédo econdmica, de modo que a exploragdo da natureza foi
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naturalizada, como também a explora¢do dos homens uns sobre os outros (Porto-Gongalves,
2018).

Levando isso em conta, nos tempos atuais, as questdes socioambientais, a
sustentabilidade e a considera¢ao que nds estamos “construindo” uma sociedade de risco, tém
sido foco de muitas discussdes e debates em diferentes campos de estudo (Pinto, 2021; Leff,
2016; Marques, 2015; Silva; Adolfo; Carvalho, 2015). O campo educacional ndo esta ausente
dessas discussdes, de modo que varios trabalhos, tanto em a&mbito nacional como internacional,
tém apresentado o cenario socioambiental, advogando a necessidade de considerar, nos
processos de desenvolvimento, o pressuposto da sustentabilidade, na perspectiva de garantir um
futuro plausivel aos seres viventes (Siqueira; Raposo; Freitas, 2023; Guerra; Figueiredo, 2014;
Laurie et al., 2016; Fonseca Neto; Freitas; Freitas, 2017).

Na Amazénia, o cenario nao se mostra diferenciado. A exploracdo dos recursos naturais
na/da Amazonia contribuiu para o avango do capital na regido, com o0 apoio do Estado

brasileiro. Assim, observa-se 0 seguinte:

[...] expropria, anula, dissolve relagdes seculares e sobrepde um modo de ser alheio a
cultura e aos costumes locais. S&o indmeros os exemplos [...] desde a criacdo de
grandes projetos para a regido as propostas de desenvolvimento com a, suposta,
integracdo desta ao restante do pais (Hauradou; Amaral, 2019, p. 407, destaque do
autor).

Nesse contexto, temos que ponderar sobre a seguinte situacao:

Em funcéo de uma série de conflitos de interesses econémicos, politicos e sociais que
caracterizam a pos-modernidade, a AmazOnia brasileira foi convertida em um tema
complexo, com diferentes dilemas e desafios a serem resolvidos. Evidencia-se, assim,
uma demanda social pautada na necessidade de dialogar com os problemas ambientais
impostos a esta regido (Andrade, 2018, p. 1).

Esse cenério remete & constatagdo que a natureza se transformou em recursos a serem
explorados, um “destino que ndo ha como questionar”, para alguns. Na realidade, temos uma
natureza colonizada, derivada de uma apropriacdo degenerativa (Alimonda, 2011),
necessitando libertar-se deste estado de coisas.

Cabe destacar, neste ponto, que a Amazobnia é tida como um espaco de elevada
sociobiodiversidade (Porto-Gongalves, 2019; Vieira; Toledo; Higuchi, 2018). Ha diversidade
de povos, de modos de vida e de territorios; assim, a regido amazonica “[...] ndo € so floresta,
rio ou recursos minerais” (Vieira; Toledo; Higuchi, 2018, p. 58), ¢ formada também de gentes.

No campo da formagdo de sujeitos criticos e sensiveis ao cenario socioambiental,
notadamente da/na Amazoénia, entendemos que o arcabougo de conhecimentos integrados,
representa ferramenta para uma acdo de ensino voltada para a compreensdo da dinamica

ambiental, social, econdmica e politica da Amazonia (Vieira; Toledo; Santos Junior, 2014).
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Torna-se plausivel, portanto, reforcar o argumento dos autores que embasam este estudo, que
uma das estratégias para contribuir com a constituicdo de sujeitos que valorizem seu local de
insercéo é repensar a formacéo de professores (Mello; Almeida Filho; Ribeiro, 2009), em uma
dindmica de superacdo instrumentalista ou tecnicista de ensino, de modo a levar o0s sujeitos
aprendentes ao reconhecimento da Amazbnia como um espaco de singularidades e de
especificidades.

Assim sendo, considerando 0s aspectos acima arrolados, passamos a estruturar
elementos textuais para a construgdo de um particular arcabouco teérico para evocar a
necessidade de pensar a dimensdo ecopolitica, indispenséavel a constituicdo do Projeto
Pedagdgico da Escola. Nesse contexto, orientamo-nos pela seguinte pergunta de pesquisa: em
gue termos, um conjunto de ponderacdes relativas ao atual cenario socioambiental,
materializadas em um Caderno intitulado “O ensino de ciéncias mediado pelos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel no ensino fundamental: por uma formagao ecopolitica”, ilustrado
por trilhas formativas (Produto Educacional), pode contribuir para a compreensdao da
importancia da dimensdo ecopolitica na constituicdo de um projeto pedagdgico da escola,
visando mudancas culturais necessarias a relacdo homem e natureza mais apropriada e a
insercdo critica da escola no seu contexto socioambiental?

Para tal buscamos (objetivo) construir um arcabougo tedrico com elementos textuais
que denotem a importancia de se pensar as questdes socioambientais, precisamente no Projeto
Pedagogico da Escola, para assim constituir sua dimensdo ecopolitica. Em termos
metodologicos, realizamos uma pesquisa narrativa, de modo que foi possivel extrair da
literatura pertinente, ponderacGes plausiveis as questdes socioambientais contemporaneas, de
modo que possamos motivar a consideracdo da dimensao ecopolitica para o Projeto Pedagdgico
da Escola. Materializamos nossas intengdes em um Caderno intitulado “o ensino de ciéncias
mediado pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel no ensino fundamental: por uma
formagdo ecopolitica,” ilustrado por trilhas formativas (Produto Educacional), para fazer pensar
a dimensé&o ecopolitica a ser contemplada no Projeto Ecopolitico Pedagdgico da Escola.

De um modo geral, apontaremos aspectos a serem considerados a formacéo do sujeito
critico, confrontando-o com as questdes socioambientais, refletindo a organizacéo econdémica
mundial e a exploracgéo dos bens naturais, bem como trazendo elementos que possam constituir
abordagem a dimensd@o ecopolitica. Entendemos, nesse ambito, que todo o conhecimento
construido, parte do que ja existe tedrica e empiricamente, e que pode ser refletido,

ressignificado e reconstruido dando origem a um novo conhecimento.
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Ap0s organizacdo, o Caderno foi avaliado por um grupo de professores que possa
ajuizar sobre as contribuicbes do mesmo para a ressignificacdo do ensino pautado no
protagonismo estudante-professor, ao fazer a analise da capacidade de acdo transformadora das
realidades socioambientais, materializando o Projeto Ecopolitico Pedagogico da Escola, nos
seguintes termos: tomaremos um guia com questdes para professores avaliadores, pertencentes
a rede municipal de educacdo, a partir de adequagdes as indicagdes para composi¢do de
produtos didaticos, sugeridas por Farias e Mendonca (2019). Cada questdo possui a opcao de
indicar o nivel de escala de avaliagdo (ruim a excelente) e um campo para comentarios

qualitativos a respeito de cada um dos seguintes aspectos:

1. Caracteristicas gerais da obra

1.1. Clareza e objetividade da escrita

1.2. Layout e diagramacdo

1.3. Qualidade das imagens

2. Andlise da parte introdutdria

2.1. Apresentacdo dos objetivos, clientela e modo de organizacao da obra
2.2. Exposicdo do referencial tedrico subjacente

3. Anélises das proposicdes tedricas

3.1. Clareza e objetividade da escrita

3.2. Ortografia e gramatica da escrita

3.3. Coeréncia com o referencial tedrico apresentado
3.4. Adequacéo 8 BNCC

3.5. Contextualizagéo

3.6. Estimulo a leitura e a interpretacdo de textos
3.7. Inovacao didatica

3.8. Presenca de atividades préticas

3.9. Sugestdes de procedimentos avaliativos

3.10. Viabilidade de uso efetivo em aulas em escolas regulares



16

Validacgdo do Produto Educacional

O Produto educacional originado a partir das analises bibliograficas da pesquisa
narrativa aqui apresentada, € um documento originario no qual partiu-se da inquietacéo sobre a
inércia dada ao processo educacional, em especial ao ensino de ciéncias no ensino fundamental,
na atual conjuntura social em que as mudancas climaticas forcam a atencéo da sociedade diante

da resposta da natureza as acOes antropicas predatérias dos bens naturais.

Nas discussdes tedricas e metodoldgicas, optou-se pela pesquisa bibliogréafica narrativa
para possibilitar o paralelo de como as questfes socioambientais apresentam-se no campo
tedrico e como estdo sendo efetivadas no processo de ensino pablico no pais. A escolha do
titulo “O ensino de ciéncias mediado pelos objetivos de desenvolvimento sustentavel: por uma
formagao ecopolitica” se deu como forma de materializacdo de como € possivel tornar o ensino
de ciéncias uma oportunidade de formacdo de cidadania ao estudar o meio fisico e suas
interacdes, onde o ser humano tem agido motivado por interesses individuais buscando o auto

favorecimento ao se apropriar dos bens naturais, tendo a sociedade como fonte de sustentacéo.

Elaborar um caderno que represente a indicacdo de um processo educacional pautado
na formacdo politica do sujeito sobre as questdes socioambientais é desafiador, pois, como
despertar o senso critico da grande massa da sociedade em um pais cuja estrutura da maquina
publica esté a servi¢co do grande capital? Essa foi a base para a tomada de decisdo nas escolhas
de abordagem do tema e definicdo dos critérios metodolégicos na didatica de implementagéo
do PE.

Para tanto, pautou-se na discussdo teodrica sobre como a Educacdo Ambiental se
configurou enquanto politica publica educacional diante a organizacdo da sociedade em um
sistema regido pelo acimulo de capital concentrado nas maos de poucos. Como fio condutor
baseou-se nos escritos de Passetti et al. (2019) que discorre sobre a governamentalidade
imbricada no discurso de conformacéo e pacificacdo de uma sociedade composta por cidadaos
de direitos inacabados, corroborados com as ideias de Capra (1997 e 2002) que analisa as
relacbes por meio de conexdes em que tudo estd interligado em uma relacdo de
interdependéncia. Apoiei-me nos escritos de Paulo Freire (1982, 2000), na significacdo do

processo de ensino para leitura e compreensao da realidade.
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O referencial tedrico adotado na elaboracdo do PE permitiu a compreensdo da
dimensdo ecopolitica dentro do Projeto Politico Pedagogico da escola, abordando o estudo das
questdes socioambientais para o entendimento da inviabilidade de um mundo sustentavel com

uma sociedade regida pelo mercado, tendo o lucro como finalidade.

Todo processo educativo em espaco formal segue um curriculo também formal. Nesse
sentido, a analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se deu no intuito de buscar a
contextualizacéo do curriculo formal com as questdes que impactam o cotidiano dos estudantes.
As sugestdes metodoldgicas trazidas no PE, parte das Competéncias Gerais da BNCC, e as

Competéncias Especificas do componente curricular de ciéncias da natureza.

A validac&o do presente trabalho se deu com a colaboragéo de trés técnicos da Semed?-
Maraba/PA, que avaliaram o PE a partir de um questionario semiestruturado com questfes
fechadas para avaliacdo em (ruim a excelente) onde: Ruim = 3; Bom = 5; Muito Bom = 7,
Otimo = 8 e Excelente = 10 e questdes abertas com um campo para comentarios qualitativos a
respeito de cada um dos seguintes aspectos: 1. Caracteristicas gerais da obra, compreendendo
clareza e objetividade da escrita, layout, diagramacéo e qualidade das imagens; 2. Anélise da
parte introdutéria com apresentacdo dos objetivos, clientela e modo de organizacdo da obra e
exposicao do referencial tedrico subjacente; 3. Analises das proposicdes tedricas desmembrado
em clareza, objetividade, ortografia e gramatica da escrita, coeréncia com o referencial tedrico
apresentado, adequacdo a BNCC, contextualizacdo, estimulo a leitura e a interpretacdo de
textos, inovacdo didatica, presenca de atividades préaticas, sugestdes de procedimentos

avaliativos e viabilidade de uso efetivo em aulas em escolas regulares.

Os membros avaliadores serdo identificados com a numeracdo de 1 a 3. O membro
avaliador nimero 1, Pedagoga, Especialista em Educacdo do Campo, Desenvolvimento e
Sustentabilidade; Mestre em Educacdo e Cultura. Responsavel pela formacdo de diretores e
coordenadores das escolas do campo do Municipio de Maraba-Pa. O membro nimero 2,
licenciada em Pedagogia e Ciéncias Biologicas, Mestra em Linguagens e Saberes Na
Amazonia. Professora efetiva, da Rede Municipal de Marabd, ocupa atualmente a funcdo de
professora formadora da equipe de formacdo continuada da SEMED/ Maraba. E 0 membro

avaliador nimero 3, Licenciado Pleno em Ciéncias Agréarias, Mestre em Educacdo em

! Secretaria Municipal de Educacdo de Maraba/PA.
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Ciéncias e Matematica, Professor de Ciéncias Agrarias Formador da Decamp?/Semed, do
Componente Curricular de Agricultura Familiar e Praticas Agroecoldgicas

Sobre as Caracteristicas Gerais, 0 membro Avaliadora 1, respondeu:

Esse produto educacional é uma obra rica e valiosa para educadores e educadoras que
atuam no cotidiano das escolas publicas, sobretudo dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental. Nas Gltimas décadas temos aprendido que o campo estd vivo e seus
sujeitos se mobilizam e produzem uma dindmica social e cultural que precisa ser
compreendida, provocada, problematizada. A escola tem sido interrogada por essa
dindmica, exigindo que educadores e educadoras se voltem as questdes que acontecem
ao seu entorno, entendendo que educar para a cidadania, é despertar a participacéo e
o0 envolvimento dos educandos nas problematicas que os afetam, em ambitos que vao
do local ao global, tendo em vista que, quando a natureza “reage”, e ndo faz acepcéao
de pessoas, atinge a todos (Avaliadora 1, 2024).

Como se pode observar, de acordo com o avaliador, 0 Produto Educacional cumpre
com requisitos de padrdes técnicos de trabalho cientifico. O que sera confirmado na opinido do

membro Avaliador 3, que afirma:

Sobre os Objetivos, percebe-se uma clareza logo nos primeiros tépicos, pois cada um
associa — se muito bem com elementos do texto na apresentacdo, nota-se que o layout
esta de acordo com as normas exigidas em trabalhos académicos e as imagens estéo

bem nitidas e explicadas (Avaliador 3, 2024).

E importante registrar que a Avaliadora 2, nfo teceu comentarios qualitativos sobre os
topicos avaliados, expressando sua opinido somente por meio dos critérios quantitativos de cada

item.

Sobre andlise da parte introdutdria, a Avaliadora 1, assim se manifesta:

Estamos diante de um texto que o objeto fala. O presente produto ndo esta na dendncia
vazia de conteido, nascido de descri¢Bes de observadores perdidas na aparéncia do
real, mas mergulha no préprio movimento ou légica do concreto, fundando suas
explicacbes de dentro do proprio conteddo do real concreto. Reconstréi tedrico-
praticamente o real, o que constitui a praxis revoluciondria dos sujeitos construtores
do mundo e de si mesmo. E um trabalho entranhado de concreto, da vida, das
demandas e necessidades reais das escolas do campo, pois parte da realidade concreta,
dos avangos e recuos da histéria nossa de cada dia (Avaliadora 1, 2024).

O Avaliador 3 avalia a parte introdutoria, assim:

A apresentacdo dos objetivos estd bem clara, o publico-alvo é notério no texto e
durante a organizacdo da obra, através das sequencias didaticas exposta no texto. A
exposicao do referencial tedrico possui muitos autores da educagdo popular destaque
para as citacfes de Paulo Freire e Miguel Arroyo (Avaliador 3, 2024)

Sobre a analise das proposicdes tedricas, 0s membros avaliadores exprimem:

2 Departamento de Educac¢3o do Campo
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Que alegria e gratidao ter a oportunidade de ler este trabalho. Sinto-me privilegiada
pelo convite. Tdo comprometido com as questdes e necessidades ecopoliticas do nosso
tempo. Um texto atual, provocativo, mas, sobretudo leve e didatico. A escolha do
referencial tedrico foi cuidadosa e sensivelmente selecionada. A pesquisa apresenta
uma riqueza tedrica metodoldgica para a proposta pedagogica da educagao do campo,
sobretudo quando se pensa uma proposta pedagdgica curricular alinhada aos
principios e diretrizes da educacdo do campo. Aprendi muito lendo o trabalho e com
certeza, ele possibilitou-me indmeras reflexGes, na perspectiva de olhar para a
organizacdo e analise dos projetos Eco Politico Pedagégico das escolas do campo, €
japensando na relevancia e contribuicao pratica, ndo tenho divida de que esse produto
sera uma referéncia de apoio pedagdgico, suporte e principalmente de inspiracdo para
os educadores e educadoras do campo do municipio de Maraba (Avaliadora 1, 2024).

O referencial tedrico apresentado esta coerente com o texto e a proposta do trabalho.
Percebe-se isso, nas sugestdes de atividades, através das sequéncias didaticas
alinhadas a BNCC, pois os planos de aulas partindo de um dos Obijetivos do
Desenvolvimento Sustentdvel est4 de acordo com Habilidades da BNCC e fazendo
uso da pesquisa como principio educativo, na escuta dos alunos pelo meio de
estratégias como a roda de conversa proposta nos planos de aulas da sequéncia
didatica, isto torna a aprendizagem do aluno significativa, pois parte da realidade
possibilitando ao professor propor o ensino de forma contextualizada (Avaliador 3,
2024).

Assim, para compor uma nota representando a avalicdo de modo individual, seguindo
a atribuicdo de valor numérico, somaram-se as pontuacdes atribuidas a cada item avaliado,
dividiu-se pela quantidade de questbes do questionario, e obtiveram-se as seguintes notas:
Avaliadora 1, nota 9,4; Avaliadora 2, nota 7,4 e Avaliador 3, nota 8,2. Para obter-se uma nota
geral de todos os avaliadores, somaram-se as notas individuais e dividiu-se pela quantidade de
avaliadores, chegando-se a nota 8,3, 0 que esta em conformidade com os padrdes de mais de

80% de concordancia entre os avaliadores para os itens serem considerados validados.
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Considerac0es Finais

A construcdo de um conjunto de principios e de diretrizes organizados em um Projeto
Pedagogico torna-se indispensavel para orientar o trabalho pedagogico, tendo como norte, a
formagéo de cidaddos capazes de exercer sua cidadania, agindo com autonomia individual,
corroborando com uma construgdo coletiva de um mundo mais justo socialmente e
ambientalmente possivel.

Caminhar para a constru¢do de um novo modelo de sociedade é uma emergéncia, uma
vez que o processo de globalizagdo da economia tem assumido o protagonismo da gestdo dos
espacos de tomada de decisdo no cenario mundial, direcionando as politicas internas dos paises
e as transformaces socioespaciais (pessoas e ambientes) ao avanco e a solidificacao do sistema
capitalista, organizando o espaco mundial em paises centrais e periféricos, desenvolvidos e
subdesenvolvidos.

E certo que o discurso da modernizacao do pais mantém disfarcado o processo colonial,
implicito também nas politicas educacionais, que tem orientado a formacéo do cidaddo, para
em nome do “progresso” ver com normalidade a exploragdo dos bens naturais, com risco
crescente de colapsos ambientais.

Entendo que a insustentabilidade esta disseminada em todos 0os campos societarios, o
que se materializa na atual crise socioambiental. Logo, o pressuposto da sustentabilidade mostra
no seu nucleo, criticas ao modelo capitalista. O fato é que, equivocadamente, pensar em
desenvolvimento pressupe acreditar, exclusivamente, no crescimento econémico, valorizacdo
da raz&o instrumental, consumismo, dominio dos conhecimentos cientificos em detrimento dos
saberes tradicionais, invisibilizacdo dos direitos humanos e sociais, além da negligéncia ao
direito a vida, entre outras criticas.

A presente investigacdo resultou na elaboracdo de um caderno que articula os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, habilidades, competéncias gerais e especificas da
BNCC e o ensino de Ciéncias integrando sequéncias didaticas, projeto didatico e planejamento
abordando o uso das metodologias ativas para o ensino fundamental.

E importante ressaltar, que o trabalho pedagdgico a formagao para a cidadania emerge
da problematizacdo da realidade, evidenciando a necessidade de tornar o curriculo significativo,
tendo o estudante como protagonista. O Produto Educacional estabelece um elo entre o
curriculo escolar formal e as problematicas socioambientais da atualidade, desvelando a
formacao ecopolitica, de modo a contribuir na constituicdo de uma sociedade defensora da vida

e do planeta.
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Como resultado de uma imersdo no universo tedrico sobre as problematicas
socioambientais e a formacdo de sujeitos autbnomos, faco aqui um juizo de valor
particularmente como um Produto Educacional relevante ao contexto da educacao atual, ao
mesmo tempo em que reconheco o aprendizado adquirido durante o processo de estudo e

elaboracdo desta dissertagdo, bem como a do produto educacional.
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