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RESUMO

A pesquisa, “etnomatemadtica quilombola: as relacdes dos saberes da matematica
dialégica com as praticas socioculturais dos remanescentes de quilombo do Mola-
Itapocu/PA”, realizada de junho de 2003 a dezembro de 2004, foi norteada no estudo de caso
etnografico. O questionamento basico dessa dissertacdo expressa a preocupagdo de como se
estabelecer relacdes entre as praticas socioculturais das teias de saberes matemdticos com a
matemadtica escolar, sem negar os seus significados e o(s) seu(s) sentido(s), que sdo
vivenciados na (re)constru¢do das memodrias cotidianas dos remanescentes de quilombo
molense? Esta investigacdo teve como objetivos: identificar os significados, atribuidos pelos
molenses, as suas praticas socioculturais, conectadas aos saberes matemdticos da cultura
local, e estabelecer algumas relacdes entre a matemdtica escolar e a matemaética praticada
pelos remanescentes de quilombo do Mola-Itapocu/PA, sem dispensar os seus significados e
o(s) sentido(s) das memorias das vivéncias cotidianas do contexto particular. No capitulo I,
teco reflexdes criticas acerca das relacdes entre as praticas da vida cotidiana e os saberes
etnomatematicos, relacionadas as memorias das vivéncias dos remanescentes de quilombo do
Mola. Inicio tecendo memorias da matemadtica ndo escolar, seguidas dos saberes plurais das
praticas matemadticas; depois, lanco olhares por dentro das investidas positivistas, para
evidenciar como teias investidas negam a vida cotidiana dos saberes etnomatematicos, por
ultimo, visito os olhares escolares lancados sobre os saberes etnomatematicos. No capitulo II,
faco uma breve andlise das diferentes racionalidades presentes nas (etno)ciéncias, desvelando
as faces da etnociéncia, ciéncia moderna e da ciéncia pds-moderna. No terceiro capitulo,
construo a andlise sob as convergéncias e as divergéncias entre os saberes matemdaticos e a
matemdtica escolar, vinculadas as teias: caminhando em terrenos dridos da légica formal
matematica; aos saberes etnomatematicos; as reentrancias das etnomatematicas com a
complexidade da vida e a ldgica dialégica da etnomatemadtica. No quarto, evidencio as
diferencas existentes entre a pesquisa experimental positivista e a pesquisa qualitativa, para,
em seguida, tecer as possiveis relacdes dialdgicas da pesquisa etnogrifica com a
etnomatematica, € no quinto, com base nas falas e nas observacdes das vivéncias
socioculturais e os saberes matematicos dos informantes, estabeleco algumas relacdes entre os
saberes locais da matemadtica molense e a matemadtica escolar. Neste contexto, comeco
revisitando brevemente a histéria da educacio do campo; seguida das teias das relagdes entre
as praticas socioculturais e a matemdatica dialégica dos molenses; por ultimo, teco a

alfabetizacdo das teias de saberes matemadticos e de saberes das praticas socioculturais. A



etnomatemdtica quilombola, incessantemente, construida nas relacdes da matemadtica
dialégica com as praticas educativas molenses, evidenciou a linguagem, as memdrias e as
representacdes dos saberes matemaéticos e etnocientifico, articulada as possiveis relagcdes com

os saberes da matematica escolar do ensino multisseriado.

PALAVRAS-CHAVE: Etnomatemdtica, praticas socioculturais, matematica dialdgica
quilombola.



ABSTRACT

The research, “etnomatemadtica quilombola: as relagdes dos saberes da matematica
dialégica com as praticas socioculturais dos remanescentes de quilombo do Mola-
Itapocu/PA” (quilombola etnomathematic: the relationships between of the knowledge about
the mathematics dialoging with the sociocultural practices of the remainders of the Mola-
Itapocu/PA quilombo), accomplished from June to December in 2004, it was guided in the
study of case etnographic. The basic question of this dissertation is the preoccupations about
how is the relationships between sociocultural practices web of mathematical knowledge and
the school mathematics, without denying its meanings and its sense, what is living in the (re)
construction of the daily memories of the remainders of mola quilombo? This investigation
had had as objectives: to identify the meanings attributed by the “molenses”, its sociocultural
practices, connected to mathematical knowledge of the local culture, and to establish some
relationships between the school mathematics and the mathematics practiced by the
remainders of Mola-Itapocu/PA quilombo, without releasing its meanings and its the
memories of the daily existences of the private context. In the chapter I, I talk about critical
reflections concerning the relationships between the practices of the daily life and
etnomathematic knowledge, related to the memories of the existences of the remainders of
mola quilombo. I begin talking about the memories of the non-school mathematics, followed
by plurals knowledge of the mathematical practices; then, I launch the look inside of the
lunges positivists, to evidence as web denies the daily life etnomathematic knowledge. In the
chapter II, I make a brief analysis of the different present rationalities in the (ethno) science,
watching the faces of the ethno science, modern science and of the postmodern science. In the
third chapter, I build the analysis under the convergences and the divergences between
mathematical knowledge and school mathematics, linked to the web: walking in arid lands of
the logic formal mathematics; the etnomathematic knowledges; the re-entrances of the
etnomathematic with the complexity of the life and the logical dialoging of the
etnomathematic. In the room, I evidence the existent differences between the research
experimental positivist and the qualitative research, for, soon after, to weave the possible
relationships dialoging of the research ethnographic with the ethomathematic, and in the fifth,
with base in the speeches and in the observations of the sociocultural existences mathematical
knowledge of the informers, I establish some relationships among them local mathematical
knowledge molense and the school mathematics. In this context, beginning revisiting the

history of the education of the field shortly; followed by the webs of the relationships between



the sociocultural practices and the mathematical dialoging of the molenses; last, I weave the
literacy of the webs mathematical knowledge and knowledge about the sociocultural
practices. The quilombola etnomathematic, unceasingly, built in the relationships of the
mathematical dialoging with the molenses practices educational, it evidenced the language,
the memories and the representations of the mathematical knowledge and ethno scientific,
articulated to the possible relationships with knowledge about the mathematics scholar of the

teaching “multiseriado”.

KEYWORD: Ethnomathematic, practices sociocultural, quilombola mathematical dialoging.
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SABERES PRATICOS DOS MOLENSES: reflexoes introdutérias

[...] O dominio de saberes, perigos e magias sobre a natureza incorpora-se no
imagindrio [e na memoria], recodificando experi€ncias, como condicdo do
sucesso nas fugas do cativeiro e de permanéncia nos quilombos (ACEVEDO
e CASTRO, 1998: 29)

O perene processo de construcdo das identidades e da memoria quilombola estd
estreitamente relacionado aos territérios onde vivem, locais das inevitdveis (re)construgcdes
das memorias cotidianas dos saberes das praticas socioculturais de cada contexto, com suas
particularidades e singularidades (MARIN e CASTRO, 1999).

No Brasil, sdo 743 as comunidades remanescentes de quilombos. Segundo os dados da
Fundacdo Palmares, hoje, apenas 29 possuem titulos definitivos de posse da terra, fora as
comunidades quilombolas oficialmente ndo reconhecidas pelo poder publico instituido
(LOURENCO, 2004; MAIA, 2002). A populacdo brasileira é constituida de 44% de afro-
descendentes.

No Paré, sdo 253 as comunidades quilombolas; 88, na regido do nordeste do Estado,
que € composta de Belém, Guajarina, Bragantina e Gurupi. O vale do rio Tocantins é
constituido de 75 comunidades tradicionais quilombolas. Apenas 11 locais sdo legalmente
titulados, revelando a morosidade da Justica e a impostura do poder publico competente. O
Mola—Itapocul/PA, além de ser reconhecido, faz parte do vale do rio Tocantins. Estas
informagdes sdo provenientes do Projeto de Mapeamento de Comunidades Negras Rurais (no
intervalo de 1998 a 2000), também chamadas de povoados negros, mocambos, terras de preto
e terras de santo. Em Belém, os negros sdo 77% da populagio.

Os afro-descendentes brasileiros, historicamente, sofrem um profundo processo de
exclusdo e de desvalia social, reproduzida pela violéncia simbdlica e pela violéncia fisica, que
sdao justificadas pela “naturalizacdo da superioridade” bioldgica, cognitiva, lingiiistica e
cultural dos brancos perante os negros (SKIDMORE, 1989).

Os negros com freqii€ncia sdo estigmatizados e discriminados, inclusive na escola. Os
saberes dos negros vdrias vezes sdo negados e silenciados, muito embora alguns queiram

considerar que o povo brasileiro vive em plena “democracia racial”’, que somos “iguais”

" [...]1 E pequeno lugarejo, pertencente ao Distrito do Juaba, localizado nas cabeceiras do Igarapé Itapocu — um
brago do Rio Tocantins. Esse quase extinto povoado foi um dos mais importantes focos de resisténcia negra no
municipio de Cametd, lugar onde se concentrou e proliferou um grande niimero de escravos negros no periodo
da escraviddo no Brasil (PINTO, 1995:26).
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perante a lei, mas de fato ndo somos. Os dados e as informag(”)esz, também na area de

educacdo, depdem contra isso:

» A escolarizacdo das criangas negras da ultima série do Ensino Médio revela um déficit de
50%, se comparada a quantidade dos alunos brancos que concluem a 4* série do Ensino
Fundamental;

» Dos 44% de alunos brancos da 4* série do Ensino Fundamental, 76% chegam a 3* série do
Ensino Médio;

» A média de escolarizacdo de um negro de 25 anos de idade, por exemplo, € de 6,1 anos de
estudos;

» Um branco, com a mesma faixa etdria, possui, em média, 8,4 anos de estudos.

O mito da democracia racial esconde essa vergonhosa realidade. Com a finalidade,
também, de desconstruir esse mito, que persiste em naturalizar o sistema de desvalorizagdo
dos negros, o governo federal, através da Lei n.° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, modifica
um pouco a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o, Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
para oficializar a obrigatoriedade da incluséo, no curriculo das escolas, da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira”. Ao invés de tratar, a Histéria e a Cultura dos negros como uma
tematica a ser trabalhada na escola, deveriam nao reduzi-la a um tema, mas sim, também, de
forma indispensavel, tratar desse fundamental assunto, como uma das referéncias da educacio
brasileira. Mesmo existindo a obrigatoriedade da tematica, fica a impressdo de que a maneira
de trabalhi-la em sala de aula pode servir de enfeite as atividades desenvolvidas na escola,
caso ndo haja uma pratica dialégica docente e discente de entendimento, interpretagdo,
problematizacgdo e de esclarecimento profundo das teias de relagdes de poder que gravitam em
torno do o assunto.

As préticas racistas sdo construidas, especialmente, com base na cor da pele dos
negros, pois este foi (e ainda é) o meio, como a textura dos cabelos e o tamanho do crénio,
para produzirem estratégias de subjugacdo e de silenciamento das histérias e das culturas dos
afro-brasileiros, também, nas literaturas e nos contetidos escolares. Os remanescentes de
quilombo nao ficaram ausentes dessa situagdo de negagdo e/ou de deturpacio dos saberes das
relacdes de suas prdticas das etnociéncias, como, ainda, da depreciacio das experiéncias da
matemadtica dialégica dos molenses.

O banco de dados do Programa Raizes (OSHAI e BENTES, 2003) informa a presenca

de 222 comunidades negras, com 52 delas, oficialmente, reconhecidas. As condi¢des sécio-

? Foram retirados do artigo “Educacg@o ndo tem cor”, de Roberta Bencini, publicado na Revista Nova Escola.
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econdmicas dos remanescentes de quilombo da regido Tocantina, melhor dizendo, das
comunidades negras proximas a cidade de Cameta-PA, sdo deplordveis no que se refere a
assisténcia de politicas publicas de saude, saneamento basico, educagio, que estejam voltadas
as necessidades e aos interesses destes povos do campo. De nada adianta, a Lei federal, n.°
10.639, art. 26, inciso 1°, obrigar a inclusdo “[...] Histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade nacional”,
se ela ndo sair do papel.

A reconstitui¢do da memdria das vivéncias dos quilombolas serve para reconhecer as
contribuicdes dos negros, para o desenvolvimento social, cultural, econdmico e politico
nacional, presente na histdria do Brasil.

Os remanescentes do quilombo do Mola-Itapocu/PA evidenciam nas relagdes de suas
praticas socioculturais com a mata, a dgua e com a terra, os seus saberes tradicionais
(CASTRO, 1998), eivados de significados e de sentidos peculiares ao contexto local.

Assim como ndo ha uma ciéncia, que represente e fale em nome de todos os saberes
das ciéncias dialdgicas locais, mas, sim, vérias ciéncias praticas singulares (CERTEAU e
GIARD, 2003). As ciéncias sdo incessantemente construidas pelas comunidades tradicionais
do/no campo’. As ciéncias plurais do campo ndo ficam devendo a nenhuma espécie de ciéncia
“infalivel”, “inquestiondvel” e “neutra”. Por isso, considero também que ndo existe apenas
uma etnomatemdatica do campo, mas, sim, a etnomatemadtica dos pequenos agricultores, dos
pescadores, dos quilombolas, dos camponeses, dos povos indigenas, assentados, ribeirinhos,
lavradores, sem-terra, entre outras.

As etnomatemadticas das sociedades tradicionais do campo sdo as diversas praticas das

. . , . 4
pessoas entenderem, explicarem, problematizarem, conhecerem e de construirem as teias” das

? As matematicas do/no campo significam que a construgdo dos seus saberes pritico-dialégicos tém suas raizes
nas vivéncias peculiares (re)criadas no contexto da nio igndbia sociedade urbanocéntrica, e muito menos, nao
sdo clonadas e nem subservientes a educacdo seriada, que muitas vezes ignora as experiéncias dialdgicas das
sociedades tradicionais do campo (KOLLLING, CERIOLI e CALDART, 2002).

* Elaboro a metdfora da teia de aranha para explicar o que entendo por teias de saberes praticos. Venho
observando, cuidadosamente, como as aranhas tecem suas teias num determinado alvo, a fim de capturar suas
presas e, também, para se deslocar de um lugar para outro. As teias sdo confeccionadas com fios grudados um no
outro. Estas teias envolvem, ou seja, grudam, de tal modo que o alvo fica complemente preso. Ao tecerem suas
teias, ligam e religam as coisas. As teias de saberes praticos sdo incessantes tentdculos construidos pelas pessoas
para entender, explicar, conhecer e problematizar as relagdes entre as praticas socioculturais e a matematica
dialégica dos remanescentes de quilombo do Mola. As teias ndo se submetem a fragmentagdo dos
conhecimentos, pois estdo constituidas das relagdes do todo com a parte, da parte com o todo. Nenhum existe
isoladamente. Estdo um no corpo do outro. As teias de saberes praticos sdo redes entrelacadas do particular e do
geral, do local ao global, do abstrato ao concreto, e vice-versa. Ndo hd como entender os significados e os
sentidos das préticas socioculturais de um povo, sem problematizar as relagdes que gravitam e eivam os seu
saberes matemadticos, os quais sdo profundamente encharcados dos saberes etnocientificos, atravessados pelos
fenOmenos sociais, culturais, naturais.
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relacdes dos saberes da matemadtica pratico-dialdgica especifica de um contexto local, prenhe
dos significados e dos sentidos das praticas socioculturais. As teias de saberes da matemadtica
dialégica estdo relacionadas ao processo identitirio de construcdo das memorias dos negros
do local.

Mola® é um lugarejo do Municipio de Cametd situado as cabeceiras do Igarapé
Itapocu, segundo técnico do IBGE, a 23 km de distancia da cidade de Cameta.

A origem do significado da palavra Itapocu, conforme o senhor Benedito Coelho
(mora no Mola e € conhecido popularmente como Bina), relata sobre a histéria: “[...] é uma
pedra na lingua indigena. Um mergulhador passando por ai, encontrou essa pedra. E, na
lingua indigna Ita € pedra e Pocu € preta. E af ficou o nome do rio, porque tem essa pedra na
boca dele”.

Ha dez anos a populag¢do do Mola, segundo o senhor Bina, era constituida entre 125 a
127 habitantes. Hoje, sdo apenas 54 pessoas residindo naquela localidade. Isso vem
acontecendo devido ao descaso do poder publico municipal de Cametd, o qual,
historicamente, submete os remanescentes de quilombo do Mola-Itapocu, segundo
depoimento do senhor José (habitante da localidade), as condigdes aviltantes de
sobrevivéncia.

No Mola existe apenas a Escola de Ensino Fundamental Guiomar Adalberto Santos,
onde a professora Maria das Dores, em apenas uma sala de aula, leciona para os alunos (de 5
a 12 anos de idade) do Jardim I a 4? série, no ensino multisseriado.

Os molenses sobrevivem do camardo, da pesca, da caga de animais, e, especialmente,
da lavoura da mandioca, da qual derivam: a farinha d’4gua, a farinha de tapioca, o beiju cica.
Eles ao venderem a farinha d’agua ou a tapioca, ou mesmo o camardo, se utilizam de uma
medida chamada frasco, pois, quando alguém deseja comprar um frasco de farinha de tapioca,
o vendedor mede duas latas desse produto, o que eqiiivale na zona urbana a dois litros
(medida padrdo). A mesma prética é realizada para a venda da farinha d’4gua e do camario,
nos contextos dos quilombos tocantinos.

Nio s6 os molenses se valem da utilizagdo do frasco, mas também outros povos
circunvizinhos remanescentes de quilombos, como o do Laguinho, da Toméizia, do
Acuizinho, da Juaba. Em Belém-PA, por exemplo, 2 litros (duas medidas de farinha)

equivalem a um frasco. E também comum, a venda do camardo a peso e a litro.

5 £ . . . . z ~
“Mola é uma comunidade formada e organizada por remanescentes de quilombo, isto €, uma “... povoacdo de
escravos negros foragidos” (SALLES, 2003:222), que nao aceitaram a violéncia fisica e simbdlica.
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Por entre a mata, as dguas e a terra estdo sendo construidas a cultura do frasco, a
pesca e a caca, as quais sdo encharcadas de diferentes significados, ou seja, sdo impregnadas
dos vérios saberes culturais, praticados pela populacdo molense, sdo indissocidveis de suas
memorias e de suas identidades.

A comunidade dos remanescentes de quilombo do Mola vivencia dialogicamente
saberes matematicos nas suas praticas socioculturais. A professora e os alunos de ensino
multisseriado cotidianamente constroem e reconstroem a matematica dialégica do local. Os
saberes matemadticos construidos por esses sujeitos, se manifestam “[...] regido por uma légica
essencialmente pratico-utilitdria, prépria desse ambito da vida cotidiana” (GIARDINETTO,
1999: 10).

A investigacdo da etnomatemdtica quilombola, com base nas relacdes entre os saberes
praticos da matemadtica dialdgica e as praticas socioculturais dos remanescentes de quilombo
do Mola, relacionadas ao frasco, a feitura da farinha, a caca de animais, a pesca, gravitadas no
mato, na dgua e na terra, nasce dos meus interesses em identificar os significados, atribuidos
pelos molenses, as suas praticas socioculturais, conectadas aos saberes matematicos da cultura
local, como, também, estabelecer algumas relacdes entre a matemdtica escolar e a matematica
praticada pelos remanescentes de quilombo do Mola-Itapocu/PA, sem dispensar os
significados e os sentidos das memorias de suas vivéncias cotidianas naquele contexto
particular.

Os meus primeiros contatos com o contexto molense, comecaram a partir de maio de
2002, quando estava realizando a pesquisa de campo “Estatutos Culturais e Relacdes de
Poder: textualizando, no curriculo escolar, as vozes e as praticas culturais dos remanescentes
de quilombo do Mola-Itapocu”, tema da monografia do curso de Especializagdo em Curriculo
e Avaliagdo da Educacgdo Bisica.

Durante a pesquisa de campo realizada no ano de 2002, para a construcdo da minha
monografia “Cultura popular: o primado da voz dos remanescentes de quilombo do Mola —
Itapocu/PA”, do curso de especializacio em Curriculo e Avaliacdo na Educagdo Bésica,
percebi que deveria fazer uma investigacdo aprofundada a respeito das relagdes entre os
saberes das praticas socioculturais e a matemadtica dialégica da populacdo molense, pois
muitas pessoas, que também possuiam esses saberes, ja faleceram. Existe o risco premente de
esses saberes tradicionais se perderem se ndo forem documentados, impossibilitando que as
futuras geracdes conhecam e reconhecam as memdorias, as narrativas e as praticas desse povo.
Nesta dissertagdo, procuro respostas ao questionamento bdsico: como estabelecer relacdes

entre as praticas socioculturais das teias de saberes matemdticos com a matemdtica escolar,
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sem negar os seus significados e o(s) seu(s) sentido(s), que s@o vivenciados na (re)construcio

das memorias cotidianas dos remanescentes de quilombo molense? Ainda mais,

[...] quando todo professor de matematica deve estar ciente de como fatores
lingiiisticos, étnicos, raciais, s6cio-econdmicos, e de género influenciam a
aprendizagem da matemadtica, bem como o papel da matemdtica em
sociedades e culturas, e da contribuicdo de diferentes culturas para o avango
dessa ciéncia (FRANCO e SZTAIN, 2001: 104-105)

A pesquisa foi baseada no estudo de caso etnogrifico, realizada de junho de 2003 a
dezembro de 2004.

Os instrumentos de coleta de informagdes e de dados foram a observagéo, a descrigdo
intensiva, as entrevistas semi-estruturadas com aprofundamento e pesquisa documental.
Foram ouvidos os relatos de pessoas artifices, proprietarias e guardides dos mananciais das
teias de saberes socio-historico-culturais das préticas, atadas a matemadtica dialégica das
memorias identitarias dos afro-descendentes do meio ambiente social, cultural e natural
molense. Eles concordaram em tecer comigo, através dos seus relatos e das observagdes de
seus saberes e fazeres cotidianos, as teias das praticas de suas vivéncias socioculturais e de
suas experiéncias matemdticas. Foram feitas, no contexto escolar, observagdes do processo de
ensino e aprendizagem dos conteidos matemaéticos. A presente dissertacdo € constituida de
cinco capitulos.

No primeiro, tego reflexdes criticas acerca das relagdes entre as priticas da vida
cotidiana e os saberes etnomatematicos, relacionadas as memorias das vivéncias dos
remanescentes de quilombo do Mola. Inicio construindo memérias da matemadtica nao escolar,
seguidas dos saberes plurais das praticas matematicas; depois, lango olhares por dentro das
investidas positivistas, para evidenciar como teias investidas negam a vida cotidiana dos
saberes etnomatemadticos. Por tltimo, visito os olhares escolares langados sobre os saberes
etnomatematicos.

No segundo, faco uma breve andlise das diferentes racionalidades presentes nas
(etno)ciéncias, desvelando as faces da etnociéncia, ciéncia moderna e da ciéncia pés-moderna.

No terceiro, construo a andlise sob as convergéncias e as divergéncias entre os saberes
matemdticos e a matematica escolar, vinculadas as teias: caminhando em terrenos aridos da
l6gica formal matematica; aos saberes etnomatemadticos; as reentrancias das etnomatemaéticas

com a complexidade da vida e a 16gica dialégica da etnomatematica.
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No quarto, evidencio as diferencas existentes entre a pesquisa experimental positivista
e a pesquisa qualitativa, para, em seguida, enfocar as possiveis relacdes dialdgicas da pesquisa
etnogréfica com a etnomatematica.

No quinto, com base nas falas e nas observacdes das vivéncias socioculturais e dos
saberes matematicos dos informantes, estabeleco algumas relacdes entre os saberes locais da
matematica molense e a matematica escolar. Neste contexto, comego revisitando brevemente
a histéria da educagdo do campo; seguida das teias das relacdes entre as praticas
socioculturais e a matemdtica dialégica dos molenses; por dltimo, tego a alfabetizagdo das
teias de saberes matemadticos e de saberes das praticas socioculturais.

Nao ¢ possivel viver sossegado e apatico as relagdes das préticas das teias de saberes
matematicos dialégicos das sociedades tradicionais do campo, se, ainda, nio morreu a
indissocidvel sensibilidade existencial da (com)vivéncia com os outros ¢ com o mundo. Neste
contexto, as praticas socioculturais estdo, indissociavelmente, sendo (re)produzidas
entrelacadas aos saberes matematicos, que, reiteradamente, estdo encharcados da identidade
social e cultural negra.

As matemadticas dos povos tradicionais do campo, como por exemplo, a matematica do
Mola, sdo fundadas nas praticas dialdgicas forjadas durante a incessante construcio de suas
vivéncias e de suas narrativas cotidianas. Algumas articulagdes entre a matematica dialdgica
do contexto local e a matematica escolar foram possiveis, quando os alunos e a professora,
também no contexto de sala de aula, problematizaram e (re)significaram a linguagem dos
conteidos da matemadtica formal, a partir do ensino e da aprendizagem dos seus saberes
matemadticos. No entanto, as articulacdes entre os saberes das praticas dos negros com a
matemadtica sistematizada, ainda, é bastante contida, ou seja, timida. Fora do ambiente escolar,
isto ¢, distante da sala de aula, as teias da linguagem da matemadtica negra molense sdo
incontidas, pois ndo hd limites e nem fronteiras entre as praticas socioculturais e a vida
cotidiana do Mola.

Os modelos® culturais etnocéntricos de vida, deturpam e negam, propositadamente, os
saberes etnocientificos dos mananciais das sociedades tradicionais do campo, como os das
etnomatematicas. Por isso, entre outras coisas, hd sentido em colocar as nossas pesquisas a
favor das necessidades e dos interesses de homens e de mulheres quilombolas. Ndo somos

superiores e nem inferiores a eles. Antes de tudo, somos gente. Ndo podemos, em hipdtese

% [...] Um modelo é uma forma de ver, isto é, um ponto de vista, um enfoque, terminologia prépria do visual. Os
modelos s@o realizagdes da teoria e sdo ‘reais’ o quanto possivel. Um modelo ndo € uma cépia do real, € uma
realidade diferente que se comporta como o real (CIFUENTES, 2003: 70).
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nenhuma, tratar os outros, com base na pratica do ndo estou nem ai, nao é comigo, como se
fossemos desinteressados e imunes. Ndo dd para fazer de conta que ndo conseguimos
enxergi-los. Nao da para fingir que ndo ouvimos suas vozes. Eles estdo perto de nos.
Ninguém possui fortalezas que o inesperado ndo possa derrubar. Estejamos vigilantes. Afinal

de contas, somos gente.
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CAPIITULO I
VIDA COTIDIANA E SABERES ETNOMATEMATICOS

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios das culturas. A
todo instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua
cultura (D’AMBROSIO, 2001: 22).

Pensar, refletir e tecer as teias da minha memoria sécio-historico-cultural ndo obedece
as logicas, que depreciam e excluem vidas e saberes diferentes, locais, ndmades, dialdgicos.
Estes saberes experienciados ndo desdenham e nem depreciam os contaminados pela 16gica
da formalidade abstrata, que prima pela certeza, pela quantificacdo, mensuragdo e pela
perfei¢do, ndo admitindo a desconformidade e as travessuras dos movimentos dos saberes
tradicionais. Os saberes cotidianos, como, por exemplo, os etnomatemdticos, que venho
vivenciando desde a infincia, s@o cheios de significados e de teorias, mas ndo sdo maculados
pelos nivelamentos das jogadas e das respostas exatas presentes nos contextos de sala de aula.
A racionalidade ético-estético-humana atravessa as entranhas, ainda, dos saberes ndo
escolares. Quem os vivenciou ou ainda os vivencia ndo consegue deixar de admitir que uma
das grandezas desses saberes estd na relacido indissocidvel da sensibilidade, da afetividade e
da ludicidade do saber-pensar-fazer, aparentemente, ilogicos, caducos e imperfeitos, porque
ndo se adequam ao determinismo da cegueira escolar.

As memodrias sdo tecidas em meio as (inter)faces e aos (des)encontros de nossos
limites e de nossas possibilidades da (re)constru¢do de nossos sonhos, utopias, esséncias e
existéncias, marcadas por escolhas ndo neutras, conectadas as multiplas relacdes que
(re)fazem o devir e a luta pela vida. Nao somos barcos a deriva, sozinhos, sem a presencga de
outros cascos’, de outros mares, etc.

Os descansos de nossas memorias s30 momentineos e provisorios. Elas acordam a
todo momento. As pessoas, que se iludem em pensar na aus€ncia da vida dos outros,
descartam as imbricagdes inestimdveis da presenca de saberes fundamentais as correntezas e
aos balancos dos mares da vida. Nao se tocam as memoérias sendo tdo sozinho, solitariamente,
escondendo-se dos outros e da vida, com medo de se contaminar. Te¢o, a0 mesmo tempo,
perto e longe do outro, de gente, do cosmo. As escolhas, os desafios e as possibilidades sao

construcdes nossas. Somos complexos. Fazemos as teias das luzes, como também podemos

7 Pequena canoa com ou sem bancos, menor que o ubd dos indigenas. E simplesmente um tronco cavado, aberto
ao fogo, com duas rodelas na extremidades (ROQUE, 1968: 462)



20

(re)fazer as sombras da vida, que acobertam as nossas sensibilidades, tornando-nos frios e
calculistas. Os territérios, os portos seguros e as muralhas, metaforicamente, sio
(in)existentes, se ndo nos aproximarmos e escutarmos as nossas vidas e a vida dos outros, nas
reentrincias desta com a minha. Nao vivemos tao separados.

Nao consigo tecer, contar um pouco da vida, sem (re)fazer os panos de fundo, as
entrelinhas dos textos da vida cotidiana, que (re)constituem o processo das biodiversidades
humanas, naturais, césmicas e epistemolégicas. E um pouco de como concebo, por hora,
memoria(s), imbricadas de saberes vivenciados, ndo tdo apartados da escola, mas mais longe
da miopia institucional burocrética.

Os saberes etnomatematicos ndo sdo precdrios e nem tampouco definidos para sempre.
Podemos, sim, vivencid-los e contd-los como os entendemos. Tem-se indmeras explicacdes
para as mesmas tramas dos jogos, das brincadeiras, acordadas nas manobras, conforme os
sujeitos, os contextos e os tempos socioculturais. Estdo (re)fazendo-se. E preciso, antes de
tudo, muito mais de que falar sobre eles, sobretudo, escutar seus movimentos, seus
sentimentos e seus significados de vida.

Cada passo que faco, ao me aproximar dos contextos culturais, tenho que tentar me
distanciar das minhas certezas, das arrogéncias lingiiisticas, culturais e cientificistas, que
comprometem os encontros dialégicos dos sujeitos da pesquisa qualitativa etnografica. Nao
lanco olhares como espectador e pesquisador técnico de praticas imersas a esses contextos,
como se fosse apdtico as suas explicagdes tedricas, as quais sdo incendiadas das chamas da
vida, mas sinto-me cada vez mais tocado, convidado, e, sobretudo, co-responsdvel pelas suas
existéncias, mesmo sabendo que, (in)diretamente, podem parecer que ndo tenham nada a ver
com eles. Como se eu estivesse sossegado? Nao. Ninguém estd sossegado e confortavelmente
seguro e distante as mazelas dos outros, (re)construidas por homens e mulheres. Estes nio sio
imbecis, nem tolos e nem presungosos. Seus saberes sdo saberes plurais.

Alguns pensam que podem tudo, ainda que a custa da miséria de muitos. Tentam nos
convencer que isso € natural, como se fossem determinadas as bonangas e os frutos da
agudeza de suas praticas, espraiadas nos momentos de suas voldipias de felicidades. As
fortunas em dinheiro, em mansdes, carros (os mais sofisticados) (re)alimentam as suas
vanglérias. Eles ditam quanto vale a vida de muitas pessoas. Quem pode contrariar e inverter
a légica, que justifica e legitima as truculéncias e as riquezas dos endinheirados do mundo?
Somos seres determinados ou condicionados? Claro que somos condicionados. S6 ndo

podemos desconstruir as panacéias e as conveniéncias naturais e parasitirias de interesses
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economicistas e mercantis, se perdermos a esperanga e sermos cooptados pela ldgica
mercantil, a qual macula os povos néo afortunados de dinheiro.

Para muitos, tudo passa como se ndo importasse isso para nds. Poucas escolas se
atrevem em politizar suas vidas. Nao estou me referindo as politiquices e as politicagens, que
deturpam e depreciam as préticas politicas de homens e mulheres desobedientes. H4 quem
professe que politica é coisa dos prefeitos, governadores e senadores.

Nunca consegui me acostumar, mesmo quando crianca, com a fome, a miséria.
Percorria 0 mundo com olhares de desconfianga, espanto, de perguntas. Naqueles momentos,
as profecias de que alguns nasceram para sofrer e outros para triunfar me deixavam intrigado.
Se queremos ser felizes, temos que aceitar as fatalidades da vida; Cristo sofreu, porque nao
podemos sofrer também? Meus pais, Juveniano Baia de Ledo e Catarina Pinto Ledo, assim
afirmavam. Meus irmaos, Geraldo, Acacio, Ormisda, José Eleutério, Maxima, Manoel, Jodo,
Raimundo Benedito, em rarissimos momentos, ousavam contrariar essa crenga, esse dogma.
As pessoas que transgredissem aos dogmas cristdos conservadores eram rotuladas de hereges.
Nao muito distante de Freire e Shor (1996: 61), assim como ele, pecavam e profanavam ao
pensar diferente:

Ficava chocado com a divisdo da sociedade em classes tdo diferentes. Na
mesma cidade, via miliondrios vivendo uma vida muito boa, enquanto
milhdes de pessoas ndo tinham o que comer. Minha primeira reagdo foi que
muitas pessoas aceitavam que Deus é o autor dessa desigualdade, como um
teste de sua capacidade de amé-lo, e de amar uns aos outros, sobre condicdes
tao dificeis.

Nasci no dia 03 de marco de 1972, no hospital Santa Luiza Marilac, um hospital das
freiras da congregacdo de Sdo Vicente de Paula. A minha méae por pouco nao veio a falecer no
momento do parto.

Morei, por seis anos, no sitio da minha familia, o Sitio Mutuacazinho. Meus irmaos
moravam na cidade de Cametd/PA, mais conhecida como cidade dos Romualdos. Um dos
motivos deles irem morar na cidade foi em virtude do interesse em estudar, pois no
Mutuacazinho, ndo tinham escolas aos moldes das atuais. A maioria das pessoas era
analfabetas. Nao sabiam nem ler, nem escrever, mas sabiam calcular, longe das exigé€ncias
institucionais sist€micas competentes.

Muitos se utilizavam dos saberes matemaéticos cotidianos e de outros, que gravitavam
suas experiéncias cotidianas, especialmente, quando pescavam. Todavia, esses saberes

culturais ndo eram escutados e muito menos valorizados pelos 6rgdos oficiais. Ficavam

restritos ao ambiente sociocultural da populacdo daquela localidade. Os saberes das
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etnociéncias sdo eivados de praticas, na maioria, distanciados e, freqiientemente, silenciados
pelas escolas e pelas academias. Quantas pessoas ndo poderiam estar contribuindo com a
(re)significacdo e com a (re)formulacdo dos contetidos do curriculo escolar, se se
(re)conhecesse os saberes das memorias de vidas cotidianas? Estes sdo (re)construidos em
véarios contextos e por diversos sujeitos, mergulhados ao didlogo critico e inquietante das
curiosidades empiricas e epistemoldgicas. Assim como as praticas das matematicas do dia-a-
dia,

A prética de cozinhar vai preparando o novato, ratificando alguns daqueles
saberes, retificando outros, e vai possibilitando que ele vire cozinheiro. A
pritica de velejar coloca a necessidade de saberes fundantes como o do
dominio do barco das partes que compdem e da fungdo de cada uma delas,
como o conhecimento dos ventos, de sua for¢a, de sua dire¢do, os ventos e as
velas, a posi¢do das velas, o papel do motor e da combinagdo entre motor e
velas. Na pratica de velejar se confirmam, se modificam ou se ampliam esses
saberes.

Como manifestacdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo historica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque
a promocdo da ingenuidade para a criticidade ndo se dd automaticamente,
uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indécil. (FREIRE, 1997:
24 e 35-36)

Tecendo memoérias da matemética nio escolar

As memorias das etnomatematicas ndo sdo neutras. Elas perpassam momentos das
indissocidveis (re)construcdes da vida cotidiana. Nos intervalos das aulas, brincivamos de
“trinta e um alerta”. Um dos colegas ficava responsdvel para conferir, de olhos vendados, de |
a 31, para, sim, depois, 2 medida que descobria (via) um colega, falava: “ trinta e um alerta,
fulano”. O responsdvel deveria ir a procura de cada colega para descobrir o local onde estaria
cada um dos demais. Se um dos colegas tocasse na “mae” ( local onde, o responsavel ficava,
ao mesmo tempo, vigiando e descobrindo os outros participantes), libertaria o primeiro aluno
descoberto de ficar responsavel para ficar na “mae”. O aluno responsével voltaria a contar de
I a 31, (re)fazendo o processo até descobrir todos , marcando-os com a senha, sem deixar
ninguém tocar na mae.

Brincdvamos freqiientemente, nos recreios de “bandeirinha”. Primeiro, era feito um
quadrado na areia. Depois, dividiamos, ao meio, em duas partes iguais, transformando-o em
dois retangulos. Em cada extremidade superior e inversa do dois retdngulos, era colocada um
pau com uma bandeira. Feito isso, dividiamos os interessados em participar, em dois grupos
de numero igual de participantes. Se um dos membros do grupo “A”, conseguisse, ao se

deslocar de origem, pegar a bandeirinha do grupo “B”, retornando ao local de onde saira, sem
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ser tocado pelo adversdrio, seria o vencedor. Mas, se fosse tocado por um dos participantes do
grupo “B”, ficava em posi¢do de “colado”, ou seja, parado como uma “estitua”. Os outros
integrantes do mesmo grupo, deveriam toca-lo para salva-lo. Do contrario, o grupo com mais
membros libertos tinham mais chance de conseguir a bandeirinha do grupo oponente, e, por
isso, mais possibilidade de ganhar a brincadeira. Para tanto, cada grupo escolhia a pessoa mais
veloz para ndo ser tocada e pegar a bandeirinha.

Brincdvamos de peteca. Primeiro, faziamos um tridngulo, onde cada participante “
bancava” (colocava) a mesma quantidade de peteca. Em seguida, era feita uma linha com a
metade do tamanho da distancia do tridngulo. Se a distancia do tridngulo para a linha era de
dois metros, a linha deveria ter um metro. Depois, cada participante jogava na direcao do
tridngulo, a sua peteca, lancando-a até a linha. Aquele que jogasse a sua peteca mais préxima
da linha, era o primeiro a jogar a peteca da linha em dire¢a@o as petecas do tridngulo, para tira-
la(s), pois o jogador poderia de um lance tirar mais de uma peteca. A medida que tirasse uma
peteca do tridngulo, através do contato da sua peteca com apenas uma (peteca) do tridngulo, o
mesmo jogador continuava tentando tirar todas as petecas do tridngulo. Caso errasse, o outro
participante, lancava a sua peteca para tirar uma ou duas petecas, contanto, que no mesmo
momento ndo errasse. De onde parou a peteca do primeiro, caso o segundo tivesse errado, ele
poderia joga ao tridingulo ou na direcdo da peteca do seu oponente. Se porventura acertasse,
com sua peteca, a peteca do seu adversdrio, receberia deste as petecas que tinha tirado, na
jogada anterior, para si, como também todas as petecas que restavam no tridngulo. Este
ganhava a brincadeira. Assim, a (re)constitui¢do, imersa as memorias dos seus artifices, dos
saberes culturais matematicos, sdo tdo importantes quanto da “[...] memoria de matemaéticos,
de professores de matematicos”. (D’AMBROSIO, 2000: 255).

No entanto, nas aulas de vérias professoras de I* a 4* séries, da Escola Estadual de E.
F. e M.Jilia Passarinho, ndo se faziam presentes as atividades cotidianas (re)construidas pelos
alunos. Esta foi a primeira escola onde estudei do jardim de infancia ( pré-escola) até a 4°
série do primeiro grau, hoje, ensino fundamental. N@o se via conexdo entre a linguagem dos
conteidos formais matematicos com a linguagem dos conteidos etnomatematicos

As brincadeiras e 0s jogos etnomatemdticos nio eram construidos e, muito menos,
reconhecidos em sala de aula. Decoridvamos compulséria e mecanicamente férmulas
matemadticas e questiondrios, os quais, muitos deles, eram rapidamente esquecidos. Tinha
colegas que vendiam chopes, pastéis, bolos, porém, os seus saberes matemadticos eram

silenciados. Na cultura dos saberes cotidianamente experienciados,
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[...] a crianca que aprende matemdtica na rua, o cambista analfabeto que
recolhe apostas, o mestre-de-obras treinado por seu pai, todos eles sdo
exemplos vivos de que nossas andlises estdo incompletas, precisam ser
desmanchadas e refeitas, se quisermos criar a verdadeira escola aberta a
todos, publica e gratuita, pela qual lutamos nas pragas publicas.

[...] Mas o ensino de matemadtica deveria ser, sem duvida, a area mais
diretamente beneficiada pelo conhecimento da matemdtica da vida
cotidiana” (CARRAHER et al, 1995: 21).

Os saberes etnomatematicos estdo imersos as memorias em (re)construcdo da vida
cotidiana de homens e de mulheres fora da escola. Vivenciavamos a ludicidade da brincadeira
chamada de “pisa na lata”. Os participantes tiravam par ou impar. O perdedor, era o
responsédvel para conferir de 1 a 30, enquanto os demais se escondiam. O responsdvel, a
medida que via alguém, ele falava “pisa na lata sicrano” até o dltimo. O primeiro descoberto,
na outra vez, passaria a ser o responsdvel. Mas, se um dos participantes, ainda ndo descoberto,
pisasse na lata, libertaria o primeiro descoberto.

Brincdvamos com filhos dos vizinhos, tanto na rua, como nos quintais de nossas casas.
Nio tinha tempo definido para brincarmos. Fosse de manha, de tarde ou de noite. Aos sdbados
e aos domingos, brincivamos com mais freqii€ncia, pois de segunda-feira a sexta-feira
tinhamos de conciliar as brincadeiras com as aulas e com as atividades escolares de casa.
Além, das atividades caseiras. Lembro-me de um menino chamado Anténio, que mesmo
sendo analfabeto funcional, ou seja, ndo sabia nem ler e nem escrever, sabia contar e fazer
contas de adi¢do e subtragdo. Ele se esforcava para aprender, porque ndo queria ficar de fora
das brincadeiras. Mesmo que muitos desses saberes sejam negados pelas escolas e por muitas
academias, eles sdo impereciveis. Os (re)lances das (re)memorizacdes dessas praticas

culturais matematicas sao tecidos pela

[...] ‘volta’ ou retorno que leva a operagdo do seu ponto de partida (menos
forga) até seu termo ( mais efeito), implica em primeiro lugar a mediacdo de
um saber, mas um saber que por forma a duracdo de sua aquisicdo e a
cole¢do intermindveis dos seus conhecimentos particulares. [...] Este saber se
faz de muitos momentos e de muitas coisas heterogéneas. E uma memoria,
cujos conhecimentos ndo se podem separar dos tempos de sua aquisicdo e
vao desfiando as singularidades.

[...] Sob a sua forma pritica, a memoria ndo possui uma organizagdo ja
pronta de antemfo que ela apenas encaixaria ali. Ela se mobiliza
relativamente ao que acontece — uma surpresa, que ela estd habilitada a

transformar em ocasido. Ela s6 se instala num encontro fortuito, no outro
(CERTEAU, 2003: 157 € 162).
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Os saberes plurais das praticas matematicas molenses
As memorias dos saberes matematicos praticos dos molenses sdo, profundamente,
encharcadas das (re)memorizacdes empiricas, vivenciadas no trinsito da coexisténcia das

relacdes sujetividades-objetividades com as singularidades das ambiéncias culturais. Assim,

Longe de ser o relicario ou a lata de lixo do passado, a memoria vive de crer
nos possiveis, e de espera-los, vigilante, a espreita.

A memoria pratica é regulada pelo jogo miltiplo da alteracdo, ndo sé por se
constituir apenas pelo fato de ser marcada pelos encontros externos e
colecionar esses brasdes sucessivos e tatuagens do outro, mas também
porque essas escrituras invisiveis s6 sdo claramente ‘ lembradas’ por novas
circunstancias. O modo da rememorac¢do é conforme ao modo da inscri¢do.
Talvez a memdria seja alids apenas essa ‘ rememoragdo’ ou chamamento
pelo outro, cuja impress@o se tracaria como em sobrecarga sobre um corpo
ha muito tempo alterado ji4 mais sem o saber. Essa escritura origindria e
secreta ‘ sairia’ aos poucos, onde fosse atingida pelos toques. Seja como for,
a memoria € tocada pelas circunstancias, como o piano que ‘ produz’ sons ao
toque das maos. Ela € sentido do outro (CERTEAU, 2003: 163).

As (etno)ciéncias, entre elas as (etno)matematicas, dos remanescentes de quilombo do
Mola/Itapocu e de outros povos quilombolas tocantinos, situadas no Estado do Par4, carregam
em suas entranhas e em seus significados as relagdes de poder entre a constru¢do de suas
identidades, de seus conhecimentos, de seus saberes e de suas culturas. As narrativas brotam
mediante “[...] a reconstituicdo da histdria desses antigos quilombos, que acaba vindo a tona,
através das falas multifacetadas das velhas e velhos — os guardides da meméria” (PINTO,
2004: 47). Sao narrativas que exigem que tenhamos a sensibilidade de escuta-las, escrevé-las
e interpretd-las sem desfigura-las, considerando, ainda, os contextos e os textos culturais
(re)construidos por remanescentes de quilombos. Os significados e os sentidos de suas
praticas (etno)cientificas e (etno)matemadticas sdo narradas sem preconceitos e sem
esteredtipos. Suas maneiras de falar, de descrever, de compreender e de interpretar as
reentrncias das relagdes, sdo marcadas pelos simbolos, mitos, histdrias, estéticas® e pelas
etnociéncias. Nao ha nada de desprezivel entre eles. Suas vozes navegam e dangcam por entre
as teias das tessituras de suas vidas. Tecem as memorias de suas histérias das praticas

(etno)matematicas de seus povos. Qualquer pritica de pesquisa cientificista positivista, nao

8 Estética é “[...] a ciéncia do conhecimento sensivel, em contraposi¢do racional, isto €, do conhecimento através da
percepgdo inteligivel, consciente ou intencional, percep¢io que da objetividade aos objetos” (CIFUENTES, 2003: 60).
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permite a percepgdo, a compreensao e a interpretacio dos significados e dos sentidos de suas
vivéncias etnocientificas.

As memorias da tessitura dos saberes populares, inclusive das matemdticas culturais,
sdo rarissimas vezes evidenciadas nas salas de aulas. Quando sdo evidenciadas, sdo de forma
adulteradas. Sdo mais negadas, escondidas e silenciadas sob o manto da falsa ndo
cientificidade dos saberes dos remanescentes dos negros, dos indigenas, dos ribeirinhos, dos
camponeses, etc. As memorias dos saberes matematicos culturais de pessoas negras,
diferentes da suposta cultura matematica superior da escola, “[...] sdo apresentados[as] como
curiosidades, jogos, folclore, e completamente descontextualizadas de sua inser¢do cultural”
(D’AMBROSIO, 2000: 247).

A proporgio que essas memorias sdo vilipendiadas pelas préticas institucionais, os
significados subjacentes a vida cotidiana sdo desprezados e lancados o sentido existencial de
suas praxis para fora das relagdes homens, mulheres e sociobiodiversidades sociais, culturais,
ecoldgicas, matemdticas,etc. H4 interconexdes entre as tessituras das memorias com a

incessante feitura da vida cotidiana, as quais sdo molhadas de saberes indispensdveis em

hipdtese nenhuma. Deste modo,

‘A vida cotidiana € a vida de todo homem.

[...] A vida cotidiana € a vida do homem inteiro; ou seja, 0 homem participa
na vida cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua
personalidade. Nela, colocam-se ‘em funcionamento’ todos os seus sentidos,
todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus
sentimentos, paixdes, idéias, ideologias. O fato de que todas as suas
capacidades, se coloquem em funcionamento determina também,
naturalmente, que nenhuma delas possa realizar-se, nem de longe, em toda a
sua intensidade. O homem da cotidianidade € atuante e fruidor, ativo e
receptivo, mas ndo tem nem tempo nem possibilidade de se absorver
inteiramente em nenhum desses aspectos; por isso, ndo pode agugd-los em
toda sua intensidade (HELLER, 2000: 17-18).

As logicas das memorias da vida cotidiana e dos seus saberes etnomatematicos
fundam-se na égide da racionalidade ético-estético-dialdgica, pois ndo comunga com a
fragmentacdo, nem com a hiperespecializacdo do conhecimento e nem com a neutralidade
cientificista e positivista. Assim, as logicas das memorias da (re)producdo existencial, se

enraiza na propria

[...] vida, sempre produzida pelos grupos que vivem, e, sob esse aspecto,
estd em evolucdo permanente, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacgdes sucessivas, vulnerdvel a
todas as utilizacbes e manipulagdes, suscetivel de longas laténcias e
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freqiientes reutilizagées.[...] A memdria € um fendmeno sempre atual, um
elo vivido no presente eterno ( Nora apud CATANI, 2003: 121).

As investigacdes e as interpretacdes das fontes memorialisticas sdo (re)feitas nos
didlogos do devir tempo-espaco com a inter-relacdo saber-pensar-sentir dos sujeitos sécio-
histéricos, interagindo com eles, através das narracdes de suas memorias. No entanto, o
positivismo, ao se preocupar com as aparéncias e com as leis fenoménicas das realidades,

torna vulneravel e precdria as assertivas cientificistas sobre as memorias, ou seja,

Em todos os dominios, cuidava-se de ndo procurar o porqué das coisas, de
nao indagar-lhes a esséncia. A palavra de ordem era desprezar a inacessivel
determinacdo das causas, dando preferéncia a procura das leis, isto é, das
relacdes constantes que existem entre os fendmenos. [...] Propondo que os
fatos s6 sdo conhecidas pela experiéncia, e que a tnica védlida é a dos
sentidos (RIBEIRO, 2003 : 13 a 15).

Investidas positivistas para negar a vida cotidiana dos saberes etnomatematicos

As assertivas das ciéncias eram invioldveis, ndo admitindo duvidas quanto a validade
das suas explicacdes, dos seus significados e do seu sentido, isto é, tudo era proveniente da
observacdo das experi€ncias e das suas comprovacdes, mediante a constante utilizacdo dos
orgdos dos sentidos sobre as problematicas estudadas. Se utilizarmos o método a posteriori,
segundo os positivistas, os resultados das pesquisas serdo generalizados e universalizados as
realidades heterogéneas e particulares, ou seja, os fendmenos sociais, ao serem analisados,
com base na regularidade dos fendmenos naturais, os resultados obedecerdo a uma falsa
constancia.

As memorias das vidas cotidianas dos sujeitos das etnomatematicas, de acordo com o
positivismo cientificista, sdo precérias e insignificantes, pois sdo provenientes de contextos
culturais particulares, as quais evidenciam suas singularidades, n3o podendo ser
universalizadas como modelo de investigacdo e de explicagdo para outras realidades.

As realidades das etnomatemdticas sdo Unicas e irrepetiveis, como se fossem
intransferiveis suas explicagdes e descri¢do para outros contextos culturais daquelas. Todavia,
0s neopositivistas condenam as etnomatematicas de serem ametddicas, superficiais, locais e
subjetivistas, ou seja, por, segundo eles, comprometerem o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia. A ideologia positivista passou a sobressair nas pesquisas, como modelo tnica e
infalivel, a partir

[...] do século XIX, como método e como doutrina. Como método, embasado
na certeza rigorosa dos fatos de experiéncia como fundamento da construg@o
tedrica; como doutrina, \apresentando-se como revelacdo da prépria ciéncia,
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ou seja, ndo apenas regra por meio da qual a ciéncia chega a descobrir e a
prever (isto €, saber para prever e agir), mas conteddo natural de ordem geral
que ela mostra junto com os fatos particulares, como cardter universal da
realidade, como significado geral da mecanica e da dinAmica do universo.

[...] o método positivo ndo assinala a ciéncia mais do que o estudo dos fatos
e suas relacdes, fatos esses somente percebidos pelos sentidos exteriores. Por

z

isso, pode-se dizer que o positivismo € um dogmatismo fisico, pois que
afirma a objetividade do mundo fisico; e é um ceticismo metafisico, porque
ndo quer pronunciar-se acerca da existéncia da natureza dos objetos
metafisicos (RIBEIRO, 2003: 13 ¢ 16).

As memorias de (re)construcio das complexidades da dialégica das particularidades e
das inteirezas das vidas cotidianas, atadas aos saberes etnomatemdticos, ndo aderem a
neutralidade da pesquisa cientifica positivista, porque os saberes culturais matemdaticos nao
sao determinados, ordenados, padronizados, controlados e disciplinados. Sdo dialégicos,
ndmades, inquietos e indisciplinados. Nas pesquisas etnomatematicas, os sujeitos com suas
narrativas e com seus contetidos culturais, mergulhados em significados e em seus sentidos
plurais e interculturais, sio fundamentais para as (re)producdes de conhecimentos e de
politicas publicas, diferentemente, das pesquisas positivistas, que privilegiam os fatos e os
fendmenos naturais possiveis de serem mensurados, desligados dos contextos sécio-politicos

e econOmicos. Por isso,

Diferentemente de pesquisas centradas exclusivamente no contetddo escolar,
seus modos de transmissdo (seu ensino) e apreensdo (sua aprendizagem),
oriundas de uma concepcdo de Matemdtica enquanto ciéncia neutra,
universal e livre de valor e também diferentemente de investigacdes cujas
abordagens metodolégicas sdo marcadas pelo pensamento positivista, a
Etnomatematica estd atenta para as conexdes da Educacdo Matemdtica com
o mundo social mais amplo no qual ela se insere (KNIJNIK, 2002: 05).

No Instituto Nossa Senhora Auxiliadora — INSA, estudei da 5* do primeiro grau
(hoje, ensino fundamental) ao 3° ano do magistério, isto é, de 1984 a 1990. Um
estabelecimento particular de ensino. Conseguir estudar, nesta escola, com uma bolsa de
estudos oferecida pelas irmas da Congregacdo de Sdo Vicente de Paula.

A prética de alguns professores baseava-se no ensino enciclopédico, memoristico,
cientificista e positivista, pois ninguém podia contrariar ou se atrever a discordar e a
questionar os contetudos das literaturas didaticas e das paradidaticas trabalhadas por eles. Um
certo dia ousei questionar a independéncia do Brasil, e, como também, a “ordem e o
progresso”, emblemas da Bandeira do Brasil, dizendo: “professora, o Brasil ndao ¢
independente. Vive na dependéncia do Banco Mundial e na do Fundo Monetério

Internacional. O Brasil é o quintal dos Estados Unidos da América e de outros paises dos
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ricos. Estes vém saqueando as nossas de riquezas. O Brasil é um pais rico de povo pobre. Um
pais de exorbitante concentracio de renda e de extremas desigualdades sociais”.

Quando terminei de falar, ela disse: “cala sua boca! Se vocé repetir isso mais uma vez,
eu vou lhe dar um zero!”.

Os meus colegas ndo tiveram condi¢des, naquele momento, de reagir, pois a
“autoridade” da professora ndo poderia ser questionada. Do contrério, ela marcaria os alunos
de rebeldes, insubmissos e inquietos. Se os alunos se rebelassem, seriam punidos com a ndo
aprovagao.

Eu calei. Fiquei em vigilia. Silenciei por muito tempo. Até, hoje, as criticas que fiz a
ordem e ao progresso, me custa muito caro. Os contetidos eram estéreis, vazios e caducos.
Decorei bastante, mas, muito deles, os joguei fora da minha vida. Consegui atravessar o
calvario com muito sacrificio. Me senti um vulcao adormecido preste a erupgao.

Nio tinha como sair daquele cércere e daquela via crucis ileso, porque, assim como
eu, existiam outros alunos bastante aborrecidos com as arbitrariedades de varios docentes.
Nao pude abandonar os estudos, pois todo ano sentia um orgulho de ver a minha mae ir
receber o meu boletim, com a seguinte frase: “o aluno foi aprovado”. Esperava o término do
curso magistério para vé-la recebendo o certificado de habilitacgio no magistério.
Infelizmente, adoeci de sarampo. Minha mée falecera de cancer. Nao pude participar da
cerimodnia da colacdo de grau.

Carrego comigo, por essas e outras razdes, muita raiva, ndo no sentido violento que
esta palavra pode denotar, mas cheia de transgressdo da ordem morbida silenciadora, que
(re)cria a desordem. A raiva que trago imersa as minhas memorias ndo aceita comoda e

pacientemente a

[...] educacdo que reconhece na justa raiva, contra a deslealdade, contra o
desamor, contra a exploragdo e a violéncia um papel altamente formador. O
que a raiva ndo pode é, perdendo os limites que a confirmam, perder-se em
raivosidade que corre sempre o risco de se alongar em odiosidade (FREIRE,
1997: 45).
Outras pessoas, bem como mamde, sdo, ainda, lesadas e alijadas de politicas ptblicas,
que lhes garantem condi¢Ges dignas para a (re)construcdo de suas existéncias materiais e
simbdlicas. Queria tanto continuar vivendo conosco, mas nao foi possivel.
A maioria das nossas escolas sdo frias e impermedveis as vivéncias cotidianas,

principalmente, das pessoas dos segmentos populares. Sdo semelhantes aos cemitérios. Seus

rituais sdo funebres. Nos seus recantos, residem um siléncio sepulcral.
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As etnomatemadticas sdo dialdgicas e dialéticas, pois estdo vinculadas as teias da
educacdo da vida cotidiana. Nao seguem os dogmas do cientificismo positivista. As pesquisas

etnomatemadticas sdo gravidas de vitalidades e de complexidades, nas quais

[...] conto a “ minha’ versdo sobre o que observei, sobre o que compreendi de
suas vidas, de seu mundo, o que inclui seus modos de lidar matematicamente
com a vida. Quando em campo, sdo os ‘pesquisados’ que possuem o saber
que busco aprender, sdo eles que sabem o que eu nio sei e isto faz com que o
poder fique com a deslizar entre os atores envolvidos no processo
investigativo. Nao ha como escapar de este intercambiante jogo de poder,
destas relacdes de poder que estdo permanentemente em acdo em um
trabalho de pesquisa no qual procedimentos etnogréficos sdo utilizados
(KNIJNIK, 2002: 05).

Durante os anos de 1991 e 1992, fiz o curso Técnico em Contabilidade, no Centro
Integrado de Formacdo Profissional — CIFP, do Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial
— SENAI. A diretora do centro, logo na primeira aula da disciplina de Estudos Regionais,
ministrada por ela, foi me interrogando: “como voc€ conseguiu o ingresso ao curso?” Em
seguida respondi: “professora, soube da noticia de que os interessados, ao curso, poderiam
ingressar, especialmente, aqueles que jd tinham concluido outro curso do segundo grau,
atualmente, ensino médio”. Em meio aos desafios e aos menosprezos daquela professora,
prossegui os estudos. Como alguns diziam, precipitadamente, serd que ele vai dar conta de ser
aplicado ao curso para obter desempenho satisfatério?

No ano de 1991, pela manhd, fazia a complementagdo, no 1° ano, das disciplinas
técnicas do curso. A tarde, estudava no 2° ano. No ano seguinte, cursei o 3° ano, concluindo
neste mesmo periodo letivo. Um curso técnico apdtico aos problemas sociais, politicos,
culturais e econdmicos das pessoas. O ensino de matematica restringia-se a memorizar as
férmulas e a aplicacdo de exercicios dos contetidos trabalhados em sala de aula. Tivemos

excelentes professoras. Nao muito diferente de outrora, inimeros alunos

[...] aprendem a ler, mas t€m dificuldades para compreender o significado e
realizar interpretacdes a partir dos textos. Aprendem nimeros, relacdes
numéricas, signos e estruturas matematicas, mas nao sdo capazes de resolver
problemas matematicos simples ou complexos, como tampouco sdo capazes
de aplicar as situagdes cotidianas o que aprenderam a partir da Matematica
(CASASSUS, 2002: 98).

O positivismo, ao classificar as disciplinas em ci€ncias abstratas e em ciéncias

concretas, considerava a matematica parte do conjunto das ciéncias abstratas. Dessa forma,
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As ciéncias abstratas, que s@o fundamentais, formam seis grupos e,
dispostas na sua ordem hierdrquica, sdo os seguintes: matematica,
astronomia, fisica, quimica, biologia e sociologia.

Ora, nesta classificacdo, a primeira ciéncia, que € a matematica, ¢ a mais
simples e abstrata que a segurancga, a astronomia, e assim por diante na
ordem cronoldgica, porque a primeira ciéncia que se constitui, segundo
Comte, foi a matemadtica, depois a astronomia, em seguida a fisica, a
quimica, a biologia e, por ultimo, a sociologia. Mas tarde, Comte
acrescentard a moral para coroar essa classificacdo (RIBEIRO, 2003: 19 e
21).

A pratica de muitos professores de matemadtica, ainda, estd assentada na racionalidade

técnica, ou seja, descontextualizada, desproblematizada, acritica e desvinculada da vida

cotidiana dos saberes etnomatematicos dos discentes. Todavia,

O aluno deve ser sempre estimulado a realizar um trabalho na direcdo de
uma iniciacdo a ‘ investigacdo cientifica’. Neste sentido, a atitude intelectual
do aluno, diante de um problema, deveria ser semelhante ao trabalho do
matemadtico diante de sua pesquisa. Aprender a valorizar sempre o espirito
de investigacdo. Esse é um dos objetivos maiores da educa¢do matematica,
ou seja, despertar no aluno o hdbito permanente de fazer uso de seu
raciocinio e de cultivar o gosto pela resolucdo de problemas. Ndo se trata
evidentemente de problemas que exigem o simples exercicio da repeti¢do e
do automatismo (PAIS, 2003: 29).

As memorias dos saberes etnomatematicos, com seus enlaces a vida cotidiana, sido

prenhes e irrigadas de significados, explicagdes miticas e filosdficas, rituais, normas, valores,

estéticas. Assim,

Ao reconhecer que os individuos de uma nacdo, de uma comunidade, de um
grupo compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas
de explicacdes, os mitos e cultos, a culindria e os costumes, e t€m seus
comportamentos compatibilizados e subordinados a sistemas de valores
acordados pelo grupo, dizemos que esses individuos pertencem a uma
cultura (D’AMBROSIO, 2001: 18-19).

Fui aprovado no curso regular em licenciatura em pedagogia, no vestibular/95 da

Universidade Federal do Pard, Campus Universitirio do Tocantins-Cametd. Na prova de

redagdo, fizeram o seguinte questionamento: qual o seu sonho? O meu tema foi: ser professor

da universidade. Construi um texto narrativo, no qual eu narrava a memoria da minha vida

cotidiana. A escritura foi sendo tecida, considerando o local onde viviamos, os personagens, o

tempo sécio-histérico e os porqués do meu interesse em ser professor da universidade.

Eramos trés irmdos 6rfaos de pai, sendo dois meninos e uma menino. Todos nds ajudavamos

mamae a construir os meios para sobrevivermos. Pescdvamos mapard, peixe tipico daquele

contexto cultural. Lancedvamos camardo, ou seja, pegdvamos camardo. Apanhdvamos acai.
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Logo, bem cedo, pela manhi, eu com o outro menino saimos, num casco para pescar. Depois
disso, famos mariscar camardo. No tempo de ucutba, lancedvamos os carogos de ucuubeira.
Mamade, cortava seringueira. Minha irmd, cuidava da casa até a mae chegar do mato. Uma
parte do que conseguiamos, vendiamos para comprar alguns produtos da cesta basica, como,
por exemplo, café, acucar, sal. A outra parte, consumiamos em casa. Mamae era idosa. Tinha
60 anos de idade. Estuddvamos numa escola de ensino multisseriado, com aproximadamente
cinco quildometros de distancia de casa. famos de casco remando. Colocavamos, durante a
viagem, os materiais escolares, no fundo do casco, dentro de sacos plasticos. Estuddvamos a
tarde. Das 14 as I8 h, chegando de volta em casa por volta das 19 h. Mamae dizia que a Unica
que podia deixar de heranca para nés, era o estudo, pois éramos bastante pobres.

A Uunica professora da escola, lecionava, na mesma sala de aula, para alunos do jardim
de infancia até 4 série do primeiro grau, atualmente, as quatro primeiras séries do ensino
fundamental. Ela trabalhava, considerando as séries, com muito afinco as quatro operacdes
aritméticas, a leitura e a escrever. Por dentro da escola e fora dela, gravitava varios saberes
etnomatematicos e etnocientificos, mas devido a professora s ter a 5% série do ensino
fundamental, ela ndo articulava as vivéncias da escola com as nossas praticas do dia-a-dia.
Quando concluimos as quatro séries, fomos para cidade de Cametd/PA estudar em uma escola
de ensino seriado, a Escola de Primeiro Grau Julia Passarinho, nome dada em homenagem a
familia do Ministro de Educacdo do Regime Militar, Jarbas Passarinho. Concluimos o ensino
fundamental, mas os meus outros irmaos tiveram de cuidar da mamae, pois estava muito
doente. Eles voltaram para o sitio Mutuacazinho, onde morei por muito tempo. J4, neste
periodo, o curriculo oficial nem fazia mencdo a valorizacdo aos saberes cotidianos dos
discentes. Nao podiamos e nem neles. Tudo era o civismo, o amor a patria, aos vultos, aos
herdis e aos “notdveis” brasileiros. Em Cametd, hd a praca dos notdveis, glorificando os
grandes feitos de alguns homens cametaenses, silenciando as vozes e os rostos de muitos
outros. Terminei o meu segundo grau, no Instituto Nossa Senhora Auxiliadora — INSA. Passei
no vestibular. Passei no concurso para ser professor da universidade. A memoria da histdria
de vida € tecida em meio as tramas, aos desafios e as constru¢des das possibilidades. Ainda,
assim, continuo construindo as teias das minhas memdrias com os outros.

As minhas (re)leituras eram gravidas de raiva a reproducdo do status quo dominante,
pois este aliena, explora e violenta milhares de pessoas. Nao estudava apenas para obter um
conceito , mas sobretudo para encharcar os textos cientificos de vida e de rebeldia. A minha
pratica aos poucos rompia com a ordem ideoldgica dos agentes do sistema econdmico

dominante, cientificista , positivista, com o0s mecanismos que permitem reproduzir o
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aviltamento de vidas em prol de interesses particulares e escusos. Nao fui tdo amado. Fui
odiado por muitos, que queriam apenas estudar por estudar, despreocupadamente e distante
dos problemas existenciais.

Os titulos de especialista, de mestrado, de doutorado e de pds-doutorado ndo da o
direito de algumas pessoas ressentidas humilharem e menosprezarem os sujeitos dos saberes
e das praticas socioculturais de muitos povos. E claro que sio poucos que agem assim. Eu

113

disse a um mestre, mesmo passando por ridiculo, o seguinte: *“ vocé pode fazer tudo para
impedir a aquisi¢do por nds de bolsa de pesquisa, mas, mesmo vocé tendo todos os titulos do
mundo, vocé nio vai ficar pra pedra, ou seja, voc€ ndo vai deixar de morrer, vocé nao é
melhor do que ninguém. Por que tanta prepoténcia e tanta arrogincia? Mesmo discordando
de suas praticas politicas, ndo o considero meu inimigo”.

Fui bolsista voluntirio em filosofia da educagcdo. Em 29 de maio de 1999, recebi o
titulo de licenciado pleno em pedagogia, com habilitacdo no magistério. No mesmo ano, fiz o
curso em habilitacdo em supervisdo escolar. Neste periodo, realizamos palestras e minicursos.
Em uma semana, realizamos o minicurso “o lidico como mediador da pratica pedagdgica,
junto aos professores da Escola de E. Fundamental Santa Santos. Durante dois dias, na Escola
de E. Fundamental Santa Maria, ministramos o minicurso, intitulado “a matematica da
realidade”. A palestra, “neoliberalismo, educagédo e qualidade total”, foi construida na Escola
de E. F. M. Julia passarinho, com a participag¢do dos alunos do ensino médio.

O minicurso, “a matematica da realidade”, tinha como inten¢@o lancar novos olhares
sobre os saberes e as praticas matemadticas culturais com a vida cotidiana dos sujeitos socio-
educativos, dentro e fora do contexto escolar. Problematizamos as (des)articulacdes dos
conhecimentos (etno)matematicos com as teias da vida cotidiana. Analisamos, a partir dos
depoimentos dos professores, a pratica do(a) professor(a) de matematica e de seus
(des)encontros com os saberes cotidianos matematicos. Em sintese, € imprescindivel, ao
mesmo tempo, (re)construir e (re)conhecer os vinculos dos didlogos (etno)matematicos,
considerando a inevitdvel importancia destes para a formacdo continua do educador
(etno)matematico. A perene formacdo do educador (etno)matemético passa, também, pela
(re)construgdo da logica dialdgica ético-estético-hermenéutica da (etno)matematica, a fim de
desconstruir os equivocos dos receitudrios da l6gica formal do ensino didatico-pedagégico da
matemadtica, no qual

[...] a tipica aula de matemética, em nivel de primeiro, segundo e terceiro
graus, ainda € a aula expositiva, em que o professor passa para o quadro
aquilo que ele julga importante. O aluno, por sua vez, copia da lousa para o
seu caderno e em seguida procura fazer exercicios de aplicacdo, que nada
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mais sdo que uma repeticio de um modelo de solug@o apresentado pelo
professor.

Essa pratica revela a concepg¢do de que é possivel aprender matematica
através de um processo de mera transmissdo de conhecimento. Dai, os
alunos passam a acreditar que a aprendizagem de matemdtica se d4d através
de um acimulo de férmulas e algoritmos. Alids, eles acreditam que fazer
matemadtica € seguir e aplicar regras, normas essas que foram transmitidas
pelo professor. Em seguida, os alunos acham que a matematica € um campo
de conceitos verdadeiros e estaticos, do qual ndo se duvida ou questiona,
nem mesmo se preocupam em compreender por que funciona (ALVES,
2002:65).

Olhares escolares sobre os saberes etnomatematicos

Os saberes etnomatematicos, imersos das relacdes da unidades com as diversidades
culturais, nesta perspectiva, sdo tratados, no contexto escolar, com desconfianca e com
descrédito, de forma acanhada e irrelevante. Quando técnicos da educacdo faziam algumas
preposicdes a seu respeito, ficam, com freqii€ncia, cercados de visdes ilusérias e equivocadas
acerca das suas relevancias sociais, culturais, politicas, educacionais e econdOmicas para as
sociedades. Consideravam-lhes subordinados e encarcerados pela logica formal matemadtica
escolar, como um arremedo e o resto desta, silenciando os seus significados e os seus sentidos
proprios de cada contexto histérico-cultural.

Os didlogos critico de seus textos-contextos e intertextos, travados com os com 0s
outros e com o mundo subjetivo, objetivo, bioldgico, cultural e social, encharcados de logicas
heterogéneas, se ndo for considerada suas especificidades, o professor de matemadtico pode
também contribuir para negi-los e silencid-los, submetendo-os a logica da matematica
escolar. Julga-se, preconceituosamente, os artifices desses saberes de inferiores lingiiistica,
cultural e biologicamente, especialmente, quando sdo as praticas culturais das matemadticas
dos negros, indios, ribeirinhos e trabalhadores rurais. Dizem, alguns, que esses saberes sdo
matutos e ndo eruditos. A pratica educativo-critica dos educadores (etno)matematicos devem

se assentar no

[...] combate ao individualismo e as perspectivas biologistas que [...] buscam
atribuir a componentes genéticos aquilo que resulta da desigualdade
produzida pelas relacdes sociais.

O aluno, acreditando e supervalorizando o poder da matemadtica formal,
perde qualquer autoconfianca em sua intuicio e em seu bom senso
matemadtico, além de acreditar que a solucdo de um problema encontrado
matematicamente ndo estard, necessariamente, relacionada com a solugéo do
mesmo problema numa situagdo real.

[...] Uma das grandes preocupagdes dos professores é com relagdo ao
contetdo a ser trabalhado. Para eles, ministrar o contetdo € a prioridade da
sua acdo pedagdgica, ao invés da aprendizagem do aluno.
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[...] Na matematica escolar, o aluno ndo vivencia situacdes de investigacao,
exploracdo, questionamento e reconstrucdo. O processo de pesquisa
matemadtica € reservado a poucos individuos que assumem a matematica
como seu objeto de estudo, e € justamente esse processo de pesquisa que
permite e incentiva a reconstrucao criativa (ALVES, 2002: 43 e 66-67).

A (re)construgdo dialética das memorias dos saberes etnomatemaéticos € (re)constituida
nas interacdes dialdégicas homem-mundo-natureza e razdo-emogao-ciéncia, com suas inter-
relacdes permanéncia-provisoria e presencga-auséncia das (re)interpretacdes e das estranhezas
as aparentes inocéncias e auséncias de perigos das preferéncias e das ndo prioridades aos
textos das matemadticas culturais dos remanescentes de quilombo. Assim, as (re)producdes das
matemdticas criticas dos professores com seus alunos, imersas as apreensdes € aos
desvelamentos dos significados e das imagens dos textos e dos contextos socioculturais,

marcam a teoria freiriana, quando (re)faz o inadidvel convite aos

[...] professores de Matemética a provarem os significados ndo positivos do
conhecimento matematico, a importancia do raciocinio quantitativo no
desenvolvimento de consciéncia critica, as formas pelas quais a ansiedade
matemadtica ajuda a sustentar ideologias hegemonicas, e as conexdes entre
nosso curriculo especifico e o desenvolvimento de consciéncia critica. Além
disso, sua teoria pode fortalecer nossa atengdo sobre os inter-
relacionamentos entre nossa pratica de ensino didria concreta e o contexto
ideologico e estrutural mais amplo (FRANKENSTEIN, S/D: 117).

Os textos matemaéticos ndo sido desprovidos de interesses, de valores e concepgdes
filosoficas de seus artifices. As relagdes de poder, presentes nos contextos politicos,

econdmicos, sociais, culturais, tecnoldgicos e cientificos, atravessam e marcam, a todo

momento, as (re)criagdes de significados dos textos matematicos escolares. Dessa forma,

O texto matemadtico tem um estilo que o diferencia de qualquer outro texto.
Construido a partir de uma gramadtica prépria, a Ldgica Matematica, e
explicitado com os recursos de uma linguagem artificial, no sentido de ser
construida por simbolos que pretensamente dispensam semaintica, o texto
matematico é apresentacional no sentido de ocultar os caminhos de
elaboracdo das argumentacdes nele expostas. Re-tragar essa trajetdria de
construgdes € um dos papéis que alunos e professores t€m a frente. Para esse
re-tracar sugere-se, entdo, um trabalho hermenéutico do texto matematico
para as salas de aula (BICUDO e GARNICA, 2002: 52).

Os saberes da matematica da 16gica formal tém servido, principalmente, aos cientistas
e tecndlogos, que os traduzem, ostensivamente, na confeccio de bens e servicos,

mercantilizados, por varios empresarios em escala local, regional e global. Mundialmente,
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[...] o rendimento também pode ser mau, pois jamais tivemos tantos
cientistas e engenheiros. Jamais o avanco cientifico e tecnoldgico, produzido
por cientistas e profissionais de dreas as mais distintas, ndo-matematicos,
mas que necessariamente utilizam-se da matemdtica de certo nivel de
sofisticagdo, foi tdo rapido. (ALVES, 2002: 62).

Os saberes matematicos 16gicos formais, neste contexto de globalizacdo neoliberal,
tém contribuido incessante e contraditoriamente, para, a0 mesmo tempo, a (re)produgdo da
produtividade e da lucratividade dos conglomerados econdmicos e das mega empresas, como
também, para a dissemina¢do, cada vez mais, da pauperizacdo de milhares de pessoas. As
produgdes de mercadorias, considerando a aquisicdo da matéria-prima até a sua

comercializacdo, sdo cheias das mais diversas tecnologias. Nestas, se fazem também

presentes, os saberes matematicos dos cientistas. Nao obstante,

Estamos diante de um processo de globalizagdo com uma velocidade sem
precedentes, viabilizado por novas tecnologias microeletronicas,
informacionais e energéticas e com formas de exclusdo, também sem
precedentes, sustentadas pela ideologia e politicas neoliberais. Com isto, o
capitalismo vem reduzindo a limitada esfera publica burguesa, construida
para fazer face a crise do capital e ampliada pela luta dos trabalhadores.
Minimiza-se, assim, a esfera dos direitos sociais, e agiganta-se, por outro
lado, a contradicdo entre possibilidades tecnoldgicas de satisfazer as
necessidades basicas e as relagdes sociais de exclusdo(ALVES, 2002: 28).

As memorias, que venho construindo, intrinsecamente, a vida cotidiana, carregam
consigo as compreensdes e os esclarecimentos sobre os descaminhos do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, aligeirando, ainda, as adversidades e as intempéries das populacdes,
especialmente, dos paises com altos indices de concentragdo de renda e de cronicas

desigualdades sociais. Todavia,

As novas tecnologias, aplicadas & producdo agricola, permitem a
organismos, como a FAO, afirmarem que h4, hoje, a capacidade de produzir
alimentos em abundancia para 12 bilhdes de pessoas. Isto choca-se
brutalmente com uma realidade em que mais de trés bilhdes de habitantes do
planeta, vivem em niveis lamentdveis de subnutricdo. O exemplo da fome do
nordeste no Brasil equipara-se ao de regides da Africa (ALVES, 2002: 29).

As reentrancias dos saberes etnomatematicos com a vida cotidiana, imersas as
(re)construgdes das memdrias, que sdo impregnadas das praticas socioculturais dos sujeitos
das sociobiodiversidades dos contextos culturais, podem sofrer os ataques das investidas
mercantis, se ndo houver (re)articulagdes dialdgicas entre os saberes praticos da matemética

cotidiana e os saberes da logica formal da matemadtica escolar, para, assim, gerar e socializar
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as teias de saberes incessantemente (re)construidas, também, pelos homens e pelas mulheres
das comunidades tradicionais do/no campo, como os remanescentes de quilombo.

Os conhecimentos matematicos escolares e o0s conhecimentos cientificos, com
freqiiéncia, ndo reconhecem as vivéncias e a vozes dos quilombolas, dos indigenas., isto €, das
sociedades tradicionais do campo. As metamorfoses impostas a educagdo publica pela légica
mercantil, invertem os significados das praticas dos povos do campo, para converté-las em
mercadorias, e, com isso, invalidam o sentido das praticas dos saberes das populacdes dos
locais de origem. No entanto, as pesquisas qualitativas tém, ainda, como propdsito
(re)conhecer, reconstituir e evidenciar os significados e os sentidos das memorias das praticas

dos saberes culturais matematicos, pois estas pesquisas estdo incansavelmente procurando

[...] dar voz aos que a tém sufocada por aquelas outras vozes que, a custa de
tanto se fazerem ouvir, abafam todas as demais. E o caso do método da
histéria oral que normalmente se usa onde melhor se pode contar e escutar:
entre os analfabetos, marginais e excluidos. O social ndo se resume aquilo
que nos € dado com maior tangibilidade ou visibilidade. Mas para descobrir
esse outro social submerso impde-se desafiar as convencionais e persistentes
‘hierarquias de credibilidade’. As falas de senso comum traduzem um saber.
Trata-se de um saber ‘ ndo sabido’ sobre o qual os detentores nado reflectem
com critérios de cientificidade. Dele ddo testemunho sem conseguirem a sua
apropriacdo. Sdo locatdrios de um conhecimento cuja propriedade oferecem
a quem desse saber queira saber: através de entrevistas, historia de vida,
observagao participante (PAIS, 2003: 134).

A fecundidade e a vitalidade dos processos de (re)producdo das memdrias, como a
(in)esperada e a proviséria volta aos tecidos das teias do passado, ndo t€m fronteiras
definitivas e inabaldveis, pois ndo sdo determinadas, mas condicionadas pela constante
(re)invengdo da existéncia humana.

Os saberes etnomatematicos podem ser (re)lidos nos (re)fluxos da dialética do
(in)visivel das realidades. Nao se pretende tdo-somente revelar e descrever o passado, mas,
sobretudo, (re)interpretd-lo e desnaturalizd-lo, o qual coexiste na relagdo indissocidvel
presente e futuro. A convergéncia hermenéutica estd sendo forjada subjacente a relacdo
situada e contextualizada homem, cosmo, sociedade, cultura e natureza, conectada a dialética
do tempo — presente-passado-futuro, e do espaco — local-regional-global. O presente estd
sendo passado e futuro, como este se concretiza no presente, o qual se corporifica nas
praticas, rememorando os tecidos das teias da vida cotidiana no passado.

Os enlaces das relacdes presenca-auséncia dos siléncios das teias de saberes das
memorias de nossas vidas, ndo sdo (re)construidos solitdria e isoladamente, ou seja, sem

vivenciar as experiéncias, quer seja com o ecossistema, quer seja com 0s outros.
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As vozes, presente-ausentes nas (entre)linhas dos textos-contextos das realidades
culturais, servem também de base aos tecidos das teias das memorias dos contextos
cotidianos, (re)produzindo os saberes etnomatemadticos. Tecendo as teias das minhas
memorias (re)vivo na lembranga os momentos indissocidveis da (re)construgdo da vida
cotidiana com os outros, tanto nas ruas, como nos quintais dos vizinhos, jogando bola,
brincando de golfe e de ténis de mesa, me vejo, vivenciando de relance essas praticas.
Momentos inesqueciveis.

Brincdvamos com tampinhas de cerveja. Tirava-se par ou impar, quem ganhasse
comecava a jogar na parede das nossas casas ou na da escola. Se um dos participantes, ao
jogar a sua tampinha, a aproximasse da do seu oponente, ficando em torno do maior palmo,
este ganhava o jogo, recebendo como prémio carteiras de cigarros vazias. Antes de comegar o
jogo, escolhiamos de quem o palmo que serviria de base para a mensuracdo. Tanto as
tampinhas, como as carteiras de cigarros, consegufamos nas ruas. As vezes medfamos o
palmo de nossas mios com a régua, verificando quanto centimetros tinha. Dai o

imprescindivel didlogo entre a matemaética da rua com a matematica instituida. Por isso,

[...] Na lembranca, o passado se torna presente e se transfigura, contaminado
pelo aqui e o agora. Esforco-me por recuperd-lo tal como realmente e
objetivamente foi, deve ter sido [...], ndo posso separar o passado do
presente, € 0 que encontro é sempre o meu pensamento atual sobre o
passado, € o presente projetado sobre o passado.

[...] A (re)construcdo do meu passado é seletiva: fago-a a partir do presente,
pois € este que me aponta o que é importante e o que ndo é; ndo descrevo,
pois; interpreto (SOARES, 2001: 37-38 e 40).

Com uma prética investigativa insubmissa, prudente, mas guerreira, estou vigilante
para ndo fazer tudo se dissolver no ar, no verbalismo. Sabia do risco de se negar as marcas das
minhas memdrias, e, a0 mesmo tempo, de fechar os olhos diante das mazelas dos outros,
fingindo que ndo sabia. Sem sombras de divida, cedo ou tarde, as nossas existéncias
cotidianas se cruzardo. Ndo somos torres de marfim e nem fortalezas inatingiveis. Do
contrdrio, estaria contribuindo para a reprodugdo das intempéries.

No dia 18 de outubro de 2000, comecei a docéncia do ensino superior, ou seja, a
lecionar na universidade, em filosofia da educacdo. Estava acontecendo a corporificagcdo do
que eu (re)lia na interagdo texto-contexto. Um entrelacamento das (re)leituras, interpretacdes
e problematizacdes dos textos atento aos movimentos da vida cotidiana. Entendia que aqueles

momentos eram Unicos, que deveriam ser marcados pela luta incessante de desconstruir os

fetiches da l6gica do mercado e dos discursos competentes hipdcritas . Deveria fazer jorrar o
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sangue da esperanga, espraiar a raiva, sem a perda da ternura e o amor pela vida, ndo sendo
tolerante com os mecanismos que permitem as reproducgdes das indigéncias e da pauperizagio
do mundo. Juntos, ou seja, eu com meus amigos, os alunos, minicursos, semindrios e
precisava fazer um pouco, mas indispensidvel, também pelos outros, que estavam em
condicdes precdrias. Precisava transformar as reflexdes e as criticas em praticas existenciais
desobedientes.

Realizamos um workshop. Aprendi muito com eles. (Re)construimos vidas,
encharcadas de amor as pessoas, sem esquecer de estar lendo e relendo os textos e os
contextos, interpretando-os e compreendendo-os, desalienando-nos e desnaturalizando-os.
Aulas (re)feitas nas travessias das vidas e por entre os saberes de pessoas, que por muitos, sao
desprezados. Mas, esses mesmos saberes e estas vidas, me contaminavam da intimidade da
relacdo pesquisa com as reflexdes critico das préaticas dos saberes socioculturais dos
ribeirinhos, dos negros, dos agricultores, a fim de estar construindo com os povos do campo, a
transformacgao social.

As travessias, as procuras, os caminhos, cheios de (in)certezas, de sinuosidades,
corporificadas nos conhecimentos, nas investigagdes e nas problematizacdes dos saberes
culturais e das histérias de povos, considerados pelo cientificismo positivista, de irrelevantes,
pré-cientificas e de imprestaveis, estdo sendo (re)produzidas nas inteirezas da dialética com a
dialégica da aproximacdo-distanciamento e da vazante-enchente de significados dos saberes
matematicos e das etnociéncias das praticas socioculturais ndmades e andnimas, provocantes

e atrevidas. O vir-a-ser heraclitiano nao feneceu. Neste sentido,

A navegacdo dos cientistas nas sempre estranhas terras e nos sempre
tenebrosos mares do (des)conhecimento tem levado muitos solitarios
pesquisadores a sonhar com o solo firme, com o territério enfim conquistado
da certeza e da garantia de que os ventos ndo soprardo mais no sentido da
tragédia e da perdi¢do. Essa vontade de solidez tem um nome: positivismo.
Trata-se da maior tentacdo no caminho do investigador. Através dos tempos,
acoitados pelos erros e pelas incertezas, os homens de ciéncia t€ém buscado
abrigo em falsas protecdes.

A grande ilusdo, porém, consiste em pensar que s6 hd luz na razdo e, em
relegar ao obscurantismo, tudo que € mito, imagindrio, fabula, saber
empirico, intui¢do, € construgdo cotidiana do saber. H4 método na geracio
milenar do conhecimento comum. H4 sistematizagdo na geracdo fantdstica
das artes e técnicas que permitem fazer de cada dia uma obra de
sobrevivéncia, de vida e de humanizacio (MACHADO da SILVA, 2003:
262).

A dialégica da vazante-enchente dos saberes etnoculturais matematicos € prenhe dos

mananciais das préticas remanescentes de homens e de mulheres negros, que desdguam nas
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correntezas das dguas e dos oxigénios da vida cotidiana, fundadas nos fluxos e nos refluxos
da (re)criacdo dialdgica de conhecimentos com as etnociéncias. Nao muito distante dessas
reflexdes, na disciplina Introdu¢do a Educagdo, na turma de Letras/200l, no Campus
Universitario do Tocantins/Cametd, enquanto professor-educador, junto com os discentes,
construimos investigagdes, que foram socializadas no I Semindrio de Pesquisa, intitulado
“(Re)conhecendo a micro-histéria tocantina: evidenciando as vozes e as praticas das
populacdes, historicamente, marginalizadas”. O educador (etno)matemdtico, Ubiratan
D’ambrosio, nesta direcdo, criou a metifora da bacia para falar dos avancos e dos retrocessos

do pensamento matematico. A metafora da bacia

[... ] trata do fluxo no qual os saberes da tradicdo milenar nutriram a ciéncia
para que ela seja hoje o que é: um saber domesticado, sistematizado e
disseminado amplamente. Nessa visdo, a matemadtica € concebida como o rio
principal de uma bacia hidrogrifica e todos os conhecimentos sdo afluentes
desse rio; portanto devem ser considerados etnoconhecimentos. Faz sentido
falar de etnoquimica, etnobiologia, etnomatematica, etnofisica, etc. Tais
saberes caminham como diversos afluentes de um rio para juntarem-se em
um tunico canal que conduzird as 4guas caudalosas do saber humano.
Todavia, as dguas desse rio jamais voltardo as suas nascentes sob a forma
original. Antes, fluirdo por novos ou antigos afluentes, mas desta feita sob a
forma de um novo complexo de saberes miiltiplos e interconectados
(MENDES, 2003: 156).

O curso de especializacio em Curriculo e Avaliacdo na Educacdo Baésica, da
Universidade do Estado do Pard, contribuiu para a constru¢do da investigacido “Estudos
culturais e relacdes de poder: evidenciando, no curriculo escolar, as vozes e as praticas
culturais dos remanescentes do quilombo do Mola-Itapocu/Cametd-PA”, resultando na
confeccdo da monografia, denominada “Cultura popular: o primado da voz dos remanescentes
do quilombo Mola-Itapocu/Cameta-PA.

Os saberes culturais dos molenses foram negados e silenciados pelo curriculo escolar,
pois as oligarquias dos Mendongas e dos Parijds, com seus afilhados e comparsas, trataram de
subsumir os significados das etnociéncias molenses, historicamente, (re)criados por seus
antepassados. Suas vozes foram negligenciadas e depreciadas. As incidéncias das politicas
oligarcas, ainda, se fazem presentes nas priticas de clientelismo, de compadrio e de
paternalismo, encarceradas nas relacdes de “obediéncia politica” dos “seus protegidos” em
troca de favores. As tentativas de calar as vozes e de soterrar as etnociéncias dos molenses,
pelos descendentes das oligarquias, ainda continuam, mas eles resistem em se submeter aos

desmandos e aos descasos, (re)produzidos pelos interesses das familias que, ainda, lutam para
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se apossar do poder politico e, consequentemente, para desviar e saquear mais vezes os bens
publicos.

Desmitificar, desvelar e desconstruir o mito da democracia racial, bem como da
pseudosuperioridade genética e cultural dos brancos, deve gravitar a pratica do educador e do
pesquisador (etno)matemdtico, encharcando o curriculo escolar dos significados das vozes e
das préticas culturais dos negros molenses. Suas memorias evidenciam também as marcas das
atrocidades, que contribuiu para subjugd-los. Muitas familias sdo obrigadas a se deslocarem
as vilas ou a cidade de Cametd para darem prosseguimento aos estudos de seus filhos. Seus
saberes, inclusive os etnomatemadticos, poucas pessoas sabem contar, pois muitas delas ja
faleceram.

A investigacdo da “etnomatemadtica quilombola: as relagdes dos saberes das praticas
socioculturais com a matemdtica dialégica dos remanescentes de quilombo do Mola-
Itapocu/PA”, no mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matematicas, do Nucleo Pedagdgico
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico — NPADC, vem ao encontro da minha constante
preocupacdo em identificar, em analisar e evidenciar os significados dos saberes
etnomatematicos das praticas socioculturais, relacionadas com a mata, a agua e terra,
impregnadas das pratica de cacar, de pescar e de fazer farinha do contexto local. Além da
construcdo da roca, a feitura da farinha estd vinculada a cultura do frasco, que é um dos
instrumentos de medida, com seus (re)fluxos na pratica da professora e dos alunos, num todo
muito particular e singular da cultura e da histéria molense.

A matematica da cultura do frasco é uma das diversas etnomatematicas, vivenciadas e

(re)produzidas por pessoas de ambientes socioculturais heterogéneos. Por isso,

A matematica, modelizando situacdes ou estruturando problemas, faz parte
do didlogo vital que o homem teve com o meio. A educagdo etnomatematica
€ um processo antropoldgico que veicula todas os componentes do nosso
conceito de cultura:

. Aspectos semiéticos, simbdlicos e comucacionais

. Aspectos sécio-politicos, de organiza¢do do trabalho, de relacdes com o
poder

. Aspectos cognitivos, modos de saber

. Aspectos tecnoldgicos ( desde o dominio das condi¢des naturais a criagdo
de espacos de lazer) (VERGANI, 2000: 33).

As raizes e as teias de investigacdes com a vida cotidiana das histérias e da cultura dos
negros, nasce na convivéncia, na feira de Juaba, com vdrias pessoas provenientes de
remanescentes quilombolas. Um rapaz, negro, trabalhava com o meu pai na venda a varejo de

mercadorias. Durante seis anos, eu ia, aos sabados, com meu pai para ajuda-lo na venda. Eu
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vendia chopp de fruta e pdes. Ao observar as condicdes de existéncia dos negros, ficava
descontente com a situagdo de sobrevivéncia pauperizada, acrescida das discriminagdes e dos
preconceitos, que muitos, especialmente, os brancos das familias vindas, principalmente, de
Cametd/PA, os subjugava, cagcoando-os e ridicularizando-os.

O meu irmao, Manoel Ledo, aos sdbados e aos domingos, fazia venda de estivas em
Itapocu, ou seja, de mercadorias de utilizacdo basica para a sobrevivéncia, no minimo, para
uma semana. As pessoas, que para 14 se deslocavam, eram oriundas de vérias localidades,
especialmente, de quilombos, como Laguinho, Mola, Tomézia, Acuizinho, Monte Alegre,
etc. Porto Grande era uma feira tradicional, muito mais reconhecida pelo grande quantidade
de pessoas que para 14 se destinavam aos sdbados e aos domingos, e, outro, pela maior volume
de negdcios realizados entre eles.

Muitos dessas pessoas, eram amigas de nossa familia. Ao se deslocarem a cidade de
Cametd, com freqii€ncia, ficavam hospedados em casa e/ou iam apenas visitar o Manoelzinho,
0 meu irmdo, e o senhor Juvico Ledo, como é conhecido, popularmente, o meu pai. Hoje, ao
conversar com o Manoelzinho, ele se emociona ao falar daqueles momentos: “no Igarapé
Itapocu, eu, o seu Genésio, iamos de barco a faia, remando até a feira do Porto Grande. O
mesmo percurso, faziamos de volta até a boca do Igarapé Itapocu, para em seguida passarmos
todos os produtos e as mercadorias para o barco do Sr. Genésio. Bons tempos. Tempos
inesqueciveis”.

A rememoracgdo dos tecidos das teias da vida cotidiana, entrelacada com os saberes
etnomatematicos, com as praticas culturais de povos, historicamente, excluidos, as (re)vivo
nas minhas lembrancas e (re)assumo, a0 mesmo tempo, muito mais, 0 compromisso ético-
humano de estar colocando todos os saberes tecnoldgicos, cientificos e culturais a favor deles.

Tudo que aprendemos, que construimos, ndo mais nos pertence. Do contririo, tudo
serd inutil. (Re)memorizar é estar tecendo as teias da vida cotidiana com seus saberes
etnocientificos. Assim, “[...] Viver [...], é para nds, constantemente, transformar em luz, em
chama, tudo aquilo que somos; tudo aquilo que nos toca, também; ndo podemos fazer de outra
maneira” (NIETZSCHE,2000: 13-14).

O processo de (re)construcdo de nossas memorias, como também as maneiras de
narrd-las e de interpreta-las, pertence as nossas particularidades e as nossas peculiaridades,
ensopadas pelos seus contextos culturais. Somos unicos e irreptiveis, porém nao
conseguiamos viver por muito tempo sem Os outros, por mais que construamos cercas e
muros em volta de nds para ndo nos contaminarmos com seus saberes etnocientificos e com

suas vidas cotidianas, como também com seus saberes etnomatemadticos. Alguns se enganam
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a0 pensar que os outros vao contaminar a “pureza’” de seus saberes e de seus modelos de vida,
tdo efémero e provisorio, se entrarem em contato com saberes e vidas cotidianas diferentes.

Vivem com o receio de verem abalada suas “fortalezas cientificas”.
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CAPITULO 11

AS RACIONALIDADES DAS (ETNO)CIENCIAS: reflexdes necessarias.

[...] As préticas que ndo assentam na ci€ncia ndo sdo ignorantes, sdo antes
praticas de conhecimentos rivais, alternativos. Ndo ha nenhuma razio
aprioristica para privilegiar uma forma de conhecimento sobre qualquer
outra. Além disso, nenhuma delas, por si s6, podera garantir a emergéncia e
desenvolvimento da solidariedade. Objectivo serd antes a formacdo de
constelacdes de conhecimentos orientados para a criagdo de uma mais valia
de solidariedade (SANTOS, 2002:247).

Etnociéncias: saberes encharcados de vida cotidiana

A preocupagdo dos primeiros povos em explicar os fatos sociais, as suas
manifestagdes culturais e os fendmenos provocados pela natureza, passava pela intervencao
do sobrenatural, dos deuses e dos mitos sobre as vivéncias, num estilo de vida nomade,
agrupados conforme os bens oferecidos pela fauna e pela flora. A medida que iam
escasseando as frutas, as cacas e os peixes, mudavam de lugar. Mas a maneira de viver e de se
relacionar com os seus semelhantes e com o ecossistema, continuava sendo conduzida pelos
deuses. Os relampagos, os trovdes, as marés, as enchentes, as secas, os periodos de escassez e
de abundincia de alimentos eram atribuidos as vontades dos deuses, por isso eram aceitos
como prova de obediéncia e de respeito as autoridades divinas.

A utilizacdo de instrumentos e simbolos, eivados de sentidos e significados,
contribuiu também para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da cultura, pois o
trabalho realizado por eles, intervindo e transformando as matérias-primas da natureza, para
garantia e a promocgdo da existéncia das pessoas pertencentes ao seu grupo, exigia a constante
manipulagdo, invencdo e o aperfeicoamento de tecnologias, como requeria a incessante
transmissdo e construgdo de saberes etnocientificos.

As falas e as explicagdes acerca dos fendmenos provinham dos seus contatos
imediatos com a natureza. A cada nova necessidade e nova dificuldade, buscavam inventar
e/ou descobrir ferramentas tecnoldgicas, que pouco a pouco tornaram-se indispensdveis, como
o machado e a roda. Entre outras descobertas desse periodo, que se tem conhecimento,
destacamos a descoberta do fogo . Préxima a descoberta do fogo, a coccdo de alimentos
exigiu a invencdo de vasilhames, onde se pudesse cozinhar, fritar, torrar, ou seja, precisava-se

de vasilhas de barro queimado, como panela de barro. A prética de
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[...] Assar um espeto ou tostar uma carne ndo exige instrumentos
especializados, porém, para cozer um alimento sdo necessdrios utensilios
impermedveis e resistentes ao fogo. Ji no final do Paleolitico, com a
fabricacdo de objetos de cerdmica, que serviam para o armazenamento e a
cocgdo de alimentos, homens e mulheres realizavam a fermentacdo de sucos
vegetais, a curti¢io de peles e o tingimento de fibras. E muito provével que
tenham visto, entdo, na panela em que coziam o seu alimento, uma
reproducdo de seu estdmago, tirando dai conclusdes que lhe permitiram
alterar os sistemas e dietas alimentares (CHASSOT, 2004: 14-15).

Os saberes etnocientificos e tecnoldgicos, antes de serem (re)construidos, os homens
e as mulheres observavam e experimentavam varias vezes o processo de invencdo de
determinadas ferramentas, de utensilios, instrumentos e simbolos, com sua utilidade e sua
relacdo de uso, ainda, como as descobertas de objetos, de fenomenos, marcadas pelas suas

relacdes e pelas representagdes. A incessante procura em experimentar, em observar,

N

conhecer e em entender as interconexdes entre tudo a sua volta, ou seja, do cosmo, da
biosfera, com suas unidades e com suas diversidades. A pecudria e a agricultura exigiram
constante observacdo e experimentacdo dos saberes técnicos mais apropriados e eficazes, que

apresentassem menos dispéndios e mais produtividade com equivalente qualidade. Assim,

A transformag@o dos humanos em pastores e agricultores exigiu grandes
modificagdes na sua postura, o que lhes proporcionou certo dominio sobre a
natureza e facilitou-lhes a obtenc¢do de alimentos com uma crescente
independéncia das condi¢des geralmente adversas do meio ambiente. Isso
os obrigou a tornarem-se singulares observadores da vida das plantas e dos
animais. A descoberta dos diferentes ciclos vitais € um dos primeiros feitos
da biologia que iniciava. As relagdes entre as operacdes agricolas e o
aumento das colheitas conduziram a colaboracdo das primeiras teorias,
ponto de partida para o surgimento de uma ciéncia racional. (CHASSOT,
2004: 16-17).

Os primeiros conhecimentos etnocientificos e tecnoldgicos sdo provenientes e
gravitados pela pritica da pecudria e da agricultura por homens e por mulheres, que
(re)produziam saberes atados as suas vivéncias cotidianas, as quais revelavam saberes das
etnociéncias, isto é, da quimica, fisica, matematica, biologia, geografia, etc. Por isso, é

procedente a assertiva aos saberes etnocientificos, como sendo estes uma

[...] ciéncia popular. [...] Os saberes populares sdo os muitos conhecimentos
produzidos solidariamente e, na maioria das vezes, com muita empiria ou
experimentagdo. [...] Os conhecimentos de meteorologia que os homens e
mulheres possuem sdo resultado de um a experimentacio baseada na
observagdo, na formulagdo de hipdteses e na generalizagdo. O caboclo que
sabe explicar melhor do que o académico por que uma desfilada de
correi¢do € sinal de chuva, tem um conhecimento resultante de observacdes
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e transmissdes construidas solidariamente, as vezes, por geracdes
(CHASSOT, 2004: 250-25]).

Os saberes etnocientificos sdo encharcados pelas préticas cotidianas, ou seja, pelos
seus saberes culturais cientificos, vivenciados e (re)conhecidos nas inter-relagdes
(re)construidas no dia-a-dia, as quais s@o interpretadas, compreendidas e explicadas. As
palavras e os gestos (re)feitos durante as relacdes dos homens e das mulheres com as
sociobiodiversidades, ndo escondem o prazer e a emog¢do em falar, em contar e em narrar os
seus saberes. Os saberes etnocientificos matematicos, como os outros, sao (re)criados pelos
etnocientistas que estdo ensinando-aprendendo, interpretando e explicando os significados dos
saberes subjacentes ao meio natural, social e cultural. As (etno)ciéncias sdo as varias maneiras
de pessoas de problematizar, interpretar, compreender e explicar as reentrincias da vida
cotidiana. As explicacdes das (etno)ciéncias provém da busca incessante de apreender o
sentido e os significados das interconexdes que gravitam as pessoas, as idéias, as imagens e 0s
objetos. Por isso, ndo se pode estar totalmente certos das nossas certezas. Desconfiar, vale a

pena. Nao obstante,

[...] A validade da ciéncia estd em sua conexdo com a vida cotidiana. Na
verdade, a ci€ncia € uma glorificacdo da vida cotidiana, na qual os cientistas
sdo pessoas que tém paixdo de explicar e que estdo, cuidadosamente, sendo
impecdveis em explicar somente de uma maneira, usando um sé critério de
validagdo de suas explicacdes, que tem a ver com a vida cotidiana.
(MATURANA, 2001: 31)

As imagens, os rabiscos, as caricaturas encontradas impressas nas rochas revelam
alguns saberes empiricos, na construcdo de materiais, dotados de tecnologias e de uma espécie
de ciéncia do concreto (LEVI-STRAUSS, 2002), diferenciada da ciéncia moderna no que diz
respeito ao ndo apego a objetividade, a mensuracdo e a ndo descontextualizacdo. Neste
sentido, a ciéncia moderna desconsiderou a subjetividade, a memdria, o imagindrio social e
cultural, bem como as priticas empiricas, (re)construidas, historicamente, por homens e
mulheres. E ainda, o cientificismo e o objetivismo desqualificaram as construcdes
tecnoldgicas e os saberes de outras culturas diferentes da cultura européia.

A ciéncia moderna, a luz da racionalidade instrumental, deprecia e abomina aqueles
saberes empiricos e tecnoldgicos por estarem presos ao senso comum, a uma visio mitica e
ametddica de explicagdo das praticas produzidas pelos sujeitos socio-histérico-culturais.
Todavia, aquilo que os conhecimentos cientificos modernos condenavam, baseados nas

ciéncias naturais, passam a reproduzir a mitifica¢do cientificista da ciéncia. Esta assume a



47

prepoténcia de considerar-se a Unica concep¢do produzida pelos homens capaz de explicar
com seguranga € com certeza 0 Cosmo.

As linguagens da ciéncia do concreto, critica e dialdgica, por outro lado, sdo
rizomas, isto €, sdo construidas nas teias e reentridncias de saberes do cotidiano
problematizado das préticas socioculturais de homens e de mulheres, também, das sociedades
tradicionais do campo. Os estranhamentos e as indagacdes desconcertantes e hermenéuticas,
fundadas nas relacdes dos contextos cotidianos, sdo construidos baseados nos
questionamentos das pesquisas (etno)cientificas. O mundo é permanentemente (re)criado
pelas préticas sociais, culturais, miticas e sociocognitivas, as quais sdo visiveis e invisiveis
nas relacdes indissocidveis da praxis, do viver e da linguagem. As explicacdes
(etno)cientificas ndo devem (podem) estar desatadas do mundo das experiéncias. Do
contrdrio, estaremos desperdigando as experi€ncias cotidianas, como, ainda, jogando fora os
seus significados e os seus sentidos, comprometendo, assim, a inacabada constru¢do de
saberes (etno)cientificos, voltados para todos os seres humanos.

A ciéncia critica p6és-moderna, baseada na racionalidade ético-estético-humana, vem
(re)significar e (re)elaborar as explicacdes do senso comum, partindo de um didlogo critico-
hermenéutico contra a desvalia dos saberes das experiéncias, a fim de construirem
conhecimentos cientificos prudentes (SANTOS, 2002), sem menosprezar as praticas
cotidianas, mas reconhecer nesta a base da ciéncia, enquanto uma constru¢io sociocultural
nio de “homens iluminados”, mas de sujeitos criticos capazes de questionar e de
problematizar as suas producdes. Esses sujeitos constréem sua praxis cientifica e tecnoldgica
assentada no ndo determinismo e na incerteza prigoginiana, a qual pretende reconstruir a

relacdo ci€ncia, tecnologia e emog¢do. Por conta disso,

[...] a ciéncia critica € concebida como intervindo nos processos de
emancipagdo das pessoas e dos grupos sociais, esta se envolve
necessariamente nos processos de transformagdo das condigdes que distorcem
as formas de convivéncia, dirigidas a obtencdo da compreensao intersubjetiva
e do acordo social, ou seja, se envolve na eliminagdo dos fatores que
transformam as situagdes praticas em formas coercitivas de relagdo
(CONTRERAS, 2002:170).

Assim, as descobertas e as invencdes cientificas e tecnoldgicas, na concepgao critica
pds-moderna de ciéncia, ndo sdo mais inquestiondveis, estando doravante sujeitas aos
questionamentos, problematizacdes e interpretacdes. A sua relevancia, tanto cientifica como
social, dependerd, sobretudo, da materializacdo rumo a promocao ético-humana dos homens e

mulheres nos seus contextos locais, regionais e global. A ciéncia, nesta perspectiva, tem como
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referéncia central o crescimento econdmico com o desenvolvimento social, cultural e ético
dos homens e mulheres, pautados pela ética planetdria moriniana. Desse modo, “[...] a
Ciéncia € um empreendimento coletivo, e sem um debate coletivo ndo ha um modo de avaliar
se as metas correntes sdo as melhores para a Ciéncia como um todo ou apenas para certos
cientistas” (KNELLER, 1980: 54).

As investigacdes cientificas criticas sdo orientadas por um método racional
qualitativo, que ndo dispensa os aspectos quantitativos, mas que ndo os tém como referéncia,
como se os dados numéricos falassem por si mesmo, descartando as relacdes e as implicagdes
das informagdes, provenientes dos contextos sociais, culturais, econdmicos, politicos, etc. As
pesquisas qualitativas nao estdo incélumes das relagées com a vida cotidiana. Os intelectuais
e os pesquisadores criticos compreendem e reconhecem a necessdria inter-relacdo da vida
cotidiana problematizada, critica e reflexiva com as (etno)ciéncias, pois, 0s saberes
(etno)cientificos estdo encharcados das vivéncias cotidianas, como das teias dos saberes
etnomatematicos. Nao se (re)constrdi (etno)ciéncias criticas e dialdgicas sem a vida cotidiana.

Ademais,

O método cientifico ndo é sO intrinsecamente racional, é também um
refinamento [problematizado e dialético] do raciocinio cotidiano. O cientista
recebeu um treinamento [tedrico-metodolégico] mais especializado do que o
leigo, mas o seu pensamento ndo € fundamentalmente diferente.

[...] Na [Etno]Ciéncia, como em outras atividades, a razdo é exercida com
emocdo, em estados de espiritos incontdveis, por temperamentos
inumeréveis e em ambientes sociais em permanente mudanca. Pois a verdade
impessoal ndo € descoberta impessoalmente, mas por um esfor¢o imenso da
pessoa toda. S6 os resultados finais universalmente aceitos da Ciéncia s@o
despojados de emocdo, ndo a luta drdua para obté-los (KNELLER, 1980: 121
e 155).

A ciéncia pés-moderna estd mais do que nunca sofrendo as investidas da logica do
mercado sob a égide do neoliberalismo. Assim sendo, a pds-modernidade € um terreno
escorregadio, minado e bastante complexo. Apresenta faces contraditérias e antagdnicas, por
isso, ndo pode a primeira vista ser aceita sem uma investigacdo critico dos pressupostos
epistemoldgicos e axioldgicos que gravitam as producdes cientificas e tecnoldgicas.

As reflexdes criticas (re)feitas acerca das etnociéncias, como saberes e
conhecimentos com significados e sentidos explicativos das praticas de homens e de
mulheres, que, cotidianamente, (re)constréem em seus contextos e textos narrativos
especificos as diversidades culturais, sem depreciacdes € sem menosprezos, mas como

reconhecimento das inestimdveis contribui¢cdes e fonte indagadora as bases das ciéncias,
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consideradas académicas. O desvelamento da(s) ciéncia(s) e de suas racionalidades se faz
presente na tessitura dessas reflexdes tedrico-criticas contextualizadas, no sentido de
aproximar a relacdo texto-contexto-intertexto com os leitores criticos. Ndo € uma receita, mas
um convite a reflexdo critica acerca das bases epistemoldgicas e axioldgicas da(s) ciéncia(s) e
de sua(s) relagdes com o contexto socio-histdrico, politico e econdmico vigente.

A relevancia de uma ciéncia social critica (CONTRERAS,2002), que ndo obedeca a
racionalidade pragmdtica e instrumental, é, sobretudo, de conhecer, de explicar e de
problematizar as maneiras que a racionalidade prética dos saberes cotidianos dos quilombolas,
dos indigenas, dos trabalhadores rurais, (re)produzem para escapar do carcere das explicacdes
das “certezas” da ciéncia, que condena os saberes das priticas das populacdes de um
determinado contexto sociocultural.

As teias de reflexdes criticas deste texto, ainda, s@o constantemente molhadas pelo
profundo interesse em contribuir para desmascarar os paradoxos da(s) ciéncia(s), buscando
problematizar de como alguns homens e algumas mulheres se apropriam e comercializam as
descobertas e as invengdes tecnoldgicas e cientificas para fins de interesse privado mercantil.
Se vocé tem interesse em desfrutar dos beneficios das ciéncias, nos tempos atuais, € preciso
ter, principalmente, bastante dinheiro. As tecnologias e as ciéncias passam a ser uma
mercadoria comercializavel, altamente, lucrativa.

As ciéncias devem ter como centralidade as reentrincias das sociobiodiversidades da
vida cotidiana, molhadas e encarnadas das interconexdes razio, emog¢o e humanizagdo. Sem
tais referéncias, os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos sé servem aos interesses privados
mercantis de uma quantidade reduzida de pessoas, altamente, orgulhosas, mesquinhas e

pusilanimes. As outras s@o pessoas tdo importantes quanto aquelas.

Ciéncia moderna: a racionalidade instrumental

As préticas, os conhecimentos e as relacdes dos cientistas ndo sdo neutros,
desinteressados e angelicais. Sao homens e mulheres que tém contribuido para disseminar os
pressupostos da racionalidade técnico-cientifica, e outros, para socializar os principios da
racionalidade ético-estético-humana. Sao fronteiras incomunicdveis. Nao devem ser
misturadas. Nem podem ser confundidas uma com a outra.

A ciéncia moderna ao objetivar, matematizar e mensurar a realidade, o cotidiano e as
representacdes sociais, acabou cristalizando os conhecimentos e os saberes, historicamente,
(re)produzidos. Mergulhada na certeza, no determinismo e na seguranga, passa a sobreviver

em meio ao lodacal e ao pintano do paradigma mecanicista newtoniano e cartesiano. O
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método experimental da ciéncia é caracterizado pela racionalidade instrumental, que é
marcada pela objetividade, reprodutividade, eficiéncia e generalizacdo. A ciéncia, ndo
obstante, deve se submeter a observagdo, a constatacdo e a experiéncia. O conhecimento é
construido com base na andlise dos fatos reais, como se fossem objetos, a serem investigados
com a mais “completa neutralidade”, objetividade e descri¢ao.

As ciéncias naturais e positivistas submergem as ciéncias sociais, aos seus principios:
neutralidade, objetividade, experimentalismo, matematizacao, observacido e comprovacao. Os
fendmenos sociais seriam estudados a semelhanca dos fendmenos naturais. A dicotomia
sujeito e objeto, objetivo e subjetivo, razdo e emocdo, sdo bem peculiares do paradigma
cientifico moderno.

Os unicos estudos e explicacdes confidveis seriam atribuidos a matematica, a fisica e a
quimica, visto que nao se deixam invadir pela subjetividade do pesquisador. A subjetividade
macularia os resultados. Caso isso acontecesse, 0 sentimento passaria a predominar, segundo
os cientistas modernos, € a razdo iria a derrocada.

A razdo, a ciéncia e a técnica consideravam despreziveis as experiéncias sensiveis e as
manifestagdes da cultura do senso comum.

O pensamento e a linguagem cientifica s@o especializados, fragmentados e
tecnificados. O mundo, o cosmo e o cotidiano sdo atomizados em particulas para poderem ser
estudados e/ou investigados. Os resultados, sim, seriam generalizados.

A técnica, por causa disso, tornou a ciéncia insensivel as peculiaridades de cada
realidade. O tecnicismo homogeneizou os fendmenos estudados, assim como suas conclusdes.
Somente os cientistas seriam dignos de confianca. Seus conhecimentos seriam

inquestiondveis, ou seja,

O cientista virou um mito. E todo mito é perigoso, porque ele induz o
comportamento e inibe o pensamento. Este ¢ um dos resultados engragcados
(e tragicos) da ciéncia. Se existe uma classe especializada em pensar de
maneira correta (os cientistas), os outros individuos sdo liberados da
obrigacdo de pensar e podem simplesmente fazer o que os cientistas mandam
(ALVES, 1995: 11).

As periculosidades mais incisivas das asser¢des cientificas residem em seus paradoxos
contra a (re)produgdo coletiva das condi¢des materiais e simbodlicas para a existéncia humana,
e, ainda, nas tentativas de inferiorizar as experiéncias da vida cotidiana. O que se verifica é o

recrudescimento do modelo cientificista, racionalista e positivista, (des)ordenando as relacdes



51

entre os homens, os outros, o0 mundo social e cultural. Muito embora a ciéncia se auto-intitule
superiora, enquanto a praxis de (re)construcdo cultural de saberes e conhecimentos, nio
conseguem prescindir do senso comum. O senso comum e a ciéncia refletem as necessidades
fundamentais dos homens de conhecer, entender e refletir as relagdes entre as praticas
socioculturais e mundo, para viver melhor e sobreviver. Ndo a ciéncia e a tecnologia que ndo
valorizam a vida de milhares de pessoas, mas sim certos homens considerados “iluminados” e
“inquestiondveis” devido as suas sapi€ncias ‘“angelicais”. Assim, alguns homens, ao se
apropriarem da ciéncia e da tecnologia, vém ameacando a nossa sobrevivéncia (ALVES,

1995).

As gldrias, as notoriedades e as maravilhas da ciéncia sdo incomensuraveis. Todavia,
os fatos (re)velam a face oculta dos interesses que gravitam as preferéncias, as escolhas e as
decisdes da comunidade cientifica. Tudo € milimetricamente pensado e calculado, por
intelectuais, sem deixar margem de dividas e de erros. Eles se ancoram no porto seguro da

ciéncia. Nada € neutra, até mesmo as produgdes cientificas.

O poder de convencimento dos cientistas-tecndlogos, sem devaneios, € garantido pela
linguagem académica, sistémica e especializada.

Os interesse econdmico-empresarial, na hora H, tem prevalecido, principalmente,
quando se pensa para quem e para que, as reservas dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos devem estar a servico?

A Terra estd cheia de tecnologia e de produgdo cientifica, porém, pouquissimos
durante a sua existéncia, por incrivel que pareca, conseguem usufruir satisfatoriamente dessas
criacoes.

A ciéncia e a tecnologia ainda s@o um monopdlio de um minguado percentual de
pessoas. Observem proximo de voc€s, a auséncia de politicas publicas, que deveriam
promover o acesso (de forma constante) com qualidade social também das classes populares.

Nio basta se queixar! E preciso desvelar e/ou desconstruir as bases e os projetos
epistemoldgicos, axioldgicos e éticos da ciéncia e da tecnologia vigente. Deixar para depois,
podera ser tarde demais!

As invasdes de privacidades dos espagos socioculturais pelos meios tecnoldgicos-
cientificos, de maneira quase instantanea e imediata, marcam o agigantamento e a penetragao
inescrupulosa e sadomasoquista das implica¢des das imagens e das palavras 2 memoria e ao
imagindrio do individuo e do coletivo. Poucos escapam ao turbilhdo de informacdes que mais

alienam as pessoas ao design mercantil. Os desenhos, as caricaturas e as formas das coisas,
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dos objetos, mitificam-se em nossos desejos e em nossas vontades. Eles nos enfeiticam, nos
encantam e nos hipnotizam, especialmente, os desavisados e os acriticos, isto é, os homens e
as mulheres em estado de menoridade, ou seja, em condicdo de alienagdo social, cultural e
cientifica.

Pelas veias da indtstria cultural passam diariamente as informacdes, as ideologias, as
histdrias, os modismos, as imagens, o mundo virtual e os estilos de conduta moral.

As fatidicas representacdes comovem os corpos sem sensibilizar os coragdes, como se
fossem aquelas naturais e apocalipticas. Como a ciéncia se envolve em tudo isso? Mediante o
cientificismo, os experts, sejam os mestres e os doutores, com freqiiéncia, congelam a emocio
e o amor em nome da aplicabilidade da eficiéncia e da produtividade tecnicista e reducionista
das teorias cientificas a realidade.

Sentimo-nos acorrentados e apegados as mais diversas concepgdes paradigmadticas das
religides, artes, filosofia e ciéncia, convertendo-se em ideologia, em crenca e mito. Quando
isso acontece, ceifa-se as possibilidades de estarmos (re)pensando nossas praticas ético-
valorativas.

A prudéncia, a decéncia e a coeréncia dos nossos discursos com nossos fazeres,
(re)abrem os caminhos e 0 enamoramento entre a vida, a ciéncia, as técnicas, ou seja, entre
todas as variedades de conhecimentos e saberes conceituais e empiricos.

A ética universal humana nos inquieta a (re)construir os pedagos das vidracas das
multiplas realidades existentes quebradas pelo cientificismo.

A relagdo dialégica ciéncia, técnica, interconectada pela dialética falar-ouvir-sentir as
vozes negadas e ndo-negadas, contribui para o desenvolvimento humano dos individuos.

Mesmo os sdbios, os esclarecidos, se deixam habitar pelo marketing da logica
monetiria. O mundo da pseudoconcreticidade desta, transmutado em concreticidade, é o da
passividade, da facilidade, da interatividade, da sociedade informatizada e da sociedade do
conhecimento.

A velocidade do acesso as informacdes e ao conhecimento depende grandemente da
introduc@o das tecnologias e da ciéncia nas redes dos programas audiovisuais e televisivos. A
hegemonia desses meios técnico-cientificos em diversos setores da sociedade € indescritivel,
seja no setor informal de servico como no formal. As tecnologias ao comandar as produgdes
cientificas, torna os cientistas cegos ou miopes para os problemas sociais vigentes.

A hipertrofia da sensibilidade das pessoas frente aos seus semelhantes é bastante

presentificada na estratificacdo e na hierarquizacido das classes sociais, e na elitizagdo dos
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patrimdnios da comunidade cientifica. Os homens e as mulheres, nesta direcdo, estdo a
servigo da ciéncia e do capital tecnolégico.

A industria cultural, ao asfixiar o pensar critico-emancipatério, ao fetichizar mentes e
coragdes, reafirma a superposicdo dos valores da cultura de massa as outras culturas. Ela
(re)produz, tecnologicamente, o fetiche da felicidade iluséria e passageira. Parece que o
mundo e as producdes dos homens se metamorfosearam em artificiais e descartdveis. O
sentimentalismo abafa as gritantes contradi¢cdes. As ldgrimas e as compaixdes sdo fabricadas
para impressionar e comover os telespectadores ideologizados e fandticos. Homens e
mulheres famosos utilizam a tecnologia para criar uma imagem intocdvel e admiravel, isto é,
converte-se em idolos. Tudo isso é efémero e corrosivo.

Ha a apologia, a banalizacdo e a naturalizag@o das violéncias na sociedade globalizada
neoliberal.

A profundidade e a bestialidade estdo atravessando as nossas casas, € sufocando
valores e praticas que mantinham os lares mais unidos.

A sociedade dos sem limites, daqueles que podem tudo, propaga-se com a
permissividade daqueles que ainda sdo considerados defensores de um mundo mais humano e
melhor, ou seja, de um mundo onde a se tenha como referéncias de nossas relacdes, os
homens, as mulheres e o cosmo.

A correnteza e as visceras do capital contaminam muitos de nés, com poucas chances
de obter antidotos.

As aparentes democracias sdo contraditorias. Democracia sem cidadania ético-humana
¢ democracia da prepoténcia do dinheiro dos 6rgdos internacionais e nacionais. Democracia
para competir dentro das exigéncias da légica do mercado.

Democracia cidadd, cientifica e tecnoldgica para o desenvolvimento social com
crescimento econdmico, requerem a inversdo de prioridades: no lugar da concentracido de
riquezas e de aprofundamento das desigualdades sociais, a socializacdo dos bens materiais,
simbdlicos e financeiros para pelo menos diminuir as intempéries que as populacdes
marginalizadas sdo submetidas pela gula do capital (FREIRE, 1997).

Estamos sendo corrompidos e sacrificados pelos nossos egocentrismos. Contanto que
eu possa experienciar e realizar minhas paixdes e meus interesses de possuir, os outros é que
se lixem! Alguns dizem: ndo é comigo, ndo estou nem ai! A trai¢do, o ficar, o desfrute e o
aproveitar estdo na moda!

As pessoas que lutam, para ndo serem acometidas pela sociedade patogénica

egocéntrica mercantil, sdo vistas como loucas e indesejdveis.
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Os interrogatdrios, tecidos sobre as relacdes ciéncia, tecnologia e sociedade, ndo estdo
somente a procura de detectar as coleras derramadas pelas contradi¢cdes das bases axioldgicas
e €éticas das produgdes cientifico-tecnoldgicas, nem apenas enquadra-las a uma concepgdo
paradisiaca dos constructos cientificos.

Sdo indmeras as representagdes humanas, impressdes das marcas do pensar-fazer-
saber sobre o devir das relacdes soOcio-histéricas-culturais dos diversos contextos,
(re)produzidas diariamente, inclusive, a ciéncia € uma delas. No entanto, a ci€éncia moderna
depreciou, entre outras, aquelas impregnadas de magia, de poesia, de mito, de ideologia.

As representacdes do mundo virtual, com sutilezas, quando ndo contrastam o real com
o ideal, fazem confundir o ideal com o real.

A imutabilidade da ordem e da organizagdo das coisas, do mundo e da subordinacdo
das relagdes sociais as leis naturais (também presentes na teoria mecanicista cartesiana e
newtoniana) foi fortalecida e amparada com a emergéncia do positivismo. O seu fundador,
Auguste Comte, nas conferéncias dirigidas ao publico europeu (principalmente, o francés) e a
catedra académica, tinha o projeto pedagégico: “[...] por meio do estudo da mais avangada das
ciéncias, ensinar que o universo e a sociedade eram submetidos a leis invaridveis, eram
ordenados” (ANDERY e SERIO, 1999: 78).

Auguste Comte afirmava que a humanidade passaria histdrica e evolutivamente por
tr€s estdgios de conhecimento: o fetichista ou teoldgico, o metafisico e o positivo ou
cientifico.

No teoldgico ou fetichista, as praticas das mulheres e dos homens estariam sendo
governadas e direcionadas por entes sobrenaturais. As relagdes comportamentais entre os
individuos seriam alienadas aos fendmenos meteoroldgicos e astrondmicos, ou seja, naturais.

O metafisico seria o caminho de transi¢cdo do teoldgico para o positivo. As pessoas
apegadas as concepg¢des idealistas e explicativas da realidade além da terra, da realidade
concreta, fariam afirmagdes distantes do meio fisico. Seriam, desse modo, abstratas e
irreconheciveis ao real. Seria a hegemonia da teoria sobre a pratica. O pensar idealista seria
superior ao fazer, como se o primeiro nao dependesse do segundo para se concretizar.

O positivo ou cientifico seria o tnico estdgio, segundo os adeptos do positivismo, que
proporcionaria aos sabios, aos cientistas, conhecer sem falhas e erros a realidade, e, capaz de
provocar, mediante a dedicacdo e empenho deles, o progresso, o desenvolvimento técnico-
cientifico e a manuten¢do da ordem social.

A relevancia do conhecimento cientifico ou positivo se alicerca em duas

caracteristicas:
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[...] € um conhecimento sempre certo, ndo se admitindo conjecturas, € é um
conhecimento que sempre tem algum grau de precisdo, embora esse grau
varie de ciéncia para ciéncia, dependendo do seu objeto de estudo. [...] ndo
admite dividas e indeterminagdes e o desvincula de todo conhecimento
especulativo (ANDERY e SERIO, 1999: 382).

Os trés estdgios de explicagdo das produgdes humanas de acordo com o positivismo

podem assim ser sintetizados:

[...] o estado teoldgico, durante o qual o homem explicava a natureza por
agentes sobrenaturais; o estado metafisico, no qual tudo se justificava através
de nogdes abstratas como esséncia, substincia, causalidade, etc; o estado
positivo, o atual, onde se buscam as leis cientificas (GADOTTI, 1995: 108).

A filosofia positivista hierarquizou as ci€ncias, entre as abstratas (as prioritdrias) e as
concretas (as secunddrias). As primeiras consistiriam da astronomia, da fisica, da quimica, da
filosofia e, finalmente, da fisica social (da sociologia), acrescida da matemadtica. Esta estaria
no apice da filosofia positiva.

Assim como existe uma ordem hierdrquica do conhecimento, existe uma ordem
finalistica e determinista da natureza. Caberia aos cientistas apenas descrevé-las, seguida da
transmissdo do patrimdnio cultural para as geracdes mais novas.

O amor como principio, a ordem como meio e o progresso como fim, célebre frase de
Auguste Comte, ainda serve como alibi para justificar a reproducdo do status quo empresarial,
bem como de manter a harmonia, o consenso e a aceitagdo inconteste das condicdes
antagdnicas entre as classes sociais, como se as desigualdades e a concentracio de renda
fossem inevitdveis e intransponiveis.

Toda transgressdo ou ameaca a ordem instituida afetaria o itinerdrio normal da
evolucdo das sociedades ao progresso e a modernizacdo, provocando a instabilidade e o

desequilibrio organico e funcional do sistema social hegemonico. Assim como,

[...] os organismos se transformam, as sociedades sofreriam também
modificacdes graduais e constantes. A histdria estaria dividida em etapas, ao
longo das quais as sociedades, como os organismos, passariam de formas
simples para formas complexas. Este processo de mudanga ou progresso
seria comum a todos. Assim, as sociedades ‘primitivas’ se transformariam
em ‘modernas’, atingindo o ‘modelo’ de progresso, ou seja, a sociedade
industrial do Ocidente (GOMES, 1985: 18).

A ordem do sistema econdmico, politico e cultural seria comparada a convivéncia
harmoniosa e funcional do organismo bioldgico humano e nao-humano. Para tanto, cada
orgdo deveria cumprir a contento sua fungdo. Do contrdrio, a disfuncdo do funcionamento
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normal de um 6érgdo comprometeria o desempenho sauddvel dos demais 6rgaos. Portanto, o
sistema social é comparado a um organismo vivo. O sistema funcionalista positivista, neste
sentido,

[...] tem enfatizado ndo s6 a interdependéncia das partes componentes do
sistema social, como também a existéncia de um estado ‘normal’ de
equilibrio, como € a saide para o organismo. Assim, o sistema reorganiza-se
para manter sua estabilidade (GOMES, 1985: 19).

A educacdo sistémica, especializada e positivista, neste mesmo sentido, teria como
funcdo primordial “[...] assegurar a estabilidade social e, a0 mesmo tempo, mudar de formas
simples para complexas, de acordo com a transformacdo das outras estruturas” (GOMES,
1985: 18).

O idedrio pedagdgico tecnicista positivista tornou hegemodnica a reproducdo da

concepgdo burguesa da educagdo. No Brasil,

[...] A tecnocracia instaurada a partir de 1964 nos oferece um exemplo
prético do ideal social positivista, preocupado apenas com a manutencao dos
‘fatos sociais’, entre eles, a existéncia concreta das classes. Essa doutrina
serviu muito as elites brasileiras quando sentiram seus privilégios ameacados
pela organizacdo crescente da classe trabalhadora (GADOTTI, 1995: 110).

O contexto que vivenciamos € comparado a uma aldeia global, visivelmente,
identificada pelos fluxos e refluxos de informacdes, de mercadorias e de capitais.
Intrinsecamente, & locomotiva racional do capital tecnoldgico temos a presenga dos shoppings
center, local sui generes da sociedade globalizada. As pessoas, neste ambiente, sdo tratadas e
qualificadas conforme a capacidade econdmica de consumir monetariamente as mercadorias.
Tudo € convertido em coisa, em objeto de manipulagdo. As informagdes, os conhecimentos e
os saberes sdo também coisificados, ou seja, sdo fabricados, comercializados e consumidos a
semelhanca de uma mercadoria.

Os cidaddos ndo s@o apenas produtores de imagens, de significados e de mercadorias,
mas sdo obcecados consumidores de diferentes meios de representacdes sociais e culturais. A
l6gica racional cientificista iguala o heterogéneo, isto €, padroniza os estilos do diferente, do
outro. Asfixia ou subsume o que ndo se ajusta as normas morais da sociedade mercantil.

Ha praticamente em tudo em que os homens e as mulheres (re)constréem a utilizacio
de tecnologias e de ci€ncia, embebidas de saberes e de experiéncias. Neste sentido, “[...] o
capitalismo, como produto e condicdo da ampla e generalizada racionaliza¢do do mundo, logo
se impde ou sobrepde as mais diversas formas de organizacdo da vida social [e cultural]”

(IANNI, 1996:120).
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As tecnologias ndo sio desprovidas de ciéncias. Os encantos e os desencantos dessas
criacdes humanas, historicamente, (re)velam suas contradicdes. As suas glorias, os avangos e
os progressos, infelizmente, ndo tém sido traduzidos ““[...] na reducdo ou eliminacdo das
desigualdades sociais entre grupos, classes, coletividades ou povos” (IANNI, 1996:137). Pelo
contrdrio, garante a reproducdo incessante do capital. Tudo isso acontece mediante a
conivéncia de varios cientistas e tecnlogos.

E visivel no campo da satide, a presenca das descobertas e das invengdes cientificas e
tecnoldgicas, conseguidas na engenharia genética e na biotecnologia, como também na
microbiologia. No entanto, sdo perceptiveis os desencontros das ci€ncias e das tecnologias de
ponta em amplas camadas da populacéo, pois estas, com freqiiéncia, ndo dispdem de dinheiro
para pagar pelos beneficios provenientes das descobertas e das invengdes dos cientistas e dos
tecnologos.

Ciéncia e tecnologia, presentes nos diversos ramos do saber, se confundem, neste
contexto de predomindncia neoliberal, com mercadoria, visto que estdo sendo por muitos
transformadas em negdcios comercializdveis, altamente, lucrativos. Alguns tratamentos de
saide sdo muito caros. Poucos conseguem dar prosseguimento aos atendimentos médicos.
Pior ainda, € a constatacio de pessoas que morrem em filas de hospitais publicos antes mesmo
de serem atendidas.

Estamos em tempo de crises paradigmditicas e axioldgicas. Nado basta mudar o
paradigma dominante, sem modificar as bases valorativas e éticas, nas quais as estruturas da
sociedade global se sustentam.

Os valores globalizados mercantilizados ndo conseguem ser difundidos e aceitos
passivamente sem a colaboracdo dos meios tecnolégicos de informacdo e de marketing da
midia eletrdnica, do sistema de TV a cabo e Internet.

As imagens, os fetiches, os modismos, as girias e os ideais, atravessam e contaminam
os imagindrios, as memorias sociais e culturais das pessoas desavisadas.

A soberba da racionalidade objetivista instrumental ainda contamina as praticas
epistemoldgicas de vdrios cientistas, que preferem encaminhar e viabilizar suas producdes e

suas descobertas ao logocentrismo mercantil. Uma das inten¢des desses cientistas é

[...] colocar em primeiro lugar as ciéncias consagradas pela apreciacdo de
uma humanidade degradada pela domesticacdo, despida de sentimentos e
apoiada nos valores comerciais. Big science ndo é absolutamente a ciéncia
da alma ou do espirito humano, mas de preferéncia a que garante muito
dinheiro, ou grandes quantidades de energia, ou poder, mesmo o poder de
destruir tudo o que € realmente grande e bonito (ABRAMCZUK, 1981: 26).
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A racionalidade técnica e pragmadtica faz com que os cientistas se sintam seguros e
eivados de certezas, tornando-os incapazes para desconfiar e de admitir que a mesma
racionalidade traz em seu interior, o paradoxo da constru¢ido e da desconstrucdo, ou seja,
humaniza e personaliza os produtos, as mercadorias, por um lado, e, por outro, despersonaliza
os homens e as mulheres pela entrega destes ao modelo de ciéncia como a panacéia das
mazelas do mundo, e também a fonte propulsora dos meios que possibilitam aumentar e
garantir a felicidade de poucos. Vivenciamos um momento histérico de profunda
insensibilidade as pessoas, de priorizacdo dos interesses econdmicos, comprometendo a
continuagdo da (re)construcio das praticas de saberes das populacdes tradicionais do campo e

os povos marginalizados das pequenas e das grandes cidades.

Os cientistas mergulhados no cientificismo sdo frios e calculistas. Eternizam o
efémero, isto é, a matéria em nome da objetividade da ciéncia. Absolutizam as explicacdes da
ciéncia instituida, carregadas de racionalidade instrumental. Eles dissecam o fendmeno
empirico experimental como se fosse uma coisa a ser constantemente controlada e
manipulada externamente pelo pesquisador. A praxis do pesquisador se assenta nos principios
do positivismo cientificista racionalista, pois a pesquisa é tomada como instrumento técnico

de investiga¢do dos fendmenos naturais e sociais. A pesquisa, neste sentido, se fundamenta na

[...] racionalidade ocidental, discursiva, abstrata, instrumental e
conquistadora, ndo encarna sozinha toda a Razdo Humana. Ela é uma forma
estritamente especializada dela e € nesta qualidade que pertence ao
patriménio universal da humanidade. A especificidade de nossa ciéncia diz
respeito a sua orientagdo no sentido de uma técnica, a seu desemboque
natural no dominio e na manipulagio dos fendmenos (CHRETIEN,
1994:171).

A racionalidade cognitivo-instrumental utilitdria e pragmadtica serve de base para a
moral da sociedade de mercado. Todavia, a racionalidade estético-expressiva, isto é, critico-
dialégica retroalimenta o conhecimento reflexivo emancipatério existencial. Assim, “[...] o
conhecimento-emancipa¢do ¢ um conhecimento local criado e disseminado através do
discurso argumentativo” (SANTOS, 2002: 95).

A modernidade, mediante a utilizacdo intensiva da razdo instrumental utilitaria
cientificista, (re)produz o conhecimento-regulacido, ou seja, um conhecimento produtivo,

funcionalista e consensual, o qual, historicamente, representa o status quo dominante.
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A ciéncia através do conhecimento-regulacdo colonizou e aviltou as outras
racionalidades e os outros saberes. O paradigma moderno de ciéncia justificou e legitimou as
praticas etnocéntricas de europeiza¢do do mundo. Muitas culturas, como por exemplo, a dos
Incas (Peru), a dos Maias e dos Astecas (México), naquelas épocas, altamente desenvolvidas,
foram praticamente dizimadas. Abramczuk (1981:31), neste sentido, nos adverte, no que se

refere aos saberes nao-oficializados,

Os cientistas nos dizem que processos ndo-cientificos, tais como o
conhecimento de ervas, préprio de curandeiros ou feiticeiros, a astronomia
dos misticos, o tratamento de doengas em sociedades primitivas, sdo
totalmente destituidos de mistério: sé a ciéncia nos oferece uma astronomia
util, a medicina eficaz, uma tecnologia digna de confianca. Importa ainda
admitir que a ciéncia deve seu €xito a método correto, e ndo a um acidente
feliz.

A pdlvora, a caravela, a bussola e o astroldbio, entre outros instrumentos tecnolégicos,
ajudaram os portugueses e os espanhdis, seguidos pelos franceses, ingleses e holandeses, a
engendrarem o processo compulsério de colonizagdo do mundo.

Os europeus consideravam legitima a colonizagdo dos povos desconhecidos pelo
ocidente, pois os colonizadores assumiam para si a vocagdo messidnica de levar a civilizacdo
aos diferentes, aos barbaros, aos selvagens, aos silvicolas. Levar a civiliza¢do significava
proporcionar o progresso, a modernizagao, a ciéncia, a tecnologia e a moral ocidental! Mas, a
civilizacdo trouxe para esses povos, a dominagéo e a exploragdo incessante de suas riquezas e
de sua gente. Os colonizados, particularmente, os negros, foram escravizados e for¢ados ao
trabalho compulsério, como o da lavoura da cana de agucar.

As vivéncias, as praticas culturais e os saberes dos povos ndo-europeus foram
subjugados as condi¢des subalternas e desumanas de sobrevivéncia. A ciéncia moderna fez de
conta que ndo tinha nada a ver com essa forma de depreciacdo da cultura desses povos. A
ciéncia fez legitimar por meios ocidentais procedimentos anti-humanos. Desde ai se
comprova que a ciéncia ndo € tdo inocente como aparenta ser, com sua truculenta
neutralidade.

A colonizagdo trouxe para ficar, a xenofobia, o racismo e as praticas preconceituosas
que perduram até hoje. As teorias racistas (justificadas cientificamente), por muito tempo,
afirmam a superioridade bioldgica, cultural, intelectual e lingiiistica dos brancos europeus

perante os negros africanos, os asiaticos e os povos das Américas.
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A europeizagdo etnocéntrica moderna traz intrinsecamente ao seu projeto politico-
econdmico e cultural, a razdo emancipatoria iluminista, a qual era considerada como o farol, a
bissola e o balsamo que iria desterrar as trevas clericais e as intempéries feudais. Estava
escondida, nesta intencdo, a outra face deste projeto: a razio conservadora burguesa.

O idedrio racionalista revoluciondrio aos poucos vai mostrando a face contra
revoluciondria. A burguesia, detentora do poder econdmico, luta para conquistar o poder
politico e converter-se em classe hegemonica. Ela consegue mediante a traicio ao seu
primeiro projeto, qualificado de revolucionério. Em fim assume e controla o poder politico e o
econOmico, estendendo-se ao controle da cultura formal erudita e da ciéncia, como da
tecnologia.

A face angelical da razdo iluminista revoluciondria sogobra junto ao enaltecimento da
razdo instrumental contra-revoluciondria. A burguesia através da racionalidade técnica

cientificista positivista foi

[...] impondo seu dominio as outras classes sociais,[...] ofuscando a
dimensdo emancipatéria da Raz@o e privilegiando sua dimensdo
instrumental. A ciéncia, a tecnologia, o conhecimento, sonhados pelos
primeiros pensadores modernos como possibilidade de minorar os
sofrimentos dos homens, de instrumentaliza-los para a criagdo de um novo
mundo, vdo perdendo cada vez mais seu potencial libertdrio (PUCCI,
1995:23).

A ciéncia formal positivista a propor¢cdo que vai sendo financiada pela burguesia,
transforma as invengdes, as descobertas e as producdes cientificas e tecnolégicas em coisas,
exclusivamente, anexadas ao sistema produtivo mecanizado fabril e industrial.

As revolugdes cientificas, reconhecidas historicamente, como a revolugdo industrial,
fragilizaram, principalmente, a produgdo artesanal. As maquinas introduzidas aos sistemas
produtivos acompanharam a instrumentalizacdo da ciéncia, da tecnologia e da razdo. A
eficiéncia, a produtividade, a mercadoria e a lucratividade submetem-se ao sistema produtivo
capitalista.

A preposicio de Horkheimer, Adorno e Marcuse, diante do eclipse da razdo
emancipatéria, € o resgate da razdo humana ético-libertadora. A reflex@o critica desses
intelectuais criticos se fazem notar pela dentincia ao processo de reificacdo e de violéncia que
os homens e as mulheres estavam sendo submetidos.

A submissdo dos corpos e a estultificacdo das mentes sofreram duras criticas dos

filésofos frankfurtianos. As criticas foram dirigidas “[...] a Sociedade capitalista
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contemporanea, a Industria Cultural, ao processo de intensa retificacdo e feitichizacdo que o
homem de hoje padece sob o dominio das artimanhas do capital” (PUCCI, 1995: 29).

Os tedrico-criticos de Frankfurt reconheceram que o processo de violéncia que a
humanidade estava sendo acometida, ndo era apenas fisico, mas, sobretudo ideoldgico. A
violéncia ideoldgica ndo deixava de ser tdo morbida e nociva quanto a violéncia fisica. A
barbarie, para eles, ndo era provocada apenas pelos regimes totalitirios, mas,
camufladamente, também pelos regimes democratas. Os mecanismos de controle sdo
diferentes, no entanto, t€ém finalidades semelhantes: a reproducéo do status quo dominante e a
operacionalizacdo funcional das leis, de acordo com as formas predominantes de relacdes de
poder.

Seja pela coercdo e/ou pelo consenso muitas pessoas sdo invadidas diariamente pela
midia, e tolhidas, juntamente com a negacdo de suas priticas contra-hegemonicas. Praticas
responsaveis pela (re)producdo das condi¢des propulsoras da (re)construgcdo da existéncia
humana.

Ao lado da razdo emancipatdria, o esclarecimento, isto é, a conexdo critica e
necessdria da ciéncia, da tecnologia e da sociedade, movida pelo pensar critico-filoséfico
emancipatério, os homens e as mulheres poderiam (podem) se libertar de todas as formas de

escravizagao.

As marcas, os paradoxos e as implicagdes que o mundo moderno vangloria-se de ter
consigo, ndo estdo dissociados da profunda racionalizagdo (im)produtiva da vida. A
modernidade racional produtiva é o reflexo da disseminacdo das mercadorias cientifica e
tecnologicamente produzidas e comercializadas. Por outro lado, a modernidade racional
improdutiva, paulatinamente, destréi as relagdes do trabalho artesanal, impondo a este, as
relacdes do trabalho mecanizado, e junto ao sistema produtivo, prolifera (como erva daninha)
o desemprego.

A racionalizagdo técnico-cientifica deprecia e esvazia o pensar filoséfico
emancipatério, transformando-o em um pensar metafisico, idealista, positivista. A
racionalizacdo, neste sentido, deseja, veementemente, converter-se no centro da incessante
(re)construgdo vida pessoal e coletiva, invalidando as crengas e as formas de organizagdo que
ndo se submetem aos conhecimentos cientificos.

A modernidade representou um periodo generalizado de transformacdes que
direcionaram, daquele momento em diante, a producdo de conhecimentos cientificos e

tecnoldgicos em dimensdes antes inimagindveis. As construgdes humanas sdo inegéveis.
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Os veiculos de difusdo dos pressupostos da modernidade se fazem sentir nao s6 pelos
seus beneficios, mas, sobretudo, pelos seus maleficios, cimentados na massificacdo e na
trivializacdo da cultura, pois estas passam a tomar conta e a moldar os comportamentos, 0s
gestos e as preferéncias de milhares de pessoas. A modernidade se alastrou pelo mundo
através dos servicos da midia, ou seja, da imprensa, cinema, rddio, dos esportes e do lazer.
Tudo isso, impulsionou o processo de globalizacdo e de banaliza¢do da cultura, isto €, de

coisificacdo das préticas de produ¢des humanas.

A fragmentacgdo, a especializacdo e a compartimentalizacdo dos conhecimentos e dos
saberes fazem parte da constitui¢do da base paradigmatica da ci€éncia moderna.

O racionalismo e o cientificismo, a luz do positivismo, estdo fundamentados,
especialmente, no principio da objetividade, da quantificacdo, da verificagdo, no que se refere
aos estudos, as investigacdes e as reflexdes acerca dos fendmenos naturais e dos fendmenos
sociais. Isso acontece porque alguns cientistas consideram que para a ciéncia e a razao serem
valorizadas e glorificadas, € preciso aviltar as praticas socioculturais, os sentimentos, a

imaginacdo e a memdoria dos sujeitos.

Com a pretensdo positivista de eliminar o sentimento, a imaginagdo e a subjetividade
do pesquisador, o cientista se agarrou, equivocadamente, na objetividade e na
pseudoneutralidade, como pré-requisitos (independentes dos contextos locais) para a

implementagdo de qualquer pesquisa.

Ciéncia pés-moderna: a racionalidade ético-estética-humana
Antes de entrar no cotidiano da pds-modernidade, é conveniente fazer, rapidamente,
uma reflex@o critica e dialética a respeito da complexidade do que seja o pés-modernismo. O

p6s-modernismo

[...] é o nome aplicado as mudangas ocorridas nas ciéncias, nas artes € nas
sociedades avancadas desde 1950, quando, por convencdo, se encerra o
modernismo (1900-1950). Ele nasce com a arquitetura e na computagdo nos
anos 50. Toma corpo com a arte Pop nos anos 60. Cresce ao entrar pela
filosofia, durante os anos 70, como critica da cultura ocidental. E amadurece
hoje, alastrando-se na moda, no cinema, na musica e no cotidiano programado
pela tecnociéncia (ciéncia+tecnologia invadindo o cotidiano com desde

alimentos processados até computadores), sem que ninguém saiba se é
decadéncia ou renascimento cultural (SANTOS, 2004: 7-8).

O terreno da pés-modernidade, por conta disso, € escorregadio, minado e conturbado.

Apresenta contradicdes e paradoxos. Ao mesmo tempo em que se configura como contra-
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hegemdnico, ndo muito distante desta concepcao critica de ciéncia, ressurge, maquiadamente,
com os valores da ciéncia moderna. O receio a esse retorno faz com que reflexdes criticas

desagiiem ancoradas a incorporagdo dos

[...] primeiros sinais de uma nova percep¢do, uma consciéncia de que é
urgente e também possivel fazer algo para curar as feridas da profunda
degradacdo em que a sociedade fecha o segundo milénio. A ciéncia e a
tecnologia, os dois fogosos cavalos de batalha do iluminismo conduziram do
mundo ocidental, a par dos lugares de conforto e bem-estar, a beira dos
abismos assustadores das dicotomias individuais e sociais em que seguranga
e fragilidade, conhecimento e ignorancia, riqueza e pobreza, saide e doenca,
opuléncia e miséria, vida e morte coabitam lado a lado (GOERGEN,
2001:06).

Neste contexto, o olhar critico e reflexivo de alguns tedricos, ao invadir o terreno
polissémico da pds-modernidade, conseguira perceber a constituicdo e 0s propdsitos dos
tentdculos bdsicos da ciéncia pds-moderna: a globalizacdo, a logica do mercado e o
neoliberalismo. Todos se apresentam com cara de progresso, de crescimento econdmico e de

desenvolvimento social. Historicamente,

A base material da pés-modernidade é entdo a globalizacdo econdmica com
todas implica¢Ges que este fendmeno vem significando para as sociedades
ou sujeitos, como ja dito, subjetivamente, desprovidos de qualquer senso
ativo de histéria. Impdem-se, como se fossem absolutos e daqui em diante
eternizados, a pés-modernidade, a globalizacdo, a 16gica do mercado e o
neoliberalismo que, apesar das posturas pds-modernas, € a sua grande
narrativa (SANFELICE, 2001:07).

O Banco Mundial, o Fundo Monetério Internacional (FMI) e a Organizacdo Mundial
do Comércio (OMC) ajustam as politicas nacionais de educacio a l6gica mercantil. Baseados
no discurso da modernizacdo do sistema de ensino, aclopada ao sistema produtivo, os
organismos multilaterais financiam a educagdo, estreitamente, vinculada a formacio
politécnica, polivalente e flexivel para o mercado de trabalho. Ndo é a toa que vérios
empresas financiam projetos de pesquisas bem proximas de seus negdcios privados, sem

referéncia as questdes sociais da maioria da populagdo.

A racionalidade instrumental, pragmaética e utilitiria € o modelo de ciéncia e de
tecnologia, comumente, norteadas pelos principios da l6gica mercantil. Trata-se, assim, “[...]
de uma racionalidade instrumental concorrencial, para a qual o mercado € o principio de auto-

regulacdo da esfera econdmica e social” (BONETTI, 2000:21).
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O imagindrio e a memoria social e cultural, centrados na racionalidade tecnicista,
cientificista e mercantilista, se contrapdem terminantemente a racionalidade intuitiva e
sensivel. Dessa forma, a racionalidade critico-dialética’ e ético-estética humana (re)significam
a(s) ciéncia(s) em favor da humanizacdo dos homens e das mulheres. Capra (1982: 35)

esclarece e salienta:

O racional e o intuitivo sdo modos completares de funcionamento da mente
humana. O pensamento racional é linear, centrado, analitico. Pertence ao
dominio do intelecto, cuja funcdo € discriminar, medir e classificar. Assim, o
conhecimento racional tende a ser fragmentado. O conhecimento intuitivo,
por outro lado, baseia-se numa experiéncia direta, ndo intelectual, da
realidade, em decorréncia de um estado ampliado de percepc¢do consciente.
Tenda a ser sintetizador, holistico e ndo-linear.

A ldgica linear da racionalizagdo cientifica e tecnoldgica do conhecimento deslocou
a referéncia explicativa das relagdes sociais dos homens e das mulheres para os objetos, a

natureza, o fendmeno e para o fato. Nesta,

[...] a separacdo, a de uma razdo abstrata que ndo consegue, ndo sabe
perceber as afinidades profundas, as sutis e complexas correspondéncias que
constituem a existéncia natural e social. Daf vem, a alergia do cientista as
formas, as apar€ncias, a todas essas coisas sensiveis que ele tende a
desprezar, pelo motivo de que elas ndo podem reduzir-se a intelectualidade
pura (MAFFESOLLI, 2001: 43).

A légica da razdo sensivel, ndo obstante, pretende recuperar a centralidade das
explicacdes aos protagonistas contextualizados e condicionados. A racionalidade sensivel
vem (re)articular a relacdo ciéncia, tecnologia, emog¢do, razdo, cotidiano, empiria, senso
comum, objetividade, subjetividade, social, natural e cultural. Nesta, hd o permanente didlogo
Eu — Outro — Realidade, Pensar — Emocionar — Fazer — Saber, Ciéncia — Tecnologia — Cultura
— Cosmo. A racionalidade sensivel dos conhecimentos considerados pré-cientificos nao
esconde suas origens, pois sdo provenientes das peculiaridades de sua racionalidade prética de

seus saberes (etno)cientificos, estéticos e filosoficos.

Os intelectuais e os filésofos criticos, Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Frangois
Lyotard, Jean Baudrillard, tendo como fonte pioneira Nietzsche, descontentes e aborrecidos

com o sistema social, cultural, politico e cultural da época, investiram na luta para desvendar

9 < N A . .. ~ -
Na concep¢do prigoginiana, a ciéncia é um incessante didlogo entre as relagdes da natureza com as préiticas
sociais, culturais, estéticas, etc.
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e desconstruir os, por muito tempo, inabaldveis e cristalizados referenciais das bases
epistemoldgicas e axioldgicas das instituiges ocidentais. As suas praticas foram alicercadas

em dois propdsitos indissocidveis:

1) Desconstrugdo dos principios e concep¢des do pensamento ocidental —
Razdo, Sujeito, Ordem, Estado, Sociedade etc. — promovendo a critica da
tecnociéncia e seu casamento com o poder politico e econdmico nas
sociedades avangadas, que resultou no tdo amaldigoado Sistema.

2) Desenvolvimento e valorizagdo de temas antes considerados menores ou
marginais em filosofia: desejo, loucura, sexualidade, linguagem, poesia,
sociedades primitivas, jogo, cotidiano — elementos que abrem novas
perspectivas para a liberacdo individual e aceleram a decadéncia dos valores
ocidentais (SANTOS, 2004: 73-74).

A poés-modernidade, conforme Santos (2002), quando tem por base as relagdes
entre a ciéncia prudente e o senso comum esclarecido, procura desconstruir os fundamentos e
as fronteiras da modernidade, provocando com isso, ainda, a valorizag¢do e o reconhecimento
das etnociéncias, como das etnomatematicas na seara dos estudos, das pesquisas e das
discussdes. Para alguns ndo sdo muito agraddveis e muito menos simpdticas e bem vindas as
academias e as escolas. A inclusdo dos saberes etnocientificos a alfabetizacdo cientifica
contribuird, dentre outras coisas, para se estar construindo a dialética da enchente-vazante das
etnociéncias e das ciéncias entre Universidade-Sociedade e Sociedade-Universidade. Para
tanto, os cientistas académicos se desarmem do seu cientificismo e dos seus preconceitos ante
aos saberes culturais dos sujeitos das etnociéncias, estardo construindo juntos (etno)ci€ncias
voltadas, principalmente, para a inclusdo social de todos. As Universidades tém muito nio s6
em ensinar as sociedades, mas sobretudo aprender com elas. Do contrario, estard formando
cientistas, nos varias campos dos conhecimentos, mas com pouca sensibilidade ética, humana
e social as vivéncias de homens e das mulheres. A comecar pelas complexidades do cendrio
atual, onde

[...] a tecnociéncia invade o cotidiano com mil artefatos e servi¢os, mas nao
oferece nenhum valor moral além do hedonismo consumista. Ao mesmo
tempo, trais sociedades fabricaram [ ainda fabricam] fantasmas alarmantes [,
ou seja, evidéncias concretas,] como a ameaca nuclear, o desastre ecoldgico, o
terrorismo, a crise econdmica, a corrup¢do politica, os gastos militares, a
neurose urbana, a inseguranca psicolégica. Elas tém meios racionais, mas s
perseguem fins irracionais: lucro e poder (SANTOS, 2004: 73).

As etnociéncias, como as etnomatematicas, ndo dao a costa para o mundo e nem
fazem vista grossa aos problemas e desafios, que sinalizam e gravitam a conjuntura do

contexto global, pois este ndo estd desconectado do contexto local e regional. Os saberes
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etnocientificos ndo se escondem nos discursos ilusérios e precarios das certezas, da
desproblematizacdo dos fatos e dos fendmenos, mas sim vivemos em tempo de incertezas, de
indeterminismo e de problematizacdo da relacdo ciéncias, tecnologias, biodiversidades e
homens e mulheres. Nao da para fugir do convite em lutar sem perder a ternura e o amor pelas
pessoas, (re)construindo as reentrdncias das (etno)ciéncias com o cosmo, mediante a
(re)criagdo dos processos de alfabetizagc@o etnocientifica, isto €, “[...] uma alfabetizacio
cientifica na perspectiva da inclusdo social. H4 uma continuada necessidade de fazermos com
que a Ciéncia possa ser ndo apenas medianamente entendida por todos, mas, principalmente,

facilitadora do estar fazendo parte do mundo” (CHASSOT, 2003:35).

O conhecimento cientifico pés-moderno critico, baseado na légica da razio sensivel,
ndo pretende depreciar e negar os saberes do senso comum, por mais que se apresentem de
maneira empirica, ametddica, acritica e ndo-cientifica formal. Por isso, Santos (2003: 9),
esclarece: “[...] que a ciéncia, em geral, depois de ter rompido com o senso comum, deve
transformar-se num novo e mais esclarecido senso comum”.

Os cientistas pds-modernos, nesta perspectiva, comecam a fazer incisivos
questionamentos ao desprezo e a desvalorizacdo do senso comum produzidos pela ciéncia
moderna, que fizera criticas contra as representacodes e contra as explicacdes das praticas e das

vivéncias populares. Para tanto, é imprescindivel problematizar as

[...] relagcdes entre ciéncia e a virtude, pelo valor do conhecimento dito
ordindrio ou vulgar que nds, sujeitos individuais ou coletivos, criamos e
usamos para dar sentido as nossas praticas e que a ciéncia teima em
considerar irrelevante, ilusério e falso; e temos finalmente de perguntar pelo
papel de todo conhecimento cientifico acumulado no enriquecimento ou no
empobrecimento pratico de nossas vidas, ou seja, pelo contributo positivo ou
negativo da ciéncia para a nossa felicidade (SANTOS, 2003: 18).

O paradigma cientifico moderno produzira a primeira ruptura com 0 senso comum,
reconhecida até hoje pela comunidade cientifica. A ciéncia, neste momento, assumira a
hegemonia de fonte explicativa tedrico-pratica dos fendmenos naturais e dos fendmenos
sociais. Ela subjugou as vozes, as imagens, o cotidiano e as representa¢des sensitivas,
afetivas, cognitivas e comportamentais dos contextos locais e particulares.

A ciéncia moderna, pautada nos pressupostos do positivismo, representou o expressivo
[...] apogeu da dogmatizagdo da ciéncia, isto €, de uma concepcdo de ciéncia
que vé nesta o aparelho privilegiado da representacdo do mundo, sem outros

fundamentos que ndo as proposicdes bésicas sobre a coincidéncia entre a
linguagem univoca da ciéncia e a experié€ncia ou observagdo imediata, sem
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outros limites que ndo os que resultam do estdgio do desenvolvimento dos
instrumentos experimentais ou l6gico-dedutivos (SANTOS, 2000: 23).

A ciéncia moderna (re)produz-se, neste contexto de ordenagdo positivista, como um
conhecimento infalivel, neutro e objetivo, considerado o tnico capaz de dominar, de
descrever e de explicar a natureza in natura e a natureza humana. Dominando a natureza
fisica cosmoldgica, seria capaz de dominar os homens. Antes ao obcecado paradigma
moderno de ciéncia, o cidaddo considera-o contraditério, pois apresenta ora uma face
angelical, ora reveste-se de uma face desumana e bastante perigosa. Por isso, faz-se
necessdrio construir uma pratica hermenéutica diante das faces da ciéncia, para poder

interpretd-las e entendé-las.

A racionalidade moderna tem como esconderijo o labirinto e o despenhadeiro
construidos pela objetividade, pela impessoalidade, pela imparcialidade e pela matematizagio
l6gica do conhecimento cientifico e tecnoldgico, que ojeriza e converte as praticas cotidianas
em explicacdes despreziveis. O que estd subentendido no modelo técnico-racional da ciéncia
moderna € a ndo hesitacdo “[...] em lancar todos estes fendmenos na vala comum da
irracionalidade e de os contabilizar a debito da nossa fraqueza intelectual, individual ou
coletiva” (SANTOS, 2000:38).

A problematizacdo e a interpretacio das bases paradigmdticas e axioldgicas da
ciéncia ndo visa desvelar suas contradicdes para deprecii-las, mas para desmitifici-las e,
também, para desconstruir a sua linguagem, os seus c6digos € 0s seus pressupostos, os quais
cristalizam e petrificam os conhecimentos, os saberes e as informacdes, historicamente,
(re)produzidos. Esses propositos sdo procedentes para o paradigma cientifico pds-moderno,
porque a ciéncia mecanicista reducionista newtoniana e cartesiana retroalimentou “O
distanciamento e a estranheza do discurso cientifico em relacio, por exemplo, ao discurso do
senso comum, ao discurso estético ou ao discurso religioso estio inscritos na matriz da ciéncia
moderna” (SANTOS, 2000:12).

Os questionamentos hermenéuticos, sem sombra de duvidas, s@o feitos na intencdo
de desdogmatizar as intolerancias da ciéncia moderna, quando esta ndo aceita em criar um
didlogo critico com os saberes e com os conhecimentos pré-cientificos.

Assumir uma pratica hermenéutica perante as ciéncias ndo € equacionar as
implicagdes aos ecossistemas, as sociedades, as culturas, em fim, aos homens e as mulheres. E
vé-la por dentro de suas entranhas e de suas veias para jorrar os limites e as possibilidades

da(s) ciéncia(s), ou seja,
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[...] transformar a ciéncia, de um objeto estranho, distante e incomensuravel
com a nossa vida, num objeto familiar e pr6ximo, que, ndo falando a lingua
de todos os dias € capaz de comunicar as suas valéncias e os seus limites, os
seus objetivos e o que realiza aquém e além deles (SANTOS, 2000:13).

Para muitos, também, torna-se um panico saber o diagndstico médico, ja um pouco
tarde demais, visto que as chances apresentadas de cura sio minimas. Fica desesperador,
quando ndo se tem dinheiro para fazer o tratamento, conforme as recomendagdes médicas.
Muitos nem conseguem ser diagnosticados, porque ndo conseguem marcar uma consulta para
um médico, bastante solicitado. O médico vive naquela correria, do posto médico para o seu
consultério. H4 médico que nem olha para as pessoas, e vai logo receitando. Existem varios
profissionais semelhante a este. Ndo s@o todos.

Alguns graduandos parecem pisando nas nuvens, ndo reconhecem mais as pessoas
outrora tido proximas dele. Vivem condenando as pessoas que falam e pensam diferente dele.
Deveriam, antes de tomar essas atitudes, pensar que os conhecimentos s tem utilidade, a
medida que conseguimos (re)construir relacdes humanas, a fim de nos tornamos cada vez
mais menos orgulhosos e menos prepotentes. Ser cientistas das academias, ndo nos da o
direito de menosprezar os saberes etnocientificos e as maneiras das pessoas diferentes de se
expressarem. Esses “sapientissimos” foram contaminados pelo cientificismo etnocéntrico. Se
sentem como se fossem eternos, insubstituiveis e inquestiondveis.

O rompimento da ci€ncia com o senso comum significou a absolutizacdo da
racionalidade técnica, pragmdtica e instrumental, isto é, acontecera a entronizagdo e a
sacralizacdo da matriz cientificista e positivista. A segunda ruptura, por sua vez, ndo
significou o abandono do senso comum as suas explicacdes e aos seus contextos de origem. A
ciéncia ndo lavou as suas maos, mas num didlogo insofismavel e ndo maniqueista entre os
dois, dedicou-se a (re)produgdo de “[...] um senso comum esclarecido e uma ci€ncia prudente,
ou melhor, uma nova configuracio do saber que se aproxima da phronesis que da sentido e
orientacdo a existéncia e cria o habito de decidir bem” (SANTOS, 2000: 41).

As bases epistémicas e €ticas da ci€ncia dialdgica e pratica estdo num inesgotavel
(re)encontro com a técnica, com a emog¢do, com o lidico, com a subjetividade. E possivel esse
(re)encontro? Sim € possivel! O (re)encontro com quem e para quem? O (re)encontro com a
complexidade da vida, assegurando aos homens e as mulheres os beneficios das descobertas,
das invencdes e dos artefatos criados para promové-los e humaniza-los. O (re)encontro da

ciéncia com o cotidiano, para
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[...] criar uma forma de conhecimento, ou melhor, uma configuracdo de
conhecimentos que, sendo pratica, ndo deixe de ser esclarecida e, sendo
sabia, ndo deixe d e estar democraticamente distribuida. [...] A nova
configuragdo do saber, assim, a garantia do desejo e o desejo da garantia de
que o desenvolvimento tecnoldgico contribua para o aprofundamento da
competéncia cognitiva e comunicativa e, assim, se transforme num saber

N

pratico e nos ajude a dar sentido e autenticidade a nossa existéncia
(SANTOS, 2000: 42).

O paradigma cientificista moderno foi construido com base na estrutura do
mecanicismo newtoniano e cartesiano. A medida que a ciéncia moderna passa a instituir os
seus pressupostos e a tornd-los a referéncia da (in)validade de toda a (re)produgdo cultural,
sofre de amnésia, principalmente, ao engendrar um processo de deturpacio e de
desqualificacdo dos saberes ndo-cientificos das tradicdes. A ciéncia cldssica, ou seja, a ciéncia

normal (KUHN, 1991:24), é a

[...] atividade na qual a maioria dos cientistas emprega inevitavelmente
quase todo o seu tempo, € baseada no pressuposto de que a comunidade
cientifica sabe como € o mundo. [...] a ciéncia normal freqiientemente
suprime novidades fundamentais, porque estas subvertem necessariamente
seus compromissos basicos.

As culturas das tradigdes, as experiéncias cotidianas, o senso comum, entre outros,
sdo obstaculos epistémicos ao desenvolvimento das (re)produ¢des dos cientistas normais
positivistas. Os cientistas, neste sentido, encaram as opinides com descrédito e com desprezo,

pois

[...] Ela € o primeiro obstaculo a ser superado. Ndo basta, por exemplo,
corrigi-la em determinados pontos, mantendo, como uma espécie de moral
proviséria, um conhecimento vulgar provisoério. [...] Ndo se pode basear nada
na opinido: antes de tudo, € preciso destrui-la (BACHELARD, 1996:18).

As préticas cotidianas, segundo a concepg¢ido bachelariana de ciéncia, sdo desprovidas
de reflexdo critica, ou seja, de questionamentos aprofundados, rigorosos e metédicos, ficando
aquelas, presas ao aqui e ao agora momentineo, efémero e imediato. Quando “[...] na
formacdo do espirito cientifico, o primeiro obsticulo é a experi€ncia primeira, a experiéncia
colocada antes e acima da critica - critica esta que €, necessariamente, elemento integrante do
espirito cientifico” (BACHELARD, 1996:29).

O catecismo hegemoénico da ciéncia moderna doutrinara e dogmatizara, por varios
séculos, as bases epistemoldgicas e axioldgicas dos cientistas. As praxis pré-cientificas

existentes foram vistas doravante como patologias capazes de contaminar e comprometer o
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processo da formacao do espirito cientifico. Desde entdo, “[...] a ciéncia moderna constituiu-
se em oposi¢do ao senso comum, que considera superficial, ilusério e falso” (SANTOS, 2002:
107).

Os saberes e os conhecimentos pré-cientificos ainda sio (re)construidos a margem e
as escondidas dos olhares epistémicos da ciéncia normal. O poder, a etiqueta e o ethos da
ciéncia normal desdenham das praticas consideradas acriticas e nao-cientificas. Subjacente
aos discursos cientificos estava em vigor o endeusamento da ciéncia. Neste sentido, “[...] o
rigor cientifico, porque fundado no rigor matematico, € um rigor que, ao objetivar os
fendmenos, os objectualiza e os degrada” (SANTOS, 2003: 54).

Os paradigmas cientificos criticos da pds-modernidade, por outro lado, tentam
incansavelmente, desconstruir as dualidades antagdnicas criadas e cristalizadas pelo

paradigma da ciéncia moderna. A ciéncia ético-estética-dialdgica pds-moderna se alicerga

[...] na superacdo das distingdes também familiares e obvias que até a pouco
consideravamos insubstituiveis, tais como natureza/cultura, natural/artificial,
vivo/inanimado, mente/matéria, observador/observado, subjetivo/objetivo,
coletivo/individual, animal/pessoa (SANTOS, 2003: 64).

A (re)composicdo das bases da ciéncia pds-moderna, historicamente, vem sendo
cimentada a relagdo olhar-escutar-falar hermenéutica critica, direcionada ao desenvolvimento
omnilateral dos homens e das mulheres, citados em seus contextos-textos micro-macro. Isso
acontece, porque

A concepcdo humanistica das ciéncias sociais enquanto agente catalisador da
progressiva fusdo das ciéncias naturais e ciéncias sociais coloca a pessoa,
enquanto autor e sujeito do mundo, no centro do conhecimento, mas, ao
contrario das humanidades tradicionais, coloca o que hoje designamos por
natureza no centro da pessoa. Nao hd natureza porque toda a natureza é
humana (SANTOS, 2003:71 - 72).

A poés-modernidade critica e hermenéutica vem sofrendo duras criticas por muitos
tedricos convertidos ao credo neoliberal, por considera-la bastante idealista e utépica. O que
esses tedricos ndo pretendem explicitar as pessoas é “[...] a resisténcia a tecnologizagdo da
epistemologia é problema ndo sé especulativo, mas também vital para a humanidade”
(MORIN, 1998: 115). A ciéncia e a tecnologia, cimentadas na racionalidade mercantil,
convertem as suas descobertas e as suas invengdes aos interesses dos homens de negécio, ou
seja, dos endinheirados do mundo.

E necessario mais do que nunca contrariar a 16gica da racionalidade instrumental, e

construir cotidianamente a racionalidade da logica sensivel, ético-estética e humana capaz de
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fazer com que a ciéncia e a tecnologia estejam direcionadas & humanizac¢do de todos os
homens e de todas as mulheres. Do contrério, a ciéncia e a tecnologia continuardo nio s
promovendo beneficios, mas acentuando as mazelas presentes nos cotidianos periféricos do

mundo.

As travessias entre as racionalidades dos saberes das (etno)ciéncias sdo imensas, por
isso, vou ficando por aqui.

As bases epistemoldgicas e axioldgicas da ciéncia sejam da modernidade, sejam da
p6s-modernidade, consideradas a luz de reflexdes tedricas, estdo sendo, no caso da primeira,
bastante contestadas pelos cientistas criticos pés-modernos. No entanto, a pds-modernidade,
mesmo sendo, por alguns tedricos, como por exemplo, Santos (2000, 2002 e 2003) e
Maffesoli (2001), considerada a antitese epistemoldgica e axioldgica da ci€éncia moderna, vem
sendo problematizada nas suas variedades de significados pelos atores que também estio por
detrds do discurso pés-moderno de ciéncia: a ldgica do mercado, o neoliberalismo e a
globalizacdo da economia.

A hermenéutica critica contribui para desvelar os principios que norteiam as
racionalidades das légicas das ciéncias, como também colabora para (re)construir a perene
interdependéncia cientifica, tecnoldgica e sociocultural, condicionada pelos contextos
histdricos, politicos, econdmicos, sociais e culturais, nos quais sdo (re)produzidos saberes
empiricos, do senso comum, e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Para tanto, essa
praxis é construida com base na curiosidade epistemoldgica e sdcio-filoséfica de indagar com
os autores que desconfiam das representagdes cientificas, e, a0 mesmo tempo, tecem um

didlogo com a realidade, onde os paradoxos da ciéncia se fazem presente. Logo,

A ciéncia também exige atualmente, que a sua coeréncia seja integral, e nisto
ela se distingue de muitas outras representagcdes que teriam podido ser suas
paralelas ou suas rivais. Basta aparecer uma Ttnica incoeréncia
suficientemente peremptéria num ramo da ciéncia, para que devamos
considerar esta ultima como maculada e suspeita. Se a incoeréncia persistir
por muito tempo e for grande o bastante para que a gangrena possa estender-
se a ciéncia inteira: a coeréncia que nos acostumamos a esperar dela € agora
tdo total que, para conservé-la, a ciéncia deve estar pronta a se oferecer em
sacrificio expiatdrio (OMNES, 1996: 257).

As mudangas, nesta perspectiva, ndo se fardo apenas pela emergéncia de priticas e
dos discursos critico-emancipatérios. E necessdria a vivéncia de atitudes ético-valorativas,

isto é, que a Ciéncia e a tecnologia estejam corporificadas pelos valores éticos, estéticos e
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afetivos, articulados as necessidades vitais de cada pessoa. Isso significa contrariar os valores
submersos a razdo instrumental e pragmatica positivista.

O cenario mundial ndo é um dos mais animadores, mas deixamos entreabertos
caminhos e sinais que nos convidam a nos incomodar, ou seja, a nos indignar com tudo que
ameaca a presencga digna da pessoa humana, no contexto local, regional e planetario. Teremos
de ndo d4 trégua a luta cultural contra as ideologias que convertem os beneficios cientificos e
tecnoldgicos aos interesses do mercado.

Os desvelamentos das ciéncias e das racionalidades, considerando as reentrincias e
as teias dos saberes (etno)cientificos com a vida cotidiana, ndo se encerram nessas reflexdes
critico-dialéticas. E necessdrio estar sendo descontente e desconfiando das certezas das
ciéncias, porque

A Ciéncia ndo tem a verdade, mas aceita algumas verdades transitorias,
provisérias, em um cendrio parcial onde os humanos nio sido o centro da
natureza, mas elementos dela. O entendimento dessas verdades, e, portanto, a
nao crenga nelas tem uma exigéncia: a razdo. Eo raciocinio, isto €, o uso da
razdo, a exigéncia fulcral para o conhecimento. Os paradigmas de qualquer
conhecimento cientifico sdo constantemente postos a prova e substituidos
quando deixam de oferecer explicagcdes convincentes (CHASSOT, 2004: 15).

As ciéncias recebem influéncias de vérios fatores, que nio sdo tdo explicitos, indo
das “[...] visdes de mundo e ideologias até as forgcas econdmicas e a tecnologia, passando

pelos sistemas de patrocinio externo e de educagdo” (KNELLER, 1980: 205).
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CAPITULO 111

CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS ENTRE OS SABERES MATEMATICOS E
A MATEMATICA ESCOLAR

A matemdtica escolar deve valorizar o conhecimento cotidiano com base
cognitiva para que os alunos possam aprofundar seu pensamento matemético
até organiza-lo como conhecimento escolar. Esse processo deve enriquecer a
vida do aluno, através da formalizagdo das idéias matematicas geradas com a
constru¢do de modelos baseados nas experiéncias vivenciadas por eles. Vé-
se, portanto, que hd uma necessidade premente de estabelecermos um
didlogo entre os trés aspectos do conhecimento matematico [isto é, o
cotidiano, o escolar e o cientifico], considerando para isso o valor
pedagdgico desse didlogo (MENDES, 2004:21).

Caminhando em terrenos aridos da légica formal matematica

As andlises critico-dialéticas sobre os processos sOcio-histérico-culturais e
politico-econdmicos das convergéncias e das divergéncias dos saberes matematicos formais
e informais de homens e de mulheres, considerando as raizes, os pantanos e os didlogos
(etno)matemadticos, sdo recorrentes da pratica de intelectuais e pesquisadores criticos, que
visam (re)conhecer, interpretar, dialogicamente, impregnados das praticas socioculturais dos
sujeitos, para, ao mesmo tempo, desconstruir o cientificismo etnocéntrico matematico, e,
ainda, para promover a transformagdo social. Esse empreendimento ndo é tdo facil, mas é
possivel.

A validade dos conhecimentos da matemadtica, baseada na l6gica formal abstrata
cientifica das academias, com freqii€ncia, acaba “esquecendo”, intencionalmente, isto é,
menosprezando os saberes etnomatematicos de culturas diferentes das gregas. A génese do
conhecimento matemaético estaria nas regides que fazem limite com o Mar Mediterraneo. A
ndo articulagdo dialdgica entre a matematica l6gica formal e a vida cotidiana, tem contribuido
para aprofundar o distanciamento dos saberes etnocientificos, que gravitam as préaticas e as
vivéncias cotidianas dos remanescentes negros molenses, das academias e das escolas.
Comumente,

Ao abordar o conhecimento matematico, tomamos como referéncia a ciéncia
académica e, assim, privilegiamos uma determinada regido e momento na
evolucdo da humanidade. De fato, quando nos referimos & Matematica
estamos identificando o conhecimento que se originou nas regides que
costeiam o Mar Mediterrineo. Mesmo reconhecendo que outras culturas
tiveram influéncia na evolugdo dessa forma de conhecimento, sua
organizacdo intelectual e social é devida aos povos dessas regides. Por
razdes vdrias, ainda pouco explicadas, a civilizacdo ocidental, que resultou
dessas culturas, veio a se impor a todo o planeta. Com ela, a Matematica cuja
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origem se traca as mediterraneas, particularmente a Grécia antiga, também
se impds a todo o mundo moderno. Populagdes excluidas em conseqii€ncia
do processo colonial tentam, rapidamente, assimilar esse conhecimento
(D’AMBROSIO, 1999: 99).

As etnomatemdticas ndo se restringem em descrever e em conhecer os saberes e
as técnicas das matemdticas das populagdes sofridas pelo (neo)colonialismo etnocéntrico
cientifico, econdmico, social e cultural, ainda, imposto aos paises subdesenvolvidos pelos
paises europeus e pelos norte americanos, os quais gerenciam, também, a globalizacdo
reprodutora e concentradora da acumulacdo do capital em escala planetdria, a custa da
pauperizagdo de milhares de pessoas espalhadas pelo mundo. A quimica, a fisica e a biologia,
especialmente, a matemdtica poucas vezes ndo colaborou com o desenvolvimento de
tecnologias de guerra. Estamos vivenciando, a0 mesmo tempo, os beneficios e os perigos da
terceira revolucdo técnico-cientifica e, por isso, “[...] ndo podemos nos esquecer que a
matemdtica € a espinha dorsal do conhecimento cientifico, tecnolégico e sociolégico”
(D’AMBROSIO, 1999: 107).

As etnomatemadticas contribuem para desmitificar, desvelar e desconstruir os
preconceitos e os equivocos morbidos (re)criados em torno das vivéncias e das praticas dos
sujeitos, pois estes (re)produzem os saberes culturais matematicos. Mas, também, para
problematizd-los e evidencid-los dialdgica e dialeticamente com os conhecimentos
matemdticos nos curriculos escolares. Assim, as praticas da(s) professora(s) da(s)
(etno)matematica(s) do ensino multisseriado, fundadas nas reentrancias das praticas de ensino
inter/transdisciplinar, servem de base & (re)construcdo da alfabetizacdo cientifica. A
permanente formacdo da prética professora de ensino multisseriado da(s) matematica(s)
cultural(is) dos remanescentes de quilombo, como do Mola-Itapocu/PA, conectada a relacdo

ensino-pesquisa-aprendizagem critico-dialética emancipatéria, favorece para

[...] investigar um ensino mais impregnado com posturas mais holisticas —
isto € com um ensino de Ciéncias que contemple aspectos histdricos,
dimensdes ambientais, posturas éticas e politicas, encharcadas e em
procura de saberes populares e nas dimensdes da etnociéncia — proposta
que traz vantagens para uma mais significativa alfabetizacdo cientifica
como também confere dimensdes privilegiadas para a formacdo de
professoras e professoras (CHASSOT, 2003: 42).

Os significados epistemoldgicos do processo ensino-aprendizagem da matemadtica
l6gico-formal, (re)construidos pelos educandos e educadores, estdo fundados em simbolos e
signos, que precisam ser assimilados, interpretados, compreendidos e vivenciados. Do

contrdrio, os contelidos matematicos perdem suas relevancias epistémicas e ontoldgicas dos
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grupos socioculturais, por ndo reconhecerem os liames entre as suas etnomatematicas e as
matemadticas escolares. As linguagens das matematicas sdo cheias de signos, isto €, os signos
matematicos que, por sua vez, sdo gravidos de significados e de sentidos socioculturais
diferenciados.

As géneses das matemadticas tiveram seus fundamentos nas observagdes e nas
experiéncias cotidianas, (re)construidas e representadas concretamente, quando utilizavam
objetos, partes dos corpos e a superficie da terra. Assim, a “[...] matemadtica, na sua historia,
compromete-se inicialmente com um ideal de conhecimento que equipara conhecer a ver ou
observar” (OTTE, 1992: 14).

As matemdticas cotidianas sdo refeitas, intuitivamente, pois conseguem
(re)contextualizar e, a0 mesmo tempo, dialogar com as diversidades matemdticas ambientais
das experiéncias com as necessidades materiais e simbolicas, atravessadas pelo incessante
processo de existéncia de homens e mulheres. As matemadticas intuitivas emergem das
relacdes das pessoas com as imbricagdes dos fendmenos sociais, ambientais, educacionais,
culturais e naturais.

Essas imbricacdes intuitivas das matemaéticas dialdgicas sdo significativas aos sujeitos
que as elaboram, as organizam e as concretizam, porque, também,

2

[...] a matematica € uma ciéncia intuitiva. Na fenomenologia do
conhecimento intuitivo se fundam o conhecimento e a compreensdo da
verdade do conhecido. Mas conhecimento € comunica¢do e ndo apenas uso
de designacdo de algo visado, ja que podemos nos enganar. O conhecimento
se mova , portanto, em dois planos de tipos fundamentalmente diferentes,
que aqui indicamos pelos conceitos de ‘intuicdo’ ou experiéncia e
comunicacdo (OTTE, 1993: 23-24).

A prética de ensino de matematica l6gica formal abstrata, se amparou na ideologia da
“exatiddo”, da “certeza”, da “linearidade”, da “objetividade” e da “neutralidade” cientifica,
sublimando e sufocando as incertezas e as perguntas, distanciando-se dos problemas da vida

cotidiana dos sujeitos do processo educativo. Tanto nas academias, como nas escolas, ou seja,

[...] Nesses ambientes, a matemdtica € freqgiientemente retratada como
instrumento/estrutura estavel e inquestiondvel em um mundo muito instdvel.
[...] A base da ideologia que estd subjacente a esse discurso pode ser
resumida pelas seguintes idéias:

1) A matematica é perfeita, pura e geral, no sentido de que a verdade de uma
declaracdo matemdtica ndo se fia em nenhuma investigacdo empirica. A
verdade matemética n@o pode ser influenciada por nenhum interesse social,
politico ou ideoldgico.
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2) a matematica ¢ relevante e confidvel, porque pode ser aplicada a todos os
tipos de problemas reais. A aplicagdo da matemadtica ndo tem limite, ja que é
sempre possivel matematizar um problema (BORBA e SKOVSMOSE, 200I:
129 e 131).

O dominio das “certezas” matematicas inquestiondveis, organizadas em um corpo
tedrico logico-formal distinto, rompe com o corddo umbilical e com os liames cotidianos
matemadticos transdisciplinares. Ao invés da decifracdo, da indagacdo e da inquietagdo, das
perguntas, prioriza-se as respostas objetivas cifradas, que poucos podem se apropriar desse
corpo tedrico elitizado privilegiado. A matemdtica técnico-racional, com isso, invalida e
obstrui as condigdes materiais, cientificas, tecnoldgicas e culturais que possibilitam os
acessos aos desvelamentos das “[...] ligacdes entre a matemdtica e outros dominios da nossa
experiéncia, do nosso pensamento ou simplesmente da nossa vida” (OTTE, 1993: 25).

As ramificacdes da linguagem e do pensamento racional matemdtico grego
invadiram, desqualificaram e aviltaram os constructos culturais dos povos colonizados, para
disciplind-los, manipuld-los e controld-los. A medida que predominou o pensamento racional

abstrato helénico, e se subestimou o pensamento racional matemadtico concreto existencial dos

(indios, negros, colonos). Por conta disso,

[...] o pensamento abstrato terd comegado por ser mais qualitativo do que
quantitativo: a linguagem que inicialmente exprime coisas palpaveis e
concretas, foi integrando no¢des cada vez mais abstratas, das quais fazem
parte o nimero, a x e suas multiplas relacdes (VERGANI, 2002: 13).

As primeiras concepgdes numéricas foram concretizadas nas representagdes
geométricas e aritméticas, evidenciadas nos simbolos e nos cdlculos. As primeiras
representacoes matemadticas foram (re)construidas nas intera¢cdes dos homens com seus

contextos histéricos, culturais e sociais. Vergani (2002: 25), afirma:

[...] Nos primérdios, a nocdo de nimero emerge ligada a uma realidade
visivel e concreta que faculta wuma percepcdo— direta, palpavel — da
pluralidade material.

[.. O homem serviu-se das suas maos e dos seus pés para
memorizar/comunicar registros numéricos. E por a mio ter cinco dedos que
a base cinco primordial nos primeiros sistemas de contagem, assim em
muitas linguas africanas, por exemplo, o termo que designa 6, 7 ou 8 é
formado por palavras que correspondem a5+ 1,5 + 2, ou 5 + 3 (associam-
se aos dedos da mio que ndo foi ‘usada’ para registrar os cinco primeiros
elementos ).
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As imagens, os desenhos, as caricaturas, as tatuagens, os objetos e os fosseis dos
primeiros povos, (re)velam impressdes e significados de manifestacdes e das representacdes
artisticas, sociais, culturais, matemadticas e, até mesmo, organizagdes politicas e religiosas.
Nao menos importantes, essas manifestacdes eram prenes da logica estético-ética dialdgica
existencial. Da unidade dial6gica da comunidade, advém as diversidades de suas produgdes,

invencdes e das suas descobertas, garantindo e (re)afirmando a luta pela vida. Dessa maneira,

A estética manifesta cedo na prépria linguagem matemadtica. Sdo palavras de
origem visual, muito usadas, em especial na geometria e portanto, de carater
estético, por exemplo: congruéncia, semelhanca diferenga, forma, clareza,
evidencia, imaginagdo, convergéncia e divergéncia. Os termos convergéncia
e divergéncia tem origem visual nas formas que convergem ou divergem na
perspectiva ou espacial (CIFUENTES, 2003: 59).

As estéticas das matematicas dos saberes tradicionais dos povos ndo ocidentais,
conseguiam se fazer presenca em suas vivéncias e nas praticas cotidianas, ou seja,
conseguiam expressar suas falas, seus imagindrios e suas memorias socioculturais, sem se
distanciar da concretude do sentido e dos significados das suas constru¢des, apresentacdes e
das suas representacdes graficas, numéricas, espaciais, geométricas e corporais. Na estética’
da matemadtica dialégica, ndo ha modelo” definitivo de construgao, isto €, do aparente pronto
e acabado, mas, sim, provocagdes, indagacdes que sdo (re)feitas inerentes aos multiplos
olhares, com diversos significados sobre a mesma inveng@o ou descoberta humana. Nao ha
imposi¢do, arrogancia, nem ignordncia, mas humildade epistemolégica, ci€ncias satiricas e

provisorias.

Os links certeza-incerteza, simetria-assimetria, ordem-desordem, formal-
informal, razdo-emocdo, estdo no damago da correnteza da estética matematica. Tudo se faz e
refaz. Os olhares que temos sobre as representagdes das estéticas matematicas dependem de
que posicao e de quais valores nos tornam mais (ndo) confortdveis diante do (des)conhecido.
Nao se tem porto seguro e nem determinismo nas criacdes cotidianas imersas as
etnomatematicas. As maneiras diversas de ser (re)construir as relagdes socioculturais,
ecoldgicas e cosmoldgicas, vivenciadas na constru¢do dos saberes praiticos das sociedades
tradicionais, ndo estdo distantes das pessoas remanescentes de quilombos. As matematicas
estdo em todos os lugares e temporalidades. No entanto, € preciso desvela-la, (re)conhecé-la e
entendé-la como sabedoria matemadtica peculiar de um povo, encharcada das especificidades
do contexto social, cultural, politico e econdmico etc. E preciso procurd-la e ndo abandona-la

em nome de nosso cientificismo. Assim,
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[...] a importancia da elaboracdo de uma estética da matemaética consiste em
dar um embasamento tedrico para a discussdo sobre a diferenca,
aparentemente sutil, entre ensinar matematica, o que poderia traduzir-se em
analisar a diferenca entre conteddo cientifico e contetido estético da
matemadtica ou, do ponto de vista epistemoldgico, entre conhecimento
cientifico e conhecimento estético...Esse embasamento visara a educagdo do
‘olhar’ e da intui¢do matemadtica na formacdo de professores de matemética
(CIFUENTES, 2003: 60).

Os gregos, fundadores da matematica légico-formal, pretendiam ordenar e
racionalizar os fendmenos naturais, sociais e culturais, cristalizando os movimentos, as
contradi¢des e as implicagdes sobre as relagdes dos homens, que as (re)produzem, aceitando
como intransponiveis, naturais, homogéneas e metafisicas, as realidades. Submergir o multiplo,
o diferente, para enaltecer o uno, a nio-contradicdo e o ndo diferente. Esse era um dos

propositos dos gregos. Aos gregos,

[...] que almejavam um mundo natural governado pela razdo e pela ordem,
interessava muito o processo de substituir o assimétrico pelo simétrico, o
imperfeito pelo perfeito. Esse mesmo ideal é exigido da ciéncia, em especial
da matematica, e a exigéncia de simplicidade, uma caracteristica puramente

estética (CIFUENTES, 2003: 63).

As etnomatematicas dialogam com as estéticas das representagdes e das produgdes
humanas sem perder suas especificidades, mas considerando os liames com a intui¢do e com a
sensibilidade as (re)produgdes das relacdes da matemdticas culturais de um contexto

particular em interagdes critico-dialéticas e dialdgicas. Por seu turno,

[...] a educacgdo da sensibilidade matemética na formagdo de professores de
matemadtica e, portanto, o primeiro passo, do ponto tedrico, € reconhecer a
diferenca entre o contetdo cientifico e o conteido estético da matematica. E
um primeiro ponto de contraste é observar que os critérios de avaliacdo de
um juiz estético, a cerca dos fatores matematicos, como a beleza, a perfeicao
ou a elegancia, ndo t€m o cariter da universalidade como o conceito de
verdade num juizo cientifico. [...] a prépria andlise da intuicdo matematica e
dos fendmenos relacionados a ela, como os de inducdo ou de analogia, exige
a visualizacdo global para a compreensdo do local (CIFUENTES, 2003: 74-
75).

Saberes praticos matematicos

Os saberes etnomatematicos sdo encharcados das praticas culturais matematicas,
profundamente, conectados aos saberes locais antropoldgicos, pois em nenhum momento
temos condi¢des de desprestigid-los por causa do cientificismo que gravitam também suas

complexidades existenciais de seus significados. Seus significados (re)nascem em teias de
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saberes das (etno)ciéncias. No entanto, a racionalidade técnico-cientifica deslocou e
negligenciou os saberes culturais locais matemadticos para fora da vida escolar. A

racionalidade técnica sente-se ameagada pelos saberes etnocientificos. Por isso,

[...]a antropologia sempre teve um sentido muito agu¢ado de que aquilo que
se vé& depende do lugar em que foi visto, e das outras coisas que foram vistas
ao mesmo tempo. Para um etndgrafo, remexendo na maquinaria de idéias
passadas, as formas do saber sdo sempre e inevitavelmente locais,
inseparaveis de seus instrumentos e de seus invdlucros. Pode-se, € claro,
obscurecer esta realidade com o véu de uma retérica ecuménica, ou embacé-
la, ad infinitum, com teoria. Mas ndo podemos fazer com que simplesmente
desapareca (GEERTZ, 2001: 11).

A légica formal, abstrata, instrumental e técnica da matematica adjetivou os saberes
etnomatemdticos de pré-cientificos e ilégicos, os quais passaram a ser um obstidculo ao
determinismo e a certeza cientifica dos conhecimentos instituidos. Os fatos sociais eram
estudados e analisados a semelhanca dos naturais, como coisas, ndo se deixando envolver
pela emocao e pela subjetividade. Tinhamos que ser imparciais. Constata-se aqui a ilusdo da
neutralidade cientifica. A ciéncia conferia status de validade a qualquer conhecimento. Mas,
a logica dialégica da etnomatemadtica, por sua vez, estd situada nos contextos especificos e
concretos, imersos a relacdo acdo-reflexdo-agao.

As interpretacdes e as compreensdes dos sujeitos do contexto cultural matematico
dos remanescentes de quilombo do Mola-Itapocu/PA, com seus didlogos criticos sobre as
suas praticas etnocientificas, estéticas e miticas, ndo estdo reduzidas as (re)produgdes e ao
(re)pensar dos seus artifices e de suas inter-relagdes subjetivas-obvjetivas, mas, também, a
desmitifica¢do, ao desvelamento e a desconstru¢do de ideologias conceituais e de praticas
reificantes, que ameagam a rememorizacdo e concretizagdo de suas vivéncias e de suas vozes.
Sendo assim,

[...] As pessoas usam conceitos de experi€ncia-préxima espontaneamente,
naturalmente, por assim dizer, coloquialmente; ndo reconhecem, a ndo ser
de forma passageira e ocasional, que o que disseram envolve ‘conceitos’.
Isto é exatamente o que experiéncia-proxima significa — as idéias e as
realidades que elas representam estdo natural e indissoluvelmente unidas
(GEERTZ, 2001: 89).

As etnomatematicas sdo maneiras de saberes locais, exigindo sensibilidade e a ética
para captar e tornar visiveis os significados das préticas culturais matemaéticas, buscando,
ainda, apreender as teias de saberes molenses que estdo em conexdo com as (etno)ciéncias,

razdo e emocdo. Neste contextos locais, a pesquisa etnografica acerca dos saberes particulares
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matematicos requer “[...] uma tarefa hermenéutica — na qual essas idéias s@o utilizadas como
um meio mais ou menos féacil de entender as institui¢des sociais e as formulagdes culturais
que as cercam e lhes ddo sentido” (GEERTZ, 2001: 280).

Os conhecimentos e os saberes (etno)matemaéticos sdo forjados em meio as teias e
aos liames inter/transdisciplinares e transculturais dos contextos particulares, pois, 0s
didlogos criticos ético-estéticos, intensificados entre a triade
culturas+sociedades+matemadticas, s@o, indubitavelmente, fundamentais no sentido de
desvelar, desmitificar, interpretar e de (re)articular os (re)fluxos de informagdes,
conhecimentos e das sabedorias das matematicas das comunidades tradicionais do campo.
Por isso, podemos considerar “[...] a matemdtica, como a ciéncia da simplicidade, ou as
matemadticas, do ponto de vista estético, como as belas ciéncias” (CIFUENTES, 2003: 77).

As particularidades e as simplicidades dos olhares estéticos sobre os saberes
(etno)matematicos, permitem (re)ver, (re)pensar e (re)construir as pesquisas das vivéncias,
das praticas e dos liames, imersas as maneiras dos remanescentes de quilombo do Mola-
Itapocu/Cametd-PA e dos indigenas, etc... Eles quando (re)fazem, (re)interpretam e
(re)constréem os seus saberes praticos matemadticos, desestabilizam os pressupostos da
l6gica-formal, e, concomitante, a isso, corporificam os pressupostos da logica da estética
matemadtica dialdgica. Por isso considero que o programa etnomatematico € o “[...] estudo da
evolucdo cultural da humanidade no seu sentido amplo, a partir da dindmica cultural que se
nota nas manifestacdes matemadticas, mas também artisticas, religiosas, tecnoldgicas e
cientificas” (D’AMBROSIO, 2004: 17).

As etnomatematicas (re)conhecem e incorporam os saberes das culturas educativas
matemadticas particulares e singulares, ndo como um arremedo, nem como exdtica, nem como
o resto e nem como deficiente frente a matemadtica escolar, mas como matematicas
antropoldgicas e historico-filosoéficas. As etnomatemadticas provém dos vocdbulos: “[...]
techné (tica = técnicas e artes), etno ( culturas e sua diversidade) e mdthema ( ensinar =
conhecer, entender, explicar), ou, numa ordem mais interessante, etno+matema-+tica”
(D’AMBROSIO, 2004: 17).

Os povos, historicamente, vém (re)construindo suas etnomatemdticas e suas
etnociéncias marcadas e atravessadas pelas suas préticas culturais, ora dialogando e
dialetizando com as matemadticas 16gico-formais, sem perder suas raizes; ora, foram e muitas
vezes ainda sdo depreciadas, desvalorizadas e silenciadas pelos curriculos escolares e pelas
politicas publicas da educagéo. A criatividade, a curiosidade epistémica e a interpretagdo tém

contribuido para (re)colocar em evidéncia as priticas dos saberes matematicos nas suas
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vivéncias. As etnociéncias fundamentam-se com rigor, decéncia e com a coeréncia ético-

estética com a vida dos povos, principalmente, com os desterrados da terra. Doravante,

[...] O professor ndo é mais aquele que detém o saber, o poder, o
conhecimento. Ele é uma pessoa que interage com um grupo que detém um
saber diferenciado do dele e, através do didlogo, o conhecimento &
produzido nas duas dire¢des — professor/aluno e aluno/professor —
provocando assim um novo saber sociocultural, pois estende o
relacionamento dos envolvidos no processo dialogal e os seus espacos-
tempos intra-inter-retro relacionais  sécio-politico-cultural-econdmico-
ecolégicos (SCANDIUZZI, 2004: 190).

Os saberes e os conhecimentos etnomatematicos estdo imersos as realidades dos
contextos culturais, exigindo dos educadores-educandos e dos pesquisadores que
(re)construam a sensibilidade, a estética e a ética nos permanentes didlogos com povos de
cada local em relagdo com o global. Sdo saberes indisciplinados, atrevidos e insubmissos.

Educar matematicamente consiste em (re)construir,

[...] neste didlogo simétrico, formas de um didlogo franco, aberto, que
exigird do educador e do educando um crescer no reconhecimento da arte ou
técnica de explicar, de compreender, de entender, de interpretar, de
relacionar, de manejar e lidar com o entorno sociocultural (SCANDIUZZI,
2004: 190).

As convivéncias e as presengas com as prdticas etnomatemadticas, (re)criadas,
cotidianamente, nos meandros e nas interagdes lidicas e ambientais dos sujeitos da educacdo
escolar e ndo escolar, contribuem, decisivamente, para a (re)significacdo dos conteddos
sistematizados sob a égide da vida cotidiana matematica. Para que ocorra a (re)significacdo e
o didlogo da matematica sist€émica com a matemadtica cosmoldgica, € imprescindivel a relagdo
ético-humana sensivel e um profundo amor as pessoas, (re)valorizando as suas construgdes
lingiiisticas, matemadticas, culturais e sociais. Se as etnomatematicas t€ém como substrato as
diversidades de saberes cotidianos presente-ausentes, visiveis-invisiveis, faz-se necessdria
que

[...] Descamos ao inferno da vida quotidiana e logo vemos com as teorias
tidas como inabaldaveis caem nas ddvidas do purgatério. Mas para isso €
necessario que, a nivel dos paradigmas dominantes da sociologia,
consigamos também abrir necessarias brechas epistemoldgicas. Porque nio
hd nada que se deva excluir do conhecime3nto sob o pretexto da
‘anonimidade’, da mesma forma que ndo é necessdrio privilegiar apenas
aquilo que mais chama a aten¢ao, aquilo que passa por estavel ou reputdvel
numa sociedade. Que vasto mundo por explorar nos espera no conjunto dos
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pequenos acontecimentos quotidianos, nas interacdes mais fluidas, na
multidao das relacdes e condutas mais vulgares (PAIS, 2003: 48-49).

As sociobiodiversidades das etnomatemadticas t€m géneses diferentes, constituidas
por suas explicagdes e interpretagdes orais sobre os seus conhecimentos e seus saberes
culturais. Os povos, de cada contexto particular, apresentam e representam, narrando,
matematicamente, as suas taticas e as suas maneiras de (re)fazer as condi¢cdes simbdlicas e
materiais para conseguirem seus produtos alimenticios, seus vestudrios, as suas arquiteturas
de suas residéncias e as suas esculturas. Nos intersticios e nas frestas das
sociobiodiversidades das etnomatemadticas amazonicas, hd saberes indispensédveis, que ndo
sdo tdo evidenciados. Vivem no anonimato e no distanciamento da sapiéncia cientificista. Sdo

saberes (re)construidos encharcados do devir da vida cotidiana, e (re)conhecidos

[...] através da perspectivas e percursos que seguem rotas bem distintas. Ha *
formigas’ a procura do retdrico, do pormenor, da revelagdo, do deslocado,
como quem peneira pacientemente o quotidiano na perspectiva de nele
poder encontrar o exdtico, o acontecimento, o inesperado, o excepcional, a
aventura, a agulha no palheiro da vida quotidiana; outras que procuram o
amontoado, o trivial, o banal, o repetitivo. Maneiras diferentes de encarar a
realidade da vida quotidiana (PAIS, 2003: 88).

As sociobiodiversidades da etnomatemdticas da vida cotidiana amazoOnica sao
entrecortadas encharcadas pelas vivéncias das praticas das populagdes ribeirinhas, urbanas e
rurais.

Os ribeirinhos sdo os povos que vivem a margem dos rios, dos igarapés e dos furos,
sobrevivendo, basicamente, da pesca artesanal. No entanto, os grandes projetos hidrelétricos
tornaram diminuto e rarefeito a quantidade de peixes. As matas sdo desmatadas, em virtude
da venda das madeiras de lei. Muitos moradores, no caso das localidades proximas a cidade
de Cameta-PA, também derrubam as drvores dos acaizeiros para tirar palmito, a fim de
comercializarem.

A maioria das populacdes das zonas urbanas sobrevive, principalmente, dos
empregos publicos dos governos municipal, estadual e federal, com a presenca dos cabides de
empregos, do nepotismo, do clientelismo e do apadrinhamento. Outros sobrevivem do
mercado informal e das aposentadorias.

E significativa a quantidade dos povos da zona rural que sobrevive da roca da

farinha de mandioca, bem como da plantacdo de frutas silvestres. A minoria tem latiftindios
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ociosos. Uma parte destes derruba e queima as matas para a criacdo de gado e para a
plantacdo de pimenta-do-reino, etc.

Séo poucas as cidades e as vilas que apresentam servigos de saneamento basico. Sao
raras as pavimentadas. Muitas familias ndo t€ém casa prépria. H4 uma parcela pequena que
desfruta de 4gua encanada, luz e esgoto.

A sociobiodiversidade amazonida além de ser constituida das etnomatematicas e das
etnociéncias, € também constituida por enigmas, mitos, histérias, que, com freqiiéncia, sio
contados e transmitidos oralmente aos descendentes. Todavia, muitas narrativas ja foram
perdidas ou sepultadas pelo falecimento de pessoas mais velhas, que detinham em suas
memorias, 0s seus saberes e os seus conhecimentos tradicionais. Qutras, foram silenciadas e
negadas pelas instituicdes de ensino. Comumente, as consideracdes feitas as vivéncias
matemdticas dos amazdnidas, especialmente, dos remanescentes de quilombos, dos
indigenas, das populacdes ribeirinhas e rurais, sdo depreciativas e preconceituosas aos

saberes praticos locais.

As reentrancias das etnomatematicas com as complexidades da vida

As etnomatemdticas nascem acompanhadas das etnociéncias, que, historicamente,
estdo ligadas ao conceito de etnia, utilizado primeiramente pelos antropdlogos e pelos
soci6logos, quando se referiam a raga, isto €, grupos hierarquizados em racas superiores e
racas inferiores (ndo-ocidentais) bioldgica, cultural, cognitiva, lingiiistica e socialmente. No
entanto, o

[...] prefixo Etno se refere a Etnia, isto €, a um grupo de pessoas de mesma
cultura, lingua prépria, ritos proprios etc., quer sejam geografico ou mesmo
como reacdo a imposi¢do exteriores, para que possamos caracteriza-los
como um grupo diferenciado (FERREIRA, 2004: 09).

Os povos ndo-europeus eram caracterizados de iletrados, selvagens, barbaros e
incivilizados, incapazes de serem vistos como gente, como humano, mas tratados como

animais domesticaveis. Segundo os colonizadores, estariam mais acostumados aos trabalhos

manuais forcados, a vadiagem e a vagabundagem. Varios autores também advogam que

[...] a matematica s6 passou a existir com a escrita, no sentido de representar
por letras as palavras e que a Etnomatemadtica ndo faz parte da Histdria da
Matemdtica ocidental. Se lembrarmos o quanto a matemdtica egipcia,
portanto oriental contribui para a matemadtica grega; teriamos que perguntar:
como esta matemadtica egipcia ndo estaria dentro do que para eles seria a
matematica ocidental? Isto sem deixarmos, também, de levar em conta todo
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conhecimento matematico mesopotamio que também foi fortemente usado na
constru¢do da matematica grega (FERREIRA, 2004: 11-12).

Na década de 70, a matematica moderna, centrada no cientificismo mecanicista da
l6gica formal e no tecnicismo pedagdgico, foi, incisivamente, contestada por educadores
matematicos descontentes, que, ao mesmo tempo, demonstraram a irrelevincia dos
pressupostos € a perda da hegemonia daquela .Por outro lado, educadores mateméticos de
outras correntes matematicas, os quais contrariavam as bases epistemoldgicas da matemaética,

comegaram reagindo

[...] contra a existéncia de um mesmo curriculo e contra a maneira imposta
de apresentar a matematica de uma sé visdo, como um conhecimento
universal e caracterizado por divulgar verdades absolutas, além de
perceberem que ndo havia espagco na Matemdtica Moderna para a
valorizagdo do conhecimento que o aluno traz para a sala de aula,
proveniente de seu meio social (FERREIRA, 2004: 13).

Os educadores matemdticos passam, assim, a conceituar de maneiras diferentes as
matemdticas (re)produzidas nos contextos culturais, evidenciando e problematizando,
matematicamente, seus saberes: Sociomatematica, criada por Claudia Zaslavski (1973), a qual
discute as implicagdes da matemdtica na existéncia dos africanos; Matematica Espontanea,
concebida por D’ambrosio (1982), referindo-se aos métodos matematicos dos povos,
vinculados as lutas pela sobrevivéncia; Matematica Informal, construida por Posner (1982), a
qual se (re) constroi e € transmite fora da escola; Matematica Oprimida, concebida por Paulus
Gerdes (1982), proveniente das praticas matemdticas culturais das populagdes dos paises
subdesenvolvidos; Matematica Nao-Estandartizada, forjada por Gerdes, Carraher e Harris (
1987), a qual € diferente das institui¢des académicas; Matemdtica Escondida ou Congelada,
construida por Gerdes (1985), oriunda dos estudos sobre as cestarias e os desenhos criados
pelos povos mogambicanos; Matematica Popular, concebida por Mellin-Olsen (1986),
construida, cotidianamente, podendo servir de fonte para o ensino matematico das academias;
Matematica Codificada no Saber-Fazer, concebida por Ferreira (1986) (FERREIRA, 2004).

Um dos marcos internacionais, que influenciou ao nascimento da etnomatemadtica,
em 1976, foi o III Congresso Internacional de Educacdo Matemadtica, intitulado Objectives
and Goals of mathematics education, onde o educador matematico, Ubiratan D’ambrosio,
conclamou:

[...] educadores matematicos de todo o mundo sobre um conhecimento
menosprezado pela academia, bem como pela escola, conhecimento este
construido culturalmente e que para o aprendiz tinha maior significado do
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que o que aparecia na aprendizagem escolar. Nessa época ainda o nome
Etnomatematica ndo tinha sido explicitado (FERREIRA, 2004: 14).

A etnomatemadtica foi utilizada pela primeira vez, em 1985, por D’ambrosio, no livro
de sua autoria: Etnomathematics and its Place in the History of Mathematics. Em 1978, na
Reunido Anual da Associagdo Americana para o Progresso da Ciéncia, utilizara, na sua
conferéncia, o conceito etnomatemadtica. Nao fora publicada a sua conferéncia. Todavia, em
1986, foi criado o Grupo Internacional de Estudo em Etnomatemadtica (IGSEm), constituido
por “[...] pesquisadores educacionais de todo o mundo que estavam, de alguma maneira,
pensando nesta drea do conhecimento e, principalmente, em como utilizd-la em sala de aula”
(FERREIRA, 2004: 15).

As teias dialdgicas das raizes conceituais dos saberes matemadticos cotidianos estiao
presentes nas imbricacdes e nas correlagdes dialéticas entre matemadtica, etnomatemadtica e
antropologia cultural, ou seja, os antrop6logos consideram que esses conhecimentos
empiricos, dialégicos e culturais fazem parte “[...]Jda Etnologia de um grupo, para os
historiadores da matematica € parte desta histéria, para os educadores é um método
educacional da matematica” (FERREIRA, 2004: 16).

Os saberes culturais da matematica dialdgica possibilita aos educadores matematicos
desmitificar, desvelar e desconstruir os pressupostos da linearidade, infalibilidade e da
objetividade do paradigma da ciéncia moderna, que ainda contamina o curriculo escolar.

As etnomatemadticas estdo centradas nos didlogos narrativos hermenéuticos,
encarnadas nas indissocidveis relacdes do homem com a sociobiodiversidade cdsmica e,
profundamente, enraizadas no (re)conhecimento das informagdes, dos conhecimentos e das
sabedorias dos povos do campo e da cidade.

As etnomatemadticas sdo matemdticas cosmico-dialdgicas, que t€m como alicerce a
incessante (re)constru¢do da inter-relacio ético-estético-humana com as sociobiodiversidades

da biosfera. A etnomatematica é

[...] um produto cultural, e, entdo, cada cultura, e mesmo sub-cultura, produz
sua matemdtica especifica, que resulta das necessidades especificas do
grupo social. Como produto cultural, tem sua histéria, nasce sob condic¢des
econdmicas, sociais e culturais e desenvolve-se em determinada diregdo;
nascida em outras condi¢des teria um desenvolvimento em outra direcio.

Pode-se entdo dizer que o desenvolvimento da matematica € ndo-linear
(FERREIRA, 2004: 17).

A maioria das escolas e das academias, ainda, esta utilizando-se tdo-somente de

provas e de exames objetivas, memoristicas, mecanicistas e reducionistas, verificando e
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classificando os alunos entre os “mais inteligentes” e os “menos inteligentes”, e,
consequentemente, promovem a evasdo e a repeténcia de muitos discentes dos segmentos
populares.

Os alunos sdo, compulsoriamente, obrigados a realizar os exercicios e o0s
problemas matematicos, os quais exigem raciocinio légico formal, pois sdo estimulados pelas

recompensas e pela meritocracia. Ao se priorizar

[...] a prova rigorosa ou a linguagem simbdlica — quase sindnimas — como
centro de uma concepcio sobre a Matematica e, por certo, comungar com
um programa eurocéntrico que nio concebe a existéncia d e matematicas
diferenciadas, préprias de contextos que transcendem a institui¢do escolar
classicamente referenciada. Tal programa eurocéntrico despreza a
possibilidade de etnomatematicas, uma das mais potentes e criativas
tendéncias atuais em Educag¢do Matemdtica (BICUDO e GARNICA, 2002:
72).

A racionalidade ldégico-formal da geragdo, organizacio e da difusdo dos

conhecimentos matemadticos, amparada pela falsa neutralidade cientifica da matematica

moderna, ndo passa de

[...] uma matemdtica independente das pessoas, de seus valores e
preferéncias e apartidarias em termos politicos. Temos como ponto de
partida a concepcdo de matemdtica oficial tradicional, ou seja, uma
concep¢do que unifica a matemdtica escolar e a matematica académica
(VILELA, 2004: 21).

Alunos disciplinados, boquiabertos e encantados pela sapiéncia do professor de
matemdtica. Admirado, por alguns, temido, por outros. Se considera, o iluminado, o expert.
Nas suas aulas, ninguém tira dez. De dez questdes, uma sé ele consegue resolver. Isso o
coloca na situagdo de privilégio e de superioridade, pois ninguém ousa questiond-lo e nem
mesmo problematizar o processo de ensino-aprendizagem. Os saberes matematicos
cotidianos, em suas aulas, sdo invalidos. E perda de tempo investigi-los e evidencid-los. Nio
da status académico. Na aula de matematica, ndo se faz referéncia a vida dos alunos. Ai
daquele que pensar em discutir politica em sala de aula. Em contrapartida, ha professores que

compreendem a

[...] matematica como uma pratica social de investigagdo a caracteriza ndo
como neutra, mas associada as necessidades e interesses das pessoas que
usam, criam e ressignificam os conceitos matematicos. Em nossa forma de
entender, as pessoas envolvidas com a Etnomatemadtica possuem uma
prética social de investigacdo que vem se caracterizando por realizagdes
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intencionais no ambito da Educa¢do matematica atuando em escolas, em
pesquisas da 4drea pedagdgica, antropoldgica e matemdtica, através da
reflexdo, discussdo, pesquisas de campo, pesquisas tedricas, elaboragdo de
teses e dissertagdes, publicacdo de artigos e elaboracdo de material e
projetos de ensino, incluindo a formagdo de professores e pesquisadores
(VILELA, 2004: 23).

A matematica tradicional teve por base as concepcdes filosoficas, o platonismo e o
empirismo, a qual considerava o professor, o sujeito do processo de ensino e de
aprendizagem, o aluno, o objeto deste processo.

A matematica, de acordo com o platonismo, € um conhecimento abstrato, perfeito,
imutdvel, que estd no mundo das idéias, distante do mundo sensivel e concreto, mutdvel e
imperfeito. As etnomatemadticas estdo no mundo das sombras, da doxa, do inexato e incerto.
Os saberes etnomatematicos estido acorrentados as aparéncias dos fendmenos naturais, sociais
e culturais, comprometendo a validade e a universalidade cientifica. A matematica platdnica,

por seu turno, é a matematica metafisica, prescindindo das vivéncias de homens e das

mulheres. A concepg¢ao platonica de matematica

[...] considera a matematica com uma existéncia exterior a nés, num ideal e
imaterial das formas perfeitas. Nessa concepgdo, os principios matematicos
ndo sdo criacdes dos homens e sim descobertas feitas por eles, pois a
matemadtica possui existéncia anterior e independente da existéncia terrena.
Mais que isso, o mundo ideal das formas perfeitas em nada se relacionam
com os cinco sentidos, que estdo sujeitos ao erro, as ddvidas e as
instabilidades do humor, que comprometeriam o cardter objetivo da
matematica. A matemadtica platdnica € independente ndo s6 das qualidades
humanas internas, mas também preserva independéncia das questdes
politicas e sociais, isto é, ela é neutra em conseqii€ncia de sua existéncia
separada (VILELA, 2004: 26).

A concepcdo empirica da matemadtica considera, por si s6, a independéncia e a
relevancia dos conhecimentos das experiéncias da vida de homens e das mulheres,
desvinculando-os do pensamento tedrico-racional. Os conhecimentos empiricos dos objetos,
da matéria e dos fendmenos sio conseguidos, mediante a utilizacdo dos 6rgaos dos sentidos.

Os liames da l6gica com a realidade ainda sao bastantes conflitantes e complexas,
pois a légica formal com a ldgica simbdlica moderna se fundiram, constituindo-se o
fundamento da matematica, que, por sua vez, assumira um cardter disciplinar de ciéncia
exata, abstrata e inquestiondvel. Todavia, na légica da matemadtica dialégica “[...] O
raciocinio matemdtico aparece no trajeto que vai do abstrato (elaborado) ao concreto
(conhecido). Ele se liga a ldégica dialética. Como essa, é mediador entre a forma e o

conteido” (LEFEBVRE, 1995: 02).
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As etnomatemadticas sdo movidas pela logica dialética e dialdgica, as quais estdo
sendo (re)construidas e fundadas no devir das praticas matematicas cotidianas, que vdo da
convergéncia e da coexisténcia “[...] do abstrato (elaborado pela reflexdo) ao concreto; do
formal (16gico) ao contetddo (praxis); do imediato ao mediato (desenvolvido pelas mediagdes
e em particular por aquela da légica dialética), e do menos complexo ao mais complexo”
(LEFEBVRE, 1995: 04).

A ldgica formal matemdtica grega sente-se ameagada pela vitalidade e pela
fertilidade da l6gica dialdgica das etnomatemadticas, que ndo t€ém paradeiro e nem ancoram-se
na paralisia do cientificismo formalista e abstrato matemaético. O pensamento matematico
grego, por mais que se tente negar o devir das préticas cotidianas matemdticas, nio
conseguira estancd-lo e melindra-lo. Para tanto, as langcou em meio as areias movedicas das
academias e dos liceus.

A incessante e estéril luta do pensamento grego para soterrar as matematicas

mundanas, se envolveu desde muito cedo

[...] numa rede de contradi¢cdes, insoliiveis para ele: entre o ser de
Parménides e o nada, entre a mobilidade e o movimento. Entre o ‘ péras’ (o
definido, o limitado, no sentido em que um seixo tem contornos definidos; o
mundo grego finito) e o dpeiron (o indefinido, o0 mével, o continuo); entre o
oros (determinacdo ldégica) e o substrato das propriedades, o
hipocheiménon; entre a medida, métron, e essa enigmadtica hibris, que
representa a turbagdo, a paixdo, o tragico, o devir, a desmesura, tudo que
ameaca o fragil equilibrio grego; entre as ci€ncias e o mito, etc.
(LEFEBVRE, 1995: 167).

A légica dialégica das etnomatematicas

Os didlogos e os confrontos entre o devir hereclatiano e a imobilidade parménida do
pensamento grego possibilitou o agucamento, os (re)encontros e os (re)ligamentos dessas
fronteiras, ou seja, das contribuicdes bdsicas das inter-relacdes concreto-abstrato, finito-
infinito, comum-complexo para a (re)construcdo da cultura grega. A l6gica dialética sacudira

as estruturas da l6gica formal matemadtica, fazendo com que

[...] Antes de chegar a concepcdo do ‘ ponto’ geométrico e do continuo
enquanto conjunto de pontos, era preciso inevitavelmente constituir a
poténcia de abstragdo e figurar o ponto como um pequeno seixo, a linha
como uma sucessdo de pontos materiais (pitagoricos) e envolver-se assim na
discussdo sobre o continuo e o descontinuo (LEFEBVRE, 1995: 167).
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A ldgica dialégica das etnomatemadticas, no entanto, conseguira se espraiar e se
impulsionar imersa a vitalidade das praticas matemadticas cotidianas, diante das contendas e
das estruturas da légica formal da matemadtica grega, principalmente, com a decadéncia do

mundo grego. Aproveitando-se da decadéncia grega, Arquimedes

[...] entreviu a solucdo dos problemas tedricos da geometria (do continuo),

concebendo ao mesmo tempo a aplicacdo da teoria matemadtica a pratica;
que Diofonte pressentiu a algebra; que Nicomaco de Gerase, Teén de
Esmirna, deixando de desprezar o continuo como irracional, entreviram-no
como engendrado dinamicamente pelo movimento do ponto inextenso
(LEFEBVRE, 1995: 172).

As etnomatemadticas gregas eram (re)feitas pelos artesdos e pelos escravos, 0s quais
eram condicionados ao trabalho manual, considerado menor ao ser comparado ao intelectual,
como se os dois ndo fossem coexistentes. Os cidadaos qualificavam o trabalho manual, como
se este fosse desprovido de conteudos tedéricos. Os homens livres, os cidaddos, tinham
aversdo a esse trabalho. Viviam na ociosidade, proporcionada pela producdo das riquezas
construidas pelos escravos. Os privilégios dos homens livres, os aristocratas, reservaram para
si a participagdo no desenvolvimento das atividades intelectuais, como, por exemplo, a
filosofia, a matematica, etc. As atividades intelectuais eram consideradas pela democracia
grega, como sendo mais importante do que as atividades praticas. Essa situacio

contraditdria, foi (re)produzida pela democracia grega, pois

[...] A democracia grega era uma democracia apenas para os homens livres,
que tiveram — e somente eles — o lazer suficiente para pensar. O pensamento
grego de aristocratas, destacados da natureza, desdenhosos do contato com o

z

real. Esse contato pratico € abandonado aos artesdos, aos escravos. A
escraviddo serve como tela entre o pensamento e o mundo, entre a idéia e o
devir da matéria (LEFEBVRE, 1995: 168).

Os homens livres utilizaram a matemdtica metafisica, deslocada dos problemas
praticos da vida. A matemadtica metafisica evidenciava sua esterilidade e sua cegueira aos
saberes matematicos, (re)criados pelos escravos e pelos artesdos, a medida que perseguia a
todo momento, se afastar dos saberes praticos, ou seja, se aproximava “[...] cada vez mais da
ciéncia, por um lado; e por outro, da aco, da pratica, da vida” (LEFEBVRE, 1995: 172).

As etnomatemadticas sdo erigidas e atadas aos didlogos criticos, (re)construindo,
assim, as vivéncias matemadticas as inteirezas da complexidade da vida, isto €, (re)conhecem
os liames dos didlogos, horizontalmente, com os textos matematicos dos contextos culturais

das sociobiodiversidades. Os (re)fluxos dos saberes das matemdticas dial6gicas (re)nascem
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dos significados “[...] da vida e da experiéncia humana, [(re)conhecida] como imensamente
mais vasto, mais rico, mais variado” (LEFEBVRE, 1995: 1973).

As etnomatematicas bebem na fonte das dguas da vida, pois as dguas ndo sdo, estdo
sendo. Assim, também as matematicas dialdgicas. Elas ndo se desatam das vivéncias
cotidianas matemadticas, porque sio, eminentemente, impregnadas e embebidas das praticas e
das sabedorias, matematicamente, construidas.

As etnociéncias, como as etnomatemadticas, sdo (re)construidas imersas as praxis
cotidianas, ndo despreziveis, de um determinado ambiente cultural, mergulhadas nos seus
sentidos e nos seus significados forjados por homens e por mulheres. As etnociéncias
emergem do “(...) mundo da acdo imediata, préxima, que € aquele do entendimento pratico.
Sua realidade e sua verdade sdo incontestdveis [...] Os procedimentos que permitem sua
constitui¢do (a linguagem, a medida) sdao os procedimentos de qualquer ciéncia”
(LEFEBVRE, 1995: 182).

As préticas sociais, culturais, estéticas, misticas, miticas e matemadticas, etc.,
dialogam com as ciéncias, historicamente, (re)produzidas por pessoas as vezes vistas como
matutas, ignorantes e sem cultura pelo cientificismo escolar e académico. As praticas
etnomatemadticas fornecem aos conhecimentos e escolares uma visdo mais rigorosa e mais
profunda das teias das praticas do devir da vida, por serem permeadas pelos multiplos
interesses e pelos valores antagdnicos. N&o existem praticas inocentes, neutras,
desinteressadas, nem mesmo as que sdo manifestas nas matematicas cotidianas. Assim, as
etnociéncias, as etnomatemadticas e as ci€ncias, producdes, eminentemente, humanas, devem
ter como prioridade os didlogos ético-critico-emancipatdrios entre as relagdes homens-
biosfera-cosmo.

Os discursos neoliberais farisaicos, inexordveis e deterministas penetram no
imagindrio e na memoria sécio-histérico-cultural, também, dos professores, contaminando-os
e convencendo-os de que ndo tem mais jeito. De que os acontecimentos ocorridos, nos
ultimos tempos, sdo fatalidades. Freire (1997: 16-17), nos convida a estarmos atentos para nao
sermos presas faceis e coniventes com o pensamento tinico neoliberalizante. Um dos oradores
de um encontro internacional de organizacdes ndo-governamentais, foi enfaticamente
contundente em afirmar que estava “[...] ouvindo com certa freqii€ncia em paises do Primeiro
Mundo a idéia de que criangas do Terceiro Mundo, acometidas por doengas como diarréia
aguda, ndo deveriam ser salvas, pois tal recurso s prolongaria uma vida ja destinada a

miséria e ao sofrimento”.
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A perene formacdo etnomatemdtica ndo passa apenas pela formagdo técnico-
cientifica e pedagdgica, mais, ainda, socio-filoséfica, antropoldgica, cultural e ética da pratica
do educador matematico. Comungo da ética universal humana, por ser contraria a ética do

mercado, pois

[...] condena o cinismo do discurso citado acima, que condena a exploracio
da forca de trabalho do ser humano, que condena acusar por ouvir dizer,
afirmar que alguém falou A sabendo que foi dito B, falsear a verdade, iludir
o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho e a utopia, [...]
testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros pelo gosto de falar mal.
[...] A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacdo
discriminatdria de raca, de género, de classe. E por esta ética insepardvel da
prética educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas, jovens ou com
adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar € vivé-la em
nossa pratica, é testemunhd-la, vivaz, aos educandos em nossas relagdes
com eles (FREIRE, 1997: 17).

Educar, tecendo as teias dos didlogos dos saberes etnomatematicos com a vida
cotidiana, considerando as peculiaridades de cada contexto cultural, consiste em primeiro

lugar em

[...] compreender que existe uma relacdo invioldvel e retroalimentadora
entre antropologia e epistemologia, relacdo que ilumina as dindmicas do
conhecer e do poder. Poderia, assim, compreender que a complexidade
humana mostra um ser biocultural: sapiens/demens e homo sapiens sapiens.
A concep¢do das antropologias culturalistas que negam a realidade
biolégica do homem, bem como os biologismos que acreditam que a cultura
estd determinada pela biologia, sdo descendentes de um pensamento redutor,
simplificador e logicamente excludente. Como o € também o pensamento
daqueles que créem que tudo € determinista seria tdo absurdo quanto um
mundo no qual s6 existe o acaso. A fenomenologia natural, bioldgica e

z

humana ¢é wuma mistura de ordem/desordem; necessidade/acaso,
estabilidade/dinamismo” (MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003: 59).

As complexidades das etnomatemadticas ancoram-se no método dialégico, ndo
para apagar, e muito menos para silenciar as préticas e as vozes de homens e de mulheres,
nem mesmo para dogmatiza-las, mas para desdogmatizar a racionalidade técnico-matemética.
A (re)constru¢do das matematicas dialdgicas colaboram para desconstruir as certezas dos

saberes matemdticos cartesianos. As etnomatemadticas sdo matemdticas dialdgicas, pois

[...] nfo parte de crencas seguras de si mesmas, aprendidas e encarnadas,
como demonios que se alimentam de nossa sede de certezas e da ambigao de
conhecimentos absolutos e inalterdveis. O método € o que ensina a aprender.
E uma viagem que nio se inicia com um método; inicia-se com a busca do
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método. O desdobramento de um caminho com a t€mpera necessdria para
resistir as tentagdes racionalizadoras.

Eis porque existe a necessidade de um método [matemadtico dialégico], uma
experiéncia e uma atitude [etnomatemdtica] para o conhecimento que
reconhecam a presenca do ndo idealizavel, daquilo que resiste aos esforgcos
de racionalidade e da existéncia incomensurdvel de dimensdes e realidades
situadas fora da norma. Devemos, enfim, educar e educar-nos naquilo que
foge as regras (MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003: 29 a 3I).

A racionalidade técnica da matematica agarrou-se na certeza, no controle, no

disciplinamento e no silenciamento das matemadticas culturais, ndmades, rizomadticas e

dialdgicas, as quais sdo consideradas pelo racionalismo cientifico matematico, de fiteis e

imprestdveis. Estas ndo sdo ajustdveis aos padrdes estabelecidos e sist€émicos. A matemadtica

escolar tenta submergi-la, pois as etnomatemdticas acabam colocando em duvida as

estruturas dogmadticas dos conhecimentos ldgico-formais matemdticos. A logica formal

matemadtica tende a ser arredia aos principios do método dialdgico, quando despreza as vozes

e as préticas culturais matemadticas de pessoas de contextos diversos. Os principios do método

dialégico para as etnomatematicas, a propor¢ao que

[...] num mesmo espago mental, este principio ajuda a pensar logicas que se
complementam e se excluem. O principio dialégico pode ser definido como
a associacdo complexa (complementar/concorrente/antagdnica) de
instdncias necessdrias, conjuntamente necessirias a existéncia, ao
funcionamento de um fendmeno organizado.

Naio seria possivel conceber o nascimento de nosso Universo sem a logica
da ordem/desordem/organizacdo. Ndao podemos conceber a complexidade
do ser humano sem a dialdgica sapiens/demens; € preciso superar a visdo
unidimensional de uma antropologia racionalizadora que pensa no ser
humano como um homo sapiens sapiens (MORIN, CIURANA e MOTTA,
2003: 36).

O paradigma da racionalidade técnica investe a matemadtica dos pressupostos da

educacdo bancdria,

provocando relagdes assimétricas, hierdrquicas, antidialdgicas,

autoritdrias e antagdnicas entre professor e aluno, contetido e realidade, teoria e pratica. A

matemadtica bancdria (re)produz as contradi¢des:

[...] 2) o educador é o que educa; os educandos, os que s@o educados;

b) o educador € o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

¢) o educador € o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutem
docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador é o que opta e prescreve sua op¢do; os educandos, os que
seguem a prescricio;
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g) o educador € o que atua; os educandos, os que t€m a ilusdo de que atuam,

na atuacdo do educador;

h) o educador escolhe o conteido programético; os educandos, jamais ouvidos
nesta

escolha, se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,

que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-

se as determinagOes daquele;

j) o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos (FREIRE, 1999: 59).

As matemadticas dialégicas das praticas socioculturais cotidianas s@o (re)criadas
subjacentes as indissocidveis relagdes horizontais educador/educando, educar/vida,
emocdo/razao, encharcados das interlocucdes saberes-mundos-culturas. Nas praticas de

(re)produgdes de saberes experienciados matematicamente,

[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo:
os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.[...] o
educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscentes na
cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis
de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador,
investigador critico.[...] o didlogo € uma exigéncia existencial. [...] é o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados
ao mundo a ser transformado e humanizado.[...] A conquista implicita no
didlogo € a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro.
Congquista do mundo para a libertagdo dos homens (FREIRE, 1999: 69 e 79).

A prética do(a) professor(a) banciria da matematica antidialégica é antagdnica a
pratica educativo-critica hermenéutica do educador-educando da matemadtica dialdgica. Os
processos da (re)construgdes de saberes (etno)matemadticos, se diferenciam, conforme as
raizes de onde s@o provenientes, bem como das intencionalidades que gravitam os conteddos
culturais, desvelando, problematizando, redefinindo e reformulando os significados da

pratica docente de matemadtica vivenciadas no contexto das escolas e academias. Desse modo,

Para o ‘educador-bancério’, na sua antidialocidade, a pergunta, que para ele
ndo existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertard a seus alunos.
E a esta pergunta responderd ele mesmo, organizando seu programa.

Para o educador-educando, dial6gico, problematizador, o contelddo
programético da educagcdo ndo é uma doagdo ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos — mas a devolugdo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que
este lhe entregou de forma desestruturada.

A educagdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B,
mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e
desafia a uns e a outros, organizando visdes ou pontos de vista sobre eles.
Visdes impregnadas de anseios, de dividas, de esperancas ou desesperancas
que implicitam temas significativos, a base dos quais se constituird o
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conteido programatico da educacdo [(etno)matemética] (FREIRE, 1999: §3-

84).
As préticas de muitos professores de matematica, concretizadas nos exames € nas
provas, que mais punem, ndo avaliam o processo ensino-aprendizagem em interagdo com a
realidade sociocultural, econdmica e étnico-racial dos discentes. Muitas das iniciativas sdo
paliativas. Os resultados dos exames e das provas de matemadtica de nossos alunos ndo t€m

sido animadores. Isso se confirma quando a maioria de alunos

[...] ndo sabem, ndo compreendem ou ndo lembram os conceitos de
operagdes, de propor¢des, de equacdes, de funcdes, dentre outros, e que
apresentam uma reacdo emocional negativa em °‘ter que’ estudar e uma
grande resisténcia em aprender Matemadtica. Muitas questdes surgem e
quando respondidas sempre apontam para novas varidveis para serem
analisadas — a desfuncionalidade da escola, as evasdes, as reprovacdes, 0s
fracassos, os professores desmotivados e outras tantas (BARALDI, 1999:
15).

Os alunos nao conseguem interpretar a linguagem cifrada dos textos matematicos
escolares, porque também sdo cheios de certezas, como se fossem Unicas e verdadeiras; os
textos matematicos escolares estido distanciados de contextos e de saberes etnomatematicos,
que ndo rendem gldrias a ostentacdo aqueles que se dizem mateméticos e que nao estdo nem
ai com os alunos um pouco distante do raciocinio légico formal abstrato da matematica
escolar. E gravissimo a realidade. Mas, sabemos que essa realidade nio estd deslocada de
outros fatores.

Os alunos sdo submetidos ao carcere do ritual do ensino bancario, onde o0s
educandos sdo meros ouvintes e receptores de conhecimentos ausentes de significados de
suas vivéncias cotidianas. Os professores, por sua vez, culpam os discentes pelas suas
dificuldades de aprendizagem e de interpretacio dos simbolos, dos signos, das férmulas e dos

problemas matematicos. Assim,

A escola deteriorou-se e o ensino nela ministrado ndo consegue resultar em
aprendizagens que sejam significativas para as demandas essenciais do
mundo contemporaneo. O resultado é que os alunos ou ficam reprovados e
acabam abandonando-a ou terminam a escolaridade sem um refinamento
cultural. O desvirtuamento da escola, fartamente debatido pelos estudiosos,
tem como causa, neste aspecto do mau ensino, a formacdo inadequada dos
docentes pelas faculdades responsaveis (BARALDI, 1999: 35-36).

A formagdo da prética de vérios professores de matemdtica se assenta no paradigma

da racionalidade técnica, acritica, cientificista, consensual, prescindo da problematizacao das
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realidades existenciais cotidianas. Forma-se, nesta concepc¢do, um professor tecnicista,
despreocupado em (re)articular a vida escolar a vida cotidiana. Desse tipo, temos aos

milhares. Nao sdo raros. Neste sentido, a pratica docente

[...] vem guiada do conhecimento técnico, que é produto da pesquisa
aplicada, o profissional técnico deve manter aquele sistema de analise e
atuacdo que se encontra sob os parametros do conhecimento cientifico e
rigido, embora as custas de relegar a informacdo e os procedimentos que se
aproximam mais das condi¢des reais que sua pratica lhe impde. Isso exige,
para aqueles que concebem o ensino como um exercicio técnico, que nao se
dé atencdo aquele tipo de dado que esteja fora de sua categoria, pois a
categoria previamente estabelecida impde o diagndstico dos casos, forcando
inclusive a compreensdo das situagdes para que nelas se encaixem. Por essa
razdo, as situacdes ficam limitadas pelo contexto que define a prépria
técnica, sem levar em consideracdo o contexto mais amplo no qual o ensino
ocorre e no qual cobre sentido (CONTRERAS, 2002: 99).

Esses professores sdo arredios a reflexdo, a problematizagdo critica e ao
engajamento de sua pratica em favor da desmitificacdo, do desvelamento e da desconstrucio
do mito da ciéncia, dos preconceitos, das violéncias e dos interesses privados mercantis.
Ficam na deles. Quietos. Aproveitando-se das conquistas de direitos conseguidos por seus
colegas desobedientes e auténticos educadores, os quais ndo s@o anestesiados aos problemas
comprometedores das condi¢des de existéncias dignas do ser humano, indistintamente, as
relacdes de géneros, de raca e de religido.

Os professores técnicos de matemadtica s@o incapazes de reconhecer que as
vivéncias escolares ndo estdo imunizadas as manifestagcdes dos saberes etnocientificos e
etnomatematicos, porque lhes € mais vantajoso, tranqiiilo e ndo serdo rotulados de
indisciplinados. Os professores tecnicistas para o sistema educacional, é aquele que realmente
“ministra aula”, e ndo fica se preocupando com “ besteiras”’, como discutir em sala de aula as
relacdes de poder existentes, que gravitam as politicas econdmicas, sociais, culturais e
educacionais, tanto as vigentes no contexto local, regional, como no contexto global,
considerando suas inter-relacdes e suas implicagdes para a vida de milhares de pessoas. Nao
faz parte do conteido da minha disciplina, assim vdo fugindo e se escondendo atrds dos
livros didatico-pedagdgicos. A pratica docente técnica estd enraizada no cientificismo da
cultura matemadtica académica, depreciando os saberes das praticas matemaéticas dialdgicas.

Por isso,

[...] a falha ndo estd na especializagdo, mas na hiperespecializacdo, que se
transforma em uma clausura e tolhe a cultura [etnocientifica]. E preciso
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religar as duas culturas, a chamada humanista (a literatura, as artes, a
filosofia , [a etnomatemadtica]) e a cientifica. Ora, isso é muito dificil. Por
qué? Porque a primeira € uma cultura de reflexdo e de integracdo das idéias
na vida, ao passo que a cultura cientifica estd baseada em um método
completamente diferente, na compartimentagdo e no aumento exponencial
dos saberes e das informa¢des (PENA-VEJA, ALMEIDA e PETRAGLIA,
2001: 50).

Quando arriscam a conversar com o0s colegas de trabalho, para (re)pensar a pratica
educativa e melhora-la, com freqii€ncia, alguns professores argumentam de que, mesmo
muitos alunos seus terem sido reprovados, outros conseguiram nota maxima: 10. Isso que
importa para ele. Os demais sdo relapsos, desatentos, vadios. E dizem mais: para que discutir
os problemas matematicos dos contextos cotidianos dos alunos, se estes ndo conseguem nem
mesmo ser ““ competentes” nos contetidos cientificos mateméticos da escola? Enfatizam: eles
precisam, sim, estar preparados para competir no mercado de trabalho!

Confundem ensinar com educar. Alguns, propositadamente, fingem desconhecer
o sentido fundamental da educagdo, fundada na ética universal humana: educar para a vida,
como um todo em movimento constante de interacdo complexa — do local ao global, do
global ao local, do informal ao formal, formal ao informal. Os homens e as mulheres sdo
totalidades indissocidveis, pois a razdo nio vive sem a emoc¢do, nem o bioldgico dispensa o
social e o cultural, como estes ndo estdo desligados do primeiro. Valorizar um em detrimento
dos outros, € bastante perigoso. Ndo d4 mais para penséd-los de forma fragmentada em corpo,
mente e alma. Estas coexistem entre si e interagem com as realidades existentes. Assim como

todos os saberes,

[...] Todo conhecimento é um conhecimento que distingue e que associa. Ele
separa, ele analisa, é o ato de separacdo; e a sintese € o ato de reunido. O
cérebro separou e tornou a juntar. Temos esta dupla qualidade reunida e
qualquer predominincia de um desses aspectos sobre o outro leva a um
empobrecimento e a uma mutilacio do conhecimento. Logo, o
conhecimento tem necessidade de reunir. Por exemplo, uma informagdo nao
tem nenhum sentido quando ela ndo estd integrada, isto €, vinculada a um
contexto possivel, integrada em uma totalidade que pode ser um sistema de
conjunto. E impossivel dar um sentido ao que acontece em Sarajevo ou em
Ruanda quando ndo, somos capazes de situd-los em seu contexto histérico,
cultural, geografico, e no conjunto dos problemas da Europa ou do planeta.
Em outras palavras, um conhecimento que nio seja capaz de religacoes
seria um conhecimento insuficiente (PENA-VEJA, ALMEIDA e
PETRAGLIA, 2001: 50).

Os tempos de calmaria acabaram. Conversas, cochichos e falas dos alunos em salas

de aulas sobre aquilo que fazem ou assistem, véem ou léem, paciente ou atrevidamente,
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poucas vezes os professores fazem perguntas junto com os alunos a respeito das razdes para
esses comportamentos, para os fendmenos estarem acontecendo ou sendo apresentados de
forma real ou ficticia. O ficticio, o virtual, o simulacro, se confunde com o real. Os
movimentos das conversas desconfortaveis e atrevidas sdo, logo que detectadas pelo
professor tecnicista, tolhidas e submergidas. As expressdes discentes, freqiientemente, nio
sdo ““ escutadas”. Sdo abafadas e asfixiadas. Cala tua boca, menino! Assim, se dirigem aos
inquietos, aos descontentes e aqueles discentes que 1€em nas entrelinhas dos textos e dos

contextos. Se sentem incomodados com a presenca desses alunos. Esses professores tém que

se convencer de que ndo sdo pogos de conhecimentos cientificos. Eles, ainda, precisam

[...] entender as situagdes no contexto especifico em que se apresentam e na
sua singularidade, e também devem tomar decisdes que nem sempre
refletem uma atuacdo que se dirige a um fim, sendo manter aberta a
interpretacdo a diferentes possibilidades e finalidades, encontrar respostas
singulares e as vezes provisdrias, para casos que ndo haviam previsto nem
imaginado (CONTRERAS, 2002: 98).

O modelo da racionalidade técnica da matematica transforma os fatos e os fendmenos
em dados estatisticos, podendo ser mensurados, calculados, descritos e, por fim,
hierarquizados em valores numéricos abstratos positivos e negativos. Tudo € previsivel e

quantificado. Todavia,

[...] o modelo da racionalidade técnica como concep¢do da atuacgdo
profissional revela é a sua incapacidade para resolver e tratar tudo o que é
imprevisivel, tudo o que ndo pode ser interpretado como um processo de
decisdo e atuagdo regulado segundo um sistema de raciocinio infalivel, a
partir de um conjunto de premissas. A rigidez com que se entende a razdo da
perspectiva positivista é o que provoca essa incapacidade para atender todo
o processo de atuacdo que ndo se proponha a aplicagdo de regras definidas
para alcancar os resultados ja previstos. Por isso, deixa fora de toda
consideragdo aqueles aspectos da prética que t€m a ver com o imprevisto, a
incerteza, os dilemas e as situagdes de conflito. Ou seja, com todas aquelas
situagOes das quais se requerem outras capacidades humanas que tém de ser
entendidas e ndo desprezadas (CONTRERAS, 2002: 105).

As relacdes das matemdticas dialdgicas com as complexidades do pensamento e da
pratica educativo-critica recolocam em evidéncia as multidimensdes que gravitam a continua
formacdo de professores de matematica e das outras ciéncias, irmanadas ao processo ensino-
aprendizagem e, sobretudo, imersas as praticas e as vivéncias culturais e sociais, ao estar

(re)pensando as teias da educag@o com as existéncias ndo metafisicas, mas complexas.
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A adesdo a defesa da relacdo educacdo e mercado, como simbolo de inclusdo, é
cega, insensivel e desumana. Muito embora estejam mais sendo veiculados os “beneficios”
do que as atrocidades das privatizagdes e da mercantilizagdo dos bens, servigos, das
invencdes e das descobertas tecnoldgicas e cientificas, sem sombras de dividas, é
escandalosa a precarizacdo dos meios necessarios a sobrevivéncia de milhdes de pessoas. As
crises das institui¢des publicas ndo sdo s6 provocadas por incompeténcia dos seus gestores,
mas pela conivéncia dos chefes de Estado aos receitudrio neoliberal, com as imposi¢cdes das
politicas de ajustes econdmicos do Fundo Monetério Internacional e pelo Banco Mundial,
quando os governos dos paises precisam de empréstimos. Fora da concepcao iluséria de que
se € publico eu posso quebrar, ao invés de cuidar e preservar. E loucura se priorizar a

qualidade da educacdo como sindénimo de mercado, pois

[...] assiste-se hoje um verdadeiro culto ao mercado, onde a capacidade de
competir sobressai como virtude e competéncia, ocultando e deixando a
margem necessidades humanas bdsicas, universais e essenciais a constru¢io
da dignidade. Mais do que isso. O culto ao mercado que estd se tornando
uma condi¢cdo de sobrevivéncia, de pessoas e paises, influencia de forma
crescente a educacfo, comecando mesmo a determinar-lhe os fins e, por
conseqiiéncia, subtraindo ao individuo uma das mais caras conquistas do
homem ocidental [ e ndo-ocidentais] que € a liberdade de ser e de fazer
opgdes e escolhas (WERTHEIN, 2003: 7-8).

As continuas investigacdes sobre as raizes, os pantanos e os didlogos critico-
dialéticos e hermenéuticos das praticas e das vivéncias (etno)matemadticas dos sujeitos sécio-
histérico-culturais, (re)conhecendo as etnociéncias, t€tm como referéncia o processo de
alfabetizacdo cientifica da matematica de homens e de mulheres, sem depreciar as
(re)produgdes culturais matemadticas ndo instituidas. Para tanto, “[...] a alfabetizacdo
matemadtica, como constructo radical, tem de estar enraizada em um espirito de critica e em

um projeto de possibilidades que habilite pessoas a participarem no entendimento e na

transformacao de sua sociedade” (SKOVSMOSE, 2001: 95).
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CAPITULO 1V
DIALOGOS ENTRE A ETNOGRAFIA E A ETNOMATEMATICA

A pesquisa em etnomatemdtica deve ser feita com muito rigor, mas a
subordinagdo desse rigor a uma linguagem e a uma metodologia padrio,
mesmo tendo cardter interdisciplinar, pode ser deletério ao Programa
Etnomatematica. Ao reconhecer que nio € possivel chegar a uma teoria final
das maneiras de saber/saber matemdtico de uma cultura, quero enfatizar o
cardter dinamico deste programa de pesquisa (D’ AMBROSIO, 2001: 17-18).

Pesquisa experimental

Os olhares investigativos sobre uma parte da realidade social, variam, de acordo com
as diferentes bases tedrico-metodoldgicas dos paradigmas de pesquisas existentes, que
determinam de formas diferenciadas as praticas dos pesquisadores, que, por sua vez, nao sao
desinteressadas e nem inocentes. As escolhas das técnicas de coletas de informacgdes e de
dados ndo estdo dissociadas dos heterogé€neos pressupostos que fundamentam a pesquisa
experimental e a pesquisa qualitativa. Por isso, é imprescindivel evidenciar as diferencas
presentes na pesquisa de cardter experimental e a pesquisa qualitativa, para depois se dedicar
aos didlogos da etnografia com a etnomatematica.

A pesquisa experimental foi predominantemente baseada nos pressupostos do
positivismo. As bases dos pressupostos positivistas foram contaminadas pelas ciéncias fisicas
e naturais, o que contribuiu para orientar a pratica do pesquisador das ci€ncias sociais, de
maneira que, também, as relacdes das praticas socioculturais fossem estudadas a semelhanca
dos fendmenos naturais.

O método experimental, por seu turno, baseado no positivismo, particularmente, nas
ciéncias fisicas e naturais, soterrou os significados e os sentidos da relacdes das praticas
humanas, para se preocupar com dados quantitativos, a fim de manipuléd-los, disciplina-los,
controla-los e aprecid-los a constincia de repeticdo de determinados fatores e elementos dos
fendmenos naturais.

As especificidades e as diferencas de cada local foram anuladas pela homogeneizagdo
universalista das respostas e de suas aplicabilidades, independente das caracteristicas
peculiares de cada contexto sociocultural. Os resultados da pesquisa cientifica poderiam ser
utilizados em qualquer lugar, pois a credibilidade atribuida aos conhecimentos cientificos, ndo

admitia contestagc@o ou desconfianga.
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Os seguidores dos pressupostos do método experimental consideravam que, devido
submeterem os fendmenos sociais as constantes observacdes, experimentacdes, verificacdes,
como se fossem naturais, a eficiéncia e a eficicia dos resultados das pesquisas, quando
utilizados, poderiam ser comprovadas independente do contexto local, onde os fendmenos
aconteceram.

Os dados e as informacdes, dignos de aceitagdo, seriam aqueles que pudessem ser
testados e mensurados em laboratérios, com a intengdo, se caso fossem ou ndo comprovadas
as hipoteses pré-definidas, fazer generalizagdes e construir leis explicativas acerca do
fendmeno estudado. Muitos dos resultados, eram previsiveis devido a experimentagdo que
eram submetidos os dados dos fatos sociais, fazendo referéncia a seqiiéncia que se repetia as
causas e as conseqiiéncias dos fendmenos. Tudo que fugia ao modelo-padrdo investigativo
experimental, eram disfun¢des, porque provocavam desordens e desequilibrios, isto €, fugiam
as respostas esperadas. Os fatos sociais eram tratados como coisas, pois adequados ao
modelo-padrio experimental de pesquisa, por serem os pesquisadores imparciais, os
resultados encontrados receberiam a insignia de cientificos.

A neutralidade da pritica do pesquisador, ante a realidade investigada, ao ndo se
deixar envolver com as necessidades e com as preferéncias das pessoas pesquisadas, para nao
contaminar € borrar os conhecimentos cientificos, daria credibilidade aos conhecimentos
descritos do fendmeno estudado.

A populagio de uma comunidade, como a molense, era olhada como objeto da
pesquisa, ndo como sujeitos interativos dialégicos da pesquisa, isto €, ndo eram protagonistas,
porque o pesquisador € o sujeito do método experimental. Suas vozes sdo “escutadas” apenas
para validarem as hipéteses, deixando escapar as veias dos significados das praticas sociais do
contexto local.

O pesquisador deve apagar, ou seja, passar uma borracha, quando em campo, em sua
subjetividade e em sua memoria, para ser o mais objetivo possivel ao descrever o contexto

onde ocorre o fendmeno estudado. Sendo assim,

O método [experimental positivista] preconiza que a ciéncia é una [,
inquestionavel], e que os fatos humanos e sociais ndo diferem dos fatos das
ciéncias da natureza. Preconiza ainda que o mesmo modelo de pesquisa das
ciéncias naturais deve servir para legitimar as afirmacdes cientificas das
ciéncias do homem (CHIZZOTTI, 2000: 29).

As relacdes das praticas sociais, a medida que sdo investigadas, deveriam ser

estudadas como se fossem provenientes dos fendmenos naturais, ndo podendo seus impactos
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serem modificados, mas sim atenuados. Ao serem descobertas as causas e as conseqiiéncias
de um fendmeno social, deveriam ter em mente que sua existéncia € natural, ndo podendo, por
isso, serem evitadas. A miséria, a fome, a pobreza, a riqueza, a violéncia social, sdo
consideradas naturais, e que um dia as sociedades desenvolvidas, dentro de um processo
evolutivo linear, foram subdesenvolvidas, pois naquele momento histérico, ndo pertenciam a
civilizacdo, comparada a civilizagdo dos povos europeus.

Os fendmenos sociais, que passassem pelo “crivo” dos pressupostos do método
experimental, refutando as explicagdes inconstantes e imprevisiveis, deixando as hipdteses

objetivas comprovadas, seriam referendados do carater de conhecimento cientifico.

Pesquisa Qualitativa

A construcdo do processo de investigacdo qualitativa ndo esconde sua preferéncia
central em considerar e reconhecer a importancia das relagdes entre homens e mulheres, os
quais, cotidianamente, as constréem e as reproduzem de forma interessada e valorativa.
Ignorar as préticas socioculturais, eivadas de significados e de sentidos, compromete o estudo
e a andlise das teias das falas, dos olhares e das escrituras dos sujeitos de um contexto

particular. Sem duvida nenhuma, nesta perspectiva, a

A pesquisa investiga o mundo em que o homem vive e o proprio homem.
Para esta atividade o investigador recorre a observagado e a reflexdo que faz
sobre os problemas que enfrenta, e a experiéncia pensada e atual dos homens
na solucdo destes problemas, a fim de munir-se dos instrumentos mais
adequados a sua agdo e intervir no seu mundo para construi-lo adequado a
sua vida (CHIZZOTTI, 2000: 11).

As técnicas e os instrumentos de coleta de informacdes e de dados servem para captar,
desvelar, compreender, explicar e esclarecer as relacdes das teias das préticas de saberes,
vivenciados nos contextos instituidos e ndo-instituidos.

A pesquisa qualitativa se opde incisivamente a pesquisa experimental positivista, pois
esta advoga um modelo de pesquisa para as inumeras ciéncias, cimentado nos pressupostos
das ciéncias naturais.

A pesquisa qualitativa, ao contrario da pesquisa experimental cientificista, toma por
base o método clinico, que consiste na descri¢cdo das relagdes homem, cultura, natureza e
sociedade, e também, o método histérico-antropoldgico, o qual consegue captar os
significados e os sentidos das praticas de saberes socioculturais mateméticos no contexto onde

sdo (re)construidas.
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A investigacdo qualitativa, diferente da investigacdo de cardter experimental, no
contexto de apreensdo e legitimacdo dos conhecimentos e dos saberes matemadticos culturais,
reconhece que hd um entrelacamento das diversidades de saberes etnocientificos, numa
permanente busca de didlogos com os conhecimentos cientificos, muito embora, ainda, haja
quem defenda que os saberes cotidianos matematicos dialdgicos suja o semblante angelical do
edificio da ciéncia académica.

A pritica do pesquisador, na abordagem qualitativa, ndo € neutra e nem
desinteressada. Sua subjetividade interage ativamente com a objetividade do contexto
investigado, atravessadas pelas teias de saberes priticos matematicos da populagdo molense.
As relagdes que subjazem os saberes praticos local € a luz, a 4gua e o oxigénio do manancial
da sociobiodiversidade das populacdes tradicionais amazodnidas, a propor¢do que
(re)produzem as condi¢cdes materiais objetivas e as condi¢des simbdlicas subjetivas das
existéncias de homens e mulheres.

Os significados das préticas sociais e culturais matematicas, como das falas e dos
documentos culturais amazonidos dos saberes tradicionais, servem também de referéncia a
pesquisa qualitativa. As relacdes s@o (re)construidas nas interagdes dialdgicas de
(re)conhecimento e de valorizagdo das vivéncias e das praticas cotidianas etnocientificas, sem
nenhum esfor¢o piegas e falso para conseguir a realizacdo das intengdes de pesquisa de
campo.

O pesquisador, antes de socializar suas intengdes de pesquisa a populagdo local, deve
reconhecer que sua pratica investigativa nao passa ilesa aos olhares dos nativos. Nao séo tdo
ingénuos que possamos, preconceituosamente, adjetiva-los de “menor”, de “pequenos”, isto é,
caracteriza-los de inferiores. S3o pessoas tdo quanto o pesquisador. Ndo devem ser tratadas
como objetos da investigacdo, mas como artifices do processo da constru¢do da pesquisa,
enquanto didlogos em teias de saberes, a fim de captar, analisar e problematizar as praticas
sociais e culturais matematicas dos remanescentes de quilombo do Mola-Itapocu / PA.

A investigacdo qualitativa nasce das praticas de incomodacdo e de indagacdo perante a
incessante construcdo da realidade local, com perguntas inquietantes, buscando respostas aos
questionamentos subjacentes ao contexto dos saberes praticos.

O pesquisador é como se fosse um parteiro que acompanhasse e se envolvesse com a
via dolorosa da gravidez e do parto de significados dos saberes do mato, como se dirige um
morador molense aos seus saberes. Sdo saberes enraizados a terra, como fonte insubstituivel
do processo socio-histérico e cultural dos remanescentes molenses da (re)construcio de sua

existéncia.
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Os olhares inquiridores vao sendo tecidos conectados ao (re)encontro com o problema
de pesquisa, ramificando-se no porqué (justificativa), no para qué (objetivo) e no como
(metodologia), encharcados no para quem (os sujeitos), e relacionados aos interesses coletivos
ou privados.

Niao existe pesquisa sem problema. Encontrar o problema é uma prética rara das
“pessoas gravidas” de indignagdo, de esperanca e de superacdo, marcados pela construcio
ininterrupta do processo de constru¢do de emancipacio de todas as acdes de barbarie ou que
coloquem em risco a sobrevivéncia de um povo, como os molenses, que historicamente foram
atingidos pela violéncia fisica e simbdlica imposta por oligarquias e por uma politica de
compadrio, também, da regido tocantina, vivenciada na cidade de Cametd/PA. A prética do
pesquisador ndo pode perder de vista o contexto da pesquisa, para se fazer vir a tona o
problema que desestabiliza as vivéncias das pessoas do local investigado. Faz-se necessério
encaré-lo.

A gravidez € constituida da criacdo dos elementos indispensdveis ao projeto de
pesquisa, como a temdtica, a justificativa, os objetivos, o problema, a metodologia, o
cronograma e a bibliografia. O parto consiste da materializagdo do projeto escrito na pesquisa
de campo, atrelada a pesquisa tedrica. As idas e vindas ao local da investigacdo exige a
sensibilidade para se relacionar com pessoas, que apresentam costumes, valores, vivéncias e
praticas diferentes aos do investigador.

Nio basta falar com eles, mas saber ouvi-los, o que requer a disposi¢do para aprender
mais um pouco, visto que a academia com freqiiéncia fecha os olhos e os ouvidos para o
cotidiano de pessoas herdeiras e proprietdrias de saberes ensinados e aprendidos subjacentes
aos didlogos das praticas sociais e culturais etnocientificas, como as praticas matematicas
desses povos. A cegueira e a miopia durante muito tempo alimentaram e ainda nutrem a
distancia entre a ciéncia formal e a ciéncia pratica dos povos do campo. Moram préximas,
mas o formalismo e o racionalismo técnico vem tentando de uma vez por todas fazer a
operacgdo do corddo umbilical dos saberes formais com os saberes empiricos.

As fronteiras entre esses saberes, formais e informais, sdo ténues e frageis. Sem
didlogos com as praticas sociais e culturais matemadticas, os saberes formais ndo passam,
também, de enciclopédicos, academicistas e finebres. Sdo flinebres a medida que desprezam a
fonte da vida, ou seja, desprezam os sujeitos, relacionados ao seu contexto local, encharcados
dos significados de suas praticas e das relagdes socioculturais da matematica dialdgica
cotidiana com os outros saberes, pois estes ndo sentem pavor frente a ldgica formal

cientificista académica e escolar.
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Quando os saberes cientificos e os saberes escolares ignoram ou apenas utilizam os
saberes culturais etnocientificos da matemadtica, da medicina, quimica, fisica, biologia,
geografia, historia, como conteidos momentaneos das datas comemorativas, € ndo como teia
de incessantes didlogos com as praticas socioculturais das etnociéncias das populacdes das
sociedades tradicionais, estdo morrendo aos poucos as possibilidades de problematizarem,
(re)significarem e de reconstruirem os saberes instituidos, em sala de aula, no contexto da
prética docente e discente do processo ensino-aprendizagem.

O silenciamento dos saberes culturais matemadticos, construidos por alguns
profissionais de educacdo, contribui para negar o processo da permanente construcdo da
identidade e da memoria dos saberes praticos dos quilombolas, dos ribeirinhos, dos
camponeses, dos indigenas, dos favelados, etc. S0 saberes praticos, molhados das vivéncias
peculiares desses povos, mas gravidos de suas racionalidades praticas (THERRIEN e
THERRIEN, 2001) e de seus contetidos culturais, alicercados na légica pratico-dialdgica
ético-humana da sensibilidade profunda.

Com freqiiéncia, discursos prolixos, sem ligacdo as vivéncias dos saberes locais, sdo
tecidos no interior académico e escolar, por intelectuais que ndo se colocam em duvida suas
competéncias cientificas e tecnoldgicas, porém sdo poucos os interessados em estar revendo e
problematizando para que e para quem as descobertas e as invengdes cientificas e
tecnoldgicas realmente tém contribuido para o desenvolvimento sustentivel de
responsabilidade social, cultural e ambiental, baseado na ética universal humana freiriana.

O educador (etno)matemadtico, entre outras coisas, ndo pode se deixar dominar pelo
cientificismo (CHRETIEN, 1994), o qual a semelhanca do cantico da sereia lara, que
enfeiticava os homens, levando-os para as profundezas das aguas, e dos olhares da Medusa,
que transformava em pedra quem olhasse para ela, ndo permite que os homens e mulheres
pensam por contra prépria, ou seja, estdo acorrentados a concepcdo de que a ciéncia é
inquestiondvel, infalivel e de que os saberes culturais das matemadticas dialdgicas locais sdo a
sombra e o arremedo do saber cientifico académico e do saber escolar. Estes saberes ndo
conseguem de forma isolada responder a contento as necessidades das sociedades das
populagdes tradicionais do campo, por vdrias vezes desprezarem a sabedoria da racionalidade
pratico-dialégica desses povos. Alguns cientistas, de forma equivocada, ainda pensam que
independente do local, tecnologias alienigenas podem ser eficientes e eficazes, ao serem
utilizadas em ambientes diferentes da origem, onde elas foram construidas. A eficiéncia e a
eficidcia dos resultados, nesta condi¢do, sdo esporddicas. Quando em maos de pessoas

inescrupulosas, os conhecimentos cientificos, tecnolégicos e os saberes escolares, podem ser
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perigosos e causar danos quase irreversiveis para as sociobiodiversidades local, regional e
global, isto €, para a sociedade planetéria.

Buscamos erroneamente a superacdo da disciplinaridade na interdisciplinaridade,
como se esta fosse apenas um encontro dialégico entre disciplinas, sem dialogarmos com as
teias de saberes da racionalidade pratica da vida. Raras sdo as pessoas que perseguem a
(re)construgdo do corddo umbilical entre as praticas sociais dos saberes cotidianos
matemdticos e as praticas dos conhecimentos logico-formais da matemdtica. O que estd
implicito, nesta situacdo, é a garantia da reprodu¢do do monopdlio do saber cientifico, como
uma propriedade privada altamente comercializdvel. No contexto das priticas sociais e
culturais matemadticas molenses, as relagdes homens, mulheres, terra, 4gua e a mata sdo os
oxigénios e os nutrientes das praticas cotidianas das vivéncias dialdgicas locais.

No cendrio de globalizag@o tnica vidvel neoliberal, como afirmam seus adeptos, os
abismos entre ricos e pobres sdo fatalidades. As empresas ndo ‘“requalificam” seus
funciondrios sendo na chance de materializarem os investimentos em maior produtividade
com mais qualidade, com menos despesas e com infimo tempo. Estamos em tempos de capital
volétil e de producgdo desterritorializada. Cursos superiores e médios profissionalizantes estdo
espalhados por ai como uma exigéncia do mercado de trabalho, impedindo sempre que
possivel, o processo de formacao profissional para pensar, refletir e problematizar a existéncia
de homens e mulheres, pois estes sdo produtos descartiveis na sociedade do capital global.

Virias das campanhas humanitdrias também financiadas por empresas servem para
brecar e arrefecer o discurso e a pratica revoluciondria e de indignacdo (FREIRE, 2000). H4
quem diga: mas as empresas nao estdo se preocupando com o desenvolvimento social, quando
estdo “ajudando” as campanha humanitirias? Ao mesmo tempo que se ‘“‘preocupam’,
asseguram a reproducdo de seus interesses mercantis, contribuindo, assim, para aumentar as
crateras que distanciam ricos mais ricos dos pobres mais pobres. Ndo sdo todos os
empresdrios que agem dessa forma. Hd excecdo entre aqueles no meio dos mercendrios
sanguessugas e piratas dos cofres publicos. Quando um empresirio “ajuda” um evento de
cardter social, recebem um abatimento de valores financeiros no pagamento do imposto de
renda. Aos olhos de pessoas desavisadas, as acdes de alguns empresdrios, recebem um ar de
benevoléncia e de caridade.

O pensar raro, no atual contexto, ainda é tdo perigoso. Pensar acaba rimando com os
dias estdo contados para morrer. As construgdes de pesquisa ndo podem estar distanciadas das
condicdes determinantes da vida. Para que e para quem pesquiso? S&o questionamentos que

ndo escapam ao pensamento raro incomodado e indignado do investigador. Concordo com
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Garcia (2003: 35), quando nos chama aten¢do a respeito da responsabilidade social do

pesquisador para com os acontecimentos do contexto global:

Serd que neste momento de crise global, que pode levar até a destruicdo do
planeta Terra, mas que também pode ser o prentncio de novas formas auto-
organizativas, alguém que se pretenda intelectual pode estar insensivel ao
que acontece?

Este me parece um momento desafiador a que os intelectuais publicos s@o
chamados a participar se comprometendo com a radicalizacdo da
democracia, pondo as suas pesquisas, 0s seus escritos e as suas falas a
servico de um projeto emancipatorio.

O resto € siléncio...

7z

A falsa neutralidade cientifica do pesquisador é um discurso vazio e ndo procede
frente aos desafios que estdo postos as pessoas, também, das classes endinheiradas, pois estas
ndo estdo imunes as atrocidades da ortodoxia do capital financeiro e especulativo, que
justifica as mazelas do mundo, como se fosse uma fatalidade do inicio do século XXI. A
descapitalizagdo e a obediéncia das descobertas e das invengdes cientificas e tecnoldgicas a
agenda neoliberal, ¢ motivada pela crise da esfera publica, causada, segundo os neoliberais,
pela falta de competéncia técnica e gerencial para tornd-la mais competitiva e lucrativa, e pela
ndo adesdo aos principios da l6gica do mercado mundial.

Nao é a toa que as crises financeiras e os desastres ecoldgicos atingem o contexto
global. Ha relutdncia para se investir em cursos, programas e pesquisas que fogem aos
interesses imediatistas dos donos do capital. Manipulacdo, coisificagdo e adormecimento do
sentimento de indignacdo e de incomodacio sdo as prerrogativas dos escravos da sociedade
do capital. Modismos e estilos de vida sdo criados a todo momento. Quem se incomoda e se
indigna com os fetiches atuais sdo vistos como “dinossauros” e “atrasados”. Estdo fora de
moda. H4a muitos an6nimos intelectuais raros por ai afora. Ndo estdo somente no interior da
academia e da escola, mas estdo em vdrios lugares, como no contexto dos remanescentes de
quilombo do Mola-Itapocu. Suas falas, suas escrituras e suas vivéncias evidenciam praticas

raras de resisténcia e de insubmissdo a todas as formas de exclusdo social.

Dialogos entre a Etnografia e a Etnomatematica

A etnografia, na década de 70, é direcionada, também, a pesquisa educacional, no
contexto dos paises anglo-saxdes. Todavia, o advento da etnografia na educagdo rendeu
multiplos protestos, 0 que implicou na ameaca de rejei¢do total a sua adocdo para aglutinar

todos os tipos de técnicas inusitadas. Dai por diante, foram escritos artigos na tentativa de
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esclarecer aos pesquisadores, as bases tedrico-metodoldgicas do que ‘¢’ e do que ‘ndo &’
etnografia associada a investigacdo na educagdo.

A etnografia tem suas raizes na antropologia. Porém, ela se desdobra oferecendo sua
contribuicdo as outras ciéncias, principalmente, a sociologia inglesa, onde a sociologia ¢
constituida da antropologia social. Doravante, a antropologia raras vezes vivera sozinha. Por
causa disso, a sociologia qualitativa, origindria da fenomenologia, ramificou-se,
dialogicamente, na etnografia antropoldgica, para investigar alguns fenOmenos das
‘sociedades complexas’, isto é, das sociedades consideradas “ndo civilizadas” e “estranhas”
ao etnocentrismo europeu. Mesmo pertencendo as raizes da tradicdo qualitativa, nasce a
etimologia, distanciando-se da tradi¢do etnogrifica em decorréncia de sua base tedrica e da
formalizacdo técnica (ROCKWELL, 1989).

Na educacio, a etnografia construiu com freqii€ncia seu didlogo tedrico-metodoldgico,
como uma técnica de investigagcdo, amparada pelos interesses das preocupacdes positivistas: a
validade, a representatividade e a objetividade cientifica da etnografia. No entanto, pouco foi
feito para desenvolver pesquisas nos processos educacionais, sob a égide tedrica da
investigagdo etnografica.

A pesquisa em etnomatemadtica € fundada na etnografia. Na etnografia, a descri¢cdo ndo
€ um mero reflexo das praticas sociais da cultura matematica investigada, mas uma técnica
metodolégica atrelada & descri¢do intensiva, a observacdo e a interpretacdo das teias de
saberes do contexto local, fundada nas bases tedricas da antropologia.

As relagdes indissocidveis entre trabalho, cultura, sociedade e (etno)matematica estdo
nas veias das teias das praticas socioculturais dos saberes plurais de homens e de mulheres,
situados em seus contextos locais. Nestas relagdes, estdo também presentes os conhecimentos
cotidianos, os conhecimentos escolares € 0os conhecimentos cientificos, cada um com suas
especificidades e diferengas, mas com possiveis didlogos e articulacdes, os quais sdo
(re)construidos sem a prioridade de um em detrimento dos outros. A escola e a academia
inclusiva e ndo impermedvel aos didlogos criticos com as relacdes das préticas sociais,
relacionadas com esses conhecimentos, podem (devem) contribuir para estarem (re)fazendo as
articulacdes necessdrias desses conhecimentos humanos, fundados, também, na
(etno)matematica, como um manancial gerador e disseminador de conhecimento
transdisciplinar (MENDES, 2004).

A palavra matematica € composta de dois vocabulos: matema e tica (tecné). Matema
diz respeito as maneiras de entender, explicar e conhecer. Tica refere-se a técnica ou arte. A

matemdtica € a arte ou técnica de compreender, explicar, conhecer as relacdes dos fendmenos
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naturais com as praticas culturais e sociais. As etnomatemadticas sdo maneiras dos povos
interpretarem, compreenderem, conhecerem e gerarem as teias de saberes das praticas
socioculturais entrelacadas das matematicas dos vdrios contextos culturais, com seus
significados e sentidos especificos as suas vivéncias cotidianas. As articulacdes da
matemadtica com a etnomatemadtica sdo constantemente construidas eivadas e encharcadas dos
seus didlogos criticos com as praticas de entender, explicar e conhecer as relagdes das praticas
das teias de saberes praticos locais com a natureza, a sociedade e a cultura, com freqiiéncia,
vivenciados nos contextos das academias, das escolas e dos povos do campo.

As matérias-primas da investigacdo etnografica sdo as praticas sociais e culturais
matemdticas e das etnociéncias peculiares da populacdo tradicional molense, com suas
maneiras de dialogar, de refletir, interpretar e de problematizar as relacdes que
incessantemente constréem, ainda, com os outros povos do campo remanescentes dos
quilombos tocantinos, como do Acuazinho, Porto Grande, Tomadzia, Porto Alegre e Laguinho.

A tarefa basica da pesquisa etnogrifica, entre outras, € a captagdo, a descri¢do
profunda e andlise das teias de significados e dos sentidos dos saberes das praticas locais
matematicos e etnocientificos, a fim de estar construindo os links dialégicos entre terra, dgua
e mata, que servem de fundamentos para a constante problematiza¢do, reconhecimento e
documentacdo das vivéncias do contexto local.

A etnografia contribui, ainda, para a construcio da pratica de observacdo das relacdes
sociais e culturais em ambientes ‘naturais’, como também, a investigacdo de situacdes nao-
documentadas, que ndo sdo possiveis de serem adaptadas as exigéncias da pesquisa
experimental. Por isso, a etnografia ndo dispensa as teias de relacdes e as complexidades as
praticas socioculturais matemadticas, conectadas as interagdes dialdgicas dos saberes
etnocientificos do Mola, como dos provenientes da cultura da mandioca, dos remédios das
plantas medicinais e das préticas de pescar, de cacar e da fazer farinha. Sendo assim, a

etnografia considera que o pesquisador

[...] observa e paralelamente interpreta. Seleciona do contexto o que hd de
significativo em relagdo a elaboracdo tedrica que estd realizando [,
procurando] ‘observar tudo’ mesmo que isso de fato seja impossivel [para]
‘enxergar mais’ [as teias das priticas de saberes etnomateméaticos]

(ROCKWELL, 1989: 50).

Os rizomas dos saberes das populagdes tradicionais, como os etnomatemdticos, na
investigacdo etnogréfica, espraia-se nos conteddos das préticas de interagdes discursivas,

incessantemente, construidas subjacentes as falas das criancas, dos adolescentes, dos adultos e
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dos mais velhos, também, no contexto do quilombo molense. N&o ha fora de sala de aula, a
obrigacdo de estarem se submetendo ao rigor do discurso formal cientifico e escolar, que, de
forma petulante, atribui ao vocabulario deles a desvalia de falar “errado” e “feio” . Suas falas
e suas praticas s@o poliss€micas, ou seja, cheias de significados e sentidos.

A investigacdo etnogréfica € constituida das técnicas de coletas de informagdes e de
dados, como a observagdo participante, a entrevista intensiva e a andlise documental
(ANDRE, 2002). A observacio participante é compreendida como os olhares lancados a
prética de convivéncia do pesquisador com as pessoas do contexto investigado. As entrevistas
servem para estar aprofundando as prdticas de saberes tecidas, eivadas de significados
culturais, sociais, miticos, estéticos e matemadticos, com seus valores, crencas, cddigos
lingiiisticos, mitos, etc. Os documentos sdo utilizados, a fim de contextualizar e situar a
investigacdo, considerando o tempo e o espaco, relacionados as condi¢des sociais, historicas,
culturais, politicas e econdmicas da populacdo, mediante a constru¢do de didlogos com as
fontes tedricas, principalmente, das pessoas que possuem informagdes e dados escritos
especificos do local.

As constantes interacdes dialdgicas do pesquisador com o contexto local, onde sdo
(re)construidas as relagdes dos rizomas das praticas sociais com as vivéncias culturais
matemadticas, favorecem a captacio de significados, evidenciados nos relatos, nas acdes e nos
escritos das fontes culturais molenses. Os permanentes olhares criticos subjacentes a inteireza
do locus e ao processo de (re)criacdo da investigacdo, pelo investigador, isto €, sdo inevitaveis
a (re)avaliacdo de como a pesquisa estd acontecendo, pois o investigador por ndo estar
preocupado tdo-somente com os resultados dos didlogos tedricos e metodoldgicos com as
teias de saberes das praticas matemadticas, como na pesquisa experimental positivista, mas
com o0 processo investigativo, desde o acervo tedrico, a escolha do local, a situagdo-problema,
os sujeitos, as técnicas de coleta de informacdes e dados, as relagdes das praticas do
pesquisador com as teias de saberes etnocientificos locais, até mesmo com as interacdes
dialégicas entre pesquisador e os sujeitos do contexto da pesquisa.

A construcgdo dos olhares de dguia para enxergar mais longe, como, ainda, as praticas
de parteiras do investigador, para captar os significados e os sentidos molhados das préticas
sociais e culturais matemadticas, servem, também, para estar (re)visitando-as a luz das técnicas
de coleta de informagdes e de dados da pesquisa etnografica.

O pesquisador deve entender que as técnicas de coleta de informagdes e de dados ndo
sdo uma camisa de forca, ou seja, que impeca a (re)construcio dos didlogos criticos com o0s

individuos das comunidades tradicionais amazdnidas. As entrevistas, por serem semi-
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estruturadas, favorecem a inclusdo de outras perguntas e indagacdes surgidas durante os
relatos dos nativos, a partir das primeiras perguntas, brotadas dos momentos vivenciados
com a populagdo local. Um didrio de campo contribui para se fazer as anotacdes das
impressoes do local. Todavia, deve-se ter o cuidado para ndo intimidar os informantes com a
presencga do didrio, ainda mais quando ndo se conquistou a confianga dos habitantes do local
investigado.

A pesquisa etnografica requer, ainda, do pesquisador, maior disponibilidade de tempo,
convivéncia dialégica com os sujeitos e experiéncia em pesquisa de campo, para se relacionar
cada vez com os sujeitos e com as fontes de informacdes e de dados quantitativos e
qualitativos. Os dados quantitativos podem ser trabalhados na pesquisa qualitativa, na
etnografia, no contexto da etnomatematica, se ndo olharmos os dados estatisticos e numéricos,
como se estes falassem por si mesmos, sem fazer articulacdes as relacdes das praticas sociais
e culturais. A convivéncia ética e dialdgica do pesquisador é refletida na aceitagdo da
presenca da sua pessoa, pelas pessoas do meio ambiente social e cultural matematico da
comunidade, sem constrangimentos e sem preconceitos. Por isso, a relagdo dialégica do

pesquisador com a comunidade, na

[...] pesquisa etnogrifica ndo pode se limitar & descricdo de situagdes,
ambientes, pessoas, ou a reproducdo de suas falas e de seus depoimentos.
Deve ir muito além e tentar reconstruir as ac¢des e interagdes dos atores
sociais segundo seus pontos de vista, suas categorias de pensamento, sua
l6gica. Na busca das significacdes do outro, o investigador deve, pois,
ultrapassar seus métodos e valores, admitindo outras légicas de entender,
conceber e recriar o mundo. A observacdo participante e as entrevistas
aprofundadas sdo, assim, os meios mais eficazes para que o pesquisador
aproxime-se dos sistemas de representacdo, classificacdo e organizacdo do
universo estudado (ANDRE,2002: 45).

A investigacdo, a respeito da “Etnomatemadtica quilombola: as relacdes dos saberes da
matemadtica dialégica com as praticas socioculturais dos remanescentes de quilombo do Mola-
Itapocu/PA”, foi norteada pelos seguintes objetivos propostos e mediada pela abordagem
qualitativa da pesquisa educacional, sdo eles: identificar os significados, atribuidos pelos
molenses, as suas praticas socioculturais, conectadas aos saberes matemdticos da cultura
local; como, ainda, estabelecer algumas relagcdes entre a matematica escolar e a matemadtica
praticada pelos remanescentes de quilombo do Mola-Itapocu/Pa, sem dispensar os seus
significados e o(s) seu(s) sentido(s) das memdrias das vivéncias cotidianas do contexto

particular.
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Referindo-se ao procedimento metodolégico, escolhi o estudo de caso etnogréfico
trabalhado por Liidke e André (1986) e André (1995), visto que a metodologia investigativa é
capaz de proporcionar a captagdo e a apreensdo dos significados das relagdes dos saberes
entre as praticas socioculturais e a matemadtica dialégica molense, além de auxiliar na
captacdo das representacdes sociais e culturais, construidas e vivenciadas pelos sujeitos sdcio-
histéricos e culturais pertencentes ao contexto investigado. Desse modo, o contexto
pesquisado dos remanescentes do quilombo do Mola nos oferece a possibilidade de obter “[...]
uma visdo profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de uma unidade social complexa,
composta de muiltiplas varidveis” (ANDRE, 1995: 52).

A coleta de dados foi fundamentada, sobretudo nos procedimentos trabalhados por
Liidke e André (1986), a observagdo, a entrevista e a analise documental.

A observacdo se faz necessdria porque possibilita ao pesquisador conviver com a

realidade investigada através de

[...] um contato pessoal e estreito (...) com o fendmeno pesquisado. Na
medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias didrias dos
sujeitos, pode apreender a sua visdo de mundo, isto é, significados que eles
atribuem a realidade que os cerca e as suas préprias acdes (LUDKE e
ANDRE, 1995: 26).

Nesse trabalho, considerei importante, principalmente, os relatos orais, pois sdo
vivéncias culturais que organizam a percep¢do, ou seja, ndo sdo fatos inertes e
descontextualizados, mas sdo fatos culturalmente mediados pela realidade onde estdo
envolvidos os negros remanescentes do quilombo do Mola. Todas as relagdes dos saberes das
praticas com a matematica dialégica molense sdo culturalmente eivadas pelas vivéncias do
contexto local. Os significados e os sentidos dos saberes das praticas socioculturais com a
matemdtica dialégica molense, foram obtidos mediante entrevistas semi-estruturadas, pois
estas permitem “[...] a capitagdo imediata e corrente do [significado e do sentido do] contetido
da informacgdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados tépicos” (LUDKE e ANDRE, 1986: 34).

A escolha dos sujeitos da pesquisa, isto é, dos meus informantes, foi feita apds
momentos de observacdes sobre as praticas socioculturais molenses, para estabelecer didlogos
com as pessoas, consideradas pelo maioria dos habitantes do Mola, como, também, artifices,
proprietarias e guardides das memdrias das praticas dos saberes etnocientificos, como os
saberes da matemadtica dialdgica, evidenciados subjacentes as suas falas, as suas ac¢des e aos

seus escritos culturais. Venho estabelecendo didlogos com a senhora Durvalina (moradora
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“A”), com o senhor José (morador “B”), o senhor Hélio (morador “C”) e com a professora
Fatima (moradora “D”), desde de maio de 2002. Ela leciona no ensino multisseriado. Além
disso, eles foram escolhidos com base nos seus envolvimentos com a cultura local € nas suas
relacdes de confianca e de reconhecimento que mantém com o0s outros negros quilombolas.
Eles s@o os auténticos guardides das memorias das histérias das préticas socioculturais
molenses, pois muitas das pessoas mais idosas, que possuiam um inestimdvel manancial de
saberes, ja faleceram. Eles sempre estiveram preocupados em conhecer e socializar as
histérias das vivéncias dos remanescente negros do Mola. Eles dizem que conversavam com
seus pais e com seus avls para ouvirem histdrias acerca das raizes africanas dos molenses.
Aos poucos foram se apropriando de uma vastissima riqueza de saberes das préticas
etnocientificas. Os relatos oferecidos confirmaram a elevadissima sabedoria dessas pessoas.
As praticas socioculturais sdo vivenciadas, cotidianamente, por eles, quando cacam, pescam,
fazem farinha, etc. Foram realizadas observagdes sobre o processo ensino dos conteddos, e,
também, como os alunos aprendem os conhecimentos escolares matematicos. Os molenses
sdo tratados como compadres, comadres, tios, tias, primos, atravessados pelas narrativas das
histérias das memdrias, também, dos saberes matemadticos das suas praticas socioculturais, as

quais sdo gravitadas pelos significados das dgua, da mata e da terra.
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CAPITULO V

AS RELACOES DOS SABERES DA MATEMATICA DIALOGICA COM AS
PRATICAS SOCIOCULTURAIS DOS REMANESCENTES DE QUILOMBO DO
MOLA-ITAPOCU/PA

[...] a Matemadtica praticada por grupos culturais especificos € diferenciada
da matematica académica, tanto pelos seus cddigos quanto pelos objetivos
que se propde atingir. Quantos a esses dltimos, a Matematica elaborada pelos
grupos que a utilizam apresenta-se mais eficiente que a matematica
académica. Os objetivos a serem atingidos nascem da necessidade de superar
obstaculos da vida cotidiana [local] (HALMENSCHLAGER, 2001:35).

Revisitando brevemente a histéria da educacao do/no campo

Antes de apresentar as descri¢des intensivas, as observagdes e as andlises profundas
sobre as relagdes dos saberes da matematica dialdégica com as pratica socioculturais dos
molenses, detenho-me a estar bebendo um pouco da histéria da educagdo das sociedades
tradicionais do campo, com base na pesquisa etnografica, para, assim, situar as relagdes das
teias de saberes dos remanescentes de quilombo do Mola.

As sociedades tradicionais, historicamente, sofreram (ainda sofrem) os impactos de
politicas publicas da educacdo, pensadas, organizadas e orientadas por diferentes interesses
socio-econdmicos, politicos e culturais. A pratica do professor de matematica, no ensino desta
ciéncia, também, sofreu (ainda sofre) os impactos de diferentes politicas puiblicas, nos
contextos das comunidades do campo.

As classes dominantes latinfundidrias, principalmente, as que residem no campo, raras
vezes viram com bons olhos a inclusio e a permanéncia com qualidade social dos(as)
trabalhadores(as), a educagao publica de qualidade.

A origem da escola brasileira, para o campo, estd associada as revolugdes
agroindustriais, provocadas pelo modelo sécio-economico e cultural do Brasil. Por causa
disso, “[...] a escola surge no meio rural brasileiro tardia e descontinua” (CALAZANS, 1993:
16).

As diretrizes da estrutura organizacional escolar estdo, profundamente, marcadas pelos
fatos que influenciaram a formacéo social e politica do Brasil: o processo de colonizagdo de
exploragdo, trabalho escravo, latifindio, monocultura, império, reptblica. As raizes da
educacdo formal brasileira sdo provenientes da Europa, mediante as relacdes de dependéncia

N

politica, econdmica, cultural, cientifica e tecnoldgica da colonia a metrépole. Nas
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Constituicdes de 1824 e 1891, mesmo o Brasil sendo de origem agrdria, a educacdo do campo
nao fora mencionada (CALAZANS, 1993).

Os povos do campo somente foram contemplados com programas de escolarizacdo, a
partir da constituicdo de 1934, vinculados aos diferentes interesses e necessidades das classes
sociais do meio rural. Os programas de escolarizagdo, para as sociedades tradicionais do
campo, desconsideravam as suas peculiaridades sociais, econdmicas e culturais. As praticas
educacionais desenvolvidas, no contexto escolar, eram controladas, vigiadas e orientadas
pelos pressupostos de ordem e de progresso do positivismo, para impedir a presenca de
préticas transgressoras as bases do modelo politico, econdmico, social e cultural do status quo
dominante. Em média, 50% dos professores de diversos estados eram leigos, enquanto em
outros estados, eram 90%.

A maioria dos materiais diddticos, utilizados em sala de aula, eram escritos em inglés;
alguns, em francés e espanhol. Os povos do campo, ndo latifundidrios, sentiam dificuldades
em ler, interpretar e entender os textos escritos em lingua estrangeira, diferentemente, dos
filhos dos grandes proprietdrios rurais, que tinham um professor de inglés exclusivo para
acompanhé-los e orienta-los na leitura de livros e na construcio de resumos em portugués dos
textos escolares.

O ‘ruralismo pedagégico’, nos anos 40, ainda se fazia presente em algumas regides
do pais, como uma exigé€ncia da ‘questdo social’, que se apresentava impactada pelo inchaco
demografico das cidades e pela dificuldade do mercado de trabalho de absorver toda a méo-
de-obra disponivel.

O ‘ruralismo pedagégico’, baseado na educacao formal seriada, servia para encobrir e
conter os conflitos e as tensdes sociais, mediante o ensino da leitura, escrita € o calculo,
desprovido de qualquer articulacdo critica e problematizadora das condigdes socio-
econdmicas das populacdes do campo. Dai provém a origem da prética, segundo Calazans
(1993), dos grupos dominantes, dos politicos e dos educadores, em defenderem a promocao de
uma educacdo, que ‘acolhesse’, ideologicamente, o homem do campo a aceitar, passivamente,
o ‘sentido rural da civilizagdo brasileira’ e reproduzir os seus valores, a fim de impedir o
&xodo rural. Para tanto, foi preciso a adequacdo de programas e de curriculos alienigenas ao
territério natural, social e cultural dos homens e das mulheres do campo, o que, também,
agravou “[...] o fracasso da escola rural tradicional [, com] a ‘existéncia da formiddvel massa
de analfabetos’ na roca. A rigor [...] ndo houve até agora educagdo rural no Brasil”

(CALAZANS, 1993: 26).
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Nos anos 60 e 70, foram multiplicados os programas educacionais para o contexto
rural, fundado no modelo de desenvolvimento econdmico, importado do Estados Unidos, que
orientou e estabeleceu as diretrizes das politicas publicas, para a educacio rural, como “[...]
afirmavam os planejadores de educacgio e recursos humanos da época” (CALAZANS, 1993:
30).

Nunca houve politica publica da educacdo do/no campo, norteada nas
especificidades das relagdes entre as praticas socioculturais e as etnociéncias, como as
etnomatemadticas dos ribeirinhos, quilombolas e dos trabalhadores rurais, etc.

A autoridade da professora, na sala de aula, ignorava as suas proprias préticas
socioculturais, como também, silenciava os saberes matemdticos cotidianos dos alunos.

Os alunos ndo sentiam confianca nas suas capacidades socioculturais e cognitivas de
discernir e de refletir os contetidos matemadticos ensinados, que eram distantes dos contextos
de suas vivéncias. A matemadtica cotidiana era estigmatizada de “supérflua” e de “invalida”,
por ndo se inserirem, tranqiilamente, ao ritual didatico-pedagégico da matemadtica escolar.

Por conta disso, havia

[...] pouca oportunidade para o raciocinio e muita para a recitagdo,[pois, a]
professora e muitos alunos imdveis e impotentes para quebrar o ritual. Nao
se escrevia nos livros e também, durante a resolugdo dos exercicios, em
nenhum outro lugar. Com isto ndo havia outra saida a ndo ser esperar pela
professora para se conhecer o resultado de calculos matematicos e pequenos
problemas: era impossivel montar contas de cabeca, trabalhar no abstrato,
em uma situa¢do onde o livro era usado predominantemente como material
de leitura (DAVIS e GATTI, 1993: 106).

A matemdtica dialégica do/no campo, ao contrdrio da matemadtica tradicional, é,
incessantemente, construida, com base na educagdo libertadora, vivenciada, também, no
interior da escola, como espaco de (re)articulagdo de problematizagao, critica e reflexdo dos
saberes matemdticos culturais locais com as praticas socioculturais das comunidades
tradicionais. A relevancia social e cientifica da pratica do(a) professor(a) do campo “[...] é
gerada pela estrutura social do seu contexto de vida (que é também nacional); € a partir dessa
mesma estrutura que se deve conceber estratégias de constru¢do da identidade pedagdgica
dessa professora, situando-a no movimento de construg¢do social da escola do trabalhador”
(THERRIEN, 1993:44).

As préticas socioculturais e os saberes das sociedades tradicionais campo, nas diretrizes

operacionais para a educagdo basica nas escolas do campo, resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de
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abril de 2002, artigo 2°, pardgrafo dnico, sdo, incessantemente, construidas a medida que

constréem a identidade da escola do/no campo, vinculada aos seus contextos locais. Por isso,

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes a qualidade social da vida coletiva no Pais
(41-42).

No Para, sdo 10.697 as escolas multisseriadas., sendo 109 na zona urbana e, 10.588, na
zona rural. As escolas multisseriadas sdo, popularmente, chamadas de escolas isoladas, as
quais sdo fundamentadas no paradigma urbano do sistema seriado de ensino, com a presenga
de um curriculo desvinculado das praticas socioculturais dos saberes locais das populagdes
tradicionais do municipio de Cametd, como em outros lugares do Brasil. No municipio de
Cameta, as escolas multisseriadas estdo localizadas nos contextos das sociedades tradicionais
do campo, isto €, nos contextos dos povos ribeirinhos da regido das ilhas, como, também, no
contexto da regido de terra firme, onde sobrevivem as populacdes quilombolas. Os
remanescentes de quilombo do Mola estio construindo sua teias entre as relacdes das praticas
socioculturais e as vivéncias matematicas, concretizadas nas praticas de cacar, pescar e de
fazer a roca e a cultura do frasco.

Muito embora, o total das escolas de ensino fundamental do municipio de Camet4,
sejam de 339, 258, sdo multisseriadas. Ainda assim, as politicas publicas da educacdo
municipal sdo minimas e precdrias. Esse descaso politico, confirma o indice de 29,8% de
analfabetismo das populacdes brasileiras do campo, diferente da taxa de analfabetos de 10,3%
da zona urbana. Em média, 6% das criancas de 7 a 14 anos da zona rural nio freqiientam a
escola (HAGE, 2004).

A educacdo seriada, amparada na selecdo, na classificacdo e no neodarwinismo social,
ndo reconhece os saberes das vivéncias socioculturais e dos saberes matematicos dos alunos,
condenando-os ao silenciamento e a quase extingdo. Rarissimas vezes esses saberes sdo
evidenciados, problematizados e refletidos no contexto de sala de aula das escolas seriadas.

Por isso,

[...] temos que acabar com a estrutura seletiva, peneiradora, excludente que é
inerente ao sistema seriado. [...] a escola [para os aluno do campo,] tem que
estar vinculada as raizes de sua vivéncia, de sua familia, de sua experié€ncia

completa. [...] Nao preocupa, a funcdo da escola, ndo € sé saber ler e
escrever. Que mania que nés temos. A fungdo da escola é mais do que isso.
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E socializar, trabalhar o tempo, o espago, € trabalhar a producdo, os rituais,
os valores, a cultura (ARROYO, 1998:1-2-4).

A Escola de Ensino Fundamental Guiomar Adalberto Santos era uma casa de madeira,
coberta com telhas de barro. Possuia dois compartimentos: a sala e a cozinha. O primeiro
espaco, foi cedido para ser a sala de aula, a qual media 5 m de comprimento, com 4 m de
largura. A intencdo do proprietdrio da casa, era de que as criangas ndo ficassem sem ter acesso
a educacdo publica. A importincia da escola puiblica, como espagco sociocultural e
(etno)cientifico, ainda, reside nas (re)articulacdes das relagdes entre as praticas socioculturais

e os saberes da matemadtica dialégica, como afirma o morador “C”:

Olha, aqui, tem uma importancia muito grande, que ajuda as criancas da
gente para aprender a ler, a escrever e a calcular, inclusive ndo tinha casa
para lecionar, pois a professora nio tinha um local especifico para lecionar.
O espago que era utilizado como escola, era o barracdo. Dele, existem
apenas ruinas. Olha, se ndo tivesse escola aqui no nosso lugar, era muita
dificuldade, por nés ndo temos condi¢des de pOr nossas criangas para outra
parte

A escola, hoje, € de alvenaria, com uma sala de aula seriada, local a professora leciona
as criangas e adolescentes o ensino multisseriado, desde o jardim I a 4* série do ensino
fundamental. Além da sala de aula, existe a copa cozinha e um espaco de lazer.

A professora do ensino multisseriado, habilitada em magistério de I* a 4* série,
concomitante, a docéncia, assume a funcdo de servente e de secretdria. Leciona das 13 h as 17
h. A faixa etdria dos 24 alunos, vai de 5 a 13 anos. Os materiais diddticos sdo raros e poucos.
Sdo predominantes as aulas expositivas e a avaliagdo continua. A linguagem dos
conhecimentos cientificos, raras vezes, ndo silencia a linguagem dos saberes etnocientificos.
A professora e os alunos, quando (re)constréem articulagdes da linguagem da matemadtica
escolar com as vivéncias socioculturais do local, com base na linguagem da matemadtica
dial6gica molense, conseguem ensinar e aprender dialégica e significativamente as teias de
saberes entre os conteidos escolares e os conteidos culturais da populagdo do Mola. A
docente fez a revisdo de uma aula de matematica, articulada aos saberes matematicos dos
molenses, conseguira que os alunos contextualizassem e compreendessem as teias dos

conteudos trabalhados em sala de aula com a vida:

Prof.*: quantas latas sdo um alqueire de farinha?

Alunos(as): quarenta e oito latas de farinha.

Prof.*: quanto é meio alqueire de farinha.

Alunos(as): doze frascos de farinha, ou seja, vinte e quatro latas de farinha.



118

Prof.*: uma Quarta de farinha, sdo quantas latas?

Alunos(as): sdo doze latas de farinha.

Prof.?: quantos s@o seis frascos de farinha com mais doze frascos de farinha?
Alunos(as): sao doze frascos de farinha.

Prof.*: quantos sdo doze frascos de farinha com mais doze frascos de
farinha?

Alunos(as): sdo vinte e quatro frascos de farinha.

Prof.; se um alqueire de farinha sdo quarenta e oito latas, quantas lata de
farinha sdo dois alqueires?

Alunos(as): sdo noventa e seis latas de farinha.

Prof.*: seu Jodo tinha quarenta e oito alqueires de farinha, ele emprestou
vinte e quatro alqueires ao seu Luis, com quantos alqueires ele, ainda, ficou?
Alunos(as): ele ainda ficou com vinte e quatro alqueires de farinha.

Prof.?: se de trinta e seis latas de farinha, vocé deu dez latas, quantas vocé
ainda tém?

Alunos(as): ainda tenho vinte e seis latas de farinha.

Prof.*: quantos s@o nove frascos de farinha vezes trés frascos de farinha?
Alunos(as): sdo vinte e sete frascos de farinha

A professora afirmou que, nesta aula, utilizou a linguagem cotidiana da matematica

dialégica dos molenses, relacionada a linguagem escolar. A professora, assim, falou:

“Eu utilizei a linguagem cotidiana da matemaética deles, porque desde muito
pequeno eles comecam a trabalhar com farinha, e, por isso, fica muito mais
facil eu trabalhar perguntando sobre latas, sobre frascos, pois sdo coisas que
eles todos os dias vivenciam, do que eu fazer uma pergunta que eles nio
sabem o que significa”

As relagdes da matemdtica escolar com a matemadtica dialégica molense, mesmo
sendo raras, no contexto de sala de aula, a professora, constantemente, vigiada pelo sistema
educacional, entende a relevancia dessas relagdes, muito embora, predominem os contetidos

matemadticos dos livros didaticos. A docente, neste sentido, argumentou:

Como eu ia falando, talvez a gente se apegue muito a livros, que ja vem,
praticamente, tudo pronto, sé para repassar. As vezes, a gente esquece do
que € real, das nossas vivéncias socioculturais, aqui. E muito mais facil a
gente trabalhar com as nossas vivéncias culturais matemaéticas, como o0s
casos do frasco, do alqueire, o que foi muito fécil para eles responderem. Se
fosse na matemadtica escolar, se eu pegasse do livro didéatico, com certeza
eles teriam muito mais dificuldades de responderem as questdes que foram
trabalhadas

As (re)articulagdes da matematica dialdgica molense com a matemaética escolar, ainda,
é prejudicada pelo ritual pedagdgico, que prioriza a linguagem cientifica. O sistema municipal
de ensino considera os conhecimentos escolares € os conhecimentos cientificos como muito
mais importantes do que os saberes das prdticas socioculturais e dos saberes matematicos

molenses.
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As teias das relacoes entre as praticas socioculturais e a matematica dialogica dos
molenses.

As teias das relagdes de homens de mulheres molenses com a natureza, a sociedade, a
cultura e com as matematicas sdo eivadas das praticas, incessantemente, construidas
subjacentes ao contexto local de suas residéncias, das casas de fornos, das culindrias, das
pescarias, das cacadas, das rocas, das feiras, etc. Nao podemos desconsiderar esses contextos,
se ndo estaremos perdendo a chance de captar, problematizar, de entender e de conhecer os
significados e os sentidos das praticas socioculturais e da matemadtica dialgica. As falas, as
memdrias, as representacdes e as imagens (re)feitas pelos moradores do Mola, evidenciam as
teias de seus saberes praticos.

As residéncias, por volta da década de quarenta do século passado, segundo a dona
Durvalina, eram feitas com paredes tecidas de barro, cobertas com telha e com palha e de
chio batido. Tanto as telhas, como o chio, eram constituidos de barro. Atualmente, as casas
sdo cobertas com telhas de barro, emparedadas e assoalhadas com as madeiras do local. Tanto
as antigas, quanto as recentes casas, sdo divididas, basicamente, em trés compartimentos: uma
sala, um quarto e uma cozinha.

Além destes espacos, existe o jirau, onde sdo preparados os peixes, antes de serem
assados a lenha, ou para serem cozidos numa panela de aluminio. Utilizavam panela de barro,
restando o aguidar'®, que durante o agai ou a bacaba'' serem amassados 2 méo, e peneirados,
recebe, no seu interior, o vinho dessas frutas. Os vinhos sdo, comumente, servidos no mesmo
momento dos outros alimentos. A farinha d’adgua e o acaf e/ou a bacaba sdo misturados numa
mesma tigela. O fogdo a gés € utilizado para cozinhar os peixes, os frangos e as cacas, como
também para fazer o café.

Eu e meu ajudante, Rosinaldo Xavier Lopes, comemos vérias vezes na casa de dona
Durvalina. Nesta mesma casa, a0 mesmo tempo que comiamos, conversavamos sobre as teias
entre os saberes das praticas socioculturais e os saberes da matemadtica dialdgica, com os seus
significados e seus sentidos, para a incessante constru¢do das memorias das identidades das
vivéncias cotidianas do territério dos molenses. Aos poucos, a nossa presenca foi deixando
de ser timida para ser mais compartilhada e com uma certa intimidade. Fomos criando lagos
de amizade. Dormiamos na casa do seu José e da dona Durvalina. Eles me reconhecem e nds

os reconhecemos como, metaforicamente falando, estivéssemos no mesmo barco a navegar

10 P . . . . oA .
Utensilio cozinha regional, feito de barro, semelhante a uma tigela, com um didmetro de aproximadamente 40
cm, onde sdo amassados o agai ou a bacaba.
11 ¢ . P . .
E um fruto de uma palmeira, semelhante ao agai. A cor do seu vinho, é bege.
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sobre 4guas em maresia. Alids, estamos no mesmo barco. Vivemos as indesejaveis
atrocidades, que sdo (re)criadas em nome de interesses escusos e mesquinhos. No entanto, o
que se V€ e o que se ouve sdo as indmeras imagens ilusorias e vdrios discursos prolixos
hipdcritas, reverenciando, como em termos foucaultiano, a sociedade da normalidade. Parece
que tudo € normal, que tudo é natural, mesmo a fome, a miséria e a violéncia. Poucas pessoas
se inquietam com as coisas que estdo acontecendo. Essas mesmas pessoas que pensam dessa
forma, nao querem admitir que também estdo sendo vitimas das violéncias simbdlicas e
fisicas da légica de mercado. Os molenses compreendem como sdo (re)produzidas as
violéncias, a favor de que, de quem e contra quem, por participarem, aos domingos, as
reunides do culto dominical, realizadas na casa comunitdria. Discutem vérios assuntos que
dizem respeito as condi¢gdes socio-econdmicas, culturais, politicas, étnicas e raciais dos povos
quilombolas, relacionados as questdes locais, como, ainda, os problemas em dmbito regional e
mundial. Essas discussdes foram provocadas pela igreja catdlica, através da teologia da
libertag¢do, quando incentivou e apoiou a criagcdo das comunidades eclesiais de base.

Bem proximas das suas residéncias, ficam as casas de forno, para facilitar o acesso aos
instrumentos, aos materiais, como as latas de 6leo, do mucilon e o litro, vasilhames onde €
medida a farinha. Ademais, a dgua para beber e para fazer a propria alimentacdo. Existem
quatro casas de forno, ou seja, casas de fazer farinha. Ha estreitas relacdes entre as suas
residéncias e as casas de forno. Nestas casas, com freqiiéncia, sdo (re)produzidos os rituais
simbdlicos, materiais, sociais, culturais e lingiiisticos. Nos movimentos de ida e volta entres
aqueles espacos, sdo (re)feitas conversas, contadas histérias, rememorizadas e (re)visitados os
significados dos textos com os contextos. Risadas e cagoadas, com espirito desinibido, ndo
sdo tolhidas. Conversam com os olhos, com as mios, ou seja, com seus corpos. Todavia, rir,
na Idade Média, era proibido. Era uma atitude de atrevimento, de insubordinagdo. Os
molenses compreendem os seus 0s corpos, “[...] ndo mais um objeto de ‘carne e 0sso’, mas
como uma °‘construcdo simbdlica’” (PORTER, 1992:297). Entender os corpos situados,
condicionados e contextualizados, ndo determinados, isto €, compreender e problematizar o
“[...] corpo como ele tem sido vivenciado e expresso no interior de sistemas culturais
particulares, tanto privados quanto publicos, por eles mesmos alterados através dos tempos”
(PORTER, 1992:295), para, assim, desconstruir as bases da concep¢do etnocéntrica e racista
européia, que hierarquizou conforme seus interesses, as relacdes entre mente, alma e corpo.

O corpo, conforme esta concepcdo, foi negligenciado, enquanto a alma e a mente
foram consideradas mais importantes. Com base na vis@o cartesiana, 0 corpo, o res extensa,

representava o trabalho manual; a mente, isto é, a res cogito, estava associado ao trabalho
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intelectual; e, finalmente, a alma, referia-se ao res infinitus, ao pensamento dos pensamentos,
ou seja, a Deus, o qual gozava da supremacia sobre as coisas. A escravizagdo dos negros e a
invasdo cultural as matrizes culturais indigenas, pelos europeus, durante a colonizacdo da
Africa e da América, foram amparadas, também, por esta concepgio etnocéntrica e racista.

As casas de moradia sdo em nimero de onze. Quatro foram abandonadas, pois os
donos foram morar na Juaba ou na cidade de Cametd, para que seus filhos pudessem
prosseguir nos estudos. No Mola, como nas outras localidades quilombolas, os meninos e as
meninas estudam do Jardim I até a 4* série do ensino fundamental. Hoje, sdo apenas sete
familias molenses que, ainda, residem gravitadas por seu territdrio, o qual é imbricado de sua
sociobiodiversidade. As inter-relacdes e as teias tecidas entre os artifices do territdrio e da
sociobiodiversidade local, especifica e singular, movimentam, incessantemente, 0 processo

identitdrio das préticas socioculturais. Desse modo,

[...] Territdrio, portanto, ndo estaria restrito sdo ao espaco geografico, mas
abarca muito mais: objetos, atitudes, relacionamentos, enfim tudo o que
efetivamente lhe dizer respeito. Portanto, territério e identidade estdo
intimamente relacionados enquanto um estilo de vida, uma forma de ver,
fazer e sentir o mundo. Um espaco social préprio, especifico, distinto de
outros territérios, com formas singulares de transmissdo de bens materiais e
imateriais para a comunidade. Bens esses que se transformardo no legado de
uma memdria coletiva, um patrimdnio simbdlico do grupo (SILVA, 2004:
76).

No Mola, a culinaria é diversificada. Além de peixes e das cagas, comem camarao.
Sempre acompanhados com o vinho de bacaba ou de acai, apanhados por uma pessoa que,
com uma peconha, sobe na arvore, levando consigo uma faca para cortar o cacho desses
produtos. Os sucos dessas frutas, sdo bastante apreciados. A farinha de tapioca, o beiju cica, o
mingau de farinha gradda ou refinada, a macaxeira e a manigoba, ainda, fazem parte das
refeicdes dos molenses. Quando em tempo de escassez desses alimentos, consomem feijdo,
charque, que sdo comprados dos marreteiros ou dos comerciantes nas feiras da Vila de Juaba
ou na cidade de Cametd. Eles colhem feijdo, arroz e milho, os quais sdo semeados nos vaos,
ou seja, nos intervalos das touceiras ou das mudas de mandioca. Sdo plantados e colhidos
mais para o consumo deles proprios. O milho e o arroz servem de comida de frangos e
galinhas do terreiro, isto €, do quintal. As cascas da mandioca sdo comidas pelos porcos, que,

ainda, comem cobras e frutas caidas pelo chao. Eles reduziram a criacdo de porcos, porque

estes invadiam as rogas e comiam os tubérculos das mandiocas e das macaxeiras. Os porcos
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fussavam, ou seja, cavavam o terreno das rogas, estragando quase todas as plantagdes da
cultura da mandioca e da cultura da macaxeira. Por causa disso, ja tiveram muitos prejuizos.

Os remanescentes do quilombo do Mola, situado em terra firme, as margens do
Igarapé Itapocu, possuem um manancial de saberes etnocientificos das plantas medicinais, os
quais podemos também lancar as maos a prevencdo e na cura de enfermidades. A senhora
Durvalina, com entusiasmo, comentava: ““ se vocé quer um remédio para dor de cabeca, nds
temos. Reflita comigo: se nds temos apenas uma agente comunitiria de saide, o que seria de
nds, se ndo tivéssemos os nossos saberes praticos”. Os saberes, aqui, entendidos, sdo as fontes
e as teias de sistemas simbdlicos, culturais, sociais e técnicos de outros saberes, conectados ao
movimento constante completude-incompletude, que por forga, imposi¢do e pela dominancia
do cientificismo mecanicista, isto é, pela coer¢cdo da imbecil ciatedra da ciéncia, vem
fragmentando e compartamentalizando em especialidades, os mananciais de saberes culturais
etnocientificos, dividindo-os em varias areas dos conhecimentos cientificos. As ciéncias, ao
alicercarem, isoladamente, os seus objetos e campos de conhecimento do objetivismo e da
l6gico-formal, mumificaram e feneceram os didlogos criticos com o cosmo, com os homens,
com a fauna e com a flora. Os saberes das etnociéncias, enquanto fontes e teias das praticas
humanas, sociais e culturais, rizomadticas, dialégicas, ndo sdo cercas, quintais e nem canteiros
epist€micos. Por isso, as academias e as escolas ndo deveriam submergir os saberes das
praticas socioculturais dos negros, dos indigenas, isto é, das sociedades do campo, construidas
e vivenciadas no campo, enquanto territério, com sua identidade e sua memdria peculiar.

Os saberes etnocientificos, presentes nas plantas medicinais, na culindria, nas praticas
de pescar, de cacar e da feitura da farinha, ou seja, da vitalidade e da fertilidade da cultura
molense as sociobiodiversidades, estdo sendo entrelagadas aos cipoais, aos rizomas e as teias
a necessdria alfabetizagdo cientifica de, ao mesmo tempo, aprender-ensinar a “[...] saber fazer
ler a linguagem em que esté escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz de
uma leitura do universo” (CHASSOT, 2003: 29-30).

As ciéncias e as etnociéncias sdo (re)construgdes humanas, culturais e sociais, que
estdo gravitando as necessidades e aos interesses individuais e coletivos das sociedades, dos
grupos, das comunidades indigenas, dos ribeirinhos, remanescentes quilombolas, e outros.
Sendo assim, faz-se necessdria as (re)articulagdes dialdgicas e rizométicas entre os saberes
cientificos e os saberes etnocientificos para a humanizacio, centralizados nos valores da
racionalidade da légica ético-estético-humana, ou seja, fundados na ética universal humana

freiriana. Por causa disso,
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[...] Encontra-se uma relacdo especifica entre ciéncia e saber em toda
formacao discursiva. [...] A prética discursiva ndo coincide com a elaboragdo
cientifica a que pode dar lugar; o saber que ela forma ndo é nem o esboco
enrugado, nem o subproduto cotidiano de uma ciéncia constituida
(FOUCAULT, 1987: 208-209)

As praticas discursivas, narrativas e enunciativas dos saberes cotidianos
etnomatemdticos da cultura da matemdtica quilombola molense, ndo rende tributos aos
conhecimentos cientificos, pois aquelas ndo sdo sombras e arremedos destes. Os saberes das
etnomatemdticas das narrativas e das memorias dos povos marginalizados, ainda, precisam
ser mais conhecidos, compreendidos e, sobretudo, reconhecidos. As realidades dos saberes
das etnociéncias ndo sdo homogéneas, os quais, com freqiiéncia, sdo ignorados e

disperdicados. Os mananciais e as fontes das teias dos saberes cotidianos culturais sio

negados e silenciados, como, por exemplo,

A bioquimica da meméria é ainda muito pouco compreendida. Mas testes
sobre diferentes tipos de memoria tendem a concordar que a memoria de
longo prazo, especialmente em individuos que entraram naquela fase que os
psic6logos chamam de ‘revisdo da vida’, podem ser notavelmente precisos.
As pessoas adquirem um ‘poco de informacdes’ preenchido pelo
relacionamento pessoal. E circunscrito a seu contexto social, obviamente
forma a identidade pessoal e tem uma incrivel estabilidade (PRINS, 1992:
191).

As invengdes, as descobertas, as experiéncias e as producdes das (etno)ciéncias ndo
sdo imunes dos valores e das normas morais, vivenciados, consensual e/ou conflitamente,
pelas classes sociais.

Os conhecimentos cientificos ndo podem ser um feudo ou uma propriedade de poucos.
Por isso, s@o imprescindiveis as (re)construcdes de praticas de combate e de desconstrugio
das exclusividades e dos privilégios da utilizacdo das tecnologias e das ciéncias, como da
informética, da robética, da engenharia genética e da biotecnologia aos felizardos ou aos
vampiros e aos sanguessugas do capital nacional e internacional, que, concomitante,
provocam fugas de capitais aos paraisos fiscais, e aumentam a dependéncia social, cultural,
politica e econdmica dos paises subdesenvolvidos. Estejamos vigilantes aos paradoxos dos

conhecimentos e tecnoldgicos, pois estes sdo (re)criados por homens de carne e osso. Neste

sentido,

[...] A Ciéncia € um construto humano — logo falivel e ndo detentora de
dogmas, mas de verdades transitérias — e, assim, resposta as realiza¢cdes dos
homens e das mulheres. Logo, quando os homens produzem remédios que
salvam vidas ou modificam geneticamente alimentos que ajudam a matar a
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fome, estdo realizando agdes que consideramos como boas. Por outro lado,
quando cientistas transformam sementes férteis em organismos estéreis para
assegurar propriedade daquilo que é de dominio universal ou quando
produzem armas de destrui¢do, ndo € a Ciéncia que estd gerando a morte,
mas sdo homens e mulheres que estdo se envolvendo em ag¢des eticamente
condenaveis (CHASSOT, 2003: 11)

Niao somos homens insulares, ou seja, ndo somos arquipélagos para nos sentir capazes
de ndo recorrermos aos saberes etnocientificos e aos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos. Os saberes das ciéncias culturais dialgicos rizomdticos, baseados na légica da
racionalidade prética ético-estético-humana e da dialética do contexto singular-plural, t€ém
contribuido as (re)producdes da valorizagdo, do reconhecimento, da rememorizacdo e da
reconstituicdo das préticas e das vozes molenses. Um dos molenses, nesta mesma dire¢do,
argumentou: “ nés, aqui, quando alguém € mordido por uma cobra, ela precisa ir até a cidade
de Cametd para receber a injecéo anti-ofidica”.

Os remanescentes do quilombo do Mola evidenciaram, em suas narrativas € em suas
enunciagdes, isto €, em sua linguagem cotidiana, que nunca desprezaram os conhecimentos
das diversas dreas das ciéncias, pois, quando necessitam, ndo deixam de fazer tratamento
preventivo e/ou curativo, principalmente, nas instituicdes de sadde, localizadas em Cameta.
Niao consideram os conhecimentos cientificos ervas daninhas que precisassem ser cortadas
pela raiz e jogadas ao fogo até virar cinza. Sabem que as discussdes, as reflexdes e as
compreensdes criticas, que visem a construcdo de politicas puiblicas afirmativas dos saberes
das etnociéncias do seu povo, sdo imprescindiveis as suas vivéncias. No entanto, vém sendo
exiladas das instituigdes académicas. As politicas publicas realizadas, nos contextos dos
quilombos, sdo, ainda, timidas.

As préticas culturais etnomatemadticas molenses revelam as imprescindiveis conexdes
dialégicas e rizomdticas, isto é, entre as teias das praticas dos saberes cotidianos e dos
conhecimentos intrinsecos as ciéncias, como as teias tecidas entre a matematica do frasco com
a matemadtica escolar. Concomitante a tessitura dessas conexdes, sdo vitais a narracio, a
rememorizagdo, a reconstituicdo e o reconhecimento do processo identitirio desses saberes,
como fonte, como manancial e como reservatdrio, principalmente, dos quilombolas, pois
estes saberes fazem parte da histdria e da cultura dos remanescentes negros. Entendemos que
os conhecimentos cientificos ndo s@o Ttnicos, homogéneos, neutros, infaliveis e
inquestiondveis, angelicais, € que os saberes da matemdtica da cultura das praticas
socioculturais, vivenciados pelas praticas molenses, se conseguirmos nos desacorrentar das

“cercas cientificistas”, também podem, sem sombra de diivida, contribuir muito com o
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desenvolvimento etnosustentavel das sociobiodiversidades dos territorios, tanto dos molenses,
como das populagdes circunvizinhas.

As contribui¢cdes dos saberes das ciéncias populares quilombolas étnico-raciais aos
conhecimentos cientificos, sdo indispensdveis ao desenvolvimento das ci€ncias humanas,
exatas, bioldgicas e lingiifsticas. Ndo obstante, os processos dialdgicos e rizomdticos das
(re)articulagdes dos saberes escolares com os saberes culturais, precisam, constantemente, ser
desvelados, desmitificados, desnaturalizados e problematizados, deixando as claras, ou seja,
deixando nu as intencionalidades que subjazem aos interesses heterogéneos e desarmonicos
das classes sociais. Assim, a racionalidade pratica dos saberes etnocientificos da matemaética
dialégica e rizomdtica das préticas socioculturais serd o oxigénio e a for¢a motriz do
desenvolvimento social humano em todas as suas dimensOes: sociais, culturais, estéticas,
éticas, afetivas, cognitivas, ambientais, técnicas, cientificas, etnocientificas, simbdlicas, etc.
Os saberes s6cio-cognitivo-culturais etnocientificos dos remanescentes quilombolas, estio
imersos e encharcados da cultura ordindria matematica, isto €, da cultura da matemaética
cotidiana molense das tessituras das teias de saberes das praticas de cagar, pescar e de fazer
farinha, pois esta

[...] antes de tudo uma ciéncia pratica do singular, que toma as avessas
nossos habitos de pensamento onde a racionalidade cientifica é
conhecimento do geral, abstracdo feita do circunstancial e do acidental. A
sua maneira humilde e obstinada, a cultura ordindria elabora entio o
processo do nosso arsenal de procedimentos cientificos e de nossas
categorias epistémicas, pois ndo cessa de rearticular saber a singular, de
remeter um e outro a uma situagdo concreta particularizante e de selecionar
seus proprios instrumentos de pensamento e suas técnicas de uso em fungdo
desses critérios (CERTEAU e GIARD, 2003:341).

Os saberes das etnomatematicas e das outras etnoci€ncias, ndo podem ser avaliados a
luz das bases epistemoldgicas da racionalidade técnica, pragmatica e instrumental, porque
primam pela objetividade, quantificacdo e mensuragdo dos contetidos técnico-cientificos. As
préticas docentes de avaliacdo sdo reducionistas, mecanicistas e meritocraticas, provocando,
assim, a selecdo, a classificacdo, a hierarquizacio e a exclusdo das pessoas. Com freqii€ncia,
as alunas pertencentes as classes dominantes, sdo rotuladas e categorizadas em as “mais
aptas”, isto é, ‘“as mais inteligentes”’, enquanto as das classes dominadas, de “as menos
aptas”, ou seja, “as menos inteligentes”. Assim, sdo reproduzidas e camufladas as
contradi¢des sdcio-econdmicas, vivenciadas pelas classes sociais. As praticas didatico-

pedagdgicas das escolas, com poucas excecdes, ndo legitimam os conhecimentos matematicos

l6gico-formais em detrimento dos saberes etnocientificos. Dessa forma,
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[...] A ‘operacdo’ etnocéntrica, praticada por aquela/es que possuem o saber
socialmente legitimado, consiste em caracterizar como sem valor o que nio
seja a sua propria producdo cultural. E nesta perspectiva que pode ser
interpretado o desprezo de algumas/alguns (ou muitas/os, dependendo do
contexto onde atuam) matemadticas/os profissionais em relacdo a outros
modos — que ndo os seus — de produgdo de significados matematicos,
caracterizando-os como um mero ‘arremedo’ de processos mais nobres,
aqueles que, pela ‘logicidade’ dos procedimentos que envolvem, pelo
predominio de raciocinios ‘padrdes’ s@o os que t€m, para eles, as credenciais
para se apresentar como ‘a’ Matemadtica (KNIJNIK, 1996:102).

Os processos de (re)construcdo das reentrincias dos significados dos saberes
cotidianos da cultura da matemdtica das praticas socioculturais devem, constantemente, ser
avaliados, com base nas inter-relacdes de contextualizacdo, descontextualizacdo,
reconstextualizacido e de problematizacao das realidades sécio-histérico-culturais existenciais
identitarias, econOmicas, epistemoldgicas, axioldgicas, estéticas, racionais, emocionais,
técnicas e cientificas dos sujeitos sécio-educativo-criticos.

A matematica dialdgica das vivéncias da cultura do frasco e de suas reentrancias com
os outros saberes, (re)criados pelos molenses, com seus significados e sentido, suas relacdes
materiais e simbdlicas de poder, estdo ancoradas nas teias e nas redes das praticas dos fazeres
e dos saberes, isto é, nas ramificacdes e nos tentdculos dos saberes e dos fazeres, ensopados
e regados a emogdo com razdo e a razdo com emocdo do pertencimento aos processos de
construcdo das identidades socioculturais dos povos negros quilombolas.

A (re)construgdo sdcio-histérico-cultural da matemadtica dialdgica estd entrelacada a
dialética enchente-vazante com a problematizacdo dos valores éticos e morais intrinsecos aos
significados de saberes préticos de fazer, isto €, das préticas de cagar, de pescar e da feitura da
farinha, com suas teias e reentrincias as vivéncias dos contetdos de experiéncias cotidianas
matemdticas em ambientes ndo escolares. As préaticas de saber-fazer sdo poliss€micas. Estdo
sendo (re)criadas, (des)construidas e (re)articuladas, ou seja, atravessadas pela conexdo
moriniana organizacdo-ordem-desordem. Tudo estd em construgdo, por isso, podemos dizer,
se somos inacabados, as coisas, os fatos, os fendmenos e as inter-relacdes sociais, culturais,
econOmicas, politicas, estéticas, simbdlicas, técnicas, cientificas e etnocientificas, também,
sdo inacabadas. A matemadtica cultural dos remanescentes quilombolas molenses sio
inacabadas, melhor dizendo, os saberes priticos matematicos de cagar, pescar e fazer farinha

estdo sendo (re)feitas. Em sintese, a etnomatematica rizomatica provém das inacabadas teias

das praticas socioculturais, eivadas pelas indissociaveis relacdes sociedade, cultura e natureza.
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A cultura dos saberes matemadticos do frasco sdo fundados, ainda, nas perenes teias e
nos enlaces, no devir, nas (re)articulacdes das pluralidades semidticas e dos signos, das
linguagens e das representagdes, sem estd circunscrita, cercada ou presa as concepgdes
monoculturais, homogéneas, etnocéntricas, chauvinista, neonazistas e racistas.

As préiticas matematicas dos molenses ndo sdo (re)construidas de forma desarticulada
da hermenéutica e da dialética da leitura insubmissa ao cosmo, as relagdes, aos signos
lingiiisticos, aos cddigos e aos simbolos imagéticos. As incessantes articulacdes dos saberes
matematicos cotidianos estdo imersos aos (re)fluxos dialégicos das reentrancias do todo com
a parte e da parte com o todo, a partir dos processos de constru¢do das teias e das redes de
ensinamento-aprendizagem pelos sujeitos de saberes  pratico-tedricos, eivadas pelas
diversidades étnico-raciais dos contextos e dos textos culturais singulares locais.

As perenes articulagdes dialdgicas dos saberes matematicos culturais das praticas com
os conhecimentos da matematica escolar, gravitam o reconhecimento da ndo desvalia das
praticas aritméticas e geométricas cotidianas molenses, como, ainda, do enaltecimento das
praticas da cultura do conhecimento matemadtico escolar. Os rizomas sdo ininterruptas
(re)articulagdes das ciéncias com as etnociéncias, com o mundo, com os outros, com a vida,
ou seja, com as reentrincias da matematica instituida com a matematica nao-oficial.

A cultura dos saberes etnomatematicos das praticas socioculturais molenses, com
suas ramificacdes, teias e reentrdncias dialdgicas rizomadticas, (re)nascem a todo instante,
imersos ao mundo concreto das redes de cadeias semidticas, ou seja, de significados, pois ndo
param um momento de brotar inquietacdes, indagagcdes, caminhos, pontes e touceiras de
ensinamentos e de aprendizagens. As costuras das teias rizomdticas das etnomatemadticas com
os conhecimentos histéricos, geograficos, antropoldgicos e socioldgicos, sdo indispensaveis
para as (re)producdes e para as (re)articulagdes dos saberes locais com os regionais € com a
diversidades das culturas planetarias, como maneiras de estarem (re)fazendo espacos de
relagcdes dialdgicas emancipatdrias dos sujeitos sécio-politico-culturais.

As cadeias de significados, brotados dos férteis saberes rizoméaticos etnomatemaéticos,
provocam estados de desassossego e de vigilia nos sujeitos da matematica dialégica molense,
por saberem que os conhecimentos matematicos cientificos, ndo poucas vezes, tém ignorado
e negado a validade e a vitalidade dos ensinamentos dos saberes etnocientificos da
matemdtica. A vitalidade estar na incessante procura dos agentes sdcio-cognitivos em
conhecer mais, pois nunca estdo satisfeitos. A etnomatemadtica das praticas socioculturais dos
quilombolas molenses s@o (re)construidas nas interacdes e nas relacdes dialdgicas sécio-

ambientais. Entre os molenses, entre outras, hd uma preocupacdo existencial
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problematizadora, quanto as infimas condi¢des, tanto para continuarem residindo no Mola,
como para (re)produzirem seus saberes etnomatematicos, isto é, (re)construirem os saberes
etnocientificos, sem serem menosprezados pelos criadores e/ou pelos dos conhecimentos
cientificistas.

Os discursos de alguns pais das criancas e jovens molenses, evidenciaram que eles
reconhecem a importincia dos seus saberes etnomatematicos, e, também, dos conhecimentos
cientificos escolares, mas t€m um certo receio de seus filhos aprenderem a matemética
escolar, e depois sentirem vergonha dos seus saberes etnocientificos, como, por exemplo, os

saberes da matematica da cultura do frasco. Assim refletiu o morador “C”:

Ainda mais se os nossos filhos forem estudar na cidade, existe a concreta
possibilidade dos conhecimentos instituidos acabarem depreciando e
colocando os significados dos nossos saberes praticos de nossas ciéncias
cotidianas culturais, a sombra da ciéncia. Aqui, no Mola, eles todos os dias
vivenciam as nossas praticas de forma desinibida. Aprendem os conteidos
escolares, mas ndo esquecem os nossos conteddos histérico-culturais.

Os molenses deixam transparecer em suas vozes, uma outra preocupacdo: quando os
meninos e as meninas vao estudar nas escolas da cidade ou da vila de Juaba, precisam que
seus pais comprem uma casa ji construida ou um terreno para construi-la, pois morar pelas
casa dos outros, principalmente, quando nio é parente deles, que possa estd oferecendo
orientacdo e cuidados aos garotos, deixa seus filhos presa facil do mundo da prostitui¢do ou
das drogas.

Quando compra a casa, a familia é, praticamente, obrigada a migrar para o local de
destino. Este é o principal motivo para a presenca, no Mola, de casas abandonadas, e,
conseqiientemente, as familias molenses vao diminuindo. Abandonam tudo. Este € o principal
motivo para a presenca, no Mola, de casas abandonadas, e, por causa disso, as familias
molenses vao diminuindo, provocando o éxodo dos quilombolas, comprometendo assim a
reconstituicdo e a rememorizacdo das praticas culturais etnocientificas, historicamente,
construidas por eles. Quanto tudo isso acontece, vdo ter que trabalhar como empregado ou por
conta prépria, como estivadores ou marreteiros. Algumas meninas, para ajudar ao orcamento
da familia, trabalham como empregadas domésticas, ganhando menos de um saldrio minimo.
Os meninos e meninas, também, ajudam os pais nas vendas de farinha e de acai. Quando nio,
vendem chopp, bolinhos e pastéis nas portas das escolas e nas feiras. Chegam as escolas
cansados, com pouca disposicdo para estudar. Nas vendas, praticam a aritmética da

matemdtica cotidiana, muito mais do que os conhecimentos matematicos das escolas.
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Os conteudos e os significados dos saberes etnomatemaéticos das praticas da cultura do
frasco s@o (re)criados em meio as relagdes dialdgicas das criangas com 0s seus pais, pois 0s
pais ensinam a seus filhos as praticas socioculturais do contexto onde vivem, com suas
reentrincias matemdaticas molenses, tomando por referéncia as atividades desenvolvidas
imersas as experiéncias de cagar, pescar e da feitura da farinha. Os mais novos, a medida que
praticam a feitura do frasco, aprendem a calcular, isto €, a contar e a medir. Ajudam os pais na
confeccdo e na medigdo da farinha em frasco, instrumento de medida mobilizador de saberes
etnocientificos. Isso acontece ndo porque os pais estejam explorando os seus filhos, mas para
que os meninos e meninas aprendem fazendo a cultura matemética do frasco, com seus
multiplos saberes.

A matemadtica cultural dialégica, fundada nas teias de relacdes socioculturais,
imbricadas aos processo de feitura da farinha e na construg¢do das relacdes da cultura do
frasco, ndo comeca na casa de forno, mas nas reentrncias dos rituais de fazer a roca, do
cunvidado'?, o qual € organizado, quando necessdrio, para realizar qualquer dos momentos da
feitura da farinha.

Antes de fazerem a roca, os molenses escolhem a parte da terra que serd utilizada.
Ap6s a escolha da édrea de terra, cortam uma vara de pau, para criar uma braga, isto €, uma
vara que tenha nove palmos. Uma braga € igual a dois metros de comprimento. Duas bragas
eqiiivalem a quatro metros de comprimento. O trabalhador marca na terra, com um tergcado, o
inicio da roga, para, em seguida, a partir da marca, colocar a vara no chio, para contar em
bracas, o tamanho da roca. Com freqiiéncia, medem uma hectiria, isto é, cem metros
quadrados. Os molenses poucas vezes ndo fazem duas rogas por ano. Em janeiro, ddo inicio a
ro¢a chamada de todo tempo, ou seja, € a roca que todos os anos os quilombolas constréem. A
outra roga, comega em agosto.

As etapas da feitura da roga, sdo as seguintes: a baliza, rogar, derriba, encoivarar e o
plantio. Primeiro, o pequeno agricultor faz uma baliza, isto é, abre, com um tercado, um
pequeno caminho na mata, para que possa se deslocar, sem embaracos, na mata. Segundo, o
trabalhador rural roca a drea e corta os menores paus. Terceiro, com um machado, derruba os
paus grandes, amontoando-os para atear fogo neles. Quarto, os paus pequenos que, ainda,
sobraram, sdo amontoados e queimados, isto €, sdo encoivarados. Quinto, apds o terreno

limpo, comeca o plantio da mandioca, obedecendo o espacamento das mudas de 50 cm entre

12 C o~ . . . , s ~

Multirdo de pessoas de diferentes familias quilombolas que se redinem para trabalhar, em rodizio, na plantacio
da mandioca e da macaxeira, isto €, na construgdo da roga. A familia que recebera ajuda na plantacdo da cultura
da mandioca e da macaxeira, fica comprometida a trabalhar no cunvidado organizado por outra familia.
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elas, as quais sdo enterradas a 20 cm de profundidade. Basicamente, sdo feitas duas capinas
por ano; uma fevereiro/marco, e, a outra, maio/junho. Todos os dias, quando vao arrancar
mandioca, vio logo capinando com ter¢ado ou arrancando os capins com a mado. As mudas
sdo adquiridas dos troncos das mandiocas que, ao mesmo tempo, sdo colhidos os seus
tubérculos, cortam um pedago do tronco, medindo 20 cm, para, no mesmo local, plantar a
muda. Se a colheita da mandioca, comegar com um ano e trés meses, a produtividade serd

maior, como afirma o senhor José:

A vantagem de mais trés meses € que a mandioca amadurece mais e a
mandioca melhora de qualidade. A mandioca que recebeu muitos raios
solares, no verdo, ao pegar muita chuva, no inverno, ela fica ruim, ela fica
aguada. Tém vezes que ela amolece de um lado, e, do outro, fica duro. E ela
pegando a chuva de inverno, mais uns trés meses, ela recupera. Ela volta ao
normal. Fica boa e rende mais.

Olhe, ela em um ano, se for uma roca, dd 100 alqueires de farinha, ai,
passando mais trés meses, ela vem da uns 130 alqueires, uma base. Quer
dizer que isso, esses 30 alqueires ja aumenta pra gente. Se arrancar antes, ela
diminui. Em vez de d4 100, 120 ou 130 alqueires por ai, ela vai d4 90.

Na construcdo da roca, estdo presentes teias de saberes matematicos, (re)produzidos
encharcados de suas experi€ncias matematicas, geograficas (clima e a fertilidade do solo) e
ambientais. Ambientais, porque a drea de terra da roca de um ano, sé poderd feita outra roga
no mesmo local, apds cinco anos, para que o solo recupere sua fertilidade.

A matematica cultural dialética, encharcada das vivéncias dos molenses, com suas
teias, considera que tudo se relaciona, isto é, as relacdes ndo sdo fragmentadas, mas
correlacionadas as vivéncias do contexto local e global. Tudo estd em movimento, ou seja, as
interagOes visiveis e invisiveis se transformam. H4 transformagdes ininterruptas da quantidade
em qualidade, como, ainda, qualidade em quantidade, pois, intrinsecamente, as
transformagdes, convivem qualidade-quantidade. A matemadtica dialdgica é encharcada das
relacdes das transformacdes da quantidade em qualidade, da qualidade em qualidade, isto é,
do devir impregnado das teias das praticas de saberes com a vida.

A dialética da matematica pratica dos molenses e das outras etnociéncias é mobilizada
pela roga e pelas suas artes de fazer. Por isso, nem bem se aproximava o término da colheita
da mandioca, comecavam os preparativos para fazer outra roga, em outro espaco do terreno
local particular. Este local fiou cinco anos em descanso para recuperar a fertilidade da terra e
para ndo agredir o ecossistema. Nao existem condi¢cdes dos molenses esperarem acabar de
colher a mandioca e macaxeira para construir uma outra roga, porque a principal fonte de

subsisténcia provém dos produtos derivados da mandioca. Sdo rarissimos os dias que nao
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estdo cuidando dos oficios da roga e da feitura da farinha. Concomitante aos oficios da roca e
da farinha, cagam, pescam, contam historias.

Medindo quatro metros de comprimento, com trés metros de largura, coberta com
palhas, chio de barro batido, sem parede, atracadas com paus rusticos da mata, as casas de
fazer farinha, no contexto do Mola, movimenta e (re)produz saberes culturais matematicos
singulares e particulares, marcados pelos rituais simbdlicos e materiais, incessantemente,
(re)criados pelos molenses. Internamente, hd o catitu montado, o qual é um instrumento
tecnoldgico. No catitu montado, existe uma espécie de banco de um metro e vinte centimetros
de altura, com cinqiienta centimetros de largura, onde uma pessoa da familia ou ndo, senta
para, através dos pés movimentar o pedal de bicicleta, conectado a uma correia € a um rolo
pontiagudo, faz esta conexdo entrar em movimento, para, com maior rapidez, ralar a
mandioca, pois, quando ndo existia, no Mola, ralavam a mandioca a mao, aumentando o
tempo do trabalho. Uma pessoa, com uma outra mandioca, empurra outros tubérculos da
mandioca para serem triturados até se transformarem em graos pequenos, os quais vao caindo
diretamente numa bacia ou num balde de pneu de carro.

Os graos da mandioca sdo peneirados para evitar que caia talos e fiapos juntos com a
massa fina de mandioca. A massa fina vai ser apertada para ser colocada no tipiti®, o qual é
colocado no sarrilho, para prender as suas alcas a dois paus compridos, em sentido opostos. O
sarrilho é um instrumento tecnolégico montado atrds da casa de forno, para que se possa
espremer o tipiti. A extremidade superior do pau é puxada para baixo, e a extremidade
inferior, fica presa a um outro pau, fazendo-se movimentos verticalizados, puxando para o
chio a ponta do pau, até tirar o tucupi14 de cor amarelada, e a parte branca, que senta no fundo
da vasilha, servird para fazer a farinha de tapioca. Terminado esse ritual, a massa fina ja
bastante enxuta, ou seja, sem dgua, € colocada ao forno, remexendo-a véarias vezes por uma
pessoa, que vai revezando com outra pessoa, de quarenta a sessenta minutos. Uma pessoa,
com as maos, segurara um pau de dois metros de comprimento, e com este, realiza varios
movimentos para frente, para trds, para direita, para esquerda, e vice-versa, misturando a

massa fina de mandioca, até a farinha, de forma uniforme, ficar torrada. De vez em quando,

1 Longo cilindro fabricado com tala de jacitara ou guaruma, tecido de modo especial a poder, escolido, Ter
determinado comprimento e, espichado, aumentar quase o dobro. E a prensa indigena empregada para espremer
a massa da mandioca na fabricacio da farinha (ROQUE, 1968:1680).

' Sumo extraido da mandioca, manipuera. Depois de ralada a mandioca e espremida no tipiti, extrai-se o
tucupi,para perder a toxidade (ferve-se com coentro, sal, cebola e alho, que sdo os temperos). Apreciadissimo na
cozinha amazonica, com ele se faz o tacacd e o ndo menos famoso pato-no-tucupi, além de outras iguarias. O
molho de pimenta mais apreciado é feito comtucupi (principalmente com pimenta de cheiro) (ROQUE, 1968:
1702)
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uma pessoa coloca lenha dentro da fornalha para queimar, visando conseguir a temperatura
ideal, a fim de torrar a farinha de mandioca.

O forno mede dois metros de comprimento com um e vinte de largura. A parte de
baixo, que sustenta uma chapa de aluminio (cercada com madeira) € revestida de barro. Para
fazer um alqueire de farinha, em média, sdo realizadas duas fornadas, com a duracio de duas
a trés horas, isso com pouquissimos momentos de parada para sentar, tomar d4gua, comer ou
beber um suco de muruci. Concluido esse ritual, deixam esfriar a farinha torrada, para ser
medida, através do frasco, um alqueire e seus derivados. Neste momento, sdo (re)feitas as
operacdes aritméticas, mediante a medicdo das quantidades dos frascos de farinha, para
serem vendidos ou emprestados dentro e fora do contexto molense. Sdo realizados cédlculos
imersos as praticas de somar, subtrair, dividir e de multiplicar.

Aos domingos, na vila de Juaba, € realizada uma tradicional feira, mobilizando um
significativo fluxo de pessoas, capitais e de mercadorias. Os marreteiros'” vém de Cametd e
de outras cidades e vilas circunvizinhas. Quem nio tem mercearia propria, arma sua mesa,
banquinha ou estende plastico no chdo. Sdo vendidos calcados, confecgdes, produtos
alimenticios, como também, a farinha d’dgua e a farinha de tapioca. A vila de Juaba, para
vender e/ou comprar, também vao varios remanescentes de quilombos, como do Mola,
Acuizinho, Tomazia, Laguinho, etc.

As farinhas sd3o medidas no frasco e no litro, pois sdo instrumentos basicos de medir.
O litro € um instrumento padrdo de medir farinha, préprio da zona urbana do Para. O frasco é
um instrumento, ou seja, ¢ uma lata que, conforme seu tamanho e sua capacidade, varia, isto
¢, varia o nimero de vezes que sdo medidas a farinha, seja um alqueire, que quando medido
com uma lata de mucilon, equivale a vinte e quatro latas cheias de grios; se for medido com
uma lata de 6leo siol grande, eqiiivale a quarenta e oito latas cheias de farinha. Quando
alguém do Mola mede um alqueire de farinha, estabelece relacdes bdsicas com a medida
padrdo, o litro, pois a quantidade de medidas do instrumento material, ou seja, o frasco, ndo
pode ser diferente da quantidade do niimero de 48 (um alqueire) medidas de farinha, mediante
a utilizagdo do litro.

Os vendedores de farinha, quando conhecidos e confidveis, comercializam seu produto
sem precisar medir na momento da compra, requerendo apenas fazer os cédlculos aritméticos.
Todavia, se for necessario contar a quantidade de frascos, relacionada ao capital pago, o

comprador exige a medi¢do da farinha, frasco a frasco, ou seja, uma lata com farinha de cada

15 qx . . - . = A
Sao pequenos comerciantes informais, que nas cidades sdo chamados de cameld.
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vez é medida, até, por exemplo, eqiiivaler a uma quarta de farinha, isto €, seis frascos, que
corresponde a doze latas grandes de 6leo de cozinha, iguais a seis latas de mucilon, ou seja,
equivalentes a doze litros. A maioria dos remanescentes de quilombo faz , mentalmente, os
célculos, pois estes s@o provenientes de suas reiteradas experiéncias com a utilizagcdo das
matemadticas cotidianas.

A mais famosa feira, construida aos domingos, foi a feira de Porto Grande. Até por
volta da segunda metade dos anos oitenta, nesta localidade, aconteciam volumosas transagdes
comerciais, culturais e (etno)cientificas. A principal via de acesso, ao Porto Grande, era
realizada pelo igarapé Itapocu. Dizem que os barcos ficavam na boca desse igarapé, e depois
retiravam as mercadorias do barco, e colocavam-nas num casco grande, movido a alfaia, por
homens, que remavam até a praia de Porto Grande.

O senhor Manoel e o senhor, Genésio, eram reconhecidos como os maiores
vendedores de mercadorias, 0s quais eram também os maiores compradores de frutas, carne
de caca, bacaba, peixes, farinha d’agua e farinha tapioca. Viajavam aos sdbados, ao Porto
Grande, e regressavam a cidade de Cametd, entre as quinze e as dezoito hora dos domingos.
Mas, os descuidos da populacdo de Porto Grande, segundo depoimentos, que proxima a beira
da praia, foram desmatando, o que provocou o assoreamento das margens desta localidade, ou
seja, as areias foram descendo rumo as dguas, impossibilitando o trifego do casco grande. O
volume d’dgua diminuiu. Sobraram os escombros, as ruinas, os restos de algumas baitcas,
isto €, um tipo de pequeno comércio de mercadorias basicas, como agtcar, café, leite, sabao
de barra, querosene, fésforo, charque, etc. Além disso, ainda existe o campo de areia bem
branquinha, onde jogavam bola. O senhor José, o mateiro, me mostrou o local que ficava a
baitica do Manoel e a do Genésio. Atualmente, s6 tem uma casa. Muitos migraram para outros
quilombos, para vilas, sitios e para a cidade de Cametd. A vitalidade da memodria dos povos
remanescentes de quilombos tocantinos € encontrada nas palavras, nos corpos e nas praticas,
que expressam a histdria, a cultura e as etnociéncias desses povos. A feira do Porto Grande,
era um encontro étnico-racial, cultural, etnocientifico e comercial. Os vendedores, durante a
semana, organizavam e arrumavam as suas mercadorias, e os seus produtos, como, também,
compravam as frutas e as cagas necessdrias para as suas subsisténcias. A farinha era feita para
ser vendida em pequenas e grandes quantidades. Trocavam-se produtos com mercadorias,

principalmente, aqueles que tivessem precos similares.
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As cacas e os pescados eram pesados na balanga e vendidos a quilo. Os peixes
eram negociados 2 cambada'®, que, conforme a quantidade de peixes enfiados, cobrava-se ao
comprador. O atravessador, freqiientemente, comprava algumas cambadas de peixes e as
revendia, com acréscimo, aos interessados. Os vendedores quilombolas aprendiam e
ensinavam, coletivamente, os conteudos culturais matematicos aos seus filhos, encharcados as
suas praticas cotidianas aritméticas, ou seja, a matemdtica vivenciada e praticada no contexto
local. Dificilmente, sentiam embaraco em dar troco, em somar, em diminuir, dividir e
multiplicar.

O tamanho das armadilhas varia conforme o animal que se pretende cacgar. Eles
sabem o tamanho do comprimento, da altura e da largura de cada armadilha. Cagam correndo
pelos caminhos, por entre a mata. Com um cachorro, correm atrds da caca. Com uma lanterna
iluminam os caminhos. Com a espingarda, abatem os animais comestiveis do mato. Esperam,
a beira do caminho, até o cachorro fazer o animal ficar cansado para poder abaté-la.

Os molenses sdo hdbeis pescadores. S6 pescam o necessario para o sustento, as vezes,
quando a quantidade adquirida, através da malhadeira, é grande, vendem. Ainda pescam de
zagaia e de canico. Os peixes pequenos sdo devolvidos ao igarapé. Munidos de lanterna,
também pescam de zagaia, a noite. A zagaia € um instrumento de ferro, que tem na ponto
dele, trés dentes afiados. O comprimento dela varia. Sentados ou em pé no casco, miram e
jogam a zagaia na direcdo do peixe. Antes da construc¢do da Usina Hidrelétrica de Tucurui, a
quantidade do pescado era grande. Os peixes, por um certo periodo, praticamente,
desapareceram. Ha lugares que se passam horas para pescar uma pequena quantidade de
peixe. Os molenses ndo sofrem tanto com a escassez do pescado, pois eles t€ém um contrato de
sobrevivéncia. As pessoas de outras localidades, s6 podem pescar de anzol, zagaia e de
malhadeira, no igarapé Itapocu, com a permissdao dos molenses. A proibi¢do acontece porque
muitas pessoas pescam peixes com menos de vinte centimetros. Alguns molenses, quando
sentados no fundo do casco, esperam o peixe da o sinal de que foi fisgado, ou seja, ficam
pulando e se debatendo na dgua.

O clima do Mola é ameno e agradavel, porque os seus habitantes possuem uma
consciéncia ecoldgica, conectada ao desenvolvimento etnosustentavel (SILVA, 2004), que
gravitam as reentrincias e as teias dos saberes das suas praticas culturais, estéticas, éticas,
socio-ambientais, sdcio-politico-econdmicas e etnocientificas. A noite, iluminados pela

P .

lamparina, sentiamos o frio e o siléncio, este s6 é, provisoriamente, interrompido pelas

16 Enfiada de peixes num cip6 de envira (ROQUE, 1968: 388)
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conversas travadas entre os contadores de historias e nds, e pelo barulho do mato. Ao
acordarem, o senhor José e a dona Durvalina, por volta das quatro e das cinco horas da
madrugada, levantam das suas redes, para comecar as tarefas do dia-a-dia. Quando ndo vao
fazer armadilha para cacgar as varias espécies de animais que ainda restam, vao pescar, até

que o dia clareie, para irem trabalhar na roca. Neste sentido,

[...] o que € comum em cada comunidade qulombola € um sistema de vida
social organizada, baseado numa trajetéria e origem comum. Portanto, uma
comunidade étnica se constitui num sistema sdcio-politico, econdmico e
cultural que lhe é significativo para a constru¢do ou atualizacdo da
identidade, devendo ser levado em consideragdo no momento de formulacao
de um sistema de desenvolvimento sustentavel (SILVA, 2004:75)

A formag¢do demogrifica da Tomdzia, Laguinho, Acudzinho, segundo o senhor José,
se deu o inicio com o aquilombamento do Mola, que aos poucos, algumas familias, foram
saindo e formando o povoamento dos outros quilombos. Para se chegar, por terra, ao Mola, é
recomendado que se va de bicicleta ou de moto até Juaba, pois de Juaba, passando pelo
Acuizinho, Porto Grande, Tomadzia, at€é o Mola, s6 se pode ir de bicicleta, de moto ou na
carroca de boi, devido o trajeto ser como um labirinto de caminhos estreitos, com bastante
areia e varios buracos, dificultando ainda mais, aos que pouco conhecem o percurso, a
chegada ao Mola. Por via maritima, pode-se ir de navio até a boca do igarapé Itapocu, e
depois vai de barco ou de casco, com uma e meia hora de viagem. Da cidade, segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ao Mola, sdo vinte e trés quildémetros.
De barco da cidade de Cametd ao Mola, sdo de duas a duas e meia hora de viagem. O senhor
José de bicicleta, por via terrestre, realiza a viagem, em uma hora, ou seja, ele conhece os
atalhos e os caminhos da mata que dao acesso mais rdpido a cidade de Cameta.

Os remanescentes de quilombos, incluindo os do Mola, conhecem os segredos, os
esconderijos e os caminhos da mata, como a palma da mao deles. Os siléncios da mata falam.
Os cacadores conseguem ouvir os barulhos e as vozes da mata. Eles conversam e trocam
confidéncias. Ha intimas relagdes com a mata, a dgua e a terra. A fala do morador “B”

evidencia a sabedoria da geografia da mata, nas praticas de cacar, imersas as relacdes entre o

tempo e os didlogos que fazem entre eles:

A gente escuta o barulho da caca. Ela vem, vem que quando chega mais ou
menos na posi¢do que ja da para gente atirar. Ela vem, a gente alumia e atira.
Quer dizer que todo isso tem que ter a pritica e o saber da distancia que a
caca estd para alumiar, porque se voc€ escutar um barulho de uma caga, ela
vem, vem, vem, mas vocé ndo sabe a distincia, o que adianta. Tem outro
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tipo de armadilha. L4 a tardezinha, cinco e meia, seis horas. A tarde a gente
vai, arma, passa a noite armando 14 e de manha cedo, a gente vai desarmar.
Quando ¢ a tarde, vai de novo até a caga passar.

O saber da distancia entre o cacador e a caga refere-se a cogni¢do do raciocinio da
matemadtica pratica desenvolvida durante a cacada, com espingarda, e com lanterna (a noite) a
mao. As relagdes com o tempo indicam as horas mais propicias para confeccionar as
armadilhas, as quais apresentam diferentes tamanhos, conforme o que almejam prender na
armadilha. O relato da moradora “A” revela que isso acontece por fazer parte das suas
praticas, cotidianamente, vivenciadas: “Tudo isso € pritica. Se a gente vai, a espera na roga de
novo, na roga a cutia vem comer de tarde a mandioca, e a gente fica esperando no pico da
roga, quando ela vem para comer a mandioca, a gente atira. Tudo isso € pratica”.

A matemadtica escolar é mais complicada devido a sua linguagem cifrada, que esta
distante do cotidiano, mas a matemdtica vivenciada em suas praticas € constituida de seus
significados, a qual é encharcada da linguagem das experiéncias do contexto local. As
incessantes relacdes entre a matemadtica da escola e a matemadtica pratica e dialdgica dos
molenses, com base no depoimento do morador, s6 € possivel a medida que as atividades
matemadticas, desenvolvidas dentro do contexto escolar, tomem por base a linguagem da
matemadtica cotidiana, (re)elaborando e (re)significando os conteidos matematicos ldgico
formais a referéncia dos contetidos culturais das experiéncias construidas, matematicamente,
nas relagdes com o ecossistema dos povos remanescentes de quilombo. As relagdes da
linguagem matematica empirica com o local, ndo apresentam dificuldades na construcdo das
representacoes matemdticas em seu territério, porque, conforme o depoimento, sdo
vivenciadas todos os dias: “Porque essa nossa [matematical, aqui, a gente estd acostumado,
pegando de convivéncia. E vivida mesmo” (morador “A”).

As construcdes dos saberes matemdticos, que gravitam a feitura da roga, t€m suas
raizes nas experiéncias cotidianas da venda da farinha d’4gua e da tapioca, através da medida
do frasco, ou seja, mediante o uso de latas de tamanho diferentes, que tém como referéncia o
litro (medida-padrdo urbana) para medir um alqueire de farinha (48 litros) e seus derivados,
como meio alqueire, uma quarta, meia quarta e um litro de farinha de mandioca. A senhora
Durvalina disse que ela e seus irmdos que aprenderam com sua avd, as praticas das
experiéncias matematicas. Agora, ensina aos seus filhos e netos. Assim, “[...] ela nos ensinou
e eu ensinei os meus filhos. A vovd estava medindo e nds estivamos abrindo a boca do saco

paraela”.
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Os didlogos das praticas socioculturais dos saberes das experiéncias matematicas,
ndo sdo construidas, exclusivamente, nas escolas, mas durante as relacdes de trabalho, a
proporcdo que cagam, pescam e fazem a roca e a farinha. Aprendem e ensinam saberes
matematicos praticos, ainda, no “[...] nosso trabalho, mediante os processos da feitura da
farinha de mandioca e de seus derivados. Foi muito mais no trabalho [que aprendiam e
ensinavam a cultura matematica molense]” (moradora “A”).

A convivéncia dialdégica e pritica entre os seus filhos, parentes, comadres e
compadres, com base nas relacdes de trabalho, continua sendo construida sob a égide das
teias de suas experi€ncias matematicas. O processo de aprendizagem e de ensinamento dessas
experiéncias é constante. O seguinte depoimento do morador “B” nos ajuda a entender as
relacdes das praticas sociais e culturais matematicas com o trabalho, como substrato da
construcdo das condicdes materiais e simbdlicas da existéncia de homens e de mulheres
remanescentes de quilombo do Mola: “[...] a convivéncia e a sabedoria dos filhos da gente
[servem de base] para aprender um pouco do servigo que a gente trabalha. A gente tem de
botar eles do lado da gente para ir aprendendo”.

As incessantes conversas entre os molenses, historicamente, vém contribuindo para
tecer as teias dos saberes das representacdes matemadticas, encharcadas de suas vivéncias, de
suas falas e de seus siléncios. Entdo, “Nds que perguntavamos para ela, que era a nossa avo.
Ela estava medindo, a0 mesmo tempo, que segurdvamos para ela, a gente perguntava para ela
e ela ia contando para nds” (moradora “A”).

As reentrancias das falas com os saberes praticos matematicos, isto €, com os saberes
das etnociéncias, ao reconhecer as memoarias da vida cotidiana, sdo os fundamentos da légica
dialégica da matematica do quilombo do Mola.

As perenes perguntas e indagacdes sdo os (re)fluxos dos processos de ensinamentos e
de aprendizagens da matemadtica dialégica com a matemdtica escolar, sem perder de vista a
base de seus saberes praticos, no contexto da feitura dos significados de suas vivéncias.

As narrativas dos pais e dos avés sdo teias de saberes para interpretar, entender,
explicar, conhecer e esclarecer como sdo tecidas a aritmética empirica, observada nas
atividades préticas, as quais exigem as representagdes socioculturais da cogni¢do matematica,
relacionadas a adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo, pelos garotos. Pacientemente, os
mais velhos vao respondendo as perguntas e as indagacdes dos molenses, como se depreende
do seguinte relato: “[...] Com calma ela respondia. Olha, meus filhos, isso, aqui. 12 latas é uma
Quarta de farinha. Um alqueire, da lata de mucilon por ser maior do que a de 6leo siol, ela

dizia: com mais doze sdo 24 frascos =1 alqueire. Vocés ja sabem? Ja. E, ai, sabe, neto criado
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com v6, maior mordomia. Mais eu falo: que nds nos sentimos até bem, pois muitas coisas ela
nos ensinou. Ela nos ensinou muitas coisas” (morador “B”).

As estreitas relagdes das praticas dos homens e das mulheres com os seus saberes de
pescar, cagar e fazer da farinha, evidenciam os conhecimentos do mato, relacionados aos
conhecimentos das dguas e dos conhecimentos da terra. As paisagens naturais e sociais desses
significantes revelam significados dos saberes das etnociéncias, como da matematica,

mediante aritmética, a geometria, etc. O Sr. José, esposo da Sr.* Durvalina, anuncia:

Olhe, o importante da mata pra gente, € que a gente entra no mato, e a gente
anda pra onde quer no mato, e a gente sabe onde a gente estd. A gente sabe
tudo, conhece tudo do mato, porque seja a distancia que for, a gente vai, e
tem o conhecimento necessdrio. Se a gente sai pra cacar de manha daqui
cedo, a gente anda até o meio dia. Af a gente, vai embora, e do meio da mata
em diante, a gente volta.

Os conhecimentos do mato sdo tecidos em teias com os saberes das experiéncias,
mediante observacgdo, descricdo profunda e andlise intensiva das praticas sociais e culturais
cotidianas, mergulhadas na incessante construcdo da cogni¢do matemadtica local, a qual é
verificada nas medidas de superficie presentes nas distincias, realizadas durante a cacada. Os
saberes dos pescadores, que tecem suas malhadeiras para pegar peixes, evidenciam o nimero
da linha especifica para cada pescado, vinculada a malha, isto é, ao tamanho especifico dos
varios quadrados, presentes nas redes, para prender espécies de peixes. Eles sabem com
bastante precis@o a hora da maré e o local favoravel para a pesca. Isto acontece porque “[...] a
gente tem o conhecimento do mato. Conhece tudo, porque a gente se criou aqui por parte do
marisco, vamos dizer. Olha, um de vocés. Se vocés irem sair, por exemplo, no mato, para dar
uma cacada no mato, vocés ndo sabem fazer nada na cacada. Vocés nem andar no mato vocés
sabem” (morador “B”).

As diferencas entre os saberes etnocientificos e os saberes cientificos sdo evidenciadas
nas suas praticas cotidianas, por revelarem as teias indissocidveis dos conhecimentos do mato,
vivenciados na caca, com a dgua, marcada pela pesca e pelas relagdes com a terra, as quais
sdo observadas na construcdo da roca. No caso da pesca, “[...] a gente senta na beira do
igarapé e joga o anzol pra l4 [na dgua], af o peixe vem. Ele pega na isca e fica se batendo. A
gente fica la tariando, no que ele pesa, a gente rimpa pra cd, a gente fisga e joga pra terra”
(morador “B”).

A explicagdo sobre o comprimento e a espessura da linha de pesca, diz respeito a

profundidade e ao tamanho do peixe. O tamanho do anzol refere-se também ao tamanho do
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peixe que se deseja capturar. Pode-se prender numa mesma linha de cani¢co dois anzdis, um
menor, para pegar peixes pequenos (com aproximadamente 20 cm de comprimento), € o

grande, para pegar peixe de maior porte. Para isso,

A vara de canico é comprida. Nesse estilo assim, a traira; agora tem outra
pesca que a gente pesca de noite, com a maré baixa. A gente pesca na casco.
E mais curta a linha e a vara também a mesma coisa. Prepara um chumbo
meio pesado, a chumbada, e a gente solta pra 1a [n’ dgua] que ele pega ti, ti,
ti, ti, ti, ti, e fica biliscando assim na isca que pega e pesca. Isco e jogo outro,
ndo é para demorar. Quando a maré estd boa, a gente pesca 30, 40 jandia,
sucuruca (morador “B”)

Logo apds chegarem da pesca, separam a parte destinada ao consumo dos membros da
familia, e o restante da quantidade de pescados € vendida a quilo ou em cambadas de peixes.
De tanto praticarem a venda de peixes, farinha e frutas, sabem, com certa antecedéncia,
quanto irdo ganhar com a venda, pois basta fazer a correspondéncia da quantidade por

unidade do produto vezes o seu valor em dinheiro, para se obter o valor total da venda.

Alfabetizacao das teias de saberes matematicos e de saberes das praticas socioculturais:
relacdes necessarias.

Os saberes socioculturais e matematicos cotidianos sdo, efetivamente, realizados
nas teias da vida cotidiana. A alfabetizacdo matemadtica estd sendo construida nas teias dos
saberes dialdgicos matemadticos, a partir da educacdo infantil, isto é, estar sendo forjada
durante toda a vida, ndo ficando prisioneira nas paredes das instituicdes de ensino. Os
(re)fluxos das teias de relacdes podem contribuir a alfabetizacdo matematica, ou seja, ndo
podemos despreza-las, se queremos (re)criar a alfabetizacdo dos saberes matematicos. Do
contrario, estaremos reduzindo as teias de saberes das pratica socioculturais e matematicas
dos molenses, a fragmentos e a separagdes dos conteidos matemadticos escolares das possiveis
articulacdes com os (re)fluxos da vida.

Os saberes das praticas sociais e da dialégica molense matemética ndo s@o tdo
6bvios, como se bastasse observarmos a realidade das representacdes matematicas de um
povo, para logo no primeiro contato com o contexto, conseguir captar seus significados e seus
sentidos. As reflexdes de Monteiro (2004:438-440-441) ajudam a entender as teias entre as

relacdes das prdticas socioculturais e da matemadtica, que servem de alicerce da alfabetizacio

do saberes culturais dos molenses:



140

[...] € necessdrio reconhecer os valores, praticas e saberes dos nossos alunos,
para que possamos ndo apenas identificd-los, mas principalmente
problematiza-los, propiciando, assim, um processo pedagdgico com
significado cientifico e social.

[...] E nesse contexto vivencial que devemos procurar identificar os usos e
praticas dos saberes matemadticos ali presentes, bem como a interpretagdo
que os individuos fazem dessas praticas e saberes

As bases da alfabetizacdo matematica ndo estdo assentadas apenas na interpretagao,
no entendimento, na leitura e na construcdo das palavras dos textos, dos discursos e das
imagens, mas colaborar para o perene esclarecimento, entendimento e problematizacdo das
relacdes entre cultura, sociedade e matemadtica, ou seja, entre o incontido processo de
conscientizacdo e a emancipacdo dos homens e das mulheres do campo, eivado das teias de
relacdes entre as praticas socioculturais e os saberes etnomatematicos, que, historicamente,
sao forjadas na vida cotidiana. A alfabetizacdo dos saberes matemadticos e das prética
socioculturais ndo dispensa as relacdes humanas com o mistico, a natureza, o social, o
cultural, o histdrico, o afetivo, o psicoldgico, etc.. As relagdes da alfabetizacdo matemadtica
com as dimensdes humanas e com o cosmo, ndo sdo (re)construidas ausentes das interagdes
dialdgicas.

A alfabetizagdo matemdtica ndo se restringe ao conhecimento escolar e ao
conhecimento cientifico, porém estd encharcada da (re)producdo de teias de relacdes
dialdgicas entre os conhecimentos sistematizados e os conhecimentos matemaéticos cotidianos.

O processo de alfabetizacdo das teias de saberes prdticos socioculturais e das
vivéncias matemadticas molenses, isto é, dos quilombolas, ndo € uma tarefa de alguém
“iluminado” e “sdbio” que vai “levar” uma “receita”, para o povo das comunidades
tradicionais do campo, mas, sobretudo, a inconclusa relacdo dialdgica entre educador e
discente, isto €, (re)feita nas incessantes relacdes dialdgicas docente-discente, onde o
educador ndo é, suficientemente, capaz de somente ensinar, se que tenha que aprender com o
educando, entrelacados das interagdes entre a sociobiodiversidade e os saberes tradicionais. A
alfabetizacdo (etno)matemdtica ¢ fundamentada nos principios metodoldgicos da

alfabetizacdo dialdgica, também, defendida, vivenciada e construida por Freire(1999). Por

1SS0,

[...] Paulo Freire pensou que um método de educacio construido em cima da
idéia de um didlogo entre educador e educando, onde ha sempre partes de
cada um no outro, ndo poderia comecar com o educador trazendo pronto, do
seu mundo, do seu saber. Um dos pressupostos do método € a idéia de
ninguém educa ninguém e ninguém se educa sozinho (BRANDAO, 1994: 2I-
22).
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Na alfabetizacdo de adultos, a matematica ndo recebeu a devida preocupag@o, como a
relevancia atribuida as relagdes dos diversos conhecimentos, da apreensdo dos significados e
da conscientizac@o das palavras faladas e escritas com as praticas sociais, culturais, politicas e
econOmicas. A leitura critica das literaturas didaticas e paradiditicas era acompanhada da
leitura do mundo (MUGRABI, 2001).

A (re)construgdo da alfabetizacdo matematica, fundada na epistemologia freiriana, é
fundamental para a (re)criacdo de préticas de leitura, descoberta, reflexdo e problematizacio
dos codigos, dos simbolos e das representacoes dos saberes matemdticos, para a
transformacdo social das relacdes desiguais de poder. Os conhecimentos sociais, culturais e
matemdticos dos remanescentes de quilombo do Mola é permanentemente (re)criado pelas
pessoas que problematizam e (re)constréem o mundo. Nesta mesma direcdo, Frankenstein
(s/d: 106), considera que a alfabetizagdo matemadtica passa, também, pela problematizacdo de
que a perene construgdo do conhecimento matemaético “[...] ndo existe separagdo do como e
porqué € usado, no interesse de quem”.

A alfabetizacdo de saberes matematicos s6 é possivel, a propor¢do que o educador
matematico e a comunidade, se envolvam no desenvolvimento constante dos seguintes
passos:

» O levantamento dos saberes da racionalidade pratica da matematica dialégica e das
etnociéncias, proprios dos remanescentes molenses. A descoberta desses saberes deve ser
acompanhada do didrio de campo, de ouvir e de observar atentamente as experiéncias e
normas, vivenciadas no contexto local. As perguntas entre professor-pesquisador, alunos e
a comunidade vao fluindo adjacente & descoberta do universo de saberes;

» A leitura critica da realidade social e das palavras escritas e faladas, (re)articuladas ao
desvelamento e a problematizacdo das relacdes entre a matemadtica dialdgica e a
matematica escolar;

» A (re)construgdo de narrativas das memorias e das identidades das vivéncias cotidianas,
relacionadas as préticas socioculturais e matematicas;

» A captagdo, a descricdo e a andlise dos significados dos simbolos, dos cédigos e das
representacdes matemdticas, gravitados pelas relacdes dialdgicas entre os sujeitos da
alfabetizacdo, que ndo sdo apenas os alunos e o povo da comunidade, mas, também, o
professor, pois ndo termina o processo de leitura critica, de problematizacdo e de
esclarecimento,

> A praxis de tecer as teias de saberes das praticas socioculturais e matematicas,

evidenciam os intercambios didlogos entre a diversidade de conhecimentos matematicos, ou
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seja, as (re)articulagdes entre o conhecimento escolar, o conhecimento cientifico e o
conhecimento cotidiano.

Nas teias das relacdes das praticas socioculturais e nas teias dos saberes matematicos
dialégicos, a alfabetizacdo matematica vai sendo (re)construida, eivada das (re)articulacdes,
efetivamente, (re)feitas subjacentes aos liames da (re)leitura do texto com a leitura do
contexto.

As pesquisas das teias das relacdes as priticas sociais, culturais e matemadticas sdo
(re)fluxos de geracdo, organizagdo e a disseminac¢do de saberes matemdticos dos negros
molenses, isto é, das sociedade tradicionais do campo, fundadas na inacabada alfabetizacio
matemadtica. A alfabetizacio matematica € um movimento intermindvel de leitura da
realidade, de (re)producdo e de difusdo de saberes matemaéticos e etnocientificos. Para tanto,
sdo (re)feitas diversas teias de saberes, provenientes de um ou mais conteidos culturais, que
servem de referéncia as praticas vivenciadas pela comunidade quilombola molense, indigena,
trabalhadores, rurais, etc., refletidas nos significados dos contetddos de suas falas e de suas
escrituras, fundamentalmente, atravessadas pelas vivéncias sociais, culturais € matematicas, e
outras.

O educador etnomatematico ndo pode desprezar os conhecimentos escolares e os
conhecimentos cientificos, em nome da matematica cotidiana, isto €, deve, sim, estar, entre
outras coisas, vigilante para que ndo fique preso a ojeriza a um saber em prol do outro, para
ndo ceifar as oportunidades e as possibilidades de fazer incessantes (re)articulagdes entre os
diversos conhecimentos matematicos, (re)criando outras leituras criticas e outros olhares
sobre as relacdes desses conhecimentos com a realidade social, cultural e histérica do local. E
imprescindivel que as sociedades tradicionais do campo tenham, também, assegurado
legalmente e de fato o acesso com qualidade social, aos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos.

O constante acesso com qualidade social, cientifica e tecnoldgica, ndo suprime as suas
relagdes com a quantidade de acdes ndo desumanas ao mundo e ao outro, mas se funda na
problematizagdo, reflexdo critica e no esclarecimento dos limites e das possibilidades de
nossas pesquisas das teias de saberes das préticas sociais, culturais e matematicas, que
gravitam as possiveis construgdes de (re)articulagdes dialdégicas com as invencdes, as
descobertas e as representacdes das ciéncias, tecnologias, etnociéncias e a matemdtica
dialégica quilombola molense. O direito das sociedades tradicionais do campo aos diversos
saberes foi, também, insistentemente testemunhado e defendido pelo educador Paulo Freire

(2000:44) quando salienta:
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A educadora [etnomatemadtica] progressista ndo se permite a ddvida em
torno do direito, de um lado, que os meninos e as meninas do povo t€m de
saber [também] a mesma matemadtica, a mesma fisica, a mesma biologia que
os meninos e as meninas das ‘zonas felizes’ da cidade aprendem mas, de
outro, jamais aceita que o ensino de ndo importa qual contetido possa dar-se
alheado da andlise critica de como funciona a sociedade.

A alfabetizacdo dos saberes matematicos dialégicos dos molenses, eivadas das
(re)articulagdes das relagdes sociais com as préticas culturais e matemadticas, pressupde a
permanente construcdo da matematica critica, pois alfabetizacdo de saberes matemadticos nao
se restringe aos saberes cotidianos, isolados dos saberes matemédticos escolares, mas
entrelacado ao processo de alfabetizacio dos saberes matemadticos sistematizados. A
alfabetizacdo matemadtica ndo pretende isolar os saberes, mas (re)articuld-los, com base na
leitura critica das relagdes sociais, culturais e matemadticas, concomitante a incessante leitura
das incessantes interagdes das palavras, dos significados e dos sentidos. A leitura critica da
realidade nio sobrevive sem a leitura profunda das palavras, dos siléncios, das imagens e das
representacdes sociais, e vice-versa.

A alfabetizacdo matematica dos saberes e praticas socioculturais s@o incessantemente
construidas em teias das relagdes sociais, culturais, naturais e matematicas do contexto dos
remanescente do quilombo do Mola. Essas teias de saberes sdo também representacoes
sociais, culturais e naturais porque ndo estdo dissociadas das relagdes construidas entre
homens e mulheres. Com base em imagens naturais, teco algumas teias de saberes das

praticas socioculturais com as priticas matematicas, para evidenciar algumas articulacdes da

alfabetizacdo cientifica com as vivéncias e as memorias da matemdtica dialégica molense.
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AS TEIAS DE SABERES DAS PRATICAS SOCIOCULTURAIS E MATEMATICAS
SAO INESGOTAVEIS.

As sociedades tradicionais do campo sdo cheias de teias de praticas de saberes
socioculturais e de praticas matemadticas, no entanto, sofrem o desprezo dos adeptos da
matemadtica “pura”, “inquestiondvel” e “infalivel”.

Os mananciais dos saberes das praticas e da matematica dialégica das sociedades do
campo, como dos remanescentes de quilombos, particularmente, os negros molenses, sdo
impregnadas e encharcadas de priticas socioculturais e de matemadticas, profundamente,
eivadas de incessantes saberes plurais.

As relagdes das teias entre as praticas e os saberes dialégicos matemadticos ndo sio
desprovidas de significados e de sentidos peculiares, também, as sociobiodiversidades
amazOnidas, entrelacadas a perene (re)constru¢io da memoria e da identidade dos
remanescentes de quilombo negros molenses.

Os molenses ndo s@o locatirios dos saberes das diversidades das praticas e dos
saberes matematicos, mas sim artifices, isto €, sdo auténticos proprietarios dos (re)fluxos
desses saberes, brotados das dguas, das matas e das terras. Os saberes sdo vivenciados na
prética de cagar, pescar e de fazer rogca. N@o sdo ‘saberes ndo sabidos’, como s@o concebidos
pela visdo certeauriana. Todavia, s@o saberes, incessantemente, rememorizados, para a
(re)producdo da identidade do saber-fazer critico, reflexivo e problematizado da vida
cotidiana.

As falas, as préticas e as reflexdes criticas dos molenses ndo deixam diividas de que o
saber escolar nem um pouco ¢ melhor e nem superior ao saber cotidiano. O saber escolar ndo
é, suficientemente, capaz de servir de referéncia para a permanente constru¢do da
alfabetizacdo matemadtica em ambientes ndo escolares.

A alfabetiza¢do da matematica dialdgica, (re)articulada a matemaética escolar, fundada
nos didlogos, nas indagacOes e nas narrativas (re)criadas, no contexto do Mola, ¢
incessantemente (re)produzida nos intercambios entre a problematizacdo e a decifracdo dos
codicos, dos simbolos e das representacdes dos conteidos e dos conceitos matematicos, sem
perder de vista a (re)leitura do mundo.

As representacdes matematicas estdo em todos os lugares. No Mola, as préticas de
pescar, cagar e de fazer a roga sdo impereciveis., porque os molenses (re)criam representacoes
socioculturais e matematicas, referendadas nos saberes de experiéncias, gravitadas pela

convivéncia com as dguas, as matas e com a terra.
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As peculiares representagdes das praticas e dos saberes matematicos contribuem,
ainda, para o resgate, a reconstitui¢do e a preservacao historico-cultural e social das memdrias
das vivéncias de saberes cotidianos molenses.

As teias de saberes da matematica dialdgica quilombola néo sdo tdo lineares, retilineas
e nem sdo reversiveis, isto €, sdo (re)fluxos de praticas de saberes irreversiveis e irrepetiveis.
Niao estdo submetidas a légica da certeza, da infabilidade e da objetividade, ou seja, a
racionalidade da matemdtica dialdgica dos remanescentes de quilombo molense ultrapassa as
fronteiras dos canones da matemadtica instituida. As teias da matemdtica dialdgica sdo
inconclusas.

Os ortodoxos matemadticos, por mais que muitos ndo queiram, nao ficam apenas no
discurso da “invalidez” da matemadtica dialégica, criado por eles, mas, freqiientemente,
(re)criam mecanismos de selecdo, classificagdo e de hierarquiza¢do da aprendizagem dos
conteidos matematicos, por alunos provenientes de contextos culturais diferentes e de
condicdes socio-econdmicas adversas. Pouquissimas vezes sdo valorizadas as diversidades de
saberes matematicos praticados em ambientes ndo escolares. Os ortodoxos matematicos sao
intransigentes a tudo que ndo se orienta pelos mesmos principios e idéias que acreditam, por
isso, ndo aceitam a matemadtica dialdgica molense, isto €, sentem-se agredidos pela presencga
das matematicas das sociedades tradicionais do campo.

As sociedades tradicionais do campo, principalmente, t€m tido muitas de suas
préticas socioculturais e matematicas negadas pelo curriculo escolar (SANTOME, 1995), para
desconstruir suas possibilidades de (re)criarem praticas culturais de resisténcia, de
reconhecimento e de resgate dos inesgotdveis mananciais de saberes existentes em seus
territorios.

A selecdo de saberes matemadticos “védlidos”, a serem incluidos no curriculo escolar,
passa, fundamentalmente, pela concepcdo de educagdo, de sociedade e de cultura que nds
queremos, e que, efetivamente, defendemos. A selecdo de determinado saber matemético ndo
¢é a toa e nem desprovida de relagdes de poder, as quais sdo eivadas de valores.

As teias de saberes das relacOes entre as praticas socioculturais e a matematica
dialégica, por mais que muitas vezes sejam ignoradas pelo curriculo oficial, ndo ficam
fazendo reveréncia aos saberes da matemadtica escolar, intencionalmente, oficializada. O
curriculo é um territério cultural e social, gravitado por tensdes e por conflitos entre os
interesses antagdnicos.

As escolas de ensino multisseriado das sociedades tradicionais do campo, com raras

excegdes, ndo sdo contaminadas pela logica do ensino seriado. A ldgica do ensino seriado,
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ainda, predomina na realizacdo do processo de ensino-aprendizagem de criancas e de
adolescentes, que vivenciam saberes etnomatemaéticos, os quais ndo devem, no contexto da
escola, continuar sendo negados pelos saberes matematicos 16gico-formais.

A prética da professora de ensino multisseriado do Mola, ainda que as vezes venha
transgredindo a légica seriada de ensino, sente-se coagida e vigiada pelos conteddos
curriculares oficiais, que demarcam territério e fincam fronteiras entre os conhecimentos
escolares e os saberes das etnociéncias do contexto quilombola.

A linguagem da matemdtica escolar foi fundada na racionalidade técnica e
instrumental, que prima por produtividade e por resultados, independente se houve ou ndo,
por parte dos alunos, compreensdo e problematiza¢do dos significados dos conteidos e dos
conceitos matemdaticos.

A linguagem da matemadtica dialgica, por sua vez, é fundada na racionalidade
pratica, que tem como centralidade as (re)articulagcdes entre os saberes das sociedades
tradicionais quilombolas do campo. No contexto do Mola, as (re)articulagdes entre as suas
praticas socioculturais, sdo, incessantemente, (re)feitas pelos seus protagonistas.

O que também estd posto € um curriculo oficial privilegiado, que é amparado na
entrelinha da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, lei n° 9.394/96, artigo 26, que
garante a presenca de um curriculo de base nacional, complementado por uma parte
diversificada. No entanto, essa garantia € bastante fragil, pois de fato, ainda, ha a hegemonia
de um curriculo nacional homogéneo, comum a todas as regides. Ha pequenos avangos na
direcdo da valorizacdo da diversidade cultural de saberes de povos das sociedades tradicionais
do campo. Muitos pacotes, fabricados para a educagdo publica, interferiram (interferem),
negativamente, no processo de valorizag@o e inclusdo, no curriculo escolar, dos saberes das
préticas socioculturais e das matemadticas quilombolas, sem levar em conta a diversidade
cultural, histdrica e social dos seus saberes etnocientificos. O Sistema de Avaliacdo da
Educagdo Basica, o SAEB, desconsidera as caracteristicas regionais e locais. A parte
diversificada do curriculo, quando € concretizada, fica restrita ao ambiente escolar.

Os instrumentos de selecdo e de controle, também, das praticas dos saberes das
comunidades tradicionais do campo, vém sendo aperfeicoados, para, camufladamente,
convencer a sociedade de que a escola publica € ineficiente e improdutiva, quando comparada
a uma empresa, que privilegia a produtividade, a qualidade total, a competicio e a
lucratividade. As escolas publicas estdo sendo sucateadas, principalmente, pelo descaso de
muitas autoridades politicas que, ainda, ndo consideram a educacio do/no campo como direito

publico social de vital importancia, ao (re)conhecimento e a valorizacdo das teias de saberes
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das préticas socioculturais e matemdticas das sociedades tradicionais, isto €, dos
remanescentes de quilombo do Mola, dos povoados indigenas, dos camponeses, dos sem-
terra, etc. A escola do/no campo estd sendo construida, fundada nas suas pratica sociais,
culturais, técnicas e matematicas, as quais sdo vivenciadas por povos de diferentes culturais.
As (re)articulacdes entre a matemadtica escolar e a matematica dialégica molense,
entre outra coisas, sO sdo possiveis de ser (re)construidas, se tomarmos por base a formagio
continua do professor e o processo ensino-aprendizagem, voltados aos didlogos das teias de
relagdes entre as praticas socioculturais e a matematica dialégica, conectadas aos saberes
escolares. Além disso, a estrutura fisica da escola e os materiais didatico-pedagdgicos devem
ser construidos sem ignorar a histdria e a cultura dos povos do campo. Os remanescentes de
quilombo do Mola, sem nenhuma didvida, estdo inseridos no contexto de inauguracdo de uma
cultura de reconhecimento das etnociéncias e de valorizagdo dos mananciais de inesgotdveis
teias de saberes das praticas matemadticas, pois eles insistem em ndo aviltar e nem em alienar
os (re)fluxos de seus saberes em prol da arrogincia de alguns matemaéticos “iluminados” e

“sabios”.
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