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RESUMO

Os processos de formacao continuada de professoras de infangani@éado importancia
no ambito das politicas de educacdo no Brasil nos primeiros anos do X&dulSeu
principal objetivo tem sido proporcionar niveis de qualidade da atuacdo daogedogee
cuidam e educam as criancas menores de sete anos. Para condetteit histérico no
plano do acesso e da qualidade, algumas iniciativas governamémiaisid apresentadas a
comunidade académica numa tentativa de integracdo em redal, Afialquer acédo que
pretenda impactar na qualidade da formacdo dos professores enmatielal exige a
participacéo das universidades. Nesse sentido, a parceria egtneeasos federal, estadual
e municipal com as universidades tem buscado construir experi@odsistentes, com
énfase na modalidade da educacéo a distancia. Neste trabalbtm dssconcepcdes sobre
crianca, infancia e interdisciplinaridade das professoras daorggiéaense do Baixo
Tocantins a partir da atuacdo do Programa EDUCIMAT: Formagimologia e Servicos
em Educacdo em Ciéncias e Matematica que tem por objetivarfgmofessores tutores
capazes de mediar a formacéo continuada de outros professores nm amtexiicipio.
Para isso, construimos os dados da pesquisa por meio de questionarigstantee
registros escritos destacando as reflexfes das professorasisdbraemaorias, concepcoes
e praticas. O objetivo é ressaltar a importancia da formacamuaddé para a transicao
conceitual vivenciada pelas professoras em formacgdo. Concluo que oo déltvg os
fundamentos tedricos e as experiéncias educacionais das professsibagita um repensar

de suas concepcdes e, por conseguinte, de suas praticas pedagogicas.



ABSTRACT

The continuous formation processes of teachers of childhood have been wimpongnce
in the ambit of the education politics in Brazil in the firstrgeaf the century XXI. Its main
goal has been provide a level of quality for the teachers' perfoarthat take care and
educate the children smaller than 7 (seven) years old. To fadestbecal deficit in the
plan of access and quality, some government initiatives have b&euuced to the
academic community intending an integration attempt in net.r Adile any action that
intends to be reliable for the quality of teachers' formationaitional level demands the
participation of universities. In that sense, partnership amongafedéate and municipal
governments with universities has been trying to build consistentienpes, based in the
modality of the education to the distance. In this work, | disthesgeachers’ conceptions
about child, childhood and interdisciplinary teaching in paraense areawofThcantins
starting from the performance of the Program EDUCIMAT: Fdiona Technology and
Services in Education in Sciences and Mathematics that interfidst tutors teachers that
will be able to mediate other teachers' continuous formation ioathiext of the municipal
district. For that, we built the data of the research usingtignesire, interviews and
written registrations detaching the teachers' reflections onrtteenories, conceptions and
practices. The goal is to point out the importance of the continuouatfomfor conceptual
transition lived by the teachers in formation. We verified that dialogue between the
theoretical foundations and teachers' educational experiences passiisle rethink their

own conceptions and, consequently, their pedagogical practices.
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A Guisa de Introducdo: as origens do problema e a construcéo dos camintuzs
pesquisa

O trabalho que ora apresento é o resultado do desenvolvimento do projeto de
pesquisa denominadd'FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORAS DE
INFANCIA NO BAIXO TOCANTIS: concepcbes de crianca [infancia] e
interdisciplinaridade” , apresentado ao Programa de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e
Matemética da Universidade Federal do Para e orientado pelo DtrofPadeu Oliver
Goncalves.

As questdes de pesquisa investigadas nesse estudo foram assiradasmoomo as
professoral constréem suas concepcbes sobre a crianca [infahciad
interdisciplinaridade? Ainda, durante o processo de formacdo docente que aspectos
decisivamente influenciam as concepc¢Oes das professoras sobre a dmdagaia] e
interdisciplinaridade?

Objetivando compreender tais processos tenho expectativa de encotdsasqise
0 porque e como as professoras educam as criancas do jeito que edistanconvicgao
fundamentada nos estudos bibliogréficos principalmente na abordagericdiisidsofica
gue valoriza as concepcdes construidas no tempo e no espaco detosa@peials sujeitos
sociais. Assim, tdo importante quanto definir quais acfes idhesgara sua pratica a
professora precisa acreditar e defender valores, idéias, métodos, fazeres.

Os objetos do estudo aqui delimitados se referem a crianca [&jfaac
interdisciplinaridade. Certamente essa escolha ndo se deu deafeattaia. A intencdo de
aprofundar essas dimensdes se fundamenta numa inquietacdo e fasst@bpedss temas
no decorrer de minha préatica docente como formador de professoees matucacao
infantil. E fascinante conviver com as criangas como sujeitos da infagjeiaesitro ou fora
do espaco escolar; ha também um sentido de denuncia da barbéarie s@uplacdes
infantis em todo o mundo, e, principalmente aqui na Amaz6nia. Em oedatgimatica da
interdisciplinaridade, por si s6é provoca uma inquietacdo epistemoldtacka sua

complexidade conceitual e de sua praxis, tipica dos tempos de transicéo paicafigma

! Em funcéo da disparidade de géneros - 26 professod1 professor - dos sujeitos da pesquisa,amisn
pelo papel exercido historicamente, predominantéen@elas mulheres sera utilizado o termo ‘professo
para designar o grupo.

¢ A opgao em formatar dessa maneira o termo “crifinf@ncia]” obedece & compreenséo de que a ifdanc
esta contida na crianca, portanto, ainda que difesena definicdo conceitual, sdo histérica e mllnente
indissociaveis.

® Transicéo paradigmatica, termo que visa demarpariodo de incertezas e mudancas no campo dasasién
e epistemologia.
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Portanto ao buscar estabelecer uma relacdo conceitual a partasdo das
professoras do Baixo Tocantins, motivado pelo desafio e necessidade daz ao jeito
amazonico de pensar e praticar a educacao, essa investigacéitetazsobre a realidade
gue se revela.

E em falando em realidade, outro elemento delimitador desse estredacgena ao
contexto das politicas publicas de formacdo de professores end@rnatieto escolar na
modalidade de educacédo infantil no Brasil, no Para e nos municipioaixim Bycantins.
Afinal a educacdo de criancas de 0 a 6 anos é um direito e, tedmwAo pode ser
negligenciada a nenhuma crianga paraense.

Acerca da base tedrica do estudo, procedi com uma revisdo biltiagriando
favorecer a compreensdo do processo de construcdo das concepcopmsi@stelhidos
para investigacdo. Para tanto, recorreu-se, principalmente, a algonssabrasileiros e
portugueses: Kohan (2003), Corazza (2000), Farias (2004), Formosinho & étshim
(2002), Freitas & Kuhlmann (2002), Kulman jr. & Fernandes (2004), Krai@99j,
Alarcdo (2003), Del Piore (1996), Fazenda (1992, 2000), além de Morin (200D),
Japiassu (1976) dentre outros.

N&o seria possivel encontrar possiveis respostas sem umaagd@orespacial e do
contexto da pesquisa. Portanto, o pélo da regido do Baixo Tocantins eftuedo. Assim a
pesquisa de campo foi efetivada basicamente no municipio polo dadeghaetetuba do
Programa EDUCIMAT, tendo como sujeitos da pesquisa professoras de educacdo infantil
da rede municipal de seis municipios: Abaetetuba, Bujart, Concérdiadlddaapé-Miri,
Limoeiro do Ajuru e Moju, que através de questiondrios, entrevistagigtros escritos
construiram os dados da pesquisa. O critério de escolha dos sujgtsgdesa levou em
consideracao a atuacao por municipio (02 professoras) para garantir axtepéese

Os sujeitos da pesquisa sdo professoras - e apenas um professoicipais
atuantes na modalidade de educacéo infantil, selecionados e matricdanwso piloto do
Programa EDUCIMAT, num total de 12 docentes. A formacéo iniciahaiaria 10 (dez)
em pedagogia, 01 (uma) em ciéncias sociais e 01 (uma) eniasiéaturais. Do total, 02
(duas) tém formacédo em nivel de especializacdo. A média de é&de 33 (trinta e trés)

anos. A média de tempo de servi¢co na educacéo € de 7 (sete) anos.

* EDUCIMAT: Formagéo, Tecnologia e Servicos em Egéoceem Ciéncias e Matematica é um dos Centros
de Formacéo Continuada de Professores elaboraglimtamente por profissionais de diversas Univedsda
do Estado do Par4 (UFPA, UEPA, UNAMA e SESUPA) mter na modalidade de educacao a distancia,
integrado a Rede Nacional de Formacéo de Profespooposta e financiada - parcialmente - e apgatta
Ministério da Educacéo (MEC).
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A trajetdria da construcdo metodoldgica deste estudo aponta fatatégenos e
ex6genos que motivaram a pesquisa. As escolhas desta investigacdo, descterrais:
concepcado de crianca [infancia] e interdisciplinaridadda selecdo dos fundamentos
tedricos:perspectiva socio-histéricaja definicdo do contextarm programa de formacao
continuada durante o curso piloto em nivel de especializadaonatureza e tipo da
pesquisagualitativa através de um estudo de cadojocusda pesquisaregido do Baixo
Tocantins-PA dos recursos metodolégicos constitutivos do processo de construcao dos
dados:questionarios, entrevistas e registros escritos dos sujestasn, os momentos de
investigagdo — que ainda n&o cessaram — constituem-se desafopettacdo dos limites
dos que simplesmente desejam conhecer um pouco mais e de forrm@ahaisespeito das
tematicas e contextos sob estudo.

A definicdo de um problema de pesquisa surge, quase sempre, de ingslietacte
Nesse caso, sempre me instigou a questdcod® 0s professores constréem suas
concepgOes sobre a crianga [infancia] e interdisciplinaridade?

N&o se trata de mera curiosidade. A tematica infancia semeréascinou. As
criancas - como sujeitos da infancia - exercem sobre mim umapente desejo de
descobertas e aprendizagens. Como pedagogo, professor de cursenaatura, com
disciplinas ligadas a area de metodologias de ensino, didaticenacfio docente, 0 gosto
pessoal pela modalidade da educacao infantil, o contato com a ldaehidtarica e, ao
mesmo tempo, minha pratica social ligada a defesa dos didaitosanca e adolescente
foram aspectos determinantes na escolha desse tema de pesquisa.

Para além da motivacdo pessoal, outro elemento motivador € a peasplect
educacdo infanti como politica publica. Esse movimento tem ganhada;oespa
principalmente nas ultimas duas décadas no Brasil, seja pelo audzerbnsciéncia da
sociedade civil organizada na defesa da educacéo infantii como dieeinfancia (e de
toda infancia), do crescimento fantastico das producdes tedritasigas em torno dessa
tematica, e, pelos intensos debates sobre a formacdo dosigmafsgjue atuam nessa
modalidade. Portanto, este € um campo de estudo promissor e de reledmnal e
académica.

Outra varidvel importante na escolha e construcdo deste estudersearnha de

pesquisa de formacdo de professores. O Programa de PO4s-Gradom¢Etucacdo em

® Fatores endégenos entendidos aqui como aquelesiiquiespertados “de dentro para fora” pela ifveiat
convicgéo e compromisso do proprio professor exbgenos referem-se aos fatores condicionadore®otde
para dentro” econdmicos e sociais.
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Ciéncias e Matematicas do Nucleo Pedagodgico de Apoio ao Deseremtoi@ientifico
(PPGCEM/NPADC/UFPA) oferece duas linhas de pesquisa: formdegwofessores de
ciéncias e/ou matematicas e processos de ensino e de apremdidagciéncias e/ou
matematicas. A opcéo pela primeira area de concentrag@gedmtionada ao desejo de
continuar atuando como profissional formador de professores, ainda que idorefer
Programa dispunha de pouca tradicdo de producdo na modalidade da ceduieants
Portanto encontrar possiveis temas de pesquisa de relevancia acat#mica e com
significado pessoal foi um exercicio, sobretudo, de perseveranca.

Contudo, em conseqiiéncia da publicacdo do Edital n° 01/2003-SEIE/EC11
de novembro de 2003, que tornou publico o interesse do Ministério da Emlecagéceber
propostas de universidades brasileiras que possuissem ou tivets®sse em constituir
centros de formacdo continuada, desenvolvimento de tecnologia e redtasarvicos
para as redes publicas de ensino em cinco distintas areas do mambeciDiante da
demanda oficial de propostas para formacao continuada de profess@eiscacao infantil
— pela primeira vez incluida nos editais do MEC — fui convidadonar parte da equipe de
elaboracéo da proposta com base no referido edital.

Dessa feita, o Nucleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento {Cntif
NPADC apresentou proposta que foi aprovada. Inicia-se o ProgramaCIEBU:
Formacédo, Tecnologia e Servicos em Educacdo em Ciénciaseend@at, destinado a
formacdo continuada de professores de ciéncias e matenpdieas educacao infantil e
fundamental, para cuja finalidade formaré tutores em nivel de alspmgiolato sensue
produzird cursos a distancia, com producdo de materiais dida#casopensino e a
aprendizagem nessa area.

O objetivo de atender a formacdo continuada da educacdo basica, indmsive
educacao infantil em nivel nacional. Entre as areas do conhecimgnévidas constava a
de educacéo cientifica e matemética. Portanto, também a subl@reducacédo infantil
passou a ser considerada uma demanda estratégica para o pragm@sagthduacdo em
ciéncias e matematica da UFPA. Assim, em 30 de ab2D@4, o Programa EDUCIMAT
tornou-se objeto de celebracédo de convénio entre o Ministério da Educacéo e adaddirers
Federal do Para como instituicdo-lider.

Assim, buscar um aprofundamento sobre esse campo do conhecimento em educacéao,
atende a compreensédo de que a formagcao nos espacos académiconelessplaces, em

qualquer nivel ou modalidade, ao mesmo tempo, reproduz e transforma as @es cese

®Secretaria de Educacéo Infantil e Fundamental doskéirio da Educacgédo (SEIF/MEC), novembro 2003.
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sujeitos sociais. Essa condicao construida historicamente sobamgaa@omo aluno e do
adulto como professor num processo mutuo de formacdo fundamenta outra ¢aquieta
durante a formacédo docente que aspectos, decisivamente, infloexm as concepcoes
das professoras sobre a crianca [infancia] e interdisciplinaridade?

Tais inquietagfes podem ser investigadas a partir das viséamdesacomo Novoa
(1992), Schon (1992) e Zeicheiner (2002) sobre o processo de transicacf@macao no
seu sentido classico/formal para uma formacdo nantinuumaque propicie uma pratica
contextualizada que poderia definir como processo de desenvolvimento igmafiss
reflexivo. Esse processo enddgeno valoriza a iniciativa e o desdjandéormacao do
professor numa interdependéncia entre sua capacidade de invesgaosturas frente os
desafios cotidianos.

Nesse sentido, ha a pretensdo de aprofundar tais dimensdes, |evagmho-s
consideragcao que no caso da formacao continuada de professores gueoatuaiancas
de 0 a 6 anos, do Programa EDUCIMAT para formacdo de tutores ern deive
especializacdo, € importante compreender as concepcdes sobra ¢mddugcia] dos
futuros tutores. Afinal, os registros sobre o assunto resgatardicdes conceituais dos
profissionais de educacdo infantil relacionadas com sua pratiG@qmeda, apontando
eventuais contradicfes teoricas, que possibilitardo um repensar indigidmdétivo do
fazer pedagdgico. Nesse nivel de educacao a necessidade derconprecesso por meio
do qual a infancia vem se constituindo na concepc¢édo docente, exigdapsate uma
profunda pesquisa bibliogréfica identificando historicamente como fodupida a
polissemia que caracteriza o tema nos dias atuais.

Outra dimenséao fundamental nesse estudo aborda a formacdoeirdoi@inuada
de professores relacionando-as com a questdo da interdisciplieaddam um esforco
contemporaneo, uma vez que o termo ‘“inter’ apresenta inUmeras [aesddsl de
investigacdo. As concepg0es interdisciplinares poderéo revelacubstépistemologicos e
pedagdgicos a superacdo de posturas nao reflexivas e apresentar outros imidi€ios va

Cabe ressaltar que as concepcdes das professoras ndo naseeasaosao
construidas no tempo e no espaco das experiéncias humanas. Conseqifienivestigar
qgue influéncias foram e séao exercidas pelos processos de forfimagiabe continuada) na
constituicdo das concepcdes de crianca [infancia] e interdiscigadardas professoras de
educacao infantil do Baixo Tocantins podera fornecer pistas dasaprdticformacédo de

professores pedagogicas vividas e desejadas.
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Para viabilizar os objetivos propostos na presente pesquisa, metodotgeam
optei por efetivar uma pesquisa qualitativa por meio de um estudasde enfocando o
processo de implementacdo do Programa EDUCIMAT, especificameanteso piloto, na
modalidade educacéao infantil.

Segundo Formosinho (2002), o termo “investigacdo qualitativa” esta ligadma
familia complexa e inter-relacionada de termos, conceitosseyprestos, mas esté longe de
possuir um conjunto unificado de principios.

Para André e Ludkél986,18-19) a pesquisa qualitativa constitui-se num estudo que
... Se desenvolve numa situagao natural, € rico em dados descritivos, teemarah@rto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizad® (esfudo de caso
busca retratar a realidade de forma completa e profunda.

Reforcando essa abordagem, os estudos de Bogdan e Biklen (1994, 11-12) apontam
algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa que, no casoedisgl® sdo relevantes

considerar:

O contato do pesquisador com o0 ambiente pesquissgttjo que a pesquisa
gualitativa supde o contato direto e prolongad@esqguisador com o ambiente e a
situag8o que esti sendo investigada, via de regraéa do trabalho intensivo de
campo; (...) se utilizam com frequéncia de desed¢cda situacdo investigada,
aproveitando para isso a maior quantidade e vatéeda informacdes que estiver ao
seu alcance, uma vez que todos os dados da reabdadconsiderados importantes;
(...) define que o pesquisador deve estar muitt@esos significados que os sujeitos
atribuem as coisas e situagdes, uma vez que asgwesquisador tera maiores
possibilidade de perceber o dinamismo interno daa¢gdes, geralmente inacessivel
ao observador externo.

Assim, com um maior contato com o ambiente de pesquisa, maiores asera
informacfes capazes de possibilitar uma visdo mais aprofundada da questi@adazest

A opcéao pelo estudo de caso se fundamenta tambése momnstituir numa unidade
dentro de um tema mais amplo. O interesse, portanto, incide naquilo quenele t@nico,
de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes semathancas com
outros casos ou situacogid, 17). Dessa maneira, 0 estudo de caso se constitui numa
investigacdo aberta a novas descobertas, mesmo que nao apontadadroceguiao
estabelecido anteriormente, assim como é um estudo que busca umetaggo em
contexto, ou seja, procura relacionar a situacdo estudada as coedjgéeificas onde ela
se manifesta.

Diferente de outras orientacdes epistemologicas, que buscatar lonnimero de
varidveis, o estudo de caso tem como caracteristica maximnizaeis busca um

entendimento abrangente do objeto analisado. Assim, o estudo fez uso sasdioetes
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disponiveis: bibliograficas, documental e oral, concomitantemente ceme@ucdo do
programa.

O estudo de caso tem uma longa tradicdo em algumas areas dopsaiodogia
clinica, direito, psicanalise. No ambito da educacado de infancistudoede caso vem se
desenvolvendo e € hoje também uma realidade a emergir com forgesoBiaitores
constroem definicbes: Stake (1998) define o estudo de caso como o estudo d
particularidade e complexidade. Portanto, escolher fazer um estuclsalesignifica, da
parte do investigador, antes de qualquer escolha metodoldgica, asetem® um caso
concreto; Para Yin (1994) o estudo de caso é definido com uma invastigagpirica que
inquire um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real; e, Met8i88) iz
gue o estudo de caso € o exame de um fendbmeno especifico.

Para Shulman, apud Alarcao (2003, 52):

Os casos sdo a expressdo do pensamento sobretuagdsiconcreta que, pelo seu
significado, atraiu a nossa atencdo e merece anmefiexdo. Segundo Shulman
(1986), os casos s6 sdo casos (e ndo meros iresjlepbrque representam
conhecimento tedrico e assumem um valor explicajive vai para além da mera
descricao.

Ainda, sobre os dados narrativos a autora defende que asvaarestido na base
dos casos e serdo tanto mais ricas quanto mais elementogaigng se registrarem,
implicando necessariamente numa teorizagao.

As buscas de definicdes conceituais por diversos autores - citado®®- revelam
a carater dinamico, portanto em construcdo, dessa maneira de pemademprocesso de
pesquisa. Como sintetiza Formosinho (2002, 823e processo de transformar um “objeto
social” em “objeto cientifico” requer uma dupla ancoragem: a do paradigma
epistemoldgico em que se situa e a do modo de fazer oper&drtanto, a realizacdo de
uma pesquisa qualitativa, através de um estudo de caso, nos pamedadeara essa
investigacao.

Um dos primeiros passos foi a busca da organizacdo do universo conésisaa
tarefa exigiu uma permanente revisdo. Entretanto, os conceittednm@nte propostos e
entendidos como fundamentais foranconcepcdes de crianca [infancial] e
interdisciplinaridade e os processos de formacéo do profedsoefinicdo, a priori, desses
conceitos ndo impossibilitou o surgimento de outros, de importancia rsijadgamente
pelo carater transversal dos temas debatidos. Tal transversafachite um didlogo

criativo para além da tentativa de delimitac&o inicial.
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No campo epistemoldgico especifico das investigacfes sobreignfrclucacao,
utilizou-se como base tedrica, publicacbes disponiveis a partatidade dos contextos e
processos educacionais no Brasil e em Portugal, propiciando untapasd além da
realidade regional e local. Exemplo dessa possivel integrap@mtenetodoldgica entre os
paises luso-brasileiros é a abordagem ecolbgiga consiste na necessidade de considerar
0 contexto real dos processos educativos que estdo sendo investigadoslaea sua
complexidade, ndo esquecendo nem 0s contextos nem as pessoas emvidasetwol
(Gomes e Meira, 1993). As revelacfes universais sobre a infaoadaetha de particular a
Portugal e ao Brasil.

Durante a revisédo da literatura, realizou-se a analise de domsndiciais e de
outros textos que pudessem fornecer cenarios, tanto nacionais quamaciotais, das
politicas de formac&do de professores, destacando as mais geaedits e programas
propostos pelo Ministério da Educacgdo e do Desporto, pois se constituucorfator de
andlise central em nosso objeto de estudo.

A pesquisa de campo obedeceu ao calendario de execucao do curso gikdo, se
no municipio de Abaetetuba, onde atendeu professores de 6 (seis) rosrdeipegidao do
Baixo Tocantins: Abaetetuba, Bujart, Concordia do Pard, lgarapétimiimaeiro do Ajurl
e Moju. Nessa fase, procedeu-se com a construcdo dos depoimentos ios daje
pesquisa. Nesse sentido, a voz das professoras envolvidas é fonteigutevifeaya buscar
compreender o momento de transicdo paradigmatica nos programdsrnuE;ao
permanente de professores nessa modalidade.

As estratégias de coleta de dados utilizados na pesquisa utilfpealosvisitas aos
dirigentes e professores municipais, questionarios, entrevistaesentiirada e atividades
escritas.

O objetivo das visitas locofoi a de estabelecer contatos diretos para facilitacdo da
disponibilizagdo de dados referentes a realidade de funcionamenendimanto da
secretaria de educagdao municipal, bem como formalizar a intdegdmceder com visitas
as unidades escolares, caso necessario, além de comunicar oprdeesmnstrucao dos
dados com os professores da rede municipal. A meta inicial @tar ypelo menos trés
municipios. Contudo, foram visitadas as secretarias de educacamutosipios de
Abaetetuba e lgarapé-Miri. Na ocasido, mantive contato com cst&@érs de educacao,

coordenadores de ensino, coordenadores da educacao infantil e proféésaraso de

! Perspectiva oferecida pela Associacdo Criancamfisgionais do Colégio D. Pedro V, de Braga e drsidade de
Minho em Portugual. (Ver: FORMOSINHO, Jilia Oliei& KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Formag&o em Context
uma estratégia de integracdo, Sao Paulo, Pionkeem3on Learning, 2002)
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Abaetetuba foi possivel reunir um grupo de aproximadamente 20 (vin)apesntre
professoras e professores da educacdo infantii — eventuais ocasmdatat Programa
EDUCIMAT - durante um encontro de planejamento. Nessa ocasidolagmdiacerca das
diversas realidades a partir dos depoimentos informais dos prefessai a primeira
aproximacéo da realidade do ensino infantil na regiéo.

Na condicdo de autor e organizador do moédulo Fundamentos Teoricos e
Metodolégicos da Educacdo Infantil do Programa EDUCIRATrgiu o convite por parte
da coordenacdo do Programa para media-lo junta a turma de educagai. inf
Efetivamente, era a oportunidade de estabelecer um contato dpeddtoegado com os
sujeitos da pesquisa e proceder a aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados.

A condicdo de professor-pesquisador emergiu de maneira intensa durante a
aplicacdo do modulo.

O primeiro instrumento a ser proposto a turma foi um questionanpasio de
questdes mistas de multipla escolha, no intuito de compreender copnofessoras de
educacao infantil da regido do Baixo Tocantins constréem seus corsai@s crianca
[infancia] (Apéndice A), interdisciplinaridade (Apéndice B) e geocesso de formacao
profissional (Apéndice C).

No caso das entrevistas, se optou pela forma semi-estruturadpee o0 roteiro
estrutural foi concebido a partir dos dialogos informais com os pooéssdo municipio de
Abaetetuba, enfatizando que a entrevista €, antes de tudo, toda e quelgc&o
comunicativa que envolva um sujeito entrevistador e um sujeito do qupaleseextrair
alguma informacéo, o entrevistado.

Quanto as entrevistas propriamente ditas, o primeiro passo poatecprioducédo do
roteiro que a guiou (Apéndice D) que apresentava questdes abetashj&ivo era o de
estimular os entrevistados a prestar declaracbes sobre tpmeagnvolvessem suas
concepgOes segundo algumas categorias previamente definidas. Akumeastas foram
mais faceis de realizar; outras, mais dificeis em rdzéimibicdo dos sujeitos da pesquisa.
Adotei como regra realizar apenas uma sessado com cada ¢adiegves/itando produzir
uma reelaboracéo das declaracfes obtidas.

As atividades escritas tinham duplo objetivo, o primeiro de possilmibanentos de

reflexdo, analise e registro da compreensdo dos contedudos do médhudia,eda revelar

® O Programa se realiza em termos da educacdcdacstem 8 p6los no Estado do Para. Para isso esté
formando tutores municipais em nivel de especigdi@aaUma das fun¢bes do grupo interinstitucional é
produzir os materiais instrucionais para os cudgosspecializa¢do e os de formagdo continuada;daie
moédulos, kits, cartilhas, livros, jogos didaticet.
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memoérias espontaneas e visdes de mundo dos professores sobres quastdais de
interesse desta pesquisa. Assim, foram organizados 03 (trés)ntosnmem que 0S
professores se expressaram por meio da linguagem eskyitsio primeiro dia de
desenvolvimento do médulo (antes de qualquer contato com o conteudo especifico),
responderam a uma atividade escrita que remetia a um exedeidentificar sentimentos e
lembrangcas da infancia e experiéncia educativas marcamieéndice E); 2)
Aproximadamente na metade da carga horaria do moédulo (apés a disdossao
fundamentos tedricos) as professoras foram convidadas a avalidalnpante a
aprendizagem e seus significados (Apéndice F3) €roximo a conclusdo do modulo, os
professores em grupo, procederam com a andlise de dados esatisficais
(INEP/IBGE), referentes ao perfil do municipio e sobre a redsatelimento da educacéo
infantil (Apéndice G).

Ressalto que como instrumentos de avaliagédo individual praticanoeleteurma
realizou todas as atividades. Contudo, para efeito de andlise fotemada apenas 12
(doze) atividades do grupo, ou seja, 02 (duas) professoras por municipio. dNdacas
atividade respondida em equipe a analise levou em consideracdo a @rddugéupo
durante os seminarios.

Assim, delimitei a participacdo de 02 (duas) professoras denuawiaipio em dois
momentos distintos: antes e depois da primeira etapa do curso. @oofpetperceber a
possivel mobilidade conceitual referente a crianca [infancia] e intiptaiacidade.

Para registro das entrevistas foi utilizado um mini-gravadatatlig) as transcri¢coes
nao foram efetuadas de manapais literis mas preservado o significado das respostas a
partir do roteiro estrutural para facilitar a organizacao das analises.

Inicialmente pensamos em ampliar 0s sujeitos da pesquisa, incluiéaho dais
professores os dirigentes (Secretarios, Coordenadores e did#danagdades), porém essa
intencdo ndo se confirmou pelas seguintes raAfjemm geral os secretarios de educacao
estavam nos primeiros meses de gestdo e assumindo pela pviezema secretariag)
pelas indefinicbes na indicacdo de cargos para gestdo educacionag havia definido
guem seriam 0S técnicos e gestores que permaneceriam 03) p&das dificuldades em
garantir o interesse dos gestores em participar da pesquisa na condicdao deteforma

A opcéo por utilizar somente a visdo das professoras como sujeipesgiasa se
fundamenta nas seguintes intencd&¥:de ressaltar o protagonismo do papel do professor
em todos os processos de ensino e aprendizagem, principalmente na edieatgad) de

que o grupo selecionado além de exercer a docéncia também ddsar@ipeatividades
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ligadas a gestao educaciond);por delimitagcdo da natureza de atendimento do Programa
EDUCIMAT voltado a formacgéo de professores em atuacédo em sala de aula.

Cabe ressaltar que apesar da preocupacdo em descrever dedé&iatnada os
procedimentos metodologicos desse estudo, ndo se trata de um mevgpeoteia fase de
andlise. A complexidade da abordagem qualitativa a partir de um estwdso impde uma
dindmica muitas vezes imprevisivel, sobretudo, no momento de entreasiZantes
bibliograficas com os dados empiricos.

Nesse sentido, a organizacao desse texto foi muitas vezescadalifo intuito de
contemplar novos conceitos. Pode-se afirmar que este estudo é fruba des)construcao
conceitual permanente.

Portanto, o desafio de discutiFarmacdo Continuada de Professoras de Infancia
no Baixo Tocantins: concepc¢des de criancga [infancia] e interdisiptidade faz emergir
questdes instigantes.

A relevancia de um estudo dessa natureza reside na possibdieladenpreender
como as professoras como sujeitos atuantes na area de eduategy@atioa e cientifica da
educacao infantil se posicionam frente as dimensfes propostasinéita e ambiciosa
experiéncia de formacgéo permanente no interior da Amazonia.

No primeiro capitulo, discuto o desafio da formacédo continuada das prafese
infancia, a partir das politicas de formacéo implementadas qgjass oficiais, enfatizando
a implantacdo da rede nacional de centros de pesquisa e desemiolvilmesducacao.
Especificamente o Programa EDUCIMAT e sua atuacao na saloi@meducacao infantil. A
realidade amazbnica ganha destaque, tracando um perfil dos munatgndgdos pelo
curso piloto do Programa EDUCIMAT e das professoras, sujeitos da pesquisa.

No segundo capitulo, busco dar énfase a compreensdo dos conceitogie cria
[infancia] produzidos historicamente. Mesmo que o objetivo ndo seja a deénicdo
objetiva dos conceitos por parte das professoras, conhecé-los em sugadgignifica
encontrar pistas sobre possibilidades de superacdo de praticaaispessoletivas que
colaboram com a preservacédo da dramética situacéo da infancia no mundo e @@agdmaz

No terceiro capitulo, discuto as concepc¢des de interdisciplinaridadammtpbrico
e a partir das préaticas pedagogicas dos sujeitos da pesquisaddfo que tanto a crianca
(aluno) quanto o adulto (professor) s&o sujeitos culturais. Portantajtodete de
fundamentos interdisciplinares construidos de uma maneira singulalagdor com o
mundo, de maneira total e integrada. Assim, ndo ha como dissociar essprde ensino e

aprendizagem na educacéo infantil do sentido pleno da interdisciplinaridade.
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No capitulo final, as opinides dos sujeitos da pesquisa ganham ced&al@a
momento de insercao das falas dos sujeitos da pesquisa e sua @is@lispre uma etapa
complexa para o pesquisador. Metodologicamente, a analise as edrefasam
organizadas de forma comparativa: antes da realizacdo do mé@hileaizadas depois do
maodulo.

Finalmente, apresento algumas consideracdes conclusivas sobre agpesiuio

auxilio de fragmentos escritos pelos sujeitos da pesquisa.
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CAPITULO |
| - Formacao de professoras de infancia: um desafio permanente

Uma verdadeira viagem de descoberta nédo € procurar
novas terras, mas ter um novo olhar.
(Marcel Prous)

Este capitulo inicial busca discutir o desafio da formacéo contirdesdprofessoras
de infancia, a partir das politicas de formacdo implementadas @egaos oficiais,
enfatizando a implantacdo da rede nacional de centros de pesgigisan@olvimento da
educacdo e nos centros de pesquisa e desenvolvimento da educacdo. Cewto cont
especifico desse estudo, o Programa EDUCIMAT e sua atuacao-aeeaulta educacao
infantil.

Buscar-se-a lancar um olhar para a realidade amazénicapdoagan perfil dos
municipios atendidos pelo curso piloto do Programa EDUCIMAT e das professordsssujei
da pesquisa, pois afinal, € nesse contexto local que a formacao atemtéhcanstruida e
seus dramas e sucessos séo vividos.

No topico seguinte sera abordado o desafio da formacgéo continuadafdasgras
de infancia, apontando avancos e contradicbes na execucdo de pdgiildasas

educacionais para os menores de 7 anos.

1.1 - Contextualizando os processos de formagéo inicial e continuada

Estamos no limiar de novas formas de conhecerxplecar, de saber e de
fazer, de uma nova conceituacéo de ciéncias, gadeando as barreiras e
os paradigmas disciplinares... Estamos a procigsed®ovo conhecimento,
dessa nova explicagdo, desse novo saber e fazeevigarédo, e se possivel
corrigirdo e eliminardo, as distor¢fes gritantgsi@as formas disciplinares
do racionalismo cientifico nos conduziram.

Ubiratan D’Ambrosio

A temética da formacédo de professores de educacédo infantit@ necentemente e
ndo menos complexa que as demais. Em nivel nacional praticamenexisi# uma
politica que regulamentasse a formacgado desses profissionatsapathar com criancas de
0 a 6 anos. Provocado pela Constituicdo de 88, o Estatuto da Crianca e dwekdele
pela Lei Organica de Assisténcia Social somente no inicieckdd de 90 o Ministério da

Educacdo apresenta um documento sitftessultado dos debates, pesquisas e acdes de

® Escritor francés Marcel Proust (1871-1922) autotkia Busca do Tempo Perdido".

10 BRASIL. Ministério da Educacédo e do Desporto, 8eria de Educagdo Fundamental, Coordenagdo Gekadutagéo Infantil.
Politica Nacional de Educagéo Infantil no Bragltoposta. Brasilia, 1993.
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educadores e pesquisados que sempre buscaram a melhoria do atendimeneithes e
pré-escolas, propondo uma politica para a educacao infantil, bem conparapusta para
construcdo da profissionalizacdo dos trabalhadores de educacao infantil.

As reformas educacionais da década de 90 no Brasil trouxeramstiagigoes de
educacédo infantii mudancas nos campos legal, burocratico, institucioiolégico.
Surgem nesse contexto concepcgdes e propostas de atendimento alerizargea seis anos,
sobretudo, para formacéo dos professores bastante divergentes nuremmdensituacoes
contrastantes no campo social, e, contraditorias no sentido pedagédieae€saltar que
tais processos e embates tedricos ndo serdo aqui reconstruidos pongtdoir o cerne
desse trabalho.

Historicamente e, em grande medida, os projetos governamentais fioarcados
pelas deficientes politicas educacionais que se resumiram egnarpes de cunho
assistencialistas e da benevoléncia do estado pela falta de uagdodorcamentaria
especifica. No caso da educacdo infantil essa realidade perdura atéatsaiias

A educacdo infantil como direito se configura como uma conquistateeck
sociedade e das criancas como cidadas, a partir de 1975 quando fadoealigrimeiro
Diagnostico Nacional da Educacédo Pré-escolar feito pelo Miister Educacdo. No
campo do direito institucional algumas leis passam a estabejac@ntias e metas de
atendimento social as criancas e adolescentes brasileiros.

Como consequéncia de uma incessante luta da sociedade civil atgamiartir da
Constituicdo Federal de 1988, a crianca adquire direito a educacaoaasespirado que €
atribuicdo do Estado a garantia de escolas para as crisandasan etaria de zero a seis
anos’. Neste sentido, a educacdo infantil passa a constituir-se devestatto e direito
constitucional da crianca [de toda crianca].

Outras conquistas na legislacao sobre o direito infantil fordrai a°® 8069 de 13 de
julho de 1990 que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA);Orgéanica de
Assisténcia Social (LOAS) n°® 8.742 de 7 de dezembro de 1993; e, a Daietigzes e
Bases da Educacdo NacidigLDB) n° 9394/96 de 20 de dezembro de 1996.

1«0 dever do estado com a educaco seré efetivadinte a garantia de: atendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a seis anos de idadestituicdo da Republica Federativa do Brasil 8198rt

208, IV).

20 dever do Estado com a educac&o escolar pulklidaetetivado mediante a garantia de: atendimento
gratuito em creches e pré-escolas as criancagd@zeis anos de idade. LDB Lei n® 9394/96, ArtI\.
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Nessas garantias legais se estabelece de forma deciswiacao entre o
atendimento as criancas de zero a seis anos e a educacdos Bsees que sao reafirmados

pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e explicitado no artigo 29 da LDB

A crianca e o adolescente tém direito & educagéando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadaqualificacdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes (...)

(ECA, cap. IV, art. 53)

A educacdo infantil, primeira etapa da educacddicdisem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anddatle, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementandoagio da familia e da
comunidade.

(LDB, art. 29, secdo II)

Os preceitos legais conquistados, sobretudo na década de 90, rompem a&om um
histéria de atendimento institucionalizado a crian¢ca desenvolvido meladérassisténcia
social e de saude. Cresce assim, de maneira definitiva, o atealida crianca no ambito
educacional infantil, que passa a fazer parte da primeira etapa da edusagio ba

Com relacdo ao financiamento da educacédo infantil hd uma profundeiaudé
garantias para o atendimento das metas estabelecidas. &nct@cdo e implantacdo do
Fundo Nacional de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacdo Basica — FUNDE
estabeleceu restrices ao financiamento da educacao infantil, gmdeouoma séria crise
federativa sobre a responsabilidade do atendimento educacional dasdenzero a seis
anos.

Ap6s muitos debates e pressdes de diversos movimentos *$oeials gestores
municipais por meio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais decdtdo —
UNDIME se criou um sentimento mobilizador para resolucdo dessandiensocial. Como
resultado desse esforco coletivo foi elaborado, em Julho de 2005, o docunitr&mlant
Politica Nacional de Educacéo Infantil (2005):

Este documento em sua primeira versdo e em cordadaicom a meta do MEC,
que preconiza a construcdo coletiva das politicddiqgas para a educacao, foi
elaborado em parceria com o entdo Comité Naciom&dlcacdo Infantil. Com o
objetivo de propiciar o cumprimento do preceitostiiucional da descentralizacéo

administrativa, bem como a participacdo dos diversdores da sociedade
envolvidos com a educacéo infantil na formulagas jialiticas publicas voltadas

13 |Instituido pela Emenda Constitucional n.° 14,etersbro de 1996, e regulamentado pela Lei n.° 9de4
24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto M@, 2i2qgunho de 1997, o FUNDEF foi implantado,
nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998, quandmpasvigorar a nova sistematica de redistribuigfo
recursos destinados ao Ensino Fundamental.

14 Representados principalmente pelo Movimento Interférde Educacéo Infantil do Brasil — MIEIB.
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para as criangas de 0 a 6 anos foram realizadogaeoeria com as secretarias
municipais de educag¢do e com a Unido Nacional ddgebtes Municipais de
Educagdo (UNDIME), oito seminérios regionais (napi@is: Belo Horizonte,
Natal, Belém, Recife, Sdo Paulo, Porto Alegre, Giai& Manaus) para a discusséo
do documento preliminar.

Essa iniciativa governamental de unificar esforcos dos varianesggs sociais
envolvidos com o atendimento infantil, para implementacdo de uma gatiéicional
evidencia a mudanca do status da educacéo infantil como politicaapublpartir desses
seminérios e com a publicagcdo do documento orientativo, abre-se gspacacbes de
normatizacdo e regulamentacdo das acdes de atendimento tantbéramizas de zero a
seis anos.

Como principal iniciativa de governo e em resposta ao cresoentanento por
mudancas na estrutura de gestdo e financiamento da educacaonbégsical, o atual
governo, por meio do Ministério da Educacdo elaborou e encaminhou ao Congresso
Nacional, em 14 de junho de 2005, o Projeto de Emenda Constitucional PEC qute415
institui o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Bésicarizaédlo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB, que prevé além do ensino fundamamal a
inclusdo da educacédo infantil, educacdo de jovens e adultos e engiim coéo
integrantes da educacao basica.

Cabe ressaltar que embora se reconheca um certo consenso esttediosos da
area de politica educacional acerca do avango que representa saptlopesNDEB, pela
previsdo de dotacbes orcamentarias vinculadas para modalidadedasxoloiFUNDEF,
parece ser, principalmente pela criacdo do sistema de formagfiouada de professores
da educacado basica, que a valorizacdo desses profissionaisapgashar, finalmente,
atencéo das esferas governamentais.

Diante da inegavel necessidade de expansdo da formacédo dos prafigsoaza
educacao basica em todo pais, as politicas de formacéao tiveramegeiegpformacéo dos
guadros docentes em nivel superior, €, a0 mesmo tempo estimuwara@/@r programas de
formacgao continuada para os professores.

Emergem nesse momento diversas e contraditorias posicfes. Dadomod
defensores da competéncia pedagdgica do curso de pedagogadimanto a formacéo
do profissional de educacéo infantii em nivel superior. De outro, ospmppdem a
modalidade de curso — normal superior — que, no interior dos Institutos dsepeaie
Educacéao, encarregar-se-ia da formagéao do profissional de educacéo infantil.
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Frente a essa complexa (in)definicdo, o Ministério da Educacadespmrto tem
publicado diversos documentos oficiais contendo propostas de diretrizes, csulesidi
orientacBes basicas na tentativa de fomentar e conciliar asntife concepcdes. Fica
evidenciado, entdo, um momento de debates e proposicdes para construcagaliitiom
nacional de formacgé&o dos profissionais da educacéo basica, onde a&neigsedos grupos
de pesquisas das universidades ganham relevancia, sobretudo, para o ensino a distancia

Essa incluséo legal da educacédo infantil como politica publicacteseqiéncias
diretas nos programas governamentais. Exemplo mais recenteirt#gsao legal foi a
publicacdo do Edital n°® 01/2003-SEIF/MECque tornou publico o recebimento de
propostas de universidades brasileiras que pudessem ou tivessessentare constituir
centros de formacgéo continuada, desenvolvimento de tecnologias e uredtaservicos
para as redes publicas de ensino, visando a integracdo da redealndeiaentros de
pesquisa e desenvolvimento da educacgédo, no sentido da constituicdo de uma rede constituida
no ambito do sistema nacional de formacao continuada de professorhgdegde basica.
Esses parceiros constituirdo os centros parcialmente financiados pelwodederal.

Os centros implementados em Universidades Brasileiras de6@d, Xao
responsaveis por grande parte do desenvolvimento e oferta de prog@anf@snacao
permanente de professores e pela implantacdo de novas tecnidogiesno e gestdo e que
pela primeira vez incluiu a modalidade da educacéo infantil.

Dentre as acdes divulgadas pelo Ministério da Edut3céestaca-se o Sistema
Nacional de Formacao de Professores, que tem por base dois outros programas:

1) Pro-Licenciatura, que oferece, gratuitamente, curso de licerecatprofessores
da rede publica que atuam nas séries finais do ensino fundameatahsino médio sem a
formacdo exigida pela LDB. 2) Pro-Letramento, 0 programa proporéiamaa atualizacao
de contetdo nas disciplinas Portugués e Matematica para profesaaexe publica que
lecionam nas séries iniciais do ensino fundamental. Inicialmerite siisado em quatro
Estados do Nordeste e estda sendo desenvolvido pelos Centros de Pesquisa
Desenvolvimento da Educacdo Matemética e Cientifica e dbetifacdo e Linguagem da
Rede Nacional de Formacédo Continuada de Professores.

Além desses dois novos programas, o Ministério da Educacédo tambéoe died-
Infantil, cerca de 35 mil professores atuam na educacédo infantil sermacém minima

adequada: magistério em nivel médrod-Formacado,o programa oferece formacéo inicial

>Secretéaria de Educacéo Infantil e Fundamental doskdirio da Educacéo (SEIF/MEC), 11/11/2003.
'8 Encarte Impresso do Ministério da Educac&o e Daspsetembro de 2005.
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para professores de 12 a 42 série do ensino fundamental enériggisvel médioPro-
Ifem, formacdo continuada de professores de escolas publicas de ensino mégio que
possuem curso superior.

Tais programas suscitam de um lado o atraso na implementagdcjez que ja se
esta no final do terceiro ano de mandato do atual governo e muitagd#ssainda néo
foram disponibilizadas efetivamente aos executores nos municipies;oatro, a visivel
fragmentacdo dos programas, cuja burocracia imposta continuar@bilimendo a
participacdo, sobretudo, de municipios menores.

As principais criticas referentes a atuacdo do governo fee&a concentradas no
caso do financiamento do atendimento a criancas de zero a seiMaso® considerando
gue o FUNDEB avanca substancialmente ao reconhecer que a edod@sica € constituida
de trés sub-niveis: a educacdo infantil, o ensino fundamental e o erslimy no caso da
educacéo infantil esta previsto financiamento apenas aquedaetairia que abrange a preé-
escola criancgas, ou seja, o atendimento de criangas de 4 a éxahgado as creches que
atendem as criancas de 0 a 3 anfigifo meul].

Essa problematica ganhou centralidade durante a programacdo doarem
Nacional sobre Politica de Educac¢édo Infantil, da qual participeseptando o NPADC,
realizado em Brasilia, de 06 a 08 de julho de 2005, promovido peladgBecdet Educacéo
Basica/MEC em parceria com a Unido Nacional dos Dirigentesidipais de Educacéo
(UNDIME), com objetivo de apresentar a Politica Nacional de Edwchfantil construida
com a participacdo dos governos estaduais e municipais e @aasbicivil e debater
estratégias para sua operacionalizacdo em ambito estadual e municipal.

Como protesto pela exclusdo do financiamento de creches o MIEIBvimento
Interféruns de Educacdo Infanti do Brasil, divulga um documento irddula
Posicionamento PUblicb(2005):

O MIEIB defende a proposicdo de uma emenda sutigtita PEC 415, propondo a
inclusdo das matriculas da educacao infantil, afdeeem creches e pré-escolas, na
distribuicdo dos recursos que compdem o FUNDEB.v@cm todas as cidadas e

todos os cidadaos, féruns, movimentos, entidadesstéuicbes a cobrarem dos
deputados federais de seus estados a defesauksiimcla creche no FUNDEB.

Parece que, se de fato, essa situacdo vier a ser legiticoadétuir-se-4 um
retrocesso em relacdo ao direito a educacao das criancaidgapala Constituicdo de 88,

pela LDB 9394-96 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, postogjtextos legais

" Disponivel em http://www.ethos.org.br/_Ethos/doeuts/posicionamento%20mieib_0209.pdf, acessado
em 15/07/2005.
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a educacao infantil € composta pela creche (zero a trés apo&)escola (quatro a seis
anos) e primeira etapa da educacgéao basica.

Como desdobramentos dos avancos em nivel nacional, no plano regionalsalguma
conquistas legais podem ser registradas no final da déca@@. dequi nos interessa
particularmente abordar aspectos sobre a finalidade da educacdib endaatencao sobre a
formacgé&o das professoras da educagéo infantil no Estado do Paré.

Estabelece o Conselho Estadual de Educacdo (PARA, 1999) como objets®s des

nivel de educacao:

Art.4° A Educacéo Infantil tem como finalidade esdnvolvimento integral da
crianga em seus aspectos fisicos, psicologicdeotiteal e social, complementando
a acéo da familia e da comunidade.

Art. 5° A Educacédo Infantil tem como objetivo progionar condi¢cbes adequadas
para promover o0 bem-estar da crianca, seu deséemaito fisico, motor,
emocional, intelectual, moral e social, a ampliagécsuas experiéncias e estimulo
ao interesse da crianga pelo processo de conhedmerser humano, da natureza e
da sociedade.

Mesmo reconhecendo que, como dispositivo legal, num sentido amplo, as
legislacbes sdo a materializacdo juridica das conquistagssqQue asseguram a crianga sua
condicéo de sujeito de direito, esses instrumentos ndo tem sidordefigara a garantia de
oportunidades educacionais a todas as criancas paraenses. Se dofispmsiitivo
estabelece que o estado — principalmente 0s municipios — tem obrag@gdportunizar
situacdes favoraveis ao desenvolvimento integral da crianca e a pmdwegeu bem-estar,
a realidade na capital e nos interiores dos estados fica bemm atag condicdes nele
preconizadas.

O atendimento em nivel da educacao infantil no estado do Para e&oralautros
estados pode ser definido como precéario e assimétrico. Segundo publicentro @
Politicas Sociais vinculado ao Instituto Brasileiro de Economieudaacao Getulio Vargas
através da pesquisa “Educacado da Primeira Infalficiath levantamento estatistico sobre a
frequéncia escolar na faixa de 0 a 6 anos de idade detalhando aturawseristicas, tais
como se a escola e publica ou privada, se a crianca estlatmsndo, se a mae trabalha
fora, se tem ajuda de empregada domeéstica entre outras. O esttadestes atributos com
uma série de dados socio-demograficos e econémicos.

A seguir apresento o desempenho dos municipios focados nesta investigacao:

'8 Outras informagdes sobre a pesquisa Educacadrdaifr Infancia da Fundacdo Getulio Vargas estéo
disponivel em http://www4.fgv.br/cps/simulador/infélindex.htm, acessado em 07/08/2005.
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Tabela 01 — Proporcéao de Pessoas de 0 a 6 anos atendidas pela Educacéo infantil por
municipio e colocagdo dentre os mais de 5.600 municipios - Regido Baixo Tocantis-PA

Média Frequéncia

Colacacgéo Nacional

Estado Municipio Oa3anos| 4a6anos| Oa3anos| 4ab6anos
PA | Abaetetuba 8,86 76,40 1538 775
PA Bujarl] 1,88 41,05 4303 4609
PA | Concoérdia do Para 5,77 44,87 2567 4299
PA | Igarapé-Miri 5,70 59,81 2605 2603
PA | Limoeiro do Ajuru 1,19 48,65 4628 3934
PA | Moju 3,98 43,85 3342 4394

Fonte: CPS/IBRE/FGV a partir dos microdados Censo Demogréfico de 2000/IBGE.

E evidente a diferenca entre a média de frequéncia dasasridegd a 6 anos em

relacdo as de 0 a 3 anos. Tal desproporcdo pode ser atribuidaugéo histérica do

atendimento educacional de criancas na rede publica de ensino. Afiaa Barato atender

criancas acima de 3 anos.

Referente ao aspecto de colocagao por municipio, 0s municipios do Baiis,

com excecdo de Abaetetuba, figuram entre os municipios de piocagétpademonstrando

a fragilidade do sistema educacional nesses municipios.

Outro aspecto de relevancia para este estudo se refere adeniyghlificacdo das

professoras que atuam na educacdo infantil no estado do Para gudpsggdos oficiais,

apresenta profundas distorcdes, como discute Pimentel (2082 nb3)seguintes termos:

(...) contamos com um quadro bastante deficitAtiantp a qualificacdo dos
profissionais destinados ao atendimento educat&ocrinca pequena. Muitos
desses profissionais contam apenas com formacauihde ensino fundamental
incompleto (11,07 %), o que consideramos muito gradNessa condicdo esses
profissionais se inscrevem nas fileiras dos professleigos ainda presentes nos
nossos quadros. Os que estdo na condi¢cdo de teraluiclo esse nivel de ensino
chegam a 20,53 %. A maioria dos professores quematua Educacgdo Infantil
enquadra-se na condicdo de formados em nivel decen®dio (63,18 %). A

menor parte do total de docentes tem formacé&o eeh suiperior (2,86 %).

Assim como nos demais niveis da educacdo brasileira, hd unéordlegta entre a

qualificacdo dos professores e a qualidade do atendimento, que, nocdateducacao

infantil no estado do Para se apresenta como mais um colosshb.désaim, para

construcdo de solucbes inclusivas, criativas e viaveis o papelumiasrsidades é

fundamental, no sentido ndo s6 da superacdo do déficit da formacéad, imem

principalmente, na formagao continuada das professoras da infancia.

19 0 referido trabalho originou-se de um estudo pratturo ambito do IV Encontro Estadual de Educaggantil

promovidg pelo MOVIMENTO DE INTERFORUNS DE EDUCA(;ALNFANTIL DO BRASIL (2002) e pela
COMISSAO ESTADUAL INTERINSTITUCIONAL DE EDUCACAO INANTIL. Disponivel em
http://www.ufpa.br/redefocos/
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Dada a complexidade que envolve o atendimento as criancas dends pa suas
demandas especificas, vale ressaltar que qualquer proposi¢cdo doapentordas atuais
politicas publicas deve ser pensada na estrutura geral da educzig@aln®e fato, seria
necessaria uma reforma de fundo, uma ruptura com esse modelo dmetémdnfantil
adotado pelo governo brasileiro que, apesar das garantias legalgjadesdos sistemas de
atendimento a infancia est@o bastante distantes do modelo preterddidogiedade. Como
nos alerta Rosembe(g000: 111)sobre a influéncia dos organismos multilaterais:

A entrada do Banco Mundial na area da educacaatinéorre na década de 90,
ressuscitando o mesmo modelo anteriormente premimizpela UNESCO E
UNICEF. Preconizam-se ac¢fes para promover o debémemto infantil (e ndo da
Educacéo Infantil), como estratégias de combaflaeza e melhoria de eficacia

no ensino fundamental. Considera-se que a expade@ie ocorrer através de
programas “ndo-formais”, a baixo custo, atravépatéicipacdo da comunidade.

Identifica-se ai um paradoxo: de um lado, a Constituicdo de 1988L.[BBa
reconhecendo e proclamando a educacéo como um direito, ainda que seranfieaios
previamente garantidos orcamentariamente; de outro, a orientacamrgsismos
multilaterais para politicas ditas “informais” mantidasafda esfera do estado, que acabam
resultando na substituicdo do direito pelo atendimento por parte do terceiro setor.

Certamente sdo0 muitos 0s entraves para 0 cumprimento da galeggigscomo
refletimos nesse tépico. Esse processo de aprimoramento do atgndamgublico infantil
exige uma permanente participacdo da sociedade organizada, dasidadessse,
sobretudo, do poder executivo que insiste em propor politicas compensatorias e paliativas.

No tépico a seguir apresento uma breve caracterizagdo historiitantzcdo de
professores na area de educacdo matematica e cientifictado de Para, especialmente
informacfes da construcdo do Programa EDUCIMAT e sua atuacRegiao do Baixo

Tocantins.

1.2 - A atuacéo do Programa EDUCIMAT na Regido do Baixo Tocantins.

No caso da area de conhecimento Educacdo Matematica ei€ientih dos cinco
centros nacionais aprovados pelo MEC foi o PROGRAMA EDUCIMATRNACAO,
TECNOLOGIA E PRESTACAO DE SERVICOS EM EDUCACAO EMIENCIAS E
MATEMATICA, apresentado pelo Nicleo Pedagégico de Apoio ao Desémaito
Cientifico — NPADC/Universidade Federal do Para, como instituigéo, lem parceria com
a Universidade da Amazoénia — UNAMA, o Centro de Estudos Superioresardo—P

CESUPA - e a Universidade do Estado do Para — UEPA, destinado a formacé&o continuada e



30

certificagdo de professores em ciéncias e matematieas @ educacdo infantil e
fundamental, para cuja finalidade formaré tutores em nivel de alspmgiolato sensue
produzira cursos a distancia, com producdo de materiais didatcasopensino e a
aprendizagem nessa area.

Para entender tanto o mérito quanto o significado estratégico doarmeogr
EDUCIMAT? é necessario conhecer basicamente o histérico de atuacdo de dat uni
académica da Universidade Federal do Para que, desdel ddinkcada de 70, ousou
apostar na integracdo e conhecimentos por meio de acdes de formacao continuada.

O Nducleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico — NPABQmMa
unidade académica da Universidade Federal do Para — ligada dimtta@mo Reitor, pela
Resolucdo CONSUN n° 590/96 - e visa 0 desenvolvimento de programasygmpacdes
em prol da melhoria do ensino de ciéncias e matematica em todbdsessde ensino. Para
tanto, desenvolve programas de formagao continuada de professores, naarakiemsao
universitéria e de poés-graduackxo e stricto sensualém de manter um programa de
iniciacao cientifica na Escola Basica, desde 1979

O inicio do trabalho ocorreu em 1979, como um dos resultados da dissertacdo de
mestrado de GongalVésque buscava o desenvolvimento de novos valores para o ensino de
Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) e Matemética, nun@odologia de trabalho
desenvolvida em “ambiente democratico”, de Kurt Lewin (1976).

Desde entdo, o nucleo diversifica suas acdes na busca da émndeyarojetos de
colaborativo e de integracdo com as demais areas do conhecimemmv®ruma
construcdo académica e interdisciplinar, associada as secatadducacédo do estado e
municipios.

A trajetoria historica do NPADC foi construida sempre napeets/a de trabalho
em rede estimulando a organizacdo de grupos de estudos locais, nuomstderdo de
vanguarda para os padrdes de formacdo de professores da désettmide Como narra a
coordenadora do Nucleo, professora Terezinha Valim:

Em 11 de novembro desse ano, nasce o Clube dei&i&a UFPA — CCIUFPA —

de um projeto coletivo dos estudantes de graduegéosua professora, buscando
construir um laboratério pedagdgico, onde pudessprander a ensinar, podendo

2 |nformages contidas na vers&o original do progeiaminhado ao Ministério da Educacéo.

NPADC/UFPA, 2003, 05.

L Terezinha Valim Oliver Goncalves, professora latad Departamento de Biologia do Centro de Ciéncias
Bioldgicas da UFPA, realizou trabalho conjunto cor@entro de Educacéo, no Departamento de Métodos e
Técnicas da Educacao, na disciplina Didatica Geealgqual desenvolvia, além dos aspectos geraimliva
voltado a Metodologia do Ensino de Ciéncias e Matara atualmente coordena a Nucleo Pedagégico de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e o ProgramdJEDMAT.
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errar e acertar, sem a pressdo da aprovacao/regmveomo ocorreria a partir do
semestre seguinte, no Estagio Supervisionado, bdscaivenciar a pratica
adequada, de Popham (Gongalves, 1981; 2000). Nadant®91, foi iniciado o
programaPIRACEMA — RPADC (Rede Pedagdgica de apoio ao Dadeimento
Cientifico), também financiado pelo Subprograma dagédo para a Ciéncia -
SPEC/PADCT/CAPES. Era um programa em rede, commtapa propria
denominacdo, constituido pelo NPADC/UFPA, SEDUCPFgoje, UEPA —
Universidade do Estado do Para), SEMEC/BEL, UNAMAZRC CIDADE DE
EMAUS. No interior do estado, os grupos de lidessngcadémicas anteriormente
formados foram organizados (apés discussdo em wmpogde 29 pessoas
elaborando a proposta, dentre as quais variosseqantes dessas liderancas) em
Centros e Grupos, em razdo da infra-estrutura dealfio e apoio logistico
disponivel nos diferentes contextos. Desse mods,monicipios-sede de Campi
Universitarios e Unidades Regionais de Educac@mmizaram-se 10 (dez) Centros
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico — CPADCsomcatribui¢cdes de trabalho
regional. Cada municipio poderia constituir um Grume Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico — GPADC — com atuacaalo

(EDUCIMAT, NPADC/UFPA, 2003, 05)

Entre as décadas de 80 e 90, foi intensa a producéo focada no ddezgindo a
partir dos Centros de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico CPADCénwdando,
coordenando e criando projetos em que a iniciacdo cientifica gastaaus as feiras de
ciéncias.

Figura 01 — Entrada Prédio do CPDC de Abaetetuba
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Figura 02 — Biblioteca e Laboratério Multidisciplinar do CPDC de Abaetetuba
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Fonte:Pesquisa de campo, marco de 20l

Como ilustram as figuras acima, o resultado pratico dasr@arc®rias entre as

instituicBes de ensino com 0s governos através do compromisso aspampaofissionais
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comprometidos e compromissados com a educacdo de qualidade, é unterdaskvab
viaveis para superacdo do déficit de educacao cientifica no Gaméamente € preciso
dispor de grandes investimentos financeiros dos governos para revgudro. Mas nao
s6. Na mesma medida é preciso envolvimento de pessoas dispostasu@r ¢amist com a
comunidade saidas criativas e ousadas. Sem isso investimentesgifios se transformam
em apenas numeros. Considero as experiéncias do NPADC como umsas des
possibilidades.

A década de 90 consolida a atuacéo do nucleo tanto na capital quanto no interior:

Em 1993, foi proposta e aprovada a sua continujdamtemeio do PIRACEMA 1.
Em final de 1995 o Estado do Para contava com cedec&0 (trinta) grupos
regionais e municipais. Nesse ano, o NPADC tevevagio o Projeto Solucéo,
também para a formagdo continuada de profess@esadez para a Grande Belém
e mais centrado no Ensino de Quimica. Além desses,sendo financiados outros
projetos de menor porte, por outras instituicbee @poiam atividades dessa
natureza. De instituicbes estaduais, apesar ddasmiificuldades, temos tido apoio
para a manutencdo das Feiras Estaduais, que ema20ffeceu sua Xl versdo, na
cidade de Abaetetuba. A Rede PIRACEMA foi, em &de] a concretizacdo de
uma necessidade que vinha sendo sentida desdesiovdeémento do PROJETO
FREC. A partir dos grupos de lideranca académigatese possivel reunir varias
instituicbes em prol dos mesmos objetivos. A redemlda por grupos de
liderangas emergentes no Estado comecou a edasfato. (...) Porém, o estado é
imenso e a continuidade do trabalho necessita di® apnstante e crescente, uma

vez que as demandas também aumentam.
(Ibdem, 2005, 06)

Como se pode constatar na sintese historica da atuacao do NPABCA3BRNais
de duas décadas de experiéncias com a formacdo continuada deopsfess area
matematica e cientifica, sobretudo, voltadas as demandas doridteestado. Portanto, a
concepcao do trabalho em rede ja faz parte das estratigesiacdo da universidade no
interior da Amazonia.

Outra caracteristica marcante nessa ousada proposta de forowag@uada é
concepcao deormacéao continuada como formacéo continugue deva ser assumida pelos
sujeitos locais. Nesse sentido, o estimulo a criacdo dos CPAPAEH)Cs e outros grupos
de estudo revela o entendimento de que o professor em seu contexpoelcisal de forma
integrada e coletiva protagonizar o processo de aprimoramentdudacdo através da
problematizacéo, planejamento e execucao de acdes de transformacéao dielade.rea

O programa EDUCIMAT em seu carater interistitucional prau@gio em quatro
linhas de acdo, na area de educacdo em ciéncias e matenaésiaberl) desenvolvimento
de programas e cursos de formacdo continuada de professores da edufeedice i
fundamental, de natureza semipresencial e a distancia e efbdegnateriais didaticos,

tais como livros e video®) desenvolvimento de projeto de formacédo de tutores para os
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programas e cursos de formagédo continuada de profesS)refesenvolvimento de
tecnologias (software, kits, CR-rom) e materiais didaticos paeducacao infantil e o
ensino fundamental, na area de educacdo em ciéncias e matenmgujaassociacdo a
outras instituicbes de ensino superior e outras instituicbes pafierta de programas de
formacdo continuada e implantagdo de novas tecnologias para a edudagéib e
fundamental na area de educacdo em ciéncias e matefafessalta-se que 0s cursos
para formacao de tutores ocorrerdo em nivel de especializacéo.

Um dos principais desafios nas propostas de programas de formagadessores
esta relacionada a necessidade de discutir e propor ac@dsaipiinares, considerando as
diversas é&reas do conhecimento e dimensfes transversais. No cafoUGOMET,
fundamentado nas diretrizes do Ministério da Educacéo, o Program@aquea educacao
ambiental, a educacéo inclusiva e a educacao indigeransversalizem toda a proposta.
Soma-se a isso, a insercao da linguagem e metodologia da d&uwratdistancia e a
composicdo de uma equipe formada por educadoras e educadores de drearsade

atuacdo: matematica, biologia, quimica, fisica, antropologia, pedagogia.

Figura 03 — | Workshop do Programa EDUCIMAT
— Trabalho do Grupo de Autores dos Produtos (jan 2005)

Fonte:Pesquisa de campo, marco de 2005.

Fica evidente nas figuras anteriores, a integracdo das eqi@sesub-areas:

educacdo infantil, séries iniciais, ciéncia, matematica e dwsast transversais,

22 EDUCIMAT: Formacé&o. Tecnologia e Servicos em Ed&oagm Ciéncias e Matematica, 2003, p. 14.
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possibilitando uma visdo ampla e dialégica no construgdo e organidasaconceitos
fundamentais ao trabalho com a educagdo a distancia. Sobretudo, qomissteir numa
experiéncia inédita para parte da equipe. O trabalho coletivo tdm wsha das
caracteristicas marcantes do programa EDUCIMAT. Tambérmfgzarte da rotina do
Programa reunifes semanais por sub-grupos além de eventos cieatifitmseminarios,
palestras, mini-cursos e oficinas.

O conjunto desses fatores aponta a necessidade de posturas e praticas
interdisciplinares em todas as etapas de execucdo do prograiga. Wn dialogo
permanente, uma capacidade de construir junto, tratando a diferencanm@i@bstaculo,
mas como fundamento de singularidade para a construcéo de acéeascelenterligadas
aos avancos nas/das diversas areas do conhecimento.

Na sequéncia deste estudo apresentarei uma breve cara@tedaaggidao do Baixo

Tocantins.

1.3 - O Baixo Tocantins a partir do olhar de quem faz o atendimeatda educagéo
infantil

Nessa seg¢do atentarei para a realidade amazo6nida, espenitea regido do Baixo
Tocantins, onde o reflexo dos avancos no campo da legislacdo e astgsropos
governamentais precisam se tornar realidade para milharesiaig¢asr e centenas de
profissionais que atuam na educacéo infantil, para que assumannadet@asua condicao
de cidadania.

Tendo comdocusda pesquisa municipios da regido intitulada de Baixo Tocantins,
considero oportuno apresentar caracteristicas geo-politicas, pdadis historicas e
culturais e os significados da educacéo infantil nesse contexto.

A geografia paraense apresenta uma vastidao territorial esidege de cenarios
naturais e sociais tornando complexa a definicdo do conceito de.rBgifo Tocantins é a
denominagédo de uma das regides do Estado.

Segundo o site do governo do estado do Para (julho de 2005) o Par&staode e
dividido em 6 (seis) grande mesorregides: metropolitana, nordesteng&rasudeste
paraense, sudoeste paraense, maraj0 e baixo amazonas. Certaxistate eutras
definicbes que caracterizam outras definicbes regionais como aalaasmicrorregioes.
Todavia, nenhuma referéncia foi encontrada nas fontes de pesquidaicgetio governo

estadual ou federal.
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Figura 04 - Mapa Mesorregides Paraense
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Fonte:Site governo do estado do Par4, julho de 2005. (mtagem grafica)

Nessa investigacdo optei por situar geograficamente a abcangfa pesquisa
intitulando deregido do Baixo Tocantins Cabe ressaltar que um dos grandes desafios
cotidianos dos professores municipes de cidades do interior pgreosesso de formacao
continuada é desafiar as distancias entre os municipios. Seja fflmvibou rodoviaria,
percorrem quildmetros para tornar realidade seu desenvolvimento profissional.

No caso do programa EDUCIMAT a unica forma de atingir, simultasate,
professores dos diversos municipios foi a definicdo de polos regionaisequedo o
projeto original sao: Itaituba (14 municipios), Santarém (14 municipggraganca (41
municipios), Castanhal (11 municipios), Concei¢cdo do Araguaia (12 mosjciparaba
(27 municipios), Soure (16 municipios) e Abaetetuba (8 municipios).

A escolha dos municipios-pélo considerou a existéncia de uma baapoite
institucional, além da parceria com as prefeituras e sdesetde educacdo municipais.
Assim, pelas instalacfes préprias e reconhecida atuacdo do Cf&Dtto Pedagdgico de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico) de Abaetetuba foi decidida a imggao dos cursos
piloto nesse municipio, a partir de marco de 2005.

A seguir apresento um mapa, situando geograficamente os munigfpsooslar a
exata dimensdo das distancias que sao percorridas pelas profeggomagpodlo piloto

sediado no municipio de Abaetetuba.
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Figura 05 — Mapa da Localizacdo Geografica dos Municipios Pesquisados
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Fonte:Site governo do estado do Par4, julho de 2005. (ntagem grafica)

Apesar de ser frequente a presenca desse termo em documentsesdiner
definicdo das regibes paraense segundo mapas oficiais os munfegeos parte das
regibes metropolitana e do nordeste paraense, ndo existindo qualerércia a regido do
Baixo Tocantins. De fato, apds diversas pesquisas se pode afirmas duesdes espaciais
do estado do Para encontrada em fontes oficiais sdo raras, daselaso®t confusas.
Mesmo nos Orgdos de planejamento 0os mapas ou outras referénciasveispoad
disponibilizam os devidos esclarecimentos sobre o tema.

Segundo a coordenacao do Programa EDUCIMAT, a definicdo Baixo Trec#miti
adotada também em funcdo da denominacdo do Campus Universitarioiveéasidade
Federal do Pard em Abaetetuba ou “Campus do Baixo Tocantins”

Outra possibilidade de explicacdo esta relacionada aos municgsosiaalos a
AMBAT (Associacao dos Municipios do Baixo Tocantins).

Assim, diante dessa incognita recorreu as explicacfes ddssudje pesquisa sobre
sua regido. Surgem dai explicacdes ligadas na maioria &noffudo Rio Tocantins, no
percurso de suas 4guas. Para entender essa possibilidade de@&xplin dos sujeitos da
pesquisgR. C. C. C., Limoeiro, 27 anog}é desenhou um mapa para ilustrar sua hipétese, a

seqguir:



37
Figura 06 — Desenho a méo do Mapa do Rio Tocantins
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Fonte:Pesquisa de campo, marco de 20!

A convic¢do da origem do termo Baixo Tocantins revela a impoaatcbuida as
explicacbes baseadas nas vivéncias do caboclo amazénico e acraleedRio Tocantins
para definicdo de conceitos nessa regido do Para. Enfim, ptascewe o termo Baixo
Tocantins faz referéncia a mesorregido onde estdo situadasadpios no sentido da foz
do Rio, “quem viaja neste sentido vai para baixo”.

Diante da polissemia do termo regido e seus possiveis sinbnimess geografos
tentaram precisar essa terminologia, que desde sua origem pgssiicaslo de uma
divis&o territorial. Segundo Lopes, 2083:

A regido &, portanto, uma construcéo ideoldgicg definicdo e delimitacdo fisica
e juridica serve aos interesses dos autores deséa.rO Estado do Para é formado
por areas distintas resultantes dos desiguais gsose historicos nelas
desenvolvidos. A medida que o espaco regional paeafi se modificando, seus

limites e recortes foram sendo também alteradas, d®mo, ao longo do tempo,
modificaram-se as regionaliza¢cfes adotadas pandexteiversos interesses.

Conclui-se que as praticas sociais vivenciadas nessa regiditeperproduzir
divisdes imaginarias, como regides, a partir de critériodoegxercicio de poder territorial
desigual ao longo do processo historico.

A grandeza territorial e a complexidade das formas de orgaaidag@da social na
Amazobnia impdem permanentes desafios aqueles que se aventuraerva mgsse

contexto. Um dos aspectos mais desafiadores de qualquer prograomaalib continuada

2 putora do artigd'Regido e a problematica da (di)viséo do territGrmPara: reorientando as escalas de interpretagdo”
2003. Disponivel no site: http://www.igeo.uerj.biBBG-2004/Eix05/€5%20205.htm. Acessado em 16/0%5200
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para professores é conviver com as distancias geograficas emmenmspios pois, além
dos altos custos operacionais para 0os promotores, exigem desibasmia rodoviaria ou
fluvial no minimo desgastantes aos professores. No caso do EDUCImMA#ANte a
realizacdo dos cursos piloto, ao abranger efetivamente seis nasiéipaetetuba, Bujard,
Concordia do Para, lgarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru e Moju, essa difideldamergiu
como um desafio adicional a tantos outros enfrentados pelas pragesspinterior da
imensiddo amazoénica. Dessa dificuldade produz outras, dela decorreatsoaadas, tais
COMO recursos para passagens, alimentacao e moradia, durante cada etapa do curs

Nos cursos-piloto, entretanto, os professores puderam contar combglidadsi de
algumas prefeituras que alugaram casa para seus professores ou RuUxdgcespesas.

Esse, sem davida, € um dos fortes argumentos para a proposicao dengsode
educacao a distancia e semipresenciais para a Amazoénia. Contudamaatie todos 0s
municipios dessa regido nao dispdem de logistica tecnoldgica, pamexemplo, redes de
fibra Gtica para acesso a internet o que otimizaria, sobremaogi@encial dos recursos
tecnoldgicos disponiveis e necessarios para a educacao a distancia.

Apoés essa breve passagem pelo cenario socio-econbmico e educaciomala ga
destaque a histdria de cada municipio pesquisado e a percepcaododtisajeitos da
pesquisa sobre o contexto educacional local. As informacgfes refeentlestdrico e
localizagdo dos municipios foram principalmente extraidas do sigexdno do estadd
gue tem como fonte as pesquisas do extinto Instituto de Desenvolvimdestado do Para
- IDESP. J& as informacdes relativas ao atendimento educadmaah obtidas do
Ministério da Educac&d e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais -
INEP?®, Censo Educacional 2003.

Os depoimentos dos sujeitos da pesquisa foram construidas numa atisatadee
partir da analise de quadros estatisticos (Tabela 02) mfsrao atendimento da educacao
infantil em cada municipio, tal atividade foi efetivada durante @ag@glo do modulo de
Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da Educacéao Infantil em margo de 2005.

24 Disponivel em http://www.pa.gov.br/conhecaopakatssado em 16/06/2005.
% Disponivel em http://portal.mec.gov.br/. Acessado20/05/2005.
% Disponivel em http://www.inep.gov.br/. Acessado 20f05/2005.
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Figura 07 — Mediacao do professor-autor durante o0 médulo de
FTM de Educacéo Infantil — CPDC de Abaetetuba
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1

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

A presenca dos professores-autores por um periodo de uma senestagesnt dos
modulos durante o curso piloto permitiu, para além da apresentacé&russdb de
conteudos, sentir as dificuldades estruturais vivenciadas pelas pragessrsistas. Percebi
gue suas conquistas, frustracoes e desafios da vida cotidiana egié® [gesente em seus
discursos e na postura diante o curso de formacdo continuada. d?oéapteciso
desprender-se das generalizacdes e mergulhar na riquezaddeaafies contextos locais.
Enfim, é preciso conhecer para contribuir.

Nesse sentido, ainda que de forma sucinta, apresento a casedterde cada
municipio pesquisado com auxilio de informacdes de 6rgdos oficiais ecldtss rdos
sujeitos da pesquisa.

Na condi¢céo de municipio sede da microrregido do Baixo Tocamtignizipio de
Abaetetuba ndo s6 apresenta uma infraestrutura urbana como um&gdstaural que o
credenciam como um polo estratégico para o desenvolvimento da regidiod@; convive
com problemas um conjunto de problemas sociais, dentre os quais o fendmeno

crescimento desordenado é marca da cidade “portdo de entrada do Baixo Tocantis

Municipio de Abaetetuba a partir do site do governo do estado do Para

O municipio deAbaetetuba pertence a Mesorregido do Nordeste do Para e a
Microrregido de Cameta. O municipio tem &rea d21145 Km?2 e sua populacédo
estimada em 2004 ¢é de 129.300 habitantes, comagnitesidente na area urbana
de 70.843 pessoas. Quanto a localizacdo, o mumidgpiAbaetetuba limita-se: ao
norte com o Rio Para e municipio de Barcarena;uhac@em os municipios de
Iguarapé-Miri e Moju; a leste com os municipiosMeju e Barcarena e a oeste
com o Rio Para e municipio de Iguarapé-Miri. O mipio de Abaetetuba foi
desmembrado do territério da capital do Estado 8&0,1de acordo com a Lei n°
973, de 23 de margco que também constituiu o muoicggmo auténomo.
Francisco de Azevedo Monteiro é considerado pione& ocupacdo de Abaeté,
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pois, nesse territorio, fundou um pequeno povoadol724. A regido também foi
ocupada por frades Capuchos, que fundaram o CanekntUna, e ainda, pelos
jesuitas, que instalaram a freguésie Sdo Miguel de Beja. O nome primitivo do
municipio era Abaeté que, na lingua tupi, significenem verdadeiro. Por meio do
Decreto Lei n°® 4.505, de 30 de dezembro de 194B,inftituido o nome
Abaetetuba. Atualmente, o Municipio é composto palwstritos de Abaetetuba
(sede) e Beja. O municipio de Abaetetuba esta doaean uma regido cheia de
peculiaridades, comecando por sua geografia. Oaipioié composto por 62 ilhas
bastante povoadas, 36 comunidades que vivem a deiestrada, além da cidade
propriamente dita, sdo quase 120 mil habitantegjrgk o Gltimo censo do IBGE
(2000).

Ao comentar os dados educacionais referentes a educacdo infamjiljpa de

professoras de Abaetetuba identificam disparidades em relacéo asiessaificiais.

Ha trés contextos em Abaetetuba: Sede, Ilhas ecCéhtnumero de 50 criangas em
creches é muito maior por conta da rede particglae, cada vez mais cresce em
Abaetetuba. Eles pegam uma casa e comeg¢am umaategiedpropria, ndo aquela
gue é necessaria ao atendimento de criangas de30amos. (...) As escolas
conveniadas dao prioridade para as turmas de magtes)turmas contam com 0s
funcionérios publicos cedidos da prefeitura, compesiotacdo de até 50 alunos por
turma.

(Equipe Abaetetuba)

Essa divisdo espacial do municipio de Abaetetuba em: sede, correspandeaa

urbana da cidade; centro, referente a regido da estrada; eaibes ribeirinhas, da a exata

dimensdo da diversidade de contextos a serem atendidos. Na fala essqueofséo

denunciados alguns problemas: a precaria atuacdo da rede pagticoteveniada, auséncia

do atendimento de criancas de 0 a 3 anos e a superlotacdo das turmas.

Outros depoimentos das professoras revelam problemas e cenarssagtatisticas

desconhecem:

Sobre nimero de alunos na Sede, o censo se basdimite de 25 alunos por
turma, enquanto na escola continuam as matricdalrago do ano (...) Outro
aspecto é o crescimento desordenado dos bairrcgat#e, ao construir uma escola
para atender tal demanda, de repente surge umsam@ue gera uma demanda
muito superior naquele bairro. Além de que os dayies geram a liberacdo dos
recursos sdo baseados no atendimento de 2 an®s atra

(Equipe Abaetetuba)

Sobre os programas voltados ao atendimento da infancia:

Através do PETI (Programa de Erradicacdo do Trabhifantil) as criancas sao
incentivadas a freqlientar as escolas. Na sedemhéormo de 27 e 30 escolas
municipais e conveniadas atendidas pelo PETI,lhas ha mais de 60 escolas e no
centro cerca de 40 escolas. (...) A evasdo acomsegeipalmente na regido da
estrada, principalmente por conta da existéncialidersos ramais; a distancia é
grande problema.

(Equipe Abaetetuba)

27 Segundo a enciclopédia livre Wikipédigguesiaé o nome que tém, em Portugal, as mais pequenas
divisbes administrativas. Trata-se de subdiviséggdriais. Disponivel em
http://pt.wikipedia.org/wiki/Freguesigcessado em 20/08/2005.
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Narram os principais problemas enfrentados em cada contexto (sede, censtp e ilha

Sede:a nossa crianca cata lixo para ajudar na renddid@mnuitas conveniadas e
poucas do municipio; os pais brigam por vagas sasl& de educacéo infantil.
(...); muita miséria nas &reas de invasdo (...ntradicdes no planejamento do
atendimento escolar nos bairros, até trés escalasnmesmo bairro e outros bairros
sem nenhuma escol@entro: as escolas sdo distantes, dentro de ramais pramcan
dificuldades para os pais levarem os filhos a esdoabalhos na roca, época de
colheita outro problemallhas: os ribeirinhos colocam os filhos na escola em
funcdo do PETI, quando ha fiscalizacdo ha freq@@mpiando ndo ha, as criangas
evadem e vado trabalhar nas olarias; (...) difialédade transportes, falta de
merenda, nenhuma escola tem a estrutura adequadatpadimento de criancas de
0 a 6 anos; ha escolas que funcionam nas igrejassede moradores sem qualquer
estrutura fisica e material. Praticamente ndo fifigas publicas voltadas a infancia
no municipio.
(Equipe Abaetetuba)

Importante destacar que na percepcdo das proprias professorasdadeeda
educacao infantil no municipio de Abaetetuba é dramatica. Nessdos ha nas falas dos
sujeitos uma certa “naturalidade” ao analisar a precariedadatendimento escolar a
infancia, como se este fosse um fendmeno dado, determinado. Dai aamuipodas
concepcoOes e percepcao para a transformacao dessa realidade.

Deslocado geograficamente do eixo dos demais municipios objetosedtsde,
Bujaru (ver figura 05), apesar de localizado entre a regido nerdedara e metropolitana
apresenta caracteristicas infraestruturais idénticas aosidemunicipios do Baixo

Tocantins.

Municipio de Bujaru a partir do site do governo do estado do Para

O municipio de Bujari pertence a mesorregido metropolitana de Belém,
microrregido de Castanhal. O municipio tem ared.d63 Km?2 e sua populacéo
estimada em 2004 é de 24.694 habitantes, dos B8 moram na area urbana,
esta distante da capital Belém 1.100 km (via dlviQuanto a localizagédo, o
municipio de BujarQ limita-se: ao norte como os iimios de Marituba, Santa
Isabel do Pard, Inhangapi e Sdo Miguel do GuantAsuhcom 0s municipios de
Concordia do Para e Acara; a leste com os mungi#oSao Domingos do Capim
e Sdo Miguel do Guamé; a oeste com o municipidAckra. A histéria mais
recente diz que, em 1938, o lugar perdeu a quaidaddistrito e passou a figurar
como zona do municipio de S&o Domingo do Capime®ddezembro de 1943,
Bujari ganhou emancipac¢é@o. Em 1988, Bujaru foi @asibmado para constituir o
municipio de Concérdia do Para. Hoje, Bujaru tenisrda 20 mil habitantes, que
vivem do comércio, da agricultura, da pecuaria e edtrativismo vegetal,
principalmente do agai. O turismo ecolégico tamb&nexpressivo na regido,
entrecortada por rios, igarapés e ilhas, como atmjuba, situada no rio Guajara
em frente a Bujard, e a de Pernambuco, localizadddém no rio Guajara, bem
préxima da cidade. Assim como na maioria dos mpitusiparaenses, em Bujaru, a
fé é cabocla. A religiosidade faz parte do didea-de seus moradores, que
elegeram Nossa Senhora da Sant'Ana como padrBeira.ela, eles realizam uma
festa que acontece tradicionalmente no més de.jMas hi espacos ainda para a
devogdo a outros santos, como Sdo Joaquim e SdouRdn. Saindo da sede
municipal, indo para Guajara-Acu, distrito de Bujaa religiosidade também é
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marca registrada. L4, eles realizam o Cirio deebhftaria. A festa para a Santa é
bonita, com uma procisséo fluvial que percorre@sa que emprestam o nome a
vila - uma manifestacéo que retrata a for¢ca da&ndoradores da regiéo.

A equipe de professoras de Bujaru diagnosticam e analisam os dadasienais

referentes a educacéo infantil:

Que apenas 20% de criancas dea 6 anos sao atendidas. Causas do néo
atendimento: falta de interesse da administracéoiaipal. No centro apenas 01
escola de educagéo infantil muito bem equipada, lsons profissionais, material
didatico e merenda escolar adequada, porém osibamhéo sdo adaptados e a area
de lazer é insuficiente. Ndo tem nenhuma crechmunticipio; a auséncia de escola
estimula as criangas carentes a incorrer em situde&isco permanecendo muito
tempo na rua; as criangas praticam pequenas vepalas completar a renda
familiar; (...) a falta de creche imp&e as méegateim os filhos mais novos com os
irmaos mais velhos; (...) as serrarias da cidadeng@regam homens. A zona rural
apresenta o desafio da distancia entre as comwsddd.). Percepcdo das
autoridades de que a creche é um depésito de ariapenas a dimenséo do cuidar.
O alto indice de reprovacgéo na 12 série como cddseip da falta da pré-escola.
(Equipe Bujaru)

Segundo a percepcdo de outra professora também h& pontos positivos no
atendimento a criancas de 0 a 6 anos no municipio:
O atendimento tem aumentado. E perceptivel a valghp da educagdo infantil por
parte dos pais. (...) Apesar da ndo construcdsc®as na zona rural a construgéo
de sala (anexos) constitui num avancgo. O projetne8eatende a criancas de 2 e 3

anos com duas turmas representou outro avango.
(Equipe Bujaru)

No caso do municipio de Bujartd, em que pese o reconhecimento de algurs avang
na politica de atendimento da educacao infantil, apresenta problemiteesi aos ja
discutidos.

A partir da comparacao dos depoimentos com o dados de atendimento dd@duca
infancia (ver tabela 01), fica a conviccdo de que Bujaru esté@ estmunicipios mais
precarios em termos de politicas publicas.

A seguir apresento o contexto do municipio de Concordia do Pard, cuja caracteristica
de municipio rural apresenta uma complexa realidade social. Segendt@ados de
atendimento a infancia (ver tabela 01) também estd entre ospolaiss municipios da

regiao.

Municipio de Concoérdia do Para a partir do site do governo do estado do Para

O municipio deConcoérdia do Para pertence a mesorregido metropolitana de
Belém e a microrregido de Castanhal. O municipi f&ea de 691 Km2 e sua
populagéo estimada em 2004 é de 23.979 habitaddesguais 10.848 moram na
area urbana. Quanto a localizacdo, o municipio aec@dia do Para limita-se: ao
norte com o municipio de Bujarl; ao sul com o roijgid de Tomé-Agu; a leste
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com o municipio de Sdo Domingos do Capim; e, aeoesim 0s municipios de
Acara e Bujaru. (...) Sua histéria se confunde coprocesso de ocupagéo recente
do territério paraense. Esse processo envolve ocavaas chamadas frentes
pioneiras, as migracdes, a abertura de estradaspago do Estado e o surgimento
de concentracdes populacionais nas beiras e/oségéo das vias de penetracéo.
(...) As raizes da histéria de Concoérdia do Pae&odma especifica, se encontram
nos anos 60, quando o processo de ocupacgdo comegtmuirir dinAmica cada vez
mais intensa. No entanto, o reconhecimento da itapoila econdmica e social das
terras ocupadas pelo municipio, na atualidade gadeém, referir-se ao momento
do surgimento do Municipio de Bujar(, onde os pitia®e habitantes, migrantes
nordestinos, na sua grande maioria, se localizaram.

Segundo depoimento das professoras de Concérdia do Pard, a redidade
atendimento na modalidade de educacédo infantii no municipio é bastanfdexa e

insuficiente frente a demanda.

N&o existe creche. Existem apenas 02 escolas amgiinfantil com turmas de
30 alunos; (...) todos os professores que trabaiteeducacéo infantil ttm apenas o
magistério, nas dire¢cdes das escolas alguns jé& est&ando faculdade (...). A
guestédo salarial dos professores da educacdoiirfatiferenciada, os da educacgéo
infantil recebem menos (...); em relacdo ao espian e materiais didaticos, as
escolas sdo bem equipadas. Ha parcerias com aorldd UFPA e UVA, além da
Igreja Catolica; as escolas da zona rural funciomamo anexo das escolas de
ensino fundamental. (...) os materiais do ensimaldmental sdo divididos com a
educacéo infantil (merenda escolar, didaticos, €tc) presencas de vérias escolas
multisseriadas; (...) as matriculas na educac@mniihfaumentaram na zona rural,
motivado pela necessidade dos professores de raogis metas minimas de
atendimento (pelo menos 20 criangas), os professsaem de casa em casa em
busca dos alunos (...) existem escolas distantas/®km da sede do municipio.
(Equipe Concérdia do Pard)

Na fala de outra professora, graduada em ciéncias sodigisnas analises e

hipbteses para os problemas do atendimento educacional no municipio.

O montante de 30 mil habitantes € bem menor queakdade (...) o indice de
mortalidade diminuiu, familias numerosas (média H€filhos) resultando no
aumento da natalidade e, consequientemente, no tumampopulacdo de 0 a 6
anos. Existem apenas duas escolas particularexne@lenciadas, portanto, ndo
constam no censo. Algumas criangas ndo estdo r@aegorque 0s pais ndo
acreditam na importancia da educacédo infantil, csupais ndo matriculam suas
criangas por néo terem condigBes de manté-los mesmaescolas publicas, ndo
podem comprar camisa, lapis e caderno, se encortbamo da linha de pobreza
(...) muitos pais [e criancas] trabalham nas caraeaoutra parcela das criangas nédo
estdo matriculadas por falta de vagas (...) hassetade de construir escolas na
zona rural e adequar as existentes (...) ha og@btla distancia entre as casas e as
escolas na zona rural.

(Equipe Concérdia do Pard)

A marca critica nos depoimentos das professoras de Concérdia aevetalicdo
opressora reproduzidas nas relagdes sociais e politicas. E ppssoeder a indignacio

frente a gestao publica e um clamor por mudancas estruturais.



44

Na seqUéncia apresento 0 municipio que segundo as estatisticab@erot) e
falas apresenta o segundo melhor desempenho no atendimento eduescioiaaicas de 0O

a 6 anos da regido do Baixo Tocantins.

Municipio de Igarapé-Miri a partir do site do governo do estado do Para

O municipio delgarapé-Miri pertence a mesorregido nordeste paraense e a
microrregido de Cametd. O municipio tem &rea d@7lkdn2 e sua populacio
estimada em 2004 é de 58.303 habitantes, dos 24883 moram na area urbana.
Quanto a localizagdo o municipio de Igarapé-Mid:reorte com o municipio de
Abaetetuba; ao sul com os municipios de Cametajé;M leste com o municipio
de Moju; e, a oeste com a Baia do Marajo. (...)JuBdg os folhetos do Tenente-
Coronel Agostinho Monteiro Goncalves de Oliveirafitulados "Chronica de
Igarapé-miry", as origens do municipio antecedemesmmado de D. Jodo V. No
inicio do século XVIII, ja existia, no local, umaabfica nacional para
aparelhamento e extragdo de madeiras de constryigd@ram comercializadas em
Belém. Jodo de Melo Gusmao conseguiu, em 10 debmutde 1710, do
governador, Capitdo General do Maranh&o, Crist@l&i&osta Freire, a cesséo de
duas léguas de terra, no Igarapé-Miri. (...) Ah®il13, de 16 de outubro de 1843,
concedeu a freguesia de Igarapé-Miri a categoria vid@. A instalacéo,
efetivamente, ocorreu dois anos depois. VitorimcBpio Serrdo do Espirito Santo
foi o primeiro presidente da Camara Municipal, afeia, conjuntamente com o
municipio, em 25 de julho de 1845. Dentre os ppais atos que afetam a
circunscri¢do legal do municipio, convém salientaobtencdo de autorizagcdo da
paréquia, em 29 de dezembro de 1752, a autonomiicipal, em 1843, a
definicdo da extenséo territorial, em 1844, pelarB® n° 118, de 11 de setembro
desse ano, que, a0 mesmo tempo, anexou a fregleekjarapé-Miri as freguesias
de Abaeté e Cairari, 0 desmembramento de Abaetd8& que passou a integrar
0 patriménio jurisdicional de Belém, segundo a hei885, de 16 de abril, a
extincdo e, quase simultaneamente, a restauracamuthicipio, pelos decretos
estaduais n°s 6 e 72, de 4 de novembro e 27 dendezele 1930, respectivamente.
Do lgarapé-Miri, que margeia a sede municipal, adeedenominacédo a cidade,
dai, ao municipio. Atualmente, o Municipio esta stitnido pelos distritos de
Igarapé-Miri (sede) e Maiauata.

Nas falas das professoras de Igarapé-Miri chama atencao degydetalhamento das
informacdes sobre o atendimento infantil, tal conhecimento de cqustfiéado pelo fato

de terem exercido cargos de coordenacdo na Secretaria Municipal de Educacao.

Regrediu o atendimento na educacéo infantil, coamghr os periodos de 1997 e
2001 com 2002 a 2005. Nunca foi construido um pr@ddprio e exclusivo para
educacdo infantil. Entretanto, nos 25 prédios ors@e atendiam eram um
atendimento insuficiente (...) surgem turmas madtimdas. Convénio com
SETEPS/PETI (Programa do governo do Estado e Govegderal), havia merenda
escolar, materiais didaticos, de higiene e limpgnaabundéncia a ponto de dividir
0s materiais com criancas de outras faixas et§rigsA partir de 2002 houve
mudancgas.

(Equipe Igarapé-Miri)

Sobre a realidade do atendimento, parcerias institucionais, farmaea

professores...

Com a implementacdo do FUNDEF as direcdes das asscptiorizaram o
atendimento de criancas de ensino fundamental. Wéodo com SETEPS/PETI
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tinha uma meta de atendimento de duas mil criahcasdo atenderam demanda
projetada. As Unicas duas creches existentes s&uidam por convénio da
Prefeitura com uma ONG que atendem apenas criadga®?2 a 3 anos,
exclusivamente de mées trabalhadoras. A diminudi@@atendimento no ano de
2003 se deu por conta dos limites dos recursodJNDEF (...) “hd um comércio!”.
O professor de educacéo infantil € pago com oisatéinimo descontado, ndo tem
dia certo para receber. La é assim, esta saindmnsioo médio vai para educagéo
infantil, se ta cursando universidade vai para einen fundamental. Total de
atendimento na educacao infantil: zona urbana &8 zural 52, e, 41 turmas sdo
multisseriadas. Muitos pais ndo matriculam seulodil pelas dificuldades de
transporte da casa até a escola.
(Equipe Igarapé-Miri)

Ainda sobre o problema da politica de valorizacao dos professores...

Houve um plano de cargo e salarios em 1996 - fedto baixo dos panos pela
prefeitura - um plano defasado, ndo ha politicarsgd) qualquer professor recebe
como base um salario minimo.

(Equipe Igarapé-Miri)

Mesmo num tom de critica frontal aos supostos retrocessos nagapolit
educacionais no municipio, a percepcdo das professoras revelam regprésealgumas
conquistas sociais ho ambito da educacdo, como um plano de carrgios, €salarios e
convénios com os governos estadual, federal além de organizagbgeve@itamentais.
Fato que ndo se repete nos demais municipios pesquisados.

A seguir o contexto historico de outro municipio rural, Limoeiro do Afue pelos
dados estatisticos (ver tabela 01) estd num nivel intermediagiofi&i que ndo apresenta
uma condicao de precariedade, mas de outro lado ndo estd em coadigieslos no que
diz respeito as politicas publicas em educacéo infantil. Comtriaditente, os depoimentos
das professoras denunciam problemas estruturais graves, comn@nfiassenca das turmas

multisseriadas.

Municipio de Limoeiro do Ajuru a partir do site do governo do estado do Para

O municipio deLimoeiro do Ajuru tem &rea de 1.490 Km2 e sua populagéo
estimada em 2004 é de 21.200 habitantes, dos §Lfal® moram na area urbana.
Sua formacgdo histérica vem da segunda metade ddos#tX, com preciosas
informacdes de cronistas, viajantes e historiadeobse a epopéia dos pioneiros do
lugar. (...) Fator de desenvolvimento foi o FuroRio Limoeiro, que da acesso
entre os rios Tocantins e Pard, permitindo intexgagdo no sentido noroeste-
sudeste, facilitando acesso a llha de Marajé e B#razonas. A povoagdo
primitiva vicejou sobre as barrancas do Limoeimnstituindo-se, principalmente,
de palafitas, sendo que em anos posteriores ocorerramento das principais
vias da cidade. (...) O Municipio foi criado em &9 dezembro de 1961, pela Lei
n°2.460, com territério desmembrado de Cametd,uab eptava integrado através
do Distrito de Joana Coeli. Coube a Limoeiro dorédjuambém, uma pequena
porcéo territorial do Municipio de Oeiras do Paadcompreendida entre o Rio
Cujip6-Miri e o Rio Morujuca. A instalacdo ocorrem 05 de abril de 1962. O
nome da cidade pode ser referéncia a muitos apgusargens do Rio Limoeiro,
podendo os ajurus ter os significados de ave migla
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Os depoimentos narram o drama das turmas multisseriadas &fio desadequar o

atendimento educacional as condi¢cfes impostas pela natureza.

A rede de educacédo infantil s6 atende criancas de63anos, somente na zona
urbana um total de 450 alunos, divididos em 2 ascdUma delas mantida pelo
Programa PAGIo governo federal, mantém alimentacdo e manutestgsi criancas;
o atendimento do restante das criancas esti edpaffelas escolas do ensino
fundamental; (...) as criangas de 3 a 6 anos s&ertadas nas turmas de 12 série
(...). Turmas multisseriadas séo 5 alunos de @é&ull5 de 12 série juntos numa
mesma turma (...) a fonte de recursos advém ddselducacéo; a infra-estrutura
péssima as escolas sdo construidas em madeitacailades que ndo dispdem de
acesso fluvial por conta da variagdo da maré, s6 seiancas estudassem um dia de
manhé outro a tarde.

(Equipe Limoeiro do Ajuru)

Esse outro depoimento revela a realidade salarial das profeskoraducacéo
infantil e as relacbes de poder a qual estdo submetidas.
Em geral os professores sao capacitados, porérbemmcealarios médios de R$
300,00, as vezes os professores tiram dinheirordjorip salario para aquisicéo de
materiais didaticos. (...) Professores que atuanechecacdo sem habilitagdo no
magistério, imposi¢cdo do prefeito, no sentido dabfde de emprego”. Mas o
atendimento esta melhorando.
(Equipe Limoeiro do Ajuru)
Ha uma contradicdo consideravel apresentada pelos dados essatistn
comparacao as falas das professoras. Inclusive o componente da lpchtiéacitado como
motivador de entraves para as politicas de atendimento educacional.
Por fim, o contexto do ultimo dos municipios pesquisados, Moju pode ser cadsiden
municipio que n&o apresenta novidades positiva em relacdo ao atendidueaitianal dos
menores de 7 anos. Ao contrario, ha casos de exploracdo do trabalhd anfartir da
colheita do caroco do dendé e da producao de carvao. A troca da escola pelo trabalho br
muitas vezes, é determinada pelas condi¢des precarias déasfaiiadas, sobretudo, nas
areas rurais. Apesar desse contexto, 0s numeros da pesquisaVdaeR®nstram
paradoxalmente (ver tabela 01) que, o municipio de Moju esta numagpigeginediaria
em relacdo a educacdo infantil. Entretanto, tem o menor IndicBedenvolvimento

Humano (IDH) dos municipios pesquisados (Grafico 01).

Municipio de Moju a partir do site do governo do estado do Para

O municipio deMoju pertence a mesorregiao nordeste paraense e amiféo de

Tomé-Agu. O municipio tem &rea de 9.094 Km? e sayjufacdo estimada em 2004
é de 59.592 habitantes, dos quais 17.626 moramrea @bana. Quanto a
localiza¢do o municipios de Moju limita-se ao npctm os municipios de Igarapé-
Miri, Abaetetuba e Barcarena; ao sul, com os nipids de Rondon do Para e
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Tucurui; a leste, com os municipios de Acara, Tidi S. Domingos do Capim e
Rondon do Pard; e, a oeste, com 0s municipios dertiil Baido e Mocajuba. No
ano 1830, mediante a Lei n° 14, de 19 de setensbomndicdo de freguesia do
Divino Espirito Santo lhe foi reconhecida, ficandesmembrada da freguesia de
Igarapé-Miri. Em 28 de agosto de 1856, com a prgagdo da Lei n® 279, a
freguesia foi elevada a categoria de vila, com menale Vila de Moju e, pelo
mesmo ato legal, convertido em Municipio, 0 que Hréb ratificado pelas
autoridades do Estado. Em 6 de outubro de 187@pimivada nova Lei de n° 628,
elevando, mais uma vez Moju a categoria de vila) (Nessa ocasido, as
providéncias para a instalacdo foram devidament¢éadds e, em 5 de agosto de
1871, o Municipio passou a existir, de acordo candispositivos da Lei. Em
relacdo ao nome desse Municipio, as cronicas dstaime que o mesmo deriva de
uma palavra pertencente a lingua Tupi e que, natragucdo para o idioma
portugués, significa "rio das cobras".

Chama atencdo, além dos problemas e avancos ja diagnosticados esn outr
municipios, a dimensao do trabalho infantil, seja no mercado infonmdtata do caroco

de dendé&” ou nas carvoarias.

Atendimento 04 escolas, sendo: 02 na zona urb8@&ana rural; nenhuma creche no
municipio, mas houve evolu¢cdo no atendimento. Aancas de 06 anos nao
atendidas nas unidades de educacdo infantil séadas nas escolas na 12 série do
ensino fundamental. H& uma escola bem estrutupal®m mal projetadas, no
periodo das chuvas fica dificil ministrar as aulasmerenda escolar é de boa
gualidade e financiada pela Secretaria de Assist&urial € uma contrapartida da
Prefeitura. Materiais didaticos de boa qualidadéorfnagéo continuada é exercida
com relativa freqiiéncia. As criancas que estdodarascola trabalham no mercado
informal (...) as que sabem passar troco vendempchmutras envolvidas na “cata
do caroco” (fruto do dendé) em beneficio da Emprgeopalma. Trabalho na
carvoaria ajudando os pais, um turno na escolaatio trabalho. Ha criancas que
cuidam dos irmaos mais novos. Muitos direitos aiestdo no papel.

(Equipe Moju)

Nessa outra fala, a professora descreve as precariedanleé$eiinho” que os
professores encontram para desenvolver seu trabalho; novamente o trafmitib é

apresentado como causa da evasao escolar.

A merenda da educacao infantil na zona rural éeigagada pela falta de condi¢cbes
de armazenamento. Os professores fizeram promd¢h@eps, rifas) e adquiriram
um freezer para armazenar frango e outros alimguaos educacgédo infantil. (...)
Trabalham na “colheita do fruto solto” e por codi&ssa pratica ha uma evasao
escolar, pois os filhos precisam acompanhar os paggricultura familiar também

€ responsavel pela evasdo escolar. Outra situagfiee écriancas de 4 anos ja
matriculadas s&o impedidas de estudar, a alegagé@ie é&s criangas de 5 e 6 anos
gue estavam fora da escola deveriam ter prioridade,provoca a revolta dos pais
(...) média de 32 criangas por turma. Demanda angara oferta.

(Equipe Moja)

O envolvimento dos professores em tentativas de solucdes palifrtsvpsoblemas
de falta de infraestrutura nas escolas revela duas dimengg@esids argumentam as
professoras. De um lado, a sensibilidade e disposicdo dos docentesimaraam o
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contexto inadequado; de outro, a falta de formacado politica e de oggansacial como
alternativa para mudanca consistente da realidade.

O que revelam os dados oficiais sobre educacao infantil?

O cenério das politicas publicas no campo educacional evidencia problesterse
significativos. Os dados estatisticos oficiais, contidos no CensdaEste 1999 e 2004,
coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas EducacioB®aV(EC), ao
expor os indices de insucesso escolar nos estados da Federacdo, gpentarmédia
nacional é de 40,1%, o que significa que de cada dez crianc¢as, ffimsao aprovadas na
primeira série do Ensino Fundamental. O Estado do Para é quiesigativo do quadro
apresentado, pois seu indice atinge 60,0% - seis criancas didegadficam reprovadas na
primeira série do Ensino Fundamental.

Essa situacdo se torna mais complexa em face das pdadlés relacionadas a
divisdo regional do Estado, que evidenciam disparidades acentuadassendaidades
sécio-cultural e educacional da zona urbana e rural, implicando nositesgdésafios a
educacao rural no Estado: partir da realidade vivenciada pelo mdie nia da realidade
urbana; uso de linguagem centrada nos interesses da populacdo rimgiaadede
calendérios escolares compativeis com as necessidadesitopsjentacdo de programas
educativos que enfrente a distorcao idade/série, entre outros.

O ensino no meio rural €, na maior parte das vezes, desvinculadalidade do
pequeno e médio agricultor. O ensino oferecido para a populacaccoutalua sendo
ministrado sem levar em conta a realidade local e, portanto, m@&seatar respostas as
necessidades de formacdo e informacdo do agricultor, principalngumdnto aos
conhecimentos tecnologicos adequados, de modo a permitir aos pequenos prgdetores
prosperem e vivam com dignidade, preservando o meio ambiente. iCulouescolar
precisaria ser diferenciado para contemplar as especificidadetadzovtampo.

E nesse cenario de desenvolvimento ndo sustentavel que a o sisteawoedl é
engolido, por ndo ser considerado estratégico para o desenvolvimerande regional na
tradicao politica regional. Quando se pensa nas milhares deasride O a 6 anos excluidas
da oportunidade de ingresso e permanéncia na escola, ou, as condicoeasresisolas
urbanas e rurais (sendo a maioria destas turmas multissergatasd ainda mais sentido, a
necessidade de investigar com a devida profundidade as relacdes hoasmdanensdes

educacional, politica, econémica e social.
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Antes de analisar algumas estatisticas referente heceepré-escola na regido do
Baixo Tocantins, é importante compreender algumas de suas defirigdesituais.
Portanto creche e pré-escola sdo, em geral, diferenciadas laradgde das criancas
incluidas nos programas — a creche se definiria por incluir esate O a 3 anos e a pré-
escola de 4 a®— ora, pelo seu tipo de funcionamento e pela sua extensdo em termos
sociais — a creche se caracterizaria por uma atuacao eamidhiategral”, e a pré-escola por
um funcionamento semelhante ao da escola, em “meio periodo” ou turrminddauma
terceira classificacdo que diz respeito a vinculacdo administratorache se subordinaria a
orgaos de carater médico ou assistencial, e a pré-escola ao sistemaealucac

Hoje, no Brasil, diferentes instituicbes referem-se a crech@réescola utilizando
um ou outro critério, de modo que esta é ainda uma denominacdo pouco unifibonpara
orgaos que atuam na area quanto para a populacédo em geral.

A tabela a seguir sistematiza o atendimento a criangasadedhos e de 4 a 6 anos
nos municipios do Baixo Tocantins considerando todas as dependéncias teatimass
entre 2002 2004.

Tabela 02 — Matricula em Creche e Pré-Escola de Todas Dependéncias
Administrativas - Regido Baixo Tocantins 2002-2004

ABAETETUBA 119.152| 22.387| 8.301 | 37,07% 41| 8.625 51| 8.581 50 8.251
IACARA 52.126 10.359| 3.510| 33,88% 1853.602 101| 4.044 120 3.390
BUJARU 22.508 | 4.679 | 1.937 |41,39% 0| 1.480 0] 1.682 0 1.937
CAMETA 97.624 19.600| 7.075| 36,09% 1.1376.078] 1.283| 5.553 994 6.081
CONCORDIA DO PARA | 20.956 | 3.978 | 1.496 |37,60%| 127| 783 130 966 165 1.331
IGARAPE-MIRI 52.604 | 10.158 | 3.493 | 34,38%| 144| 2.988 237| 2.896| 250 3.243
LIMOEIRO DO AJURU 19.564 | 4.417 | 1.244 |28,16% 0 638 0 965 0 1.244
MOJU 52.941 | 10.862| 1.849 |17,02% 0 808 0] 1.909 0 1.849
OEIRAS DO PARA 23.255 5.704 1.123 19,68% 245 439 315 614 300 823
[TOME-ACU 47.404 9.479 2.507|  26,44% 2012.630 170 2.068 87 2.420
TOTAL 1.788.748 | 272.190] 57.019 20,94% 5.581| 55.392 5118| 46631 5.517 51.502

Fonte: INEP/MEC, 2004.

Essa panoramica regional de matriculas em creche e pré-esosiderando todas
as dependéncias administrativas, rede publica e a rede partieuéda, que o atendimento
educacional de populacao infantil de 0 a 6 anos nos municipios pesquisadosaenédia
de apenas 20,94% das criancas atendidas (em 2004), se comparadode ratatidimento

do pais 21,3% (em 2000), se verificara o quanto a média dos municipiasrelgise é

28 Esta é a definicdo adotada pela Constituicdo Feegmela Lei de Diretrizes e Bases da EducagaocoNati
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baixa. A maior variacdo esta entre os 17,02% de criancas atendidaunicipio de Moju e
41,39% no municipio de Bujarl. Essa polarizacdo se justifica, segundgedsssda
pesquisa, pela atuacdo da sociedade Bujariense no sentido de ircugagdo infantil

como uma das prioridades da comunidade local, sobretudo, nos momentos de deciséo
politica, forcando as sucessivas gestfes a dar continuidade nacamplesse servico. No
municipio de Moju ndo ha uma participacdo popular direta na luta pelzcddimacédo da
educacao infantil.

No aspecto do crescimento de matricula em creches e pré-asgslasunicipios
pesquisados, considerando o periodo entre 2002 e 2004, somente no caso de Abaetetuba
houve um decréscimo de 8.666 em 2002 para 8.301 em 2004. A média de crescimento dos
demais municipios é de 35,4%, destacando-se 0s municipios de Limoeirardocéin
48,71% e Moju com 56,30% de crescimento em trés anos. Em que pesenoectesnos
altimos anos, o déficit continua na faixa média de 70% a 80%atecas de 0 a 6 anos sem
atendimento educacional na regido do Baixo Tocantins.

Quando se considera apenas a dependéncia municipal na regido dddamtns

incluindo a capital Belém no atendimento da educacéao infantil, tem-se o seguir quadro:

Tabela 03 — Matricula em Creche e Pré-escola — Assumida pelo Municipio
incluindo a Capital — 2004

Populagao de

% que frequenta

Populagdo de 0 a §

Percentual

Municipios 026 an0s ida peld  atendido rede
anos Rede Municipal municipal

ABAETETUBA 22.387 8.301 7.854 94,61%
ACARA 10.359 3.510 3.510 100,00%
BELEM 170.567 24.484 11.700 47,78%

BUJARU 4.679 1.937 1.937 100,00%
CAMETA 19.600 7.075 6.858 96,93%
CONCORDIA DO PARA 3.978 1.496 1.399 93,51%
IGARAPE-MIRI 10.158 3.493 3.287 94,10%
LIMOEIRO DO AJURU 4.417 1.244 1.244 100,00%
MOJU 10.862 1.849 1.839 99,45%
OEIRAS DO PARA 5.704 1.123 1.123 100,00%
TOME-ACU 9.479 2.507 2.396 95,57T%
TOTAL 272.190 57.019 43.147 75,67%

Fonte:INEP/MEC, 2004.

A responsabilidade do estado na oferta da educacéo infantil é taotoguando
menor € 0 municipio. A excecdo da capital Belém todos os demaisipmsiiabsorvem
entre 93,50% e 100% de toda a rede de atendimento da educacéo infamtiCigapao de
outras esferas do estado (Estado e Unido) é insignificante pdéicipacdo da iniciativa

privada, apesar do crescimento sensivel nos ultimos anos, reswiraEs municipios
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médios e grandes, justamente pelo baixo poder aquisitivo da populagi@oBstatacdo
reforca a importancia da politica de municipalizacdo da educacé@le, ges assegurado o
repasse dos recursos necessarios a consecucao das metas de ampliagdimeatate

O quadro a seguir, considerando somente 0s municipios pesquisados, dimensiona o

papel central da rede publica na regido do Baixo Tocantins.

Tabela 04 — Matricula em Creche e Pré-escola - Dependéncia Municipal
excluindo a Capital — 2004

% que frequentg Populacéo de 0 a

Municipios ngul(sagéo e escola de 0 a6/ anos - Atendida pel Petrcednéual
abanos anos Rede Municipal atendido
IABAETETUBA 22.387 8.301 7.854 94,61%
BUJARU 4.679 1.937 1.937 100,00%
CONCORDIA DO PARA 3.978 1.496 1.399 93,51%
IGARAPE-MIRI 10.158 3.493 3.287 94,10%
LIMOEIRO DO AJURU 4.417 1.244 1.244 100,00%
MOJU 10.862 1.849 1.839 99,45%
TOTAL 56.481 18.320 17.560 95,85%

Fonte:INEP/MEC, 2004.

Ao excluir os dados da capital a média sobe de 75,67% para 95,85% do déamero
matriculas assumidas pela rede publica municipal. Tal responsdbibgaesenta-se como
um dos principais problemas enfrentados pelas prefeituras em@erfako, as aprovacoes
de diversas leis assegurando o direito & matricula na educafgadil indo foram
acompanhadas de repasses de recursos correspondentes para ogimoestiecessarios
ao atendimento dessa demanda. Ainda, a educacao infantil exiganfiarastrutura
Idiferenciada na dimensao do espaco fisico e instalacbes éamsat&taticos, assim como a
contratacdo de um numero consideravel de professoras, pois a funcadades oedlucar
imp6e uma relacéo professor x aluno diferenciada do ensino fundamental.

Portanto e, infelizmente, poucos sdo 0s gestores municipais que consaleram
educacédo infantii como modalidade estratégica para melhoria didageade vida da
populacdo, relegando seu atendimento a planos secundarios ou justificam guaicdan
certa razdo — que s6 poderdo investir quando os governos estadual lerépdasarem
recursos extras.

A discussdo dos aspectos sdécio-econdmicos e particularmente osi@usac
servem para compreender de forma mais ampla o por que a@a@eitesso e qualidade
da educacéo € tao fundamental para as perspectivas de sustentabilidgid® da re

Em sintese posso afirmar, fundamentado nas pesquisas ou nos depoimentos das

professoras em cada municipio, que a realidade social das populaféetss ié
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preocupante. Ao mesmo tempo, que a condicdo do atendimento a infancia nopiosunici
pesquisados reflete, indubitavelmente, a condi¢do assimétripaldtasas publicas entre as
regides do pais e entre cidades do mesmo estado. Apesar de avgNESSIV®S
conquistados nos ultimos anos como 0 aumento de vagas nas crechesoelpste alguns
programas de formacéao de professores, o cenario atual ndo permite comamoraca

A rede de atendimento da educacdo infantil nessa regido dopR&ida ser
construida e assumida como meio pelo qual milhares de criancasptespectivas de
oportunidade de aprendizagens e possam ter um desenvolvimento de boa qualidade.

A tese de que a economia nessa regido é principalmente mpelidatuacdo das
grandes empresas de exploracao e transformacao parece ndevataaconsisténcia. Ao
acompanhar a vida do caboclo e suas relacdes econémicas sdaadestite extrativismo,
comércio informal e agricultura familiar que ocupam grande efmrcla populacéo
economicamente ativa.

Considerando que a totalidade dos municipios pesquisados tem significativas
parcelas de sua populacdo vivendo em areas ndo urbanas, o potemoghalga das
condicBes de vida perpassam por incentivos as vocacgdes produtivesNesse sentido, a
falta de uma melhor formacdo do homem do campo gera reflexos diostbsixos indices
de produtividade pelo uso de técnicas de manejo inadequadas a reddidadgio, bem
como responde pelo esvaziamento dos municipios ocasionado pelo contingentnsle
gue sai em busca de melhores condicGes de estudo e de trabhahdolao aumento da
populacdo dos centros urbanos e gerando inimeros problemas sociais.

Figura 08 — Crianc¢as na hora da merenda (acai com farinha de tapioca)
escola comunitaria bairro da Angélica, Abaetetuba-PA

N il

Fonte: Pesauisa de campo. marco de 2

As imagens anteriores registram um momento digno de reflexéaarca e o acai,
cada qual com seu simbolismo para o desenvolvimento sustentavelrelgssn sao

tratados de maneira pouco responsavel pelas autoridades locais. @ agasoue serve de
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alimento — eventualmente — na escola, praticamente ndo produz mens dlg
sobrevivéncia dos que dele dependem. S&o insuficientes os programasagio ghky
emprego e renda e as escolas ndo foram devidamente constragsrgmover uma
educacao para cidadania.

A insuficiéncia de atividades econOmicas condizentes com as demlacdas
impactam na renda dos trabalhadores e, por conseguinte, no nivel deidz®lda
populacdo economicamente ativa. Soma-se a isso a explosdo deraograficrescente
urbanizacdo desordenada.

Considerando o indice de Desenvolvimento Hum&hmicipal — IDH-M?° dos

municipios pesquisados, tem-se:

Grafico 01 - indice de Desenvolvimento Humano Municipal
1991 e 2000 - Municipios do Estado do Para
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Abaetetuba Bujaru Concérdiado  Igarapé-Miri Limoeiro do Moju
Para Ajuru

‘ OIDH-M 1991 OIDH-M 2000 ‘

Fonte:Sesma. Para. 2(4.

Apesar do sensivel crescimento do indice de Desenvolvimento Humano eniDH
todos 0s municipios paraenses e particularmente nos municipios pesquisados, réaepres
de fato um quadro de avanco na qualidade de vida dos nortistas. Ao coogparas
indices do restante do pais a desigualdade regional reflete a pradssuinetria dos
contextos sociais que, segundo relatério do Programa das Nacbes aidaso
Desenvolvimento (PNUD, 200%) o norte é a Unica regido do Brasil onde a pobreza
aumentou, passando de 36% em 1990 para 44% em 2001. "A culpada ndo éez dscas
recursos, mas uma persistente e alta desigualdade"taessadlatorio, segundo o qual

também houve um retrocesso do indice de desenvolvimento humano dessa regido.

ake) objetivo da elaborac&o do indice de Desenvolvimétumano - IDH é oferecer um contraponto a outdicador muito
utilizado, o Produto Interno Bruto (PIB) per capijae considera apenas a dimensao econémica daovdesmento. O IDH foi
criado para medir o nivel de desenvolvimento hundom paises a partir de indicadores de educactddtizacdo e taxa de
matricula), longevidade (expectativa de vida aces renda (PIB per capita).

%0 Disponivel em http://www.sespa.pa.gov.br/Informa%23 % C3%A30/IDH/idh_brasil.htm. Acessado em 12/00&0
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Uma das alternativas para combater os indices de pobreza rquterizam a
maioria dos municipios da regido do Baixo Tocantins € a idenéificagdesenvolvimento
das vocacbes econdbmicas e do potencial produtivo de cada micror@g@dmdo o
Ministério da Integracdo Naciorialem parceria com o Banco da Amazdnia (BASA), o
Fundo Constitucional de Financiamento do Norte (FRiQjtendera prioritariamente, em
2006, empreendimentos de 32 Arranjos Produtivos Locais (APL) dos satie€do Norte
do Pais. No estado do Par4, diversos produtos tipicos de cada refpafinseiciados, dos

quais “filtrou” aqueles que representam o potencial produtivo da regido estudada.

Tabela 05 — Quadro de arranjo produtivo local e produtos potenciais por municipios
integrados das regides paraenses — 2005.

Qggré?ig:;d' Produto (s) potencial (is) Municipios integrados
Moveis em geral para o consumo interno e Pélo de Abaetetuba (Moju e Tailandia), Novo
Madeirae | &xterno. Repartimento
Mobiliario . . n . . L
Artefatos de madeira (cabo de faca, porta copq,Belém (Regido Metropolitana), P6lo Marajé (Breves €
tdbuas de carne, etc.) Portel), P6lo Guama (Castanhal) e Redencéo.
Peixe in natura para o mercado interno e exterpblordeste Paraense, Regido Metropolitana de Belém ¢
Baixo Tocantins.
= Peixe beneficiado e subprodutos para o mercafdNordeste Paraense (Vigia, Braganga, S. Jodo desBiral
esca e X i . . ; ;
Aquicultura interno e _externo. Camardo in natura para o | Curuca, Abaetetuba, Marapanin) e Baixo Tocantins.
mercado interno e externo.
Caranguejo beneficiado para o mercado internpNordeste Paraense (Abaetetuba e Cametd), Marajixe
externo. Tocantins.
Acai (Suco e Polpa) Regides: Metropolitana de Belém, Marajé, Baixo
Fruticultura | Polpas de Frutas (Cupuagl, Abacaxi, Bacuri, | Tocantins, Nordeste Paraense, Guajarina e Salgado,
Acerola, Maracuja, Caju e Goiaba) Sul do Pard, Maraj6
Turismo Ecolégico Regibes: Metropolitana de Belém, Costa Atlantica,
Turismo e Turismo Cultural Marajd, Araguaia Tocantins e Alto Xingu
Artesanato | Producéo de Artesanato para Mercados Local g
Externo

Fonte: Ministério da Integracdo Nacional, setende@005.

Em que pese a diversidade do potencial produtivo identificado na regiaaxado Ba
Tocantins e o anuncio de linhas de financiamento por parte do governo, @@gsEeEs 0
sub-emprego ainda dominam as estatisticas econémicas. De datadselepoimento dos
sujeitos da pesquisa, a grande responsavel pela manutencdo economadatdotes sdo as
prefeituras.

Segundo resultados da pesqtiséEstado e politicas publicas na Amazonia”,
concluida em janeiro de 2005, pelo Nucleo de Altos Estudos da AmazokisANos

31 Outras informacdes site: http://www.integracao.gozomunicacao/noticias/noticia.asp?id=1245. Amess
em 01/09/2005.

%20 FNO é a fonte de financiamentos para projetagetacéo de emprego e renda nas melhores condicdes
prazo e taxas de juros do mercado.

33 Matéria veiculada no informativo on line disponimel site: www.ufpa.br/beiradorio/arquivo/
beira08/noticias8/noticia4.htm. Acessado em 18@%B2
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municipios da regido do Baixo Tocantins além da localizagdo, tegcoeram a forma de
dominacéo politica segundo Mathis, 2005:

Em alguns municipios os governos ficaram sob o poder de duas ou trés
familias por longos anos. O processo de municipalizacéo, targalik
guanto na educacao, obriga as prefeituras a envolverem maigestaa,
embora haja possibilidade de controlar ou tentar controlar eglbos. De
gualquer maneira, vocé tem mudancas, embora sejam gradativas.

Outro aspecto comum na regido, confirmado pela pesquisa acimdaredea falta
de uma politica de ordenamento territorial. Essa auséncia deaptené repercute
seriamente quanto a qualidade de vida nos municipios dessa regidceraegomeferido
pesquisadorma familia € deslocada para determinada &rea, dois anos depois o proprio
municipio instala uma empresa no local e a familia tem de ser deslocadacdé&ase tipo
de coisa é relativamente facil de evitar se houver planejamento de longo (maao.

Essa mobilidade esta presente ndo s6 nos casos de instalagaodis empresas,
mas principalmente concentrada no fendmeno do éxodo rural, o que gera botséaass
em espacos periféricos desprovidos da minima infraestrutura payaulacéo local situada
em cenarios de pobreza e miséria, violéncia e desesperanca.

Ao discutir inicialmente o contexto educacional da regido do Baixanfims com
énfase na formacéo de professores e da rede de atendimento a infartociaoaddjetivo de
contextualizar o estudo a partir de suas multiplas formas dpreensdo. Creio que essas
interpretacdes das realidades descritas nos documentos revelameegs;coes de sociedade,
de educacao, de crianca [infancia] e de interdisciplinaridade. Rprtamontexto sécio-
econdmico e cultural influenciam as concepg¢des que nos professoresiswsshos longo
de nossa trajetoria.

No capitulo seguinte o processo de construcdo dessas concepcOpeeserdaio a

luz de fundamentos tedricos mais especificos, bem como da narrativa das professoras
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CAPITULO Il

2- Condicéo e concepcdes de crianca [infancia] no mundo e no Brasil: faces ddueséan

A humanidade tem um lugar na ordem das coisas, a infancia tem o
seu na ordem da vida humana, € preciso considerar 0 homem no
homem e a crian¢a na crianga... uma crianca sabe que fgydedta
converter-se em homem.

(Jean J. Rousseau)

Neste capitulo, busco dar énfase a compreensao dos conceitos de[icriancia]
produzidos historicamente. A idéia de discutir numa pesquisa 0 universatuaindas
concepgOes de crianga [infancia] e interdisciplinaridade no pmocdss formagéo
continuada das professoras de infancia estd associada a impomi@ngrocesso de
transformacao conceitual para a mudanca da pratica pedagogica.

Mesmo que o objetivo ndo seja a mera definicdo objetiva dos corpaitparte das
professoras, conhecé-los em sua dindmica significa encontrargubtaspossibilidades de
superacao de praticas pessoais e coletivas que colaboram ceseggao da dramatica
situacao da infancia no mundo e na Amazoénia.

No intuito de contextualizar historicamente a condi¢do da infancianatesira
sucinta, apresentado alguns aspectos do Relatério “Situacdo deidnféundial 2005:
infancia ameacada® como o préprio titulo sugere, apresenta a condicédo de “barbarie” a
qual estdo submetidas milhdes de criancas nos diversos continentesgltda, com base
em outro relatério do UNICEF (Fundo das Nacfes Unidas para a bifamitiulado “Ser
crianca na Amazonia”, discuto alguns dados que refletem as condedeta das criancas
do norte do Brasil.

Neste sentido, compreender como tais percep¢cdes sdo manifestastes das
professoras do Baixo Tocantins implica huma aproximacado conceituak@a sobre o
modo de construcdo e transmissdo de conhecimentos no geral, e dercanceaeca

[infancia] em particular.

3 Disponivel em http://www.unicef.org/brazil/. Acedsaem 02/03/2005



57

2.1 - Condicao da infancia no mundo: a infancia perdida

Ao elogio do dinheiro e da mortBizemos ndoa um sistema que pde preco nas
coisas e nas pessoas, onde quem mais tem é quendizaimos ndo a um mundo
gue destina dois milhGes de doélares por minuto pararmas de guerra enquanto
mata, por minuto, 30 criancas, de fome ou doencavel.. o tempo ndo € outra
coisa que um recurso econdmico; e o planeta intaima fonte de renda que deve
render até a Ultima gota de seu caldo. A pobrexnaléplicada para que a riqueza
possa se multiplicar, e multiplicam-se as armasggwantem essa riqueza, riqueza
de pouquinhos, e que mantém a margem a pobrezalde @s outros, e também se
multiplica, enquanto isso, a solidao: nds dizem@xs anum sistema que nega comida
e nega amor, que condena muitos a fome de comitai®s mais a fome de
abracgos.
(Eduardo Galeano)

Nesse topico, apresento a condicdo das populacdes infantis no mundo e na
Amazbnia que, em sua dramaticidade existencial, familiasaatéd¥ quase sempre sao
relegadas ao esquecimento por parte dos governos. Em que condi¢cdeasvpapulacdes
infantis ao redor do mundo? Como € ser crianca na Amazonia? Quuinmegeto
educacional estd sendo oportunizado? A educacdo € um direito de todaslégicpde
algumas?

Com o auxilio de dados de organismos multilaterais, de entidades néo
governamentais e do governo, bem como a partir da visdo dos sujeitos daagpesqui
construindo cenéarios da infancia e educacdo na Amazbnia, discutindaraeuss e
desafios.

Serad que a condicdo da infancia no mundo realmente mobiliza sentindentos
direitos humanos?

Nos discursos de liderancas politicas e de autoridades diversasig#ade civil
organizada quando se referem as populacdes infantis explicitam uriggagd
acompanhada de uma postura de “compromisso prioritario” com os “futidectios” do
mundo. Sem a intencdo de generalizar os dados publicados pelos listmecen
desenvolvimento humano, as criangas pobres do mundo nunca estiveraciufimexios
beneficios dos avancos conquistados pela humanidade.

Justifico essa indignacdo com um depoimento pessoal:

No dia 21/02/2005, navegava pela internet em bdscalguns dados estatisticos
para esta pesquisa. Entdo resolvi acompanhar dsiasotdo cenario nacional
acessando o site do meu provedor de int&tnassim me deparei com diversas
noticias em destaque sobre economia, politica,reespomanchetes comuns nas
home pagede provedores. O fato é que num canto da telaahawia chamada

mindscula intitulada: “Relatério UNICEF sobre adin€ia”. Ao clicar e ler noticias,
mescladas a fotos de criancas reforcando o teogldtrio, tive a conviccdo de que

35 Noticia veiculada no site: www. uol.com.br. Acessad 21/02/2005
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a infancia ndo desperta, de fato, nossa indigngcdoAcompanhei os noticiarios
durante dias dos principais telejornais e nenhuragma jornalista foi ao ar, a
respeito desse assunto. Além disto, o pequeno nakpagina do provedor foi
substituido minutos depois.

O Relatorio “Situacdo da Infancia Mundial 200p=
infancia ameacada”, (figura 09), apresenta a condicaq
“barbarie” a qual estdo submetidas milhdes de criancas
diversos continentes. Do mesmo modo, outro Relatérig
UNICEF intitulado “Ser crianga na Amazoénia”, sistemati
aspectos que condicionam a condicdo de vida a qual e
submetidas as criancas do norte do Brasil.

Sobre as necessidades bésicas, o relatério o
UNICEF mostra que mais de um bilhdo de criancas s:"'

:
L J

Lo

Figura 09: UNICEF/Roger LeMoyne,

pelo menos um tipo de privacdo, 0 que representa cerq 2004(Capado Relatério do UNICEF)

Figura 10: UNICEF/Roger LeMoyne ,
2004 (Criancas envolvidas em conflit

metade das criancas no mundo vivendo na pobreza. O
relatério mostra, ainda, que milh8es de criangas vivem em
condi¢bes sub-humanas, sem saneamento béasico, acesso a
educacao ou a servigos de saude. A situacdo é mais critica
na Africa subsaariana.
Infelizmente ndo se trata de um exagero
linglistico. A incobmoda definicho do sub-titulo do
relatorio “infancia perdida” anuncia a auséncia de
perspectiva de futuro para grande parte da infancia
mundial. O relatério mostra que milhares de criancas estao

perdendo a infancia trabalhando como soldados em

conflitos armados, (figura 10) catando comida no lixo ou mesmo "roubandormpata”. O

UNICEF diz ainda que milhares de criancas estédo vulneraveiatantinacao pelo virus

HIV. As estatisticas mostram que, em 2003, 15 milhdes de criafpasns com menos de

18 anos ficaram o6rfaos por causa da Aids. O relatério destacaajseanos antes, esse

namero era de 11,5 milhdes. Entre os orfaos, segundo o relatério, oito edezadaem

na Africa subsaariana (Figura 11). A estimativa é que, em 204i8, de 18 milhdes de

criancas africanas se tornem 0rfas por causa da Aids.
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Apesar da avalanche de noticias veicula

vinte e quatro horas por dia, geradas em razao
diversos conflitos armados em varias partes do mui|
pouco ou nada se enfatiza sobre aqueles que sé
principais vitimas da situacdo em pauta. O relatorio
que as criangas sao as primeiras vitimas dos conf
armados. Quando ndo sao mortas ou feridas, aca
ficando Orfas, expostas a violéncia ou vitimas

pressdes psicoldégicas. Em muitos casos, as cria

acabam perdendo suas casas e vivendo em preq Figura 11: UNICEF/Roger LeMoyne , 2004
(Criancas que ficam o6rfac

condicOes, expostas a doencas e a toda sorte 0e

violéncia. Em outros casos, acabam recrutadas para trabalhar como soldados.

Evidente que o relatério aponta avancos em algumas areas do atemdament
infancia, como por exemplo, a quase erradicacdo da poliomielite. Nodaidécada de 90,
havia cerca de um milhdo de casos todos os anos. Em 2003, esse raimgarac 700
casos.

Em sintese, o relatério destaca que todas as criancas deveriamdireito a
infancia, mas que a pobreza, a violéncia e outros problemas acebain esse direito de
milhdes delas. Um dos problemas apontados nesse documento, diz respeifccald
criancas. Além disso, muitas criangcas séo forcadas ao trabalhwaiqdesde o trabalho
doméstico até a prostitucdo. O UNICEF ressalta que a inféngiaa das bases para o
futuro do mundo e que essa perspectiva ndo pode ser perdida de vistpopigts
publicas.

A opcéao de apresentar a sintese desse estudo do UNICEF como pano deriuado
pesquisa na area de formacéo de professores tem por objetivo deauratiaralizacdo da
barbarie contra a infancia no mundo. Ao considerar o fendbmeno contempal@neo
globalizagcdo, ndo é mais admissivel a mera negacao da iagerentre o local e o global.
Nesse sentido, apesar das diferencas politicas, econémiczaie de cada pais, é preciso
entender a infancia como uma totalidade. Assim, a crianca em qup#gteedo mundo e a

crianca no interior da Amazonia precisa ter a garantia de seus diredasemtais.
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2.2 - Criancas na Amazonia Brasileira, a luta pelo direito a infancia.

Quando se fala em Amazbnia, geralmente a imagem que vem a gstate
relacionada a exuberancia da fauna, da flora ou das riquezas saiG@aiudo, o maior
tesouro dessa enigmatica regido é sua gente, homens e mglnerescolheram viver e
transformar a paisagem natural e social dessa regido.

Segundo o relatorio “Ser crianga na Amazoénia” do UNICEF (2004, 7):

A maior e menos conhecida regido do Brasil, a Rediarte, possui um perfil

desafiador tanto naquilo que oculta, quanto naquile revela sobre a situacéo de
suas 2,3 milhBes de criancas de menos de 7 an@ade. Em nenhuma regido
brasileira as criangas dessa idade tém tanta ifnpmat demogréafica. De cada dez
residéncias da regido, sete abrigam uma criangadexa etéria. Mas este estudo

revela que a qualidade da atencdo que essas aimugbem ndo € proporcional a
sua importancia demografica.

Mesmo com a reconhecida importancia das criancas de 0 a 7 amos par
compreensdo da vida na Amazbnia, os formuladores e gestores deapdgiildicas,
administradores municipais, Conselhos de Direitos das Criangcas édibdsscentes,
Conselhos Tutelares, dirigentes de ONGs, profissionais da ared, sstudantes e a
sociedade de modo geral precisam atuar de forma permanente ent@agdws direitos
infantis.

Segundo o relatério acima referido 40% das criancas de 0 a 6 anesrvfaenilias
de baixa renda e 53% em comunidades sem saneamento basico adequqde. dWo
respeito aos indicadores de renda familiar, a situacdo dasasiaom menos de 7 anos de
idade residentes na Regido Norte é mais grave do que o padrdo nacionaél@€6absso
significa que essas criangas pertencem a grupos famiéiarepie cada pessoa dispde, em
média, de meio salario minimo para suprir as necessidades dmtaldo, vestuério,
habitacdo, de residéncia em casa confortavel e saudavel, de edsesch), habitacéo,
lazer, enfim, das condi¢cdes que garantam a propria sobrevivéncia.

Outro dilema que vitima milhares de criangcas na Amazonia, segunelatorio,
esta relacionado a casos de violéncia, negligéncia e maus Asgys.como no restante do
pais, também na Regido Norte, segundo as instituicbes voltadas paeadimento a
vitimas e agressores (delegacias, Instituto de Medicina Lel§dll,- Centros de Defesa,
Hospitais, Abrigos, Ministério Publico, Varas da Infancia), ha netads de enfrentar a
violéncia praticada contra a crianga como problema de saude pudllieamiagnitude do
fendbmeno e tal a gravidade das seqielas que tais agressfem daxavitimas. Um
levantamento realizado em Belém, pelo Centro de Defesa dosoBida Crianca do

Movimento Republica de Emads, identificou, por exemplo, um total de 39 arsicie
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criangas de 0 a 6 anos de idade, no ano de 2000, e de 21 casos em 20fiiht&eas
casos que nao sao denunciados ou registrados oficialmente.

Mesmo sem dispor, para esses casos, de dados que permitamosalpgeasao
guantas foram as criancas de 0 a 6 anos afetadas por casos migayipiéde-se deduzir
que, tratando-se de criangas pequenas, deve ser grande a gascRlé25 vitimas dessa
faixa etaria que tiveram como agressores seus proprios pais ou anlditis que fazem
parte de suas familias.

O combate a situacdo degradante da infancia exige acdes desé@pem casos de
violéncia, seja ela doméstica ou nao, e principalmente de dedpsevencdoNesse caso,
interessa, principalmente, discutir o processo de atendimento podanedtucacao infantil,
como instrumento fundamental para a construcao de perspectivas aeoti@sento das
criancas de 0 a 7 anos. Como reforga o relatério do UNICEF (2004, 88):

Em suma, a educacdo infantil constitui o aliceraesakcializacdo e da garantia dos
direitos e deveres da crianca no seio da sociedadinder a realidade da
participagdo das criangas em creches e pré-eséotamhecer sua insercdo num

universo que permite retratar um pouco da situgg@&oenvolve o coletivo de atores
sociais que rodeiam a crianca e seus responsaggia) estes institucionais ou ndo.

Os estudos realizados recentemente acerca do papel da educagéb pafa
superacao da condicdo de sub-desenvolvimento infantil ndo deixam duvales efecacia.
Infelizmente, a educacédo infantil € priviégio de uma pequena padad criancas,
principalmente na regido norte do Brasil. Segundo dados do UNNEBrasil, em 2000,
21,3% das criancas de 0 a 6 anos freqientavam creches ou pré-escolas. Pajida Re
Norte, nesse mesmo ano, esse percentual era de 14,2%.

Partindo-se do principio de que, aos oito anos de idade, a criangeejdadestar
alfabetizada, a existéncia de dados tdo negativos indica atgesisda dificuldade de
acesso a pré-escola e ao aos primeiros anos do ensino fundarssimatmo problemas
com a gqualidade da educacdo em amplas areas da Regido Nmwtéalewnte nas zonas
rurais e nas pequenas cidades.

Um conjunto de dados — apresentados a seguir — revelam o movimento de alguns

indicadores necessarios a compreensao de como € ser crianca na Amazonia.
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Tabela 06 - Criangas de 0 a 6 anos de idade que vivem em familias com
rendimento mensal familiarper capita(3) de até ¥z salario
minimo (n° e %) - Brasil, regifes e UFs - 1992, 1995 e 1999.

Brasil 10.111.662 | 46,0 8.376.046 39,3 8.189.057 39,0
Norte 609.330 55,0 451.161 38,8 519.511 41,3
Rondb6nia 55.422 48,6 29.899 23,8 29.995 23,9
Acre 26.254 54,7 16.055 28,5 26.474 435
Amazonas 128.771 49/1 125.088 42,0 135.605 43,5
Roraima 9.490 31,6 915 3,4 8.968 25,0
Para 295.229 59,1 207.150 42,2 246.366 25,0
Amapa 23.408 50,4 14.646 30,0 24.119 33,8
Tocantins 132.794 71,83 103.249 57,7 86.111 48,2

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra dei@tios / PNAD - 1992, 1995 e 1999.
Nota: 1) Exclusive a populacéo rural de Rondohdae, Amazonas, Roraima, Para e Amapa
2) Exclusive a populagéo rural
3) Para efeitos de comparagao, a renda farpéiacapitafoi ajustada para valores de 1999.

Interessante observar que as médias histéricas da regido norte de 1992 e 1999 (55%
e 41,3%) superam as médias nacionais, revelando que a per capita de até %zisat@rio m
por familia onde moram criancas de 0 a 6 anos tem crescido na regido norterdzsda pe
renda das familias € um indicador claro do retrocesso na condigdo econémica da populagéo
amazonica.

Na tabela seguinte descreve a evolucéo da taxa de mortalidade infantil ne Brasil

por regides:

Tabela 07 - Taxa de mortalidade infantil (%0) - Brasil, regides e UFs -

1990 a 1999.
Brasil 47,8/ 45,21 43,0/ 41,1 39,6| 38,4| 37,5/ 36,7| 35,6| 34,6
Norte 44,6|42,3|40,4|38,9| 37,7/ 36,8| 36,1| 35,6/ 34,6| 34,1
Rondonia 42,0 40,0| 38,5/ 37,4| 36,5/ 35,9 35,4/ 35,0{ 34,8/ 31,6
Acre 54,9 52,7|50,9|49,3|48,0] 46,9| 46,0| 45,3| 44,7 44,2
Amazonas 41,039,1| 37,8| 36,9| 36,3| 35,9| 35,6| 35,4| 32,3| 31,8
Roraima 43,8 42,7|41,7| 41,0/ 40,3 39,7| 39,3| 38,9 38,5| 38,3
Para 48,1 44,9| 42,3| 40,2| 38,7| 37,6/ 36,8| 36,2| 34,9| 34,6
Amapa 38,0 36,5| 35,3| 34,4| 33,6/ 33,0/ 32,5/ 32,2| 31,9| 31,7
Tocantins 44,6 41,71 39,4| 37,6| 36,2| 35,2| 34,4| 33,8| 33,3| 33,0

Fonte: Ministério da Saude: “Brasil: Estimativismortalidade infantil por microrregides e
municipios”, de Celso Cardoso Simdes (1999).

No comparativo sobre a média de mortalidade infantil nacional, a tiéthaica da
regido norte se manteve sutiimente menor. O que ndo significa média baixa, o

indicador de mortalidade infantil revela que milhares de criancasem antes de
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completar o primeiro ano de vida, e, que apesar da acentuada quedadaadaé6@ de
44,6%o para 34,1%. esse ainda é um indice vergonhoso para nossa regiao.
Em relacdo ao atendimento escolar de criancas na fase pld@-esoostra o

relatorio:

Tabela 08 - Taxa de atendimento escolar na faixa etaria de 4 a 6 anos de
idade (%) - Brasil e regides - 1991, 1996 e 1999.

Brasil e regidoes 1991 1996 1999
Brasil 41,2 46,0 51,2
Norte 30,0 40,0 43,5
Nordeste 42,0 50,3 55,8
Sudeste 44,2 46,6 50,7
Sul 39,6 41,1 50,0
Centro-Oeste 38,0 40,4 45,5

Fonte: IBGE - Censo Demografico 1991; CoamagdPopulacional 1996;
Projecéo por faixa etaria (1999)

Em praticamente dez anos, no Brasil o nivel de atendimento sal#ili2% para
51,2% resultado do crescimento em todas as regides. Contudo, a reggamasnio tendo
crescido 13,5 pontos percentuais, é a regido que detém o menor indieadimento na
faixa etaria (43,5%). Portanto, muito ha de se avancar para onatemaliescolar das
criancas na Amazonia.

O quadro a seguir d4 a dimensédo do quanto é gigantesca a exclusdangas no

final da ultima década do século XX, tanto em nivel nacional quanto regional.

Tabela 09 - Populagédo de 0 a 6 anos, por grupos de idade e freqiiéncia a
creche ou pré-escola, segundo as Grandes Regides —f996

Proporcao de criancas
freqiientando creche ou pré-escola

Populacédo de
Grandes regifes 0 a 6 anos de

. )

idade De0Oa3 anos( \ : De 4 a 6 anos
Brasil (1) 20.870.125 7,43 48,22
Norte (2) 1.226.151 5,89 44,41
Nordeste 7.041.023 6,75 50,51
Sudeste 8.050.352 8,50 52,34
Sul 3.059.716 8,23 38,49
Centro-Oeste 1.492.883 472 38,96

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Rdims 1996, microdados.
Nota: (1) Exclusive a populagédo rural de RonddA@e, Amazonas, Roraima, Pard, Amapa e Tocantins.
(2) Exclusive a populagéo da zona rural.

% Maria Dolores Bombardelli Kappel, Maria Cristinar@aho e Sonia Kramer. Perfil das criancas déGnaos que
freqlientam creches, pré-escolas e escolas: unaeadét resultados da Pesquisa sobre Padrdes a#BGE. Revista
Brasileira de Educacéo, Jan/Fev/Mar/Abr 2001 N° 16.
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Ganha destague o problema da distorcdo idade/série enfrentado oistama
educacional. A &rea da educacao infantil apresenta uma peculiagdeléeado o nimero
de criancas da faixa etaria de 7 e 8 anos que frequentans di@gspeé-escola, quando ja
deveriam estar nas primeiras séries da escola fundamentair&Epossa parecer incoerente
extrapolar o carater da definicdo voltado a caracterizacéoridagas de 0 a 6 anos, cabe
ressaltar que, no Brasil, de acordo com os resultados da PNAD if@aebigcional por
Amostra de Domicilios — 1997), 858.554 vagas em instituicbes de educag@d gifa
ocupadas por criancas de 7 e 8 anos.

Essa breve apresentacdo de alguns dados que revelam a draomélicZiocde vida
das populagdes infantis no mundo e, particularmente, na Amazonia ladsieia funcao
de contextualizar criticamente esta investigacao.

No tépico seguinte, busco desvendar que fatores sdo decisivos na constsucdo da

concepgOes das professoras, sujeitos da pesquisa sobre a crianga [infancia).

2.3 - Como as professoras constroem suas concepcdes sobre crianca [infancia]?

Nesse tbpico, as opinibes dos sujeitos da pesquisa ganham centralidade. A
construcdo das analises tem por objetivo a interpretacdo dos divelsssedapiricos da
pesquisa construidas a partir do questionario, das entrevistas e depsigseritos. Cada
instrumento obedece a uma dinamica e linguagem especificastafiviie de mescla-los, se
constitui um desafio extra para o processo de analise.

O formulario-questionario (Apéndice A) estd constituido por questéstmsnie
multiplas escolhas e objetivas. O propdésito, por meio deste instrumentte sistematizar
as opcoes de respostas das professoras de educacédo infantil daleoe§&ixo Tocantins
acerca de seus conceitos sobre crianca [infancia]. Para cgoate andlise faco opc¢éo de
sistematizar os questionarios das 12 (doze) professoras sujeitos dessa.pesquisa

O processo de dialogo entre os diversos olhares do sujeitososdbreas sugeridos
pelo roteiro da entrevista (Apéndice D) apresenta uma riqgueza depcors e vivéncias
que somente quem constréi a educacédo infantil no dia-a-dia é camegréssar. Com
intuito de resgatar memorias sobre a infancia, bem como conceits®lidados e
perspectivas sobre a interdisciplinaridade e o processo de formesé® momento
representa o nucleo da pesquisa, a medida em que aproximargetiBriatensamente os

sujeitos da pesquisa do objeto de estudo.
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Busco estabelecer no topico a seguir relacdes transversaisasnimemorias,
concepcdes das professoras e 0s pressupostos tedricos discutidos.

2.4 - Professoras: memarias e sentimentos de infancia e educacgéo

Implementar um resgate das memdrias sobre 0s sentimentos xpeseneias
educativas na infancia dos sujeitos da pesquisa atende ao objetivaluteest relacdes
entre as experiéncias pessoais e as concepcoes e matieds por nos vivenciadas. Nesse
caso, duas questdes nortearam as lembrancgas dos sujeitos pesduisaais: sentimentos
marcaram sua infancia2) Que lembrancgas permanecem presentes sobre suas experiéncias
educativas no tempo da infanctaPApéndice E)

Como resultado desse mergulhar na infancia pude perceber a doersida
vivéncias e suas influéncias nas atuais concepcdes de caddeddce narrativas livres
descritas pelas professoras revelam memorias de expesié@moiaciadas durante a sua
infancia. Ainda mais marcantes sdo as experiéncias vividas ieramescolar, reforcando
a célebre afirmativa de Brandao (1981, 38) de que “ninguém escapa da educacao”.

Em cada relato, uma reflexdo que revela concepcdes (sentimemnosyieer a
infancia e a educacao. Pode-se definir que tais categoriasgrfam ao mesmo tempo uma
experiéncia individual e coletiva, constituida nos espacos vividos adaagpelos simbolos
sociais. Nesse contexto de rememoracdo, a crianca [infanomjge como categoria
histérica construida no cotidiano das rela¢ges sociais.

Mesmo ndo sendo adotada neste estudo como categoria de analise,ito dence
“representacdo” defendido por Bourdieu citado por Pereira (2000, 118) emsesc
destacado no campo tedricbentro de uma outra perspectiva, mais sociolégica e menos
psicologica, Bourdieu afirma que as relagdes sociais estruturais da dsaldeque se
reproduzem, no nivel simbdlico, segundo o principio da homologia estrutural, ppdeneim
sistema de disposi¢cdes que se manifesta pelo habitus e pelo ethos de um grupo aciehasse s

Interessa-nos aqui, como enfatiza o referido autor (ibdem, d1®)cao de habitus
gue se apresenta como social e individual: refere-se a um grupo ou unsa, alass
também ao elemento individual interiorizacdo, pelos atores, dos valores, normas e
principios sociais assegura, dessa maneira, a adequacao ent@Esasl@csujeito e a

realidade objetiva da sociedade como um todo. Assim, as concepc¢Oesciabca

37 atividade escrita construida pelos sujeitos dajpiss em 08/03/2005
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[infancia] das professoras, certamente, apresentam e reproduzensdl@s individuais e
coletivas.

Vejamos os depoimentos escritos das professoras da regido do Baixo Tocantins:

No que concerne as minhas experiéncias educativas durante aainfanci
posso dizer que vivenciei momentos péssimos com relacdo aapratic
educativas de pessoas extremamente tradicionais, onde pouco pude me
expressar. Fato que contribuiu muito por eu ser, hoje, umaapkeastante
introvertida. Outra lembrancga bastante viva que tenho sobre wagssi
gue vivenciei, onde uma professora sempre me mandava “dar licér po
s6 aceitava se fosse através do método de assoletramedto geendessa
forma eu ndo conseguia. Isso rendeu muito para as minhas oralédmje
eu nao sei assoletrar.

(M. L. F., lgarapé-Miri, 36 anos)

O relato acima revela experiéncias marcantes no processtabletiabcéo escolar,
marcas que o tempo nao foi capaz de apagar. Estd evidente a @ondepeducacado
“tradicional”, a partir das praticas da professora, incluswm castigos fisicos. Como
consequéncia desse método, além do traumétéehoje ndo saber assoletrar[grifo
meu], condicionou a formagdo de uma personalidade introvertida, para dentro, fechada.

E preciso refletir sobre o proprio processo de formacdo dos professorgsal
entre o mestre-escola e a professora decorreu um longo tempeeddizagem de novas
atitudes em relacdo aos alunos e as criancas.

Num paralelo histérico, constata-se que a génese dessas praticiases advem
dos séculos XVI e XVII, valendo-se de padrdes extremamentidsigPor exemplo, temos
um evento que marcou claramente a natureza das relacfes edisaismas intencdes: a
famosa e controversa obra de Comenius (1592 e 1®i@aetica Magnague entre outros
principios pregava que a salvacdo de uma sociedade corrompidagelos estaria na
educacao das criancas e jovens.

No século XVI surge o primeiro sentimento da infancia o que Ati@83) chamou
depaparicacdg ou seja, a criancga (principalmente da ‘elite’) era vista como um seniaoce
e divertido, servindo como meio de entreter os adultos, principalmerngaisysos quais
sentiam prazer em paparica-la. Os pais ndo exitavam enti&dasi e beija-las, o que
provocava exasperacdo em pessoas como Montaigne e diversos eduapoores
consideravam tal atitude como se as criangas fossem brinquedostagiardi os adultos e
os divertiam nas horas vagas. Era intoleravel ver tamanho @segoancas, que mais

pareciam “macaquinhos amestrados”.
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Essa atencdo dispensada a crian¢a ndo significava uma afeg;@dultos, como a
vemos nestes ultimos séculos, mas, eram olhadas mais como coitasgmbora tenha
havido uma aproximacdo maior por parte dos adultos. No século XVirgaraa vista
com imperfeicdo, um ser incompleto, fragil, que precisava doadmnsddos adultos para ser
“adestrada”.

Os moralistas preocupados com a disciplina e a racionalidadestasmes haviam
se tornado “sensiveis” ao fendmeno outrora negligenciado da infamemugavam-se a
considerar as criancas como brinquedos encantadores. O apego a iefaacsua
particularidade ndo se exprimia por meio da distracdo e da deircamas sim, pelo de
interesse psicoldgico e preocupacdo moral. Era preciso, a0 mesmpo, tpreservar e
disciplinar este sentimento de infancia, que foi denominamtalizacéo

O sentimento de redencdo maniqueigia

atribuida & educacéo das criancas e jovens d s i
_ _ AUCaj
o seéculo XVI influenciou fortemente a

o e

| CFianca

experiéncias escolares do inicio do século X sera

e ainda hoje, inicio do século XXI, marcam St |
J Preciso punir B

concepgdes educacionais. Exemplo disso @& 0S ._;{{“HG,}."
frase pintada na entrada do prédio da Secret i

|
!

Municipal de Educacdo de AbaetetulEatucai
as criancas e nao sera preciso punir os adul
(Sénec). (Figura 12)

Em outro dep0|mento, tem-se a narrat Figura 12: Frase pintada no Hall da secretaria municipgl

- .. . m de educagao(Pesquisa de campo, marco de 2005).
das dificuldades vividas na infancia, quer b

natureza afetiva, quer material.

Resumidamente posso concluir que minha infancia foi marcada pelo
sentimento de perda pela morte precoce de meu pai, que provocou mudancas
dificeis em toda minha familia. (...) Como moravamos muito longe da
escola, e éramos pequenas para irmos andando (07 km) até arestwa
mae optou por comprar cartilhas de ABC e ensinar as fitteasores em
casa, sempre a noite quando chegava cansada do trabalho e nodefinais
semana. S6 aos sete anos de idade é que realmente fui a (escdm
relacdo a escola propriamente dita, lembro-me que ndo gostawa puis
eram turmas superlotadas onde trabalhavam com turmas nnigitlasee os
professores ndo tinham como dar atencdo a todos os alunos, entdo eu
chorava muito para nao ter que estudar.

(M. M. C., Concérdia do Para, 35 anos)

% seneca (cerca de 4 a.C.-65 d.C.) nasceu em Céréspanha. Conhecido como Séneca, o velho, quedreene como
retorico e do qual restou apenas uma obra esictitajadaDeclamacdesFoi educado em Roma, onde estudou a retérica
ligada a filosofia.
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Além dos dramas existenciais, o relato acima revela aér@econdi¢cdes da oferta
de educacao basica a populacdo rural no interior da Amazoénia. dafaita de educacéo
formal eram as superlotadas turmas multisserfadAessa regido, ndo havia qualquer
politica de educacéo para criancas menores de sete anos.

Segundo Elias (1994), a modernidade usa outras estratégias pamatampl dito
processo civilizador, tais como controle das emocdes e domestidasaconsciéncias,
tendo no campo educacional, em geral, um espaco reprodutor desses principios modernos.

Nesse contexto paradoxal no qual

as criancas de hoje nascem e vivem. E nessas praticasgséaimersas.

E dessas praticas que elas participam. De diferente mododiferemtes
posicles, vao se apropriando das formas de pensar, de agir, de significar. E é
nessas praticas, ainda, que elas sdo nomeadas, acolhidas, snsinada
avaliadas, rotuladas, categorizadas... (SMOLKA, 2002, 122)

Portanto, a superacdo de concepcbes desumanizadoras e limitadoras no
aprimoramento das relagbes entre adultos e criangas, necess#gigpassa pelo poder
transformador do professor. A partir do conhecimento (e construcam)tids teorias em
relacdo as criancas, as imagens de crianga, e com relacéo as propass teori

Na modernidade, o tempo da infancia € concebido como producédo sociocultural,
resume-se a idéia d@r crianca civilizadg no sentido da universalidade comténcia na
modernidade como tradicaggrifos meus]

Pode-se concluir que a infancia na modernidade foi uma categoriangm t
inventada por diferentes grupos sociais, com objetivo de estabelecportamentos
sociais adequados ao universo adulto e ao sistema produtivo da sm@edadda época.
Destaca-se ainda na modernidade o movimento que se institui pargudisios
sentimentos, o amor racionalizado entre pais e filhos. A moraha@e apresenta com um
dos elementos fundantes da modernidade, pois na reflexdo de Kant (1724-a48045é
moderna que cria 0 mundo moral.

Chama a atencgdo no proximo relato o grau de violéncia simbdlicdaspbr essa
crianca. Uma experiéncia que certamente eternizou a imagebrisamaquela primeira
professora.

O que mais marcou a minha infancia foi a morte de mewaw@u adorava

(...) Outra cena que lembro é a de meu pai embriagado me a@eadida

pois eu ia busca-lo no bar (...) Em relacdo ao campo educativo lembro d
minha primeira professora pois ela me torturava querendo quereuesse

com a mao direita. Coisa que eu nao conseguia, pois sou canhota com

39 Ver estudos do Grupo de Estudo e Pesquisa em EtuBagal na Amazénia GEPERUAZ, Classes Multissagath
Para, Centro de Educacdo UFPA, disponivel noldite://www.ufpa.br/ce/geperuaz/, acessado em 130085.
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dizem. Entdo eu chorava muito... Ela me colocava de castignattlei
para o meu pai e ele proibiu a professora de tentar mudar a marera
de escrever (...)

(A. C. C. L., Concordia do Paréa, 32 anos)

O despreparo da professora em lidar com as diferencas dos ahpwsio um
cenario de “tortura” e preconceito, provoca na crianga uma egpe&t¢stuagem na alma,
daquelas que jamais se apagam. O poder da professora (adultop sdbne® (crianca),
nesse caso, é autoritério.

Percebe-se que desde o inicio dos séculos a crianca tem privaafEsio uma
disciplina humilhante, promovida por uma visdo adultocéntrica, que tamlbéhuel, na
qual a crianca, superada a indiferenca com que era vista pétoe pela sociedade
medieval, tem que se submeter aos castigos em decorréncia alemaralizacao
institucionalizada para adestrd-la aos moldes da cultura sogaitej visto que, pais e
educadores acreditavam que as surras dadas as criancas serveriamipkma-ths e que o
pecado original seria suprimido por meio de um tratamento sewaeoforma de curar sua
condicéo de pecadoras.

Infelizmente, tais praticas perduram até nossos dias, revelandomplado, uma
espécie de naturalizacdo da autoridade imposta pela violéncia fisi adulto sobre a
crianca e, de outro, uma herancga conceitual que ndo permite unowlhar fazer que nao
seja fundado no poder fisico e social, reduzindo a crianga a um mero objeto da cansciénci
ou inconsciéncia - dos seus (ir)responsaveis.

A sequir, outro depoimento que reforca as concepcfes de educacéiortehd

negacéao de dimensdes ludicas.

Relembro-me que minha infancia foi marcada em varios momentos por
situagfes do tradicionalismo (...) Da mesma forma como fuillvade em
casa, também acontecia na escola, fui alfabetizada comprofessora
também tradicional que, privava-me até mesmo de intervaleaseado em
mim um sentimento de culpa, onde ndo podia fazer nem isso, hem aquilo,
mesmo que eu tivesse vontades (...) vejo que a infancia ndsapsec
privada de momentos de alegria e satisfagcéo.

(C. F. P., Limoeiro, 31 anos)

A privacdo da liberdade de expressdo e descoberta do mundo por meio das
experiéncias parece ter sido a marca das relacdes eotessor e aluno. O que mais
impressiona é a revelacdo dentimento de culppor parte da crianca, apesar de ser, de
fato, a vitima.

Desde o século XVII, a preocupacdo com a infancia despertou aatirs; adultos

para com a educacdo moral e académica da crianca, 0 quecsigniin aumento dos
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castigos que comecavam a ficar mais rigorosos. Se umagachrgasse atrasada na escola
era surrada imediatamente. Talvez esteja ai a herancae gstende até hoje em nossas
escolas, porém, de forma menos traumatica, visto que tal fato Euama retornar para
casa sem ao menos passar da portaria. Essa preocupacéo coafidaseodespertou um
interesse cada vez maior do Estado em formar o carateridasas. Surgem, assim, uma
série de instituicdes com o objetivo de separar e isolarrgcard mundo do adulto, entre
elas,a escolaA crianca adquire um novo espaco dentro e fora da instituicao familiar.

As narrativas a seguir resgatam o valor positivo das expesénociadempo da
infancia, ainda que no campo da educacdo predomine as préaticas e @emaEpamMa
educacéao tradicional.

A minha infancia foi a melhor época da minha vida. Entretamtponto
mais marcante era a liberdade de expressdo, de brincar, de sem
compromissos pré-determinados. (...) Minhas experiéncias educativas na
infancia ndo sdo muito boas, uma vez que, o ensino era tradicional, de form
mecanizada, sem interacdo, sem afetividade, voltado maisaagaitara e
escrita. Experiéncias estas que refletem até hoje em minha vida.

(V. S. R., Moju, 35 anos)

A minha infancia foi marcada por momentos de amor, carinho e dadicac
(...) Quanto as minhas experiéncias educativas na infancia, possajuiz
nao foram das melhores, pois minha professora era muito brabadavaéo
liberdade para as criangas falar, jogar papel no colégmaar na sala. As
Unicas coisas que podiamos fazer eram copiar do quadro e fieadol
para ela guando estava falando.

(E. M. F. N., Bujaru, 32 anos)

Os sentimentos que marcaram minha infancia foram positivos e negativos. O
primeiro em maior grau de relevancia do que o segundo, pois contemplou o
brincar “ndo determinado ou direcionado” (...) Quanto as expeaiEcie
eu vivi na escola, se distanciavam das brincadeiras Hidijga vivia fora
(...) eu escutava muito o chavdo que separava do aprender o aspecto
relacionado ao brincar.

(A. R. M. N., Abaetetuba, 27 anos)

Nos trés depoimentos acima, apesar das boas recordacbes emaal#éacia no
geral, as falas reforcam as praticas violentas e anti-diakitp escola. Essa ruptura lar-
escola refletida para aléem da dimenséo espacial e sédimimbém de ordem relacional
antagbnica. Enquanto que em casa se tem carinho, compreenséo, libedssimla se é
tratada como “adulto em miniatura”, fundamentada numa relacdo péxtagédicalizada e
silenciosa.

Com a chegada do processo de industrializacdo se transforma sodeedade e,
sobretudo, a familia trabalhadora. A crianca comeca a setbrcanfelizmente, como
forca produtiva barata, tendo como funcdo o exercicio primeiramenteudailacdo de

capital.



71

Nesse contexto, a indiferenca para com a crianga, ja citad&ipsrnas sociedades
pré-industriais, da lugar a uma valorizacdo desta como for¢cabdéhtvgpara o capital, onde
a mulher e a crianca sao remuneradas com uma quantia icsigefdiante do valor
recebido pelo homem adulto, o qual com o advento da Revolug¢do Industriatoctom
perder seu espaco nas fabricas para as maquinas, que tornam aoprodiscéapida e
“perfeita”.

Segundo Smolka (2002), a industrializacdo veio modificar a vida dabafanis
maes abandonaram muitas de suas funcdes para com os filhos, umae yeassaram a
ingressar no mercado de trabalho. Assim, aumentaram 0s custoa perautencao da
familia, pois precisavam contratar servicos de outrem. Nessgi@ea escola tem uma
participacdo bastante significativa, desde o século XVIlI, atéassatuais. Era necessario
“guardar” as criangas, enquanto seus pais estivessem trabalhando ftsa.de ¢

Quando a modernidade inaugura a educacdo da crianga em outros espacos,
agregando a essa educacdo um carater mais institucional dizemtora as instituicbes
educativas passam a justificar sua atuacdo com base em pric@pidicos voltados para
0 enquadramento e o controle social. A normatizacéo da crianca pelotewhuita escola o
novo l6cus daliscipling, que etimologicamente significa “saber” e “poder”. A disciplina
portanto, € um modo de exercer o poder e a escolarizagdo da infana, ena
modernidade, o controle social.

O sentido comum da escola nos séculos XVII e XVIII era o detuitsto
formadora, assim “formacdo” € um termo originario desta épocdfisgndo formar
pessoas. Para além de transmitir conhecimentos o termo produwislages. E com esse
propdsito que a escolarizacdo surge na idade moderna, obviamersidaede valores tais
como universalidade, socializacdo do conhecimento, progresso da ci@noggratizacao
das oportunidades, entre outros que, aparentemente, possibilitariam o devemol
pleno do ser humano e, por conseguinte, da sociedade.

Como se poderd notar a seguir, SA0 mMenos representativas asvasardeati

contentamento nas relacfes sociais intra e extra escolares.

Os sentimentos que marcam minha infancia foram de alegriagstam-de
vivenciar intensamente o presente, brincando, divertindo-mendgmdo,
sem preocupar-me coma as situacdes futuras (...) As legabraobre
minhas experiéncias educativas no meu tempo de infancia foramboa#o
(...) Minha primeira cartilha de ABC foi comprada por meu pai aoxilio
de minha mé@e que, por ser professora, teve toda preocupagdo em me ensinar
a ler e escrever. Comecei a freqlientar a escola aos sete aratede id

(A. R. Q., Abaetetuba, 31 anos)
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Minhas experiéncias foram muito boas. Na escola minhas ipmsne
professoras eram muito especiais, as mesmas faziamadasidlidicas que
me motivavam bastante. Posso dizer que apesar de ser criantas S
presenca de meu pai, tive uma infancia muito feliz.

(S. M. C. A,, Igarapé-Miri, 41 anos)

O diferencial na definicdo da boa ou da mé recordagéo no periodo dededpaea
infancia, sempre est4 relacionada a préatica docente. Essaagatsteoloca o professor no
centro do processo educativo, seja como responsavel pela mediacé&seaoll@mento
pleno da crianca, seja como reprodutor das concepcdes e peiicasarias e, por
conseguinte, limitadoras do desenvolvimento infantil.

Chama atencédo no conjunto dos depoimentos que, apenas a proxima ndéaaiiva

testemunho da oportunidade de frequientar uma unidade de pré-escola (jardim de infancia).

Minha infancia foi marcada por sentimentos positivos. Deverdsso a
visdo um tanto romantica que tenho em relacao a este periogistdaca
humana. (...) lembro-me com bastante nitidez, do jardim de infancia onde
estudei. Lugar gostoso, onde aprendiamos as primeiras l@irasivamos
nos balancos e gangoras, a sombra das mangueiras existentesreditp A
que vivi uma infancia onde dentro do contexto educativo recedhados e
educacao que me transformaram em uma adulta tranquila.

(M. E. S. M., Bujaru, 45 anos)

Ao destacar as memorias dos sujeitos da pesquisa se estaimeleli@ogo entre
teoria e pratica em relacdo a construcdo dos conceitos deianfaesse caso, ha
indissociabilidade entre como se concebe e o que se pratica. @wiegéo de que discutir
as concepc¢bes de infancia exerce um papel transformador rea pétiagogica e social
para com a crianca.

Na sequéncia, apresento as informacfes prestadas pelos sujpiss|uiaa através

das respostas do questionario (Apéndice A) de maneira sistematizada.

2.5 - Crianga [Infancia]: concepgdes e vivéncias

A primeira questdo tem por objetivo entender algumas das defiripdesituais
gerais e especificas sobre a infancia construidas historitmraerelacionar aquelas que
mais se assemelham com o0s conceitos reconhecidos pelas pasfe3sonbém serdo
abordadas dimensbes das vivéncias no contexto da educacado infantil mago de

atuacao profissional dos sujeitos da pesquisa.
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Grafico 02 — Definicdo do Tempo da infancia
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018%

0
| 0% o 18%
O 1. de aprender W 2. de ensinar
0O 3. de aprender e ensinar O 4. de crescer (tornar-se adulto)

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

O grafico acima deixa claro que 64% das professoras consideramtgogo da
infancia étempo de aprender e ensinaevelando uma consciéncia pedagdgica onde a
crianca (aluno) é percebida ndo sbé como sujeito que aprende, maardpgent ensina.
Como nos faz refletir Paulo Freire (1988)Outro indicio que se revela a partir dessa
resposta € a relacdo da infancia com a educacéo escolaja,oa @ganca para além de si
mesma.

Grafico 03 — Cronologia da infancia

08% DO0%

0 54%
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O03.de0al2anos O4.de___a___ anos

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

Sobre a polémica definicdo de qual seria a faixa etaria dureada cronologia da
infancia, as professoras se dividiram, 54% seguindo a definicdo da edaolar definida
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (2000)a 12 anqgse, outras 38% pela
definicdo mais restritale 0 a 6 anasTal divisdo na percepcéo das professoras demonstra o
guanto o padréo discutido pela sociedade influencia diretamente na concepc¢éao das.docent
Por outro lado, refutando essa definicdo cronoldgica sobre o temipéédaia, o

depoimento de uma professora do municipio de Moju:

40 pedagogia da Autonomia: saberes necessariosiéagratiagégica. 82 ed., Rio de Janeiro, Paz e, Terra
1998.
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Eu vejo ela — crianga — como um sujeito inserido dentro de unedade.
Esse sujeito, ele o tempo todo esta se construindo. Entdo namga cria
somente de 0 a 6 anos. Digo que o ser humano é uma eterna &ianica.
serei sempre uma eterna crianca, porque trabalho com crianéargdito
gue cada um tenha. Caracterizado primeiro pela ludicidade, o sendvéma
ludico. O ser humano estd o tempo todo se construindo; e a criangep € ¢
se fosse um processo natural dela... td& se construindo historicamente,
considerando a cultura, a sociedade, o meio onde ela esta ingejidda
nao é totalmente cognitivo, somente afetiva, somente psiquicé ema
integracdo desses fatores.

(D. I. A. V., Moju, 32 anos)

A fala da professora revela um olhar extemporaneo e dmaotmuumem relacdo a
crianga [infancia], fundamenta sua tentativa de definicdo coasdera integragdo de
dimensdes de aprendizagens. Ao incluir-se catena criancada demonstracdo de
empatia e de conhecimentos tedricos que fundamentam sua visdo rdg@ @@mo
totalidade histérica.

No gréfico a sequir, o resultado de como as professoras trataamea

Grafico 04 — Como tratam a crianca
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0 58%
O042%
m 0%
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0 3.como sujeito de aprendizagem 04.outros

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

Ao responderem sobreomo tratam a criancaas professoras novamente se
dividiram, 58% afirmaram tratar a criancamo sujeito de aprendizagem, outras 42%
selecionaram a op¢&mmo crianca Vai ficando evidente que ha duas referéncias para a
construcdo das concepcdes sobre a infancia das professoragjadaaalidéia da crianca
pela crianca, e, outra da criangca como aluno.

Na fala da professora, a seguir, os fundamentos tedricos que d&o dms=Epcao

da crianca como aluno.

Criangca é um serzinho assim... uma criaturazinha muito esporque a
gente tem que ter todo cuidado quando a gente passa a trabaihelacTa
naquele periodo que precisa de um cuidado muito especial, por que ela ta4
muito sensibilidade e também muito predisposta a aprendersas cmm
muita rapidez. Entdo, é a fase que devemos saber como mediar ess
conhecimento, a questdo da afetividade pra ela poder fluir, grpoder
crescer e vir a ser.

(M. E. S. M., Bujarq, 45 anos)
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Essa dimenséao crianca (crianca) e crianca (aluno) enfapedaldala da professora
de Bujaru, demonstra que h& uma ruptura entre o tempo de ser ¢aengadentro da
escola. As expressfes no diminutivo “serzinho”, “criaturinha” aladdéia do “vir a ser”
através da escolarizacdo evidenciam uma concep¢do compensatoridevgueer a
professora e a escola, desconsiderando a crianga como sujeito do seu tempo.

Com o proximo grafico inicia-se discusséo acerca do objetivo da educacdo infantil:

Grafico 05 — Objetivo da Educacéo Infantil

O 1. disciplinar W 2.cuidar [3.educar [O4.cuidar e educar

O75%
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Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

Diante de uma questdo que aborda um tema especifico da educacab asfant
professoras passam a aproximar suas visoes. Quanto ao objetivo d@dediacegancia a
resposta que predominou, com 75% de incidéncia, foicuidiar e educarTal concepcéo
predomina na literatura especifica da area, sendo incorporada @m0 comum no
imaginério docente.

Ao mergulhar na realidade, revela-se o choque entre o real e o ideal.

A infancia é tudo de bom! Tudo é lindo, tudo é liberdade, tudo pode. Tenho
muitas saudades. Quando chegam na escola, algumas criancadardasm
problemas. O desafio esta em educar e cuidar porque quem trabedda na

publica € uma realidade totalmente diferente.
(E. M. F. N., Bujaru, 32 anos)

Ressalta a professora de Bujart quiglar e educaé um grande desafio, sobretudo,
para quem trabalha na rede publica de ensino, onde as condi¢fes doestEngdin quase
sempre precarias.

Segundo FORMOSINHO (2002, 135), as atribuicOes das professoras de infncia

diferenciadas de outros niveis da docéncia.

Evidentemente o papel dos professores das criapegaenas €, em muitos
aspectos, similar ao papel dos outros professoras,é diferente em muitos outros
aspectos. Estes aspectos diferenciadores configunam profissionalidade
especifica de trabalho das educadoras da infaDsi@roprios atores envolvidos na
educacéo de infancia tém sentimentos mistos neseguefere a questdo de serem
iguais ou diferentes dos outros professores, noamsadte dos professores de
ensino primario.
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Ha problemas nos cursos de formacdo do educador que vao gerar ahesvios
praticas educativas desenvolvidas em creches e pré-escolasqiiente professoras e
professores que trabalham na docéncia de turmas de criancas pemgostrasem-se
avessos a tarefas que dizem respeito a cuidar, como acompanhar da hrefeicdo dos
pequeninos, verificando o ato de se alimentar dessas criancas;da arzho, ajudando-as
a higienizar-se, e em outros momentos da rotina escolar em fjaaga @recisa do apoio e
da orientacdo do educador.

Agora o resultado dassociacéo para concepcao de infancia...

Grafico 06 - Associacdo para concepcao de infancia

O 1 as experiéncias da propria infancia
O 2. aconhecimentos gerais sobre ainfancia
O 3. aconhecimentos académicos (tedricos) sobre ainfancia
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Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

Visando descobrir qual a origem das concepg¢fes de infancia dass@rase<Os
dados revelaram que 50% delas associam infancia a conhecimem&s, @2% a
conhecimentos académicos; e, 8% as experiéncias da propria inEssga.resultados sao
indicadores de que, em que pese o consideravel crescimento da producacstdiie a
infancia, sobretudo nas ultimas décadas, as professoras ndo sdfuéncia direta de tais
conhecimentos. O que predominam sdo concepc¢fes advindas da experiéticsa epr
percepcdes do senso comum acerca da infancia.

Sobre como definem a infancia a partir de conceitos pré-definidosestianario,
as professoras se posicionam:

Grafico 07 — Definicbes de infancia
01 é umatotalidade histérica e social 0 2. é umafase navida do ser humano

03.éum tempo de aprender a ser adulto O04.outros

oo%
058% 0%

0 42%

Fonte: Pesquisa de campo, mar¢o de 2005.
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Ao buscar qual a concepcao das professoras sobre a infamcigg:t68% definindo
comouma fase na vida do ser humareg 42%como uma totalidade histérica e sogial
reafirmando a predominancia de uma visdo convencional, influencidaka teadéncias
tradicionais, pois a idéia subtendida da fragmentacdo considemneacfinfancia] como
uma fase, portanto, uma parte. De outro lado, um terco das professergsegssam uma
definicho fundamentada nas teorias histérico-criticas, demonstrandoménio das
discussfes teoricas contemporaneas.

A afirmacédo de que a infancia ndo pode ser considerada apenasug@Mase
biolégica da vida, mas como uma constru¢do cultural e histéricecenenssa atencao.
Assim concebida, as abstrac6es numéricas e temporais (idadesttaia) ndo podem dar

conta de sua variabilidade.

A infancia como concepc¢ao ou representacdo que os adultos falzemos
periodo inicial da vida, o proprio periodo vivido pela crianca, otsujeal
gue vive em uma fase da vida. A histéria da infancia seté enhistéria
das rela¢cBes da sociedade, da cultura, dos adultos. A pald@reianévoca
um periodo de vida humana; no limite da significacdo, o periodo dagalav
inarticulada, o periodo que deveriamos chamar de construc@legtifjado
a fazer-se ouvir (...). O vocabulario crianca, por sua vez, indi@a um
realidade psicobiolégica referenciada no individuo.

(KULMAN e FERNANDES, 2004, 15-16)

Ainda segundo esses autor@sinfancia € um discurso historico cuja significacédo
esta consignada ao seu contexto e as variaveis de contexto que a d@fieem29). Como
discurso, esta presente na linguagem e, portanto, na cultura de cada seciédhd
caracteristica amplia as possibilidades de defini¢éo e signifidac@dncia no processo de
evolucao das relacdes sociais. Sera que essa perspectivashstdultural de compreender
a crianca [infancia] tem sido refletida nos momentos de forondg$i professores? E sabido
gue a referida questao sempre foi objeto de preocupacao em todas as civilizacbes?

Espontaneamente, as concepc¢fes ganham outros significados: §maraealum

momento, atrelada ao desenvolvimento e como periodo importante da vida.

A infancia, acho que ela vem a ser uma peculiaridade da aridéo que o

ser humano perca a sua infancia. Mas que ela vai diminuindo no ser
humano... ele acaba querendo agir para uma sociedade, fazer detarminada
acOes que a sociedade lhe conferem. Dai vai perdendo aos poucoa&sse...
digo momento, que ndo é momento. Acho que fica mesmo uma
peculiaridade da crianca que ela é espontanea. (...) Elasfioadidinha,
reprimida, 1& no findinho do adulto, fica essa infancia. Ai quanaldesh

uma oportunidade ele coloca essa infancia pra fora.

(D. I. A. V., Moju, 32 anos)
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A infancia ela vem desde o desenvolvimento da crianca. A platise
desenvolvimento vai acontecer a infancia dessa crianca, elai jéer
vontades, j& vai perceber melhor o mundo que ela vive.

(C. F. P., Limoeiro, 31 anos)

Infancia é esse periodo da vida do ser humano. E o periodo mais imgorta
da vida.
(M. E. S. M., Bujaru, 45 anos)

As falas agrupadas comecam a revelar, subjetivamente, quagnergos sociais
gue mais influenciam as concepcdes das professoras sobre aajnféafarcando a os

resultados do grafico a seguir.

Grafico 08 — Influéncia dos segmentos sociais

O 1. a familia 0O 2. a educagéo 0O 3. o trabalho 0O 4. outros

O 75%

0 0%

0 0% 0 25%

Fonte: Pesquisa de campo, marco de 2005.

Ainda em relacdo a que segmento social que mais influerasaroncepcdes sobre
infancia das professoras, 75% das respostas ap@nfamiliacomo principal responsavel
na construcao das concepgdes sobre a infancia, e, 25% apontam a educagdentspaa
dualidade est4 evidente entre conhecimentos gerais e inforfaaidlig) e formais
(educacéo), havendo um predominio dos segmentos ndo-cientificos.

Os depoimentos a seguir reafirmam os resultados do questionario:

A crianca é um ser diferente em todos 0s modos. Sao etapassatges.
Porque séo varios momentos, descobertas novas. A familia gemlment
caracteriza a crianga.

(E. M. F. N., Bujaru, 32 anos)

Ela é um ser em desenvolvimento que precisa de afeto, deogatinhmor,

gque precisa de um cuidado muito especial. Se né&o tiver o cuidado com

certeza vai aflorar, e ela podera vir sofrer consequénQasm da esse

cuidado em primeiro lugar é a mae, em casa, depois na escola, o professor.
(C. F. P., Limoeiro, 31 anos)

Infancia é tudo de bom que nds temos na vida. Se pudesse voltar pra
infancia, eu voltaria. E a hora do crescimento. Se eu sou uma adulta hoje n&o
tdo frustrada € porque eu tive uma infancia bem embasada... meinpai,
mae... 0 apoio da familia na escola.

(A. C. C. L., Concbérdia do Para, 32 anos)



79

A interrelacdo familia e escola apresenta uma unicidade neepsg@itc das
professoras. Ao que parece ha uma interdependéncia desses sggraemtformacédo de
valores e conceitos sobre a infancia.

Nesse conjunto de fatores relacionados a infancia moderna, ndo signode o
papel da familia como contexto historico fundamental para o avangziddade em geral,

e, da infancia em particular, e que perdura até os dias atuasaltRe® que nao se pretende
tratar dessa questao como categoria conceitual, mas tdo seom@otenais uma dimensao
“imposta” pela literatura como necessaria a compreenséao do objeto em estudo.

Ocorreu, a partir do século XVIII um forte apelo a racionaliaadd@s atitudes, em
particular dedicado a necessidade de educar a mulher como um eghdtmal. Nesse
processo de transformacdo da condicdo feminina, cabe ressaltars a¢ementos
relevantes que foram se configurando: desenvolvimento da familia mwadtesacdes no
equilibrio de poder entre os sexos, mudancgas ocorridas na divisdo do trahalhogas
nas formas de controle da sexualidade e da afetividade entre hommeriseees e, entre
adultos e criancas e o desenvolvimento de saberes do cuidado com o corpo e a saude.

Segundo Veiga (2004, 48):

No século XIX consolidou-se e disseminou-se um padrdo do comportamento
para as mulheres, com énfase a educacao da mulher adulteepdieas
esposa, mae e dona de casa. A énfase predominante era a de que desse

aprendizado derivaria a formacdo da crianca civilizada enatituicdo de
uma familia harmonizada

Sob a bandeira da moralidade, no inicio do século XIX, se pregaviagareda
mulher ndo era o mercado de trabalho. Entretanto alguns esforcosnpamaindar as
mulheres menos afortunadas para uma profissionalizacéo que nataasiatisem de seu
lugar social, tais como aprender a bordar, a coser, a cozinhazemaflores, além da
profissdo de professora de criancas. Felizmente, a partir ula tata as mulheres
conquistaram o direito de atuar para além da maternidade. Poséen,pecesso de
emancipacao ainda nao foi completamente realizado. Por essaagzapel social e
ideoldgico exercido pelas mulheres na modernidade se confunde eamarngipacdo da
infancia.

A proxima questdo aborda a percepcdo dos sujeitos da pesquisa sobemagie
destacam atualmente a infancia. Tal questionamento visa identficthar critico das

professoras sobre a condi¢do das populagdes infantis.
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Grafico 09 — Cenas da infancia em destaque
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Fonte: Pesquisa de campo, mar¢o de 2005.

Em atencdo a percepcdo da condicdo da infancia na sociedaljeaatsarem
guestionadas sobre quais cenas mais caracterizam atualmed@céa na opinido das
professoras, 17% apontaranvialéncia e oabandono; 42% educagéo e os direitpg,

41% amiséria e a fomePortanto, em que pese o reconhecimento de mais de um terco das
professoras sobre as conquistas ho campo do direito e da educac#uiaaassocia cenas
negativas a infancia.

Indagadas sobre sea concepcao de infancia influéncia sua postura pedagdagca,
professoras revelam:

Gréfico 10 — Concepcéo e pratica pedagogica

m1.SIM m2.NAO

O 75%

Fonte: Pesquisa de campo, marco de 2

Com objetivo de perceber qual o nivel de relacdo entre a concepgéarbsai com
a pratica pedagogica das professoras, o gréafico revela que 75&splastas apontam uma
influéncia direta. Portanto ainda que, como se viu anteriormente, haceartn
distanciamento das professoras dos conhecimentos mais formaiascbreepcdes acerca
da infancia, a maioria considera que a concepc¢ao condiciona sua pratica jpadagog

Os dois préximos questionamentos visam avaliar a qualidade e influégci

formacdo inicial na construgéo das concepc¢des de infancia.
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Gréfico 11 — Formacdo inicial e estudos Grafico 12 — Qualidade da formacéao ialci
sobre infancia

ol SIM m2. NAO
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Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005. Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

Os gréficos acima apontam uma primeira contradi¢cdo nas resgastpsofessoras.
Ora, se 67% das respostas apontam que durante a formacao irteval s@portunidade de
estudar/refletir sobre as concepc¢des de infancia, e, ao mespm, @$H8% responderam
gue os estudos possibilitaram uma formacéo basica consistentatysgao na educacao
infantil, evidencia um paradoxo. Em questfes anteriores predominou a irgldénasdes
informais para construcdo das concepcdes sobre infancia. Nessé gasvavel que se
esteja diante da insuficiéncia da formacdo inicial para consokdarsi mesma as
concepcOes acerca da infancia, assim constata-se que a forowgawada faz-se
evidentemente necessaria.
Com base nos proximos depoimentos das professoras de diversos municipios sobr
processo de formacdo inicial, se pode ter uma visdo mais nitida da contradicao.
A graduacdo em Pedagogia ajudou, mas o que falta mesmo é compromiss
Aprendeu, adquiriu o conhecimento, mas ainda ndo caiu a ficha, nao
assumiu a responsabilidade de assumir o novo. Falta testar esse

conhecimento na pratica... Depende muito do professor.
(E. M. F. N., Bujaru, 32 anos)

A educacao é algo processual que depende de como essa clidsgpmas
trabalhada, vai contribuir ou atrapalhar essa formacao. 0 derpedagogia
melhorou muito. O curso busca muita humanizacgéo, contribuiu muito.
(C. F. P., Limoeiro, 31 anos)
Em que pese as falas reconhecerem a importéancia do curso deiformei@l, faz-
se relevante, a continuidade dos estudos e a intencionalidade de buscar, apratidar e pr
novo. A deciséo e a responsabilidade é uma escolha pessoal. Portanto, o tijpyeis dar
qualidade da formacéao continuada sao, sobretudo, provocadas pela clientela.
No capitulo seguinte sera discutido os aspectos sobre interdisdiiaites

construidos pelas professoras do Baixo Tocantins.
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CAPITULO Il

3- Professoras de infancia: concepcdes e praticas interdisciplinare

A interdisciplinaridade como uma visdo global do ser humano e na
educacao infantil isso € muito presente. Porque a criangca ndo é
separada, fragmentada, é um ser total. Entdo vocé fragmentando o
ensino acaba tendo uma concepc¢do fragmentada de crianca e de
adulto. Para que as criancas tenham uma visdo geral do mundo,
onde tudo esteja interligado. E elas conseguem... acabam captando
coisas que a gente nem ta se dando conta.
(Professora de Moju)

Neste capitulo, discuto as concepc¢des de interdisciplinaridade no edaito e a
partir das praticas pedagogicas dos sujeitos da pesquisa. Defatla de que para se
romper com um modelo de ensino fragmentado e descontextualizade ferassario
refletir sobre as concepgodes de interdisciplinaridade.

Considero que tanto a crianca (aluno) quanto o adulto (professor) sémssgeio-
culturais. Portanto, detentores de fundamentos interdisciplinares utdostrde uma
maneira singular na relacdo com o mundo, de maneira total e integrada. é&sima como
dissociar os processos de ensino e de aprendizagem na educacaalmsantildo pleno da
interdisciplinaridade.

O objetivo € perceber no processo de elaboracdo e execucdo daaprmpost
Programa EDUCIMAT, bem como na concepcdo e pratica pedagdagsagrofessoras,

sujeitos da pesquisa, 0s principios tedricos e fundamentos acerca da interdigeigéna
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3.1 - O Programa EDUCIMAT e a Interdisciplinaridade: construindo integracao

Sem duavida alguma, essa é uma equipe inter-inistitace multidisciplinar. O
tratamento interdisciplinar das questdes a seratadas dependera muito da
capacidade de intera¢do do grupo, o que tem sidopréatica do NPADC, ao
longo de sua histéria, e cujas estratégias estiosgiscutidas pela equipe, tais
como 0s semindrios internos ja mencionados. Conegtadantes universitarios
e outros profissionais serdo agregados ao corptratette docentes para a

operacionalizacdo da proposta.
(Programa EDUCIMAT UFPA/NPADC, 2003, 12)

Tem sido pratica ao longo da histéria do Nucleo Pedagdgico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico — NPADC, como apresentei no primeiro capilekte
trabalho, a busca pela integracdo como principio.

Desde a fase de elaboracdo do Programa EDUCIMAT tem sigideinte a tentativa
de atingir tal pressuposto. Os representantes de cada area danecentteceivindicam em
suas intervencdes a necessidade de transicdo da fragmentatedidade das concepcgoes e
acoes. Ainda que tal transi¢do se constitua num exercicio permanentamesclposicées
divergentes seguidas de acdes que visam a unidade, muito em funcao sldadigena
formacdo basica dos profissionais ligados ao programa — matgnpEdagogia, biologia,
quimica, fisica, antropologia, entre outros — condicionando a uma palalégica
interdisciplinar, sem negar as divergéncias resultantes cdasiccoes pessoais e
experiéncias coletivas de cada integrante do grupo.

A significacdo a que nos propomos esta proxima do que MORIN (2000, Harbac

de projeto comum, em que:

Devemos “ecologizar” as disciplinas, isto é, lewan conta tudo que lhes é
contextual, inclusive as condi¢6es culturais eascbu seja, ver em que meio elas
nascem, levantam problemas, ficam esclerosadaansfarmam-se. E necessario
também o “meta-disciplinar”, o termo “meta” signdndo ultrapassar e conservar.
N&do se pode demolir o que as disciplinas criarafig se pode romper todo
fechamento: ha o problema da disciplina, o problefaaciéncia, bem como o

problema da vida, é preciso que uma disciplina, sBjamesmo tempo aberta e
fechada.

Neste sentido, a critica referente ao modelo cartesiano, seoltpara o
enclausuramento dos saberes, admitindo que estes devem estar celacsoriee si e entre
0s sujeitos envolvidos com os ramos do conhecimento, através de um projeto comum.

Segundo Lick (2002), para se alcancar o nivel de integracao interdesgipé deve
considerar alguns pressupostos fundamentais a implantacdo da inténdisdge: o
dinamismo, a relatividade, a interatividade, a maturacdo, a interdependénca e

comunicacao.
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Do ponto de vista tedric@ dinamismacestéa ligado a constituicdo de uma acdo que
se processa continuamente, numa elaboracao intermediaria do conteanemtiado por
uma atitude critica e aberta a realidade, com o objetivo de apreendé-la endprese nela
(ibidem, 68). Nesse aspecto, a coordenacdo do programa durante as reéertidésiho
utiliza uma mediacgéo critica e aberta que resulta na garantia, indulitad@amismo.

No caso darelatividade esta se refere a busca da verdade que ndo pode ser
percebida como absoluta. E necesséaria a compreensdo de que aquio apmece da
realidade depende do olhar do sujeito cognoscente. Desse modo, os dedmmresividos
ndo devem ser apregoados como verdades estanques e absolutdseriEssaa@ambém tem
sido marcante na constru¢cdo do programa EDUCIMAT, a medida guepe ee renova e
possibilita a integracdo de outros olhares sobre seus objetivos dipet®s, mediante
debates tedricos e praticos.

Jé a caracteristica dateratividadese deve a forma como se estuda o fenémeno,
considerando as varias dimensdes existentes numa certadeatjda ndo deve estar
desvinculada do conhecimento a ser adquirido pelo educando, mas intimamente relacionad
A idéia do curso piloto representa a busca da interatividade comujegos da
aprendizagem (professores-tutores).

A maturacdo e a interdependénciestdo relacionadas ao método em que a
interdisciplinaridade sera construida, a partir de estagios terag@o da consciéncia,
considerando a constru¢do do conhecimento como unitario, em que astaréasligadas
por vinculos de profunda afinidade, isto €, procura-se estudar dadsglientendendo-a
como complexa e una, sem fronteiras disciplinares. Essas catazte acompanham todas
as etapas do Programa, como eixo condutor de qualidade.

E, finalmente, acomunicacdoexiste quando se criam pontos de discusséo,
possibilitando novas combinacfes e aprofundamentos dentro do grupo de informacdes
torno do projeto interdisciplinar, em que o dialogo é a Unica condigd@agssibilitard a
efetivagao da interdisciplinaridade.

Posso afirmar que estes pressupostos estdo presentes no intepospdsta
interdisciplinar do Programa EDUCIMAT, que se aproxima da préabo@o um movimento
ininterrupto, criando e recriando, numa dindmica dialégica entretagafgeto num
ambiente aberto de didlogo constante. Obviamente, em funcdo do movimento de concepcodes
e praticas diferentes, surgem vez por outra contradi¢cdes, quage seflghindo a ansia de
resolver pragmaticamente um problema complexo. Esse pragmat@mmenador que

subestima a capacidade de criagcdo e recriacdo do grupo atua wometorno
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(in)consciente e contraditério a modelos anteriores. Apesar desaligsencontros quanto a
concepcdo que deva ser assumida pelos membros integrantes do @rograarater
interdisciplinar se impde como caracteristica central nas acées psoposta

Embora seja necessario admitir que uma visdo unificadora naadciergef para
solucionar os problemas sociais e educacionais, constitui o primego gasliscussao e
reflexdo, para posteriormente planejar e executar medidas gemn ‘ransformar a

realidade. Nessa perspectiva:

A interdisciplinaridade, portanto, propbe uma orientacdo para o0
estabelecimento da esquecida sintese dos conhecimentos produzidos nos
varios campos de estudo, de modo a ver a realidade globalmente, mas
sobretudo, pela associacdo dialética entre dimens@es polares, como po
exemplo teoria e prética, acdo e reflexdo, generalizacapeeiaizacao,
ensino e avaliagdo, meios e fins, contetddo e processo, individuo e sociedade.
(ibidem, 68)

Para que o trabalho desenvolvido alcance os fins desejados pela
interdisciplinaridade, numa atitude dialética, é fundamental acipag¢éio de todos os
envolvidos, sendo necessaria, principalmente, uma tomada de consciéa@anpaianca
da forma como se organiza o pensamento e 0 saber na atualidade: segmentavzsddaatr
mutilagéo do conhecimento.

Barbosa (2001) afirma que para o empreendimento desta proposta:

... € preciso saber que a sua pratica depende da atitude queweaidor

deve tomar frente o conhecimento, despindo-se de toda postura gasitivi

gue o tem caracterizado neste século, superando o parcelamesabed

em busca da objetividade necesséria que possibilite a compreenséo global.
(Apud FAZENDA, 1992, 65)

O entendimento por parte dos educadores, acerca deste novo paradignia consti
exigéncia primordial para uma atitude de compromisso por mudangasducacédo, e de
responsabilidade ao aceitar o desafio perante o novo, propondo o redimensiortimento
“velho” na perspectiva de melhorias na qualidade do ensino.

A opcédo pela ruptura exige sacrificios e a devida consciéncia de guecesso
transitério de uma visdo positiva e compartimentada a uma posturdisicifdinar nao
acontece de maneira rdpida ou linear. As dificuldades e equivocasaleee encarados
como constitutivos do processo de integracdo entre as diversasi@areashecimento e
seus profissionais.

No tépico a seguir, se discutira as diversas contribuicbes ddisaiptinaridade

para os processos de transformacgéo da realidade educacional.
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A implantagédo de uma educacéao interdisciplinar, segundo Aragéo (199@)caim
uma formacdo adequada dos professores no que concerne a uma nova/ouan@sstur
relacbes aluno-professor-conhecimento, baseada na relacéo cdialdgja metodologia
concentrar-se-a ha comunicacdo, num exercicio de reflexdo e cagfiegada. Esta
formacgao caracteriza-se, de acordo com Fazenda (1992), pela mudaatgadgee pela
relacdo entre quem ensina e quem aprende, distanciando-seictaquhatativa baseada na

transmissao do saber, segundo um modelo hierarquico e linear, pois:

O pressuposto basico para o desenvolvimento da interdisciplinaridade é
comunicagdo, e a comunicagdo envolve, sobretudo, participagdo. A
participacado individual (do professor) sé sera garantida nadmedi que a
instituicdo (escola) compreender que o espaco para “troca” é fundamental.
(Ibidem, 94).

Neste sentido, a acdo pedagodgica alicercada no processo \edyraitado no
modelo interdisciplinar exige uma postura filosofica no sentido da bdscaovas
dimensdes para os antigos problemas que emergem da realidade. Adiplerdridade se
alimenta do espirito de ousadia, de inovacdo, de busca por novos caminh®sndikst
formacdo inicial e continuada do educador deve ser desenvolvida no sentidmlatarpr
anseios por descobertas, gerando inquietacbes que o0 levem a reflettrpnquee
principalmente agir.

A formacédo continuada torna-se, entdo, primordial para que seeraalizrabalho
de qualidade,mais significativo e mais produtivfLUCK, 2002, 89). Enfim, pensar
programas em “moldes” interdisciplinares, pressupde mudancas matiglonais para que
barreiras possam ser derrubadas, tais como atitudes de acomodagagiepa ensino
realizado atinja um certo grau de desenvolvimento capaz de progredigrandes
propor¢cdes, tornando-se socialmente mais significativo, superando osioglesaf
institucionais, materiais, metodologicos e de formacdo docente go@aalcance uma
formacdao global, de percepcéao interdisciplinar.

Outra reflex@o se refere a superacdo da dicotomia ensino-pesgimsindo que a
“Onica” forma possivel de aprendizagem deve estad pautada na pesegss#tando-se a
necessidade de que esta deve admitir uma proposta integradoraadedi&tintas do
conhecimento, jA que, o fendmeno possui vérias dimensbes e a variedaderee olha
possibilitara o melhor conhecimento do objeto em estudo. Fazenda (2000, 115) enfatiza que:

A pesquisa que denominamos de interdisciplinaridade nasce de undevonta
construida. Seu nascimento ndo € rapido, exige uma gestacdo prolongada,
uma gestacdo em que o pesquisador se aninha no Utero de uma nava form
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de conhecimento — a do conhecimento vivenciado e nédo apenas refletido, a
de um conhecimento percebido, sentido e ndo apenas pensado.

Essa possibilidade de produzir um conhecimento a partir da conjugacaordesdive
olhares, construindo uma compreensdo multifacetada da realidade deveesaltado da
intencdo das pesquisas interdisciplinares que surgem no momento esrpoueusa refletir
sobre as teorias, percebendo-as como imperfeitas e incompletafuauthdr assim, para
promover o avanco do conhecimento no campo cientifico e para o aprofundamssibemo
pedagdgico, constituindo melhorias na qualidade do ensino mediante a &umenatinua
da fragmentacgao, buscando uma formacéao integral dos sujeitos envolvidos.

A contribuicdo da interdisciplinaridade diante da superacdo da dicotarmiao-
pesquisa, estd intimamente vinculada a formacdo de professajaspdsres
comprometidos, no sentido de recuperar a unidade do fenémeno estudado de partir
projeto comum em que h& possibilidade de didlogo, por parte dos pesquispoboIsEs
comprometerem com a pesquisa, tratando de olhar por meio das &éees do
conhecimento que se relacionam numa atitude de reciprocidade.

Ressalta-se que o0 pleno desenvolvimento de uma investigagdo que possa
corresponder ao novo paradigma emergente do conhecimento esta aie femesicao,
portanto, a inseguranca por parte dos que desejam enfrentar eteed¢dgpresente, pois:
estamos bastante divididos entre um passado que negamos, um futuro que vislumbramos e
um presente que esta arraigado dentro de. tBAZENDA, 2001, 16). Isto significa a
necessidade de enfrentar o medo e mergulhar num trabalho quansserinar a realidade
do ensino pautado no curriculo tradicional é evidente, porém, o projeto infdirthsc
sozinho, sem a responsabilidade individual e coletivo de todos da respestituicdo nao
conseguira realizar avangos rumo as mudancas.

Por fim, outra contribuicdo de uma educacdao interdisciplinar dizitesporma de
entender o mundo e, consequientemente, tentar muda-lo. Os individuos condeigoe®s
homem é um ser no mundo, situado nele e ndo fora dele, por meio de um estudo
interdisciplinar, tornam capazes de perceber as mdultiplas domhea compreender e
modificar o mundo numa realidade multifacetada, como enfatiza FaA&88), ao afirmar
ser o homenagente e sujeito do proprio mundajue este mundo é multiplo e ndo uno.

Neste sentido, o individuo percebe que uma Unica abordagem do conhecimento pode
vir a restringir a visdo de homem e mundo, deturpando, até mesmaadealornando-se
assim, necessdria a recuperacdo do que possa vir a ser lsaa p@cepcao. Significa
dizer que, por meio de uma educacao que prioriza a “mutilacdo” dq sadreiendimento
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torna-se restrito, devido ao distanciamento das disciplinas, em geedgea capacidade de
perceber o global. O individuo ndo consegue reorganizar as informaggesnt® a
educacdo permanece dividida e os conhecimentos divorciados, podendo caasar um
compreensao fragmentada da realidade.

A organizagéo de propostas de formacgao interdisciplinar ndo sigyéfieatia para
alcancar uma unidicidade total do conhecimento. Sua finalidade est@pacidade de
percepcao e reflexdo da realidade, para que seja realizacminho de volta ao UNO, de
superacdo da fragmentacdo e descontextualizacdo, que segundo Fazendap@iie92)
correr o risco de se fazer uma ciéncia sem hopearacterizada por um tipo de educacéo
vazia de sentidoem que o homem passa a ser objeto e ndo sujeito do conhecimento,
receptor do saber e das transformacdes, distanciando-se do estudicédoagieaintegrante.

... a ciéncia do homem passa a existir sem o hdnem

A interdisciplinaridade propde, entdo, acbes que visem superar asigas)
trabalhando a construcdo do conhecimento a partir da percep¢ao do prdipfduo e seu
meio, de modo que o aluno sinta-se como parte integrante do univdoescoahecimento
estudado, procurando estabelecer a conexao entre a teoria eaa pedtathando de forma
intersubjetivd®, na compreensdo de formacdo do homem total, para que este tome
consciéncia da importancia do seu papel na sociedade, tomando uma fegitteleaos
problemas enfrentados na atualidade na tentativa de transformar a eceXidaehte.

Esse embate teorico e epistemoldgico em torno da interdiscighdarirevela sua
condicdo de construgcdo ou (re)construcao de principios e possibilid@despermanente

movimento € a Unica convicgdo que se pode assumir, como faz refletir Alencar (2004, 62):

a interdisciplinaridade ndo se constitui uma “panacéia”, a ogranales da
sociedade. Nao surge para servir de “pocédo magica”, a fenldeionar os
problemas do ensino, da pesquisa, enfim da ciéncia. (...) A
interdisciplinaridade, considerada por alguns como utépica eoytnos
como instigadora, € questdo de atitude. Atitude para se conheisee ma
melhor, atitude de troca, de reciprocidade, que impele ao dialdyoleatie
desafio perante o novo, de redicionamento do velho, atitude de
envolvimento e comprometimento, de construgdo coletiva, com pr@etos
com pessoas neles envolvidos, visando o enriguecimento muatuo - atitude de
compromisso em construir sempre da melhor forma, enfim, atitude de
encontro, e de vida.

4 GUSDOREF, apud FAZENDA, Integracéo e Interdisciplidade no Ensino Brasileiro,1992, 35.
42 Entende por intersubjetividade, um estagio queaéta da subjetividade, “em que passa-se a aeeit@orporar as
experiéncias dos outros, a ver na experiéncia tto,aaicomplementacéo de sua prépria’. FAZENDAGd, 40.
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Ao transitar por alguns fragmentos dos pressupostos teoricos dastiptirmiridade
percebe-se a dimenséo do desafio assumido pela equipe do EDUCIMAT. A codpiens
movimento perceptivo e das praticas dos professores envolvidos no grupdicespente
na area de educacdo infantil, nas fases de elaboracéo e exdocyg@eto piloto estd em
construcdo. No plano teorico, prefiro assumir uma postura de desconfianta &s
férmulas magicas e de resgate dos principios ligados a teodanhecimento. Desta feita,
em tempos de profundas transformacdes geopoliticas e transicédigmaticas no campo
cientifico, a visdo sobre a interdisciplinaridade ndo pode ser dedudechada, definida;
coerente € acompanhar criticamente o processo, a construcadedaatighs possiveis
rumo a superacao da fragmentacéo que até hoje esta bastante presente graticasas

As contribui¢des da interdisciplinaridade para a formacéo docenitey-gesquisa e
compreensao para mudanca sao temas geradores e, a0 mesmo tempenfandas
esperancas dos que atuam na area de formacao docente nadat@rimaizonia. O contexto
amazonico por sua imensidéo territorial, sua diversidade cultoraééicit social historico
tornam complexas as tentativas de implementacdo efetiva degwmlftiblicas. Nesse
contexto, as universidades associadas e o0s poderes publicos lotailsip® desafio:
trabalhar de forma integrada e implementar praticas interdisciplinares

Convicto de que interdisciplinaridade n&o se constitui em fim, mdgrefamento e
meio que possibilitara uma imersdo processual, num movimento dedmparadigmatica
gue exige além de programas, reformas ou novos investimentostimftaass, se constitui
numa tomada de posi¢do pessoal, uma escolha ética e profissior@intpilgua para o
projeto de transformacao educacional e social.

Entendo ser importante apresentar algumas concepcdes sobrdiscipteraridade
construidas historicamente. Essa breve reviséo bibliografiea de base tedrica ao dialogo
entre os dados produzidos pelos sujeitos da pesquisa e a fundamentos pedticente ao

topico posterior desta pesquisa.
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3.2 - Professoras de Infancia e Interdisciplinaridade: concepcdes e ps em debate

E esse, entdo, o ponto crucial da condicido humana. Somos
individuos autbnomos, modelados pela nossa prépria histéria de
mudancas estruturais. (...) Para superar nossa ansiedadamaytesi
precisamos pensar sistematicamente, mudando nosso foco
conceitual de objeto para relacbes. Somente entdo poderemos
compreender que a identidade, a individualidade e a autonomia nao
implicam separabilidade e independéncia.
(Fritjof Capra)

Nesse tépico, retomo uma breve bibliografica sobre o tema mesotendados
empiricos da pesquisa construidos a partir dos questionarios reéagstas, mesclando-os
aos fundamentos tedricos para analisar as concepc¢des das professoras.

O formulario-questionario (Apéndice B) esta constituido por questddasnds
multiplas escolhas. O propdésito, por meio deste instrumento, é o deatizée as opcoes
de respostas das professoras de educacdo infantil da regido dor 8zaxwins acerca de
seus conceitos interdisciplinaridade. No processo de andliserpres diversos olhares
produzidos pelos sujeitos da pesquisa no momento entrevista (ver Apéndice D).

O objetivo entender quais as percepcdes das professoras que atudutat@ce

infantil sobre interdisciplinaridade e sua base tedrica.

Algumas concepgdes sobre a interdisciplinaridade

Historicamente, o conceito de disciplina esta intimamente vinculado
cientificismo, conforme afirma Santomé (1998), ao salientar que qualgber que deseja
adquirir um reconhecimento social, deve estar submisso aos requisit@s quéncias
fisicas e naturais exigem para si mesmas. Séo princgiesdidos pelo positivismo, como
conjunto ordenado de conceitos, problemas, métodos e técnicas que organizam o
pensamento, tentando realizar a analise e a interagcdo com a realidade.

O conhecimento disciplinar est4 organizado, mediante 0 pensamentisa® ala
ciéncia e da realidade, desde o século XVIII, pelo paradigmévisa, subdividindo e
isolando os campos de conhecimento, enquanto que a interdisciplinaridade visa pesencher
lacunas deixadas pela fragmentacéo do saber, corrigindo agepotahas acarretadas pela
incomunicabilidade das disciplinas. Neste sentido, a interdisciplidarici@o € apenas uma
proposta tedrica, mas, sobretudo uma pratica onde “executar una itaesflisciplinar

pressupde antes de mais nada um ato de perceber-se interdigciplitste ato surge da

43 FAZENDA, I. Interdisciplinaridade. Historia, TeoaPesquisa, 2002, 77.
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busca pelo conhecimento para a compreensdao de um problema complemdpena
pratica.

A dificuldade de definicdo do termo interdisciplinaridade reside no ceeater
polissémico, isto €, ora apresenta significacdo que se aproxinaditaide de troca e
cooperacdo entre as areas do conhecimento e entre especialiatagnstitui mera
associacdo de disciplinas. Faz-se necessario, entdo, discatiaraes que envolvem a
compreensao da interdisciplinaridade no plano teérico e a partcodaspcdes de quem
tem a tarefa cotidiana de mediar a aprendizagem das criancas.

O termointerdisciplinaridade numa perspectiva ampla, apresenta convergéncias de
pensamento que sao resultado da interpretagdo do modo como se produz cottheaii@e
origem do proprio ato de conhecer, que pode ser fragmentado, marcadotpelaodentre
as disciplinas, com contetidos fechadosracnalidades auto-sustentadédsUCK, 2002,

14) ou de maneira a preservar a totalidade, visando superar a comp@ltracido. Essa
visdo reconhece a existéncia das liga¢gdes e das solidariedadesndoncom o isolamento
das areas do conhecimento.

A interdisciplinaridade pode ser compreendida comama idéia-forca que visa
contribuir para a recuperacao do cartorialismo praticado na educacao (...) bem como a
énfase sobre a reproducéo de parcelas isoladas de conhecimento, destituidasodedéda
inspiracdo transformadorgibidem, 2002, 16)

Ja Fazenda (1992, 8) refere-se a interdisciplinaridade como:

...uma questdo de atitude (...) de abertura, ndo preconceituosa, onde todo o
conhecimento é igualmente importante. Pressupfe o anonimato, pois, 0
conhecimento pessoal anula-se frente ao saber universal. Etitude a
coerente, que supde uma postura Unica frente aos fatos, € na ogiida

do outro que fundamenta-se a opinido particular.

Tais percepcdes enfatizam um conhecimento global, buscando supbkeareass
disciplinares, num movimento que visa uma complementaridade entre deorédica. A
interacdo entre idéias e atitudes interdisciplinares baseadaoparacdo resulta na base
para efetivacdo dos projetos de mudanca no ambiente pedagdgico.

No tépico a seguir apresento uma discussao dialégica com os dadimsidossa
partir das préaticas das professoras do Baixo Tocantis.

Apesar de ser um tema relativamente recente no ideario da &olucssse
momento de transicdo e incertezas epistemologicas, o debate asoloancepcoes de
interdisciplinaridade é uma demanda concreta e fundamental pgpeeemséo e superacao

de praticas que nao condizem com o trabalho na educacao infantil.
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Inicio pela sintese das respostas das professoras quando qdastiso@re o

conceito de interdisciplinaridade.

Grafico 13 — Conceito de interdisciplinaridade

00%
033%

O59%

1. arelagéo entre as disciplinas m8%
W 2. a mudangas de postura didatica do professor
[03. a saberes emdiversos campos do conhecimento
4. outros

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

No questionamento sobre o conceito de interdisciplinaridade, tem-sed&8%
respostas associando a interdisciplinaridadaberes em diversos campos do conhecimento
e 33%a relacao entre as disciplinas

Essa tendéncia é confirmada nas falas das professoras sobre essa questao:

Interdisciplinaridade é uma aula englobando todas as disciplinas.
(E. M. F. N., Bujaru, 32 anos)

E envolver varias disciplinas em uma so.
(C. F. P., Limoeiro, 31 anos)

No campo tedrico, ha muitas divergéncias sobre as abordagens acerca da
interdisciplinaridade.

Certamente, a predominancia das respostas se aproxima das conaapcoes
interdisciplinaridade defendidas por Japiassu (1976) tendo comaeeiditico a dimensédo
epistemoldgica e Fazenda (1992) a dimensdo pedagodgica; entretadtns @utores tém
como base de suas teses a filosofia do sujeito. De acordo com ieliesdisciplinaridade €
apontada como saida para o problema da disciplinaridade, que é comacéualbmo
doenca, devendo, portanto, ser superada/curada, atraves da pratica interdisciplinar

Para Japiassu (1976), grande estudioso da interdisciplinaridade, ude atit
interdisciplinar ajuda os individuos no drama de viver na incerteza iasaguranca,
ajudando a descobrir os limites do pensamento, em que 0 saber apesefiaapa de
umaimagem falsa de seguran¢apud FAZENDA, 1992, 12). O sensato seria basear-se na

incerteza e relativizar a producéo cientifica e a do ensino das ciéncias.
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Os individuos precisam assumir uma postura criativa e individudfistde a
producédo e construcdo do saber, sendo capazes de “andar com seus@spriogiénese
da interdisciplinaridade, portanto, encontra-se no envolvimento e na ecodagle, na
participacdo, no questionar, no indagar, no pesquisar. Assimtealisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade de trocas entre especialistas grnaelale integracdo real
das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesdiisiem, 74).

A discusséao sobre a aplicacdo do conceito de interdisciplinaridades @opositos
no contexto da educacdo brasileira esta distante de um consenso. gésipao
frontalmente critica ao sentido contemplativo do conhecimento atribuido a
interdisciplinaridade e defendido por Japiassu (1976 e 1992) e Fazenda (1983,
autores como Brinhosa (2003), Veiga Neto (1996) e de Etges (1997) discutas out
possibilidades e equivocos da transversalidade e interdisciplinaridade.

Na perspectiva baseada na concepcado materialista-histoniadisciplinaridade é
a possibilidade de interpenetracdo do conteudo-forma entre as déiplo conhecimento
universalmente produzido. Nesse sentido, o conhecimento € gerado qualdate;am
diferente daquele existente em cada disciplina auxiliar atumdémpregada por outras
tendéncias.

A partir dos argumentos dos autores dessa corrente de pensamento, a
transversalidade € a mais nova invencdo para a fragmentacdo do imentec
representado pela “novidade” dos temas transversais, negandidadetaa construcdo do
conhecimento. Segundo Brinhosa (2003,177-178) a visdo magica atribuidacataadm
transversalidade e a interdisciplinaridade camuflam a consdiddgdragmentacdo do

conhecimento em favor dos valores da sociedade capitalista.

Diriamos agora: com a palavra os transversalistas (...) teoddase a
apropriagdo do conhecimento produzido na concepgédo da totalidade, o
embasamento destes transversalistas é uma profunda ignoréacia tau

uma safadeza muito grande como o conjunto maior da populacdo. Entendem
0s transversalistas que dessa foram se poderd democratizbasalizar o
processo de ensino.

Ao retirar a interdisciplinaridade do contexto da teoria do conleetorassume-se 0
equivoco da banalizacdo desse conhecimento na proposicdo de formulass noagic
resultam quase sempre numa relacdo artificial entre areasrd@cimento. O uso da
interdisciplinaridade na recomposicédo do que foi intencionalmente fragduepela I6gica

de producéo capitalista parece equivocada e enganosa.
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Aprofundando a questdo, Morin (2000, 115) destaca que a compreensédo da
concepcao interdisciplinar exige uma postura diferenciada e critica:

Interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente, queesuiiés

disciplinas sdo colocadas em volta de uma mesma mesa, clarentsis

nacbes se posicionam na ONU, sem fazerem nada além de afiatar,
qual, seus proprios direitos nacionais e suas proprias sobezeniadacao
as invasdes do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode signifembém

troca e cooperacao...

As manifestacbes sobre a compreensao de interdisciplinaridddancro modelo
cartesiano, que se volta para o enclausuramento dos sabereg)dadouie estes devem
estar relacionados entre si e entre 0s sujeitos envolvidos comrios vamos do
conhecimento, por meio de um projeto comum.

Concordo com as criticas acima em relacdo as posturas contesspigt muitas
vezes, artificiais dos autores que defendem a interdisciplinaritade Unica saida para
disciplinarizacdo ndo me parece ser de todo coerente. Contudo, entendaquestéa
fundamental reside no campo epistemolégico, da construcdo do conhecimeetudpera
pratica concreta dos sujeitos. Assim, todas as tentativas de rgptuiateressantes para
construcdo deaminhos no plural(grifo meu) e ndo um caminho seja ele qual for.

Na sequéncia, duas questbes que buscam identificar os prinaieitess da

interdisciplinaridade e o que define uma acao interdisciplinar.
Grafico 14 — Suijeitos da interdisciplinaridade Grafico 15 — A¢ao intélisciplinar

0 1. trabalhar o conteddo a partir de vérias disciplinas

| 2. relacionar os contetdos as experiéncias dos alunos

0 3. transformar um contetido especifico numtema transversal
B 0% 0 4. outros

o 75%

o017%

00%

B 25%

@D l.oprofessor @2 0aluno O3.0conhecimento O 4. outros

00% 00%

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005. Fonte: Pesquisa de campo, marco de 2

As respostas das duas questfes anteriores demonstram sidekriSabre quem
seriam o0s principais sujeitos da interdisciplinaridade, 75% das gocdss apontano
conhecimento;25% o alung e, 5% o professor Ja sobre o que definiria uma acédo
interdisciplinar: 75% afirmam quetéabalhar o contelddo a partir de varias disciplinas; e,

25% relacionar o conteddo as experiéncias dos alundssse comparativo, vai se
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confirmando uma visdo epistemoldgica na definicdo do conceito déisciplinaridade
onde o conhecimento é considerado como elemento central. Ressaliadse o
protagonismo atribuido ao aluno em detrimento ao professor, 0 que pode tewalar
tendéncia com énfase na aprendizagem do aluno. A figura do professardiuzida a um
papel secundario.

Os proximos questionamentos visam identificar a relagdo dagppétitagdgica com

a interdisciplinaridade.

Gréfico 16 — Definiria sua préatica como Gréfico 17 — A interdisciplinadade é a
interdisciplinar? forma mais adequada para
educacao da infancia?

017% Dl SIMO2. NAO

@100%
o Q%

o1.SIm O2.NAO

Fonte: Pesquisa de campo, marco de 2005. Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

Questionadas sobre se definiriam sua pratica pedagdgica condiscipdinar, 83%
das professoras afirmaram geiew Essa auto-definicdo de prética interdisciplinar coincide
com a resposta unanime (100%) de outra questdo concordando que a inteatiscige €
a forma mais adequada para o trabalho na educacao infantil. Enespie® mlesejo e o
reconhecimento de que se deve trabalhar de forma interdisciplingrofassoras néao

evidenciam um conhecimento mais profundo sobre a questao.

Interdisciplinaridade... nem s6 eu, mas todo mundo, as vezes, se .perdem
Interdisciplinaridade sem mesmo a gente perceber a gentea fegcola. E
estudar uma disciplina, mas que cada professora pega une teaga um
estuda o seu ndo de forma separada (portugués-matembdiday. fazem
sem saber. Sdo tantos conceitos que vdo mudando é “inter”, degoss,“t
depois “ndo sei 0 que”, a gente nem conseguiu captar o primeigeata

fica pirado.

(A. C. C. L., Concordia do Pard, 32 anos)

Interdisciplinaridade é o que se usa agora. Vocé trabalhar um soaher
na otica de varios conhecimentos (...) quando vocé trabalha o contitecime
de mundo com a crianga, vocé esta trabalhando a interdiscitdideri
porque vocé esta colocando um certo conceito, um certo conhecimento, um
certo assunto na visdo de cada uma das disciplinas de acordogramesta
pedindo a matematica (...) que a crianca perceba esseeiatgie de um
assunto que ela possa perpassar pelas outras disciplina® ent
interdisciplinaridade é a chave.

(M. E. S. M., Bujaru, 45 anos)
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A préxima questdo aborda uma das questbes centrais desse estudoretpgica

entre infancia e interdisciplinaridade?

Grafico 18 - A relacéo entre infancia e interdisciplinaridade.

O 1. nenhuma 0oy O 8%

M 25%

| 2. quanto a necessidade de
multiplos olhares
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conhecimento O67%
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Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

Dando sequéncia a logica de integracdo entre a infanciadisoiglinaridade, 67%
das professoras apontam a relag@@nto a totalidade do processo de construcdo do
conhecimentpe, 25%quanto a necessidade de multiplos olhares

Nas falas convictas das professoras a certeza de um tempand&éin nas

concepgoes...

Infancia e interdisciplinaridade caminham juntas. Elas ndo poderinitar

separadas. Se eu reconhe¢o que meu aluno € um ser total, conséituido d

vérias peculiaridades e vérias necessidades, eu ndo possalddiedalhar

o enfoque interdisciplinar, sendo vou estar me contradizendo. Como € que

eu vejo o aluno de uma forma e trabalho de outra, fica uma coisa sem nexo.
(D. I. A. V., Moju, 32 anos)

Eu acho que a interdisciplinaridade esta voltada pra ifaporque a
crianca vé algo de varios angulos. As pessoas que nao trabalham com
crianca acham que ela, porque é crianca, ela ta fazendo aqujlee plor
crianca, mas nao é. Ela vé a coisa de varios angulos. Ertéba vé por
varios angulos, a interdisciplinaridade tem que estar presentia dela.
Por isso que € importante trabalhar a interdisciplinaridade corargari

(C. F. P., Limoeiro, 31 anos)

(...) Na infancia a crianca t4 naquela fase que é explosdo do icoshiec
A crianca quer saber tudo, é a época da descoberta. (@0, Goando vocé
trabalha a interdisciplinaridade, se junta essa vontade dmdmpr de
conhecer da crianga com a forma como vocé media esses conhesjment
entdo a coisa esta entrelacada. Se souber aplicar direitinho teadi@sul

(M. E. S. M., Bujaru, 45 anos)

Acerca da influéncia da formacdo inicial de estudar as concepgie®

interdisciplinaridade as professoras revelam:
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Grafico 19 — Influéncia do curso de formacéo inicial
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Fonte: Pesquisa de campo, marco de 2005.

O grafico acima demonstra o quanto as discussdes acerca do tema
interdisciplinaridade s&o recentes nos cursos de formagdaol.imddiemam 67% das
professoras que o seu curso de formacdo inicial ndo oportunizou devidamente
estudo/reflexdo sobre interdisciplinaridade. Certamente cabed@macido continuada
redefinir essas competéncias ndo assimiladas durante a formacéo basica

Durante o didalogo com as concepcdes das professoras percebo que a
interdisciplinaridade ndo é um elemento estranho. Ha uma coegénaianas tentativas de
conceitua-la, ainda que as falas demonstrem um certo grau de distamc do polémico
debate tedrico contemporaneo sobre esse tema.

Interessante observar que a interdisciplinaridade como teoriayeesth ainda é
percebida como algo complexo pelas professoras. Certameunitadesde uma formacao
inicial que ndo favoreceu devidamente essa compreensdo. Contudo, asasadas
professoras sempre associam a interdisciplinaridade a pp@@zgdgica cotidiana que
envolve os sujeitos da aprendizagem (professor e aluno), facilitandg sssisignificado e
utilidade. O desafio do programa EDUCIMAT pode ser definido como o esfierquntar,
mesclar essas dimensdes (teoria e pratica) através e&iceftritica, o que possibilitaria
uma mudanca de concepcao e postura das professoras-tutoras.

A seguir, no capitulo final desse trabalho, organizo as falas do®suweimaneira a
compreender a mobilidade conceitual que possibilita a “transicadigaratica no plano

tedrico e pratico”.
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CAPITULO IV

4 - Dialogando com as concepc¢des das professoras do Baixo Tocantins: a crianca
[infancia] e interdisciplinaridade

De verdade. Totalmente reformulado. Na verdadegetaarealmente tenho
conceito de infancia. O que eu tinha ndo era ctmceia pré-conceito de
crianca. A gente vive com a crianga — eu que so® -méomo se ela néo
tivesse voz. Porque a gente ndo respeita, ndceleveonsideracao. Isso é
preconceito mesmo. Agora minha filha pergunta é&sasce eu pergunto o
que ela pensa disso. (...) Porque agora eu salguem o mundo dela que
eu preciso respeitar esse mundo.

(Professora de Concérdia do Para)

O momento de insercdo das falas dos sujeitos da pesquisa malisa @ sempre
uma etapa complexa para o pesquisador. Contudo é rico e reveladoedica em que
propicia aproximacdes da realidade pesquisada e, a0 mesmo tempityi comebmento
integrador entre os fundamentos teoricos e as informagfes corssaaittago do trabalho
de campo.

O processo total de construcdo das entrevistas envolveu 12 (dozegspras
selecionadas pelo critério de representacao sendo 02 (dois) porpiourieira perceber a
mobilidade conceitual foram entrevistados duplamente 05 (cinco) sujeitos.

Metodologicamente, a analise das entrevistas foi organizadtiradpanomento em
gue elas foram realizadas: antes da realizacdo do médulo aizedas depois do moédulo.
As questdes das entrevistas apresentadas foram comuns e naarg=mmaara todos os
sujeitos — entrevistas semi-estruturadas — (Apéndice A e Bprdd@sso de registro todas
as entrevistas foram gravadas digitalmente e transcritas.

A associacao das falas dos sujeitos as tendéncias e corrergeasdenento nao
devem ser compreendidas como definidoras de fronteiras tedricas ateratidade da
pratica pedagodgica. Ndo se concebe aqui as teorias comadsepaantagbnicas, mas
complementares, interdependentes e transitérias.

No tépico a sequir, serdo apresentados o resultados sobre influériorandgéo
inicial para as concepg¢des de infancia e interdisciplinaridadegisdo das professoras

(Apéndice C).
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4.1 - Formacao inicial e a construcdo das concepcoes

O objetivo é entender quais as variaveis importantes na hide&farmacao inicial
(licenciatura) das professoras da educacao infantil. Nessetadss os sujeitos da pesquisa
ja concluiram pelo menos uma graduacéo (licenciatura) nosntesy cursos: Pedagogia,
Ciéncias Sociais, Matematica e Ciéncias Biologicas. Quelagdo dessa formacéo inicial
com a aquisicao de conceitos fundamentais a pratica pedagogica?

Indagadas sobre qual a principal motivacdo para atuar na educég@il, ias
professoras responderam:

Gréfico 20 — Motivo principal para atuar na educacao infantil

0O083%
m 0% 0O 0%
O17%
O 1 umaescolha pessoal B 2. uma contingéncia de necessidade
0 3. um desafio profissional 0O 4. outros

Fonte: Pesquisa de campo, mar¢o de 2005.

Questionadas sobre qual o principal motivo para atuar na educacad, iBfzdtii
afirmam semum desafio profissiona 17%uma escolha pessoalais niameros revelam o
guanto a educacéo infantil esta distante do ideario das professodasgaé represente um
desafio profissional a ser vivenciado. Mesmo sem a motivagdo pess@aicebe que ha
um reconhecimento da importancia dessa modalidade para o processadoadleacao
mesmo tempo, 0 quanto é fascinante atuar profissionalmente, apedsavdmrizacdo. Eis
0 que dizem as professoras,

(...) Porque eu fui de repente jogada para seegsofa e professora de educagéo
infantil. Eu achava que eu tinha que brigar cors dainicio ao final da aula. Que
eles ndo iam aprender o que iria ensinar. (... h&Bnconcepcdo vem muito a partir
da formacdo inicial. E junto com essa formag&ciahieu nunca deixei de estar em
formacao continuada: curso de formacgéo de professoférias e especializacdo em

psicologia educacional que estou terminando.
(D. I. A. V., Moju, 32 anos)

A minha primeira experiéncia como professora decacfio infantil foi frustrante.
Fui muito tolhida. Mas superei os obstaculos el&m.
(M. E. S. M., Bujarq, 45 anos)

As lembrancas dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso de formeigdio i

evidenciam o papel relevante da academia:
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Os meus conceitos foram somados a outros conhecimentos que eu tinha, mas
que ainda ndo tinham sido postos em discussdo. Todo meu caminhar na
universidade me fez refletir que a educacao sistematizadezes é deturpada
teoricamente dentro da escola acaba tolhindo muito a questdo da ird@ncia
vezes, 0 sistema educacional tolhe a crianga enquanto infancia.

(A. R. M. N., Abaetetuba, 27 anos)

A universidade d& uma formacdo mais em nivel médio e fundamidatal.
nao deixou de dar uma “pincelada” na educacédo infantil. Fui apremdend
mais durante os estudos tedricos, conversas com as colegae cagant
cursos de formacdo continuada. Esse desenvolvimento da crdanem|
com olhares ao redor, ou seja, ndo se restringe a uma cosseanias. Nao
se consegue fazer um trabalho isolado em um trabalho ta envoluelago t
estd havendo uma interdisciplinaridade.

(A.R. Q., Abaetetuba, 31 anos)

Eu trabalhava meio dissociado, por falta desse conhecimento. Rdégoe
ensino médio a gente trabalha com o ensino voltado a metodologias. J& no
curso de formacdo se faz um pouco mais essa relacao teoria e pratica.

(V. S. R., Moju, 35 anos)

Nas falas das professoras fica evidente o reconhecimento de quersonde
licenciatura em nivel superior possibilita um contato relevante aelementos teoricos,
fundamentais ao docente, principalmente se comparado ao ensino meédio. Guartede-
se uma consciéncia da necessidade de outras formas de aquisiedovacdo dos
conhecimentos, seja na troca de experiéncias com outros colggadiskfio ou em cursos
de formacé&o continuada.

Outro elemento importante citado é a diferenciada atencédo aelgl@reducacéao
infantil em relacdo ao ensino fundamental e médio, segundo a prafggs&. Q.,
Abaetetuba, 31 anos), restando apenas uma “pincelada” de conhecimeata sdbcacao
infantil. Esse fato aponta o desinteresse historico que ha erAaelas estudos sobre a
infancia. Contudo, atualmente se pesquisa e produz cada vez mais nessa area.

A seguir, trés questbes agrupadas que indagam sobre o trabalho pedagog
educacéao infantil...

Grafico 21 — Sente-se preparada para trabalhaiGrafico 22 — Tempo que trabalho educacéo
com criangas de 0 a 6 anos? infantil

B 59%

o1l SM m 2. NAO

o 75%

08%

0 25% 0 8%
. O 1. aproximadamente 1 ano B 2. entre 2 e 4 anos
B 25% 0O 3.entre5e 7 anos 0O 4. mais de 7 anos.

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005. Fonte: Pesquisa de campo, marco de 2005.
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Grafico 23 — O trabalho com criancas de 0 a 6 anos é diferenciado?

m1.SM m2.NAO

042%

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

Os graficos acima evidenciam que a maioria das professorasja, 75% se sentem
preparadas para atuar na educacdo infantil. E que o tempo médipeaté€reia das
professoras com educacéo infantil € de 1 a 4 anos (dados agrupadds).giie 58% das
informantes considera que o trabalho na educacédo infantil é ditenasses dados
demonstram que as vivéncias com a educacéo infantil s&o bastante recentes.

Ser& que as professoras apesar das situacdes de desval@dtagalp caréncia de
infra-estrutura tem expectativas de continuar atuando profissiamalme educacéo
infantil?

Grafico 24 — Expectativa profissional
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B17%

ol.SM m 2. NAO

Fonte: Pesquisa de campo, mar¢o de 2005.

Numa demonstracdo de contentamento com sua atividade profissionati@ngas
de 0 a 6 anos, 83% das professoras confessam desejar continuardavestmodalidade
da educacéo infantil, revelando uma perspectiva esperancosa e comprometida.

Sobre os tipos de formacédo continuada mais adequadas, assinalam as professoras:
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Grafico 25 — Tipo de formacao continuada adequada
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O 1 Cursos naescola B 2. Cursos na universidade
0 3. Cursos semi-presenciais O 4. Cursos adistancia

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2005.

Diante dos modelos de formacdo continuada apresentados, consideram mais
adequadas: 34% cursos semi-presenciais; 33% cursos a djstahéta cursos na
universidade; e, 8% cursos na escola. A predominancia da modalidadeesancial e a
distancia sugere o condicionamento as dificuldades de deslocameese ags pélos ou
cursos regulares. Tenho a impressdo de que a resisténcia adedacdistancia tem
diminuido substancialmente.

Esse esforco de tabular e analisar os dados do questionario possaslgrimeiras
aproximacdes do processo de construcdo conceitual dos sujeitos da pé&syresanto,
reconhec¢o que as percentagens sao resultado de uma selecdo objetiiéiglas escolhas
(de marcar). Portanto, podera haver algumas variacdes no compeoatias informacdes
das entrevistas - que serdo apresentadas a seguir -, justgroenggigir do sujeito
entrevistado uma elaboracéo espontanea e, consequentemente, mais fied@s/agdes.

A seguir apresento a tematica que discute a concepcdo deaai@mujeitos da

pesquisa na dindmica comparativa entre antes e depois do médulo.

4.2 - Concepcdes de Crianca [Infancia] em movimento

Como vocé definiria a crianga?

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
Crianca € uma criatura de Deus que estd no mundo Aaoncepgdo de crianga pra mim modificou jum
trazer alegria, para transformacéo, ndo s6 da d&la, pouco porque eu ainda ndo tinha estudado
mas, imagino eu... também a transformacdo do plapetfundamente a inter-relacdo entre professor e
porque o futuro da humanidade depende muito alaso (...) Eu tinha uma visédo diferente. Hojg eu
criangas. Eu vejo a crianga como um espelho dodufie sei que a crianca € um ser que nao € facilmente
nds educarmos bem nossas criancas, talvez profofio corrompido pelas coisas, pelos adultos (...) Tu
muito distante, poderemos viver melhor sem guesea) ndo consegues dominar f4cil os saberes, controlar
fome, sem violéncia. a crianga como a gente imagina.

(R. C. C. C., Limoeiro, 27 anos
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Uma visdo romantica sobre a crianga como sujeito determinado ea® |[Rara
redencéo dos pecados humanos. Kramer (1998) define que a tendénciacaotnéemtrada
no papel do professor, em que a crianga € considerada uma flor gsa gdesabrochar e a
escola um jardim isolado da realidade social, dai o termo “jardim de infancia”

A idéia da crianca associada ao futuro condiciona a crianga senincompleto e
imperfeito, responsavel pelos males da sociedade moderna que pescis®ralizado
tornar-se um bom adulto (depois que deixar de ser crianca). Nestald definicdo
classica estdo presente os sentimentos de “ingenuidade” divadidade”, “incompletude”,
“dependéncia extrema”, um “vir-a-ser no futuro” com objetivo de abrar a condi¢cado de
ser crianga. Essa nogéo da crianga “ser tudo no futuro” camufla um “nédo ser ntefirese

A mudanca alegada se refere principalmente a relacdo profadstio) e aluno

(crianca), considerando a crianca um ser de autonomia, tambémdsaganstruir seus

saberes. Dai a importancia de provocar 0 senso critico das prafessoiconcepgao com

relacdo ao papel do aluno e de si mesma na relacdo pedagdgica.

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO: J
A crianca € um sujeito ativo, jamais € um sujedsegivo (...) A disciplina (FTM da educacdo infan

i)

e ela é um sujeito de interacdo (...) mais verdadeontribuiu pra me provocar ainda mais

porque ta manifestando o que de mais positiva eqdestionamentos, investigar questdes multiculty
verdadeira também ela é (...) que é aquele questlase que envolvem a infancia. (...) Depois da discip

rais
ina

constituindo na interacéo. Entéo, ela t4 sendoadksida 0 meu conceito de crianga alargou mais no sentido

e, ao mesmo tempo, ela estad passando aprendizagedepvalorizar ainda mais ela como sujeito, nad

de

quem estad ali ao seu redor, que tem um poucoumesujeito determinado ou condicionado, apesar de

percepcao sobre isso. A crianca € um ser ativosemela estar inserida em um contexto politico e s@&

dindmico, criativo, um ser que age, interage, qu#na e econdmico que a faz assim, mas rica

ndo somente aprende. Todas as criangas. oportunidade de construcao de experiéncias.
(A. R. M. N., Abaetetuba, 27 anos

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
Ser crianca é uma fase da vida muito boa porq&ianca é um ser historico e é definido dependetul
uma €época em que a criangca tem muitasmtexto em que ela esta inserida, existe uma igad
descobertas. Uma fase de muita aprendizagen), Hoje a crianga j4 € vista como um ser cotoplem
também. ser historico.

(V. S. R., Moju, 35 anos

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:

Penso que a crianga € u@om certeza mudou um pouco. Confesso que confumdipouco os conceitos
ser em desenvolvimentccrianga e infancia. Realmente a infancia ndo skdiaguele periodo de 0 a 6 an
Na verdade ndo nasca infancia pode estar presente na vida toda. Agaig& uma etapa da vida que
assim totalmente nula, tader determinada sim pela idade cronolégica. De aermem bem aos seis an
como uma folha de papgborque a crianca ndo deixa de ser crianca ao®sess (...) Isso é percebido 1
em branco, mas enescolas que atendem a educacao infantil e ensiiafental € como se criangd
desenvolvimento.  Qu fosse crianga... aquelas que estdo ali na edudafgitil. E quando elas passa
vai necessitar sim de umpara o ensino fundamental deixam de ser crian¢ci.Has ndo deixam de §
intermediacdo para queriancas s6 porque ela passou a participar do enikindamental! O qu
esse desenvolvimentgaracteriza a crianca € essa... atividade, dindmcaestar construindo e 1
possa acontecer. construindo conceitos.
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(M. L. F., Igarapé-Miri, 36 anos)
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ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
E um ser humano que precisa de atengéo, que psmuisae forma diferente da que eu falei da primeira
orientada pelo fato de ela ter sua forma de pedsaagir e vez. A partir do médulo eu tive uma nova visao
que € bom dar um certo direcionamento pra ela, gaea(...). A crianca é um ser histérico e que nag foi
ela tenha éxito no futuro. Ja que é a fase base, lmssevalorizado a sua maneira de pensar. Ndo era|vista
deve ser muito bem trabalhada porque a base érnadoomo verdadeiro ser humano que pensa.
formacao do ser humano. (A.R. Q., Abaetetuba, 31 anos

As falas iniciais das professoras evidenciam forte infl&énda psicologia
educacional e da teoria interacionista na constru¢cdo de sua conckepc@ianca. Essa
tendéncia tem sido predominante nos cursos de licenciatura fundamerdadasrias de
Piaget, Vygotsky e Wallon, sobretudo, nos estudos ligados a aprendizhigssa
concepcao, arianca € concebida como centro do processo pedagdgico um ser ativo,
criativo, critico, portanto, de interacdo. O professor € o organizadbatioe que ajuda na
construcdo de sua aprendizagem. A escola € vista como um lugaxlabtr, alegre e
desafiador que deve adaptar as criancas as necessidadesedadsodOutra conhecida

dessa tendéncia éconstrutivismo.

A crianca ja vem com uma gama de conhecimento para salalale o
professor ndo deve anular, mas ser um mediador desse conhedimento
Trabalhar a crianga num sentido mais pleno, dar a ela caminhas, giee
ela ande por conta prépria. (...) Eu tenho que deixar ela conaecar
investigar, descobrir as coisas.

(S. M. C. A, Igarapé-Miri, 41 anos)

Ao assumirem que a visdo sobre a crianca sofreu modificac6es apagato com
as discussoes tedricas durante o modulo, as professoras passardesargmsncipalmente
a caracteristica da crianca comsajeito histérico que produz cultura, de identidade
multicultural e se desenvolve na totalidade histoérica e cultural.

Essa perspectiva socio-cultural defende a nocdo de criangca comer wapaz e
participante da vida em sociedade, ser autbnomo e dialégico que, seguriiera Paulo
Freire (1998, 121)A autonomia, como amadurecimento do ser para si, € processo. E vir a
ser. Nao ocorre em data marcada.

Em geral pode-se perceber a influéncia de trés tendénciasopedagsubtendidas
nas falas das professoras acerca da crianca: romantica,iveogmit socio-histoérico.
Ressaltando que tais definicbes sdo apenas um esforco didatimn lema demarcacao
objetiva ou que ndo possam estar mescladas. Portanto, ndo ha conparfezeesta ou
daquela tendéncia, mas ter seus principios tedricos presentes ursadisou na pratica

pedagogica.
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A proxima tematica “infancia” foi, intencionalmente, separadardarior “crianca”,
a fim de perceber a capacidade de definicdo dos sujeitos da peamdaague para efeito

de significacao, por vezes, os conceitos se confundam.

E a infancia, como vocé definiria?

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
A infancia é como se fosse uma escola de vida,percebi durante o curso, que a infancia|tem
uma preparacdo para uma vida de sucesso, quea acontecer, principalmente para pessoa se
vida de bastante trabalho e estudo. A infancieo@hecer melhor, construir uma carreira oujum

como se fosse um estagio para o adulto ser pento de vista que vai ajuda-lo a ser um adulto

sucedido ou ndo, dependendo da situacdo quéelzoa indole.

conviveu. (R.C. C. C,, Limoeiro, 27 anos

A idéia de estagiq pré-requisito para 0 sucesso ha vida adulta sugere a
funcionalidade imposta a crianca pela sociedade, ou seja, para benmuadulto € preciso
ser uma crianca de boa indole. Essa naturalizagdo da corrupgdanga pela sociedade e
da educacédo como instrumento de moralizacéo remete as idéias deaRo(712 a 1778).
Para ele, a crianca perfeita é a educada, é a escolajmatinto, preservando toda sua
pureza e inocéncia para ser cultivada por meio da educacéo.

Segundo outras definicbes das professoras...

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
A infancia é um periodo do aspecto de ver o cremtio; o Infancia n&o deixa de ser um tempo
desenvolvimento fisico, organico, mental, intelattuma vez que éque ndo tem nem comeco e nem fim, e
a primeira estadia humana em contato com toda st&peocial, que apesar dos condicionamerjtos
econdmica, politica. Entdo, querendo ou ndo, € ampimeiros sociais, ela nos d4 uma aprendizagem
estagios de desenvolvimento da vida humana (..ipfakcia € um muito grande pra vida (...) E que nao
periodo, um periodo extremamente rico. A infancé ré um deixa morrer os aspectos ludicos do|ser
aspecto determinante do tempo fisico, cronolégimas ela sehumano.

prolonga ao nivel espiritual, de ser das pessoas. (A. R. M. N., Abaetetuba, 27 anos

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
Infancia... se resume... € a mesma coisaAdefancia ja sdo as atividades dessa criancacalipedade
crianca. A infancia é esse processo dessa crianca, como ela se comporta, a forma da viela,
desenvolvimento, de aprendizagem... ter a liberdade de falar, de pensar.

(V. S. R., Moja, 35 anos

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
Infancia, considerando minha prépria infancia, é umfAncia seria essa constru¢do mesmo dg ser
momento muito especial que precisa ter muita atencumano desde que nasce, mas que ndo tem um
gue eu ndo tive. A infancia deve ser respeitaddesada a periodo predeterminado, mas uma constriicdo

sério. A educacéo dessa infancia... todas as fkseso da continua.

educacgdo sdo importantes. (M. L. F., Igarapé-Miri, 36 anos)

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
A infancia é aquele momento que a crianga t4 seependo, que eldd infancia como um processo (e
tem que aproveitar. E 0 momento em que ela temlib@alade. Elaconstrugéo porque a partir da soma de
brinca. Tudo que ela faz ali € de uma forma natugya¢ ainda nédo t&cada vivéncia que ela vai formar| o
muito presa as regras que sao impostas porquetia g@amMmomento seu... que ela vai se construir, que|ela
que ela vai crescendo ela vai sentindo essa ‘messdas por vai se formar como individuo.
enquanto é uma fase de descontra¢do. N&o ha catiaat E viver (A.R. Q., Abaetetuba, 31 anog
aproveitando aquele momento que lhe é colocaddeassas puni¢des.
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As tentativas espontaneas de conceituar a infancia apresestsrmosperiodq
estagio, fase de aprendizagem, momentassociado as proprias experiéncias — quase
sempre ligadas ao processo educacional formal. A presencés dertaos nas falas dos
sujeitos reforca a influéncia das teorias da aprendizagem como arcaboiego teor

No outro momento, a presenca dos ternpmecesso, construgdondicam a
percepcao da infancia como wontinuum idéia de movimento, participagdo, autoria. Essa
sutil transicédo terminologica pode ser considerada um despeigtaneologico, no sentido
de (des)construir conceitos anteriores num processo de (re)constrdedasvas
compreensdes que fundamentaram rupturas também na préatica pedagogiGtuacao
como cidadaos. As rupturas derivadas desse processo também iaftuargarticipacdo na
vida social, politica e cultural das professoras. Enfim, esse matdmaprimora a
concepcao de ser humano e de sociedade.

Na busca de aproximar as concepc¢des gerais das préaticas especifgsse caso, a
pratica pedagogica, a préxima tematica indaga sobre o conceito de éipérdisdade e

sua relacdo com a infancia.

4.3 - Interdisciplinaridade na educacéo infantil: em busca da ruptura

Como vocé expressaria a sua concepcao de interdisciplinaridade?

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
Eu tinha, mas acabei misturando ufn.) Sobre a questdo da interdisciplinaridadeaieda ndo consegu
pouco por conta de tantas “naridadesgiyebrar a minha forma de ver essa questdo. Pra aimiche 4
interdisciplinaridade, interdisciplinaridade seria essa possibilidade agéwa mostrando |a
multidisciplinaridade, ela (crianca) as varias formas de ta envolvendcelagmesmg
transdisciplinaridade. Na verdade assunto, aquele mesmo contelddo nas diversas &easliecimentq.
esse modo de vocé desenvolver ym) Eu até poderia mudar meu pensamento, meueitonse nos
trabalho onde esteja preparado pamadéssemos aprofundar a discussdo. Mas, pelo meragliscussao

envolver outras areas dmexe, provoca aquela vontade de conhecer sobreéeesae
conhecimento. (M. L. F., Igarapé-Miri, 36 anos)
ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:

Interdisciplinaridade sédo véariod partir do estudo deste modulo eu percebi queéetrgbalho a
conhecimentos... trabalhar uimnterdisciplinaridade na minha prética. Por exempiabalho uma,

determinado assunto de uma disciplidaas ou trés disciplinas, no caso, trabalho arte musica voltada
voltado pra outro conhecimento. Bra a educacdo de ciéncias. Percebo que esta lsavemd
trabalhar interligado um assunto ieterdisciplinaridade quando as duas disciplina8ceenfocando um
fazer a relacéo. determinado fim.

(V. S. R., Moju, 35 anos

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
Interdisciplinaridade é trabalhar um assurtderdisciplinaridade como conceito, discussfeass sfio muito
e fazer uma relagdo. (...) Eu e minhbsm vindas. Agora, na prética, eu acho que aindauito a se
colegas trabalhamos juntas trocandeancar (...) se torna um aspecto um pouco deultiide nessa
informacdes. E um trabalho direcionado paeticulacio. Ela (interdisciplinaridade) é viavela é possivel.

crianca no seu contexto. (A. R. M. N., Abaetetuba, 27 anos
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ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
Durante os encontros na universidade, nds sempwamas A interdisciplinaridade s6 é um atributg a
falando sobre a interdisciplinaridade, e ai quaadmnte chegavanais pra eu trabalhar. Mas, em relagédo a
na escola muitos professores me perguntavam sshwe ai ndéscrianga mesmo, eu ndo acho que sejajuma
conversavamos. A interdisciplinaridade vem tiran@notonia darelacdo que eu tenha que utilizar s6 porque
aula. Aquela aula que ja t4 batida. A interdisogalidade é umaeu estou trabalhando com crianga. Eu acho
mudanca. Os alunos ndo gostam das aulas da mesnwarana@ue eu tenho outros meios de trabalhar a
(...). Quando eu dou aula pegando a matemética mebmo educagdo infanti que ndo seja pela
ponto introduzir aula de histéria, por exemplo,utadica muito interdisciplinaridade.

alegre, eles gostavam muito. (R.C. C. C,, Limoeiro, 27 anos

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
A interdisciplinaridade € um meio pelo qual..., instrumento que tentaD professor ndo deve se preocupar
globalizar e trazer uma certa totalidade para ance. Que deixa danto em dar tudo pronto e acabado
crianga mais livre, mais criativa. Seria o dialafptodas as disciplinag...), deixar que as criangcas sejam
explicando um assunto que é visto pela criancaaerfora da escola. Gnvestigativas pra contribuir melhpr
trabalho com a interdisciplinaridade é uma mandgér&sta respeitando ao futuro delas. A partir das
prépria diversidade que as criangas apresentanaspsctos ludicosnecessidades de buscar as respostas
politicos. Nessa perspectiva, de ndo tentar fratanecortar, colocar enchegar ao seu amadurecimento.
caixinhas na cabecinha da crianga (...) aqui émétea, aqui vocé tem (A.R. Q., Abaetetuba, 31 anos
que aprender isso. Entdo vocé acaba facilitandeaprandizado mais

completo que respeita 0 que a crianga é enquafidtacia.

As falas iniciais dos sujeitos da pesquisa materializamauldidde de conceituar o
termointerdisciplinaridade Certamente por seu carater polissémico e dos sufata$ades
disponivel na literatura especifica provocando uma espécie de tarideitual”’, realmente
dificil de desvelar.

Em geral, os esforcos conceituais se aproximam da visdo deriestal e da mera
integracdo entre as areas do conhecimento disciplinar na dimensédo da organdm¢
ensino.

Contudo, é arriscado afirmar quais bases teéricas fundamentalasadofa sujeitos,

0 que se percebe é uma mistura — compreensivel — dos principios que @mpde
interdisciplinaridade. Contudo, nem tudo é confusdo. Por exemplo, ao expsaasar
opinido, a professora (A. R. M. N., Abaetetuba, 27 anos) usa expresstijes reio pelo
qual, instrumento, globalizar, totalidade, dialogo, diversida@eminologias que indicam
uma Vvisdo contemporanea e aberta do sentido da interdisciplinaritisite diferenciacéo
terminoldgica néo significa uma tentativa de hierarquizamasepcdes, mas tdo somente
organiza-las. Ainda que concorde com essa visao de construcdo e &ueatdpagonto de
vista epistemoldgico presente na logica da interdisciplinaridadlesudarelevancia para a
educacao infantil.

Ja as falas posteriores as discussdes do moédulo, o que foi agregeddeas

anteriores é sua relacao com a prética docente na educacdao infantil.
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Percebo que mesmo com algumas diferencas em relacdo aggwifalas, existe
uma nocao um tanto quanto superficial, com respeito a concepcamoestparadigma.
Portanto, faz-se necessaria uma outra investigacdo mais espaitnf assunto para
compreensao da questao.

Em que pese o reconhecimento de que uma postura interdisciplinar nadeprece
necessariamente, uma consciéncia conceitual teérica mais prafobda o tema, mas
representa uma condicdo cotidiana na pratica pedagogica, comoadinciado na analise
do questionario em que 83% dos sujeitos respondem que consideram suacpratica
sendo interdisciplinar (ver grafico 16).

Segundo afirma Ferreira (2001, 34pesar de ndo possuir definicdo estanque, a
interdisciplinaridade precisa ser compreendida para ndo haver desvio na siui@apr
Assim, nem todas as posturas podem ser consideradas interdisesplittEgalmente, a
professora necessita da consciéncia tedrica que fundamentéica [ai a importancia
de discutir as concepcoes.

Outro aspecto ressaltado nas falas € a dificuldade (complexikade)vivenciar tal
qual esté idealizado nas referéncias tedricas. Diante dasitlecksde ir além de um estudo
superficial, as professoras mostram-se abertas ao aprofumdanesse debate e para
buscar novas possibilidades.

A préoxima tematica apresenta uma questdo que visa unificar doisergbs
complexos, porém fundamentais para situar o nivel de entendimento dibss sdge
pesquisa “infancia e interdisciplinaridade”. Afinal, que relagdo vestbelece entre

infancia e interdisciplinaridade?

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
A infancia e a interdisciplinaridade sao befmabalhar mais a afetividade da crianga,
parecidas. Porque a crian¢a ndo tem s um jeitoeticionar os recursos que eu tenho e também
atuar, de brincar. A crianca ndo tem s6 um jeitoaderecursos da realidade da crianca. Procurar
atuar, de brincar. Agora ela ta brincando de carrengeender melhor o que ela td& querendo| me
depois ja quer trocar, ja sobe numa arvore, pegadizar e adaptar o meu trabalho a que ajuno
barquinho. A gente ndo t4 completo, ndo essda necessitando.

fazendo a mesma coisa todo tempo. (R. C. C. C., Limoeiro, 27 anos

ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
E a crianca gosta, através d& vezes eu me sinto pequena. Porque héa inseguranca, mas héa
pratica, sem perceber. Peontade de chegar |4, de vencer, de ir mais além do que for

exemplo, a contagem na questgossivel, de poder contar com essa equipe que esta ai.
da matematica. (A.R. Q., Abaetetuba, 31 anos)
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ANTES DO MODULO: DEPOIS DO MODULO:
A importadncia da interdisciplinaridade no trabalho comNa escola onde trabalho, houve yma
infancia primeiro porque ela ndo trds o conhecimento sepamig@tiva para construir uma pratica
ao contrario, trabalho com tudo que esta a redor da criancgu&6 poderia ser definida como
que durante os cinco anos na universidade, eu queria cdltteadisciplinar. Mas, apenas tiés
teorias na minha atuacdo docente, ndo dava certo. Ai eu fip@fassoras fizeram, as outras péo
frustrada. A gente diz que trabalha um conceito tal, masamcordaram. Como um todo, nao
pratica ndo €. O trabalho com a interdisciplinaridade é oowseguimos abarcar toda a esdola.
maneira de esta respeitando a propria diversidade que as cridasafi a partir da nossa experiéncia
apresentam, 0os aspectos ludicos, politicos. Nessa perspectigagdas pessoas comecaram a glhar
ndo tentar fragmentar, cortar, colocar em caixinhas na cabedifdr@nte.
da crianga aqui € matematica aqui vocé tem que aprender(A&s®. M. N., Abaetetuba, 27 anos)
entdo vocé acaba facilitando um aprendizado mais completo que
respeita 0 que a crianca é enquanto infancia.

ANTES DEPOIS DO MODULO:
A infancia delas (criancas da regido do Baixo Tocantins) naeim.asEla
ndo ta de forma adequada como deveria realmente ser desenvAlyida.
infancia de uma crianca até mesmo por conta da situacdo firandai
situacdo econdmica, isso ai eu acredito que seja fundamental.etigf

Sobre trabalho tentando formar a crianca de uma forma integral. sAete

interdisciplinaridade trabalhava de uma forma mais fragmentada, nao trabalhava o todch

e infancia, eu ndo seajue ndo sou interdisciplinar, porque algumas tendéncias, de uma ot

responder? ainda influenciam na minha prética, com certeza. A partir daesdest
maodulo eu ja vou tentar trabalhar de uma outra forma, contemplando,|assim
de uma forma total a crianca. Eu vou ter que continuar investigando,
procurando outras fontes pra poder melhorar minha pratica.

(V. S. R., Moja, 35 anos

Ao apresentar esse desafio, somente uma professora (V. S. R., MajosBbao se
arriscou em formular antes das discussées no mdduaia honestidade intelectual digna de
registro. Por outro lado, as demais falas, ao contrario e surpremmdete, mergulharam
nas similaridades entre os dois elementos inclusive argumentaodoarteente e
contextualizando. Nas respostas os terdivsrsidadee totalidadecomo caracteristicas da
crianga ganham relevancia em detrimento da visdo fragmenthotienal; por fim, as
professoras assumem que sua pratica precisa ser aprimapael@ €aminho mais coerente
€ o trabalho interdisciplinar na educacéo infantil.

De outro modo, as idéias posteriores ao moédulo, representam uma mudanca no
sentido da reafirmagcao da importancia de se ter concepcdo e umna pasrdisciplinar
para o sucesso da condicdo de docente sempre voltada as sasgnioprias da crianca,
0 que nao anula as dificuldades individuais e coletivas para efetnapratica competente

e consistente, uma vez que a decisdo € tem uma dimensado peksnahdas coletivas, e,
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que depende fundamentalmente de uma intencdo espontanea, effdfmenafissional da
educacao.

Outro ponto que pode ser destacado se refere a questao de sertaateahdade do
aluno. Porém, conceber a interdisciplinaridade somente como produttegi@&¢do, como
fusd@o de conteudos, é correr o risco de fugir do sentido socio-cultural da realidade.

Em sintese, posso afirmar que em praticamente todas as codepagatre as falas
anteriores e posteriores ao modulo a mobilidade conceitual foi perc€gidamente seria
pretensdo afirmar que em funcdo dessa mobilidade as professdram tatingido uma
“transicdo paradigmatica no plano teérico e pratico”. Contudo, masa#ifras das proprias
professoras, apdés a acao reflexiva sobre as concepcbes de crisfiageia] e
interdisciplinaridade proporcionadas no momento do curso do Programa EBUQIA0
mais sera possivel ignorar a tarefa de repensar as prpgdagogicas e assumir as
mudancas de seu tempo.

No topico ultimo desse trabalho, a seguir, apresento as conclusdes finais.

“4 De dentro para fora, uma escolha, um compromisktigp e intelectual, enfim a assuncéo dos risreo
nos faz refletir Madalena Freire, 2003.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a elaboracdo desta pesquisa, mas sem pretenderntduidm a
discusséo sobre os diversos aspectos relacionados aos temasvessiga¢do, passo agora
a recuperar algumas das indicacdes j4 apontadas no decorrer daguexpermitem
apresentar perspectivas resultantes deste estudo.

Discutir o processo de construcdo das concepcdes sobre crianca djnfanci
interdisciplinaridade das professoras do Baixo Tocantins, hum momentorrdacfio
continuada especifico, tem sido um desafio consideravel, seja pgidosparticular e
subjetivo que cada sujeito percorre até suas definicbes conceituasjaopelo carater
universal dos estudos na area de formacéo de professores onderiaeceste, € preciso
considerar aspectos da formacédo inicial, continua, as tendéeéiasas, a investigacao
empirica, além dos dados oficiais e as préticas cotidianas dos atores.

Antes de apresentar propriamente as conclusfes desse estudaldareas
consideracdes que julgo pertinentes.

O fato de ser membro do Programa EDUCIMAT, inserido na subdareaucacéao
infantil, me favoreceu algumas percepc¢des e me limitou emsolroa ser um programa
recente, em fase inicial de execucdo tem uma dindmica prédesaoncentrada, em que
seus membros produzem muitas vezes a partir de suas demanda$ica&sppor
modalidade. Sdo nos momentos coletivos, reunides, seminarios, workshopentdade
do Centro de formagéo vai sendo forjada.

Afirmo que o curso piloto de formacdo de tutores em nivel de espacé,
realizado em Abaetetuba atingiu seus objetivos apesar dos proliderass e externos
tipicos de uma primeira versdo de um curso dessa envergaduraamo iplerno, a
ansiedade dos alunos cursistas em relacdo a continuidade do prdgraxplicitada de
maneira intensa em varios momentos, tensdes que foram administrada®mpeténcia
pela coordenacdo do programa. No plano externo, a burocracia exigiddipistério da
Educacao para execucao dos recursos financeiros, tem provocado difesidadeativas
a gestao das etapas do Programa.

Durante a pesquisa pude perceber o quanto é desgastante o dia-a-@iandes
cursistas do Baixo Tocantins, principalmente pelas precérias ceaditdieriais, sobretudo,
daqueles moradores de outros municipios. Sobre esse aspecto, algueitasgsreensiveis
e conscientes de que a participacdo de seus professores num aragraimrmacao

continuada representa investimento em qualidade, subsidiaram a estpdafeksores no
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municipio de Abaetetuba, cidade polo do Programa na regido. E isso quemespdas
secretarias de educacao. Entretanto, outras ndo tiveram a mesmaensardeixando por
conta dos préprios professores as despesas com passagens, hospedagemagaal
durante a 12 etapa do curso.

Ressalto a incondicional colaboragdo dos sujeitos da pesquisa que, em nenhum
momento, se negaram a colaborar com esse processo de investigacao.

O momento de sintetizar as conclusdes que foram construidas desdate
investigacdo ndo € tarefa menos importante ou complexa. Emaseltrale um estudo de
caso que tem por objetivo retratar a realidade de forma conepbetdunda se constituindo
num instrumento de unidade dentro de um tema mais amplo, o percuespiatéhado
permite algumas consideracdes.

Nesse caso, vale retomar as questdes de pesquisa formuladizsondeisse estudo:
Como as professoras constréem suas concepgdes sobre a crianga [infancia] e
interdisciplinaridade”urante o processo de formacéo docente que aspectos decisivamente
influenciam as concepcdes das professoras sobre a crianca [infancia] e
interdisciplinaridade?

Iniciarei apresentando as conclusdes sobre a influéncia do prdecgsmacao das
professoras na construcao de suas concepcoes em relacdo aosmedissussdo. Nesse
aspecto, ficou evidente que o curso inicial (licenciatura), apesacatdribuicdes tedricas
gerais, ndo preparou, suficientemente, para a atuacdo na educagfib Afmotivacdo
para atuar na educacao de criancas menores de 7 (sete) anosraaéndeéfinida como
sendo uma oportunidade e desafio profissional, mais do que uma escotied pgw%ori.
Ainda assim, a maioria das professoras afirma se acharrgulappara atuar nessa
modalidade e demonstra uma expectativa positiva para atuacaontutedacacao infantil.

A necessidade de participar de processos de formacédo continuadanstdada de forma

evidente no posicionamento das professoras. O que chama atencdo é geaipsdo
modalidades semi-presencial e a distancia, o que revela umaapabtrta para novas
experiéncias pedagogicas, bem como a necessidade de adequacgisadodecformacao a

rotina profissional e as condicfes financeiras das professoras.

Posso concluir que a influéncia dos cursos de formacéo inicial naugdas das
concepcdes das professoras € limitada, justamente pelo régéer @arricular especifico.
Entretanto, a busca pela formacédo continuada demonstra o desejorfdeeaprento e

atualizacao profissional.
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Segundo revelaram os dados da pesquisa, as concepg¢des sobrdicféarial das
professoras sao construidas a partir das seguintes variaveisinlzingaspecto relevante é
percepcdo que as professoras, em geral, de ver a crianca comaaluw®aprendizagem.
Reforca a tese de uma concepcado “escolarizante” da modernidadti@néa precisa da
escola para tornar-se. Agrega-se a esta questéo, o objetadudacédo infantil que seria
cuidar e educar, definido nas afirmagdes das professoras.

Certamente a escola tem um papel importante na constituicdo@edasecmoderna,
sobretudo, a partir da revolucao industrial em que a escola tinha cog@w fonoralizar o
espirito infantil. Contudo, discordo da idéia de que a crian¢ca decarsbida meramente
e formalmente como aluno, no sentido de torna-la a partir do mundo,adhlvir a ser
cidada no futuro, necessariamente pela condicdo de ser membro denunmédade escolar
formal. Infelizmente, o papel desempenhado por grande parte das @si@witis € o0 de
adequar os infantes ao mundo do consumo e da competitividade. Essa ncetarnaressa
construir outras abordagens mais humanizadoras, em que a crianparsefada como
sujeito historico e produtor de cultura (KRAMER, 1999).

No aspecto da origem das concepcfes de infancia das professorabp pana
influéncia mediana dos saberes académicos, mesmo com o crescpessgptivel das
producdes cientificas e literarias sobre a infancia. Afirmesnprofessoras que suas
concepcOes sao influenciadas por conhecimentos diversos, o que revela dapaieia
nesse processo. Ainda, as experiéncias proprias da infanciapairmente as afetivas
vinculadas a familia e a escola, tém importancia nas narrativas dasqesfess

Ao buscar uma definicdo conceitual mais precisa, as professoragjaemaioria,
definem a infancia como uma fase na vida do ser humano. Essalefésereafirma a
influéncia das teorias educacionais com base na psicologia, mestenpg nos cursos de
licenciatura. Ressalto que a concepcédo da infancia como uma tigaligédorica e social
também foi bastante citada pelas professoras, o0 que pode revedartramsicao
paradigmatica na abordagem sobre a infancia.

Percebo que a vida provinciana do interior paraense (Baixo Tocanfids)yvivem
0S sujeitos da pesquisa, influencia decisivamente na valorizacaalalg@zes familiares. Dai
surgem as concepc¢des morais e afetivas em relacdo a infancia.

A pratica pedagdgica das professoras recebe influéncia dietsuda concepcoes
de infancia. Essa constatacéo reforca a idéia central tlabas¢ho, de que as concepcdes
demarcam, de certa maneira, as praticas pedagoégicant®amadificando as concepcdes,

poder-se-iam modificar as préticas.
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O outro eixo dessa pesquisa se refere as concepcoes desdipknaridade das
professoras. Considero inicialmente o fato de que o Programa IBMICé elaborado
coletivamente e com carater interdisciplinar. Essa premissada a uma ruptura nas
relacbes de ensino convencionais, seja na formacéo de professoreatoacia destes no
cotidiano pedagadgico.

Reitero que a interdisciplinaridade n&o se constitui em fim, magiedamento e
meio capaz de contribuir nas transformacdes das relacdes pedagdgociais. Contudo,
exige de quem a assume uma tomada de posi¢cdo pessoal, uma emeolh@réfissional
pelo interesse coletivo no sentido da transformacgéo educacional e social.

A associacdo da interdisciplinaridade saberes em diversos campos do
conheciment@ ao definirem uma ac¢dao interdisciplinar como sdralmalhar o contetdo a
partir de varias disciplinas as professoras demonstram uma aproximacdo tedrica da
caracteristica da multiplicidade em contraposicdo ao sentidoo,Ungolado da
disciplinarizacdo. Considero esses aspectos um avanco significatisoma de conceber a
interdisciplinaridade.

Num esforco de identificar os elementos essenciais da temais professoras
apontam o conhecimento e o aluno como sujeitos da interdisciplinaridadendivide
tendéncia de priorizar a aprendizagem do aluno na sua relagdo com o conhecimento.

As professoras definem sua pratica pedagoégica como intglidisi considerando
ainda que a interdisciplinaridade é a forma mais adequada paabathd® na educacédo
infantil, outro avanco teérico que certamente inspira posturas pedagdgais abertas
Afirmo que diferente de outras modalidades de ensino fragmentadascyeliculo
disciplinar, a educacéo infantil tem por caracteristica adistgplinaridade, justamente
porque a crianca tem a tendéncia natural de associar, estabellgdo para buscar
responder as questdes-problemas que a inquietam. E a educac@o @seoprovoca
rupturas drasticas, fundamentalmente a partir da 12 série do &msilamental, propondo
um modelo disciplinar que distancia ou invés de estabelecer o détbgoas areas dos
diversos conhecimentos historicos produzidos pela humanidade.

Ha, segundo as concepc¢les das professoras, uma integracado iefdirecia e
interdisciplinaridade, afirmativa justificada pelas caradiesis préprias da infancia como o
espirito investigativo, a criatividade e a percepcéo global dos &m@@nPortanto, mais que
uma relacdo, ha uma interdependéncia que 0s projetos e posturas pedagégem
possibilitar a crianca na escola. Os sujeitos da pesquisa isendefomo professoras

interdisciplinares. Esta evidente que essa conviccdo esta aasouidd mais as praticas
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pedagdgicas cotidianas do que da consciéncia tedrica das docentgsetédo aqui
dicotomizar teoria e pratica. Ao contrario, percebo como tegita idéia de “ser
interdisciplinar” pela/na acéo — ja que toda acéo é precedida por uma refles@wersa.

O ensino de saberes na area de ciéncias e matematicexl@mos niveis da
educacéao formal se constitui num alicerce fundamental a constteg@mceitos cientificos
e sociais professores e alunos. Contudo, apesar de sua relevaacitorpecado da
cidadania, tem sido certamente, das areas do conhecimento eseotardas mais
complexas, considerando entre outros fatores o baixo desempenho dos algmostidado
nas avaliacdes do sistema educacional brasileiro. Ha pratitaom® consenso quando se
busca compreender as possiveis causas dos resultados negativondieaggera nessa
area, que as condicbes de formacdo inicial e continuada dos profedevass ser
discutidas e redimensionadas.

Em consequéncia disto, as universidades principalmente por meicude s
Programas de Pés-Graduacdo em parceria com as Secrd@arizducacdo Municipais,
Estaduais e o Ministério da Educacdo tem buscado implementaamiesgie Projetos
visando oportunizar aos professores, alternativas de formacgéo continuada catégi@ste
melhoria da qualidade do ensino de ciéncias e matematica. Ndacasb-area da educacao
infantil, em que pese, pedagogicamente ndo se pratique expdioia a disciplinarizacao
dos conhecimentos, a formacao inicial dos professores, - mepmtes graduados em
Pedagogia - em geral ndo tiveram uma formacao sélida dmestalo conhecimento. Dai a
necessidade de possibilitar momentos de formacéo continuada quenyaaanpaofessor
repensar suas praticas no sentido de mediar com mais qualida@edizagem dos alunos
desde as primeiras experiéncias escolares.

Conforme ja ressaltado ao longo deste estudo, o Programa EDUGib#&Eentra
suas acdes na formacéo de professores na area do conhecimemtatic@e cientifico da
educacéo infantil e ensino fundamental (até a 82 série). Nodusssyjeitos desta pesquisa,
sendo a maioria das professoras licenciadas em Pedagogia, @ coatstespecifico e
aprofundado com as discussdes relativas ao ensino de ciéncias reaticate tem
provocado rupturas em relacdo a teorias pedagdgicas em geraksaw rtempo, tem
possibilitado a percepcdo de alternativas pedagogicas condizentess ademandas da
educagéo contemporanea.

Cabe ressaltar que, a formacéo continuada é um processo perneainactdado,
portanto, mesmo participando de um curso em nivel de especializacas, saiberes,

competéncias e habilidades se fazem necesséarias para urca jpedigogica qualitativa.
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Num tempo de transicdo paradigmatica, em que a especializagi@lizada ndo mais
significa exceléncia, se aproximar de temas transversaigstabelecer dialogos
transdisciplinares se constituem exigéncias aos educadores dos tempos atuai

Os resultados qualitativos - ditos praticos - do processo de d@ontntinuada
vivenciada pelas professoras de infancia do Baixo Tocantis dependerampi®misso
assumido na dimensao politico-pedagogica de cada professora eedessad construidos
coletivamente. A sensibilizacdo tedrica-metodologica possivelmpragocada pelas
discussbes promovidas durante o curso de especializagdo, por si s6, ndanprasoc
transformacdes necessarias no processo de ensino e aprendizagempg@encializa a
necessdéria postura investigativa das professoras diante dos probleerasados no
contexto escolar.

Finalmente, recorro a alguns fragmentos escritos no momento g avalarcidl
dos sujeitos da pesquisa. Sao depoimentos espontdneos e criticos sehpedguas
experiéncias.

Ha falas que retratam os momentos de conflito pessoal...

(...) E para mediar a interacdo dos conhecimentasnaddulos, esta o professor
com uma pratica estratégica que nos leva a reflelire o que lemos e até mesmo
entrar em conflito pessoal com alguns conceitarmalizados ao longo do tempo,
ou seja, cria-se diversas situagfes para a coéetdm conhecimento associando o
contexto histérico numa viséo critica e reflexigiacionando com o hoje.

(E. M. F. N., Bujaru, 32 anos)

De incerteza...

(...) O médulo vem sem duvida, somar aos conhedsague j4 temos em relacdo
a educacéo infantil, e muito vem contribuindo nessgido. Mas ao mesmo tempo
em que aprendo surge em minha mente a seguintarpargera que o que estou
aprendendo agora eu vou ter que desaprender amBnt&#Y para que é que estou
aqui? De que é que este aprendizado vai me servir?

(C. F. P., Limoeiro, 31 anos)

De contribuicdo para formagéo pessoal e profissional...

(...) Portanto, o estudo desse mobédulo, assim como descussbes, 0S
gquestionamentos, 0s posicionamentos - tanto dw-pubfessor quanto dos alunos
- estdo contribuindo bastante para a minha formagéto profissional, quanto
pessoal.

(V. S. R, Moju, 35 anos)

De sensibilizacdo com os problemas sociais da “infancia perdida”...

(...) O que o mbdulo retrata em relacdo a idéierdaca como sujeito histérico que
vive em uma sociedade injusta e violenta, sendaiaria maltratado pelos adultos,
sem carinho e respeito. A partir deste estudo tambédtendi a idéia de infancia
como um estado de busca e inquietagéo, que sefifazde encontrarmos solugdes
para resolvermos a problematica da infancia emonosts.

(S. M. C. A,, Igarapé-Miri, 41 anos)

> Avaliagio feita exatamente na metade da cargaidat@ Moédulo Fundamentos Tedricos e Metodolégicos
da Educacéo Infantil, apds as 20 horas de discsigsiBeis.
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De consciéncia teérica...

(...) E importante ressaltar que a cada discusafiabvindo novos questionamentos
que abalam as estruturas de cada professor. Cogufazrefletir em que tendéncias
estamos inseridos e de que forma estamos traballaomd nossas criangas, visto
gue tudo é uma caixinha de surpresa.

(A. R. Q., Abaetetuba, 31 anos)

De constatacdo da importancia da contextualizacdo socio-histddeareflexdo

para revisao das praticas...

A educacao infantil sempre ocupou lugar muito egpe@ minha vida (...) Vale
dizer que inicialmente fiquei um pouco confusa pergmaginava que a disciplina
se desenvolveria de forma a levar-nos a uma comgfieede como a educagéo
infantil poderia ser trabalhada por nés atravéstutaria (...) esta tendo um
significado relevante para minha pratica docentedsd havia tido a oportunidade
de conhecer tdo profundamente a histéria da edodafgmtil como agora, detalhes
que nos levaram a refletir, questionar e até masomar Nnossos conceitos e rever
nossas praticas.

(M. L. F., Igarapé-Miri, 36 anos)

De reconhecimento da passividade imposta pelo sistema econdémico e da

necessidade de ir além dos conhecimentos do curso de formacéo inicial ...

(...) uma metodologia e um direcionamento eu atreglie positivo, no sentido de
“abalar”, “mexer”, “sacudir” esse modo passivo quesistema capitalista nos
impde. Provocando a desvalorizacdo da reflexdogudstionamento (...) No que
diz respeito aos conteddos do mddulo eu vejo comanaterial de apoio muito
bom, que percebe e contempla as falhas da acadear¢o a formacéo global (...)
(A. R. M. N., Abaetetuba, 27 anos)

De sensibilizacdo com os problemas sociais da “infancia perdida”...

O referido mddulo esta acrescentando muito parmbanformacao, pois é de suma

importancia que conhecamos os sentimentos de iaf@neducacéo ao longo da

historia (...) Posso garantir que é essencial a fwdfessor que este conheca as
principais tendéncias pedagdgicas da educaciwesar de j4 ter tido contato

anteriormente na graduacéo, sempre aprendemosm&igermos a reeleitura.

(M. M. C., Concérdia do Par4, 35 anos)

Do encontro consigo, de sua infancia esquecida...

Os aspectos tedricos e metodologicos deste moduifm dastante interessantes
porque redescobrimos algo que estava no anonimatmodsas vidas. Nossa
infancia resgatada de um lugar distante e esqueoidquem a viveu.

(R. C. C. C,, Limoeiro, 27 anos)

Da confuséo que gera inquietacdo e mudancas nas praticas docentes...

O modulo para mim estd sendo de suma importancia,psempre bom reler. A
cada leitura vocé tem uma nova interpretacao e podie varias interpretacdes por
parte dos colegas. Estou gostando dessa confggéoas teorias causam nas
pessoas, essas inquietagfes que fazem com qussaapeavaliem e reavaliem as
suas praticas docentes (...).

(A. C. C. L., Concoérdia do Para, 32 anos)

Da tomada de consciéncia de que ndo ha verdades absolutas...

A disciplina Fundamentos Teoricos e Metodolégicasediucacdo Infantil esta me
ajudando bastante a compreender os principios ggenr este segmento da
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educacgédo (...) tenho muitas interrogacfes que meopam muitas inquietacdes.
Talvez ndo consiga respostas para todas elas, onadita que estas mesmas
interrogacdes me levardo a procurar fontes parangrac as respostas. Ndo como
verdades absolutas, mas como possibilidades parsoladar a minha pratica
pedagégica.
(M. E. S. M., Bujarq, 45 anos)
Os depoimentos acima, no contexto deste estudo, dispensam ume @naddis

profunda.

Em sintese, o didlogo entre os fundamentos tedricos e as egiari€ducacionais,
no caso das professoras de infancia do Baixo Tocantins, possibiit@pensar de suas
concepcdes e, por conseguinte, de suas praticas pedagodgicas.
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ANEXO A

Quadro Sintese do Perfil dos Sujeitos da Pesquisa

NOME MUNICIPIO CursO GRADUAGAO | FES - libape | TSRO
A.R. M. N. Abaetetuba Pedagogia UFPA 27 arbanos
A.R. Q. Abaetetuba Ciéncias naturais UFPA 31 aBba@nos
A.C.C. L. Concordia do Parla Pedagogia UVA 32 aAmnos
M. M. C.* Concoérdia do Para Ciéncias sociais UFPA 35 an@sos
R.C.C.C. Limoeiro do AjuruPedagogia UVA 27 anQg anos
C.A. P. Limoeiro do Ajury Pedagogia UVA 31 anqd anos
S. M. C. A** | |garapé-Miri Pedggc,)gla UEPA 41 anos$18 anos
Magisterio
M. L. R.F. Igarapé-Miri Pedagogia UFPA 36 andd anos
E. M. F.N. Bujaru Pedagogia UVA 32 an@anos
M. E. S. M. Bujara Pedagogia UFPA 45 anth& meses
V.S.R. Moju Pedagogia UEPA | 35ano$13 anos
Magisterio
D.ILA.V. |Moju Pedagogia UEPA 32 ano$10 anos
Form. professores
Fonte: Secretaria do EDUCIMAT, janeiro de 2005.

* Especialista em Sociologia e educacao ambiental
** Especialista em Gestdo escolar



