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RESUMO

A pesquisa em questdo evidencia o didlogo entre principios construtivistas, Educacédo
Ambiental e Educacdo Patrimonial tomando como fonte as atividades educativas de 11
professoras para identifica-las como propostas da Educagdo Patrimonial Ambiental. As
professoras tém como momento vivencial comum o fato de terem participado da Oficina de
Educacao Patrimonial realizada em marco de 2006 na cidade de Vigia de Nazaré-Pard. A
Educacao Patrimonial Ambiental esta sendo construida no Grupo de Educacdo Patrimonial
Ambiental do Instituto de Educagdo Matemaética e Cientifica da UFPA e considera o ambiente
com suas dimensdes natural, social e cultural como patrimbnio que precisa ser valorizado
também como objeto de estudo e discussdo na educacao em geral. A pesquisa envereda pela
pluralidade e transgressao metodoldgica utilizando contribuicbes da pesquisa qualitativa,
fenomenoldgica, participante, estudo de caso e pesquisa-acdo com o objetivo principal de
analisar os alcances, as possibilidades e os impactos educativos das propostas metodoldgicos
em Educacao Patrimonial Ambiental utilizada por professoras da Cidade de Vigia de Nazaré
nas suas atividades escolares com os alunos. Os dados foram assimilados por meio de
entrevistas e acompanhamento das atividades das professoras em suas escolas ou outros locais
de Vigia. Os resultados revelam que as metodologias em Educacdo Patrimonial Ambiental
alcancaram o nivel de ensino infantil, as séries iniciais do ensino fundamental, a educacao
inclusiva de deficientes visuais e a educacdo de jovens e adultos por meio de aulas e pequenos
projetos escolares. Como possibilidades ela pode se estender para a educacdo inclusiva em
geral, para o ensino médio e superior e fazer parte da matriz curricular ou do calendéario de
atividades das escolas e do municipio. O principal impacto destas metodologias foi promover
a identificacdo de professores e alunos como elementos do ambiente-patrimdnio e a tomada
de consciéncia para realizar os enfretamentos socioambientais em defesa da heranca natural,

historica, social e cultural da comunidade que precisa ser preservada para as futuras geracgdes.

Palavras-chave: Educacdo Patrimonial Ambiental, Construtivismo, Metodologias, Formagao

de Professores, Educacdo em Ciéncias.



ABSTRACT

The research in question evidences the dialogue between constructivist’s principles,
Environmental Education and Heritage Education taking as source the educative activities of
11 teachers to identify them as proposals of the Environmental Heritage Education. The
teachers have as common existential moment the fact to have participated of the Workshop of
carried through Heritage Education in March of 2006 the city of Vigia de Nazaré-Para. The
Environment Heritage Education is being constructed in the Group of Environment Heritage
Education of the Institute of Mathematical and Scientific Education of the UFPA and
considers the environment with its dimensions natural, social and cultural as patrimony that it
needs also to be valued as object of study and quarrel in the education in general. The
research walks for the plurality and methodological trespass using contribuicions of the
qualitative research, phenomenological research, study of case and research-action with the
main objective to analyze you reach them, the possibilities and the educative impacts of the
methodological proposals in Environment Heritage Education used by teachers of the city de
Vigia de Nazaré in its pertaining to school activities with the pupils. The data had been
assimilated by means of interviews and accompaniment of the activities of the teachers'
schools or other places of Vigia. The results disclose that the methodologies in Environmental
Heritage Education had reached the level of infantile education, the initial series of basic
education, the inclusive education of deficient appearances and the education of young and
adults by means of lessons and small pertaining to school projects. As possibilities it can
extend itself in general for the inclusive education, average and superior education and be part
of the curricular matrix or the calendar of activities of the schools and the city. The main
impact of these methodologies was to promote the identification of professors and pupils as
elements of the environment-patrimony and the taking of conscience to carry through the
socioambientals combat in defense of natural, historical, social and cultural the inheritance of
the community that it needs to be preserved for the future generations.

Key-words: Environmental Heritage Education, Constructivism, Methodologies, Training of
Teachers, Science Education.
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1- INTRODUCAO

A Educacdo Patrimonial Ambiental € o estudo de meio ambiente na perspectiva de
Patrimonio, inclui caracteristicas biologicamente relevantes de um local ou regido,
caracteristicas culturais, os costumes, a lingua, as memorias, as manifestacdes folcloricas e
religiosas, as arquiteturas e construgdes, ¢ “as formas de ser e de existir” da populagao
humana que ali reside e interage com o0 ambiente, da qual € parte e representante legitima, em
suas interagc0es com o0s outros, dentro do ecossistema e da sociedade, simultaneamente
(OLIVEIRA, SANTOS, SILVA, 2008, p. 2).

O construtivismo, por sua vez, se apresenta como uma nova cultura educativa na
forma de aprender e ensinar, que tem como funcdo formativa essencial fazer com que 0s
futuros cidaddos interiorizem e assimilem a cultura na qual vivem, compartilhando as
producdes artisticas, cientificas e técnicas, com a compreensdo do seu sentido historico e o
desenvolvimento das capacidades necessarias para acessar 0s produtos culturais, desfruta-los
e renova-los (POZO, 2004, p. 43-4).

A meu ver, as fungbes educativas do Construtivismo e da Educagdo Patrimonial
Ambiental s&o complementares e parecem convergir progressivamente para uma perspectiva
semelhante: valorizar o conhecimento humano produzido na interacdo com o ambiente em sua
complexidade natural, social e cultural, como patriménio. Dai a importancia de estudar a
reciprocidade entre a Educacdo Patrimonial Ambiental e a educacdo pautada em principios
construtivistas.

Desta forma, o esforco para identificar alguns principios construtivistas na Educacao
Patrimonial Ambiental utilizada por professores em suas atividades de ensino com seus
alunos me parece ser um desafio audacioso e complexo. Audacioso porque compreender uma
metodologia com base em principios construtivistas é penséa-la como processo em construcao,
inacabado, se constituindo em modos de fazer ao longo de um percurso, com atividades
praticas que permitam a reflexdo sobre atitudes velhas e novas das pessoas envolvidas com a
educacdo. Exige a presenca de ambiente interativo que alcance a discussdo e debate
vislumbrando um horizonte indefinido sem um fim determinado.

Complexo porque os seres humanos vivem simultaneamente em seus ecossistemas
como sujeitos-objetos bioldgicos e em suas sociedades como sujeitos-objetos culturais, em
continuo processo de devir. Sdo seres bioldgico-culturais abertos, que ao serem investigados

considerando somente um tipo de saber, teoria ou método, correm o risco de serem



11

descaracterizados ou distorcidos enquanto objeto de estudo. Desta forma, o conhecimento
construido necessita ser percebido em sua vastiddo e totalidade por meio do diadlogo entre
diferentes saberes (MORIN, 2005), com a utilizacdo do bom senso critico e do respeito a
metodologia pluralista (FEYRABEND, 1977) ou pluralidade de métodos e teorias proprios da
transgressdo metodoldgica (SANTOS, 2008), sem exclusdes e reducionismos.

O desafio esta no estudar metodologias em Educagdo Patrimonial Ambiental com a
perspectiva da utilizacdo de principios construtivistas, ja que trabalhnam com conscientizacao
ambiental, mudancas de atitude, aprimoramento de competéncias, por meio da participacdo e
avaliacdo dos aprendizes a curto, médio e longo prazo, estabelecendo as condigdes para o
aumento de conhecimentos, transformacgéo de impressdes e valores, propiciando integracao e
harmonia com o ambiente em que vivem e compdem.

Projetos de Pesquisa ligados a area da Educacdo Patrimonial Ambiental estdo sendo
desenvolvidos em Vigia de Nazaré por meio do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas do IEMCI da UFPA. Duas dissertacGes ja foram publicadas, uma em
2007 e a outra em 2008, e outras trés ja estdo quase concluidas. Em Vigia eu participei como
formador do Curso de Educador Ambiental em junho de 2008, que serviu de piloto para este
estudo, por meio do qual entrei em contato com agdes e pesquisas realizadas no &mbito local,
regional, e nacional, como as dissertacdes de SILVA (2007) e BARROS (2008), a lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, que dispbe sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, e o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, promovendo discussGes entre a comunidade,
docentes, técnicos, pesquisadores e estudantes, com apoio da UFPA e das Secretarias de
Educacao Municipal e Estadual locais.

A cidade paraense de Vigia de Nazaré localiza-se proxima do oceano atlantico (S 00°
51’30 ¢ W 48°08°30°”), no nordeste do Para, regido do salgado, e se destaca pela grande
atividade pesqueira no Estado. A pesca industrial, juntamente com a ocupagdo urbana
desordenada e a poluicdo do Rio Guajara-Mirim, que banha Vigia, e de seus canais, provoca
intensa degradacdo ambiental. Segundo o historiador José Ildone Soeiro, em seu livro Nogdes
de Histéria da Vigia (1991), é a cidade mais antiga do Para, fundada em 06 de janeiro de
1616, e abriga intensa atividade cultural e religiosa, com igrejas do século XVIII e a mais
antiga festa do Cirio do Brasil. Isso a qualifica ambiental e culturalmente como patrimonio e

justifica a importéncia de estuda-la no contexto das metodologias em Educacdo Patrimonial
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Ambiental desenvolvida em suas escolas, para formar nas suas crian¢as o valor de ambiente
como patrimonio e possibilitar quem a preserve, no presente, para as futuras geracoes.

A necessidade de estudar metodologias voltadas para a educacédo ambiental vem desde
0S meus primeiros passos de professor de ciéncias no ensino fundamental, quando ja desejava
contribuir para a formagéo critica cidadd de meus alunos em busca de solugdes para seus
problemas ambientais por meio de atividades com pesquisa no ensino fundamental. Eu
pretendia desenvolver um programa de Educacdo Ambiental cujas metodologias a serem
empregadas viessem a auxiliar o trabalho dos professores de Ciéncias dentro de uma
perspectiva educativa interdisciplinar e inovadora.

Por sua complexidade, a educacdo ambiental envolve cooperacdo entre diversos
atores, sistemas de conhecimento, formacéo profissional e comunidades académicas. Para se
produzir conhecimento ambiental é necessario articular o individual, o social e o cultural com
0 meio natural, percebendo os fatores determinantes do processo, o papel de cada ser social-
natural-cultural, e de suas formas organizacionais para potencializar acdes alternativas e
inovadoras na perspectiva de ecodesenvolvimento (SACHS, 2007) que considera as
necessidades das sociedades humanas e respeita os limites de utilizacdo dos recursos naturais.

Isto exige reflexdes menos lineares entre saberes e praticas coletivas, se distanciando
do paradigma tradicional e fragmentario, revendo a significagdo do meio natural com
identidades, valores comuns e agdes solidarias. Exige também a idéia de totalidade natural,
social e cultural de ambiente-patriménio, em comum acordo com 0s novos paradigmas que
passaram a emergir a partir do Pensamento Sistémico (CAPRA, 1996), da quebra da ideologia
da neutralidade nas relag6es entre ciéncia e natureza (KUHN, 2001), e da religacdo de saberes
presente na Teoria da Complexidade (MORIN, 1999:2005).

Neste trabalho, como caracteristica da complexidade do conhecimento em educacéo
ambiental, foram utilizados aportes teéricos provenientes de diferentes teorias construtivistas
como as de Piaget (1976:1990) e Wigotsky (1989:2005), e sdo usados, de forma
complementar, diferentes delineamentos de pesquisa, como a pesquisa fenomenoldgica
(HOLANDA, 2006), a pesquisa participante (DEMO, 2004) e a pesquisa agdo-participante
(SATO, 2003) que orientam este estudo para uma perspectiva de metodologias pluralistas
(FEYERABEND, 1977) ou pluralidade metodologica (SANTQOS, 2008).

No contexto da histdria da educacdo ambiental, a escolha da questdo ambiental como
tema de politica publica supranacional distingue os papéis da Conferéncia da Biosfera (1968),

gue se voltou para os aspectos cientificos dos problemas ambientais, e da Conferéncia de
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Estocolmo (1972), que se preocupou com as questdes politicas, sociais e econdbmicas mais
amplas. No Brasil, esta questdo é destacada na atual Constituicdo Federal (1988), na Lei de
Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (1996) e nos Parametros Curriculares Nacionais
(1997) que, numa tentativa de minorar os problemas ambientais, legitimaram uma nova area
de estudos e recomendaram a Educacdo Ambiental em todos os niveis escolares.

Com a publicacdo em 1997, pelo Ministério da Educacdo e Cultura, dos Parametros
Curriculares Nacionais, a Educacdo Ambiental delineou-se como objeto de politica
educacional para a renovacdo da Proposta Curricular do Ensino Fundamental. O meio
ambiente passou a ser visto como tema transversal que perpassa pelas disciplinas e novas
competéncias de ensino e aprendizagem comecaram a ser exigidas dos professores e alunos.

Para tanto sdo necessarias novas leituras, novas estratégias metodoldgicas e
abordagens que atendam as exigéncias e formacdo de pessoas criticas. Nesta investigacao o
novo enfoque para a educacdo ambiental na perspectiva patrimonial objetiva a construgéo do
conhecimento e passa a estimular o exercicio da cidadania, com vista a capacitar o individuo-
coletivo para uma visdo critica da sociedade e das questdes ambientais, e para atuacdo
consciente e organizada na dimensédo entendida como patrimonio ambiental.

Estudos académicos processuais sobre metodologias em educagdo ambiental ainda séo
escassos no Brasil (PEDRINI, 2007). Mas, com o propésito de encarar este desafio, e
contribuir para a superagdo desta demanda, organizei com a professora orientadora esta
pesquisa de mestrado sobre principios e processos basicos de metodologias em Educacao
Patrimonial Ambiental nas atividades cotidianas de ensino de professores egressos da oficina
de Educacdo Patrimonial realizada na cidade de Vigia de Nazare, Estado do Parg, em 2006, e
ministrada pelo mestrando Luiz Rocha da Silva do antigo NPADC, atual Instituto de
Educacao Matematica e Cientifica — IEMCI, criado no dia 18 de junho de 2009.

A investigacdo ocorreu em dois momentos distintos, o primeiro foi o Projeto Piloto e 0
segundo foi a Etapa Final da Investigacdo, que orientaram e direcionaram as atividades de
investigacdo gradativamente para concentrar o foco de atencdo no trabalho com metodologias
em educacdo ambiental em acéo.

Como produtos destas atividades de pesquisa eu apresento nesta dissertagdo cinco
capitulos, excluindo-se a introducdo, sendo os dois primeiros capitulos tedricos. O primeiro
trata da Educacdo em Ciéncias na perspectiva construtivista e o segundo formula uma
discussdo focada na Educacdo Patrimonial Ambiental. O terceiro capitulo apresenta as

metodologias utilizadas no Projeto Piloto e na Investigacdo Final e o quarto capitulo mostra
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0s resultados e discussdo com base nos dados obtidos. Por fim, no quinto capitulo, estdo
minhas conclusdes e consideragdes finais sobre a temética investigada.

O Projeto Piloto desta pesquisa foi, sem duvida, uma oportunidade para o exercicio
de uma investigacdo e 0 momento para estudar questdes tedrico-metodoldgicas fundamentais
em uma pesquisa na area de educagdo. Com o propdsito de aprofundar as pesquisas a questao
norteadora nesta fase do estudo foi: Como as metodologias utilizadas no curso de
educadores ambientais exploraram as potencialidades do construtivismo para o
trabalho com a Educacéo Patrimonial Ambiental?

O objetivo geral do Projeto Piloto foi analisar o didlogo entre principios
construtivistas, Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial nas metodologias utilizadas em
um curso de educadores ambientais como potencialidade para a formacdo de Educadores
Patrimoniais Ambientais.

Os objetivos especificos do Projeto Piloto foram conhecer com mais profundidade o
local da pesquisa, os instrumentos de obtencdo de dados e alguns dos sujeitos de pesquisa e
iniciar a apropriacdo das experiéncias com as propostas metodoldgicas e 0s contextos
existenciais da pesquisa.

Na Etapa Final da Pesquisa, propus-me a responder a seguinte questdo norteadora:
Em que termos sdo possiveis detectar em metodologias da Educacdo Ambiental,
desenvolvidas por professoras nas escolas de Vigia de Nazaré, principios do
construtivismo e a perspectiva da Educacéo Patrimonial Ambiental?

O objetivo geral da Etapa Final da Pesquisa foi analisar os alcances, as possibilidades
e 0s impactos educativos das propostas metodoldgicos em Educacdo Patrimonial Ambiental
utilizada por professoras da Cidade de Vigia de Nazare-PA nas suas atividades escolares com
os alunos.

Os Objetivos Especificos da Etapa Final da Pesquisa foram: Identificar a interacao
entre o Construtivismo, a Educacdo Patrimonial e a Educacdo Ambiental nas metodoldgicas
desenvolvidas em aulas e atividades de projetos ambientais por professoras das escolas de
Vigia de Nazaré-PA; Avaliar a relevancia da Educacdo Patrimonial Ambiental para as
professoras do municipio de Vigia; Estudar a possivel interpretacdo maltipla pelas professoras
dos conceitos necessarios a compreensdo da Educacao Patrimonial Ambiental; Evidenciar as
perspectivas de avancos das a¢Oes da Educacdo Patrimonial Ambiental para as professoras na
escola, nos alunos e na comunidade vigiense; Captar possiveis curiosidades e especificidades

nas atividades da Educacdo Patrimonial Ambiental destas professoras.
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2- EDUCACAO EM CIENCIAS NA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA

Neste capitulo situo o Construtivismo no contexto do ensino de Ciéncias abordando
alguns dos pressupostos tedrico-metodolégicos que o fundamentam. Fago algumas incursdes
tedricas sobre principios construtivistas que considero importantes na teoria de Lev Vigotsky
e dedico especial cuidado aos principios da Teoria construtivista estudados por Jean Piaget,
buscando estabelecer conexdes entre estes principios da construcdo de conhecimento, a
Educacao Patrimonial Ambiental e o ensino de ciéncias que, na perspectiva deste trabalho, é o

principal ponto para o qual converge todo 0 meu esforgo de pesquisa.

Origens do Construtivismo

Existem algumas explicacdes para a origem e evolucdo do conhecimento como as que
aparecem no inatismo, no empirismo e no construtivismo. Para o inatismo o conhecimento é
pré-formado, ou seja, ja nascemos com as estruturas do conhecimento e elas se atualizam a
medida que nos desenvolvemos. No empirismo, ele tem origem e evolucdo a partir das
experiéncias que o sujeito vai acumulando. Seu extremo é o determinismo ambiental no qual
0 homem ¢é produto do ambiente. J& para o construtivismo o conhecimento resulta da
interacdo do sujeito com o ambiente, ndo sendo inato nem empirico, mas construido na
interacdo do sujeito com os objetos com os quais se relaciona. (GOULART 1995, p. 15-16).

O marco inicial do construtivismo argumenta Rosa (2007, p. 40), esta encravado no
século XVIII. Ele é filho do movimento iluminista, fiel defensor da capacidade humana de
guiar-se pela razdo e, através dela, criar e recriar o0 mundo. Isso se ndo ousassemos buscar
na maiéutica de SOcrates inspiracdo para um modelo metodoldgico construtivista.

Em termos de teoria do conhecimento Sdcrates € inatista, pois para ele todo o
conhecimento preexiste no mundo das idéias. O inquérito socratico apenas induz a conclusdes
ja implicitas nas perguntas formuladas, mas ndo posso negar que o dialogo caracteristico do
construtivismo esta presente na maiéutica socratica na proposta de “parir idéias”, talvez
derivada do fato da mde de Sdcrates ser parteira e em grego maieutiké significa “arte do
parto”. Usando a maiéutica o filosofo deveria provocar nos individuos o desenvolvimento do
seu pensamento de modo que estes viessem a superar sua propria ignorancia por meio da
descoberta, por si proprios, mas com o auxilio do “parteiro”, da verdade que trazem em si
(JAPIASSU e MARCONDES, 1996, p. 154-5).
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Em uma primeira aproximacdo, Duarte (2005, p.7) define o construtivismo e sua
origem provisoriamente como um conjunto de diferentes vertentes teéricas que apesar de uma
aparente heterogeneidade ou diversidade de enfoques no interior de seu pensamento, possuem
como nucleo de referéncia basica a Epistemologia Genética de Jean Piaget.

Piaget sO reconhece a existéncia do conhecimento como construido nas relagfes do
sujeito com o ambiente. Para ele ndo existem idéias inatas no sentido cartesiano, no qual o
cogito é dom essencialmente divino, nem no sentido kantiano dos juizos sintéticos a priori,
como 0s juizos matematicos que independem da experiéncia fisica, ou da nocdo de tempo e
espaco formada nos primeiros momentos apds o nascimento (REALE e ANTISERI, 1990, p.
876-8). O que ha é a necessidade da transmissdo de elementos instintivos que permitem a
adaptacdo inicial dos organismos ao meio ambiente (PIAGET, 2003, p. 309).

Corroborando com essa concepcdo Japiassu e Marcondes (2004, p. 53) definem o
construtivismo como teoria do conhecimento baseada na dialética das relagcdes entre o sujeito
cognoscente e 0 objeto conhecido inaugurada por Bachelard para designar que o objeto ndo é
um dado, mas um constructo, pensado em funcao da teoria e da interrogacdo que lhe € posta
pelo sujeito. Logo, a concepgdo de “parir idéias” pela descoberta e a capacidade de criar e
recriar teorias sdo elementos que constituem o fazer cientifico como intencionalidade, posto
que na teoria construtivista os conhecimentos cientificos, longe de se constituirem um simples
reflexo do real, resultam das atividades do sujeito que organiza e estrutura os dados da
experiéncia a fim de comprendé-los.

Em relacdo ao empirismo, Piaget afirma que os objetos existem independentemente
dos sujeitos, e que suas leis sdo conhecidas gragas as operagdes que lhes aplicamos e que
constituem os instrumentos de assimilacdo para atingi-los apenas por aproximacoes
sucessivas. O a priori auténtico das estruturas iniciais como necessidade prévia do
conhecimento é um mero funcionamento cerebral, que constitui a fonte de estruturac@es das
idéias e conceitos por uma construgdo continua de novidades (JAPIASSU e MARCONDES,
2004, p. 108-9).

A despeito desta interacdo entre sujeito e objeto para a producdo de conhecimento
cientifico Mintzes, Wandersee e Novak (1998, p.16-7) defendem uma ciéncia que reconheca
um mundo externo e cognoscivel, mas que dependa em grande parte de uma luta
intelectualmente exigente para construir heuristicamente explicagdes fortes, atraves de largos

periodos de interagdo com os objetos, 0 que reitera 0 ponto de vista piagetiano.
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Considero de suma importancia para os professores e alunos a discussao
epistemoldgica de como é possivel o conhecimento? Como ele evolui e qual o papel do
sujeito no ato de conhecer? Para Piaget o conhecimento é construido pelo sujeito nas
interacdes com o mundo, dai sua teoria ser chamada de construtivismo interacionista. O
Sujeito Epistémico representa a capacidade de qualquer pessoa construir conhecimento, ele €
quem filtra e da sentido as sensa¢fes do mundo (MORAES, 2000, p. 23).

A Educacao Patrimonial Ambiental ancorada no construtivismo assume a posicao de
que conhecimento ndo se transmite nem se recebe, ele é construido no processo de interacdo
do sujeito com o objeto, ou de sujeito com sujeito, ou ainda, entre sujeitos-objetos. Isto esta
de acordo com Piaget (1990, p. 108), quando atesta que uma atribui¢do de nossas operacoes
aos objetos demonstra a existéncia de uma analogia entre as estruturas deles e as nossas, e
com Morin (2008, p. 30), quando afirma que temos que encarar o problema complexo de que
0 sujeito cognoscente, permanecendo sujeito, torna-se objeto do seu conhecimento.

Nesta pesquisa 0 sujeito pesquisador e o0s sujeitos de pesquisa também sdo objetos
porque se investigam e trocam experiéncias reciprocamente sobre metodologias que eles
mesmos desenvolvem ou ajudam a desenvolver em suas atividades. Por isso é fundamental
que professores pensem sobre o proprio conhecimento que tem, para entender e construir
novas concepcdes de ensino e aprendizagem, que considerem os alunos como outros sujeitos
epistémicos em busca de construir novos conhecimentos.

Uma postura epistemoldgica é necessaria para estudar metodologias em Educacgdo
Patrimonial Ambiental, posto que nelas, idéias como ambiente, sociedade e cultura, existem
como patriménios, como bens individuais e coletivos que sdo herdados das geracoes
anteriores, como elementos extrinseca e intrinsecamente humanos em continuo processo de
reconstrucdo, constituindo pessoas e coisas de uma comunidade. Professores e alunos sao
sujeitos-objetos patrimoniais que precisam utilizar novos olhares e principios educativos para

valorizar e preservar seu ambiente como patrimonio e poder garantir sua continuidade.

Principios Construtivistas para Compreender o Ambiente como Patrimonio

O conhecimento pode ser produzido tanto nos processos educativos como
conseqiiéncia das caracteristicas e funcOes da educagdo escolar, quanto em situacdes
cotidianas da vida. O construtivismo, como teoria e pratica que estuda estes processos, €

composto por varias perspectivas tedricas com diferentes principios para explicar a
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aprendizagem, o ensino e a evolucdo do conhecimento. O esquema do quadro 1 mostra teorias

do desenvolvimento cognitivo humano que comp&em o alicerce da teoria construtivista.

Quadro 1. Teorias da concepgdo construtivista de ensino e aprendizagem

Fonte: Adaptado de Coll et al (2000, p. 363)

Dentre as varias fontes tedricas construtivistas destacadas no Quadro 1, pretendo
analisar somente alguns dos principios da Teoria Sociocultural do Desenvolvimento da
Aprendizagem, devido a seu enfoque na construgdo de conhecimento que ocorrem nas
relacbes interpessoais mediadas pela cultura, e da Epistemologia Genética, por sua
caracteristica de evidenciar a construcdo de conhecimento nas intera¢es dos individuos com
os objetos e situaces do mundo fisico em varios estagios cognitivos. Tenho plena
consciéncia do carater multidisciplinar que o estudo dos fenbmenos educativos necessita, e
qgue de forma convergente e complementar estas duas teorias podem contribuir para a
pluralidade de propostas metodoldgicas na Educacdo Patrimonial Ambiental.

Principios da Teoria Sociocultural do Desenvolvimento e da Aprendizagem

A teoria sociocultural é baseada em idéias sobre o carater social e culturalmente
mediado dos processos psicolégicos mais caracteristicos dos seres humanos. Foi desenvolvida
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nas décadas de 1920 e 1930 pelo Psicologo Russo L. S. Vigotsky que, devido a 22 guerra
mundial, ao contexto politico da “guerra fria” e ao fato dele ter morrido aos 37 anos, ficou
praticamente desconhecido pela psicologia ocidental até 1970. Hoje ela continua sendo
desenvolvida por seus seguidores que a reformulam e atualizam (COLL et al, 2000, p. 251).

Nesta teoria a aprendizagem pode ser considerada uma atividade individual no sentido
de que cada aluno deve conquistar seu proprio conhecimento. Mas € preciso perceber que ha
muitas coincidéncias nos sentidos e significados construidos por alunos distintos, na mesma
escola ou em escolas diferentes, na mesma regido ou em regides distantes. Isto parece indicar
que componentes sociais e culturais estdo presentes inicialmente e sdo essenciais para a
construcdo significativa de conhecimentos nas escolas (COLL et al, 1999, p. 100).

Segundo Oliveira (1992, p. 24) para Vigotsky o ser humano constitui-se na relacao
social com o outro e a cultura torna-se parte do homem em um processo histérico que ao
longo do desenvolvimento do individuo, molda seu funcionamento psicoldgico. Desta forma
0 processo de construgdo de conhecimento humano é simultaneamente individual, social,
cultural e histérico, e evolui por meio destas interacdes a partir dos conhecimentos ja
existentes previamente.

De acordo com Coll et al (idem, p. 100-3) para esta teoria 0 que distingue as
capacidades psicologicas humanas superiores como memoria voluntéria, atencdo consciente,
formacdo de conceitos e afetividade dos demais processos psicoldgicos animais é o fato dos
humanos usarem como mediadores 0s signos, que regulam o comportamento consciente por
meio de representacdes simbolicas. Vigotsky (2005, p. 70) afirma que as funcgdes psiquicas
superiores sdo processos mediados, e 0s signos constituem o meio basico para dirigi-las. Para
ele o signo é a palavra, que em principio tem o papel de meio na formacdo de um conceito e,
posteriormente torna-se o seu simbolo.

Oliveira (idem, p. 26-8) afirma que para Vigotsky os conceitos sdo construcoes
culturais internalizadas pelos individuos de acordo com os significados que o grupo cultural
onde o individuo vive fornece, pois é o universo de significados que ordena o real em
conceitos, que sdo nomeados por palavras ou signos da lingua desse grupo. Ela confirma que
para Vigotsky o0 homem néo tem acesso direto aos objetos e que este acesso ou aprendizagem
€ mediado por recortes do real operado pelo sistema de simbolos ou conceitos que dispde.

A aprendizagem na teoria de Vigotsky é um processo de interacdo reciproca entre dois
tipos de conceitos: 0s conceitos espontaneos, adquiridos com um processo de abstracdo ou

generalizacdo, a partir das propriedades dos objetos retiradas nas relacGes cotidianas diretas
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das préprias criangas com o ambiente; e os conceitos cientificos, adquiridos por meio do
ensino na escola a partir da explicitacdo das suas relagdes com outros conceitos mais amplos,
buscando uma visdo consciente de significado em relacdo a um sistema conceitual que lhes da
sentido (VIGOTSKY, idem, p. 116; COLL et al, 2000, p. 262).

Um conceito se forma mediante uma operagédo intelectual em que todas as fungdes
mentais elementares participam de uma combinacdo especifica dirigida pelo uso das palavras
para centrar ativamente a atencdo, abstrair determinados tracos, sintetiza-los e simboliza-los
por meio de signos (VIGOTSKY, 2005, p.101). Segundo ele, os processos que levam a
formacdo de conceitos espontaneos evoluem ao longo de duas linhas principais: a primeira é a
formagao de complexos, onde a crianga agrupa objetos sob um “nome de familia” comum, ¢ a
segunda ¢é a formacdo de conceitos potenciais baseados no isolamento de certos atributos
comuns. Em ambos os casos o emprego da palavra integra o processo de desenvolvimento e o
dirige ou conduz para a formacdo de conceitos verdadeiros (VIGOTSKY, idem 101).

Segundo Oliveira (1992, p. 28-30) Vigotsky divide a formacdo de conceitos
espontaneos em trés estagios: a formacdo de conjuntos sincréticos que agrupa objetos em
nexos vagos, subjetivos e estaveis baseados em percepgdes como a proximidade espacial; o
pensamento por complexos onde as ligagdes entre seus componentes séo concretas e factuais e
carecem de unidade légica, ou seja, um complexo ndo agrupa objetos de acordo com atributos,
mas de acordo com os contatos e relagfes que de fato existem entre os elementos descobertas
pela experiéncia direta; a formacdo de conceitos verdadeiros que exige a combinacdo de
objetos com base em sua similaridade onde séo agrupados de acordo com atributos comuns
que podem ser abstraidos das caracteristicas isoladas da totalidade da experiéncia concreta.

Segundo Vigotsky (2005, p. 112-3) a crianga adquire consciéncia de seus conceitos
espontaneos relativamente tarde, pois ainda ndo estd consciente de seu proprio ato de
pensamento para operar com eles a vontade. Ele define os conceitos cientificos como
relevantes nas sociedades letradas e que sdo adquiridos em processos deliberados de instrucéo
escolar, nos quais seu desenvolvimento geralmente comeca com sua definicdo verbal e
aplicacdo em operacfes ndo-espontaneas. A operagdo com o proprio conceito cientifico tem
inicio a um nivel que sO posteriormente sera atingido pelos conceitos espontaneos, ambos se
desenvolvendo em diregfes contrarias: inicialmente afastados, a sua evolugdo faz com que
terminem por se encontrar (OLIVEIRA, 1992, p. 31).

Estes dois tipos de conceitos, 0s espontaneos e cientificos, sdo importantissimos para

compreender o intercdmbio do desenvolvimento conceitual no ensino. Sem a explicitacdo
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deles feita nas interacbes entre professores e aprendizes, 0s conceitos espontaneos nao
conseguem adquirir o status de cientificidade, quando apreendidos no cotidiano ndo sao
promovidos a sua potencialidade cientifica, enquanto que os conceitos cientificos nédo
possuem autenticidade de significacao, ndo fazem sentido na existencialidade cotidiana.

Interessante é perceber que como as palavras fazem parte da linguagem do grupo
cultural onde uma crianca se desenvolve e dirige a formacdo de conceitos espontaneos e
cientificos, a formacdo de um novo conceito ja esta inicialmente predeterminada pelo
significado que a palavra que o simboliza tem na linguagem dos adultos. Ao afirmar isso,
Oliveira (1992, p. 30) ainda diz que a crianga interage com os elementos do mundo real,
sendo esta interacdo direcionada pelas palavras que representam categorias organizadas social
e culturalmente. A linguagem, internalizada, passa a representar essas categorias e a funcionar
como instrumentos de organiza¢do do conhecimento.

Neste sentido os signos, sistemas de signos, as palavras e 0s conceitos ndo tém um
carater estritamente individual, pois sdo construidos culturalmente ao longo da histdria, tendo
origem nos diferentes grupos sociais. Por isso 0 meio social e cultural é que dispGe deles para
formar os processos psicoldgicos superiores, ja que o desenvolvimento do conhecimento se
da, também, na aprendizagem progressiva dos signos e da sua utilizacdo nos conceitos.

Tomando por base essas concepgdes, concordo com a perspectiva sociocultural que
para ocorrer esta aprendizagem é necessaria a participacdo da crianca em atividades de
interacdo com outras pessoas mais experientes no uso destes signos em diferentes situacdes e
contextos, sendo que as praticas educativas impulsionam o desenvolvimento humano e a
aprendizagem (VIGOTSKY, 2005, p. 129- 131), e o professor é o profissional competente
para conduzir este processo nas atividades escolares. Uma das funcBes da escola é criar as
condicdes para que este processo de realimentacdo das aprendizagens ocorra e a interacao
social entre professores e alunos é um dos fatores principais responsaveis por este avanco.

A interacéo social no processo de desenvolvimento de capacidades humanas segundo
Coll et al (1999, p. 105), esta contida em um principio de Vigotsky chamada Lei Geral do
desenvolvimento Cultural ou Lei da Dupla Formagéo das Funcbes Psicoldgicas Superiores,
segundo a qual as fungdes psicoldgicas superiores como a memoria voluntaria, atencéo
consciente, formacgédo de conceitos e afetividade, tém origem nas relacbes entre as pessoas
para depois surgirem no plano estritamente individual. Segundo Vigotsky (1989, p. 64) todas

as fungdes do desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes, de inicio no plano social,
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entre as pessoas, como categoria interpsicoldgica, e depois no plano psicoldgico individual no
interior da crianca, como categoria intrapsicoldgica.

No processo de internalizacdo de conceitos e acdes a lei da dupla formagéo se torna
bastante evidente. Para Vigotsky (idem, p. 63) a internalizacdo consiste numa serie de
transformacfes em que uma atividade externa é reconstruida e comeca a ocorrer internamente
ou no qual um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal como
resultado de uma longa série de eventos onde todas as funcdes aparecem duas vezes. Ele diz
que a internalizacdo de formas culturais de comportamento e das atividades socialmente
enraizadas e historicamente desenvolvidas, envolve a reconstrucdo da atividade psicolégica
tendo como base 0s signos, e que isso constitui 0 aspecto caracteristico da psicologia humana.

Outro principio, talvez o mais citado na teoria de Vigotsky, € o de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), definida como a discrepancia entre idade mental real de
uma crianga e o nivel que ela atinge ao resolver problemas com o auxilio de outra pessoa
(VIGOTSKY, 2005, p. 128-9). Ela representa a diferenga entre o nivel de desenvolvimento
potencial, ou 0 que a pessoa é capaz de fazer com a ajuda e a orientacdo de outras pessoas
mais experientes, e o nivel de desenvolvimento real, ou as tarefas que uma pessoa pode fazer
de maneira independente, isto €, de acordo com as capacidades que ja adquiriu e utiliza
individualmente de forma autonoma. (COLL et al, 2000, p. 260).

Os dois niveis mostram o desenvolvimento ja efetivo e a direcdo futura do
desenvolvimento. Eles sdo complexos e dindmicos j& que cada pessoa possui inlmeras ZDP’s
com diferentes niveis de desenvolvimento real e potencial para cada tarefa, atividade ou
contelldo. Também ndo sdo intrinsecos nem preexistem nas criangas, mas se desenvolvem a
medida que interagem com outras pessoas, € sdo também dial6gicos, pois o nivel de
desenvolvimento real condiciona o potencial, que depois podera substitui-lo, ou como afirma
Vigotsky (1989, p. 98), aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera
capaz de fazer sozinha amanha. Porém, é preciso cuidar para que a crianca possa ultrapassar 0
saber fazer em dire¢éo ao compreender.

Conforme esta teoria 0s processos de desenvolvimento sdo orientados e estimulados
pela aprendizagem escolar que deve focar o desenvolvimento potencial como mais relevante
para o ensino. Um bom ensino é aquele que permite avancar no desenvolvimento, onde as
qualidades da mente humana levam a niveis mais amadurecidos dos conceitos cientificos e
das funcbes psicologicas superiores, com aprendizagem consciente e deliberada
(VIGOTSKY, 2005, p. 131).
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O ensino com Educacéo Patrimonial Ambiental objetiva a possibilidade da construcéo
do conceito cientifico de ambiente como patrimdnio, nos quais se agrupam conceitos
espontaneos como individuo, familia, identidade, natureza e comunidade, com conceitos
cientificos como ambiente, sociedade e cultura. Professores e alunos podem construir e
amadurecer 0 conceito ambiente-patrimonio por meio de situagfes comunicativas nas quais
conceitos cientificos ambientais, como sustentabilidade e desenvolvimento integral (SACHS,
2007, p. 285-300), que admitem a satisfacdo das necessidades das sociedades humanas e o
respeito a sua diversidade cultural, dentro do limite de preservacdo da capacidade de suporte
da natureza para as geracOes futuras, sejam compatibilizadas com a de preservacdo dos
edificios, das tradicGes, do modo de vida e das representacfes simbolicas préprias das
manifestacdes culturais da sua comunidade (HORTA, 1999, p. 7-8).

Este amadurecimento conceitual pode levar a compreensdo de que os professores,
alunos, suas familias, seu mundo social e cultural e os recursos naturais que garantem sua
sobrevivéncia, constituem em conjunto 0 ambiente-patrimonio. Isto pode possibilitar que
consigam valorizar a si e a0 ambiente como algo indistinto, se reconhecendo e identificando
simultaneamente uns aos outros enquanto ambiente-patrimdnio em um processo de
Identificacdo Patrimonial Ambiental e, desta forma, desenvolver atitudes e agdes de
preservacdo com a consciéncia que estdo cuidando de si mesmos e de todos 0s seres vivos, ao
cuidar de todas as coisas que, assim como eles, também sao patrimoénios do planeta Terra.

A valorizacdo do ambiente como patriménio € o objetivo principal das metodologias
da Educacdo Patrimonial Ambiental ancorada em atributos comuns do contexto ambiental
cultural dos professores e alunos, na aprendizagem dos seus signos e na sua utilizacdo
simbdlica nos conceitos. Elas tém o objetivo de organizar a participagdo da crianga em
atividades de interacdo existencial com o ambiente e outras pessoas mais avancadas e
competentes no uso destes signos, em diferentes situacdes e contextos, impulsionando a
realimentacdo reciproca progressiva ou continua de suas aprendizagens.

Espero deixar claro que a relagcdo entre pessoas em sociedade, mediada pela cultura
cientifica e popular, esta na génese da formacdo de conceitos que possibilitam a compreensao
humana do mundo e a valorizagdo do ambiente enquanto patriménio, e que isso pode ser
incentivado nas atividades educativas. O aprendizado de signos e significados produzidos e
compartilhados socialmente por professores e alunos na escola pode ser potencializado
quando ha interacdo direta das criangas com as pessoas da comunidade em seu ambiente e em

cooperagdo com seus companheiros, € por isso que as metodologias de Educacao Patrimonial
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Ambiental valorizam atividades em grupos e com contatos diretos dos alunos e professores
em diferentes locais de sua ou de outras comunidades.

Segundo Vigotsky (1989, p. 99) o aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual
daquelas que a cercam. O aprendizado em Educacdo Patrimonial Ambiental adequadamente
organizado pode resultar em desenvolvimento mental e independente da crianca para
compreender que tudo que a cerca e que a constitui, ou o que ela produz e é produzido por
outros, de alguma forma Ihe pertence enquanto patriménio que é coletivo, como produto de
uma atividade intelectual e laboral que lhes é comum.

Levando-se em conta essas relacGes sociais compartilhadas, as metodologias em
Educacdo Patrimonial Ambiental, como processos de ensino e aprendizagem construtivos,
podem e devem valorizar a0 maximo as interacdes interpessoais em atividades nas quais
estejam envolvidas discussdes sobre os objetos, fenémenos, conteildos, conceitos e projetos
ambientais de pesquisa ou de intervencdo discutidos e construidos no &mbito escolar e fora
dele, ligando ciéncia e vida cotidiana a preservacdo do patrimdnio ambiental como bem

comum ou patriménio-ambiente da comunidade planetéria.

Principios da Teoria Genética do Desenvolvimento Intelectual

A Teoria Genética do Desenvolvimento Intelectual de Jean Piaget descreve as
categorias basicas do pensamento racional e como ocorre seu desenvolvimento no homem.
Ela analisa e explica a evolugdo de competéncias intelectuais desde o nascimento, mediante
principios como os esquemas de acles, abstracdo empirica e reflexionante, assimilacéo e
acomodacdo, assimilacdo reciproca, reversibilidade e equilibracdo que podem ser
utilizados para explicar como se da a aprendizagem de professores e alunos nas atividades
escolares por meio de metodologias da Educacédo Patrimonial Ambiental.

A acdo do sujeito sobre o0s objetos na teoria de Piaget é essencial para a formacéo do
conhecimento, de tal modo que as acdes fisicas, e as a¢des representativas ou mentais como a
comparacdo, ordenacgdo, classificacdo, quantificacdo e as deducdes estdo envolvidas no
processo de conhecer e atuar na realidade em que vivemos e modifica-la através de nossas
acoes (COLL et al, 2000, p. 250-1). Piaget defende que o elemento de troca inicial mais

importante na construcdo do conhecimento ndo é a percepcdo, mas sim a acdo em sua
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plasticidade maior, pois toda a percepcdo termina por conferir aos elementos percebidos
significacOes relativas a acdo (PIAGET, 1990, p. 8).

Como unidade basica do conhecimento Piaget apresenta os esquemas de acdes, ou 0
gue, numa acdo, € assim transponivel, generalizavel ou diferenciavel de uma situacdo a
seguinte, ou seja, 0 que ha de comum nas diversas repeticGes ou aplicacGes de uma acéo
(PIAGET, 2003, p. 16). O esquema de acdo € uma especie de conceito subjacente que abrange
uma seqiiéncia de acdes semelhantes como, por exemplo, “sugar” ou ‘“agarrar’. Embora
esquema e conceito ndo sejam sinénimos, Piaget reconhece neles uma semelhanca, sendo os
esquemas de acbes o0 equivalente sensério-motor de um sistema de relagdes e classes, uma
espécie de conceito sensorio-motor (FLAVELL, 1988, p. 54).

Os esquemas de acdo permitem o desenvolvimento inicial do conhecimento, pois
segundo Kamii e Devries (1985, p. 53-60) conhecer € inserir objetos ou acontecimentos num
sistema de relagdes, partindo de uma acdo executada sobre eles pelo sujeito, para que
perceba diferencas e semelhancas de forma auténoma. Eles permitem ao sujeito atribuir
significados a realidade que sdo modificados ao longo de diferentes estagios cognitivos por
meio de coordenacdes entre a¢bes que favorecem a formacéo de conceitos.

Outros dois principios fundamentais para a formacdo conceitual e desenvolvimento
cognitivo segundo Piaget sdo a assimilacdo e a acomodacédo. A assimilacdo se refere ao
processo central da incorporacéo de um elemento exterior (objeto, acontecimento, etc.) em
um esquema sensorimotor (sic) ou conceitual do sujeito. A acomodacao € a necessidade em
gue se acha a assimilacdo de levar em conta as particularidades proprias dos elementos a
assimilar. A assimilacdo reciproca ocorre quando dois esquemas ou dois subsistemas se
aplicam ao mesmo objeto, como por exemplo, “olhar” e “pegar” (PIAGET, 1976, p. 13).

A meu ver um dos papéis fundamentais do professor na Educacdo Patrimonial
Ambiental é promover a atividade mental do aluno em situacbes praticas, é planejar e
desenvolver suas metodologias tendo como perspectiva sua acdo e a dos alunos sobre os
objetos e fendmenos naturais, sociais e culturais para que, conjuntamente, possam construir
novas relagfes que permitam 0 avango progressivo dos seus esquemas de acbes ao
compreender e desenvolver conceitos que levem em consideragdo o ambiente como
patrimonio e sua preservacao presente e futura.

Para Piaget (1990, p. 11-3) 0 avango cognitivo se da a partir das coordenacdes entre
as acbes ou assimilacdes reciprocas e acomodacdes também reciprocas entre os distintos

esquemas de acOes que permitem ao sujeito comecar a diferenciar-se dos objetos e a
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considerar seu proprio corpo um objeto no meio dos outros, 0 que caracteriza uma
descentracdo em relacdo ao corpo, que deixa de ser 0 centro e passa a ser uma parte
integrante de um universo espago-temporal e causal.

Este avango cognitivo da descentracdo ou diferenciacdo entre o sujeito e 0s outros
objetos permitird depois o surgimento da funcdo semioética e do pensamento representativo e
conceitual, pois permite a constru¢do de combinagdes novas por combinagdo de abstracdes
separadas, ora dos proprios objetos, ora dos esquemas de acdes que exercem sobre eles, para
formar os conceitos. Isso significa que o conhecimento ndo é cumulativo e 0 que é estavel
num determinado momento deve se desestabilizar, para que um novo arranjo seja feito, e que
essa acdo se da atraveés dos mecanismos de assimilagdo e acomodacdo subjacentes aos
processos construtivos das estruturas do sujeito (SANCHIS e MAHFOUD, 2007, p. 3).

De acordo com Piaget (1995, p. 5-6), o principio que permite reconhecer nos objetos
uma ‘“‘coisa para balangar” é a abstracdo empirica (grifo nosso), que ndo se refere aos
objetos em si, mas aos dados que lhe sdo exteriores. A partir dela acontece reflexdo e
reflexionamento sobre as atividades cognitivas do sujeito para retirar caracteristicas e usar pra
outras finalidades, o que caracteriza uma abstracao reflexionante, devido a esta se da em dois
sentidos complementares: como reflexionamento porque transpde a um plano superior o que
colhe no patamar precedente, por exemplo, a formacao de conceitos a partir da acdo, e como
reflexdo, porque deve necessariamente reconstruir sobre o novo plano B o que foi colhido do
plano de partida A, ou por em relacéo os elementos extraidos de A com os ja situados em B.

A assimilacdo reciproca e a abstracdo reflexionante relacionam acdes e conceitos e sdo
essenciais para formar novos conceitos e compreender as acdes que representam, pois
permitem a construcdo de novos esquemas e solugdes em situacdes de aprendizagem na
escola. O reflexionamento e a reflexdo podem provocar novas coordenacdes e relagcdes entre
diversos esquemas e conceitos, e facilitar ou conduzir a compreensfes cada vez mais
avancadas. Podem reunir conceitos aparentemente distintos como os de ambiente, patrimonio,
cultura e sociedade, para formar os conceitos de patriménio natural, social e cultural
reunindo-os ainda ao de desenvolvimento sustentdvel em uma nova assimilacdo reciproca, e
relacioné-los e integra-los no conceito complexo® de Ambiente-Patrimonio?, que é tecido

conjuntamente pela rede conceitual que esta dissociada em cada conceito separadamente.

! O adjetivo vem do latim plecto, plexi, complector, plexus e significa tecido, trancado, enroscado, mas também
cingido, enlacado, apreendido pelo pensamento. Enriquece-se consideravelmente desde que a importancia do elo
e as propriedades especificas dos conjuntos encontrem-se realgadas (ARDOINO, 2005, p. 548).

2 para conceitos de patrimonio natural, cultural, da humanidade e de ambiente-patriménio ver capitulo 3.
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E importante que professores venham a compreender 0 progresso de conceitos em
diferentes estagios do desenvolvimento cognitivo, a formacdo de novos esquemas de acles e
conceitos, a constituicdo do aluno como sujeito consciente de suas acdes e da implicacdo
delas, e a rede complexa que possibilita entender o sentido de preservacdo ou degradacdo do
ambiente-patriménio. Conhecer o papel das abstracGes empiricas e reflexionantes e das
assimilacdes reciprocas serve para planejar e executar metodologias e atividades praticas
concretas que permitam o desenvolvimento de acOes de preservacao baseadas no conceito de
ambiente como patrimdnio, nos diferentes niveis de ensino, idade e cognicdo dos alunos.

Por isso, outro principio que vai ajudar professores a compreender, planejar e executar
suas metodologias em Educacdo Patrimonial Ambiental é o dos Estagios do Desenvolvimento

Humano de Piaget, descritos resumidamente no Quadro 2.

Quadro 2. Periodos do Desenvolvimento Cognitivo Sugeridos por Piaget

Periodo e Idade Descricéo
Os bebés entendem o mundo agindo explicitamente sobre ele. Suas a¢fes
Sensério-motor motoras refletem esquemas sensorio-motores — padrfes de acéo
generalizados para a compreensdo do mundo, tais como 0 esquema da
(0 a2anos) sucgdo. Os esquemas se diferenciam e integram, e no fim do periodo, 0s

bebés podem formar representagfes mentais da realidade.

As criancas podem usar representacbes (imagens mentais, desenhos,

Pré-operatorio palavras, gestos) e ndo somente agOes motoras, para pensar sobre os
objetos e eventos. O pensamento é mais rapido, flexivel, eficiente e social.
(2a7anos) Ele é limitado pelo egocentrismo, pelo foco nos estados perceptivos, pela

confianca nas aparéncias e pela rigidez (falta de reversibilidade).

As criangas adquirem operagfes — sistemas de agdes mentais internas que
Operatério-concreto | fundamentam o pensamento l6gico. Estas operacbes organizadas e
reversiveis permitem as criangas superarem as limitagdes do pensamento
(7 a1l anos) pré-operatorio. A conservagdo, a inclusio em classes, a tomada de
perspectiva e outros conceitos sdo adquiridos. As operagfes podem ser
aplicadas a objetos concretos — presentes ou representados mentalmente.

As operagdes mentais podem ser aplicadas ao possivel e ao hipotético,
Operatério-formal | bem como ao real, ao futuro bem como ao presente e a afirmacdes
puramente verbais ou logicas. Os adolescentes adquirem o pensamento
(11a 15 anos) cientifico, com seu raciocinio hipotético-dedutivo, e o raciocinio l4gico,
com seu raciocinio interproposicional. Eles podem entender conceitos
altamente abstratos.

Fonte: Adaptado de Flavell et al (1999, p. 112)

Os Estagios de Desenvolvimento Cognitivo de Piaget descrevem etapas sucessivas de
desenvolvimento cognitivo relacionadas as capacidades e maneiras de atuar na realidade

considerando a faixa etaria de criancas e adolescentes classificadas como periodos.
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No periodo Sensoério-Motor (0 a 2 anos), ocorre uma centragdo pela indiferenciaco
inconsciente entre o sujeito e o objeto, que Piaget chama de egocentrismo, pois nele 0s
esquemas de acao estdo centrados no proprio corpo, embora a crian¢a ndo tenha consciéncia
disso. Quando ocorre a descentracdo em relacdo ao corpo, a atencdo volta a se centrar nas
efetivacOes das acOes apenas sobre si mesmas ou sobre objetos materiais, mas sem ainda
conseguir representa-los pelo pensamento (PIAGET, 1990, p. 9-11).

Neste periodo parece haver pouco alcance ou possibilidades para as atividades e
metodologias educativas como as que podem ser realizadas como Educacdo Patrimonial
Ambiental, devido as restricdes da estrutura cognitiva ainda em processo de formacdao inicial
como a auséncia de estruturas de representacdo do pensamento e da linguagem conceitual e
verbal, o que pode ser alvo de outras pesquisas e estudos posteriores.

No Periodo Pré-Operatdrio (2 a 7 anos) as crian¢as organizam as abstracdes sobre 0s
objetos ou esquemas de acdes que exercem sobre eles. Elas formam representagdes mentais
que caracterizam o pensamento simbdlico e a linguagem conceitual, e possuem a centracdo da
atencdo no aspecto aparente dos fendmenos e tarefas, com uma instabilidade cognitiva que as
impedem de ordenar, relacionar e formar coerentemente o mundo.

A irreversibilidade do pensamento (para Piaget ocorre quando um pensamento nédo é
capaz de percorrer um caminho cognitivo e inverter mentalmente sua direcao para reencontrar
0 ponto de partida ndo modificado) ndo as permite perceber que uma transformagéo
guantitativa € compensada pelo processo inverso, ou admitir conservagdes como a do volume
de liquidos, quando ocorrem alteracbes na forma do recipiente, embora caracteristicas
qualitativas como saber que é o mesmo liquido estejam presentes. Os conceitos sdo
dominados por agdes e imagens concretas, e brincadeira e realidade ndo s&o percebidas como
distintas (FLAVELL, 1988, p.158-162).

Neste periodo as metodologias da Educacdo Patrimonial Ambiental ja podem ser
desenvolvidas pelos professores principalmente considerando os aspectos ludicos como fazer
desenhos e pinturas, brincadeiras e outras atividades com cantigas e musicas, contar estorias e
lendas com elementos do patrimdnio ambiental e cultural utilizando brinquedo, fantoches,
palavras e expressdes proprias do contexto familiar e da comunidade, para realizar o inicio do
letramento ou alfabetizacdo e agregar valor representativo e afetivo aos elementos do
ambiente por meio da apresentacdo Iudica dos conceitos iniciais que os simbolizam.

Isto € confirmado por Macedo (1983, p. 14) quando afirma que com o advento das

fungdes simbolicas a crianca simplesmente comega a distinguir significante de significado, ou
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seja, a perceber que os objetos sdo apresentados por determinadas palavras, e a usar estas
palavras em lugar do objeto. A partir dos quatro anos e meio comeca a haver uma
descentracdo do pensamento e a crianga ja comeca a apresentar nogdes de classificacdo e de
seriacdo de forma intuitiva, mesmo que a auséncia de reversibilidade ndo permita que haja
ainda uma operacdo verdadeiramente logica, 0 que € notorio nas generalizagcdes iniciais
indevidas de significados como, por exemplo, dizer “au-au” para todos os animais.

Esta autora afirma que para Piaget, quando o pensamento infantil se torna reversivel,
admitindo a possibilidade de executar uma operacdo contraria, ou voltar ao inicio da
operacdo, por volta dos 7ou 8anos, iniciam as operacdes ldgico-concretas, e que isso ndo
existe no periodo pré-légico porque ainda ndo ha seqiiéncia l6gica nas acles da crianca
(MACEDO, idem, p. 15).

As criancas também ja podem ser colocadas em contato direto com animais, plantas,
construgdes, sitios histéricos e ecoldgicos por meio de aulas-passeio, de brincadeiras,
brinquedos, gravuras e desenhos que representem estes ambientes e seres e as palavras que 0s
simbolizam, para que tenham a possibilidade de se deparar com novas e diferentes percepcdes
de elementos ambientais e suas formas linglisticas que irdo contribuir para o
desenvolvimento de operacOes mentais posteriores. Isto parece ser confirmado por Piaget
quando ele comenta que as formas pré-operatérias de pensamento apresentam todos 0s tipos
de estados intermediarios entre a irreversibilidade prépria das adaptacdes perceptivas as
situacbes concretas e a reversibilidade das construgcdes proprias as conquistas légicas e
matematicas da inteligéncia operatéria (PIAGET e INHELDER, 1994, p. 45).

Piaget também afirma que para a crianca a brincadeira ndo se opde a realidade, ela é
uma realidade que ela esté disposta a acreditar, assim como a realidade é um jogo com que ela
quer brincar na companhia do adulto ou de quem quer que acredite nele. A realidade da
atividade ludica da crianca é mais verdadeira para a crianca do que o € a realidade para o
adulto. Outra coisa a considerar € que a partir do quarto ou quinto ano de vida o pensamento
da crianca se torna mais testavel porque ela ja € capaz de se dedicar a uma tarefa especifica, é
capaz de raciocinar sobre problemas ou manifestagcdes experimentais cada vez mais amplos e
complexos e suas estruturas cognitivas tornam-se mais flexiveis e descentradas em seu
funcionamento, como preparacao para as operacdes concretas (FLAVELL, 1988, p. 164-5).

No Periodo Operatdrio-Concreto (7 a 11 anos), a crianca ja comega a dispor de um
quadro de referencial conceitual bem estruturado, estabilizado e coerente com o qual organiza

o mundo sensivel de objetos e eventos representados por totalidades potentes e logicamente
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coesas chamadas operagfes cognitivas ou agrupamentos, que permitem realizar operacoes
I6gicas e matematicas relativamente complexas como a ordenacdo, seriacao e classificacdo de
objetos em grupos, como 0 conjunto dos numeros naturais (FLAVELL, 1999, p. 12). De
acordo com Macedo (1983, p.15) Piaget confirma que a organizacdo das acGes mentais em
pensamento operatorio pode ser descrita em termos de agrupamentos matematicos e
agrupamentos I6gicos que se baseiam na nogdo matematica de classe.

Segundo Flavell et al (1999, p. 116- 117), as criancas deste periodo tém como
caracteristicas mergulhar rapidamente nos dados e caracteristicas de um problema para
buscar uma solucdo utilizando uma abordagem conceitual baseada apenas na realidade
perceptivel & sua frente, outras possibilidades ndo detectadas ocorrem somente como ultimo
recurso. Elas podem compreender e verificar proposi¢fes utilizando o método empirico-
dedutivo, mas dentro do limite de uma unica proposicdo e reversibilidade, o que Piaget
chamou de raciocinio intraproposicional.

Piaget e Inhelder (1994, p.100-105), mencionam no periodo das operagdes concretas o
desenvolvimento de valores e normas morais paralelamente as normas logicas, quando o
dever moral comeca a se configurar como uma necessidade ldgica, algo a priori e obrigatorio,
a partir das relacOes afetivas entre criangas e pais que engendram sentimentos de obrigacao de
consciéncia por imitagdo. Por isso a relagdo entre companheiros, com interacOes bilaterais e
reciprocas, € indispensavel para a formacdo das estruturas logicas estaveis, e com algumas
frustracOes, a crianca é obrigada a enfrentar outros pontos de vista que diferem dos seus. Para
Flavell (1998, p. 204), nas operacBes concretas Piaget afirma que a crianca passa de um
egocentrismo estatico para a reversibilidade de considerar perspectivas multiplas para seus
julgamentos, e também que sem o intercambio de pensamento e sem a cooperagdo com outras
pessoas o individuo jamais consegue agrupar as suas opera¢ées num todo coerente.

Conforme Piaget e Inhelder (idem, p. 101-7) nas opera¢des concretas se constituem
novas relagdes de natureza cooperativa nas quais 0s aspectos cognitivos e afetivos da conduta
sdo indissociaveis e a autonomia, com 0s progressos operatorios da cooperacgdo social entre
criangas, faz com que cheguem a relagcbes morais novas baseadas no respeito mutuo. Do
ponto de vista do juizo moral, Macedo (1983, p. 10-1) argumenta que a moral passa a ser
autbnoma na medida em que a crianga comeca a sair do seu egocentrismo, ou seja, superar
sua incapacidade de considerar a realidade externa e os objetos como diferentes de si mesma e

de um ponto de vista diverso do seu e a auséncia da necessidade de explicar o que diz por ter
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certeza que esta sendo entendida, e compreender a necessidade da justica equanime e da
responsabilidade individual e coletiva, independentes da autoridade ou da sang&o imposta.

Segundo Ives de La Taille (1992), a partir do periodo operatdrio-concreto a crianca
alcancara o que Piaget denomina de personalidade. Para Piaget ela ndo ¢ o “eu” diferente dos
outros e refratério a socializacdo, mas o individuo se submetendo voluntariamente as normas
de reciprocidade e de universalidade. Longe de estar & margem da sociedade, a personalidade
constitui o produto mais refinado da socializacao, pois na medida em que renuncia a si mesmo
para inserir seu ponto de vista entre os outros, toma consciéncia da relatividade da perspectiva
individual e a coloca em relagdo com as outras perspectivas, estabelecendo uma coordenagéo
da individualidade com o universal (LA TAILLE, 1992, p. 16-7).

Nesta fase operatorio-concreta as criangas podem compreender 0s conceitos de
natural, social e cultural e relaciona-los com a ajuda dos professores aos aspectos fisicos e
simbdlicos do ambiente percebidos diretamente nas suas experiéncias cotidianas, no mundo
fisico de suas casas, bairros, do seu corpo, roupas, sapatos, ferramentas, utensilios, veiculos,
alimentos e modos de vida, nos sons e significados de suas palavras e das palavras de outras
pessoas que com eles convivem, nas construcdes, escolas, museus, pracas, igrejas, igarapés,
bosques, jardins e demais locais de sua cidade.

Os professores podem desenvolver préticas de Educacdo Patrimonial Ambiental para
ajudar as criangas a fazer um reflexionamento sobre suas agdes, as de seus colegas e das
demais pessoas da comunidade e uma reflexdo em relacdo ao estado de preservacdo ou
destruicdo de um patrimdnio ambiental a partir dos conhecimentos empiricos e conceituais ja
disponiveis ou em construgdo no momento, possibilitando levar alunos em qualquer disciplina
ou contetdo a compreender a importancia da qualidade ambiental de seus patrimdnios por
meio de exemplo tirados de ambientes equilibrados e preservados e de ambientes poluidos e
degradados, como também propor soluc@es e realizar acbes praticas para sua reconstrucdo e
reconducgdo a um estadio semelhante ou melhor que o anterior.

Penso que este processo pode ser chamado de Reflexionamento Patrimonial
Ambiental, pois liga simultaneamente a abstracdo empirica e reflexionante a preservacdo e
conservacao do patriménio-ambiente de forma consciente no decorrer de atividades praticas,
ou seja, ele pde em relagdo os conceitos e esquemas de acdo a partir da reflexdo feita na e
durante a acdo sobre o ambiente como patrimoénio preservado ou degradado.

A utilizacdo de filmes, fotos, documentos historicos, estdrias e narrativas de memorias

na Educagéo Patrimonial Ambiental permitem resgatar imagens do passado que podem ser
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comparadas com as do presente para a compreensdo das transformagdes que o ambiente
sofreu com o passar dos anos, ja que as criangas no periodo das operacBes concretas ja tém
nocdo de tempo e espaco passados e podem compreender transformacdes sucessivas no
ambiente ao longo do tempo sem ter participado delas diretamente. Piaget e Inhelder (1994, p.
62-3) definem que € s6 no nivel das operacdes concretas que as criancas chegam a
antecipacdo de movimentos e transformacOes por imagens mentais e que as imagens
antecipadoras de movimentos ou transformacdes se apdiam em operacdes que permitem
compreender e imaginar estes processos, mesmo sem haver antes assistido a sua realizacgéo.

As degradagOes ambientais podem ser colocadas como problemas a serem resolvidos
em grupos utilizando visitas aos ambientes poluidos ou preservados ou conversas com
pessoas que neles vivem. O dialogo possibilita aos alunos o contato das experiéncias pessoais
e dos grupos entre si com as pessoas da comunidade, e que se deparem na pratica com as
divergéncias de opinido que mostram a necessidade do respeito muatuo na convivéncia
coletiva para fazer despertar acOes de cooperagdo, preservacdo e recuperacdo de Seus
patrimonios. Isto pode ajudar a desenvolver seu senso de dever moral como cidadaos
portadores de direito, fazendo as conexfes com as condi¢cbes de sobrevivéncia da Terra e a
projecdo do direito ambiental como universal, que ampliam 0s conceitos de ambiente,
sociedade e cultura como Patriménios da Humanidade para Patrimonio do Planeta Terra.

As metodologias de trabalhos em grupos dos professores em Educacdo Patrimonial
Ambiental parecem concordar com La Taille (1992, p. 16-7), quando afirma que alunos que
se encontram no estagio das operacGes concretas, podem desenvolver a personalidade nas
diferencas de qualidade das trocas intelectuais, fazendo com que os individuos usufruam de
aportes de pensamentos e acfes ambientais dos outros e, ao invés de isolamento e
impermeabilidade as idéias presentes em sua cultura, construam sua autonomia como seres
capazes de se situar conscientemente e com competéncia na rede dos diversos pontos de vista
e conflitos presentes na sociedade, para discutir novas idéias e formas de cooperacao.

O ultimo periodo dos estagios é o Periodo Operatério-Formal (11-15 anos). Segundo
Flavell et al (1999, p. 117-9) as criancas deste periodo se libertam do aspecto fisico e se
concentram no aspecto verbal e légico em si, para avaliar a validade interna de uma
proposicdo formal e subordinar o real ao possivel como método para solucionar problemas.
Podem formar vérias hipoteses, deduzir a partir delas se um fendmeno pode ocorrer e realizar

experimentos para verificar quais dentre elas participam da solucdo real. Operam por
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raciocinios hipotético-dedutivos, como cientistas, e podem analisar relagcdes logicas entre
varias proposi¢des simultaneamente, o que Piaget chamou de raciocinio interproposicional.

Os raciocinios formais implicam em relacdes de segunda ordem ou relagdes de
relagbes com grupos de transformacdes l6gicas do tipo inversdo, negacdo, reciprocidade e
contrariedade. Por meio de operacfes da I6gica formal a crianca pode realizar as relacGes
possiveis, de modo a prever situagdes necessarias para comparar e julgar proposicdes e provar
uma hipotese (MACEDO, 1983, p. 15-6). Ela pode, por exemplo, e isso é necessario em
metodologias da Educacdo Patrimonial Ambiental, compreender o conceito complexo de
desenvolvimento sustentdvel, que combina multiplas relagcdes entre distintos conceitos de
desenvolvimento econémico, ecoldgico e social, que limitariam sua compreensao no periodo
das operagdes concretas.

O Desenvolvimento Sustentavel® é o desenvolvimento que utiliza os recursos naturais
sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de atenderem suas necessidades. E
baseado em trés eixos: 0 crescimento econdmico, a preservacdo ambiental e a equidade social.
Conforme Seiffert (2007, p. 26-7), o predominio do ecoldgico e do social sobre o econémico
caracteriza a ecologia profunda. J& o predominio do ambiental e do econdmico sobre o social
caracteriza o conservacionismo. Por sua vez, o predominio do econémico e social sobre o
ambiental caracteriza o crescimento econdmico causador de degradagéo ambiental.

Penso que a analise de relacdes possiveis derivadas de raciocinios combinatorios entre
conceitos e proposicbes permite aos professores por assimilacdo reciproca incorporar
conceitos como o de desenvolvimento sustentavel aos conceitos de natural, social e cultural
para compreender a necessidade de sua preservacdo no presente para as geragdes futuras
como Patrim6nios ambientais. A assimilacdo reciproca também pode permitir aos professores
reunir principios da Educacdo Construtivista, conceitos da Educacdo Ambiental e da
Educacao Patrimonial para compor a Educacdo Patrimonial Ambiental.

A acdo combinatéria das operagdes formais possibilita a compreensdo da
complexidade da Educagdo Patrimonial Ambiental e a assimilagdo reciproca forma novos
conceitos e classes. Juntas ddo um reforco ao pensamento que combina objetos, fatores fisicos
ou redes de idéias, de conceitos e proposi¢cdes e raciocina em cada caso considerando a
realidade de todas as combinagdes possiveis. Para Piaget e Inhelder (1994, p.113-6), é notavel

que a crianca se torne capaz de combinar objetos, idéias ou hipoteses e utilizar operacdes

% O conceito tem origem no relatorio “Nosso Futuro Comum” da Brundtland Comission, em 1987, como produto
da Comisséo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU (CARVALHO, 2008, p. 152).
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proposicionais até entdo desconhecidas como a implicacéo (se...entdo), a disjuncao (ou...ou),
a incompatibilidade (ou... ou... ou nenhum nem outro) e a implicacéo reciproca, etc.

Esta simbiose conceitual na Educacdo Patrimonial Ambiental parece buscar sentido
em Piaget e Inhelder (1994, p. 111-128) quando afirmam que a libertacdo do concreto situa o
real num conjunto de possibilidades, como ultima descentragédo da infancia que prepara os
interesses inatuais e futuros. Para eles o afetivo e o social no adolescente desperta os grandes
ideais e inicia teorias em funcdo da imaginacdo. Nas operacGes formais 0 mundo dos valores
pode abrir-se para todas as possibilidades interindividuais ou sociais. Cada nova estrutura
mental libera em parte o individuo do passado e inaugura atividades novas no presente para o
futuro. A autonomia moral atinge a dimenséo de valores ideais ou supra-individuais, como 0s
da idéia de patria e de justica social e da necessidade de reforma social.

Levando em consideracdo os estagios de Piaget, parece ser razodvel que para uma
pessoa compreender plenamente a perspectiva de ambiente como patrim6nio ha uma
dependéncia do nivel de desenvolvimento cognitivo e afetivo em que se encontra. Ela deve
realizar operacGes com conceitos como o de ambiente, patrimdnio, sociedade, cultura,
sustentabilidade e complexidade. E importante testar hipoteses em relacdo a elementos do
presente e do passado e sua projecédo para o futuro, e fazer proposicoes verbais e escritas de
atividades que podem levar a destruicdo ou preservagdo ambiental, 0 que parece ser mais
condizente e proximo das caracteristicas do pensamento operatério-formal.

Nos estagios, as estruturas cognitivas dos periodos anteriores integram-se as dos
periodos seguintes, por exemplo, as operacGes formais abrangem atividades cognitivas que
sdo realizadas a partir das estruturas desenvolvidas nas operagdes concretas (FLAVELL,
1998, p. 20). Assim nas operagdes formais as metodologias em Educacdo Patrimonial
Ambiental que sdo utilizadas em periodos anteriores podem ser realizadas com maior
complexidade, pois as combinacfes de conceitos e proposi¢cdes permitem conexdes mais
amplas e abstratas. Por isso atividades como Projetos Ambientais e de Pesquisa Cientifica que
envolva coleta de dados, resultados e andlise com discussdo teodrica e relatorio com
conclusbes que podem ser defendidas em puablico, podem se tornar bastantes proficuos para
realizar intervencGes que utilizem solugdes criativas para problemas ambientais comuns.

Outro elemento tedrico importantissimo de Piaget € o processo de equilibracao que
ocorre ao longo da vida por um continuo movimento de organizacdo e adaptacdo das
estruturas cognitivas que levam ao desenvolvimento da inteligéncia. Para Piaget novas

situacBes e experiéncias podem levar ao desequilibrio do pensamento como resultado das
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pressdes do ambiente, nas quais surgem conflitos cognitivos por contradicbes com o
entendimento do individuo que provocam mudangas devido a novas assimilacdes ao seu
esquema de acdo anterior para adapta-lo a nova realidade, em um processo de diferenciacdo
sucessiva ou progressiva que constitui uma acomodacdo (FOSNOT, 1988, p. 45-9).

No livro A Equilibracéo das Estruturas Cognitivas* Piaget (1976, p. 11) esclarece que
a equilibragdo explica o conhecimento, recorrendo ao processo central que conduz de certos
estagios de equilibrio aproximado a outros, qualitativamente diferentes, passando por
multiplos desequilibrios e reequilibracdes, conforme esquema apresentado no Quadro 3.

Quadro 3. Esquema do Processo de Equilibracdo Conforme Piaget

Equilibrio de nivel n entre a atividade assimiladoraea
atividade acomodadorados esquemas.

Fonte: Adaptado de Coll (1983a, p. 198) citado por Coll et al (1999, p. 92)

Segundo Coll et al (1999, p. 2), equilibragdes novas provocam a necessidade de
superar 0s esquemas iniciais, como o egocentrismo e a utilizagdo imediata das coisas, com a
autoconsciéncia e interacdo adequada com o meio. Para isso € preciso regulacbes e
compensacles para reorganizar 0s esquemas e neutralizar possiveis perturbacdes como a
revisdo, substituicdo, e ampliacdo dos elementos internos dos esquemas, ou a diferenciacéo e

estabelecimento de novas coordenagdes entre 0s esquemas existentes.

* Titulo original L’équilibration des structures cognitives — Probléme central du développement, publicado em
1975 pela Universitaires de France, Paris, na série Etudes D’epistemologie Génetique, dirigida por Piaget.
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Uma das possiveis equilibracfes que podem ser alcancadas com as atividades da
Educacédo Patrimonial Ambiental é a tomada de consciéncia de si e de todos 0s outros seres e
coisas como elementos que constituem o ambiente, ndo como partes separadas, mas como um
todo integrado. Eu chamo de Identificacdo Patrimonial Ambiental a consciéncia do ser
humano em se aceitar como ambiente nas suas dimensdes naturais, ecoldgicas, sociais e
culturais, e que conjuntamente com todos 0s ecossistemas e seres existentes, vivos ou ndo, faz
parte do patriménio do planeta, por ser heranca dos seres e coisas do passado rumo ao futuro,
e que, justamente por isso, precisam cuidar para que este patrimdnio continue a chegar
preservado as novas geracoes (ver capitulo 3).

Esta equilibracdo exemplificada na Identificagdo Patrimonial Ambiental concorda com
Morin (2005, p. 23) quando ele afirma que é preciso permitir as humanidades reconhecer o
humano em seus enraizamentos fisicos, bioldgicos e em suas realizacbes espirituais.
Reconhecer o humano e no outro um ser humano complexo permite situar-se no mundo, em
sua propria terra, sua historia e sua sociedade. Para ele isto é indispensavel a regeneracao
da cultura humanista laica que encoraja a aptiddo a problematizar, a contextualizar e a
consciéncia e vontade de afrontar o grande desafio da complexidade lancado pelo mundo e
que sera o desafio das novas geraces.

A ldentificacdo Patrimonial Ambiental envolve um processo de equilibracdo e
desequilibragdo que pode ser conduzido pelos professores por meio de diferentes
metodologias e atividades préaticas de contato direto com elementos naturais e construidos que
desequilibrem os esquemas de acBes egocéntricos ou centradas, desde os estagios iniciais da
pré-operacdo, caracteristicos da educacao infantil, até estagios mais avancados como o das
operacOes concretas, possivelmente indo se firmar no estadgio das operacdes formais como
esquemas de acBes descentradas que conduzem a consciéncia da preservacdo do ambiente-
patrimonio.

De acordo com Coll et al (1999, p. 92-3) as equilibracdes sdo menos estaveis nos
periodos iniciais do desenvolvimento, pois apresentam compensacdes especificas e imediatas
para cada modificacdo externa, como no periodo sensério-motor (0 a 2 anos). Mas nos niveis
mais avancados, como o das operagdes formais, os equilibrios sucessivos sdo cada vez mais
duradouros e estabilizados, devido a possibilidade de compensar as perturbacfes com
hipdteses derivadas da abstracéo.

Para entendermos plenamente o conceito de equilibracdo, relacionando-o com a

educacdo e o processo de compreensdo feito por aprendizes devemos pensar nele, como
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afirma Fosnot (1988, p.31), ndo como um processo sequencial de assimilacdo, depois
conflito, depois assimilacdo, mas como uma “danga’ dindmica de equilibrios progreSsivos,
de adaptacéo e organizacdo, de crescimento e mudanca. Segundo ela, ao ir se firmando o
sujeito embasa seus construtos l6gicos sobre experiéncias e informacdes novas. Ele exibe um
polo de comportamento do qual a sua natureza reflexiva, integrativa, acomodativa é o outro
polo. Os dois polos provéem uma interacdo dindmica que, por sua prépria natureza intrinseca,
serve para manter o sistema em um estado aberto, flexivel, produtor de conhecimento.

Em momentos sucessivos da equilibracdo os aprendizes formulam contradigdes em
relacio as suas acdes e idéias, tanto de forma direta como abstrata ou em tese. E esta
contradicdo que pode provocar o desequilibrio, fornecendo a motivacgdo interna do aprendiz
para realizar uma acomodacdo que pode conduzir a uma nova equilibracdo como a
Identificacdo Patrimonial Ambiental. Segundo Fosnot (1988, p. 33), Piaget prop0s trés tipos
de compensacGes ou acomodacdes que poderiam ser construidos por aprendizes como ignorar
as contradicGes e perseverar em esquemas e idéias iniciais, manter as teorias simultaneamente
com a contradicdo, uma para cada caso separadamente, e construir uma no¢do nova que
ajudasse a resolver a contradi¢do anterior.

Penso que a ldentificacdo Patrimonial Ambiental de alunos incentivada pelos
professores nas atividades educativas da escola pode ser uma forma de comecar a superar
alguns dos contraditérios esquemas de a¢cdes ambientais como 0 que parece presente na acao
de poluir, contaminar e degradar o mundo natural, social e cultural como se o que é humano
ndo fosse ao mesmo tempo poluido, contaminado e degradado enquanto elemento
patrimonial. De forma acumulativa e progressiva estas atitudes nos conduzem a condigcdes
desequilibradas insustentaveis de sobrevivéncia. Este é um dos desafios das Metodologias em
Educacdo Patrimonial Ambiental realizada por professores, conduzir os aprendizes a se
identificar como ambiente-patriménio para respeita-lo e lutar por sua preservacao.

A contribuicdo que a epistemologia genética oferece a Educacdo Patrimonial
Ambiental coloca a interacdo entre professores e alunos no cerne da atividade tedrica e pratica
para a aquisicdo de conhecimento. Ela estabeleceu um modelo inicial do funcionamento
individual e uma explicacdo dos mecanismos pelos quais os alunos podem evoluir no seu
aprendizado, tornando-se sujeito ativo na constru¢do do seu conhecimento e das suas acgoes.
Considerando a ldgica do construtivismo na educagdo escolar é possivel relacionar trés
principios fundamentais encontrados na teoria genética para analisar, explicar e compreender

0S processos educativos que permeiam as metodologias patrimoniais ambientais.
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O primeiro é que os intercambios funcionais que os seres humanos mantém com o
ambiente s&o mediados pelos esquemas de acdo e pelos esquemas representativos por meio
dos quais conseguimos fazer uma leitura da realidade, que s é acessivel mediante esta
interpretacdo. A capacidade de aprendizagem esta relacionada com a qualidade cognitiva que
pode ser estimulada no acontecer do processo educativo.

O segundo se relaciona a relevancia da atividade mental construtiva no funcionamento
e desenvolvimento cognitivo humano, que tem como propulsor o jogo reciproco de
equilibracdo, assimilacdo e acomodacdo desafiando os esquemas de acdes ja instituidos e
forcando suas transformacGes e mudangas para novos esquemas. Permite rever a maneira
tradicional entre a acdo educativa do professor e o éxito dos alunos considerando a
participacdo efetiva do aluno.

O terceiro € a percepcdo de que o professor também desenvolve sua cognicao por meio
da atividade mental construtiva e desta forma esta sempre aprendendo. Para reorganizar suas
acOes e posturas necessita da abstracdo reflexionante sobre sua prética para evoluir enquanto
pessoa e profissional. E necessaria e desejavel esta equilibracdo, tanto no terreno simbdlico e
abstrato do discurso e fala egocéntrica, como na sua atividade empirica, acdes e atitudes,
condicdo de possibilidade de construcéo da sua coeréncia, ja que a aprendizagem também, e
principalmente, se da pelo exemplo.

Educacdo Patrimonial Ambiental: Construtivismo no Ensino de Ciéncias

A Educagdo Patrimonial Ambiental compartilha com as ciéncias muitos dos seus
conhecimentos e, assim como ela pode ser interdisciplinar, presente em diversas disciplinas
para analisar temas que enfocam as relacGes entre a humanidade e o meio natural, as relacdes
sociais e culturais, sem deixar de lado suas especificidades, e transdisciplinar, por ndo levar
em consideragdo qualquer disciplina ou ndo validar apenas os conhecimentos cientificos
(REIGOTA, 2009, p. 42). Da mesma forma os principios do construtivismo discutidos até
entdo, promovem a assimilacdo reciproca entre os conceitos cientificos e a Educacéo
Patrimonial Ambiental por seu viés epistemologico e metodoldgico.

O construtivismo como teoria trata de um conhecimento temporario, desenvolvido na
relacdo conflituosa de conhecimentos pessoais existentes com novos conhecimentos
adquiridos no contato com 0 mundo e seus simbolos culturais, por meio de atividades sociais

de discurso e debate. Fosnot (1988, p.46-47) estabelece principios de aprendizagem
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construtivista que podem ser Uteis para repensar praticas educacional tais como permitir que
aprendizes formulem perguntas e hipoteses; tratar o lugar de educagdo como comunidade
discursiva engajada em atividade de reflexdo e conversagdo; e permitir comunicacfes e
partilha de idéias sabendo que fazem sentido para esta comunidade.

Considerando o que diz esta autora, as metodologias com carater construtivista e
patrimonial ambiental promovem debate de ideias e permitem atividades que valorizam a
negociacdo de significados de forma coletiva na apropriacdo de conceitos cientificos em
correspondéncia multiunivoca com conceitos existenciais espontaneos mobilizados nos
contextos cotidianos de cada grupo social. Nelas a discussdo epistemoldgica é o ponto de
partida para a desconstrucdo e reconstrucdo dos conhecimentos relativos a ciéncia e ambiente
tendo como referencial a situacdo local para compreender a global. A abordagem
metodoldgica em ciéncias e na Educacdo Patrimonial Ambiental nessa perspectiva valoriza os
conhecimentos dos alunos, suas perguntas e tentativas de resposta, analisa erros e
contradicBes ao invés de deprecia-los, permitindo que sejam esclarecidos e explorados e
compartilha com os envolvidos a construcdo e contextualizacdo de significados.

A construgdo de “ser professor” é uma caminhada epistemologica feita com 0s
colegas e alunos que permite aos professores e alunos darem-se conta de suas crencas e
convicgdes relacionadas a sua pratica e muda-las consciente e significativamente. Além do
pensar, possibilita discernir a respeito de um ensino adequado e melhores condicdes de avaliar
0s processos de construcdo sobre a dindmica e possibilidades caracteristicas do conhecimento
cientifico relacionado ao conhecimento do senso comum (MORAES, 2000, p. 31). Segundo
Becker (1996, p. 27), refletir sobre aquela acdo que é objeto de apropriacdo de seus
mecanismos pelo sujeito, por uma acdo de segundo nivel ou poténcia, caracteriza a acdo
prépria de tomada de consciéncia por meio da abstracdo reflexionante de Piaget.

A reflexdo sobre a prépria acdo que analisa origens, pressupostos e fundamentos da
pratica educativa estd presente, segundo Pimenta (2002, p. 34), nos conceitos Professor
Reflexivo e Professor Pesquisador de Donald Schon (1983). Ele chama de Racionalidade
Técnica a atuacdo profissional do professor que se constitui de uma aplicacdo técnica da
teoria aprendida, sem que haja reflexdo sobre esta acdo. A reflexdo sobre a agdo pode
interferir indiretamente na nossa acgéo futura, pois da inicio a um dialogo de pensar e fazer
atraves do qual posso tornar-me um profissional melhor (SCHON, 1995, p. 36-8).

Conforme Schon (1995, p.36-8), a epistemologia da pratica como reflexdo das

solucBes em ato € o conhecimento na agdo que ndo a precede. Ele é mobilizado nos hébitos
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do dia-a-dia, mas ndo é suficiente e frente a situacGes novas os professores constroem novas
solugdes, por um processo de reflexdo na acdo. A partir dai, constroem repertorios de
experiéncias que se repetem no cotidiano, e que também nao ddo conta de novas situacdes,
exigindo o dialogo com outras perspectivas e uma apropriacdo de outras teorias sobre o
problema. A esse movimento, o autor denomina de reflexdo sobre a reflexdo na acéo que
valoriza a pesquisa na acao do profissional, como professor pesquisador de sua prética.

Penso que a reflexdo e reflexionamento do professor sobre suas atividades praticas
podem ser estendidos diretamente para o processo de reflexdo critica de Educadores
Ambientais. E importantissimo que as questdes patrimoniais ambientais também sejam
discutidas durante a reflexdo na acdo e sobre ela vivenciadas em ato, isto é, a partir de
atividades realizadas diretamente nas situacGes, ambientes e contextos culturais onde
ocorrem. Nas metodologias em Educacdo Patrimonial Ambiental no contexto amazodnida
parece haver uma forte valorizacdo da préatica de reflexdo sobre a acdo e reflexionamento
sobre a reflexdo na acdo relativa aos problemas ambientais aqui experienciados por
professores e alunos para responder as situacdes novas da perspectiva ambiente-patrimonio.

Silva e Silva (s.d., p. 2) contextualizam o caréater estratégico da educacéo voltada para
0 patrimonio afirmando que ela interage com diferentes conhecimentos e contribui
significativamente para a melhoria do processo de ensino aprendizagem e valorizacdo do
patrimonio intelectual, cultural e ambiental. Para eles esta tendéncia educacional pode ser
mais uma alternativa aos educadores da Amazonia e do Brasil, pois é pertinente, tratar
destas tematicas nas areas de Educacéo em Ciéncias e dar um tratamento a Amaz6nia como
patrimdnio j& que nela esta a vida e suas diferentes relacoes.

Desta forma, os vérios dialogos entre professores e alunos sobre ambiente como
patrimdnio, contextualizados por suas vivéncias, sdo fundamentais nas metodologias em
ciéncias e Educacdo Patrimonial Ambiental que sdo orientadas por principios do
construtivismo. Este reflexionamento pode ser realizado sobre a prépria acdo individual e
coletiva que degrada a natureza e exige um pouco mais de tempo para que se estabelecam as
conexBes entre estratégias e experiéncias ambientais que permitam mudancas estruturais
cognitivas progressivas para construir novas atitudes e acdes de preservacao.

Na sala de aula, a producdo de significados pelos professores e alunos ocorre por
mudangas estruturais progressivas de seus pontos de vista na relagdo de interagdo com suas
experiéncias. Tal processo se realiza na mudanga de perspectiva de ambiente apenas como

meio externo para a de ambiente como patriménio no qual o sujeito também esta se incluindo
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como ambiente, e isso precisa extrapolar a sala de aula e se multiplicar na comunidade em
atividades educativas ndo-formais como palestras e reunides. Segundo Silva e Silva (s.d., p.3),
a Educacao Patrimonial Ambiental pode ajudar a compreender o que se passa a nossa volta, a
fazer a leitura do ambiente no tempo historico e no espaco social que afetam a vida em
determinado lugar e, sobretudo, a perceber que isso é indispensavel para construir um
convivio solidario com a natureza e com as relagdes socio-culturais.

Para entender as contribui¢Ges construtivistas para a Educacao Patrimonial Ambiental
se parte da contribuicdo do construtivismo no ensino, e isto segundo Moraes (2000, p.104-5) é
tarefa complexa, pois o construtivismo é uma superacao da racionalidade técnica como forma
de praticar a reflex@o na agao e sobre a acdo, fazendo com que o educador seja sujeito ativo de
sua pratica e assimile novas perspectivas de compreensdo de suas concepcdes e com novas
atitudes como a pesquisadora, questionadora, flexivel, problematizadora, interdisciplinar,
dialégica e mediadora, pois sdo extremamente importantes em situagdes de aprendizagem e
precisam ser construidas na pratica da acdo construtivista (MORAES, idem, p. 122-5).

Na Educacdo Patrimonial Ambiental, o professor age e reflexiona com os alunos como
epistemologos de si mesmos na producdo de novos conhecimentos relativos ao conceito de
patrimonio ambiental. Quando o0s sujeitos estudam e pensam criticamente sobre o
conhecimento como algo que é seu e de todos, como na no¢do de ambiente-patrimdnio,
buscam a consciéncia de como foi e continua sendo constituido, qual a sua validade
intersubjetiva, qual foi seu processo historico e o porqué deste e de outros conhecimentos
utilizados no contexto cotidiano escolar e da comunidade.

Esta € uma das caracteristicas construtivistas da Educacdo Patrimonial Ambiental
como area ligada a Educacdo em Ciéncias que me leva a analisar suas metodologias no
momento em que sdo utilizadas por professores em atividades educativas com seus alunos.
Elas podem acontecer como uma nova forma de olhar as coisas e as pessoas que torna a
percepcdo mais aguda nos processos educacionais que dizem respeito ao ambiente, a
sociedade, a educacdo, a cultura e a vida dos seres humanos e de outras espécies como
elementos do ambiente-patriménio que precisam ser valorizados por suas comunidades.

Numa perspectiva construtivista a qualidade conceitual no dominio do conhecimento
cientifico e a habilidade didatica, ou seja, a capacidade de proporcionar aos alunos as
situagbes mais favoraveis para seu crescimento intelectual e emocional e de sustenta-los em
seu processo de aprendizagem especifica, constituem um bindmio em continua interagdo com
resultados varidveis (VILLANI e PACCA, 1997, p. 4). Na Educacdo Patrimonial Ambiental,
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é preciso habilidade para trabalhar tanto os conceitos cientificos quanto os espontéaneos do
contexto cultural onde se d& a aprendizagem. Isto significa 0 compromisso com a qualidade
do processo educativo indispensavel na formacédo de aprendizes.

A contribuicdo do construtivismo no ensino de ciéncias para a Educacdo Patrimonial
Ambiental prioriza o estimulo a atividades planejadas para desenvolver a qualidade cognitiva
dos professores e alunos no e sobre o ato educativo patrimonial ambiental. Ela direciona as
transformacdes dos esquemas em busca de novas equilibracbes oriundas de assimilacbes e
acomodacdes reciprocas que tenham como nucleo o ambiente como patriménio e desenvolve
o0 sentido de coeréncia metodoldgica para superar as dificuldades de educadores em conseguir
que alunos desenvolvam seu verdadeiro potencial intelectual de forma autbnoma.

O desenvolvimento da autonomia € essencial na Educacdo Patrimonial Ambiental
como pratica construtivista no sentido dado por Freire (2001, p.12-3) quando afirmou que a
formacao e a reflexdo sobre a pratica educativo-progressiva em favor da autonomia do ser dos
educandos se incorporam a andlise de saberes que o0 aproximam da questdo da inconclusdo do
ser humano, da curiosidade ingénua e critica virando epistemoldgica, que insiste que formar é
muito mais do que treinar o educando para tarefas.

Sobre o desenvolvimento da autonomia Coll e Solé (1996, p. 22) argumentam que na
concepgdo construtivista, gracas a ajuda que o aluno recebe do professor, ele pode se mostrar
progressivamente competente e autbnomo nas tarefas, na utilizacdo de conceitos e na prética
de determinadas atitudes em numerosas questdes. Neste sentido, a Educacdo Patrimonial
Ambiental, como nova tendéncia ligada a area de Educacdo ambiental e a Educacdo em
Ciéncias, ancorada nos principios construtivistas e na Educacdo Patrimonial, pode tornar
possivel a efetivacdo progressiva da autonomia dos professores e alunos em relagdo aos
desafios de preservacao de seus patriménios ambientais, de construir um futuro melhor para a
educacdo e para o Planeta Terra, patriménios de todas as geracdes de seres Vivos.

Para isso, os professores necessitam de posturas epistemolégicas criticas em relagdo as
suas concepgdes de ensino e aprendizagem, desenvolvimento, papel da linguagem e da
afetividade para, junto com seus alunos, promover esta discussdo da perspectiva de ambiente-
patrimbnio proposta pela Educacdo Patrimonial Ambiental. Precisam ampliar sua
compreensdo de Educagdo Construtivista, Educacdo Ambiental e de Educacao Patrimonial e
assimilarem seus principios nesta visdo de Educacdo Patrimonial Ambiental nas interacOes
com seus alunos, utilizando novos principios tedricos e possibilidades metodoldgicas na

construcdo deste novo olhar.



43

3- EDUCACAOPATRIMONIAL AMBIENTAL: AMBIENTE COMO PATRIMONIO

A partir de agora fago necessarias consideracfes para situar natureza, sociedade e
cultura como ambiente-patriménio constituido pelos fatores vivos, ecossistemas, povos e
populacbes do Planeta Terra, nas suas dimensdes naturais, sociais, culturais, simbdlicas e
afetivas, que necessitam serem valorizados e preservados pelos seres humanos para todas as
geracOes de seres vivos presentes e futuras, se constituindo em objetos de estudo da Educacéo
Patrimonial Ambiental, a serem discutidos nos processos educativos formais ou nao-formais

em escolas ou outros locais das comunidades.

O Despertar da Educacao Patrimonial Ambiental

A Educagdo Patrimonial Ambiental é o estudo do ambiente na perspectiva de
Patrimdnio que inclui caracteristicas bioldgicas de uma regido, caracteristicas culturais,
simbolicas e afetivas como os costumes, a lingua, as memorias, as manifestacdes folcloricas e
religiosas, as arquiteturas e construcdes, as ferramentas e utensilios, os alimentos e “as formas
de ser e de existir” da populagdo humana que reside e interage como ambiente, como
constituintes do ecossistema e da sociedade simultaneamente, em suas interagdes com 0s
outros seres e coisas, valorizados enquanto heranca individual e coletiva das geracOes
passadas para as geracOes presentes e futuras.

A Educacéo Patrimonial Ambiental se caracteriza como uma nova area de estudos em
Educacdo Ambiental principalmente porque se forma a partir da assimilacdo reciproca de
principios do construtivismo, principios da prépria Educacdo Ambiental e principios da
Educacao Patrimonial como elementos que evidenciam em seu conjunto as representacfes
naturais, sociais e culturais do ambiente como patrimdnio. Desta forma ela pode ampliar
conceitos e metodologias e contribuir para superar a pratica pedagdgica centrada na
transmissdo de conteudos, tradicionalmente encontrada no empirismo, no racionalismo e no
antropocentrismo que impregnam as escolas.

A Educacdo Ambiental visa a participacdo dos cidaddos em discussdes que propiciem
decisbes importantes sobre a utilizacdo racional de recursos naturais e uma “nova alianga”
entre homem e natureza que nao seja sindbnimo de autodestruicdo, para estimular a ética nas

relacfes econémicas, politicas e sociais (REIGOTA, 2007, p. 10-11).



44

Na Educacdo Patrimonial Ambiental esta nova alianga requer que o ser humano seja
admitido ou reconhecido como elemento intrinseco do ambiente, no qual suas manifestacbes
naturais, sociais e culturais em simultaneidade com o conjunto de todos os seres vivos e
ecossistemas, possam ser percebidas e respeitadas como patriménio, 0 que caracteriza a
definicdlo do conceito de ambiente-patrimbénio como interacdo entre estas mdaltiplas
dimensdes.

Ela concorda e busca ampliar a definicdo de Reigota (2009, p. 36) na qual meio
ambiente € um lugar determinado ou percebido onde estdo em relacdo dindmica e em
constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais que acarretam processos de criacao
cultural e tecnoldgica e processos historicos e politicos de transformacdes da natureza e da
sociedade (grifo nosso).

Na idéia de ambiente como patrimdnio, o ambiente ndo € visto como meio natural e
externo ao homem, ja& que o homem e tudo o que conhece, pensa e sente passa a Ser
compreendido como ambiente e natureza, pois a condi¢cdo de patrimdnio integra, como
veremos adiante, a dimensdo natural a construida, a dimenséo social a cultural, a dimensao
concreto a abstrata, a dimensdo simbdlica a emocional, a dimensdo do pensamento a da
afetividade, o presente ao passado e ao futuro de forma que ambiente ndo cabe somente na
definicdo de lugar percebido pelo homem, pois esta exige a idéia de espaco fisico ou local.

Etimologicamente, patrimdnio significa "heranca paterna™ ou a riqueza comum que
nos herdamos dos nossos pais, como cidaddos, e que se vai transmitindo de geracao a geracéo.
Ele pode representar a leitura do mundo sociocultural e histérico-temporal colocada no
patriménio histérico, com seus valores multi-simbolicos, como forma de se construir o
processo de formacdo da identidade social de um povo ou comunidade educacional. Neste
prisma representa o sentido de identidade e de memdria do que fomos e do que somos,
guando se preserva legalmente e na pratica o patriménio cultural e a identidade da nacéo.
(FUNDARPE, 2009).

No sentido de interesse ligado as construcdes e pertences representativos das geracdes
passadas, recebe o nome de Patriménio Historico e Artistico, como segmento de um acervo
maior que é o chamado Patriménio Cultural de uma nacdo ou povo. Ele é formado pelos
elementos tangiveis pertencentes a natureza ou recursos naturais (agua, rios, peixes, as
arvores, o clima, etc.), pelos elementos intangiveis que se referem ao conhecimento, as

técnicas, ao saber e fazer como capacidade de sobrevivéncia do homem, e pelos bens
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culturais, que englobam coisas, objetos, artefatos e construcGes obtidas a partir do meio
ambiente e do saber fazer (LEMOS, 2006, p. 7-10).

O termo "patrimbnio” pode ser usado no sentido de patriménio publico como o
conjunto de bens e direitos que pertence a todos e ndao a um determinado individuo ou
entidade, ou seja, € um direito humano difuso, de natureza transindividual e indivisivel, de
que séo titulares os cidaddos. Ele abrange os bens materiais e imateriais da administracao
publica, como imoveis e dinheiro, e 0s que pertencem a todos, de uma maneira geral, como o
patrimonio cultural e o patriménio ambiental (NICIDA, 2009, p.1).

Nestas diferentes definicdes se podem notar pontos comuns para a idéia de patriménio
natural e cultural como: heranca dos pais e das geracGes mais antigas, direitos humanos
individuais e coletivos, bens publicos materiais e imateriais, bens comuns naturais e culturais,
que precisam de preservacdo e constituem a identidade dos povos e nagdes, embora se
perceba que parecem, muitas vezes, tratados como distintos. Todos estes conceitos com suas
origens naturais, sociais e culturais vém a constituir na Educagdo Patrimonial Ambiental as
raizes do conceito de ambiente-patriménio, que encerra ainda a intencionalidade de
preservacao e conservacao para as geragdes futuras de todos os seres vivos.

Segundo Carvalho (2008), a idéia de combinar conservacdo da cultura com a
conservacao da natureza e de fazer a conexao entre protecdo ambiental e direitos humanos foi
discutida na Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente Humano, ou Conferéncia de
Estocolmo®, que estabeleceu ao homem o direito fundamental & liberdade, a igualdade e ao
desfrute de condicBes de vida adequadas em um ambiente de qualidade que Ihe permita
dignidade e bem-estar.

Posteriormente, a Assembléia Geral da UNESCO® aprovou a Convencdo a Respeito da
Protecdo do Patriménio Cultural e Natural do Mundo (CARVALHO, 2008, p. 27), passando a
partir dai a se falar deles como Patrim6nios da Humanidade. Neste trabalho e no ambito da
Educacdo Patrimonial Ambiental, a concepg¢do de patriménio da humanidade é ampliada para
patriménio da Terra, j& que a vida € um bem que pertence a todas as formas de vida do
planeta, ndo somente ao ser humano.

A percepcdo de natureza e cultura como Patriménio Natural e como Patriménio
Cultural a ser preservado pela sociedade aparece na Constituicdo Federal do Brasil de 1988,

no seu artigo 216, situando os bens culturais brasileiros materiais e imateriais, “tomados

® Realizada de 5 a 16 de junho de 1972, em Estocolmo, Capital da Suécia (DIAS, 2004, p. 79).
® Realizada de 17 de outubro a 21 de novembro de 1972, em Paris, Capital da Franga (CARVALHO, 2008, p.
193; PATRIMONIO DA HUMANIDADE, Wikipédia, 2009).
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individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, @ memaria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”, nos quais se incluem. Além de
expressdes simbdlicas e manifestacbes culturais, nele também aparecem como bens
patrimoniais “os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico”, colocando o poder publico como
responsavel por sua preservacao.

A Educacdo Patrimonial veio da Inglaterra ao Brasil nos anos de 1980 como
metodologias do processo ensino-aprendizagem traduzida da expressdo Heritage Education
ou Educacdo de Heranga, como instrumento de alfabetizacdo cultural que apontaria uma
técnica de ensinar e aprender histéria e cultura, utilizando informacéo disponivel na cultura
material e no ambiente humano e construido como fonte primaria. Ela estuda o patrimonio
como conhecimento das “manifestagfes, sob multiplas formas, da cultura de uma sociedade,”
tendo no conceito de cultura o sistema de valores, crencas, habitos e comportamentos,
conceitos e idéias que caracterizam uma sociedade e suas produces, e que as distinguem das
demais (HORTA ET AL, 1999, p. 6-7).

Ao mencionar o patrimoénio cultural brasileiro Horta (1999, idem p. 7-8) acrescenta
aos objetos historicos e artisticos, monumentos e centros historicos, aquilo que ela denomina
“patrimonio vivo” da sociedade brasileira que sdo 0S artesanatos, as maneiras de pescar,
cacar, plantar, cultivar e colher, e de utilizar plantas como alimentos e remédios, de construir
moradias, a culinaria, as dancas e musicas, 0s modos de vestir e falar, os rituais e festas
religiosas e populares, as relac6es sociais e familiares.

Segundo Silva (2006, p. 28-32), a contextualizacdo da cultura dentro da Educacéo
Patrimonial Ambiental pode ser compreendida como ‘“substincia” e “expressdo” das
manifestacbes humanas proprias da identificacdo de um povo, com caracteristicas
semelhantes e distintas de uma comunidade local para outra, e o patriménio como algo que é
“gerado e expresso no ambiente em que é criado e produzido e, desta forma, também faz parte
deste ambiente, criando-o e recriando-o, por isso deve ser estudado e conservado”.

A Educacgdo Patrimonial Ambiental comecou a despertar com a compreensdo da
necessidade de novas metodologias baseadas em principios do construtivismo para incentivar
a preservacdo do ambiente como patrimbnio ou ambiente-patrimonio, que inclui tanto os
aspectos fisicos quanto os simbdlicos e afetivos encontrados nas dimensdes ecoldgicas,

sociais e culturais do mundo natural-humano.
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Segundo Solé e Coll (1996, p. 18-9) a concepcdo construtivista da aprendizagem
escolar e do ensino promove o desenvolvimento na medida em que promove a atividade
mental construtiva do aluno, responsavel por transforma-lo em uma pessoa Unica num
contexto de um grupo social e com outros agentes culturais. J& Horta (2000, p. 28) afirma que
na Educacdo Patrimonial, a maneira como vivenciamos uma experiéncia em seus aspectos
emocionais e afetivos teria reflexos na auto-estima do individuo e da comunidade que, por sua
vez, atribuiria outro significado ao seu patriménio cultural.

A combinacdo destas possibilidades com a idéia de desenvolvimento sustentavel da
Educacdo Ambiental, fez emergir, em funcdo de um processo de assimilacdo reciproca de
principios do construtivismo, principios da Educacdo Ambiental e da Educacdo Patrimonial, a
Educacdo Patrimonial Ambiental que trabalha para formar professores, alunos, individuos e
comunidades na valorizacdo e defesa consciente de seus ambientes-patrimonios.

A Educacdo Patrimonial Ambiental surge entdo por uma assimilacdo reciproca da
Educacdo Construtivista, que privilegia a construcdo de conhecimento em situagdes praticas
individuais e coletivas, da Educacdo Patrimonial que trabalha com a realidade sociocultural e
histérica humana, vivenciada emocional e afetivamente para atribuir a ela seu significado de
patrimonio cultural de uma comunidade passada e presente, e da Educacdo Ambiental com a
perspectiva de sustentabilidade’ ecolégica, econdmica, social, cultural e geogréfica para
preservar todas estas dimensdes e garantir a heranga das futuras gerac6es da Terra.

O conceito Educacdo Patrimonial Ambiental apareceu pela primeira vez na dissertacao
do Mestre Professor Luiz Rocha da Silva no ano de 2007, orientado pela Prof. Dr.2 Maria de
Fatima Vilhena da Silva como pertinente ao conhecimento cultural e socioambiental da
comunidade, que buscam reunir numa linguagem os diferentes contextos escolares cotidianos
para compreender e se apropriar da complexidade do mundo (SILVA, 2007, p. 82).

A perspectiva socioambiental presente na Educacao Patrimonial Ambiental representa
0 que Carvalho (2006, p. 61) colocou como a ponte entre ecologia e lutas populares,
tornando possivel uma maior visibilidade e legitimacéo destas lutas no conjunto da sociedade
e um enraizamento popular da luta ecoldgica enquanto luta cidada.

Neste sentido, é grande o potencial de contribuicdo da Educacdo Patrimonial
Ambiental para a constru¢cdo de sociedades responsaveis e justas em relacdo ao seu

desenvolvimento econémico, sem descuidar da preservacdo ecoldgica que assegure a

" Vem de desenvolvimento sustentavel que utiliza recursos naturais sem comprometer a capacidade das geraces
futuras de atenderem suas necessidades. Sachs (1993) fala de equilibrio entre cinco dimensbes de
sustentabilidade: ecoldgica, social, econdmica, cultural e geografica (SEIFFERT, 2007, p. 26-7).
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sobrevivéncia das presentes e futuras geracoes, o que a coloca como uma forma de educar as
comunidades escolares para proteger seu ambiente-patriménio e desta forma enfrentar a crise

ambiental atual na direcdo do dialogo e da unido de esforcos.
Dialogicidade da Educacéo Patrimonial Ambiental

A Educacdo Patrimonial Ambiental se propde a fazer o dialogo entre diferentes
orientacfes ou paradigmas como crencas, valores e técnicas partilhadas pelos membros de
uma comunidade cientifica determinada. As comunidades sdo grupos de pessoas que
compartilham suas relacdes com o mundo natural-social-cultural, e ao reconhecerem que
existem anomalias e equivocos em suas concepcOes, percebem que elas estdo em crise e
orientam seu olhar para a necessidade de ver coisas novas e diferentes olhando para os
mesmos pontos ja examinados. (KUHN, 2001, p. 145-220).

No livro Teia da Vida, Fritjof Capra (1996) argumenta que a mudanca de paradigmas
na ciéncia é parte integral de uma transformacéo cultural mais ampla derivada de crise
cultural e ambiental semelhante. Ele entdo generaliza a definicdo de paradigma cientifico de
Kuhn na de paradigma social, como uma constelacdo de concepcdes, de valores, de
percepcdes e de praticas compartilhadas por uma comunidade, que da forma a uma visdo
particular da realidade, a qual constitui a base da maneira como uma comunidade se
organiza (CAPRA, 1996, p. 24-5).

No Brasil a comunidade ambientalista se organiza de acordo com trés orientacdes:
Naturalismo- a acdo humana é definida como artificial e separada do ambiente natural;
Tecnicismo- as solucbes técnicas e de manejo sdo apontadas como capazes de resolver 0s
problemas ambientais atuais; Romantismo Ingénuo- sacraliza o ambiente e coloca 0 humano
como agente destruidor. Segundo Carlos Loureiro, estas trés concepgdes, quando nao
ignoram os aspectos politicos e econdmicos da sociedade, desconsideram a dinamica da
natureza e a inevitavel acdo humana sobre ela (LOUREIRO, 2000, p. 19-21).

As trés orientaces deixam evidente a dimenséo politica e educativa do que Carvalho
(2006, p. 60) chama de lutas socioambientais, ou seja, conflitos constituidos por lutas sociais
em torno do acesso e formas de uso dos bens ambientais. Segundo ela a harmonizacéo de
projetos e estilos de vida com a capacidade de suporte e regeneragdo do meio ambiente ainda
estdo entre os grandes desafios da contemporaneidade.

Esta discusséo esteve antes presente na Conferéncia de Estocolmo de 1972, quando o

conceito de ecodesenvolvimento (STRONG e SACHS, 1972), apareceu como proposicao para
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novas modalidades de desenvolvimento que valorizam o conhecimento produzido pelas
populagdes locais para a gestdo do seu meio, e deslocou o problema do aspecto puramente
quantitativo de crescer ou nao crescer para 0 exame da qualidade do crescimento. Foi
gradativamente substituido pelo conceito de desenvolvimento sustentavel, mencionado no
Relatério Brundtland de 1987 da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente (CMMAD) da
Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU), como aquele desenvolvimento que atende as
necessidades do presente sem comprometer as possibilidades de as geragdes futuras
atenderem as suas proprias necessidades (DUARTE e WEHRMANN, 2009, p. 2-3;
CARVALHO, 2008, p. 152).

A questdo da sustentabilidade é necesséria ja que a vida na Terra é construida com a
interferéncia das espécies vivas e a espécie humana, enquanto existir atuard nela. O que pode
e deve ser modificado é o padrdo de sociedade de consumo, a visdo de mundo que se tem e 0
tipo de relagOes sociais e produtivas (LOUREIRO, 2000, p. 23). Por isso mesmo respeito e
acho necessario o didlogo entre o naturalismo, o tecnicismo e romantismo ingénuo, como
representacdes da cultura ambiental que podem contribuir para a percep¢do de caminhos
diferentes na reconstrucdo da sustentabilidade, da preservacao e conservacdo ambiental.

E nessa direcdo que a Educacdo Patrimonial Ambiental pode caminhar ao
compreender a educacdo ambiental com pontos de vista diferentes, que apresenta novos
olhares para o ambiente, desafiando o educador a superar a viséo tradicional de educar como
se estivesse “assistindo a um filme”. Ao contrario, ela traz o cardter de educar para a
solidariedade, para a sensibilidade de entender a realidade do ambiente como patriménio de si
mesmo, da comunidade e de todos 0s seres vivos e ecossistemas do planeta Terra.

A solidariedade e entendimento trazem perspectivas de contribuir para mudancas nas
relaces entre 0s homens. Isto podera ser eficaz ou ndo, se constituir um calculo consciente,
resultante de uma inteligéncia critica que descubra as reais formas de organizacdo politica da
vida, que institua uma nova sociedade no processo de produgdo, na organizacdo do trabalho,
que se estabeleca em novas bases de cooperacdo (BERNARDES e FERREIRA, 2008, p. 40).

E por isso que prefiro apostar na dialogicidade entre culturas ambientais e fazer ruir o
discurso do terceiro excluido, que é um principio Idgico de Aristételes segundo o qual se uma
proposicdo é verdadeira sua negacdo é necessariamente falsa, se é falsa, sua negacdo é
necessariamente verdadeira, portanto, uma “terceira possibilidade ¢ excluida” (JAPIASSU e
MARCONDES, 1996, p.260; MORIN, 1999, p. 22-3). Estas diferentes concepcdes trazem

aspectos relevantes do discurso ecolégico que muitas vezes sdo apenas rejeitados. E
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importante uma interpenetracdo ampla das preocupacfes produtivas e ecoldgicas nas classes
populares e elites para que todos possam ter elementos para participar da arena politica com
autonomia e equilibrio e isto pode efetivamente acontecer por meio da Educacdo Ambiental.
A Educacdo Patrimonial Ambiental propde a dialogicidade entre estas concepcdes
ambientalistas por meio da ressignificagdo do ser humano como elemento do ambiente-
patriménio, tanto nas suas dimens@es bioldgicas, quanto histdricas, sociais e culturais. Nela se
admite também a intervencdo humana capaz de produzir impactos positivos sobre o
patrimoénio ambiental-cultural, como elemento que produz e é produzido ou modificado pelos

seres humanos na complexidade de suas interagdes.

Complexidade e Educacéo Patrimonial Ambiental

Desde a década de 70, varios movimentos pretendem mudar o modo de ser, de viver e
de pensar das sociedades humanas, utilizando idéias derivadas do Holismo, Pensamento
Sistémico e Pensamento Complexo. Eles admitem uma nova compreensdo da vida em todos
0s niveis dos sistemas (organismos, sistemas sociais e ecossistemas). O Holismo vem de
holos que significa inteiro ou todo, procura perceber o mundo natural e o ser humano na sua
inteireza, considerando 0s seus processos e aspectos fisicos, emocionais, mentais, ecoldgicos,
sociais e culturais como constituintes de uma grande teia, sem isolamentos, reducionismos e
restricdes de qualquer natureza.

Uma exemplificacdo da visdo holistica é analisar uma bicicleta, como um todo
funcional, em conformidade com as interdependéncias de suas partes e do seu aspecto
ecoldgico, por meio da maneira como a bicicleta esta encaixada no seu ambiente natural e
social, de onde vem sua matéria-prima, sua fabricacdo, como é usada pela comunidade, como
participa enquanto elemento de cultura, trabalho e lazer (CAPRA, 1996, p. 25).

Capra distingue ecologia rasa e profunda. A ecologia rasa vé o mundo como rede de
fendmenos fundamentalmente interconectados e interdependentes, reconhece o valor
intrinseco de todos 0s seres vivos como natureza, e do homem como um fio particular da teia
da vida. A ecologia profunda é antropocéntrica, centraliza o humano acima e fora da natureza,
como fonte de todos os valores, e reduz a natureza a um valor instrumental de uso (CAPRA,
idem, p. 25-6).

O conjunto destes movimentos consolidou a afirmagéo do Paradigma Ambiental que

deve ser construido com base em uma nova Racionalidade Ambiental e em uma nova Etica
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Multidimensional que se contrapdem a racionalidade econdémica, mecanicista e instrumental
predominante. Sua construgdo se da a partir de novas relagdes entre 0 homem, a sociedade e a
natureza (ANDRADE, 2000, p. 95).

Percebo aqui o componente holistico, ecoldgico e multidimensional da racionalidade
da Educacgédo Patrimonial Ambiental, quando ela analisa os problemas ambientais na teia de
relagbes humanas. Nela o ser humano é percebido como elemento da natureza e a deve
proteger como a si mesmo, reconhecendo o valor de todas as coisas dadas e construidas para a
continuidade da vida. Seu fio natural, social, cultural estd inserido na teia ambiental, e a
consciéncia disto pode fazer com que o homem valorize a si e a0 ambiente como patrimonios.

Segundo Andrade (idem, p. 95-6) a ética da racionalidade ambiental exige que o
processo produtivo utilize tecnologias menos consumidoras de recursos, ecoldgicas e
socialmente corretas, adaptadas aos ecossistemas onde sdo utilizadas. Ele deve contemplar
0s custos socio-ambientais, além dos lucros, uma distribuicdo de renda e riqueza mais
eqlitativa, mudancas nos focos dos interesses sociais, politicos e econdmicos, e 0
desenvolvimento social com gestdo participativa e educacdo ambiental para a
sustentabilidade.

Uma nova racionalidade ambiental passa a indagar sobre as formas de compreensao
do mundo e a constituicdo do ator social em funcéo da diversidade cultural, da racionalidade
tecnoldgica e da razdo do estado. Ela pode avaliar as relacdes de poder que se introduzem
entre o ser do homem e 0 seu saber, entre 0 pensamento, razdo e a acao social que interage
com multiplicidade cultural e suas estreitas relagdes com a natureza.

A Educacdo Patrimonial Ambiental é existencial em sua esséncia, pois averigua a
relacdo entre o pensamento, a razdo, a acdo, o saber, 0 poder e o ser do homem. Pensa a
constituicdo das identidades dos atores sociais emergentes pela ressignificacdo do homem e
da natureza como patriménios intrinsecos, para desconstruir conhecimentos ancestrais e
reconstruir a histéria do futuro sustentavel a partir das potencialidades da experiéncia
cotidiana, da criatividade e diversidade cultural das comunidades, da participacdo politica

ativa e esclarecida, com identidade propria e interesses diferenciados e comuns.

Sua preocupagdo com o pensamento ambiental se deve a natureza tedrica e pratica de
suas atividades. A primeira preocupacdo da Educacdo Patrimonial Ambiental é a
fundamentacdo tedrica e epistemologica do conhecimento ambiental. As perguntas basicas de
toda epistemologia nela sdo direcionadas para seu objeto: Como € possivel o conhecimento

ambiental? Como este conhecimento evolui? Qual o sentido de patriménio ambiental? Ela
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procura a conexdao da teoria com a pratica: Que metodologias nos permitem trabalhar
ambiente como patriménio no cotidiano das comunidades? Como podemos cooperar com

essas comunidades para defesa do ambiente-patrimoénio?

Por isso € importante para a Educacdo Patrimonial Ambiental uma epistemologia que
fundamente a complexidade da racionalidade ambiental no diadlogo e hibridagdo de saberes
como a ciéncia, a filosofia, a sociologia, a antropologia, a psicologia, as artes, 0s mitos e a
religido. Isso pode ocasionar novas perspectivas epistemologicas e metodoldgicas para a
construcdo de conhecimento, para a fusdo pratica de saberes sobre o concreto e o simbdlico,

com diferentes especialidades integradas no tratamento de problemas socioambientais.

Em Por uma Reforma do Pensamento, Edgar Morin sinaliza que o problema atual néo
é substituir a certeza pela incerteza, a separacdo pela inseparabilidade ou a Idgica classica por
n&o sei o qué (sic). E fazer o dialogo entre paradigmas, entre a certeza e incerteza, separacio e
inseparabilidade. O mundo contém acontecimentos indecifraveis e toda a estrutura de
conhecimentos adquiridos de antemao, nos permite extrair uma informacdo do barulho que
nos chega (MORIN, 1999, p. 27).

Encontrei na Teoria da Complexidade de Morin, significativamente contemporanea,
um dos possiveis caminhos para conviver em harmonia com esta pluralidade de saberes e
praticas: 0 uso da dialdgica para ensinar a compreensdo da condi¢cdo humana planetéaria.
Penso que ndo interessa mais separar as teorias existentes em melhor ou pior, promovendo a
exclusdo e prolongando um maniqueismo indcuo, mas fazer o dialogo inclusivo entre I6gicas
diferentes e produzir novas formas de pensamento para compreender a realidade da condicao

humana e transforméa-Ila pela agéo.

Ensinar para a compreenséo deve ser uma das finalidades da educagdo do presente e
do futuro. Ensinar para a compreensdo do ambiente como patriménio é uma das finalidades da
Educacao Patrimonial Ambiental. A comunica¢do ndo garante a compreensdo, mesmo em

épocas de globalizacdo da informacao a incompreenséo parece que faz mais sucesso.

No livro Os Setes Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro Edgar Morin fala do
ensinar para a compreensdo entre as pessoas como condi¢do e garantia de solidariedade
intelectual e moral. Neste trabalho aponto o ensinar também como condic¢do de possibilidade
para a compreensdo do ambiente-patrimonio. Destaco no ensino da compreensdo seis
enfoques e suas particularidades (MORIN, 2007, p. 93-104) que trago para a discussdo dentro

da Educagéo Patrimonial Ambiental:
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1. Compreensdo Intelectual e Humana - Como patrimbnio o ambiente tanto é
objetivo quanto subjetivo, pois € externo ao sujeito, necessitando da sua compreensdo
intelectual pela explicacdo dos elementos e processos que 0 constituem, quanto intersubjetivo,
necessitando da sua compreensdao humana, pois sendo 0s sujeitos também ambiente, e 0
ambiente também construido por outros sujeitos em interacdo, inclui processos reciprocos de

identificacdo, projecdo, empatia, simpatia, cooperacgdo e generosidade.

A compreensdo de Ambiente como Patrimbnio exige, por issO mesmo, 0 UusO
simultaneo da faculdade intelectual e intuitivo-emocional humana, tanto para identificar
elementos ambientais e seus processos ecoldgicos, sociais, detalhes estruturais, trocas e
intervencgdes, quanto para sua propria identificacdo como elemento ambiental, a projecdo da
sua cultura e modo de vida sobre o ambiente que modifica, e a simpatia, a cooperacao e

generosidade para gostar de si-meio-outros e assumir a responsabilidade de cuidar e defender.

2. Obstaculos Extrinsecos e Intrinsecos a Compreensdo - O egocentrismo, ou
hipertrofia do ego, o etnocentrismo, ou centralismo de uma cultura e o Sociocentrismo,
centralismo de uma sociedade, nutrem arrogancias e racismos que despojam o diferente ou
estranho da qualidade humano. Este espirito redutor impede de ver o completo pela visdo da
parte, da sua parte. Afirma somente 0 que considera seu e nega o que vem dos outros.

O egocentrismo ao qual Morin se refere parece mais proximo do conceito freudiano,
pois 0 sujeito tem consciéncia de ser o centro da sua relagdo com o mundo, que gira em torno
dele. O egocentrismo de Piaget é um exemplo de centracdo das a¢bes do sujeito no proprio
corpo, ou em um determinado processo cognitivo, estagio ou nivel de desenvolvimento que o
impede de considerar a percep¢do ou ponto de vista do outro, mesmo que ndo tenha
consciéncia disso. O contrario desta centracdo € a descentracdo ou descentramento e ambos
estdo presentes durante todo desenvolvimento humano (PIAGET, 1990, p. 9-11).

A nocdo piagetiana de descentramento pode acarretar uma reversdo de perspectivas,
pois leva o sujeito a considerar-se um objeto no meio de outros num universo espaco-
temporal e causal do qual passa a ser uma parte integrante na medida em que aprende a agir
sobre ele (PIAGET, 1990, p. 11). Esta nocdo de descentramento € necessaria para a
compreensdo complexa da Educagdo Patrimonial Ambiental e evidencia o processo de
aprendizagem do conceito de ambiente-patrimdnio, pois este se da na inteireza de perceber-se
a Si mesmo, as outras pessoas, 0S outros seres e coisas, como patrimonio ambiental do

planeta, portanto ndo somente de um unico individuo ou povo, de uma Unica cultura ou
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sociedade, mas de todos 0s seres vivos e ecossistemas, admitindo a quebra de todos os
centralismos, inclusive os antropocéntricos. Certamente é o que tem de mais valor na idéia de
ambiente-patrimonio, as complexidades que diferenciam e misturam as formas de vidas e
ecossistemas, identidades, pessoas e lugares, naturezas, culturas e sociedades sem que se
percam a singularidade e o valor de cada uma.

3. Etica da Compreensdo - O compreender patrimonial ambiental foca o pessoal e
espera a reciprocidade para o coletivo. Sua base ética ancora no bem pensar para apreender o
contexto, o ser-ambiente, o local-global, o social-cultural, 0 multidimensional-complexo. No
bem agir para preservar a qualidade de vida e reverter situacbes de degradacdo humano-
ambiental. Na introspeccdo como reflexionamento critico e permanente, necessario para

mudancas, redirecionamentos de posturas, atitudes e comportamentos.

4. Consciéncia da Complexidade Humana - A consciéncia que se quer desenvolver
na Educacdo Patrimonial Ambiental prop6e uma abertura subjetiva simpética em relacdo aos
problemas ambientais e as dificuldades fisicas e morais dos eu-outros, na busca de atitudes de
generosidade e cooperacdo para resolvé-los. A interiorizacdo da tolerancia possibilita o
respeito a fala e ideias antagbnicas profundas de outras pessoas e comunidades, mas contesta
as agressdes ambienticidas, portanto homicidas e suicidas, e procura reverté-las por meio do

reflexionamento e agéo.

5. Compreensdo, Etica e Cultura Planetaria - A Educagio Patrimonial Ambiental ¢
planetaria, pois o conceito de patrimbnio ambiental se estende a toda e qualquer cultura e
sociedade, ou seja, possibilita a mundializacdo da compreensdo entre patriménios de culturas
e locais diferentes; a multiplicidade cultural que reconhece a expressao da originalidade de

cada cultura, que admira e incorpora as virtudes de outras comunidades, povos e nagoes.

Ensinar para a compreensdo da condicdo humana como patriménio ambiental é
também uma finalidade da Educacdo Patrimonial Ambiental. Morin (2007, p. 47) fala que a
educacéo do futuro deve ser o ensino primeiro, centrado na condicdo humana. O homem deve
reconhecer-se em sua humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecer a diversidade

cultural inerente a tudo que é humano.

A educacéo Patrimonial Ambiental acomoda a complexidade quanto reconhece na sua
raiz epistemoldgica e metodologica que é necessario promover o grande remembramento dos
conhecimentos. Os oriundos das ciéncias naturais que situam a condi¢do material humana no

mundo, os derivados das ciéncias humanas, para evidenciar a multidimensionalidade e
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complexidade humana e as contribui¢des das humanidades, ndo s6 da filosofia e da historia,
mas da literatura, da poesia, das artes... (MORIN, 2007, p. 48).

Acredito na Educacdo Patrimonial Ambiental como legitima educacdo do presente
para o futuro. Destaco ainda o ensinar a condi¢cdo humana e suas particularidades (MORIN,

idem, p. 48-61), em trés situacBes que também trago para discutir dentro desta perspectiva:

1. Enraizamento-Desenraizamento do ser humano - O humano possui identidade
terrena, fisica, bioldgica e social. A unido da animalidade com a humanidade, por meio da
linguagem e da cultura estd simultaneamente fora e dentro da natureza. Somos cosmos
natureza, mas devido & nossa cultura, a nossa mente, nos distanciamos do mundo fisico. O

fato de considerar racionalmente e cientificamente o universo fisico nos separa dele.

Considero essencial o didlogo entre o antropocentrismo, o0 homem no centro e o
biocentrismo, a vida no centro, que a Educacdo Patrimonial deve ter o compromisso de
propor. Penso que ela pode contribuir para esclarecer esta equivocada necessidade de
distingdo do homem e natureza justificada pelo pensamento, linguagem, cultura e ciéncia, por

serem estes contetdos do seu objeto.

A meu ver algumas destas constru¢Ges humanas confirmam sua natureza terrena, fisica
e bioldgica, como as construcdes proprias de outros animais e seres vivos, e outras avancam
além do limite imposto pelo fisico, mas isso também é natureza. Dificil é estabelecer e
admitir, por nossas préprias limitaces, 0 quanto a natureza pode ir além do fisico e palpavel,
que as idéias e conceitos contidos nos patriménios ambientais materiais e imateriais, reais,

simbolicos e espirituais, ja testemunham.

Creio que a Educagdo Patrimonial Ambiental pode, prudentemente, harmonizar o
antropocentrismo e 0 biocentrismo, presentes nas propostas conservacionistas e
socioambientais, e supera-las enquanto poélos distintos e antagonicos, afinal de contas o
homem ¢é ser vivo e ndo pode sobreviver sem as outras espécies, mais plausivel é que elas

sobrevivam sem ele, e isso deve ser levado em consideragéo.

2. O Humano do Humano - A razéo é fragil e pode ser dominada pela afetividade ou
pela pulsdo homicida, que utiliza a racionalidade técnica para justificar suas acdes. A triade
sociedade-individuo-espécie perpetua a cultura e auto-organiza a sociedade como expressao

ética e politica de individuos-sujeitos. Todo desenvolvimento verdadeiramente humano
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significa o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacoes

comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana.

A crise ambiental configurada nas mudancas climaticas, desertificacdo, extincdo de
espécies, consumismo desenfreado, fome, esgotamento de matérias-primas e destruicdo de
ecossistemas tem origem na tentativa homicida de controle da natureza. Acontece que 0s
beneficios ndo sdo democraticamente divididos, mas o0s prejuizos sdo de todos, muitos
possivelmente irreversiveis. Dai ser urgente envolver individuos e comunidades para construir
sua participacdo politica e autbnoma em todo e qualquer processo politico, ja que tudo afeta
tudo.

A Educacdo Patrimonial Ambiental sustenta que na medida em que pessoas e
comunidades tomam consciéncia do ambiente como patriménio elas desenvolvem autonomia
para participar das decisGes politicas, defendendo assim seus interesses. Aposto nas
metodologias da Educacdo Patrimonial que busca na interacdo das pessoas e comunidades
com seus problemas ambientais, o reflexionamento necessario para despertar a consciéncia

patrimonial ambiental e defender seus patriménios.

3. Unidade e Diversidade Humana - A educacdo deve ilustrar o capital cultural
singular que favorece a identidade cultural da comunidade e a abre para assimilagGes de
outras culturas como as dangas, mitos, construcdes, cerimonias, cultos, festas e jogos. A
racionalidade técnica jamais anulou o simbdlico, mitico, magico ou poético, mas o
descontrole racional, cultural e material sustenta um desenvolvimento que pode conduzir ao

desaparecimento da biosfera.

A Educacdo, enquanto compreensdao da condicdo humana pode e deve ilustrar
possiveis destinos multifacetados do homem biolégico, individual, social, histérico,
entrelacados e inseparaveis. O estudo da complexidade humana assimilado pela Educacao
Patrimonial Ambiental conduz a tomada de consciéncia da condicdo comum a todos 0s seres
humanos, e da rica diversidade de individuos, dos povos, das culturas, sobre nosso

enraizamento como cidadaos da Terra.

A percepcdo da cidadania terrena demonstra a importancia da educacdo para a
compreensdo da condi¢cdo humana, pois através desta perspectiva podemos conseguir
informacdes tedricas e praticas para dialogar com os outros e com 0 mundo na tentativa de
alcancar maior compreensdo sobre os acontecimentos vividos. E esta possibilidade de discutir

e ampliar esta percepcdo e compreensdo da condigdo humana que me motiva a estudar
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metodologias para a Educacdo Patrimonial Ambiental, que eu escolhi e aceitei como objeto
do meu estudo.

Problemas Ambientais e Representacdes de Ambiente

Soliddo é um sentimento humano, demasiado humano, e nos remete a ideia de
abandono, descaso, desprezo, indiferenca ou falta de cuidado, zelo, amor carinho e atencao
com o que se deixa s, mesmo que isto ocorra de forma inconsciente. O solitdrio comumente
sofre e agoniza, se desestrutura, altera, modifica, transforma, muitas vezes, definha e deteriora
de forma quase irreversivel.

A exemplo do que esta ocorrendo com o lgarapé da Rocinha®, o ambiente natural é
freqlientemente vitima do abandono e da soliddo. Faz par idilico com o ambiente social,
“almas gémeas” intrinsecamente ligadas, e quando este relacionamento termina em
indiferenca ou maus tratos por uma das partes deste sistema auto-organizado em equilibrio,
podem entrar num processo de desequilibrio que apresenta como sintomas 0 que comumente
chamamos de problemas ambientais.

Problemas Ambientais segundo Carvalho e Scotto (1995, p. 81-106) séo entendidos
como aquelas situacdes onde héa risco e/ou dano social/ambiental, mas ndo ha nenhum tipo de
reacao por parte dos atingidos ou de outros atores da sociedade civil face ao problema. O fato
de ndo haver nenhum tipo de reacdo reforca a idéia de indiferenca em relacdo ao ambiente
natural, social e cultural

O homem ¢é apontado em estudos sobre representacdo social de problemas ambientais
como o causador de desequilibrios, sempre negativos, sobre o ambiente. Numa pesquisa
realizada com professores e alunos do ensino fundamental e médio de duas escolas publicas,
com liderancas comunitarias dos bairros destas escolas e em documentos do governo e de
ONGs da cidade do Rio de Janeiro, sobre a Representacdo Social de Problema Ambiental,
Mazzoti (1997, p. 94) diz que esta negatividade parece ser maior quando tem fins econdmicos
e produz lucros, pois sempre polui e destrdi a natureza, que era equilibrada.

Reigota (2007, p. 74-75), em estudo sobre representacdo social de ambiente feito com

23 professores do Programa de Especializacdo em Educacdo Ambiental da Universidade do

8 E um canal de agua que passa por dentro da cidade de Vigia, onde antigamente os moradores pescavam e
tomavam banho. Hoje as suas margens estdo tomadas por casas de uma area de invasdo conhecida como
Rocinha. Os moradores jogam seus dejetos e lixo diretamente na dgua deste canal e aterram suas margens para
construir novas casas. Ele é um exemplo de um ambiente altamente poluido e em plena agonia, que esta
morrendo vitima da indiferenca e do descaso humano.
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Centro Oeste do Parang, na cidade de Guarapuava, em julho de 1991, confirma o papel do
homem como causador dos problemas ambientais: “Em diversas passagens o homem ¢é
enquadrado como “nota dissonante” do meio ambiente, ou seja, o componente depredador
por exceléncia.” Parece ser comum a idéia de que todas as atividades humanas levam a
degradacdo ambiental.

A exemplo desta afirmagéo, estes dois autores reconhecem, em seus estudos acerca do
meio ambiente, que o lixo, a poluicdo e a morte de seres vivos sdo apontados como
relacionados a crises ambientais provocadas por atividades econdmicas atribuidas a pessoas
que s6 querem lucrar, mesmo assim eles confirmam que o desequilibrio também esta
relacionado a ocupacdo urbana.

De qualquer forma, seja pela ocupacdo urbana desordenada (como é o caso do lgarapé
da Rocinha) ou por atividades econémicas gananciosas, 0s seres humanos responsaveis por
estes desequilibrios ou problemas ambientais sdo sempre “os outros” e as causas dos
problemas sdo sempre “artificiais”, ou no minimo simplistas, sem consideragdes sobre sua
complexidade.

Parece existir neste ponto uma espécie de sociocentrismo da responsabilizacdo pelos
danos causados ao meio ambiente, ou seja, a culpa é da sociedade, a culpa é dos empresarios,
a culpa é dos 6rgéos de fiscalizacdo, a culpa é dos moradores, mas ndo ha consciéncia do
individuo, do ser social, do ser responsavel por ele, pelos outros, pelas eco-relacbes, pelo
patrimdnio-ambiente.

Também se percebe nos estudos, a exclusdo do homem enquanto elemento natural, um
ndo reconhecimento ou ndo identificagdo do homem e de seu modo de vida como pertecente
ao ambiente, sendo, portanto, a relacéo artificial, e com pouco significado quando pensamos a
investigacdo gque tenha na base da educacdo a formacdo da consciéncia, formacdo do sujeito
ecologico, ndo o sujeito individual, mas o sujeito coletivo cujo olhar para as questdes
ambientais esta imbuido da racionalidade ambiental e do sentimento de solidariedade com o
mundo natural, social, cultural e politico entrelagado na teia da vida que pede socorro.

A esta nogdo do homem como ser artificial Reigota (2007, p. 74) atribui as
representacdes de carater “naturalistas”, pois nelas o conceito de natural ¢ usado apenas para
elementos da natureza intocada, sendo mais dificil aparecer a idéia de uma natureza
transformada pela acdo humana: apenas em duas oportunidades encontramos citado como
elemento constitutivo do meio ambiente o ser humano enquanto ser social, vivendo em

comunidades.
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A perspectiva de superagédo da visdo naturalista por uma visao socioambiental orienta-
se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar e pensa o0 meio ambiente como um
campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e biologica dos processos
vitais nos quais todos se modificam dinamica e mutuamente (CARVALHO, 2004, p.37). E
salutar na logica da racionalidade complexa perceber a presenga do homem, ndo como intrusa,
como destrutiva e artificial, e sim como um agente da teia de relag0es da vida social-natural-
cultural. Pode nédo ser nefasta e propiciar um aumento da biodiversidade e da qualidade de
vida pelo tipo de acdo exercida e reverter a situacdo de degradacdo ambiental.

A nocdo de Sdciobiodiversidade é uma das tentativas de apreender essas interacoes
complexas entre sociedade e natureza, associando a idéia de diversidade bioldgica natural e
diversidade social dos diferentes grupos e culturas que habitam o planeta, da qual resultam as
condicdes de vida humana que criam novos fluxos de vida, de comunicacdo e paisagens tanto
naturais quanto culturais. No¢Ges como esta buscam evitar o equivoco de tratar a natureza e o
mundo humano como independentes e antagonicos entre si (idem, p. 82)

A Educacao Patrimonial Ambiental aceita e reconhece o humano como ser ambiental
capaz de se perceber e se identificar com paisagens naturais e culturais na relacdo de
pertencimento a elas enquanto patriménios ambientais. Ao invés de antagdnicos e
independentes sdo intrinsecos e interdependentes. Creio na possibilidade do humano produzir
impactos ambientais positivos e com potencial para reverter 0s impactos negativos, por isso
investigo metodologias desta nova area da educacdo ambiental em escolas para detectar seus
alcances, possibilidades e impactos educativos.

Em pesquisa de mestrado sobre as RepresentagOes Sociais do Ambiente como
Patriménio, com 35 criancas das séries iniciais de uma escola de ensino fundamental de Vigia
de Nazaré no Para, Barros (2008, p. 123-4) comenta que estas demonstraram indignacéo,
espanto e atitude de rejeicdo a degradacdo, poluicdo, danos e descaso ao ambiente, e com a
ignorancia social dos adultos. No entanto, afirma que ha tentativas de solucdo que sugerem
aprendizagem da educagdo ambiental na perspectiva patrimonial. O envolvimento dos alunos
evidenciou compreensdo critica socioambiental e elevada consciéncia da capacidade de
transformar o meio e apreender o significado de preservacdo do bem puablico como garantia
de qualidade de vida.

Estudando o Impacto da educacdo patrimonial na formagdo de 31 professores do
ensino fundamental no municipio de Vigia, Silva (2007, p.120-1) considerou que 0s

individuos como patrimdnio ndo sdo apenas receptores da cultura de sua familia, bairro, pais e
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grupo religioso. Mas ha presente as intervencdes do homem no mundo que o cerca, suas
mudancas sécio-educacionais, as transformacées tecnoldgicas nos mundos vividos e sentidos
e a percepcdo de como participam e contribuem para que elas acontecam. Segundo ele a
Educacao Patrimonial nesta investigacdo agregou professores, alunos e a comunidade local
num compromisso conjunto de preservacdo e conservacdo do patriménio sdcio-ambiental,
ainda t&o vasto, apesar dos niveis de destruicao.

Os estudos sobre ambiente como patrimoénio tém em comum, além dos problemas
ambientais, algumas solucdes para os problemas detectados, que encontram apoio na idéia de
sociedades sustentéveis, ou seja, sociedades justas na distribui¢do de riquezas, bens e direitos
e ecologicamente equilibradas que conservem entre si relacdo de interdependéncia e
diversidade (Tratado de Educacdo Ambiental Para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global).

A educacdo ambiental, discutida e aprovada na ECO-92 é um processo de
aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Ela afirma valores e
acles que contribuem para a transformacdo humana e social e para a preservacao ecoldgica
que requer responsabilidade individual e coletiva a nivel local, nacional e planetério. E este
tipo de transformacgéo do pensamento, dos valores e acdes, da responsabilidade individual e
coletiva, que tentamos fomentar com a Educacgdo Patrimonial Ambiental em todos os niveis

de ensino possiveis.

Resgate da Memdria na Construcdo da Identificacdo Patrimonial Ambiental

Quando nos damos conta dos problemas ambientais da nossa regido, por consciéncia
de nossas acOes ou atitudes individuais ou como comunidade, geralmente percebendo os
resultados ou conseqiiéncias, o fazemos por comparagdo entre 0 antes e 0 agora, 0 tempo
passado e o presente. Utilizamos como ferramenta principal para realizar este contraste a
memoria documentada, ou a que se faz existir permanente dentro da nossa mente durante o
continuo processo do pensar-lembrar-viver memorial.

O contraste do passado com o presente pode vir acompanhado de sentimentos de dor,
angustia e tristeza que denotam o sofrimento de quem perdeu ou esta perdendo algo valioso,
como um pedaco de si mesmo, ou um grande patrimoénio herdado ou conquistado por grande
esforgo, ou acompanhado de alegrias por perceber que consegue cuidar bem do que é seu e

que as mudangas ocorridas foram para melhor. Como diz Sacks (2006), quando abrimos os



61

olhos todas as manhas, n6s percebemos um mundo que passamos a vida aprendendo a ver. O
mundo ndo nos € dado, ele é construido por meio da experiéncia, classificagdo, memoria e
reconhecimento incessantes.

Martin Heidegger (2009), fenomenologo alemé&o, em seu livro Ser e Tempo, diz que a
angustia € o sentimento do ser auténtico do homem quando consegue existir de forma
inauténtica. Neste sentido fenomenoldgico, a existéncia humana, como auténtico elemento da
natureza, ironicamente cobra desse homem o preco pela sua existéncia inauténtica de senhor
da natureza. A natureza acaba impondo a ele as mesmas agruras das quais € vitimada. O
contrario também pode ocorrer, pois o sentimento de existir autenticamente traz a felicidade e
a natureza responde com exuberancia e fartura.

Desta forma, fazer uma abordagem conceitual das memorias dos educadores
ambientais de Vigia de Nazaré, do que é apontado como problema ambiental dentro delas,
permite, a0 mesmo tempo, analisar como os professores se identificam como patrimonio-
ambiente e investigar suas lembrancas e as dos seus alunos como possiveis metodologias para
a sala-de-aula, para cursos de qualificacdo ou formacdo continuada de professores e outros
eventos educativos, mostrando que o estudo do ambiente na perspectiva de patrimoénio pode
ser tema transversal em varias instancias da educagdo formal e ndo-formal.

Segundo a Fundacao Jodo Pinheiro (2001, p. 7-8) o patriménio cultural é o suporte da
memoria e da identidade dos grupos sociais por meio do qual eles se reconhecem e se sentem
participantes de uma tradicdo cultural. O patriménio material tem sido depredado e o imaterial
padece do esquecimento crescente dos modos e formas de vida, rompendo o vinculo e a
memoria dos povos em relacdo ao seu passado. Resgatar a memoria plural dos grupos da
sociedade brasileira é garantir a informacdo, a producdo e usufruto dos bens culturais com
promocdo da qualidade de vida.

Estudos sobre o resgate do patrimdnio ambiental por meio da memdria de sujeitos
foram realizados por Silva (2007), com 11 professores de escolas do ensino fundamental de
Vigia. Nele as memdrias coletivas da comunidade resgataram parte da historia de suas
transformacfes como espagos temporais pelas quais passou, deram a conhecer as novas
geragbes como se construiram as riquezas culturais do presente. O exercicio dessa
interioridade focou a cultura de preservar a identidade, as historias do passado, o0 ambiente e 0
novo olhar pedagogico que a sala de aula oferece (SILVA, 2007, p.81).

Nesta perspectiva, a Educacdo Patrimonial Ambiental possibilita o estudo e discusséo

nas escolas dos conteidos memoraveis de alunos, professores e pessoas da comunidade como
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patrimonios ambientais imateriais, simultaneamente a uma avaliacdo atualizada das
circunstancias historico-culturais que os produziram e produzem em decorréncia do uso dos
recursos naturais disponiveis. Este reflexionamento memorial ambiental pode despertar e
fortalecer o sentimento de pertencimento a um ambiente natural-social-cultural enquanto
individuo-coletivo ou sujeito patrimonial ambiental, o que eu chamo de ldentificacdo
Patrimonial Ambiental.

A ldentificacdo Patrimonial Ambiental é a assimilacdo e acomodacéo existencial do
ser humano, como ser indissocidavel e integrante do ambiente em que vive, com suas
caracteristicas biologicas ecoldgicas, sociais e culturais, sua ciéncia e senso comum, seus
costumes, lingua, memorias, folclore, mitos, religido, cultos e ritos, artes, edificacdes,
arquiteturas, festas e comemoracdes, etc. Caracteriza as formas de ser-estar humanas em suas
interacBes simultaneas no ambiente eco-sécio-cultural. Vai ao encontro do que argumenta
Horta (1999, p.6) quando diz que o conhecimento critico e a apropriacdo consciente pelas
comunidades do seu patrimdnio sdo fatores indispensaveis no processo de preservacao
sustentavel desses bens, assim como no fortalecimento dos sentimentos de identidade e
cidadania.

Em estudos sobre Metodologias em Educacao Patrimonial Ambiental, Oliveira, Santos
e Silva (2008, p.13) afirmam que um ambiente natural, social e cultural pode se reconstruir a
partir da memoria das pessoas ao trazerem caracteristicas perdidas ou singularidades que
foram vivenciadas por pessoas mais idosas de um determinado local. O exercicio da memdria
parece chamar a atencdo para outros problemas ambientais. Permite a escola utilizar esta
pratica educativa para situar no tempo e no espaco insercbes de atividades humanas que
podem contribuir para reflexdes e inovacGes que levem a educar para 0 ambiente-patrimonio.

Acredito que a Educacdo Patrimonial Ambiental se caracteriza como uma nova
tendéncia da educacdo ambiental com metodologias capazes de educar para a valorizacédo e
preservacdo do ambiente natural-social-cultural como patrimonios da humanidade inteira,
bens incomparaveis e insubstituiveis para qualquer que seja 0 povo a que pertencam
(Convencgdo Relativa & protecdo do Patriménio Mundial, Cultural e Natural da UNESCO,
Paris, 1972), e construir novas relagbes homem-natureza, podendo ser trabalhada nas
atividades de ensino formal e ndo-formal.

A memoria segundo Pollak (1992, p.2-4) pode ser entendida como fendmeno social
mutante, constituida por acontecimentos vividos pessoalmente ou por tabela dentro dos

grupos, por pessoas e personagens que ndo pertencem ao mesmo espaco-tempo, por lugares
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particulares ou publicos ligados a uma lembranga muito forte como a infancia, férias ou
comemoracdes. Ela pode dizer respeito a vivéncias reais ou se tratar de transferéncias de
outros eventos a partir das memorias dos pais, familiares e amigos. A socializacdo projeta
uma identificacdo com um passado, como uma memoria quase que herdada.

Penso que atividades educativas que envolvam a memoria de acontecimentos,
personagens e lugares evidenciam caracteristicas ambientais, historicas, sociais e culturais de
pessoas da comunidade, em permanente transformacdo, que contribuem para construir a
identificacdo patrimonial ambiental. A memaoria como pensamento presente do passado rumo
ao futuro traz a consciéncia dos alunos a heranga do ambiente deixado por seus pais,
familiares e antepassados, e traduz o significado da palavra patrimdnio ambiental. Essa
heranca ambiental passa a ser o legado que podem usufruir e deixar para seus filhos.

A memdria também € seletiva e construida fenomenologicamente com as
preocupacdes politicas do momento. Constitui o sentimento de identidade, continuidade e
coeréncia, pois permite aceitabilidade perante os outros na reconstrucdo de si ou do grupo.
Politicamente as memdrias e identidades sdo disputadas por opor valores, ideologias e
interesses familiares e de organizacdes, mesmo que de forma implicita (Pollack, 1992, p. 4-8).
Por isso muitas vezes podem ser usadas para justificar a manutencao de ultrapassadas relagdes
de exploracdo ambiental.

Em relacdo a essa questdo Silva (2007, p. 85) comenta que ndo se podem separar
questdes culturais e poder. Para ele é paradoxal que a suposta diversidade cultural conviva
com fenbmenos de homogeneizacgdo cultural, pois a0 mesmo tempo em que se tornam visiveis
expressdes de grupos dominados observa-se o predominio, veiculado pelos meios de
comunicacdo de massa, das produgdes culturais estadunidenses. As diversas culturas s@o
diferentes formas dos grupos humanos, submetidos a diferentes condicdes ambientais e
historicas, realizarem o potencial criativo como caracteristica de sua identidade e diferenca.

A identidade para Stuart Hall (2006, p. 38-9) é algo realmente formado ao longo do
tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente no momento do
nascimento. Existe sempre algo imaginario ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece
sempre incompleta, estd sempre em processo, sempre sendo formada. Assim, em vez de falar
de identidade, deveriamos falar de identificacao, e vé-la como um processo em andamento.

Para ele a homogeneizacdo cultural como ameaca as identidades das culturas nacionais
é uma visdo simplista e unilateral. Ha o fascinio da diferenca e a mercantilizacéo da etnia e da

alteridade que explora a articulagéo entre o local e global. O local ndo deve ser confundido
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com velhas identidades enraizadas em localidades bem delimitadas, mas dentro da Idgica da
globalizacdo. E mais provavel que a globalizagdo va produzir, simultaneamente, novas
identificacOes globais e novas identificacbes locais (HALL, idem, p. 77).

A discussdo atual das memorias usada como metodologia da Educacdo Patrimonial
Ambiental para discutir problemas ambientais ajuda a construir o verdadeiro sentido da
historia cultural e da identificacdo ambiental de uma comunidade, pois pode revelar equivocos
ambientais de seu passado ou transferidos por outras culturas, evitando a homogeneizacéo
cultural ambiental como forma de aculturacdo. Cada memoria precisa ser avaliada
criticamente, para ndo servir de instrumento de manutencdo da ideologia ambiental
hegemoénica, contribuindo para a formagdo da consciéncia critica ambiental de uma
comunidade e para uma cidadania participativa dentro dela e do mundo.

Na discussdo de um processo de negociacdo para conciliar memdrias coletivas e
memodrias individuais, para que a memoria de uns se beneficie do testemunho das memorias
dos outros, que me parece servir para o local e o global, Halbwachs (1968, apud POLLACK,
1989, p. 1) diz que é preciso que a pessoa ndo tenha deixado de concordar com suas
memorias e que haja suficientes pontos de contato entre ela e as outras, desta forma as
lembrancas que os outros nos trazem podem ser reconstruidas sobre aspectos culturais
comuns e significativos para todos, sem que haja uma imposi¢édo cultural autoritéria.

A meu ver a reconstrucdo cultural-ambiental de forma coletiva é a esséncia de
metodologias da Educacdo Patrimonial Ambiental que utilizam recursos memoriais para
construir identificacbes complexas do individuo com o patriménio ambiental do seu povo e da
humanidade. As memdrias no pensamento sdo patriménios ambientais imateriais que tem
como referéncia patrimdnios ambientais materiais onde se construiram. Se esse processo de
transformacéo simbdlica pode ser discutido intersubjetivamente na comunidade, fica claro que
estes sujeitos possuem identificacbes comuns entre si e com seu ambiente, ou seja, possuem
uma Identificacdo Patrimonial Ambiental.

Desta forma a educacdo voltada para o patrimonio torna-se um poderoso instrumento
no processo de reencontro do individuo consigo mesmo e com a comunidade, resgatando sua
auto-estima através da revalorizacdo e reconquista de sua propria cultura e identidade, ao
perceber seu entorno e a si mesmo em seu contexto cultural como um todo, transformando-se
em principal agente de sua preservacdo (QUEIROZ. s.d, p.2).

As propostas metodoldgicas que investigo neste estudo, podem ser respostas culturais

de como dimensionar uma nova postura sobre patriménio ambiental vinculada principalmente
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aos valores da comunidade pesquisada, que virdo a refletir no seu processo de auto-estima e
autoconstrucao, pois na diversidade de recordacdes se faz possivel atingir a complexidade das
modificagdes do ambiente em transformacdo, mas para que isso faca sentido é necessario
fortalecer sua lIdentificacdo Patrimonial Ambiental, e uma das formas disso ocorrer é por
meio de semelhangas e dessemelhangas memoristicas da evolu¢do do ambiente em discussdes

sérias e com participacdo coletiva.

Formar Educadores Ambientais: Por uma educacao diferenciada

Ambiente é tema constante em discussGes que envolvem o processo de
desenvolvimento sdcio-econdmico e suas consequéncias, constituindo-se numa das principais
preocupacbes dos cidaddos do mundo. A legitimidade da preocupacdo com a questdo
ambiental, com o conjunto de tematicas relativas a protecdo da vida na Terra e melhoria do
ambiente e da qualidade de vida das comunidades, se deve aos tipos de relacGes
homem/sociedade/natureza até hoje realizadas que acarretam uma série de degradacdes dos
sistemas vitais e ameacam a sobrevivéncia das espécies, inclusive a humana (NUNES, 1998,
p.10; PCN, Meio Ambiente e Saude, 1997, p. 23).

No Brasil a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996, numa tentativa de minorar os problemas ambientais, legitimaram uma nova
area de estudos, e recomendaram a Educacdo Ambiental em todos os niveis escolares. Com a
publicacdo, em 1997, pelo Ministério da Educacdo e Cultura dos Parametros Curriculares
Nacionais, a meta mais destacada foi a formacdo escolar para a cidadania (MARTINEZ,
2006, p. 82).

A partir dos PCN a Educacdo Ambiental comeca a delinear-se como objeto de politica
educacional servindo de referencial para a renovacdo da Proposta Curricular do Ensino
Fundamental e Médio. O meio ambiente passa a ser tema transversal que permeia por todas as
disciplinas e amplia-se em algumas, como por exemplo, aquelas que compdem a area de
Ciéncias. Aumenta, entdo, a necessidade de formacdo e desenvolvimento profissional de
educadores-professores qualificados, de diferentes areas para trabalhar com as tematicas
ambientais.

A dificuldade de inser¢do da temética ambiental na formagdo e desenvolvimento
profissional de professores € notoria, entretanto, algumas iniciativas se tém mostrado

eficientes. Para exemplificar este fato destaco o funcionamento dos nucleos de ensino da
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Universidade Estadual Paulista (UNESP) que promovem a formagéo continuada de equipes
de formadores dedicados ao ensino, pesquisa e extensao universitaria das questdes ambientais
no conhecimento histérico. Conta com um Laboratorio de Historia e Meio Ambiente desde
2003, ligado ao Departamento de Historia da Faculdade de Ciéncias e Letras no campus de
Assis (MARTINEZ, 2006, p. 82).

Muitas Universidades brasileiras ja dispdem de nucleos interdisciplinares que
priorizam estudos em Educacdo Ambiental. Seguindo esta tendéncia a UFPA conta com a
consolidacdo do Grupo de Pesquisas e Estudos em Educacdo Ambiental — GPEEA, em 2001,
e do Grupo de Estudos em Educacgéo Patrimonial Ambiental — GEPAM, em 2008, ligados ao
Programa de Pos-graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematicas — PPGECM do
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica — IEMCI, que formam pesquisadores e
professores formadores de educadores ambientais e contribui com o desenvolvimento
profissional de professores de varias &reas do conhecimento em todo o estado e regido.

Os nucleos de ensino e pesquisa em educagdo ambiental da UNESP e da UFPA
demonstram exatamente a necessidade da investigacdo continua em Educacdo Ambiental e
apontam para novas competéncias fundamentais que devem ser estimuladas durante a
formacédo e desenvolvimento profissional de professores de qualquer area do conhecimento.
Elas se somam a necessidade de pesquisar novas abordagens e conteudos, novas fontes de
estudo, novas metodologias apropriadas ao desenvolvimento de temas de Educacdo
Ambiental em Ciéncias.

E muito comum durante a formacdo e desenvolvimento profissional relacionar
competéncias dos professores ao dominio de conteldo tocando muito superficialmente a
questdo da falta de habilidade para conduzir o processo de aprendizagem dos alunos. Acredito
gue 0 processo de ensino e aprendizagem ocorre ndo somente por conta do conhecimento
especifico de cada disciplina por parte do professor, pois também é muito importante o modo
como esse conhecimento é apresentado para o aluno através da ligacdo teoria e pratica.

Compreender as questdes ambientais exige compreender suas dimensdes socio-
politicas e uma formacdo e preparacdo fundamentadas no conhecimento das ciéncias naturais
e humanas, posto que para além destas informacfes, a prépria maneira como elas sao
adquiridas € que vai provocar o desenvolvimento da formagdo pretendida (PENTEADO,
2007, p. 53).

Mas, se pensamos formar educador ambiental patrimonial, € importante envolver-se

com os problemas ambientais, e acima de tudo, formar a consciéncia de que o sujeito é
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coletivo, o problema é coletivo, e que somente métodos e préaticas por parte de professores e
formadores né&o dao conta de formar cidaddos que compreendam o significado de ambiente no
seu sentido mais complexo ambiente-patriménio. E imprescindivel o confronto e
envolvimento com as suas realidades, sentir, repensar e assumir novas posturas diante da
situacdo concreta de ser formador-educador e de ser formando-educando, essenciais na
construcdo do conhecimento e base da a¢éo pedagogica.

E importante garantir a requalificacio do docente-formador que atenda as
necessidades da escola, dos alunos e comunidade em educacdo ambiental, com vistas a
qualificar agentes criticos em relacdo aos problemas e solu¢Bes ambientais. Este é um dos
principios basicos da Educacdo Ambiental (TBILISI, 1975) ao propor que a educacdo relativa
ao meio ambiente deve inter-relacionar os processos de sensibilizacdo, aquisicdo de
conhecimentos, habilidades para resolver problemas e clarificacdo dos valores relativos ao
meio ambiente, em todas as idades, enfatizando, sobretudo, a situa¢do dos alunos mais jovens
em relacdo ao ambiente de sua prépria comunidade.

Penso que para estar de acordo com este principio a formacdo de educadores
ambientais deve levar em conta a riqueza das formas culturais que fazem sentido para os
grupos humanos que as vivem em seu ambiente sdcio-natural, e discutir as razdes da realidade
que partilham e das formas produtivas que a mantém e transformam. A Educacgéo Patrimonial
Ambiental se compromete com este objetivo a medida que nela a cultura e 0s recursos
naturais sdo pensados na simultaneidade do desenvolvimento social sustentavel, ou seja,
considerando a preservacdo do natural e social como indissociaveis.

Perceber ambiente como patriménio é considerar as riquezas naturais e culturais como
intrinsecas porque nos convidam a identificagdo patriménio-ambiente como seres sociais e
culturais com nossas praticas, costumes e concepcdes. Sociedade e cultura sdo o sedimento
das condicdes de existéncia material cotidiana, dos contatos e conflitos entre pessoas e
comunidades diferentes, com modos diferentes de organizar a vida social e transforméa-la
utilizando os recursos naturais existentes.

O desenvolvimento dos grupos humanos, com seus ritmos e modalidades variaveis
para utilizar e transformar os recursos disponiveis se tornou viavel porque conseguimos
reorganizar nossa vida social e cultural, criando novas possibilidades de desenvolvimento.
Para sobreviver passamos de ndémades dependentes de caca e coleta para sedentarios, em

comunidades com agricultura e domesticagdo de animais. Isto ndo se deu por simples resposta
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ambiental, mas pela geracdo de uma resposta cultural como resultado da relacdo histérica
destes grupos com as condi¢Oes materiais de sua existéncia (SANTOS, 1996, p. 8-12).

E neste momento que passou a fazer sentido se referir & concepcdo de patriménio,
porque permite a memorizacdo do que se produz culturalmente e materialmente para o futuro
da sociedade. No entanto, hoje, é evidente que a natureza também produziu uma diversidade
muito complexa e que deve ser concebida como patrimdnio ndo somente da sociedade
humana, mas de toda a vida do planeta Terra.

Ao estudar metodologias de professores com o olhar da Educacdo Patrimonial
Ambiental busco novas respostas culturais para os problemas ambientais de comunidades no
trabalho cotidiano dos professores com seus alunos, membros representativos de seus
contextos. Muitos sdo os métodos possiveis para a educacdo ambiental e o ideal é que cada
professor estabeleca o seu individualmente ou entre em contato com seus colegas e constitua
uma rede de intercambio. Na defini¢cdo da metodologia reside a autonomia diante dos desafios
e possibilidades que encontram cotidianamente (REIGOTA, 2009, p. 65).

A formacdo de educadores patrimoniais ambientais exige a colaboracdo entre varios
profissionais e a ocupacdo de novos espacos de formacdo profissional como os cursos de
formadores de educadores ambientais, workshops e outros eventos da area. A participaco
efetiva nestas atividades exercita a predisposi¢cdo para aprender com os colegas, além disso, a
educacdo ambiental, que visa a participacdo cidadd na solucdo de problemas, esta mais
préxima de metodologias que permitam questionar dados e idéias sobre um tema especifico e
apresenta-las publicamente (REIGOTA, idem, p. 67). Isto € fundamental para a formacéo de
educadores patrimoniais ambientais.

Utilizar diversos meios educativos e uma ampla gama de teorias e métodos para
construir conhecimentos sobre o ambiente, ressaltando de modo ordenado as atividades
praticas e as experiéncias pessoais na formacao e desenvolvimento profissional de educadores
ambientais de forma coletiva e participativa é exatamente o que acreditamos ser possivel
alcangar com a Educagdo Patrimonial Ambiental, que percebe meio ambiente como o
patrimdnio de todas as espécies e ecossistemas, cabendo ao homem, como ser consciente
deste patrimonio, buscar preserva-lo para si e para todos como heranga das atuais e proximas
geracOes de seres Vivos.

Esta proposta esta no cerne da minha pesquisa e é corroborada pela afirmacédo de que o
processo ensino-aprendizagem em Educagdo Ambiental fundamenta-se numa visdo complexa

e sistémica das realidades ambientais, concebidas como problemas e potencialidades, visando
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a compreensdo de suas inter-relagdes e determinagdes; a0 mesmo tempo considera o papel e
as caracteristicas das instituicbes e agentes sociais envolvidos em um tempo e espaco
concretos (MEDINA, 2002, p.47).

Nesta perspectiva destaco trés pontos que merecem destaque para a formacéo de
Educadores Patrimoniais Ambientais que s&o: visdo complexa e sisttmica das realidades
ambientais, dai a discussdo epistemoldgica; concepcbes de problemas e potencialidades
ambientais, por isso fazer levantamento das representacdes e diagndstico ambiental in loco; o
papel das instituicbes e agentes sociais de um tempo e espagos concretos, para promover
atitudes e acGes politicas efetivas em parceria e cooperacdo com entidades publicas e pessoas
da comunidade.

Todos estes aspectos caracteristicos da Educacdo Patrimonial Ambiental e que
orientam suas metodologias sdo essenciais para uma boa formacdo e desenvolvimento
profissional de formadores e de Educadores Ambientais, e me parecem importantissimos para
permitir a construgcdo de novos saberes e o desenvolvimento de novas atitudes diante da

complexidade de ser, estar e preservar o ambiente-patriménio.
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4- ENVEREDANDO POR INCERTEZAS METODOLOGICAS

E chegado 0 momento de me referir aos pressupostos metodoldgicos e procedimentos
técnicos e praticos que orientaram e organizaram esta pesquisa a cada ciclo epistémico
alcancado. Como atividade processual ela apresentou varias possibilidades de
encaminhamentos e me permitiu decisfes que alteraram significantemente seus rumos e

desdobramentos em diversos momentos de sua constituicao.

Imetodismo: Pluralidade e Transgressdo Metodoldgica

Unidades complexas como a natureza, o ser humano e a sociedade sdo percebidas
como multidimensionais. Na simultaneidade comportam o bioldgico, o psiquico, o individual,
o social, o afetivo, o racional, o histérico, o cultural, o econémico, o religioso e o patrimonial,
Admitindo uma inter-retroacdo permanente entre todas estas dimensdes.

E devido a este enfoque multidimensional que neste estudo estabeleco a Teoria da
Complexidade de Edgar Morin como um pressuposto da Educacdo Patrimonial Ambiental,
em processo de construcdo como area da educacdo ambiental. Nela se admite a
simultaneidade em varias relagdes como um indicio de alternativa metddica dialdgica, relacdo
ao mesmo tempo antagonica, concorrente e complementar entre a ordem, a desordem e a
organizagdo que aponta para o dialogo entre areas, metodologias, conhecimentos e teorias que
antes podiam apenas ser tidas como contraditorias e incompativeis (MORIN, 2007, p. 84).

Nesta pesquisa, ao trabalhar com a complexidade da Educacao Patrimonial Ambiental,
que envolve todas estas dimensdes ambientais do conhecimento e do mundo, procuro fazer
um resgate da pluralidade existente no conhecimento humano, ndo sé por sua relevancia
cientifica, mas também por seus valores qualitativos, existenciais, educativos, éticos,
estéticos, litdrgicos, folcloricos, ecoldgicos e patrimoniais. E, advogo que os saberes do
cotidiano do senso comum podem se integrar aos saberes do cotidiano das ciéncias, ndo
necessariamente nesta mesma ordem.

A superacdo das dicotomias entre ciéncias naturais e sociais, sujeito e objeto,
quantitativo e qualitativo, tende a revalorizar os estudos humanisticos, pois coloca a pessoa no
centro do conhecimento e a natureza no centro da pessoa. A Educacgédo Patrimonial Ambiental
que aqui defendo objetiva a superagdo dicotdmica entre ciéncia e sociedade por

transformac0es progressivas das humanidades, na medida em que expde ao reflexionamento
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0S sujeitos enquanto objetos reflexionantes e elementos integrados de um ambiente
indissociavelmente natural, social e cultural com contexto local e planetario.

A pluralidade de métodos e procedimentos de pesquisa na Educacdo Patrimonial
Ambiental se orienta pela reconceptualizacdo das condicdes epistemoldgicas e metodoldgicas
do conhecimento cientifico, social e humano.

O conhecimento atual trata das condic¢des de possibilidade da acdo humana projetada
no mundo a partir de um espaco-tempo local. Ele é relativamente imetodico, constituido a
partir de uma pluralidade metodoldgica no qual a realidade responde na lingua em que foi
perguntada. S6 uma constelacdo de métodos pode captar o siléncio entre cada lingua que
pergunta e isso s6 acontece mediante a transgressdo metodoldgica (SANTQOS, 2008, p. 77-9).

Segundo Paul Feyerabend no livro Contra o Método o cientista que deseja ampliar ao
maximo o contetdo empirico das concepcdes que sustenta e entendé-las de forma mais clara
possivel deve introduzir concepgdes novas e adotar uma metodologia pluralista. Precisa tentar
comparar idéias antes com outras idéias do que com a experiéncia, e antes aperfeicoar do que
afastar as concepc¢des que forem vencidas no confronto (FEYERABEND, 1977, p. 40).

Para a realizacdo desta pesquisa foi necessario que eu aceitasse a contribuicdo de
diferentes concepcles tedricas, modalidades de pesquisa, procedimentos metodoldgicos e
estilos de relatorios, por isso penso que a efetivacdo de propostas investigativas e educativas
em estreita relacdo com a Educacdo Patrimonial Ambiental pode ser muito proficua na

pluralidade e transgressdo metodoldgicas, como as que aqui estdo descritas.

Transgressdao Metodoldgica da Pesquisa

Este estudo se caracteriza por dialogar com diferentes referenciais tedricos e
metodoldgicos de pesquisa para atingir seus objetivos, o que, a meu ver, o0 situa no ambito da
Metodologia Pluralista, de acordo com Feyerabend (1977), e da Transgressao Metodolégica,
conforme Boaventura Santos (2008). Os diferentes componentes de modalidades ou tipos de
pesquisa que o constituem, a partir de agora, serdo expostos e explicitados, como também o0s
motivos e procedimentos pelos quais foram aproveitados para compor a pluralidade
metodologica aqui pretendida.

Esta situacdo € justificada por ndo considerar necessario me decidir pelo uso de uma
Unica abordagem, ja que desta forma ndo poderia dar conta minimamente da compreensdo da

complexidade dos fendmenos estudados, nem me respaldar como pesquisador mediante 0s
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distintos delineamentos e procedimentos desta investigacdo, preferindo a multiplicidade de
abordagens para ampliar a assimilacdo e a compreensdo das metodologias educativas

pesquisadas.

Pesquisa Qualitativa

A pesquisa que apresento neste trabalho tem caracteristica qualitativa embora se refira
também a quantidades. A pesquisa qualitativa se caracteriza por adotar diferentes métodos e
tipos de pesquisa como a etnografica, participante, pesquisa-acdo, historia de vida, etc., para o
estudo de um fendmeno, situado no local onde ocorre, e encontrar o sentido e significado
dado a ele pelas pessoas (CHIZZOTT]I, 2003, p. 221-3).

Ao se referir a pesquisa em psicologia de Gonzales Rey, Albertina Martinez diz que
para ele a pesquisa € qualitativa porque investiga a subjetividade como fenémeno complexo,
ou seja, o tipo de problema que ela responde é a compreensao do psicolégico como segmento
da realidade. A tentativa de buscar compreender o real na sua complexidade constitutiva leva
a diferentes tedricos, em campos e por caminhos diferentes, a pontos comuns e
complementares que fortalecem suas posicdes tedricas. Uma teoria psicologica da
subjetividade constitui uma expressdo do paradigma epistemoldgico da complexidade
(MARTINEZ, 2005, p. 2-6).

Segundo esta autora, para Gonzalez Rey a subjetividade € a organizacdo dos processos
de sentido e significacdo que aparecem e organizam de diferentes formas e em diferentes
niveis no sujeito e na personalidade, assim como nos diferentes espacos sociais em que 0
sujeito atua (sic). Ela é simultaneamente social e individual, uma visdo que permite enxergar
de maneira, profunda, recursiva e contraditéria, a articulacdo entre o social e o individual no
psiquismo humano (MARTINEZ, 2005, p. 15).

A Educacéo Patrimonial Ambiental presente neste estudo implica uma partilha densa
com a quantidade e a qualidade de pessoas e fenémenos que, assim como eu, constituem 0s
sujeitos e objetos da pesquisa, como acontecimentos, locais, estratégias e metodologias,
instrumentos e técnicas, analise de projetos ambientais, aulas, entrevistas, conceitos e
categorias discursivas das professoras, buscando aprofundar os sentidos e intengbes que
motivam suas realizacfes nas atividades educativas cotidianas com seus alunos, por este
motivo aceito que esta pesquisa esta de acordo com um delineamento qualitativo que atinge a

subjetividade da experiéncia humana.
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Pesquisa Fenomenoldgica

A experiéncia humana possui especificidades e possibilidades que ultrapassam este ou
aquele modelo de acesso ao fenémeno, que ficam mais presentes quando utilizamos, como
uma das formas de acessé-lo, a perspectiva fenomenoldgica. Este método constitui-se de uma
abordagem descritiva com o0 objetivo de alcancar o sentido e significado de uma experiéncia
para as pessoas que a tiveram (HOLANDA, 2006, p.364).

A fenomenologia como modalidade de pesquisar investiga a experiéncia humana, pois
enfatiza a dimenséo existencial do viver humano e os significados vivenciados pelo individuo
no seu estar-no-mundo. A experiéncia engloba tanto os acontecimentos conscientes como 0s
inconscientes do mundo vivido. A Otica existencial baseada na narrativa de sujeitos, na
relacdo pesquisador-pesquisado, acontece na dimensdo da comunicacdo da experiéncia de
ambos, pois nela se completam os sentidos do vivido.

A abordagem fenomenoldgica nesta pesquisa me parece evidente na escolha dos
sujeitos e procedimentos de aproximacdo em relacdo ao fendmeno investigado e no contexto
da investigacdo como a analise dos relatos, dos projetos e das atividades que eles realizaram.
Segundo Gamboa (2007, p. 95) nas abordagens fenomenoldgicas conhecemos os significados
dos fenbmenos e desvendamos seus sentidos recuperando 0s contextos, as estruturas basicas e
as esséncias com base nas manifestagdes empiricas. Conhecer é compreender o fenémeno em
suas diversas manifestacdes e contextos.

O fendbmeno investigado € a utilizacdo de metodologias em Educacdo Ambiental que
possibilitem perceber a perspectiva de ambiente como patriménio. Os sujeitos séo professoras
que participaram de um mesmo curso de qualificacdo ou Oficina de Educacdo Patrimonial,
como momento experiencial comum. Suas atividades docentes atuais, 0s conteddos de seus
relatos na forma de entrevistas e seus projetos ambientais nas escolas foram registrados,
interpretados e analisados para perceber as possiveis conexdes entre a Educacdo Ambiental, a
Educacao Patrimonial e a Educacdo Patrimonial Ambiental.

Ao estudar fenomenologicamente metodologias de outros professores, investigo a mim
mesmo como professor-pesquisador e aprendo, participando ou construindo junto, novas
metodologias. Ao planejar, intervir ou participar com eles das atividades educativas, crio a
oportunidade para que eles também me pesquisem, por meio das conversas e troca de
experiéncias entre nossos conhecimentos e préaticas, ou seja, SOmos sujeitos-objetos de nossa

propria existéncia, de nossa formacao profissional reveladoras da nossa condi¢do humana.
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Patrimdnios Ambientais da Pesquisa

A Educacdo Patrimonial Ambiental considera os componentes natural-social-cultural
como patrimdnios ambientais. Neste sentido nos referimos respeitosamente a todos as
pessoas, locais, eventos, atividades e circunstancias vividas, e que continuam existindo nos

documentos desta pesquisa e na memoria dos que dela participaram como patrimonios.

Habitat Patrimonial

Em ecologia, 0 ambiente, caracterizado por suas propriedades abi6ticas e bidticas, em
que vivem as espécies ou comunidades é denominado de Habitat. Alguns manuais se referem
a ele como o local onde vive uma espécie ou endereco do ser vivo na natureza. Como a
espécie aqui estudada é a humana, com a caracteristica adaptativa e evolutiva de viver em
sociedade, desenvolver linguagem e cultura, que ao meu entender séo patrimonios ambientais,
nomeio o l6cus de pesquisa de Habitat Patrimonial.

O Habitat Patrimonial Ambiental onde realizei a pesquisa é 0 municipio de Vigia de
Nazaré, com area de 386,61 Km2 e populacdo de 41.500 habitantes, localizado na regido
nordeste do Estado do Par, regido do salgado, a 97 km da capital Belém. A comunidade
humana de Vigia tem ‘existéncia patrimonial ambiental’, com seu modo de vida proprio.

A 4agua salobra do rio Guajara-Mirim, devido as marés provocadas pela proximidade
com o Oceano Atlantico, invade na cidade de Vigia de Nazaré canais como o “Igarapé da
Rochinha”, antigo bairro do “transa” (0 nome vem da constru¢ao da Transamazonica), muito
conhecido pela populagdo por seus problemas ambientais oriundos de ocupacgdo desordenada
e aterramento de suas margens .

O municipio se destaca economicamente pela grande atividade de pesca no Estado do
Para, com excelentes pontos de ancoragem para 0s pescadores. A economia, que gira em
torno da pesca, movimenta muitos interesses e dinheiro, o que permitiu a fixacdo de industrias
de beneficiamento de pescado e fabricas de gelo nas margens do rio Guajara-Mirim, onde
jogam os seus dejetos e residuos.

Ha muito trafego de caminhdes frigorificos para a escoagédo da producao de pescado, o
consumo e exportacdo para a Capital. Muitos produtos como barbatanas (abas), escamas, e
bexigas natatorias (grude) sdo exportados principalmente para a China e o Japdo. Na Figura 1

é possivel ter uma visualizagdo da estrutura espacial geogréfica da cidade.
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Figura 1. Mapa da cidade de Vigia de Nazaré

Fonte: citado por Barros (2008, p. 68)

No cenario cultural a cidade de Vigia conta com igrejas, como a Igreja Matriz Madre
de Deus, de estilo barroco, tombada pelo Instituto do Patriménio Histérico Nacional (IPHAN)
e capelas de arquitetura lusitana do século XVIII. Possui museus, mercados, pocos de pedras,
pracas, e abriga intensa atividade religiosa e folclorica, como a mais antiga festa religiosa do
Brasil, o Cirio de Nazaré, e a danca tradicional carimb6, além de uma culinaria a base de
pescados como a gurijuba, peixe mais famoso na regido, e frutos como 0 acai e o birib3,
tipicamente paraenses.

O historiador e professor vigiense Jose lldone Soeiro, no livro "Nogdes de Histdria da
Vigia" (1991), data sua fundacgéo no dia 06 de janeiro de 1616, sendo seis dias mais antiga do
que Belém. Seus primeiros habitantes foram os indios Tupinamba que ergueram a “aldeia de
Uruitd” no local, depois foi transformada pelo governo do Grdo-Para em posto fiscal para
“vigiar” as embarcagdes que abasteciam Belém, dai o nome da cidade. (citado por SILVA,
2007, p. 17-20)

Vigia recebe muitos turistas e possui diversos hotéis, pousadas e pensdes que estdo

guase sempre movimentados. No periodo de carnaval, Festa do Cirio e Semana Santa, todos
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ficam lotados. Como vestigios da fuga dos cabanos durante a Cabanagem® existem dois pocos
de pedra, um na cidade e um na comunidade Itapud, a 20 km da cidade,onde os cabanos se
refugiaram por algum tempo. O roteiro turistico conta com alguns pontos principais: Museu
Municipal, Igreja Madre de Deus (Matriz), Mercado Municipal, Trapiche Municipal, Trem de
Guerra, Capela do Senhor dos Passos (Igreja de Pedra), Rio Guajard-Mirim, Poco dos Jesuitas
e a Prefeitura.

A cidade também possui pontos de visitacdo para um roteiro mais demorado e atento:
Monumento Cirio 300 (1997), Estaleiro Naval do Mestre Zuza, Igreja de Sdo Sebastido,
Boqueirdo, Praca do Pescador (popular “Rabo da Osga”), Solar dos Goes (Radio Moreno),
Espaco Cultural, Pago Municipal, Clube Musical “Unido Vigiense”, Clube Musical “31 de
Agosto”, local onde havia a Guarita de Vigilancia, Residéncia do Bardo, Local do Antigo
Colégio dos Jesuitas, Residéncia da Professora Noémia Belém e a Col6nia dos Pescadores.

O mapea turistico se refere a cidade como “Pérola da Memoria” e é facil perceber que o
povo vigiense valoriza e tem orgulho da sua historia e tenta manter vivo seus patrimonios
ambientais naturais, historicos, culturais, educacionais, religiosos, folcloricos, econdmicos,
politicos, artisticos, literarios, artesanais, arquitetbnicos e memoriais, que se destacam por
suas caracteristicas materiais e imateriais, mantendo na lembranca os nomes de lugares,
acontecimentos e pessoas ilustres.

A comunidade do municipio de Vigia de Nazaré luta para que ndo caiam no
esquecimento suas tradicdes e memorias e para impedir a depredacdo de seus patriménios, se
posiciona contra os desequilibrios ambientais provocados pela pesca predatdria, pelos seus
residuos jogados diretamente nas dguas do seu entorno e pela ocupacdo urbana desordenada, o
que justifica a importancia de estuda-la e preservéa-la no contexto da Educacdo Patrimonial

Ambiental, questdo foco desta pesquisa.

Projeto Piloto

O meu primeiro contato com a cidade de Vigia de Nazaré se deu como participante do
Workshop Educacao Patrimonial Ambiental: novos olhares, em maio de 2008 coordenado
pela orientadora desta pesquisa. A partir dele se deu o planejamento e a realizagdo do Curso
de Formadores de Educadores Ambientais que serviu como Projeto Piloto para

% A cabanagem foi a revolta na qual negros, indios e mesticos se insurgiram contra a elite politica e tomaram o
poder no Para (1835-1840) apos ser declarada a independéncia do Brasil. O nome re refere a moradia dos
ribeirinhos que eram conhecidos como cabanos (WIKIPEDIA, acesso em 22 de janeiro de 2010).
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reconhecimento do habitat patrimonial ambiental da pesquisa, testar instrumentos e conhecer
alguns dos patrimonios humanos pesquisados e comegar a me apropriar da experiéncia com
os fendbmenos metodoldgicos e 0s contextos existenciais da pesquisa.

A pesquisa do Projeto Piloto se caracterizou como um estudo de caso, delineado
como pesquisa-participante, com abordagem qualitativa, realizado durante o Curso de
Formadores de Educadores Ambientais, promovido pelo ainda NPADC da UFPA, ocorrido
no periodo de 07 a 28 de junho de 2008 na Cidade de Vigia de Nazaré, com o0 tema
“Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis”. O principal objetivo do curso foi
compreender o significado de ambiente e de patrimonio tidos pelos participantes buscando um
didlogo entre Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial com a finalidade de formar
Educadores Patrimoniais Ambientais.

O curso colocou em contato acOes e pesquisas realizadas nos ambitos local, regional e
nacional, com discussbes e didlogos entre professores, técnicos, alunos e membros da
comunidade vigiense. Neles debatemos o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis, a Lei que determina a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e os resultados
das pesquisas realizadas pelo NPADC em Vigia. O evento estimulou a formulacdo de
Politicas de Educacdo Ambiental no ambito municipal e a formacdo do Grupo de Estudo em
Educacdo Ambiental.

Ele foi realizado na sede da Sociedade Literaria Beneficente 05 de Agosto, mediados
por mim e outros quatro mestrandos do PPGECM do IEMCI da UFPA, coordenados pela
Prof. Dr.2 Maria de Fatima Vilhena da Silva. As atividades aconteceram em quatro sabados
seguidos e contaram com 17 participantes: professores de diversas areas, gestores, técnicos da
secretaria municipal de educacdo, estudantes e representantes civis do municipio. A cada
encontro as atividades, discussdes e propostas, foram registradas em “diarios de bordo”
individuais ¢ em um “diario de bordo” coletivo. Os temas e atividades foram assim
distribuidos:

1° Legislacdo Ambiental. Dialogos para diagndstico de problemas ambientais do
municipio de Vigia; discussdes de conceitos sobre meio ambiente e educacdo ambiental;
visita orientada ao Igarapé da Rocinha, questionario sobre legislagdo e problemas
socioambientais do ambiente visitado; palestra e discussdo sobre a Lei de Educacgéo
Ambiental e o Programa Nacional de Educacdo Ambiental.

2° Problemas Socioambientais Locais e suas Repercussdes. Leitura e reflexdo do

poema ‘“Memorias do Igarapé da Rocinha” do escritor vigiense Ildone Favacho Soeiro;
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discussdo coletiva sobre as memdrias escritas dos participantes em relacdo ao Igarapé da
Rocinha; reflexdes acerca de questdes ambientais relacionando o regional e o global, suas
origens, causas, dimensdo social, econémica e cultural.

3° Educar para a Sustentabilidade. Visita a0 mercado de peixe e conversas com
pescadores, as margens do rio “Guajara-mirim”. A turma foi dividida em trés grupos que
utilizaram roteiro com vinte itens para a escolha de trés problemas ambientais percebidos no
local; visita a Col6nia de Pescadores de Vigia e gravacdo de entrevista com a presidente;
palestra “Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis”; discussdes sobre as
visitas a0 mercado e a colbnia, e sobre os trés problemas apontados envolvendo os conceitos
de sustentabilidade e educacéo sustentavel.

4° As Funcgbes do Educador Ambiental. Elaboracdo de propostas para estabelecer
diretrizes de uma politica de educacdo ambiental para o municipio de Vigia. Os participantes
em trés grupos, de posse dos documentos oficiais e apostilas do curso, iniciaram a formulagéo
das propostas que se fundiram numa sO; Discussdo relativa a viabilidade da proposta e
avaliacdo do curso.

E interessante perceber que o projeto piloto como momento inicial desta pesquisa,
utilizou como modalidades de pesquisa qualitativa o estudo de caso e a pesquisa participante
para investigar as metodologias utilizadas no curso de educadores ambientais oferecido para a
comunidade vigiense, o que reforca a proposta da pluralidade metodoldgica e transgressao
metodoldgica desta pesquisa, considerando que o projeto piloto é parte integrante da pesquisa

como um todo.

Patrimonios Humanos

Pesquisei 11 professoras entre as quais uma tem apenas ensino médio, as outras
professoras possuem diferentes formacdes nos cursos de magistério (nivel de ensino médio),
pedagogia, ciéncias naturais, Histéria, com locais de trabalho e moradia no campo e na
cidade, mas com experiéncias existenciais e profissionais comuns, ja que vivem, moram e
trabalham no mesmo municipio, e eram, ou ainda sdo professoras do ensino fundamental de
Vigia, trabalhando da 1% a 82 serie. Muitas delas eu conheci ainda durante a realizagdo do
projeto piloto como participantes do curso de educadores ambientais. Seus perfis estdo

organizados no Quadro 4.
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Nomes Ficticios das Formacéo Experiéncia | Turma que | ldade dos Nivel de
Professoras Académica Docente Leciona Alunos Ensino
Mulher do Bardo®® Pedagogia + 10 anos Maternal 2a3 Ensino Infantil
Aba'! Magistério +10 anos Jardim I 3ab Ensino Infantil
india Mani'? Magistério +25 anos 3Série 9all Séries Iniciais
Grude®® Pedagogia +17 anos 43 Série 11a15 Séries Iniciais
Curupira® Ensino Médio + 25 anos 32 Série 8al2 Séries Iniciais
Boitna®® Pedagogia + de 25 anos 3% série 9all Séries Iniciais
Pele da Gurijuba'® CN Hab. Fisica + 10 anos 22 série 8a9 Séries Iniciais
Biribal’ Pedagogia + 8 anos 22 série 7al10 Séries Iniciais
Jesuita™ Historia + 30 anos 42 Serie 10a15 | Séries Iniciais
Filhote™ Pedagogia + 20 anos 32 Série 9a12 Séries Iniciais
Tupinambézo Magistério e Historia + 5 anos 1° a0 4° Ciclo 19226 EJA

O critério de selecdo dos sujeitos desta pesquisa, foi o fato de todos terem,

efetivamente, participado das Oficinas de Educacdo Patrimonial ministradas pelo Professor
MSc. Luiz Rocha da Silva na cidade de Vigia de Nazaré em 2007, citadas anteriormente. No
caso desta pesquisa, que se pauta na transgressdo metodoldgica emergente na complexidade,
com componentes qualitativos e fenomenoldgicos, aceitei 0s que consegui acessar e que se
mostraram interessados em participar livremente deste estudo (COUTINHO e CUNHA, 2004,
p.88-9). Todas as professoras investigadas trabalham em escolas de Vigia, e aparecem na
pesquisa com nomes ficticios contextualizados, para resguardar suas identidades (Quadro 5).

OExpressao que se refere a esposa do Bardo de Guajara, personagem importante da histéria de Vigia e do Para.
“Barbatanas de peixes como o tubardo. Tem valor comercial como produtos para exportacdo em Vigia.
?Nome da india que segundo lenda indigena amazonica deu origem a Mandioca.

3Como é chamada a bexiga natatéria de peixes exportada de Vigia para o Jap&o pra fazer cola industrial.
personagem de lenda amazénica defensor da floresta Tem a forma de crianca com os pés virados para trés.
5Serpente gigante que habita o subterraneo de Vigia. Segundo lenda local se ela sair a cidade desmorona.
%Gurijuba é o peixe simbolo do municipio. A expressdo pele da gurijuba se refere & pessoa que nasce em Vigia.
YEruto saboroso comum na regi&o. E uma variedade de ata ou fruta de conde com a casca amarelada.

80rdem de religiosos que construiu o “pogo dos Jesuitas”, ponto histérico e turistico de Vigia.

peixe muito grande e valioso na regido amazonica. Os pescadores de Vigia dizem que chega a pesar 200 kg.
“Nome da tribo indigena que fundou a “aldeia de Uruita”, onde hoje esta a cidade de Vigia de Nazaré.
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Quadro 5. Perfil das Escolas Pesquisadas em Vigia

Nome da Escola N° de N° de Contextos Patrimoniais das Escolas
(Séries Ofertadas) | Professores | Alunos (Localizagao, Estrutura, Peculiaridades)
Zona Rural; -Sede em reforma ha 7 meses. Funciona em
Poco de Pedra barracdo de madeira na sede de um clube com 4 salas de aula,
(12 a 89 6 60 poucas cadeiras, diretoria/secretaria, banheiro; Interferéncia e
barulho nas aulas, Funcionamento precario.
Proxima ao centro da cidade;-Sede em reforma, Funciona a 7
meses em duas sedes: Quadra do Guedes (1% a 4%), 5 salas de
lgarapé da aula, duas de madeira, cantina, diretoria/secretaria, murada;
Rocinha 10 215 Sede da Escola Guedes (5% a 8%); -O local da 1% a 42 série €
(12 a 89 limpo, organizado, todo pintado, salas identificadas com belos
cartazes educativos. Muito tranqiilo.
N&o muito longe do centro da cidade; -6 salas de aula, copa, 2
Guarita do Vigia banheiros, diretoria/secretaria, biblioteca, murada; -Alunos com
(12 a 89 9 200 marcas de violéncia dos pais, paredes riscadas, sem seguranca,
alvo de roubos e depredagdes constantes.
No centro da cidade; -11 salas de aula, copa, 2 banheiros,
Aldeia de Uruita 22 688 diretoria e secretaria, area livre ampla, murada; -Lugar calmo,
(12 a 8%/ Jardim) maior escola pesquisada, convénio com igreja.
Proxima ao centro; -5 salas de aula, copa, banheiros para
funciondrios, banheiro adaptado para criangas, diretoria e
Rabo da Osga® 15 130 secretaria, biblioteca, refeitorio, 3 depdsitos, area livre grande,
(Maternal) murada; -Bairro relativamente violento, mas a escola vive com
tranqilidade, seguranca e harmonia com a comunidade.
Zona Rural do municipio; -Obras da reforma paradas. 2 salas de
Rio Guajara- aula, diretoria, secretaria, copa, 2 banheiros, uma sala de
Mirim 4 100 leitura, &rea livre, cercada de arame; -Local tranguilo um pouco
(12a 49 afastado da cidade, com alunos filhos na maioria de
trabalhadores rurais.
Proxima ao centro da cidade; Em boas condi¢Ges com 5 salas
Senhor dos de aula, 3 banheiros, copa, depdsito, refeitorio, diretoria,
Passos 5 160 secretaria, patio; Cedida para o Projeto Federal Pro-jovem Urbano
(1*a 8- EJA) (EJA) durante o turno da noite. Local relativamente tranqilo
Fica na periferia da cidade; -3 salas de aula, banheiro para
professores e criangas, copa, deposito, refeitorio e
Casa do Baréo 3 80 diretoria/secretaria; -Sem vigia, bem na frente comeca uma
(Jardim I-111) favela, bairro violento, alunos s@o muito pobres, clima de
inseguranca.
Fica na periferia da cidade; Funciona com 6 salas de aula,
Col6nia dos copa, 2 banheiros, diretoria e secretaria, biblioteca, refeitorio,
Pescadores 9 324 area com campinho de futebol, murada; -Bairro é violento, mas
(12 a 49) na escola é paz e tranquilidade.

Plano de Investigacdo

As atividades de pesquisa obedeceram ao plano de investigacdo estabelecido nas

reunides com a professora orientadora, que foi flexibilizado de acordo com a necessidade.

21 . B : . .
Como ¢ chamada uma pequena “praia” na entrada do canal do igarapé da rocinha. Sua forma curva lembra o
rabo de uma lagartixa muito comum nas paredes das casas de Vigia conhecida popularmente como “osga”.
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Com a definicdo inicial das atividades para a obtencdo de dados elaborei um roteiro de
perguntas da entrevista e formas de registro e documentag&o. Providenciei 0s instrumentos,
documentos e equipamentos necessarios para a sua execucdo, deixando tudo disponivel.
Agendei por telefone, junto com a orientadora, uma audiéncia com o Secretario de Educacéo
do Municipio e um contato com o Secretario Municipal de Meio Ambiente. O processo para
conseguir realizar a assimilagédo e acomodacgéo dos dados desta pesquisa ocorreu segundo o

cronograma apresentado no Quadro 6, que sofreu ajustes em relacao ao inicial.

Quadro 6. Cronograma de Atividades de Assimilacdo e Acomodacéo de Dados

ETAPAS MES SEMANA ATIVIDADE

Audiéncia na Secretaria de Educacéo
Contatos em Vigia

12 semana Localizacdo dos professores da pesquisa

1 Identificacdo e localizagdo das escolas
Organizag&o da 12 reunido com os professores

Realizagdo da 12 reunido com os professores
2% semana Agendamento das visitas as escolas
Agendamento das visitas as escolas

Visitas as escolas

3% semana Entrevistas com os professores
Acompanhamento das aulas dos professores
2 Levantamento dos projetos

Entrevistas com os professores

42 semana Acompanhamento das aulas dos professores
Levantamento dos projetos dos professores
Entrevistas com os professores
Acompanhamento das aulas dos professores
3 Maio e junho Levantamento dos projetos dos professores
Acompanhamento das aulas dos professores
Transcrigdo das entrevistas dos professores
4 Julho e agosto Transcrigdo das impressdes do pesquisador
Organizacdo e categorizagao dos dados

Abril

Assimilacdo dos Dados

A coleta de dados ocorreu obedecendo a uma sequiéncia de etapas previstas.

Localizagdo e Primeiros Contatos

Para obter éxito na pesquisa, fui para Vigia junto com um pesquisador do GEPAM

interessado nas Representagdes Sociais na EPA, participar de uma audiéncia com o Secretario
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Municipal de Educacdo. Na ocasido apresentamos o plano de acdo de cada pesquisa, e 0S
memorandos do NPADC da UFPA nos identificando oficialmente e solicitando o acesso as
informacdes, aos professores e as escolas de interesse para cada pesquisa.

O secretario nos encaminhou para seu Diretor de Ensino, que por coincidéncia estava
em reunido com o Diretor de Ensino da rede estadual, nosso proximo alvo, o que facilitou
nosso trabalho. Em Vigia o ensino fundamental é da responsabilidade da rede municipal, o 1°
e 2°cciclo, e da rede estadual, 0 3° e 0 4° ciclo.

Neste encontro foi feito o cruzamento das informacg6es da listagem dos participantes
da oficina, com a listagem dos diretores de ensino e percebemos que, passado dois anos,
algumas alteragdes tinham ocorrido.

Na minha listagem tinham apenas 23 participantes da oficina, 6 homens e 17
mulheres. Deste total, 2 eram técnicos do museu, 2 agora estavam trabalhando na SEMAM
(Secretaria do Meio Ambiente) sem exercer a docéncia, 2 estavam afastados para tratamento
médico, 2 se aposentaram e 1 faleceu, reduzindo para 14 o nimero dos possiveis sujeitos de
pesquisa. Para completar, 2 tinham sido lotados em outra escola, 1 ndo se sabia precisar sua
lotacdo e 1 mudou para o pro-jovem urbano.

Juntos, eles nos forneceram uma lista com a localizagdo das escolas, encaminharam
uma autorizacdo por escrito, para ciéncia dos diretores das escolas, e mandaram os convites
da primeira reunido para os professores selecionados, agendada previamente para a semana
seguinte na Sociedade Beneficente 05 de Agosto, sabado pela manha.

Depois destas constatacdes e encaminhamentos, fui para uma reunido com o Secretario
Municipal de Meio Ambiente que disponibilizou um dos seus funcionarios para ajudar a
localizar os professores que participaram das oficinas. Ele também tinha participado das
oficinas, s6 ndo estava mais dando aulas, agora trabalhava como técnico da secretaria, por isso
ndo participou como sujeito da pesquisa.

Em seguida, fui com ele a casa de cada um dos professores para entregar 0s convites e
convidei-os pessoalmente para a reunido. Descobri com os vizinhos que duas professoras
tinham se mudado, uma para Belém, e a outra para Braganca, 0 que reduziu a amostra para
12. Felizmente, para compensar, encontrei uma professora que participou das oficinas e que
ndo constava da lista, aumentando para 13 o numero de possiveis sujeitos. Todos estes
receberam em mé&os 0s convites e disseram que iam participar, com excecdo de uma

professora, que estava viajando, mas o convite ficou com seu esposo.
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No final da semana seguinte fiz a primeira reunido com os professores e apresentei o
plano de acéo da pesquisa esclarecendo cada uma das etapas e justificando sua importancia.
Foi um reencontro alegre onde relembraram momentos das oficinas e workshop.

Apenas dois dos convidados ndo compareceram. Muitos aproveitaram para receber o
livro publicado com o titulo Educacéo Patrimonial Ambiental, com o registro e analise de
suas memadrias escritas nas oficinas ocorridas por ocasido da investigacdo do Prof. Luiz Rocha
da Silva, a disposicdo no local da sede da Sociedade Beneficente 05 de Agosto, desde o
Workshop de Educacdo Patrimonial Ambiental que, deu inicio ao projeto piloto desta
pesquisa.

Depois de toda apresentacdo sobre a pesquisa, sobre sua finalidade educativa e
responsabilidade ética, garantia do sigilo e utilizacdo cientifica das informacdes, cada
professor presente preencheu, por vontade propria, a Ficha de Identificacdo do Participante,
para fornecer dados pessoais e profissionais, e assinou um Termo de Compromisso Livre e
Esclarecido, expressando sua livre participacdo e autorizando a divulgacdo cientifica dos
resultados da pesquisa.

Resolvido a “burocracia”, combinei com cada professor, separadamente, a atividade
educativa que ele gostaria que eu, a principio, acompanhasse e registrasse. Agendei a primeira
visita a cada escola, a entrevista com cada sujeito de pesquisa, e solicitei que preparasse um
planejamento da aula e disponibilizasse fotos, documentos e uma cdpia do projeto ambiental

que realizaram ou que estivesse em plena execucdo para mostrar no dia da visita.

Acompanhamento das Atividades das Professoras

Na observacdo e acompanhamento das atividades preferi inicialmente a observagéo
participante para obter os dados diretamente, sem intermediacdo, sobre a realidade dos atores
sociais em seu local de trabalho, registrando tudo por meio de fotografias, filmes em Mini-
DV e captacdo de audio em MP3.

A observacdo participante € assumida perante 0s sujeitos, com a desvantagem que
podem modificar seu comportamento durante a observagdo do pesquisador, mas tem a
vantagem de facilitar o acesso imediato as situag¢fes cotidianas dos membros da comunidade
estudadas (PEDRINNI, 2007, p. 43).

Por seu viées fenomenologico, a observagdo busca a analise do ambiente onde vivem 0s

atores sociais em seu contexto, como fenbmenos que se manifestam de diferentes formas e
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precisam ser percebidos além das aparéncias. Na observacdo participante o pesquisador deve
interagir com 0s pesquisados acompanhando-0s em situag0es formais e informais, por meio
de dialogos sobre suas acGes e significados. Sua participacdo € mais intensa quando ele se
identifica com o grupo pelo cotidiano da vida, das agdes e aspira¢Ges (OLIVEIRA, 2008, p.
80-81).

A técnica da observacdo participante parece ser semelhante a que acontece na
pesquisa-acdo do tipo existencial (P- AE) que favorece o imaginario criador, a afetividade, a
escuta dos problemas das minorias, a complexidade humana admitida, o tempo da maturacao
e o0 instante da descoberta, que se abre a arte, a poesia, a filosofia, as dimensdes espirituais e
multiculturais da vida (BARBIER, 2007, p. 73).

O problema € que na técnica da observacdo ha divergéncias tedricas sobre a forma
como o pesquisador participa. No conceito classico da antropologia, participa apenas como
observador e acompanhante na convivéncia de perto com o objeto de pesquisa. No sentido de
pesquisa-acdo, em 0posicdo a pesquisa participante, resigna-se mais facilmente a propor
acGes sem nenhum conhecimento de causa, tendo em vista a dificuldade de atingir niveis
elevados de participacdo (DEMO, 2004, p.101).

Na pesquisa-acdo, alcanca a dimensdo comunicativa, social, politica, ética e estética,
que promove o retorno da informacéo e capacitacao coletiva dos interessados. N&o se limita a
relacdo pesquisador-pesquisado, mas considera o conjunto de atores diretamente implicados
na situacdo sob observacdo, e elabora significados e solucdes coletivas a partir da
investigacdo, com maior relevancia do trabalho em parceria (THIOLLENT, 2008, p. 114).

A pesquisa participante tem sido utilizada como sinbnimo da pesquisa-a¢do, porém
Thiollent (1994) define que nesta Gltima o pesquisador estabelece relagdes comunicativas com
pessoas ou grupos investigados com o intuito de serem aceitos, enquanto naquela,
desempenham papel ativo na solucdo de problemas e avaliacdo das acbes desencadeadas. A
literatura atual mostra um hibrido entre a pesquisa-acdo e a pesquisa participante: a “pesquisa-
acdo participante”. Ela geralmente inicia como participante nas primeiras etapas da pesquisa,
mas se torna pesquisa-ac¢ao ao longo do processo (SATO, 2003, p. 253-83).

Sem entrar no mérito da questao, o que importa para mim é que a observagéo, nas duas
modalidades, permite a participacdo e intervencdo do pesquisador na acdo ou fendmeno
investigado. No comeco eu apenas observei a atividade dos professores pesquisados, sem
interferir no seu planejamento e execucgdo. Ja mais pro final da investigacdo planejei e

executei conjuntamente com um dos sujeitos pesquisados atividades educativas em parceria,
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caracteristicas da pesquisa-acdo participante (SATO, 2003), que mantenho também como
minha metodologia de investigacdo coerente com a perspectiva de transgressao metodoldgica.

Algumas das atividades foram acompanhadas fora da escola, como atividades de
campo na modalidade de aula-passeio e visitacdo. Estas me deram mais trabalho para o seu
registro devido a limitacdo dos equipamentos e a condi¢do de estar sozinho. A captacdo de
audio em MP3 ficou ruim devido a dispersdo do som em locais abertos, e suas interferéncias
ambientais, e por ter apenas um unico aparelho de gravacéo.

A captacdo de imagens também foi comprometida, pelos mesmos motivos da de audio,
mas também por ndo poder usar tripé, devido ao deslocamento e ainda ter que fotografar e
acompanhar alguns depoimentos. Nada que impediu que elas fossem realizadas com sucesso.

No final de cada dia de trabalho, a noite no hotel, eu gravava em MP3 as minhas
impressbes sobre cada uma das atividades acompanhadas naquele dia, enquanto os
acontecimentos ainda estavam recentes na lembranca, como forma de prevencdo para 0s

efeitos da “volatilidade da memoria”.

Entrevista com as Professoras

Um dos instrumentos de assimilacdo de dados foi a entrevista semi-estruturada, feita a
partir de um roteiro com perguntas de referéncia para todos os sujeitos, mas com possibilidade
de novas perguntas no decorrer do dialogo.

Entrevistei cada professora na escola onde trabalhava, logo ap6s o acompanhamento e
registro de sua atividade educativa em sala de aula, para aproveitar o “engrenar da pesquisa” e
o “pique” do sujeito-objeto pesquisado. Somente uma professora foi entrevistada no “conforto
do lar” para ndo “atrapalhar” sua atividade como professora na escola e para que pudéssemos
também planejar conjuntamente a sequiéncia didatica para a execu¢do da metodologia que
desenvolvemos.

Na entrevista € fundamental captar a intencionalidade, principalmente numa pesquisa
com abordagem fenomenoldgica, na qual estdo em jogo as percepcdes do outro e de si,
expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacfes. O entrevistado processa preconceitos
sobre o entrevistador, organizando suas respostas para aquela situacdo. A intencionalidade do
pesquisador deve ir além da mera busca de informagdes, procura criar uma situacdo de
confiabilidade para que o entrevistado se abra (SZYMANSKY; ALMEIDA; PRANDINI,
2008, p. 12).
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Todas as entrevistas foram gravadas em MP3 e filmadas em MINI-DV, exceto a
primeira entrevista que foi registrada somente em MP3. As imagens foram para captura em
Studio e convertidas para o formato DVD, para que eu pudesse estuda-las no notebook. Elas

seguiram a um roteiro com perguntas semi-estruturadas organizadas em blocos de acordo com

seus objetivos (Quadro 7).

Quadro 7. Roteiro da Entrevista com as Professoras de Vigia - PA

BLOCOS

PERGUNTAS

OBJETIVOS

Vocé considera a EP relevante para seus alunos?

Vocé utiliza conhecimentos de EP, na sala de
aula? Como?

Avaliar a importancia e a utilizagdo da
EPA para as professoras em atividades
educativas com alunos nas salas de aula

Vocé articula os conceitos de ambiente natural,
social e cultural? Como vocé faz isso na prética
de sala de aula?

Que contetdos discutidos em sala de aula ou
atividade de campo facilitam ou dificultam a
aprendizagem dos assuntos ambientais? Pode
exemplificar?

Que indicadores vocé utiliza para avaliar a
compreensdo das questdes ambientais pelos
estudantes?

Vocé realizou algum projeto escolar que envolve
a EP voltada para o meio ambiente? Como isso
aconteceu?Encontrou dificuldades na realizacéo
do projeto? Conseguiu supera-las?

Identificar a multiplicidade de
interpretagdo dos conceitos relacionados a
EPA, as facilidades e dificuldades no
trabalho com conteddos, a forma como as
professoras avaliam a aprendizagem dos
alunos e pensam criticamente sobre ela, e
0s aspectos operacionais mais destacados
no trabalho com projetos que contemplem
a perspectiva da EPA

Vocé percebeu alguma alteracdo no modo de agir
dos alunos, professores, gestores e comunidade a
partir das atividades com EP?

O que aconteceu de curioso, ou inovador durante
e ap6s as atividades que trataram da Educagéo
Patrimonial?

A Educacdo Ambiental pode ser discutida na
perspectiva do ambiente como Patriménio? Vocé
acha que fez isso nas suas atividades quando
tratou de questdes ambientais?

Analisar o potencial da EPA para
provocar mudancas nas agdes cotidianas
das pessoas de uma comunidade, as
curiosidades e caracteristicas préprias de
suas atividades educativas ambientais, e a
relagdo entre teoria e prética percebidas
na descricdo das atividades realizadas
pelo professor

Para a realizagcdo de boas entrevistas segui as seguintes recomendacdes: Roteiro em
forma de topicos semi-estruturados e permissdo para gravar entrevista com garantia do sigilo
do nome do entrevistado no relatério. Quanto aos aspectos metodoldgicos que investigueli
atentei para os elementos que facilitam ou dificultam a aprendizagem, os que permitem
articular os conceitos da teoria na pratica, a relacio do ambiente com o0s conteudos
trabalhados, o sistema de avaliacdo, a relevancia e utilizacdo da tematica na pratica, a
percepcdo dos resultados, inovacdes e curiosidades e a coeréncia metodologica (OLIVEIRA,
2008, p. 86-7: 180-1).
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Levantamento dos Projetos Ambientais Desenvolvidos pelas Professoras

Durante a entrevista os professores informavam se desenvolviam algum projeto em
educacdo ambiental. Isto eu confirmava por meio do formuléario de observacdo nas escolas.
Entdo pedia aos que tinham o projeto escrito ou impresso, que me permitissem fazer copias
xérox. Em locais onde ndo havia possibilidade de fazer copias impressas, eu fotografei cada

pagina do projeto para ndo perder a oportunidade de registra-los para posterior analise.

Acomodacéo dos Dados

Todos os dados coletados nesta pesquisa foram organizados em pastas e arquivos
especificos para facilitar seu acesso rapido e manuseio eficiente e seguro. Para cada sujeito de
pesquisa criei uma pasta virtual no computador com pastas e arquivos contendo:

Ficha de ldentificacdo do Participante com seus dados pessoais e informacdes
profissionais;

Ficha de Observacéo e Descricdo das Atividades dividida em 4 tabelas com as
informacdes sobre o Perfil da Escola, Perfil do Professor, Descricdo das Metodologias
Utilizadas e Transcrigdo das Impressdes de Pesquisa;

Tabela de Transcricdo de Entrevista com a transcricdo da entrevista completa de
cada sujeito, perguntas e respostas, 0 nome do entrevistado, a escola que trabalhava, a data da
entrevista e duas colunas livre para o inicio da categorizacdo durante as analises;

Audio em MP3 contendo o &udio das entrevistas, impressdes de pesquisa do
pesquisador e atividades acompanhadas (somente de algumas atividades e professores);

Fotos com registro dos professores e alunos em atividades, dependéncias internas da
escola e do seu entorno, acessos e estradas, pontos visitados, detalhes das atividades, cartazes,
planejamentos, documentos impressos, placas de fundacdo, maquetes e pratos da culinaria,
equipamentos da escola e dos professores, livros e manuais, cadernos e diarios. Tudo que foi
possivel documentar para “aproveitar a viagem”.

Todas as imagens foram gravadas em MINI-DV com identificagdo da atividade, data,
local e seqiiéncias do tipo 12 e 22 parte (nos casos de troca da fita durante a filmagem) e do
tipo visita 1 e 2 (nos casos em que houve necessidade de documentar seqiencias didaticas
longas ou diferentes de um sujeito realizando mais visitas) . Esta identificacdo também foi

feita nos DVD’s gravados. Cada sujeito tem um ou mais DVD’s com imagens da sua
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entrevista e das suas atividades, com excecdo da entrevista de uma professora que nao
consegui filmar.

Este trabalho se deve também a intencdo de realizar posteriormente a producdo de um
documentéario sobre a pesquisa para ser apresentado para os colaboradores da pesquisa na
cidade de Vigia, no dia da divulgacdo dos resultados desta pesquisa, com entrega de uma
copia para cada uma das professoras, patriménios humanos pesquisados.

As escolas deste estudo receberam nomes ficticios que representam 0s principais
pontos turisticos e historicos do municipio de Vigia. Ja as professoras receberam nomes de
personagens de lendas da Amazénia, apelidos ou expressdes comumente usados pela
populagdo vigiense ou pelos alunos das escolas, e de peixes ou frutos mais valiosos e
apreciados na regido. Isto para garantir que ndo fossem identificados diretamente no relatorio

da pesquisa e para valoriza-los como patriménio ambiental contextualizado.

Reflexionamento dos Dados

O reflexionamento ou analise dos dados assimilados e acomodados nesta pesquisa foi
realizado com base em dois movimentos. O primeiro movimento é a analise das entrevistas
das professoras utilizando a ferramenta da Analise Textual Discursiva para o aprofundamento
da compreens&o dos fendmenos investigados.

O segundo movimento € a discussdo do que observei no acompanhamento das
atividades das professoras, atentando para as propostas metodoldgicas desenvolvidas na
perspectiva da Educacdo Patrimonial Ambiental e ancoradas nos principios construtivistas.
Neste momento faco reflexdes sobre as metodologias a partir de minhas impressdes de
pesquisa gravadas e transcritas ap0s 0 acompanhamento das atividades que as professoras
desenvolveram nas escolas, confirmadas pelas filmagens acomodadas em DVD.

As entrevistas das professoras foram submetidas & Anélise de Contetdo e Analise do
Discurso, mas como passos que compdem as etapas da Analise Textual Discursiva
fundamentada por Moraes e Galiazzi (2007), sendo efetuados no primeiro movimento desta
pesquisa em trés etapas caracteristicas:

a) Desmontagem dos Textos ou Unitarizacdo — Nesta fase organizei onze tabelas
contendo o conjunto das respostas de todos 0s sujeitos para cada pergunta da entrevista. As
respostas foram, entdo, constituindo varias Unidades de Sentido do enunciado, constituidas

por palavras e frases que retirei diretamente da transcricdo das entrevistas realizadas, para
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captar o contetido dos enunciados explicitos e latentes revelados diretamente nos discursos, e
considerados validos e pertinentes em relacdo ao objeto da investigacéo.

b) Estabelecimento de Relacdes ou Categorizacdo - A partir das Unidades de
sentido das onze tabelas criei varias subcategorias e montei uma unica tabela a partir de
eliminacdo e aglutinacdo por critérios de sentido e semelhanca. Feito isso agrupei as
subcategorias de acordo com as atividades e contextos dos fendmenos a que se referiam e
produzi as categoriais iniciais. Entdo me dei conta que algumas estavam dentro de processos
mais amplos que se tornaram minhas categorias intermediarias. Por fim percebi que as
categorias intermediarias se referiam a dois constructos processuais e contextuais mais amplos
e distintos que considerei como categorias finais.

c) Captando o Novo Emergente — Foi onde me impregnei das falas dos autores e da
teoria estudada para realizar uma compreensdo renovada do todo dos textos, tanto do que foi
explicitamente revelado quanto do que pude inferir a partir dos sentidos subterraneos.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p. 112), a Analise Textual Discursiva é um
processo auto-organizado onde se realiza um ciclo de analises do qual emergem novas
compreensdes. Seu “Corpus” de analise é constituido de producges textuais, imagens e outras
producdes linglisticas ja existentes ou produzidas no processo de pesquisa, referentes ao
fendmeno estudado, tempo e contexto, como um conjunto capaz de produzir resultados
validos e representativos.

Sendo assim, neste processo de Andlise Textual Discursiva ou Qualitativa (MORAES,
2007, p. 85-111) descrevo e interpreto alguns dos significados que a leitura dos textos
transcritos das entrevistas pode suscitar. Construo multiplos sentidos com a consciéncia que
as informagdes de uma pesquisa se constituem a partir de representacGes sociais e sdo
influenciadas pela linguagem cultural e contexto linguistico em que se produzem. Portanto,
apresentam natureza linguistica e discursiva, tendo carater historico e contextualizado

coerente com uma pesquisa qualitativa fenomenoldgica.
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5- RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresento minhas impressdes e analises de pesquisa frutos das
observacdes das aulas de onze professoras pesquisadas e dos resultados obtidos a partir dos

instrumentos utilizados na investigacao.

Analise Textual Qualitativa das Entrevistas

As andlises textuais sdo mergulhos profundos em processos discursivos, visando
atingir aprendizagens e compreensdes reconstruidas dos discursos, conduzindo a uma
comunicacdo do aprendido e dessa forma assumindo-se 0 pesquisador como sujeito historico
capaz de participar na construcdo de novos discursos (MORAES, 2007, p. 86).

Para proceder as analises textuais a partir das Respostas das Professoras na Entrevista
(RPE), usei as transcrigdes das entrevistas e dialoguei com significados e sentidos dos
discursos, por meio dos quais identifiquei que estas professoras utilizaram praticas de
educacdo ambiental que se coadunam com os conceitos de Educacdo Patrimonial Ambiental.

Nas etapas da Unitarizacéo e Categorizacao organizei onze tabelas com as respostas
para cada pergunta, das quais retirei Unidades de Sentido, constituidas a partir da
compreensdo das palavras e frases da transcricdo das entrevistas, exemplificada no Quadro 8.

Quadro 8. Exemplo da Unitarizac¢éo do Discurso de Professoras Entrevistadas

Pergunta Respostas das Professoras na Entrevista (RPE) Unidades de Sentido
Vocé Com certeza. O curso nos trouxe uma visdo mais ampla pra nés educadores. | Visdo ampla,

utiliza Antes nos viamos a EP voltada mais para museus, obras de arte. O curso nos Eguzz(:gges

conhecime | trouxe um novo olhar pra trabalhar nossos contetdos. Por exemplo, hoje eu Mtjseus, Obras de arte

Novo olhar
Questes ambientais
na sala de | desperdicio, a valorizagdo da agua. Também a questdo interdisciplinar onde | Agua, planeta

ntos de EP, | ministrei uma aula sobre a &gua, e trouxe questdes ambientais como o

i , . Desperdicio

aula? através de um contetdo podemos trabalhar outras disciplinas como arte, onde 0s perdicio
Interdisciplinar, alunos
Como? alunos puderam desenhar o que a letra da musica dizia. Na matematica a questdo | Conteddos, Disciplinas

Desenhar, letra, misica
Arte, Matematica

do percentual da agua doce do planeta.

A partir das unidades de sentido, criei subcategorias e organizei uma tabela por meio
de eliminacdo ou aglutinacdo utilizando critérios de sentido e semelhanga para fundir
subcategorias. Agrupei as subcategorias de acordo com conceitos, atividades e contextos dos

fendmenos educativos estudados e obtive as categorias iniciais, como mostro no Quadro 9.
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Quadro 9. Exemplo da Categorizagdo do Discurso de Professoras Entrevistadas

Unidades de Sentido

Sub-Categorias

Categoria Inicial

Visdo ampla,
Educadores

EP, curso

Museus, Obras de arte
Novo olhar

Questbes ambientais
Agua, Desperdicio
Interdisciplinar, alunos
Conteudos, Disciplinas
Desenhar, letra, musica
Arte, Matematica

Conex0es simultaneas de EP e EPA com
disciplinas e conteidos ambientais

Mudanca Conceitual de EP e EA para EPA

Perspectiva interdisciplinar da EPA

Percepcdo complexa patrimonio-
ambiente

Categorias iniciais simples viraram categorias intermediarias. Aos dois constructos

processuais e contextuais mais amplos considerei como categorias finais. Devido a quantidade

de categorias criadas, a percepcdo total do processo sO ficou clara quando esboco das

categorias finais. A primeira categoria final eu chamei de Complexidade do Deslocamento

Conceitual da Educacdo Patrimonial Ambiental por me parecer ser a mais adequada para

evidenciar a simultaneidade da presenca cognitiva de diferentes conceitos na transicéo,

avanco ou deslocamento conceitual das professoras, nas varias nuances do trabalho com

metodologias da Educacédo Patrimonial Ambiental relatado, exemplificadas no Quadro 10.

Quadro 10. Categorizacdo Final 1 da Entrevista das Professoras de Vigia

Complexidade do Deslocamento Conceitual da Educacéo Patrimonial Ambiental

Mudanga do Conceito de EP para EPA

Inovacao Didéatica e Avaliativa

Metodologias e Contextos

Percepgdo Complexa Patriménio-Ambiente
Transformacédo processual de impressdes
Simbiose do natural-social-histérico-cultural
Conceito complexo de ambiente-patrimdnio
Discernimento do material e imaterial
Reciprocidade de ambiente e patrimonio
Simultaneidade entre natural e humanizado
Identificacdo Patrimonial Ambiental
Significagdes pluri-contextuais
Progressividade de sentidos
Reflexionamento critico teoria-acao
Equilibracdo conceitual

Interpretacdo Patrimonial do Ambiente
Exercicio do olhar patrimonial ambiental
Olhar ambiental multidimensional
Conex0es patrimdnio e ambiente
Interpretacéo vivencial no cotidiano
Vinculo conceitual na experiéncia pratica
Insercdo conceitual interdisciplinar
Correspondéncias multi-simbolicas
Perspectiva de valorizacdo e preservacdo

Recursos e Materiais Didaticos
Desenho e jogos em auto-relevo
Manuais, mapas e figuras em braile
Memodrias, musicas, letras e dangas
Magquetes, mapas e plantas baixas
Documentos, filmes e fotografias
Painéis e cartilhas

Pontos historicos e turisticos
Artesanato, lguarias e receitas
Brinquedos e brincadeiras

Roupas, fantasias e sapatos

Lixo e materiais reciclaveis

Processos e Critérios Avaliativos
Consciéncia e atitude processual
Descricdo e interpretacdo ambiental
Testes e atividades em braile
Reflexionamento auto-avaliativo
Intervencdes orais

Participacdo em atividade ambiental
Avango cognitivo-emocional
Facilidade em responder e perguntar

Estratégias Metodologicas
Apresentacéo de lendas
Historia oral da comunidade
Memodrias vivas

Criacdo de maquetes e mapas
Visitas Interpretativas
Apresentacdo de seminarios
Diagndsticos ambientais

Uso de sentidos remanescentes
Reconhecimento do entorno
Reflexionamento da acéo diaria
Varal de desenhos

Painel da consciéncia
Dialogos e rodas de conversa
Levantamento ambiental

Tipos e Niveis de Ensino
Educacéo Formal e ndo-formal
Educacao Infantil

Ensino Fundamental
Educacéo Inclusiva

Educacéo de Jovens e Adultos
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A segunda categoria final eu chamei de Relevancia da Educagéo Patrimonial Ambiental
para as Professoras de Vigia, por ser isso mesmo o que ela representa e que me pareceu ficar

claro nas subcategorias que apresento no Quadro 11.

Quadro 11. Categorizacédo Final 2 da Entrevista das Professoras de Vigia

Relevancia da Educacdo Patrimonial Ambiental para as Professoras de Vigia
Perspectivas para o Contexto Escolar Perspectivas para o Contexto Municipal
Enfrentamentos Enfrentamentos
N&o consciéncia da preservagéo Aumento dos problemas ambientais
Descontinuidade de agdes e projetos Desconhecimento real dos patrimdnios locais
Acles e eventos pontuais Falta de material informativo e de divulgacdo
Pouco planejamento nos projetos e atividades | Pouco acesso a informagdes patrimoniais
Caréncia material das escolas e familias Descaso com as politicas publicas
Falta de transporte e acesso Ineficacia na preservacao de patrimdnios
Poucas fontes sobre o contexto local Auséncia de sinalizacdo indicativo-interpretativa
Inadequadas condiges de trabalho Urbanizacéo desorganizada
Vencendo as Barreiras Vencendo as Barreiras
Adequagdo didatica ao contexto local Placas indicativas em auto-relevo e braile
Educagdo patrimonial ambiental inclusiva Valorizacdo das memorias vivas
Passar da agdo tedrica para a agdo pratica Comunidade guardid de seu patrimonio
Aprendizagem no fazer com os alunos Levantamento e registro patrimonial ambiental
Reflexionamento nas agdes cotidianas Defini¢do de politicas publicas patrimoniais
Entusiasmo pela preserva¢do ambiental Divulgar a¢des educativas patrimoniais
Qualidade da informacao ambiental local Avivamento dos pontos turisticos e histéricos
Identificagdo de ambiente como patrimdnio Efetivacdo de Politicas Patrimoniais ambientais

Na fase final do primeiro movimento de analise que Moraes e Galiazzi (2007) se
referem como Captando o Novo Emergente, me impregnei das falas das professoras e dos
autores das teorias estudadas e realizei uma compreensdo renovada da inteireza dos textos,
tanto do que foi explicitamente revelado, quanto do que pude inferir a partir dos sentidos
subterraneos ou latentes. Apresento, entdo, minhas compreensdes renovadas usando como
estruturas ordenadoras as categorias finais, intermediarias e iniciais respaldadas nas unidades

de sentido selecionadas a partir das Respostas das Professoras na Entrevista (RPE).

Complexidade do Deslocamento Conceitual da Educacéo Patrimonial Ambiental

A Educacao Patrimonial Ambiental propde a compreensdo e a identificagédo do ser
humano como elemento ambiental, a medida que o considera como patriménio em suas
dimensdes simultaneas e intrinsecas naturais, sociais, historicas e culturais. Esta existéncia de
construtos teoricos simultdneos em um Unico conceito mais amplo, e a tendéncia emergente

de assimilar principios do Construtivismo, Educacdo Patrimonial e Educacdo Ambiental
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caracterizam a complexidade de seu entendimento, que para ocorrer exige um avango ou
deslocamento conceitual de conceitos e concepgdes anteriores por parte das professoras.

Uma mudanca de conceitos satisfatoria envolve toda uma reestruturacdo do
conhecimento e explora concepcdes prévias dos alunos, o que pode ser estendido enquanto
processo aos professores, atingindo suas metodologias e valores epistémicos, possibilitando o
avango progressivo das suas concepcOes prévias, estando em conformidade com o que
afirmam Laburd e Arruda (1998, p.262).

Na entrevista das professoras identifiquei o inicio do processo de assimilacdo
reciproca de conceitos de Educacdo Ambiental e de Educagdo Patrimonial para a
compreensdo da Educacdo Patrimonial Ambiental, principalmente quando as professoras
comecam a perceber o potencial da idéia de ambiente como patrimdnio. A assimilacédo
reciproca (PIAGET, 1976, p. 13) comeca com a associacdo dos conceitos de ambiente e
patriménio pelas professoras (Anexo 14, RPE1), que fica clara em expressdes como “é
importante um patriménio, que vai Ser util para os filhos”, ou como “o ambiente ¢ um
patrimdnio pra preservar mesmo”, ou que “o patrimoénio histérico-cultural, a histéria e a
cultura sdo importantes para noés de Vigia”, ou ainda quando falam que é preciso ter
“responsabilidade por aquele bem, que é deles, apesar de ser patriménio publico”.

H& um discernimento do que é considerado concreto e do que € simbdlico ou intangivel
como fica demonstrado em proposi¢des como “E uma educacfo que vem valorizar tanto o
patrimdnio material quanto o imaterial das nossas criancas, da nossa cidade”. Estas
compreensdes me parecem sugerir a idéia de ambiente como bem, riqueza ou heranga que
herdamos dos pais e podem representar a leitura do mundo sécio-cultural e histérico-temporal
colocada como patriménio, com seus valores multi-simbolicos, como forma de se construir o
processo de formacdo da identidade social de um povo ou comunidade educacional
(FUNDARPE, 2009, p. 1).

Os conceitos educacdo, ambiente e patrimonio aparecem relacionados (Anexo 14,
RPE1) em revelagfes do tipo “antes ndo associava educacdo, patrimonio ¢ ambiente” e do
tipo “Antes nds viamos a Educagdo Patrimonial voltada mais para museus e obras de arte”, ou
como “com rela¢do ao patriménio nds pegamos mais a relacdo da preservagdo da natureza e
do ambiente” e que em relagdo ao “ambiente social a gente fala dos valores. O cultural € a
questdo das dangas, da tradicdo da nossa cidade”. Parece haver ligagdo destes conceitos com a

idéia de preservacdo natural, social e cultural que subjaz a idéia de sustentabilidade
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explicitada por Seiffert (2007, p. 26-7) e de desenvolvimento integral defendidas por Sachs
(2007, p. 285-314).

Os relatos revelam também que “a oficina de Educagao Patrimonial” realizada em Vigia
trouxe uma “visdo mais ampla” que permitiu “um novo olhar pra trabalhar nossos contetdos
na Educagdo ambiental” e que “a oficina envolveu os patrimoénios, educacdo ambiental e
educacédo patrimonial ambiental, o que tinha a ver o patrimonio da cidade com o ambiente
nosso.” Nestas afirmagdes, identifiquei um indicio de assimilagéo reciproca (PIAGET, 1976,
p. 13), agora dos conceitos “Educacdo Ambiental” e “Educagcdo Patrimonial” para
constituirem o novo conceito “Educacao Patrimonial Ambiental”.

E possivel também sugerir que a formagdo do conceito de Educagdo Patrimonial é
dirigida por palavras como educacgdo, natureza, ambiente, patrimonio, natural, social, cultural,
historia, tradicdes, dancas, valores, importantes, escola, museus, monumentos, obras, arte,
consciéncia, ampliar, preservar, olhar, novo, nés, criangas, cidade, Vigia, etc. Elas
representam categorias culturais que organizam o conhecimento, relacionando conceitos
espontaneos a conceitos cientificos, confirmando que a formacao de um novo conceito ja esta
inicialmente predeterminada pelo significado que a palavra que o simboliza tem na linguagem
dos adultos (VIGOTSKY, 2005, p.101; OLIVEIRA,1992, p. 30).

Vigotsky (1989, p. 63) pode ser usado para explicar que esta formacdo de novos
conceitos, como o de Educagdo Patrimonial Ambiental, parece ocorrer inicialmente nas
relacBes entre as pessoas, como ocorreu na Oficina de Educacdo Patrimonial, para depois
surgirem no plano estritamente individual, como nas entrevistas das professoras. Elas
aparecem duas vezes, de inicio no plano social interpessoal, como categoria interpsicoldgica,
e depois no plano psicoldgico individual, como categoria intrapsicolégica, conforme
complementa Coll et al (1999, p. 105).

Sobre a compreensdo complexa do conceito de Ambiente-Patriménio e da Identificacdo
Patrimonial Ambiental percebi que elas ja iniciaram e avancam progressivamente. O ambiente
ainda aparece nas entrevistas (Anexo 14, RPE2) como algo externo e diferente do homem,
como em proposi¢des do tipo “acho que a pessoa tem que ir 14 ao ambiente... ndo so ficar na
escola”. A idéia ou representacdo de ambiente como segunda natureza transformada pelo
homem aparece de forma ainda confusa, como se existissem dois ambientes diferentes, como
em “o ambiente humanizado é o feito pelo homem e o natural é feito pela natureza”,

concordando com o que diz Reigota (2007, p. 74) quando as chama de “naturalistas”, pois
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revelam que o conceito de natural é usado apenas para elementos da natureza intocada, sendo
mais dificil aparecer a idéia de uma natureza transformada pela acdo humana.

Contudo, identifiquei no entendimento das professoras sinais de que pode haver
transformac6es desta percepcdo “naturalista” por meio da evolucdo gradual do processo da
identificacdo delas mesmas professoras como ambiente-patrimonio, percebida em proposi¢oes
como “Seja patrimonio escolar, religioso ou familiar, tudo se localiza no ambiente”, ou cOmo
“patrimdnios somos nds mesmos, que estamos vivos” € como “Da pra trabalhar com eles a
relagdo do ambiente familiar, do ambiente escolar, o corpo deles...”, ou ainda em proposi¢des
do tipo “na questdo do meio ambiente eles comecam a se descobrir... com a situacdo do lixo
jogado na beira do igarapé. Eles ndo percebiam que estavam prejudicando a si mesmos e a
sociedade”.

Percebi, também, que ja existem processos de Identificagdes Patrimoniais Ambientais
um pouco mais desenvolvidos e que eles parecem também elastecer a compreensdo de
ambiente como lugar ou espaco fisico (REIGOTA, 2009, p.36) para incluir nele a perspectiva
da dimensédo do simbolico, do imaterial, do intangivel, do emocional e espiritual que podem
ndo ocupar lugar no espaco. Um exemplo disso pode ser captado quando uma professora
afirma que “a gente ndo esta trabalhando s6 o ambiente em que a crianca esta inserida, ela ndo
deixa de ser ambiente também, a maezinha dela ndo deixa de ser um ambiente onde ela busca
carinho, conforto”. A meu ver ¢ um indicador de que ha uma reequilibracdo conceitual em
progresso (PIAGET, 1976, p.11).

Este avanco cognitivo da Identificacdo Patrimonial Ambiental é semelhante ao processo
que Piaget (1990, p. 11) chama de descentracdo em relacdo ao corpo, pois a0 mesmo tempo
em que permite as professoras se diferenciarem do ambiente faz com que elas se percebam
como elementos deles em meio a outros elementos, como integrantes do patriménio
ambiental. Sanchis e Mahfoud (2007, p. 3) explicam que o avanco cognitivo se da pelos
mecanismos de adaptacdo e acomodacdo que podem realizar combinagdes novas a partir de
abstracdes separadas, e que participam na construcdo das estruturas do sujeito.

Parece-me que o contato com a idéia de ambiente como patrimbnio aparece como o
ponto inicial que pode possibilitar esta mudanga complexa do olhar. Isto fica evidente na
afirmagdo “Antes da oficina de Educacdo Patrimonial se falava em educacdo ambiental, mas
ndo como patrimoénio do homem, nosso mesmo.” Este tipo de abstragdo reflexionante pode
caracterizar o que La Taille (1992, p.18) destaca como tomada de consciéncia que vai

construindo novas estruturas mentais.
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Percebo em afirmagfes como essa a necessidade de realizacdo de oficinas, palestras e
eventos de Educagdo Patrimonial Ambiental para ampliar estas compreensdes e qualificar
professores e professoras. Esta opinido tem por base o argumento de Penteado (2007, p. 53)
quando esclarece que compreender as questdes ambientais exige compreender suas dimensdes
socio-politicas e uma formacéo e preparagdo fundamentadas nas ciéncias naturais e humanas,
e gque a prépria maneira como elas sdo adquiridas é que vai provocar o desenvolvimento da
formacéo pretendida.

O reflexionamento patrimonial do ambiente é bastante relatado nas entrevistas das
professoras de Vigia (Anexo 14 — RPE3) em expressdes como “a escola as vezes esta limpa e
as pessoas sujam”, ou “o aluno precisa conhecer e valorizar seu patriménio ambiental... ndo
dependem so6 dele, depende das politicas ptiblicas”, ou em proposi¢cdes como “Na aula-passeio
os alunos se deparam com a situacao do meio ambiente onde eles vivem. Dizem: - Professora,
mas eu faco isso. Eles ndo tinham este cuidado, na periferia, o lixo é jogado debaixo de suas
proprias casas”, ou do tipo “Os alunos conversam com pessoas idosas... no nosso municipio,
para saber como era o abastecimento naquela €época e valorizar as memorias”.

Este reflexionamento possibilita mostrar oportunidades para se perceber e refletir
criticamente sobre o papel de cidaddo na defesa do patrimdnio natural, social, histérico e
cultural, conforme a perspectiva socioambiental de Carvalho (2006, p. 61) e apontar solucdes
que desenvolvam relagOes afetivas entre pessoas para construir o valor emocional e afetivo da
preservacdo destes patrimonios, concordando com Horta (2008, p. 28). Também evidencia a
idéia de perpetuacdo do humano, da cultura e da sociedade como expressao ética e politica de
individuos-sujeitos, conforme Morin (2007, p. 52).

As professoras relataram que aproveitam a cidade nas aulas para conduzir os alunos a
novos olhares. Uma delas revela que fala “para observarem como é a rua deles, o bairro do
Arapiranga, como é a sua historia, a rua sdo Sebastido e Santana de Medeiros, vou contando
as ruas e contando os fatos que tem os patriménios daqui de Vigia”. Outra contou que sua
escola fez “... um desfile com o tema “Vigia: uma cidade histérica”, e que cada pelotdo
mostrou um momento da historia, desde os momentos iniciais com os indios, até os dias de
hoje. Retratamos a época dos intendentes, todos os prefeitos que passaram pela cidade, a
historia da cabanagem, as nossas lendas e mitos, as bandas de musica da cidade”.

O desenvolvimento desta forma de olhar a escola, a cidade e as pessoas tém a ver com
0 que diz Murta e Albano (2005, p. 9-11) quando falam que ambientes, sobretudo as cidades,

devem ser vistos como um enigma a ser desvendado pela exploragédo para redescobrir novas
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formas de olhar e apreciar seu lugar, de forma a desenvolver atitudes preservacionistas que
sinalizam para o valor Unico das pessoas de um determinado ambiente e que ajuda a ampliar o
conhecimento de forma interdisciplinar. Pollack (1989, p. 1) reconheceu este poder em
atividades memoristicas quando afirmou que as lembrancgas que os outros nos trazem podem
ser reconstruidas sobre aspectos culturais comuns e significativos para todos.

Estas atividades sdo respaldadas por instituicdes como a Fundagdo Jodo Pinheiro
(2001, p. 7-9) que se refere ao patrimonio cultural como suporte da memdria, das tradicdes e
da identidade dos grupos sociais e afirma que a depredacéo e esquecimento rompem o vinculo
e a memoria dos povos em relagdo ao seu passado. Para ela o resgate da memdria garante a
informacdo, a producgéo e usufruto dos bens culturais com promog¢édo da qualidade de vida.
Silva (2007, p. 81) destaca a importancia destas atividades educativas, pois ddo a conhecer as
novas geracdes como se construiram as riquezas culturais do presente e exercita a cultura de
preservar a identidade, as histdrias do passado, 0 ambiente, como novo olhar pedagogico.

Na entrevista das professoras identifiquei, também, a preocupacdo com a inovacgdo de
recursos e materiais didaticos, estratégias metodoldgicas, processos avaliativos (Figura 2) que
podem ser caracterizadas como pertinentes a uma proposta da Educacdo Patrimonial
Ambiental, e que foram descritas por professoras que atuam em varios niveis de ensino, como
o infantil, séries iniciais do ensino fundamental, Educacéo de Jovens e Adultos e Educacgéo
Inclusiva. Esta diversidade de niveis de ensino e de modalidades educativas é uma
confirmacdo do alcance da Educacdo Patrimonial Ambiental e um indicativo da riqueza de
suas possibilidades e aplicaces.

As professoras revelaram a diversidade de adaptacdo e criagdo para produzir novos
recursos e estratégias didaticas, o que eu confirmei durante as observagdes nas escolas, por
meio de fragmentos de seus relatos (Anexo 14, RPE4) como “tinha uma guarita onde ficava o
vigia, por isso o nome da cidade. Na feira da escola, peguei uma caixa de geladeira, fiz a
portinha e coloquei o aluno representando o vigia”. Elas contaram que trabalharam com
“livro, recorte e colagem, brincadeiras”, com “letras das musicas ¢ dangas” ou com ‘“caixas,
garrafas pet para os enfeites de natal”, com maquetes da cidade ¢ de seus patrimonios (Figura
2). Na incluséo de deficientes visuais uma das professoras falou que fez “maquete da escola”,
“desenhos, pintura e colagens em auto-relevo”, usou “maquina e régua de braile, livros com

mapas e figuras em braile”, e que na hora de passar filmes “tem que narrar” (Figura 2).
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Figura 2. Prova em Braille (A), desenho em auto-relevo (B) e maquetes (C e D)

As possibilidades e alcances da Educagdo Patrimonial Ambiental sdo vastos. Um
exemplo disso é o fato de suas metodologias alcangarem tanto o ensino convencional quanto o
ensino inclusivo como relatadas nas entrevistas das professoras (Anexo 14, RPE4), depois
comprovadas pelo acompanhamento das atividades. A adaptacdo dos recursos didaticos para
alunos cegos foi uma alternativa da professora para superar dificuldades de transcrever
gréficos, figuras, desenhos e cores para o sistema Braille, que esta de acordo com o que é
indicado por Oliveira et al (s.d, p. 453). Este alcance parece concordar com Ribas (2003, p.
98) quando afirma que os objetivos da educagdo especial fundam-se nos objetivos da
educacdo comum a todas as pessoas, que sdo o desenvolvimento das potencialidades do
educando, auto-realizacdo e preparacao para o trabalho e para ser cidadéo.

Nas visitas as escolas constatei situacdes de aprendizagem em Educacdo Ambiental
que permitiam aos alunos “levantar questionamentos de assuntos que refletem na propria agéo

deles”, problematizar com perguntas do tipo “por que ha inundagdes?” focando a relagdo com
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0 jogar lixo na rua e igarapés. Uma das professoras mostra o potencial impacto no
desenvolvimento da consciéncia ambiental na formagéo de seus alunos ao revelar que “Ano
passado avaliei os desenhos... quando visitaram o rio... fizeram desenhos com tudo limpinho,
pro correto, e com outro cenario com lixo no mar para o incorreto.”

Na Educacdo Infantil foi precioso constatar a afirmagdo contida no relato da
professora (Anexo 14, RPE5) quando ela disse que “Quando ha pergunta e intera¢do o
ensinamento é efetivo. Quando ficam apéticos, me olhando, naquele siléncio, é porque nédo
estdo aprendendo muito.” Isto ¢é explicado segundo Piaget (1994, p. 71) pelo fato de que a
acdo propria da crianga no periodo pré-operatério d& melhores resultados do que somente a
percepc¢do, ja que a aprendizagem na ordem da acéo para a percepcdo é mais bem sucedida do
gue na ordem da percepcdo para a acdo, ou Seja, as criancas aprendem mais quando
participam da atividade do que quando apenas olham e escutam.

Consegui perceber nas entrevistas das professoras, pelos conceitos em Educacédo
Patrimonial, que elas demonstraram ter iniciado tomar consciéncia de ambiente como
patrimonio a partir da oficina de Educacdo Patrimonial, pois para elas o ambiente possui valor
em si mesmo, € algo muito valioso que garante a sobrevivéncia de tudo que conhecemos e
somos, e que precisa continuar em excelentes condigdes de preservagao.

Partindo dos relatos, as metodologias utilizadas em Educacdo Patrimonial Ambiental
sugerem que as professoras objetivam compartilhar e difundir esta idéia entre os alunos e,
desta forma, estendé-las para a comunidade em diversas formas de atividades educativas. Isto
vai ao encontro do que afirma Fosnot (1988, p. 47-8) ao argumentar que a mudanca de
conceitos compreende a construgdo de conhecimentos temporarios e dindmicos como uma
atividade individual, que ocorre na interagdo dos sujeitos com 0s objetos, e social, que ocorre
na interacdo entre sujeitos em diferentes ambientes de aprendizagem.

Das metodologias e estratégias de ensino, 0 que mais me chamou a atencdo nas
entrevistas foi a originalidade das acGes e atividades praticas, em relacdo aos contextos e
objetivos a serem alcancados para evidenciar 0 ambiente como patrimonio. Isto sugere que de
alguma forma, as professoras buscam pela reflexdo diversificar e adequar sua pratica aos
distintos contextos e circunstancias de sua atividade e da realidade de seus alunos de forma
consciente, concordando com Becker (1996, p. 27) que refletir sobre aquela acdo que é objeto
de apropriacdo de seus mecanismos pelo sujeito, por uma agdo de segundo nivel ou poténcia,
caracteriza a acdo propria de tomada de consciéncia por meio do processo de abstracéo

reflexionante de Piaget.
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Relevancia da Educacdo Patrimonial Ambiental para as Professoras de Vigia

Nas analises das entrevistas e observacdes da pratica feitas com as professoras de
Vigia, eu percebi de forma latente o que Moraes e Galiazzi (2007, p. 112) afirmam ser
subjacente a qualquer discurso, ou seja, alguns dos possiveis sentidos para as proposi¢cdes das
professoras. Eles me pareceram revelar o valor que as professoras comegaram a ver na
Educacao Patrimonial Ambiental, como possibilidade realizavel de transformac6es profundas
nas consciéncias, atitudes e comportamentos delas mesmas, dos seus alunos, colegas e de toda
a comunidade Vigiense, podendo produzir mudangas positivas nas escolas e na cidade.

Os relatos das professoras diagnosticaram varios dos problemas encontrados em suas
escolas como enfrentamentos que devem fazer a partir da perspectiva do seu esforco e do
trabalho com Educacdo Patrimonial Ambiental para supera-los. Nas respostas as perguntas da
entrevista (Anexo 14, RPEG6) elas apontaram limitagcdes financeiras. Revelaram que a
“dificuldade ¢ com o material em si”’, que a “escola nao te da suporte para trabalhar” e que
“muitas vezes tira dinheiro do préprio bolso”. Também evidenciaram problemas de gestdo
administrativa ao reclamarem que “precisam de material didatico e a escola ndo tem” ou que
“as criangas ndo t€m acesso ao Museu, pois falta transporte”.

As professoras lamentaram que “trabalhar com projetos é complicado porque o
ambiente ¢ muito complexo pra sistematizar” e que “por falta de um Projeto politico
pedagodgico na escola o trabalho fica individualizado e ndo existe um trabalho coletivo”.
Umas das dificuldades de manter um projeto ambiental apontadas por elas em seus relatos
(Anexo 14, RPEG6) é que “nas Secretarias ndo existe um trabalho que tenha continuidade”
porque quando “muda a gestdo, muda o grupo, e alguns grupos tem aquela vontade, mas nao
tem o apoio”. Uma professora transpareceu sua desmotivacdo quando revelou que seu
primeiro projeto ndo aconteceu devido ao fato de ela ser “contratado” e “as duas outras
professoras estarem em fase de aposentadoria”.

Uma professora acredita que “0 Projeto Politico-Pedagdgico na escola vai promover
0S projetos de meio ambiente”. Mesmo sem recursos € sem ‘“um projeto, com um
planejamento e um periodo de execugdo” realizam “visitas a0s rios proximos da escola”,
“passeata no dia do meio ambiente”, “coleta seletiva pra vender muito plastico por pouco
dinheiro”, ¢ “um movimento no dia do meio ambiente” (Anexo 14, RPE6). O importante é

gue insistem em atividades que tratam questfes ambientais na perspectiva de patrimonio.
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Outra professora afirmou que “no municipio nos nao temos Educacdo Patrimonial Ambiental
na grade curricular, mas todas as escolas desenvolvem esta educagéo nas suas atividades.

As dificuldades e as formas encontradas ou ndo pelas professoras para realizar seus
projetos e atividades ambientais no contexto sécio-educativo real em que estdo inseridas
confirma que o processo de ensino-aprendizagem em Educacdo Ambiental fundamenta-se
numa visdo complexa das realidades ambientais, concebidas como problemas e
potencialidades, visando a compreensdo de suas inter-relacbes e determinagdes, 0 que ao
mesmo tempo considera o papel e as caracteristicas das instituicdes e agentes sociais
envolvidos em um tempo e espacgo concretos (MEDINA, 2002, p.47).

A compreensdo pelas professoras da necessidade da qualificacdo para desenvolver
projetos e dar continuidade, de forma coletiva e organizada, as atividades ambientais
praticadas isoladamente nas escolas, encontra-se na pratica de educacdo ambiental dissociada
de um planejamento continuo de construcdo e formacdo de conhecimentos, atitudes e
habilidades que possibilitem resultar em praticas sociais positivas e transformadoras, questdes
reforcadas nos debates de Philippi Jr e Pelicioni (2002, p. 5).

No discurso das professoras transpareceu a necessidade de oportunidades de
qualificagdo na area ambiental. Uma professora chega a dizer que “idéia pra trabalhar todo
mundo tem, mas precisamos de um treinamento com pessoas mais preparadas para trabalhar
esta questdo do ambiente.” A meu ver todos estes problemas e sugestdes relacionam gestao de
recursos publicos, cidadania, condi¢bes de trabalho, realizacdo de investimento para melhoria
do sistema de ensino, da qualidade ambiental e da vida das pessoas que mostram, conforme
indicado por Carvalho (2006, p. 61), uma compreensao da problematica socioambiental como
um fendmeno lancado na esfera politica e publica das decisdes comuns.

As professoras propuseram enfrentamentos (Anexo 14, RPE6) do tipo “ndo da para
esperar pelos governantes, temos que tomar a causa pra si e lutar”, ou “temos que arriar as
barreiras e trabalhar”, demonstraram consciéncia de enfrentar adversidades e realizar
atividades ambientais no intuito de melhorar as condicdes de trabalho e de qualidade de vida
na cidade. Essa é uma das evidéncias de um dos principios da Educacdo Patrimonial
Ambiental que é participar do que Carvalho (2006, p. 60) chama de dimensdo politica e
educativa das lutas socioambientais, na defesa dos bens ambientais. Muitas destas lutas
adquirem dimensdes pedagdgicas e instituem espagos de questionamento e negociacdo entre

universos culturais e interesses politicos e sociais diferentes.
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Como enfrentamentos socioambientais uma professora relatou que seus alunos
deficientes visuais “identificam o cheiro de ambientes poluidos, de animais mortos e lixo”
denunciando o estado de poluicdo da cidade (Anexo 14, RPE7), ¢ que “na praca dos
expedicionarios tem uma placa em auto-relevo que da pra eles lerem, mas quando nao tem ou
ndo estdo em alto-relevo ndo da pra eles lerem”, indicando que em Vigia h& caréncia de placas
indicativas em auto-relevo ou em Braille, e de sinalizagéo interpretativa nos monumentos e
locais importantes.

Esta situacdo € corroborada por Goodey (2002, p. 181) ao afirmar que a sinalizacdo
interpretativa € feita por meio de placa ou painel com informacdes e ilustragdes sobre o local
visitado, mas apesar de ser a forma mais comum de interpretacdo, costuma ser mal utilizada,
pois se ndo levar em conta a experiéncia do visitante no lugar, este patrimonio ndo sera
valorizado. Entdo, se houver pratica de inclusdo socioambiental todo cidadéo terd a chance de
ser incluido nesta dimenséo educacional e conhecer e valorizar seus patriménios.

Hé& denuncias de que (Anexo 14, RPE7) “a falta de politicas publicas”, “0 lixo jogado
na beira do igarapé” e o “crescimento desordenado de casas nos locais do mangue”
contribuem para o problema ambiental como “situacdes que eles mesmos constroem”. Este
reflexionamento constata a auséncia de uma cultura de preservagdo e do descaso politico das
autoridades. A poluicdo aparece como o problema principal, por isso mesmo uma professora
sugere que ‘“as nossas radios deveriam falar mais sobre a questdo do lixo” destacando que 0S
meios de comunicacdo de Vigia deveriam divulgar mais acerca do problema.

Uma professora diz que (Anexo 14, RPE7) quando seus alunos fizeram uma “maquete
para estudar os pontos historicos da cidade, em todas colocaram lixeiro” (Figura 2). Eles
justificaram que ¢é “porque esta muito poluido e as pessoas t€ém que ter um local pra jogar o
lixo”. Este relato ¢ um indicativo que na cidade faltam lixeiros e que as pessoas jogam o0s
lixos nos pontos histdricos. As denuncias ja trazem solugdes como colocar placas indicativas
com informacgdes em auto-relevo e Braille, coletar o lixo e disponibilizar lixeiros pela cidade,
fazer campanhas publicitarias de preservacao do patrimonio ambiental, ampliar e aparelhar o
policiamento. 1sso mostra mais uma vez que as professoras tém consciéncia que a populacéo
precisa de politicas publicas eficientes e que o meio ambiente € um bem social comum
constitutivo da esfera publica e da acéo cidada (CARVALHO, 2007, p.2).

Pesquisas como as dissertacdes de Silva (2007) e Barros (2008) mostram que nao
basta somente anunciar ou denunciar para fazer educacdo ambiental, mas principalmente ter

atitudes e acdes que provoguem mudancas significativas. Na Educacdo Ambiental na
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perspectiva patrimonial recursos e tarefas podem ser utilizados para perceber a complexidade
dessas tematicas, como a arte de estudar o ambiente por meio de maquetes, provocando
perturbacdes nos alunos de tal modo que eles se sintam impelidos a ndo ver a tarefa apenas
como arte, mas as razdes e o0s objetivos de sua realizacao.

A medida que se descortinam os olhares, que se integram cognitivamente os conceitos
do complexo ambiente-patrimonio na Educacdo Ambiental, se abrem as possibilidades para
percepcao de acertos, de falhas e equivocos em suas praticas educativas ambientais, que antes
ja estavam naturalizados sob a resignacao silenciosa da indiferenca. Sdo estes novos olhares
que orientam a Educacdo Patrimonial Ambiental. O impacto desta tomada de consciéncia é
que agora ela se transforma em esperanca para as professoras e faz ressurgir a critica como
vontade de superacdo de suas proprias barreiras e das que Ihes sdo impostas pelas condicGes
de trabalho, como reflexionamento sobre suas proprias acdes ja feitas e por fazer para
encontrar caminhos de superacao das dificuldades e limitagdes.

Os estudos realizados nesta investigagdo no nivel do contexto das escolas
transbordaram para o social e politico, revelando que o alcance da dimensdo politica da
Educacao Patrimonial Ambiental focaliza a valorizacdo e a preservacao da cidade, patriménio
ambiental, o “arregagar as mangas” para construir a cidadania, € as concepgdes de agéo
educativa e de cidadania reveladas que podem ser discutidas com os alunos.

Anélise das Metodologias em Educacdo Patrimonial Ambiental

O segundo movimento de pesquisa € a analise do que observei nas atividades das
professoras com o foco voltado para as propostas metodoldgicas realizadas, como momentos
planejados para esta pesquisa, nas quais eu procurei avaliar se as metodologias identificadas
como de Educacdo Patrimonial Ambiental estavam ou ndo ancoradas em principios
construtivistas. Neste momento do trabalho, faco reflexdes a partir de minhas observacdes
acao-participante que se constituiram em impressdes de pesquisa transcritas ap0s o0
acompanhamento das atividades das professoras selecionadas para este fim (Anexos 3 a 13).

Para direcionar as analises organizei as metodologias que acompanhei de acordo com
0s periodos Pré-Operatorio (2 a 7 anos), Operatério-Concreto (7 a 11 anos) e Operatorio-
Formal (11 a 15 anos) caracteristicos do Estagio de Desenvolvimento Cognitivo de Piaget
citado por Flavell et al (1999, p. 112), ja que nenhuma professora desenvolveu atividades com

criancas no periodo Sensério-Motor. Assim procedi para discutir as propostas metodoldgicas
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selecionadas de acordo com o nivel cognitivo, com o nivel de ensino e a modalidade de
ensino dos alunos a quem elas foram dirigidas. Para efeito de analise apresento as
metodologias que considerei serem importantes nas discussdes com o intuito de evidenciar
claramente os alcances, possibilidades e impactos do uso de metodologias em Educacdo

Patrimonial Ambiental por professoras do municipio de Vigia de Nazaré-PA.

Na Educacédo Infantil

Selecionei na Educacdo Infantil a observagdo e o acompanhamento da proposta
metodoldgica da Professora Aba, pois nela identifiquei uma potencialidade da préatica de
Educacao Patrimonial Ambiental. A professora Aba possui formacdo em magistério e uma
experiéncia de 12 anos no jardim de infancia. Ela trabalha com uma turma de jardim Il com
criancas de 4 a 6 anos numa escola municipal de pequeno porte localizada na periferia de
Vigia. A metodologia desta professora usou o tema Minha Familia e foi desenvolvida na
propria sala de aula com o objetivo de mostrar para as criancas a importancia da familia.

No inicio da atividade a professora chamou a atencdo das criancas e falou que uma
familia é formada pelo papai, mamée e filhos. Ela foi perguntando e deixando as criangas
dizerem se tinham pais, irmaos, avos, tios e primos. Depois disse que a familia é algo bom,
como um patriménio, que ela é um patrimdnio social, que existe na sociedade onde as
criangas vivem, e que ela é muito importante. Entdo desenhou sua familia no quadro e pediu

pras criancas desenharem a familia delas (Figura 3).

Figura 3. Quadro de giz (A) e desenhos representando uma familia (B e C)
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Quando as criangas foram mostrar o desenho eram tratadas com carinho e a professora
dizia que estava bom, perguntava o nome das pessoas desenhadas e pedia para as criancas
pintarem seus desenhos repetindo que a familia era um importante patrimonio social.

A principio ndo vi nenhuma possibilidade de relagdo com a Educacdo Patrimonial
Ambiental, mas tive a impressdo que algo estava acontecendo, mas que ndo podia captar.
Ainda tenho esta impressdo, mas j& deu pra perceber que pode haver uma ligagdo. A
dificuldade que percebi na educacdo infantil € o uso de palavras como “patriménio” e
“social”, posto que as criangas nesta fase podem ndo compreender conceitos desta natureza e
0 ensino fica na base da repeticdo de palavras que a professora fala, mas que ainda néo fazem
sentido para elas. Flavell (1988, 158-162) garante que no Periodo Pré-Operatério (2 a 7 anos)
as criangas possuem a centracdo da atencdo na aparéncia das tarefas, e uma instabilidade
cognitiva que as impedem de organizar coerentemente o mundo.

Ja Macedo (1983, p. 14) argumenta que com as fung¢des simbdlicas, a crianca distingue
significante de significado e pode usar palavras e imagens (desenhos) em lugar do objeto, e
ainda que a partir dos quatro anos e meio (a média de idade das criancas desta turma) comeca
a haver uma descentracdo do pensamento e a crianca ja comeca a apresentar nocdes de
classificacédo e de seriacdo de forma intuitiva.

Falando do nivel de Inteligéncia intuitiva, Piaget (1975, p. 267) diz que as criancas se
constituem como pessoa e se enriquecem com sentimentos novos interindividuais e ndo mais
pessoais. Nesta atividade as criangas representaram a si e as suas familias por desenhos como
algo importante e bom, o que pode permitir que elas possam perceber, mesmo que
intuitivamente, que ela e sua familia sdo coisas boas e importantes.

Piaget (1975, p. 268) explica que na formacdo dos simbolos nas criangcas toda
assimilacdo efetua-se inconscientemente tanto no dominio intelectual quanto no afetivo e que
0S esquemas pessoais sdo ao mesmo tempo afetivos e cognitivos. Ele diz ainda que a criancga,
por falta de reversibilidade, fica a meio caminho do individuo e do geral, que estd mais
proximo de um pré-conceito, pois este € em parte determinado pela imagem enquanto o
conceito se liberta da imagem pela generalizacdo (PIAGET, idem p. 290).

Cabe entdo considerar que a professora, como pessoa mais experiente pode relacionar
imagens simbolicas ou concretas de familias, pessoas, ou de ambientes preservados com a
palavra patriménio, como coisas importantes e boas valorizando o componente afetivo, papel

que concorda com a idéia de ZDP de Vigotsky (2005, p. 128-9), para que quando a crian¢a
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puder formar conceitos verdadeiros, ela associe estas imagens com a carga de afetividade e
I6gica que a permita construir o conceito de patriménio ao longo de seu desenvolvimento.

Isto parece ser possivel considerando que Vigotsky (1989, p. 84) diz que o0s
pseudoconceitos predominam no pensamento da crianca pré-escolar, e que a formacgéo de um
novo conceito ja estd inicialmente predeterminada pelo significado que a palavra que o
simboliza tem na linguagem dos adultos, j& que na vida real da crianca eles sdo elos de
transicdo para a formacéo de conceitos verdadeiros.

O que é precioso no uso de desenhos na educacdo infantil € que o desenho no quadro
mostra a familia como um simbolo de alegria. As pessoas da familia estdo sorrindo e de méos
dadas, e a crianca estd no meio, protegida como algo muito importante. O tema deveria ser
mais explorado pela professora, ela poderia apresentar a familia de forma simbdlica
associando a imagens de alegria, seguranca e unido, e estimular nas criancas o carinho e afeto
com as familias, com as coisas que tem relagcdo com o que pertence as familias, para valorizar
o0 sentimento de ser importante como elemento de uma familia.

Esta intuicdo cognitivo-afetiva de importancia ligada a familia tem relacdo com o
simbolismo da idéia de “patriménio como heranga dos pais” (FUNDARPE, 2009), ja que a
professora apresentou pai, mée e filho como patriménio social, permitindo as criangas iniciar
a associacao destes signos ou palavras a coisas consideradas importantes e boas (VIGOTSKY,
2005, p. 78). Considero entdo que se bem conduzido o processo de aprendizagem na educacgéo

infantil, é possivel comecar uma Educacdo Ambiental com o viés patrimonial.

Nas Séries Iniciais

Nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental selecionei para analise as propostas
metodoldgicas em educacdo ambiental de quatro professoras do municipio de Vigia. Duas
professoras realizaram em cooperacdo uma mesma metodologia, devido aos alunos
pertencerem a mesma turma, sendo que quatro deles, por serem deficientes visuais eram
acompanhados em suas inclusdes no ensino convencional.

A primeira metodologia que analisei nas séries iniciais é a da professora india Mani,
realizada numa turma de 32 série em uma escola da zona rural de Vigia com alunos de 9 a 11
anos. Eu a identifiquei com o nome de Performance Teatral com lendas Amazonidas
porque nela a professora usou elementos do teatro para representar na sala de aula

personagens do folclore como os das lendas do Saci, Matinta Pereira e Curupira (Figura 4).
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Os personagens e suas lendas foram apresentados na qualidade de Patriménio Ambiental a ser
preservado. Além do teatro, cartazes traziam informaces destes personagens e alguns

aspectos importantes de suas lendas foram abordados pela professora.

Figura 4. Matinta-Pereira (A-1), Saci-Pereré (A-2), lara (A-3) e cartaz (B)

A participacdo dos alunos foi muito boa. Todos riram, fizeram perguntas e
comentarios. Além disso, foi curioso ver que trés alunos que estavam na aula, de repente
apareceram caracterizados como personagens das lendas apresentadas. Um deles
simplesmente se levantou na minha frente, tirou a camisa e a bermuda, e por baixo ja tinha
outra de cor vermelha. P6s na boca um cachimbo de potinho de iogurte com uma vareta,
colocou um gorro vermelho que estava dentro do caderno e o Saci saiu pulando num pé so.

No plano de aula percebi que a professora escreveu o conceito Educacdo Patrimonial
Ambiental para se referir ao estudo do folclore, lendas, tradi¢Oes, casas, escola, rios e plantas
da localidade, e o colocou no titulo dos cartazes. Isto me pareceu estar de acordo com as
definicBes de Patrimdnio Histdrico, Artistico e Cultural de Lemos (2006, p. 7-10), e também
evidencia a consciéncia de um trabalho com esta perspectiva educativa, e que nela este
conceito se formou como verdadeiro (VIGOTSKY, 2005, p. 98; OLIVEIRA, 1992, p. 28-30)
devido a assimilacdo reciproca (PIAGET, 1976, p. 13) dos conceitos de Educacdo Ambiental
e Educacdo Patrimonial.

Na aula a professora india Mani estabeleceu relages entre o ambiente, sociedade,
historia e cultura local explicitando que a representacdo das lendas e de seus significados sdo
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patrimonios da comunidade (HORTA et al, 1999, p. 6-7), situando que nela existem pessoas,
inclusive pais e alunos que ouvem assovios e cantos, e acreditam que existe 0 saci e 0
curupira e a iara que protegem a natureza. Este episodio me fez pensar que é possivel, com a
continuidade do trabalho e o estabelecimento de ZDP entre alunos e a professora
(VIGOTSKY, 2005, p. 128-9), que os alunos possam perceber as lendas como estorias
herdadas, que nelas ha implicito o valor do respeito pela natureza e o valor cultural.

Como os alunos estdo no periodo Operatorio-Concreto (FLAVELL et al, 1999, p.
112), nesta fase adquirem sistemas de acdes mentais internas que fundamentam o pensamento
I6gico, como operacBes organizadas e reversiveis que permitem as criancas admitir a
conservacao, a inclusdo em classes, a tomada de perspectiva para formar outros conceitos
baseados em objetos concretos presentes ou representados mentalmente, a representacdo do
saci, a exemplo de um patrimdnio cultural parece materializar uma reversibilidade
(FLAVELL, 1988, p. 161; MACEDO, 1983, p. 15) que vai do simbdlico para o real, pois o
personagem que era lenda aparece concretamente na representagao teatral.

A utilizacdo do teatro tem a possibilidade de provocar um importante avanco cognitivo
(PIAGET, 1990, p. 11-3; SANCHIS e MAHFOUD, 2007, p. 3) na aprendizagem em
Educacdo Patrimonial Ambiental, que visivelmente j& impactou de forma positiva o trabalho
da professora india Mani, a qual vem desenvolvendo atividades deste tipo visto que idealizou
o0 Projeto Folclore, cujo objetivo é resgatar a importancia do folclore por meio da divulgacéao
de lendas em cartazes e desfiles com trajes tipicos.

A segunda metodologia que analiso das séries iniciais é a da professora Pele da
Gurijuba, a qual trabalha com uma turma de 22 série em uma escola proxima do centro de
Vigia com alunos de 8 a 10 anos. Identifiquei sua metodologia com 0 nome de Letramento
Cultural Ambiental porque nela a professora usa letras de musicas e poemas de artistas
vigienses, e palavras retiradas dos elementos da cultura, da historia, das ruas da cidade e dos
recursos naturais para complementar o letramento dos alunos e destacar que Vigia € um
patrimonio. Ela avalia os alunos pela atitude de questionar, fazer comentarios, pesquisar
palavras e participar das atividades.

A professora escolheu uma letra de mdsica do vigiense Ranilson Chaves intitulada
“Ribeirinho Vigiense”. Colocou-a no quadro e em um cartaz na sala de aula (Figura 5). Ela
cantou e recitou 0 poema com os alunos, retirou versos e palavras e passou a interpretar por
meio deles, a vida cotidiana dos alunos, dos moradores e da cidade. Ela destacou expressoes

como “tijuco no sawata ¢ passeio de caranguejo, primeiroS passos das marés”. A palavra
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sawatd, segundo a professora, significa o caranguejo caminhando fora da toca, e a palavra
tijuco se refere a lama do mangue que fica exposta quando a maré esté baixa, e sdo expressdes
utilizadas pelos pescadores de caranguejo. Desta forma destacou que a poesia fala do modo de
vida humano como elemento da natureza e resgatou a importancia da pesca artesanal e da

cultura para a preservacao dos homens, do caranguejo e do mangue.

Figura 5. Letra de “Ribeirinho Vigiense” no quadro de giz (A) e no Cartaz (B)

Depois disso a professora analisou o som da letra “S” contando uma histéria da cidade
utilizando o “S” de sawata, que relaciona ao movimento de cobra, que ¢ em forma de ‘S’, e ao
som da boca da cobra que sibila “SSS”, e contou a lenda da cobra grande, que é um animal
enorme chamado “boitina”, que vive nos esgotos e se sair debaixo da cidade, toda ela
desmorona. Tudo isso ela faz brincando com as criangas, perguntando se eles ja sabiam disso,
pedindo para as criangas contarem estdrias dos pais, que na maioria sdo pescadores de Vigia.

Desta forma a professora resgata a importancia da cultura local, das palavras e sons,
das paisagens e seres vivos, das lendas e histéria de forma clara, contagiante e carinhosa,
valorizando o0s aspectos ambientais, culturais, sociais e histéricos simultaneamente,
direcionando o significado das palavras ou signos para destacar sua importancia no contexto
social, histérico e cultural de Vigia (Oliveira,1992, p. 24-8; Vigotsky, 2005, p. 70).

A metodologia da professora Pele da Gurijuba caracteriza bem a Educacdo
Patrimonial Ambiental, pois trabalha a preservacédo do modo de vida das pessoas. Mostra para
as criancas que as lendas, as expressdes, as formas de existir, de pescar, de trabalhar e viver

das pessoas sdo patriménios. H4 uma interacdo entre tema, alunos e professora utilizando a
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perspectiva de construir conhecimentos de “forma processual”, como ela mesma diz,
procurando criar uma identificacdo afetiva das criangcas com a cidade e seus contextos. Nas
aulas ela diz para os alunos que “um bom vigiense deve conhecer o ambiente, a historia e a
cultura de sua cidade como patrimonio pessoal seu e de todos, para ter o valor de preserva-la”.
Esta perspectiva de Patriménio Cultural Vigiense esta de acordo com a de Patriménio
Cultural Brasileiro de Horta (1999, p. 7-8), pois acrescenta aos objetos histdricos e artisticos
0s “patriménios vivos” da sociedade como as maneiras de pescar e cacar, as musicas, 0S
modos de falar sociais e familiares. A forma como ela desenvolveu a metodologia e discutiu
com os alunos na sala concorda com os principios de aprendizagem construtivista destacados
por Fosnot (1998, p. 46-7) e Cool et al (1999, p. 100), pois permite aos alunos perguntarem e
compartilharem palavras que faz sentido para a comunidade, o que pode fazer com que
comecem a compreender que 0s conhecimentos sdo construidos em atividades sociais.

3

O valor de ser um “vigiense” conhecedor de sua cidade e cultura para preserva-la
como patriménio, pode ter muito sentido para os alunos no Periodo das Operagdes Concretas.
La Taille (1992, p. 16-7) confirma que ja possuem personalidade para tomar consciéncia do
individual e coletiva e do dever moral, Gteis para a preservacdo da cidade. Nesta direcdo
Macedo (1983, p. 11), afirma que a crianc¢a neste periodo comeca a sair de seu egocentrismo e
percebe a necessidade da justica e da responsabilidade individual e coletiva. A vontade de
construir esta responsabilidade de preservagédo de seu patriménio seja um dos impactos que a
Educacao Patrimonial Ambiental provocou nesta professora de Vigia e seu alcance pode ser
ampliado pela possibilidade de ser usada para complementar o letramento.

A terceira proposta metodoldgica que analiso nas séries iniciais é a da professora
Biriba que trabalhou com uma turma de 22 série de uma escola localizada na zona rural de
Vigia, com alunos de 7 a 10 anos. ldentifiquei a proposta com o nome de Diagnostico do
Destino do Lixo em “Monturos”.A professora saiu para uma aula-passeio em um antigo
clube que ela tinha visitado hé& dois anos com alunos de outra turma, época que fregiientou a
oficina de Educacao Patrimonial em Vigia. Seu objetivo foi mostrar como o lixo acumulado
em local inadequado pode provocar problemas ao ambiente e a0 homem. A avaliac¢do seria a
participacdo das criancas na discussao em grupo do que fosse observado.

O interessante foi que criancas e professora sairam em caminhada pelas ruas da
comunidade e no caminho encontraram varios “monturos de lixo”, sacos, garrafas e latas
jogados na rua, mas a professora ndo deu atencdo a isso. Ao chegar ao clube, o “monturo

grandao” ndo existia mais, tudo estava limpo e organizado. A professora teve uma surpresa e
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disse que se frustrou porque esperava ver um acumulo de lixo maior ainda, e os alunos
ficaram tentando entender o ocorrido. Entdo fomos para outro clube ver se tinha lixo ou focos
do mosquito da dengue em uma piscina que, segundo a professora, podia estar com agua
parada com larvas de mosquito. Ao chegarmos 14 tudo estava limpo e a piscina estava seca.
No caminho de volta encontramos varios “pequenos monturos”, mas a professora
pareceu que ndo os percebia. No fundo da escola tinha um “monturo grande” (Figura 6), que
poderia ter sido aproveitado para a aula. A professora Biriba foi longe atras de lixo e nédo
percebeu o lixo no fundo da escola. A impressao foi que a metodologia ndo funcionou por
falha na execucdo, pois parecia que ja existia um ponto onde ela queria chegar e ndo era em si
0 lixo. A professora ndo conseguiu descentrar dessa meta e aproveitar a circunstancia em
favor do ato educativo. Penso que ndo existiu um planejamento bem adequado para a aula, ela
ndo se preocupou com imprevistos circunstanciais e por isso ndo verificou o local da visitacdo

um pouco antes de realizar a atividade.

Figura 6. “Monturo” de lixo no fundo da escola (A e B)

A aula-passeio, quando bem planejada transforma-se em uma boa oportunidade para a
professora exercitar o que Moraes (2000, p. 123) chama de atitude flexivel, que é
extremamente importante em situacGes de aprendizagem e precisa ser construida na pratica da
acdo construtivista. A flexibilidade permitiria a professora um posicionamento de adaptar-se
as circunstancias do processo de aprendizagem em andamento, as necessidades dos alunos e
aos objetivos da aula. Uma aula-passeio oportuniza o que Schon (1995, p. 36-8) chama de
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reflexdo na agdo, que ocorre enquanto esta acontece em ato, e reflexdo sobre a reflexdo na
acdo para dar inicio a um dialogo de pensar e fazer através do qual o professor pode aprender
e melhorar a cada dia. A proposta, contudo, para diagnosticar o “monturo do lixo”
transformou-se em frustracdo e deixou passar a oportunidade de criatividade e improvisagdo
inteligente para contornar a mudanga de perspectiva circunstancial.

A quarta proposta metodolégica que analisei nas séries iniciais foi realizada em
parceria por duas professoras da mesma escola, localizada préxima ao centro de Vigia. Uma é
a professora Grude que trabalha em uma turma de 42 série com alunos de 10 a 14 anos, e a
outra é a professora Jesuita, que trabalha com 4 alunos deficientes visuais de 10 a 14 anos.
Dois alunos da professora Jesuita sdo alunos da professora Grude. A metodologia foi uma
Aula-Passeio no Igarapé da Rocinha objetivou promover a conscientizacdo ambiental por
observacao ou percepcdo direta do estado de degradacdo ambiental do igarapé e permitir uma
avaliacdo de sua qualidade ambiental pelos alunos, inclusive por sentidos remanescentes.

A visita ao lgarapé da Rocinha foi muito bem organizada e planejada pelas
professoras. Todos os alunos tinham um mapa do percurso, um roteiro de observacdo que 0s
alunos e as professoras construiram, e seu proprio “diario de bordo” para anotarem suas
observacgdes e comentarios durante a coleta de dados sobre o lixo, polui¢do e ocupagédo urbana
desordenada. Todos os quatro alunos com deficiéncia foram para a aula-passeio, muito
satisfeitos. Dois deles passam quase todo dia pelo local e durante a aula-passeio tiveram a
ajuda dos colegas que se revezaram para guid-los num gesto nobre e belo de solidariedade e

gentileza, conversando e falando como € o local por onde andam (Figura 7).

Figura 7. Alunos guiando colega com deficiéncia visual, ao centro (A e B)
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A aula-passeio com “diarios de bordo” e coleta de dados também é uma atividade de
pesquisa do “Projeto Conscientizagdo Ambiental” e do “Projeto Educacdo Ambiental na
Inclusdo de Deficientes Visuais, que tem em comum fazer uma avaliacdo da qualidade
ambiental dos patriménios de Vigia pela observacdo direta ou usando os sentidos
remanescentes, para discutir solu¢des para estes problemas de forma cooperativa e em grupo,
segundo informaram as professoras. A meu ver esta metodologia é apropriada para ser usada
tanto no Periodo Operatério-Concreto (7 a 11 anos), como no Periodo Operatorio-Formal (11
a 15 anos) citados por Flavell et al (1999, p. 112), ja que a turma era formada por criangas e
adolescentes com idades entre 10 e 14 anos.

Durante a atividade as professoras dialogaram com os alunos sobre o porqué da cidade
e dos seus ambientes serem considerados patrimdnios ambientais, e perguntaram se o igarapé
pertencia a todos o0s vigienses, o que concorda com a idéia de patrimonio tangivel defendida
por Lemos (2006, p. 7-10). Os alunos perguntaram a alguns moradores o que eles pensavam
sobre jogar o lixo nas ruas ou aterrar os canais dos igarapés para construir suas casas e plantar
pés de acai. As professoras pediram aos alunos para pensar se isso tinha relagdes com as
doencas das criancas, com a morte de espécies habitantes do mangue, se 0 que presenciavam
com a destruicdo completa do igarapé, e com o esvaziamento do canal, impediria que 0s
préprios pescadores que ali moram saissem diretamente dali para ir pescar em seus barcos.

Aula-pesquisa como esta, planejada como atividade concreta que pode ser usada na
busca de solucBes para problemas vividos, estd adequada em relagdo ao pensamento concreto,
e a perspectiva de partir de atividades concretas para fazer discussdo e avaliacdo, com
proposicdo de hipoteses que procurem focar as causas e conseqiiéncias da degradacdo
ambiental e propor solucBes futuras esta adequada em relacdo ao pensamento formal
(FLAVELL et al,1999, p. 117-9).

A aula-passeio (Figura 8-A e B) levou alunos e professoras a realizar abstracdes
empiricas e reflexionantes (PIAGET, 1995, p. 5-6) que podem ajudar as criangas a pensar
sobre suas acOes e a das pessoas da comunidade em relacdo ao estado de degradagdo do
ambiente. Também possibilitou a percepcdo e estudo do ambiente como patrimdnio a ser
preservado (SILVA, 2006, p. 28-32), e esta tomada de consciéncia (LA TAILLE, 1992, p. 16-
7) pode servir para compreender de forma autdbnoma as responsabilidades individuais e
coletivas (MACEDO, 1983, p. 11) para a preservacdo ambiental em Vigia, revelando sua

relagdo com a perspectiva da Educacdo Patrimonial Ambiental.
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Experiéncia semelhante foi realizada por Barros e Silva (2006) e Barros (2008),
buscando por meio de aula-passeio colocar os alunos em conflito diante de contetdos
estudados em sala de aula e os contetudos disponiveis no Igarapé da Rocinha. As duas
pesquisas revelaram que as criancas, além de manifestarem suas representacfes de ambiente,
se apropriavam de um conceito melhor elaborado e ampliado, que podiam estabelecer varias
dimensGes e inter-relagbes com componentes antes entendidos por ambientes e componentes
afetivos e de solidariedade. Indicaram, também, que € possivel pensar em posi¢oes diante das
problematicas ambientais desde os anos iniciais de escolaridade.

Foi muito curioso ver grupos de quatro alunos entrevistarem moradores que passavam
no local, entrar nas casas dos moradores e fazer perguntas, prestar esclarecimentos, dar
sugestdes sobre outras formas de destinacdo do lixo e protecdo do meio ambiente,
relacionando causa e consequéncia de suas acOGes. Todos, sem excecdo, me pareceram
contentes e decididos a defender o patrimonio ambiental de sua cidade, o que me fez perceber
a dimensdo politica e educativa desta atividade como luta socioambiental defendida por
Carvalho (2006, p. 60).

Um aluno cego falou para os outros sobre sua infancia, quando brincava no lgarapé e
ainda possuia visdo. Como morador do local contou que o ambiente estd modificado, tem
muitas casas, urubus, lama, lixo, mau cheiro. Ele fez uma comparagdo do antes e do agora
para mostrar que mesmo sem Visdo percebeu que a qualidade do ambiente piorou. Falou de
sons de passaros que ndo ouvia mais, e de fruteiras e cheiro de frutas que nao sentia mais, do
som da agua que corre e parece ter enfraquecido, ter diminuido a quantidade. Neste momento
da aula-passeio percebi a importancia da memdria individual para a percepcao da degradacao
de patrimdnios ambientais ao longo do tempo, corroborando com Silva (2007, p. 81) quando
afirma que ela permite o exercicio da interioridade que foca a necessidade de preservar por
meio das historias do passado o ambiente presente, como um novo olhar pedagogico.

Espontaneamente alguns alunos fecharam seus olhos para tentar captar diferentes
sensacOes utilizando seus outros sentidos. Pareceu-me entdo que por um breve instante
conseguiram se perceber como elementos intrinsecamente ligados ao ambiente, como um
comeco do processo de Identificagdo Patrimonial Ambiental. Percebi aqui uma possivel forma
de reversibilidade caracteristica do pensamento concreto e encontrada também no formal
(FLAVELL et al, 1999, p. 117-9; MACEDO, 1983, p. 15-6) ja que se dirigiram mentalmente

do presente para o passado, utilizando percepgdes e sensacOes baseadas na visdo, na audigéo e
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no olfato para tentar compreender a perspectiva memoristica da degradacdo ambiental do
aluno cego.

Uma proposta metodolégica em Educacdo Patrimonial Ambiental pode possibilitar aos
alunos olhar as transformacbes do ambiente utilizando a memoria e formar um excelente
vinculo com a educacdo ambiental escolar, ao facilitar o estudo e discussdo acerca dos
contedos memoristicos a partir das lembrancas contidas no pensamento, a0 mesmo tempo
em que se podem avaliar as atuais circunstancias do meio ambiente e suas rela¢6es historico-

culturais (SILVA, 2008, p. 81). Na volta da aula-passeio encontramos formigas levando

folhas para um formigueiro (Figura 8-D).

| S WL
Figura 8. Visita ao Igarapé (A e B), alunos com desenhos (C) e formigas (D)

Um aluno perguntou por que elas faziam isso, e um colega respondeu que era pra

armazenar comida para o inverno, mas outro disse que era junho e a estacdo chuvosa no Para
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estava acabando. Entdo o pesquisador perguntou: - se a comida para o inverno tivesse acabado
ndo estariam aproveitando o fim das chuvas para procurar mais? A expressdo dos alunos
demonstrou que eles estavam processando as possibilidades, ninguém quis concordar ou
discordar e as respostas ficaram no ar para pensar. Esta perspectiva de possibilidades
hipotéticas para problemas encontram apoio em Piaget e Inhelder (1994, p.111-128) ao
afirmarem que a libertagcdo do concreto situa o real num conjunto de possibilidades, como
ultima descentracdo da infancia que prepara os interesses futuros no pensamento formal.

A participacdo do pesquisador foi oportuna para exemplificar o que Moraes (2000, p.
122-5) chama de atitudes pesquisadora e questionadora, flexibilidade, problematizagdo e
didlogo. Foi uma situagdo circunstancial aproveitada em uma conversa para desafiar os alunos
a entender um fendmeno visivel e concreto, possibilitando ao professor avaliar 0s
conhecimentos cientificos e cotidianos dos alunos e a forma como podem operar com estes
conceitos. Ela também revelou que o pesquisador ndo se comportou apenas como observador,
mas interviu diretamente na atividade caracterizando sua investigacdo conforme o que Sato
(2003, p. 253-83) define como pesquisa-acao participante.

Na aula do dia seguinte a Professora pediu para os alunos mostrarem os desenhos e
fazer comentérios, e colocou um painel na parede com bolinhas coloridas formando um
circulo, onde cada bolinha representava um dos alunos da sala. A professora pediu que cada
aluno escrevesse em um pedaco de papel uma frase que falasse do principal problema
ambiental que havia percebido na visita ao lgarapé da Rocinha, e fosse a frente, na sala, ler e
comentar 0 que pensava sobre isso, e colasse o texto ao lado de uma das bolinhas coloridas
(Figura 8-C).

A medida que os papéis eram colados foi se formando o que chamei de Painel da
Consciéncia Ambiental, porque os alunos comentaram a respeito dos seus préprios habitos
em relacdo a defesa ou degradacdo do ambiente. Entdo percebi em muitas falas que os alunos
se identificaram como sendo parte do ambiente e que, por isso mesmo, deviam zelar por ele.
A avaliacdo em grupo da aula-passeio esta em consonancia com a posi¢édo de La Taille (1992,
p. 16-7), que a partir das operaces concretas os alunos podem usufruir de pensamentos e
acOes dos outros para se situar conscientemente entre os diversos pontos de vista e conflitos
presentes na sociedade e discutir novas ideias e formas de cooperacéo.

Interessante € que muitos alunos ao comentar, na avaliagdo durante o painel, o
problema que mais chamou sua atenc¢do na aula-passeio, identificavam sua origem em agoes

humanas que podiam ser evitadas por meio da conscientizagdo da preservagao e que todos
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podiam fazer sua parte para recuperar os estragos. Estas idéias de consciéncia ambiental e
recuperacdo estdo de acordo com Piaget e Inhelder (1994, p. 101-7 e 111-128) quando diz que
nas operagdes concretas 0s aspectos cognitivos e afetivos da conduta sdo indissociaveis e que
as criancas estabelecem relagdes morais de cooperacdo baseadas no respeito matuo, e que nas
operacdes formais a autonomia moral atinge a dimensdo de valores ideais ou supra-
individuais, como os da idéia de patria e de justica social e da necessidade de reforma social.

O trabalho das professoras e a forma como apresentaram e dirigiram as atividades para
destacar o ambiente como patrimdnio que necessita de preservacao, nas interacdes em sala de
aula ou fora dela, estdo de acordo com Rabelo e Passos (s. d, p. 4-5) quando colocam que 0
desenvolvimento psicolégico promovido pela socializacdo se da por processos de
internalizacdo de conceitos que sdo promovidos pela aprendizagem, principalmente aquela
planejada no meio escolar no amago de interacdes coletivas no interior de uma ZDP, na qual a
funcéo do educador escolar é servir de mediador entre as criancas e 0 mundo.

A Incluséo de Deficientes Visuais pelas professoras em aula-passeio concorda com a
proposta do Ministério Pablico Federal (2004, p. 50-2) que promover o acesso de alunos com
deficiéncia as escolas da rede regular é enfrentar as dificuldades com a consciéncia de que
incluir é deixar de excluir, adequando atividades abertas segundo as possibilidades e
interesses dos alunos. Penso que isto foi uma dos alcances importantes que foi revelado na
aula-passeio no igarapé da rocinha e que, esta perspectiva de inclusdo de deficientes visuais
em aulas e projetos ligados a Educacdo Patrimonial Ambiental merece um estudo académico

mais cuidadoso e especifico.

Na Educacéo de Jovens e Adultos

Nesta modalidade de ensino analiso a metodologia que identifiquei com o nome de
Roda de Conversa Ambiental, que desenvolvi em parceria com a professora Bolo Podre,
que trabalha no Projeto Pro-Jovem Urbano com a Educagéo de Jovens e Adultos numa escola
préxima ao centro de Vigia, com alunos de 19 a 26 anos. A roda de conversa discutiu 0s
problemas ambientais vividos pelos alunos em seus bairros e foi elaborada como atividade
educativa e de pesquisa qualitativa de acordo com a perspectiva de Colomina et al (2004, 294-
99), a qual permite um redirecionamento do olhar para a interatividade das relag6es professor-
aluno e aluno-aluno, colocado como “salto tedrico e metodologico” provocado pelas idéias

cognitivistas e construtivistas.
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A sequéncia didatica da metodologia foi composta por quatro aulas, uma por semana,
que culminaram com a roda de conversa ambiental. Na Aula 1 a professora fez uso de um
cartaz sobre o registro de nascimento a professora estabeleceu relacGes entre documentos
pessoais de identidade que garante os direitos dos cidaddos e os documentos e registros
historicos e memoriais, a vida social, a familia, a escola, o trabalho, a cidade e o local onde
moram os alunos, reunindo tudo isso nos conceitos de ambiente natural, social e cultural, que
formam a identidade dos membros de uma comunidade e sdo o patrim6nio ou conjunto de
bens materiais e imateriais que a pertencem. A professora explicou o conceito de ambiente
como natureza, cultura e patrimonio de acordo com o artigo 216 da Constituigdo Federal do
Brasil de 1988.

Na Aula 2 houve a apresentacdo e discussdo de um texto do pesquisador com as
defini¢bes de ambiente natural, ambiente social, ambiente cultural, ambiente como patriménio
e educagdo ambiental, todos adaptados de conceitos de varios autores como Rocha (1992, p.
84), Reigota (1994, p. 14), Dias (1994, p. 23) e Ab’Saber (1996, p. 47), citados por Neves
(2005, p.1-6), no qual o pesquisador colocou ainda o conceito de Identidade Ambiental que
criou. O conceito de ldentidade Ambiental do texto fornecido aos alunos nesta aula evoluiu
para o de Identificagdo Patrimonial Ambiental durante a construcdo desta dissertacdo, mas
manteve a mesma definicdo ja explicitada. Todos os alunos receberam uma copia e formaram
equipes com alunos de um mesmo bairro, e foi solicitado que respondessem para a proxima
aula um questionario com perguntas relativas a compreensdo e contextualizacdo dos conceitos
apresentados no texto.

Entre a Aula 2 e a Aula 3 ocorreu a Feira da Cultura de Vigia (Figura 9) na qual os
alunos apresentaram trabalhos sobre a histéria do municipio, seus pontos turisticos,
mostraram magquetes de varios prédios importantes da cidade e mapas com suas localizacdes e
uma apresentacdo de carimbo onde os dancarinos devidamente com trajes tipicos eram 0s
préprios alunos, tudo exposto no patio. Além disso, nas salas de aula os alunos prepararam
receitas tipicas da culinaria local como o famoso e delicioso bolo podre.

As atividades da Feira ndo foram planejadas para a seqiéncia didatica em si, pois
faziam parte do calendario do Pré-Jovem, mas foram aproveitadas pela professora e pelo
pesquisador como flexibilidade metodologica construtivista (MORAES, 2000, p. 123), para
contextualizar as manifestagdes culturais, os locais historicos e paisagens, a musica e dangas
como o carimbo, e as comidas tipicas da cidade na exemplificacdo de patrimdnios naturais,
sociais e culturais de Vigia (OLIVEIRA, SANTOS e SILVA, 2008, p. 2).
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Figura 9. Feira—iguarias (A), maquetes (B), carimbé (C), mapa historico (D)

Na Aula 3 aconteceram discussGes sobre o questionario que os alunos receberam na
aula anterior, em pequenos grupos e com alunos de bairros diferentes. Foram feitos os
comentarios sobre a Feira de Cultura como mostra dos Patriménios de Vigia. Entdo, a
professora marcou a roda de conversa e esclareceu que nela seriam utilizadas as informacoes
do questionario respondido pelos alunos.

A estratégia de formar pequenos grupos (PIAGET e INHELDER, 1994, p. 101-7)
auxilia no trabalho cooperativo, favorece a autonomia moral e intelectual e que a interacdo
entre pares contribui para o desenvolvimento de relagdes de respeito mutuo e do senso de
justica ja que a discussdo interiorizada pode transformar-se em reflexdo. As discusses em
pequenos grupos na prépria sala de aula mediada pela professora, e pelo pesquisador, sdo
consideradas por Colomina e Onrubia (2004, p. 294-6) como necessarias ao trabalho

cooperativo entre alunos e professor na escola, como espago institucional.
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Na Aula 4 aconteceu a Roda de Conversa Ambiental (Figura 9-D), na qual professora,
pesquisador e alunos dispuseram cadeiras em um circulo ou roda e sentados iniciaram a
discussdo. Nesta atividade aconteceram interacGes discursivas mais aprofundadas em termos
de compreensdo de significados e conceitos partilhados de forma coletiva ou social. Isto
parece ter ocorrido devida ser a Ultima etapa da seqiiencia de um processo de aprendizagem
desta temética. E, também, pela propria estrutura da roda, que propiciou interacGes
discursivas mais intensas e proficuas reduzindo, dentro do possivel, as assimetrias de
(COLOMINA et al (2004, p. 299-302).

Os problemas ambientais colocados pelos alunos na roda de conversa foram
entendidos como situagdes onde ha risco ou dano social-ambiental, mas ndo h& nenhum tipo
de reacdo por parte dos atingidos ou de outros atores da sociedade civil face ao problema
(CARVALHO e SCOTTO, 1995, p. 81-106). Esta interpretacdo se tornou possivel quando os
alunos concentraram a discussdo, por exemplo, no fato de que as pessoas “jogarem o lixo
debaixo de suas casas e nas margens do igarapé ja € normal”, parece ndo haver nenhum tipo
de reagdo contraria a esta agdo ¢ que isso passa a idéia de que “ninguém estd nem ai para o
ambiente natural, social e cultural como patrimoénio”.

Percebi também que quando os alunos falavam do lixo, da poluic¢do e da destruicdo do
patrimonio ambiental o culpado sempre eram a prefeitura, 0s governantes, o vizinho, 0s
comerciantes, 0s pescadores e outros moradores de seus bairros, porém trés ou quatro alunos
reconheceram que suas préprias acdes contribuiam para isso. De acordo com Mazzotti (1994,
p. 83-126) existe um tipo de “sociocentrismo” na responsabilizacdo pelos danos causados ao
meio ambiente, ou seja, a culpa é da sociedade, dos 6rgdos de fiscalizacdo, dos vizinhos, mas
ndo ha consciéncia do individuo, como ser social, da sua responsabilidade.

Notei que os jovens e adultos possuem um pensamento mais amadurecido, podem
entender conceitos cientificos abstratos partindo de conceitos espontaneos diretamente ligados
a realidade concreta e vice-versa (COOL et al, 2000, p. 262). Estdo aptos a analisar diferentes
proposicoes e hipoteses e expressa-las verbalmente com relativa facilidade, ao contrario das
criancas e dos adolescentes que investiguei em outras escolas, 0 que parece concordar com as
caracteristicas do Periodo Operatorio Formal de Flavell et al (1999, p. 112).

Entendi que o processo de Identificacdo Patrimonial Ambiental iniciou durante o
debate, pois alguns alunos comecaram a se perceber como ambiente e reconhecer os tracos
sociais e culturais humanos na modificacdo do ambiente, e entenderam que suas agdes e a de

seus colegas podiam contribuir para a degradacdo ou para a preservacdo do patrimonio
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ambiental, mas isso s6 aconteceu porque as acdes de poluicdo que so “os outros” faziam eram
confrontadas e revelavam que “todos os alunos” também as realizavam.

Como exemplo disso, uma aluna declarou que o marido é pescador e quando vai
“limpar” os peixes, “muitos t€m sacos de plastico e tampinhas na barriga, porque eles comem
o lixo que nos jogamos na agua”. Todos riram quando uma aluna disse que “pego o meu lixo
nos sacos € jogo num terreno no fundo de casa” e a colega do lado disse pra ela que “este
terreno ¢ o fundo do quintal da casa onde eu moro com meus filhos”, foi um flagrante
provocado na discussdo. Por fim uma aluna aparentemente indignada falou que é por causa de
situagcBes como estas que as vezes ela se sentia poluida.

A perspectiva de se reconhecer o ser humano como elemento destruidor da natureza
(REIGOTA, 2007, p. 74-75) foi atribuida durante a discussdo facilmente aos outros e a
sociedade. Mas com o avancar do processo de debate das idéias e o surgimento de novas
circunstancias relatadas, alguns alunos se identificaram como sendo este ser humano e
admitiram ser possivel rever suas acdes no sentido de recuperar e manter o ambiente saudavel
e preservado.

Esta perspectiva de perceber o homem como agente da recuperacdo e manutencéo da
qualidade ambiental concorda com a visdo socioambiental de Carvalho (2004, p. 37) que
pensa 0 meio ambiente como um campo de interacfes entre a cultura, a sociedade e a base
fisica e bioldgica dos processos vitais nos quais todos se modificam dindmica e mutuamente
onde a presenca do homem pode ndo ser nefasta e propiciar um aumento da biodiversidade e
da qualidade de vida pelo tipo de acdo exercida e reverter a situacdo de degradacao ambiental.

O amadurecimento de conceitos e atitudes dos jovens adultos percebidos por meio de
seus discursos durante a roda de conversa fez muito sentido principalmente com o didlogo
entre a compreensdo das caracteristicas do pensamento formal de Piaget destacadas por
Flavell et al (idem, p. 112) e a do desenvolvimento socio-cultural de Vigotsky (2005, p. 99-
100) quando este autor afirma que a aplicagdo de um conceito, apreendido e formulado em
um nivel abstrato, a novas situagcdes concretas que devem ser vistas nestes mesmos termos
abstratos, € um tipo de transferéncia que em geral s6 é dominado no final da adolescéncia,
guando os conceitos verdadeiros passam a ser usados com maior freqiiéncia.

Pela anélise posterior aos didlogos deu pra notar que os alunos comecaram a fazer
relagdes entre os conceitos cientificos de patrimonio natural, social e cultural com o conceito
de preservacdo do ambiente saudavel como direito humano deles (CARVALHO, 2008, p. 27),

e tentaram compreender isso nas suas a¢les e conceitos espontaneos que tinham formado ao
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longo da vida, pois a maioria abandonou a escola crianga e agora retornava para adquirir
novos conhecimentos. Esta interacdo entre conceitos espontaneos e cientificos para permitir a
perspectiva de preservacdo do ambiente como patrimdnio parece indicar que € uma
sistematizacdo iniciada devido ao contato com o0s conceitos cientificos, que depois sdo
transferidos para os conceitos cotidianos, mudando a estrutura psicoldgica de cima para baixo
(VIGOTSKY, 2005, p. 116; COOL et al, 2000, p. 262).

A perspectiva desta metodologia proposta nesta pesquisa € que a apresentacdo de
conceitos cientificos como patriménio, natural, social, cultural apresentados como patriménio
ambiental logo na primeira aula da sequencia didatica possa permitir que eles sejam
conectados com o0s conceitos espontaneos dos alunos e o0s ajude posteriormente a
compreender suas conexdes. De acordo com Oliveira (1992, p. 31) os conceitos cientificos
sdo adquiridos em processos deliberados de instrucdo escolar, nos quais seu desenvolvimento
geralmente comeca com sua definicdo verbal e aplicacdo em operagdes ndo-espontaneas. A
operagdo com o préprio conceito cientifico tem inicio a um nivel que s6 posteriormente serd
atingido pelos conceitos espontaneos, eles se desenvolvem inicialmente afastados, mas sua
evolucdo faz com que terminem por se encontrar, 0 que pode ser potencializado por esta
metodologia.

Quanto as argumentacdes nos dialogos entre professores e alunos, elas estdo de acordo
com as citadas por Monteiro e Teixeira (2004, p. 3), sendo dos tipos: Retorica, baseada na
transmissdo de conhecimentos tradicional onde o professor ocupa o papel transmissor;
Socratica, baseada na conducdo dos alunos a descoberta com constantes reformulacdes de
questBes até chegar a resposta desejada pelo professor, que é o condutor dos alunos as idéias
cientificas; Dialdgica, que é baseada no compartilhamento de idéias entre os alunos da classe
e destes com o professor e utiliza a estratégia de confronto de idéias para resolucdo de
problemas na qual alunos explicitam suas idéias, conclusdes e conflitos internos e o professor
faz a mediacgéo entre estas concepcdes e 0s conceitos cientificamente aceitos.

Na roda de conversa ficou claro que as interacdes entre a professora, os alunos e o
pesquisador ocorreram quase que totalmente, dentro das Argumentac@es do tipo Socréticas e
Dialdgicas, com um minimo de Argumentagdo Retorica. Mesmo assim isso revelou que todas
as formas de argumentacdo foram utilizadas, dando indicios de que o Professor que utiliza
diferentes recursos discursivos acaba contribuindo mais significativamente para o processo de
construcdo de argumentos e compreensdo de novos conceitos cientificos por parte dos alunos
(Monteiro e Teixeira, 2004, p. 18).
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Mais uma vez é necessario destacar a importancia de educadores mais experientes para
conduzir a formacdo de conceitos e atitudes de preservacdo ambiental em atividades da
Educacao Patrimonial Ambiental ancorada na explicacdo de Vigotsky sobre a ZDP na qual,
com a ajuda de outra pessoa, um aluno pode fazer mais do que faria sem ajuda, e o que pode
fazer hoje em cooperacéo, amanhd pode fazer sozinho (VIGOTSKY, 2005, 128-9). Quanto as
atitudes, Sarabia (1998, p. 122) as explica como tendéncias ou disposi¢cOes adquiridas e
relativamente duradouras que servem para avaliar de modo determinado um objeto, pessoa,
acontecimento ou situacdo, e atuar de acordo com essa avaliagdo. Penso que o
desenvolvimento de metodologias como a roda de conversa tem grande potencial para
construir atitudes coerentes de preservagdo ambiental.

Também pude notar que os argumentos do tipo socraticos e dialdgicos amenizaram as
diferencas hierarquicas entre a professora, o pesquisador e os alunos, o que favoreceu uma
intensa atividade discursiva entre os participantes sob um clima totalmente aberto ao dialogo.
Esta impressao é confirmada por Abrams (2000, p. 276) quando escreve um capitulo em um
livro sobre o ensino para a compreensdo em ciéncias, no qual o autor mostra que o dialogo
entre alunos a respeito do mundo sem controle direto do professor faz com que assuma
palavra para trazer o mundo das experiéncias para a sala de aula, sob a forma de narrativas
pessoais que sdo vitais para mudangas em conceitos.

A Roda de Conversa Ambiental pareceu propicia para iniciar o processo de
Identificacdo Patrimonial Ambiental que pode servir para a mudanca da perspectiva
sociocéntrica para a socioambiental. As possibilidades e impactos dessa mudanca no pensar
sdo relevantes e podem ser investigadas como proposta da Educagdo Patrimonial Ambiental.
Segundo Abrams (2000, p. 276), a dificuldade de metodologias com dialogos interativos
repousa sobre o fato de que os professores nao estdo preparados para estar “quietos” por uma
inclinacdo natural em fornecer “as respostas certas”. A sugestio de Abrams ¢é centrar a
atencdo ndo em perguntas e respostas, mas no dialogo verdadeiro, no debate cruzado derivado
do trabalho com questdes em pequenos grupos e na discussdo coletiva de tdpicos cientificos
pelos alunos e professor.

A parceria do pesquisador com a professora foi oportuna para exemplificar o que
Moraes (2000, p. 122-5) chama de atitudes questionadora, flexivel, mediadora e dialdgica,
que servem para permitir o debate e discussdo aberta entre alunos, e destes com a professora,
pois ao planejar com a professora uma situacdo educativa como a roda de conversa ajudou a

desafiar os alunos a entender seus problemas ambientais de acordo com conceitos cientificos e
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cotidianos. A roda de conversa também revelou que o pesquisador ndo se comportou apenas
como observador, mas interviu diretamente na atividade, desta vez preparando e orientando
sua construcdo e realizacdo, participando das interagdes na roda, caracterizando sua

investigacdo mais intensamente como pesquisa-acdo participante (SATO, 2003, p. 253-83).

Figura 10. Cartaz Aula 1 (A), Texto Aula 2 (B), Grupos Aula 3 (C) e Roda Aula 4 (D)

Todas estas atividades em Educacdo Patrimonial, as relatadas nas entrevistas e as
descritas nas metodologias das professoras, me fizeram perceber o sentido de promover
reequilibracdo (PIAGET,1976, p. 11) em antigas concepgdes, conceitos, atitudes e estabelecer
novas acOes baseadas no respeito mituo e na identificacdio do ambiente-patriménio. As
metodologias trazem no bojo as varias dimensdes onde coexistem indissociavelmente o
bioldgico, o social, o cultural, o afetivo e o espiritual presente nas manifestacdes e interagdes
entre elementos humanos e 0s ndo-humanos (MORIN, 2005, p. 23).
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A ldentificacdo Patrimonial Ambiental como processo que comegou a ser construido
sistematicamente nas metodologias estudadas, vem tornar-se um instrumento de reencontro do
individuo consigo mesmo, com a comunidade e com a natureza, resgatando sua auto-estima
por meio da valorizacdo de sua cultura e identidade com o ambiente, ao perceber seu entorno
e a si mesmo em seu contexto cultural, transformando-se em principal agente de sua
preservacdo (QUEIROZ, s.d, p.2).

Este processo concorda também com Horta (1999, p.6) quando diz que o
conhecimento critico e a apropriacdo consciente pelas comunidades do seu patriménio sao
fatores indispenséveis no processo de preservacdo sustentavel desses bens, assim como no
fortalecimento dos sentimentos de identidade e cidadania. Processo que pode ser claramente
incentivado em Educacdo Patrimonial Ambiental.

Considerando a evolucdo da interacdo entre o que as professoras compreendiam como
Educacdo Ambiental e como Educacdo Patrimonial, reveladas nas entrevistas como processos
educativos distintos, um dos impactos das metodologias utilizadas durante a Oficina de
Educacao Patrimonial, tomada como ponto de referéncia para esta pesquisa, foi permitir o
surgimento da perspectiva tedrica e metodoldgica da Educacdo Patrimonial Ambiental, que
continua em processo de acomodacdo na pratica pedagdgica destas professoras, conforme
evidenciado na anélise textual discursiva e na analise do acompanhamento das atividades das
professoras com seus alunos.

E importante salientar que nenhuma das professoras entrevistadas e observadas nas
suas atividades educativas cotidianas, trabalhava com educacdo infantil na época da
realizacdo da oficina. Todas as professoras trabalhavam somente com Ensino Fundamental.
Isto pode justificar a dificuldade das professoras da educacao infantil em construir propostas
metodoldgicas adequadas a este nivel educativo, pois as metodologias que foram apresentadas
e discutidas na oficina ndo foram planejadas para ser usadas com criancas da pré-escola.

Até a finalizacdo da oficina, nenhuma das professoras trabalhava com educacao de
jovens e adultos, ndo obstante, neste trabalho ha evidéncias suficientes para mostrar que a
assimilacdo e acomodac&o reciprocas dos conceitos e inovagdes metodoldgicas apresentados
na Oficina de Educagdo Patrimonial possibilitaram um processo continuo de construcéo,
adaptacdo e adequacdo para as atividades educativas com jovens e adultos, que permitiram a
Educacao Patrimonial Ambiental alcancar, com éxito e intencionalidade tedrica e pratica a
modalidade da EJA na cidade de Vigia.
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Este acontecimento pode ser justificado devido a oficina ter sido planejada para
professores do ensino fundamental, os quais trabalham, muitas vezes, com adolescentes que ja
possuem o desenvolvimento cognitivo semelhante ao adulto. O amadurecimento cognitivo e
sua continuidade natural no desenvolvimento do adolescente para o adulto podem ter
contribuido para que a professora, atualmente trabalhando na EJA com alunos que cursam
maodulos com conteudos e atividades semelhantes ao das séries do ensino fundamental, possa
ter percebido a potencialidade das metodologias da Oficina de Educacdo Patrimonial para o
trabalho com Educacéo Patrimonial Ambiental.

Durante o estudo, senti a necessidade de levantar mais evidéncias sobre o
desenvolvimento de conceitos e contetdos cientificos préprios para cada nivel de ensino, série
e turma acompanhados nas aulas e discussdes fomentadas pela Educacdo Patrimonial
Ambiental nesta pesquisa. Como sugestdo para as proximas pesquisas, € possivel que além
das mudancas de atitude de professoras e alunos em relagdo as suas responsabilidades com o
ambiente-patriménio sejam estudados estas interacdes de conceitos e conteddos cientificos
para o desenvolvimento da perspectiva de ambiente como patrimonio.

A meu ver, um dos proximos passos a serem dados para a continuidade dos estudos
em Educacdo Patrimonial Ambiental, é estudar metodologias que permitam a interacdo e o
desenvolvimento de conceitos cientificos e espontaneos para a tomada de consciéncia, propria
dos processos de identificagdo patrimonial ambiental. Estas metodologias podem ser
estudadas especificamente em cada nivel de ensino e, posteriormente, possam subsidiar na
construcdo de um Programa de Educacdo Patrimonial Ambiental que atenda cada nivel e
modalidade de ensino, inclusive a educacdo inclusiva, e a producdo de material didatico

adequado para cada especificidade.
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6-CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

No Projeto Piloto desta pesquisa analisei as metodologias utilizadas em um curso de
educadores ambientais que permitiu o debate de questdes ambientais com atividades praticas
e tedricas que negociaram significados de forma coletiva.

A diversidade de metodologias estimulou o desenvolvimento do raciocinio, da
memoria e da afetividade como habilidades cognitivas necessarias para que os participantes
compreendessem as transformacdes do ambiente em seus aspectos naturais, sociais, historicos
e culturais. As visitas a locais onde os problemas ambientais séo visiveis, revelaram que estas
metodologias promoveram o reflexionamento acerca do patrimonio ambiental do planeta a
partir do contexto cotidiano de Vigia e podem ser usadas para formar educadores patrimoniais
ambientais.

A Educacdo Patrimonial Ambiental efetivada por meio do Projeto Piloto favoreceu a
sensibilizacdo e tomada de consciéncia sobre a heranca histérica e cultural dos vigienses,
aumentando sua auto-estima e refinando as representacdes sobre si e a consciéncia das
responsabilidades na defesa de seus patrimonios.

Durante o curso as metodologias que causaram maior impacto foram as Visitas
Orientadas para Observacado e Diagndstico Ambiental no Igarapé da Rocinha e no Mercado de
Peixe, pois permitiram reflexdes acerca de novas atitudes de preservagdo individuais e
coletivas por meio do contato direto dos participantes com o estado de degradacdo e
conservacao dos patrimonios da sua cidade.

O Projeto Piloto foi oportuno para testar instrumentos de coleta de dados, para
conhecer a cidade de Vigia e alguns sujeitos de pesquisa e compreender de forma prética
minha pesquisa. A partir de seus resultados redefini a questdo norteadora e os objetivos da
etapa final da pesquisa, aprofundei o estudo de conceitos, teorias e metodologias de pesquisa
e organizei o cronograma de acGes embasado no conhecimento da realidade educacional e
ambiental vivida pelos educadores em Vigia, por isso eu acredito ser de fundamental
importancia a realizacdo de um Projeto Piloto para dar embasamento tedrico, metodologico e
contextual as pesquisas na area da Educagdo em Ciéncias.

Na etapa final da pesquisa estudei metodologias em Educacdo Ambiental utilizadas
por professoras em atividades com seus alunos e detectei caracteristicas do construtivismo
como o dialogo coletivo, a reflexdo teorica a partir da agdo préatica, a participacao ativa dos

alunos na coleta de dados e na proposigéo de solugbes para problemas ambientais comuns, a
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flexibilidade na adaptacdo de recursos e estratégias didaticas as circunstancias e necessidades
dos alunos e escolas. Juntamente com caracteristicas da Educagdo Patrimonial como a
valorizacdo dos recursos naturais, da memoria da cidade e das pessoas, das lendas, palavras,
edificios, comidas, dancas, pontos histéricos e turisticos, modos de trabalhar e de viver da
comunidade, permitiram identificar as propostas metodoldgicas das professoras como praticas
de Educagéo Patrimonial Ambiental.

A diversidade de metodologias relatadas nas entrevistas e observadas no trabalho das
professoras revelou que a Educacdo Patrimonial Ambiental alcancou diversos niveis do
ensino convencional como as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e diferentes
modalidades de educacdo como a Educacdo para a Inclusdo de Deficientes Visuais e a
Educacao de Jovens e Adultos.

Penso que a Educacdo Patrimonial Ambiental pode alcancar a Educacgdo Infantil, as
Séries Finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e Superior, e as outras formas de
Educacao Inclusiva como, por exemplo, a Educacdo de Surdos e Mudos, haja vista que 0s
alunos participantes deste estudo estavam em estagios cognitivos e possuiam necessidades
compativeis com a dos que estudam em outras séries, diferentes niveis e modalidades da
educacéo, que podem ser alvo de mais pesquisas.

Destaco como pontos fascinantes das metodologias estudadas a apresentagdo como
patriménios ambientais das lendas amazonidas, na qual alguns de seus personagens ganharam
existéncia concreta na sala de aula por meio do teatro, a utilizacdo de maquetes da cidade, do
Braille e do auto-relevo para permitir que alunos cegos possam visualizar a Terra, mapas de
continentes e paises, figuras, paisagens, animais e plantas, “colorir” desenhos e reconhecer
placas indicativas de patrimonios publicos por meio do tato, ou perceber as transformac@es do
ambiente utilizando a memdria e a avaliacdo da qualidade ambiental por meio do som da agua
que escorre, do vento nas arvores, do canto de passaros e do cheiro de diferentes locais da
cidade, que pode ser aprendido por alunos videntes para estimular o processo de identificacdo
patrimonial ambiental.

A Educacgdo Patrimonial Ambiental pode vir a se consolidar como uma nova &rea de
estudos dentro da Educacdo Ambiental e da Educacdo em Ciéncias, produzindo como impacto
nos professores e alunos a percep¢do da importancia dos elementos culturais concretos,
simbolicas e afetivos no processo de identificacdo e reconhecimento das pessoas de uma

comunidade como elementos do patrimdnio ambiental.
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Neste estudo ela trouxe a possibilidade de construir novos olhares sobre contetidos e
disciplinas, estratégias metodoldgicas, recursos didaticos e processos avaliativos em
atividades educativas que estimulam a defesa e conservacdo do ambiente como patrimonio
que foi deixado como heranca para as atuais e proximas geragoes.

A pesquisa das atividades em Educacéo Patrimonial Ambiental comecou a evidenciar
sua importancia para promover avangos e mudangas em concepcoes e conceitos relativos aos
problemas ambientais em professores, alunos e demais pessoas de uma comunidade e
estabelecer novas atitudes e acoes.

O estudo mostrou claramente a necessidade de novas investigagdes que tragam mais
evidéncias entre a relacdo de metodologias em Educacdo Patrimonial Ambiental e o
desenvolvimento moral e ético de professores e alunos, norteadas por questdes morais do tipo:
Como devo agir? E por questdes éticas do tipo: Em que mundo quero viver?

A construcdo destas discussdes pode se ancorar na identificagdo do ambiente-
patriménio como uma dimensdo onde estdo em fusdo o bioldgico, o social, o histérico, o
cultural, o afetivo e o espiritual. As manifestacdes e interaces destas dimensbes do ambiente
precisam ser continuamente preservadas para garantir as condi¢fes materiais e imateriais da
existéncia e sobrevivéncia planetaria no futuro, vindo dai o amadurecimento conceitual e das
atitudes de responsabilidade individual e social para atingir a sustentabilidade ambiental.

A participacdo efetiva dos alunos e sua disposicdo para a aprendizagem em grupo
incentivada pelas metodologias em Educacdo Ambiental, que envolveu a realizacdo de
pesquisas feitas nas aulas e atividades dos pequenos projetos das professoras, estdo muito
proximas de uma iniciacdo cientifica, pois permite levantar dados e discutir idéias sobre a
realidade ambiental de Vigia, fazer a analise, discussdo e conclusdo acerca dos resultados em
um relatério apropriado e sua apresentacdo em eventos.

Penso que o planejamento e execucdo de pesquisa e sua divulgacdo em eventos
cientificos € essencial para o desenvolvimento da educacdo cientifica e comprova a
necessidade de cursos de elaboracdo de Projetos Cientificos, Pedagogicos e de Intervencéo
para qualificar cada vez mais o0s professores da Educacdo Basica e fomentar o
desenvolvimento da Educagéo Cientifica e a realizagdo de eventos desta natureza.

O imetodismo possibilitou o didlogo com perspectivas epistemoldgicas e psicologicas
de Piaget e Vigotsky, e com diferentes delineamentos de pesquisa qualitativa como o estudo
de caso, a pesquisa-participante, a pesquisa-agdo participante e a pesquisa fenomenologica. A

integracdo entre teorias e metodologias pode ser proficua em pesquisas e na educacdo em



130

ciéncias, pois a complementaridade entre conceitos e abordagens pode ampliar a compreensao
dos fendmenos. Construir aproximagdes analiticas inovadoras em relacdo a complexidade do
trabalho com educacéo e estimular a pratica da pesquisa como alternativa para a fragmentagéo
de saberes e 0 reconhecimento da multidimensionalidade do objeto de estudo em Ciéncias
Humanas pode exigir uma metodologia pluralista.

A pluralidade de metodologias diagnosticadas nas atividades das professoras mostrou
a necessaria possibilidade da construcdo, ainda durante a formacdo dos professores nas
universidades, de uma base epistemoldgica que fundamente a complexidade ambiental no
didlogo e na religacdo de saberes e produza novos conhecimentos tedricos e praticos para
integrar diferentes especialidades no tratamento de problemas ambientais.

Muitos sdo os métodos possiveis para a Educacdo Ambiental na perspectiva de
patrimonio e o ideal € que cada professor estabeleca os seus individualmente ou em contato
com seus colegas, ancorados em fundamentos tedricos que permitam decisdes baseadas na
autonomia competente diante dos desafios que véo encontrar em seu trabalho.

A ldentificacdo Patrimonial Ambiental pode tornar-se um instrumento de reencontro
do individuo com a natureza, resgatando sua dignidade por meio da valorizacéo de sua cultura
e identidade, ao perceber seu entorno, seu contexto cultural, cientifico e tecnoldgico e a si
mesmo como patriménio ambiental, transformando-se em agente de sua preservagdo. A
compreensdo e 0 reconhecimento consciente de seus patrimoénios sdo imprescindiveis no
processo de preservacdo sustentavel desses bens e no fortalecimento de atitudes de
responsabilidade coletiva e cidadania, o que a meu ver ¢ uma das contribuicdes das
metodologias estudadas para a Educacdo Ambiental e Cientifica.

Durante a etapa final da pesquisa as metodologias que causaram maior impacto foram
a Performance Teatral com Lendas Amazo6nidas, a Aula-Passeio no lgarapé da Rocinha e a
Roda de Conversa Ambiental, pois possibilitaram a valorizacdo da cultura popular das
comunidades de vigia, reflexionamentos acerca da consciéncia e responsabilidade para
realizar acdes de preservacdo de forma cooperativa por meio do contato direto e pratico
com(o) ambientes e pessoas, e permitiram aos alunos e professoras iniciar e amadurecer por
meio do dialogo aberto o processo de Identificagdo como patriménio ambiental.

O estudo de metodologias em Educacdo Patrimonial Ambiental revelou que ela pode
ser importante para realizacdo de progressivos desequilibrios, reequilibrios e avancos
conceituais nas professoras que levem em consideracdo a sustentabilidade, o reconhecimento

e a valorizagdo do ambiente como patriménio, em atividades educativas adequadas aos
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diferentes periodos do desenvolvimento intelectual dos alunos e das séries ou nivel de ensino
que se encontravam.

Evidenciou ainda a importancia da experiéncia das professoras para promover o
intercdmbio social e cultural de informacdes, por meio de atividades escolares inovadoras, e
estabelecer Zonas de Desenvolvimento Proximal para orientar os alunos na formacgédo de
conceitos como o de ambiente-patrimonio, tomar consciéncia de sua identificagio como
elementos ambientais e agir em defesa da preservacao para as geracoes presentes e futuras.

Ora, € pra isso que se educa um povo, para aprender a perceber o que hd de mais
valioso no mundo do qual também é participe e compreender as coisas que sustentam a
existéncia humana em toda sua fluidez e concretude, e tudo o mais que existe além do
humano, que se revela nas diversas formas de manifestacdes naturais, sociais, historicas,
culturais e espirituais.

A meu ver a tomada de consciéncia da necessidade de uma nova forma de educar para
a compreensdo da condicdo humana e do planeta é o maior impacto que as metodologias em
Educacao Patrimonial Ambiental promoveram nas professoras de Vigia, que comecaram a
acreditar novamente na possibilidade de inovar em suas atividades e usar estas metodologias
como ferramentas de transformacdo social e ambiental na cidade de Vigia de Nazaré,
ambiente-patriménio do Estado do Para, da Amazonia, do Brasil e do Planeta Terra.
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ANEXO -1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA )
INSTITUTO DE EDUCAGAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS E

MATEMATICAS
UFPA — Campus Universitario do Guama — Setor Bésico — Av. Augusto Corréa, 01 — 66075-110 - Belém-PA
Tel.: (091) 211-7487/1642

A T
NIVERS 0 PARSS
N —")

O Ndcleo Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico tem realizado na Vigia de Nazaré,
pesquisas e cursos de formacgdo na area de Educacdo em Ciéncias sob a orientagdo da Prof.? Fatima
Vilhena, refletindo acerca de novas alternativas para o ensino e a aprendizagem no dmbito da Educacéo
em Ciéncias, tendo como foco 0 Ambiente e a Sociedade no contexto da sustentabilidade. Continuando
este trabalho, solicitamos que preencha este formulario de identificagdo dos sujeitos participantes da
pesquisa.

FICHA DE IDENTIFICACAQO DO PARTICIPANTE

Nome:

Endereco completo:

Telefones para contato: E-mail:

Vocé esta desenvolvendo algum projeto de Educagio Ambiental? ( ) SIM () NAO

Se sim, qual “projeto" ¢ em qual escola?

Vocé possui Curso Superior? ( ) SIM () NAO

Se sim, informar o curso e a instituicdo onde se formou.

Se ndo, qual sua formacdo para a atividade como educador (a)?

Vocé esté vinculado a Secretaria de Educagdo: MUNICIPAL ( ) ESTADUAL ( )

Se vocé for Professor (a) informar:

Disciplina(s): Tempo de docéncia:

Nivel de Ensino: Série(s) que leciona(s)

Se vocé for Gestor ( ) ou Técnico () informar:

Funcéo: Local de trabalho:

Se for estudante, informar:

Escola ou Instituicéo:

Curso:

Ano, Periodo letivo ou semestre:




ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCAGAO MATEMATICA E CIENTIFICA _
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS E

MATEMATICAS
UFPA — Campus Universitario do Guama — Setor Bésico — Av. Augusto Corréa, 01 — 66075-110 - Belém-PA
Tel.: (091) 211-7487/1642

Mestrando: Rémulo José Fontenele Oliveira
Orientadora: Profé. Dr.2 Maria de Fatima Vilhena da Silva

OBSERVAGAO DE ATIVIDADE EDUCATIVA

A observacdo é um processo de interacdo e aprendizagem com um determinado ambiente, exige a participacéo
ativa do pesquisador na relacdo com os demais componentes dos ambientes observados, e pode apontar
caminhos para identificar as caracteristicas do objeto a ser observado.

Objetivo:

Observar as metodologias em Educacdo Patrimonial Ambiental utilizadas pelo professor em atividades
educativas. Durante a atividade prestar atencéo as expressdes faciais e siléncios dos alunos e professores. Neste
sentido, observarei metodologias de ensino, contexto sécio-ambiental, reacbes dos alunos dos alunos aos
estimulos dos professores que se relacionem com a tematica da Educacéo Patrimonial Ambiental.

O trabalho da Educagdo Patrimonial busca levar alunos e professores a um processo ativo de conhecimento
critico, apropriacdo consciente e conseqilente valorizagdo de sua heranca cultural, o que possibilitard o
fortalecimento dos sentimentos de identidade e cidadania.

A Educagdo Patrimonial Ambiental pode auxiliar o individuo a fazer a leitura do mundo que o rodeia,
possibilitando-o a compreender o universo sdcio-cultural e ambiental e a trajetéria histérico-temporal em que
esta inserido.

ROTEIRO PARA OBSERVAGAO DA ESCOLA

Descricdo da escola: espaco fisico, localidade, n® de professores, n°® de alunos, projetos
escolares na area de meio ambiente, etc.

Descricdo do perfil sdcio-educacional do alunado: Caracteristicas socio-econémicas,
objetivos na escola, faixa etaria, endereco/bairro da moradia dos alunos, etc.

Descricdo do Perfil socio-educacional dos professores: Formacgdo académica/qualificacao;
tempo de docéncia (geral); tempo de docéncia em ciéncias

Descricdo das aulas: Discursos, expressoes faciais, siléncios dos alunos e professores, que se
relacionem com a tematica ambiental-patrimonial.

Abordagem: dos conteudos versus tema transversal (ambiente); postura interdisciplinar;
ensino com temas significativos relacionados ao cotidiano dos alunos e global (no mundo);
atualizacdo tematica; linguagem acessivel a compreensdo dos conteudos e conceitos;
articulacdo com outras areas do conhecimento; criatividade/inovacéo.



ANEXO 3

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEF POCO DE PEDRA

Localizagdo

Comunidade Itapud, Ilha pertencente ao municipio de Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

Sede em reforma ha 7 meses. A escola esta funcionando em um barracdo improvisado, todo
de madeira, com 5 salas de aula, 1 diretoria/secretaria

N° de Professores

6 professores (manha, tarde, noite)

N° de Alunos

Cerca de 60 (22 — manhd, 23 - tarde, 15 — noite)

Séries Oferecidas

1°a4%e5%a 8°

Caracteristica(s)

Comunidade de pescadores a 20 km de Vigia, local tranqtiilo.

PERFIL DA PROFESSORA

Nome Ficticio Professora INDIA MANI
Formacao Académica Ensino Médio (Magistério)
Experiéncia Profissional 25 anos

Turma(s) 42 Série

Faixa Etaria dos alunos 9 a 11anos

Projeto Ambiental

Projeto Folclore

DESCRIGCAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Performance teatral: natureza, histéria e cultura com lendas Amazonidas

Tematica

Folclore e lendas da Amazonia (saci, iara, Matinta pereira, curupira)

Local

Sala de aula

Obijetivo Geral

Apresentar as lendas e folclore como patriménio ambiental para os alunos

Estratégia de Ensino

Aula expositiva com cartazes, narrativa de lendas e apresentacgédo de teatro

Avaliacdo

Questionamentos, comentarios, expressdes e participacdo das criangas




ANEXO 4

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEF IGARAPE DA ROCINHA

Localizagdo

Travessa sdo Braz, Arapiranga, Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

Sede em reforma. A escola esta funcionando a 7 meses em duas sedes (1% a 42 Guedes com
5 salas de aula, 2 de madeira, 1 dir./secret.,1 cantina e 5% 8% em outra escola.

N° de Professores

10 professores (manha e tarde)

N° de Alunos

Cerca de 215 (manha e tarde)

Séries Oferecidas

123 42 e5%a 8%(1 turma de Educagdo Especial)

Caracteristicas(s)

Local tranqtiilo, préximo do Igarapé da Rocinha, muitos alunos filhos de pescadores

PERFIL DA PROFESSORA

Nome Ficticio Professora GRUDE

Formacao Académica Pedagogia (Formagao de Professores)
Experiéncia Profissional 17 anos

Turma(s) 48 série

Faixa Etaria dos alunos 10 a 14 anos

Projeto Ambiental

Desenvolve atividades do projeto “Conscientizagdo Ambiental”

DESCRICAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Seminario: Terra, planeta agua; Exposicdo de Cartazes; Visita ao lgarapé da
Rocinha; Varal de Desenho da aula-passeio; Painel da Consciéncia Ambiental;
Maguetes ambientais de Vigia.

Tematica Ambientes de Vigia: Agua, Poluigdo, Lixo, Ocupagio desordenada, Consciéncia
Ambiental, Meio Ambiente como Patriménio Cultural, Social e Natural
Local Sitios Historicos da cidade, Sala de aula, Ambiente lgarapé da Rocinha

Obijetivo Geral

Promover conscientizacdo ambiental por meio de atividades de pesquisa e discussdo

Estratégia de Ensino

Aula expositiva e discussdo, pesquisa, seminario com cartazes, aula-passeio para subsidiar
a producdo de desenhos do varal, das frases do painel e das maquetes

Avaliacdo

Participacdo nas atividades, qualidade nos cartazes, desenhos, painel e maquetes.




ANEXO 5

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EEFM IGREJA DE PEDRA (Cedida para o projeto Pro-jovem Urbano — EJA)

Localizagdo

Rua 31 de agosto s/n, bairro Arapiranga, Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

5 salas de aula, 3 banheiros, copa, depdsito, refeitorio, diretoria, secretaria, patio.

N° de Professores

5 professores no projeto (noite)

N° de Alunos

Cerca de 160 no projeto (noite)

Séries Oferecidas

12 a 82 série

Caracteristica(s)l

Fica proximo ao Igarapé da rocinha, é um local relativamente calmo & noite

PERFIL DA PROFESSORA

Nome Ficticio

Professora;: TUPINAMBA

Formacao Académica

Magistério e Historia

Experiéncia Profissional

05 anos como professora (1 ano no Pré-jovem)

Turma(s)

1° a0 4° ciclo (Todos na mesma sala a0 mesmo tempo)

Faixa Etaria dos alunos

Jovens de 18 a 29 anos

Projeto Ambiental

N&o desenvolve nenhum projeto de Educa¢do Ambiental

DESCRICAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Identidade Ambiental; Roda de Conversa Patrimonial Ambiental; Feira da Cultura
Vigiense.

Temdtica Meio ambiente: natural, humano, social, cultural (historia, lendas, edificacbes, musica,
danga, roupas, pesca, culinéria, artesanato como patrimdnios de Vigia)
Local Sala de aula, comunidades dos bairros dos alunos e pétio da escola

Obijetivo Geral

Evidenciar a natureza, a sociedade e a cultura como Patriménios Ambientais

Estratégia de Ensino

Aulas expositivas, rodas de conversa, apostilhas e questionarios, apresentacdo de cartazes,
Feira de Cultura Vigiense no patio da escola

Avaliacdo

Observacao direta das conversas das criangas, das perguntas, dos desenhos e pinturas




ANEXO 6

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEF lgarapé da Rocinha

Localizagdo

Travessa sdo Braz, Arapiranga, Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

Sede em reforma. A escola esta funcionando a 7 meses em duas sedes(12 a 4% Guedes com 5
salas de aula, 2 de madeira, 1 dir./secret.,1 cantina e 5% 82 em outra escola.

N° de Funcionarios

10(1 diretora,1 secretdria, 2 auxiliares, 2 merendeiras, 2 vigias, 2 serventes)

N° de Professores

10 professores (manha e tarde)

N° de Alunos

Cerca de 215 (manha e tarde)

Séries Oferecidas

12 3 42 e5% a 8%(1 turma de Educacéo Especial)

Caracteristicas(s)

Local trangtiilo, préximo do Igarapé da Rocinha, muitos alunos sdo filhos de pescadores

PERFIL DO PROFESSOR

Nome Ficticio

Professora JESUITA

Formacao Académica

Licenciada em Historia (Uva)

Experiéncia Profissional

30 anos como professora (mais de 15 anos na educagéo especial.

Turma(s)

42 série (Educacdo Especial na Inclusdo)

Faixa Etaria dos alunos

10 a 14 anos

Projeto Ambiental

Desenvolve o projeto “Educacdo Ambiental na Inclusdo de Deficientes Visuais”

DESCRIGCAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Ambientes em auto-relevo; Visita ao Igarapé da Rocinha; Maquetes de Ambientes de
Vigia; Orientacdo por Sentidos Remanescentes; Reconhecimento e Identificacdo de
Patrimonios por meio do Tato; Avaliacdo da qualidade Ambiental Pelo Odor e Tato
das Méos e Pés.

Temdtica Ambientes de Vigia, Avaliacdo da Qualidade Ambiental por Sentidos Remanescentes,
Consciéncia Ambiental, Ambiente: patriménio cultural, social e natural, Qualidade dos
Alimentos.

Local Sitios Historicos da cidade, Sala de aula, Ambiente Igarapé da Rocinha

Obijetivo Geral

Promover a inclusdo de deficientes visuais em atividades de Educagdo Patrimonial
Ambiental

Estratégia de Ensino

Aula expositiva e discussdo, pesquisa, seminario com cartazes, aula-passeio para subsidiar
a producdo de desenhos do varal e frases do painel

Avaliagdo

Participacdo dos alunos nas atividades, qualidade nos cartazes, desenhos e painel.




ANEXO 7

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEI CASA DO BARAO

Localizagdo

Rua Generalissimo Deodoro s/n, Bairro Novo Horizonte, Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

3 salas de aula, 1 banheiro unissex para professores e criangas, 1 copa, 1 depdsito, 1
refeitério e 1sala da diretoria/secretaria.

N° de Professores

3 professoras (manha e tarde)

N° de Alunos

Cerca de 80 (manhi e tarde)

Séries Oferecidas

Jardim I, Il e Il

Caracteristica(s)l

Fica na periferia, em frente tem uma favela, bairro violento, alunos sdo muito pobres

PERFIL DA PROFESSORA

Nome Ficticio

Professora ABA

Formacdo Académica

Ensino Médio (Magistério)

Experiéncia Profissional

12 anos como professora de jardim (9 no municipio e 3 na escola particular)

Turma(s)

Jardim |1

Faixa Etaria dos alunos

De 4 a 6 anos

Projeto Ambiental

N&o desenvolve nenhum projeto de Educagdo Ambiental

DESCRICAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Conhecendo meu ambiente Familiar

Tematica

Minha Familia

Local

Sala de aula

Obijetivo Geral

Mostrar para as criangas a importancia do Ambiente Familiar

Estratégia de Ensino

Conversas sobre o lar e a familia, identificando os pais, avds, tios e primos. Desenho e
pintura com lépis de cor.

Avaliacdo

Observacao direta das conversas das criangas, das perguntas, dos desenhos e pinturas




ANEXO 8

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEIF ALDEIA DE URUITA

Localizagdo

Av. Bardo de Guajara, 111, centro, Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

11 salas de aula , 1 copa, 2 banheiros, diretoria e secretaria, area livre, murada

N° de Professores

22 professores

N° de Alunos

688 alunos

Séries Oferecidas

12a42ejardim |, Il e lll

Caracteristica(s)

Alunos pobres, lugar calmo, maior escola 1% a 4% série do municipio, evangélica.

PERFIL DA PROFESSORA

Nome ficticio Professora BOIUNA
Formacdo Académica Pedagogia
Experiéncia Profissional 25 anos

Turma(s) 3% serie

Faixa Etéria dos alunos 9 a 11anos

Projeto Ambiental

Vigia: uma cidade historica

DESCRICAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Desfile Escolar e Passeata em defesa do ambiente

Tematica

Ambiente de Vigia: Natureza, historia, cultura e sociedade

Local

Sala de aula e ruas da cidade

Obijetivo Geral

Mostrar, valorizar e defender o ambiente de Vigia ( histdria, cultura, sociedade )

Estratégia de Ensino

Desfiles e passeatas pelas ruas da cidade com faixas, cartazes, fotos e personagens

caracterizados

Avaliacdo

Participacdo das criangas e da comunidade




ANEXO 9

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEI RABO DA OSGA

Localizagdo

Rua 31 de agosto, bairro Arapiranga, Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

5 salas de aula , 1 copa, banheiros para funcionérios, banheiro adaptado para criangas,
diretoria e secretaria, biblioteca, refeitorio, 3 depositos, area livre, murada.

N° de Professores

15 professores ( 3 por sala)

N° de Alunos

130 alunos

Séries Oferecidas

Maternal

Caracteristica(s)

Alunos pobres, tranquilidade, seguranca e harmonia com a comunidade.

PERFIL DA PROFESSORA

Nome Ficticio Professora MULHER DO BARAO
Formacao Académica Pedagogia

Experiéncia Profissional 10 anos

Turmag(s) Jardim | (maternal)

Faixa Etéria dos alunos 3 anos

Projeto Ambiental

N&o desenvolve projeto na escola

DESCRICAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Brincando e cantando com as criancas; saboreando o gosto dos alimentos

Tematica

Musicas infantis, sabor dos alimentos

Local

Sala de aula

Obijetivo Geral

Entreter, divertir, caracterizar o sabor doce, amargo, azedo e salgado dos alimentos

Estratégia de Ensino

Cantar musicas infantis e degustacéo de agucar, sal e café

Avaliacdo

Expressdes faciais, participacdo e respostas das criangas as perguntas da professora




ANEXO 10

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEIF ALDEIA DE URUITA

Localizagdo

Av. Bardo de Guajara, 111, centro, Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

11 salas de aula, 1 copa, 2 banheiros, diretoria e secretaria, area livre, murada

N° de Professores

22 professores

N° de Alunos

688 alunos

Séries Oferecidas

12a42ejardim |, Il e lll

Caracteristica(s)

Alunos pobres, lugar calmo, maior escola 1% a 4% série do municipio, evangélica.

PERFIL DO PROFESSOR

Nome Ficticio

PELE DA GURIJUBA

Formacao Académica

Ciéncias Naturais com Habilitacdo em Fisica

Experiéncia Profissional 15 anos
Turma(s) 22 série
Faixa Etaria dos alunos 7 a 9anos

Projeto Ambiental

Vigia: uma cidade historica

DESCRICAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Letramento cultural ambiental

Tematica

Cultura e historia de Vigia

Local

Sala de aula

Objetivo Geral

Usar palavras relativas a cultura vigiense para valorizar a cultura, a histéria e natureza da
cidade de Vigia

Estratégia de Ensino

Ensinar letras e palavras relacionando com a histéria e cultura vigiense

Avaliacdo

Atitude de perguntar, fazer comentérios, pesquisar palavras e participar das atividades




ANEXO 11

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEF GUARITA DO VIGIA

Localizagdo

Bairro Santa Rita, Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

6 salas de aula (1 ndo funciona), 1 copa, 2 banheiros,1 diretoria/secretaria, biblioteca

N° de Professores

9 professores (5manhd, 4-tarde)

N° de Alunos

Cerca de 200

Séries Oferecidas

1%a4%e5%a 8°

Caracteristica(s)

Alunos pobres, alguns com marcas de violéncia dos pais, paredes riscadas, sem seguranca,
alvo de roubos e depredacfes constantes

PERFIL DO PROFESSOR

Nome Ficticio Professora CURUPIRA
Formacao Académica Ensino Médio
Experiéncia Profissional 20 anos

Turma(s) /Disciplina 3% série

Faixa Etdria dos alunos 8 a 12anos

Projeto Ambiental

O lixo: perspectiva de mudanga no ambiente escolar

DESCRICAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Tipo(s) de Metodologia(s)

Apresentacdo de Vigia: Museu a céu aberto

Tematica

Localizagdo de Vigia, limites, caracteristicas histdricas e culturais, mapa da cidade

Local

Sala de aula

Obijetivo Geral

Apresentar a cidade de Vigia como simbolo da memdria paraense para os alunos

Estratégia de Ensino

Aula expositiva com cartazes e narrativa de estorias da professora

Avaliacdo

Questionamentos e participagdo das criangas




ANEXO 12

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEF COLONIA DE PESCADORES

Localizagdo

Travessa Sol Nascente, Bairro Sol Nascente, Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

6 salas de aula , 1 copa, 2 banheiros, diretoria e secretaria, biblioteca, refeitério, area com
campinho de futebol

N° de Professores

9 professores ( 5manha, 4-tarde ), 4 professores no EJA a noite

N° de Alunos

324 alunos

Séries Oferecidas

12342

Caracteristica(s)

Alunos pobres, lugar calmo, bairro violento da periferia.

PERFIL DO PROFESSOR

Nome Ficticio Professora FILHOTE

Formacao Académica Pedagogia

Experiéncia Profissional + de 20 anos lecionando no ensino fundamental
Turma(s) 3% serie

Faixa Etaria dos alunos 9a 12 anos

Projeto Ambiental

N&o desenvolve projeto na escola

DESCRIGCAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Gincana da Higiene Ambiental

Tematica

Localizagdo de Vigia, limites, caracteristicas histéricas e culturais, mapa da cidade

Local

Sala de aula

Obijetivo Geral

Sensibilizar para a Higiene ambiental por meio uma brincadeira na sala de aula

Estratégia de Ensino

Gincana na sala de aula com atividades envolvendo velocidade, alimentos e lixo

Avaliacdo

Resultados da Gincana

Categorias Construtivistas

Categorias da EPA




ANEXO 13

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES DAS PROFESSORAS

PERFIL DA ESCOLA

Nome da escola

EMEF Rio Guajara-Mirim

Localizagdo

Bairro Siqueira, PA-140 ( Posto Fiscal), Vigia de Nazaré-PA

Espaco Fisico

A escola esta sendo reformada, mas as obras estavam paradas. Ela possui uma grande area
livre cercada por arame farpado, tém 2 salas de aula, 1 diretoria, 1 secretaria, 1 copa, 2
banheiros, uma sala de leitura improvisada..

N° de Professores

4 professores (2-manha, 2-tarde) com nivel superior

N° de Alunos

Cerca de 100 ( 50-manhd, 50-tarde)

Séries Oferecidas

12342

Caracteristica(s)

Local trangiiilo na margem da estrada. Alunos carentes filhos de autbnomos e bracais.

PERFIL DO PROFESSOR

Nome Completo

Professora Biriba

Formacao Académica

Pedagogia, Esp. Met. Ens. Ciéncias.e Matematicas p/ Series Iniciais (NPADC)

Experiéncia Profissional

8 anos de docéncia multidisciplinar

Turma(s) 2% serie
Faixa Etaria dos alunos 6 a 10 anos
Projeto Ambiental Nenhum

DESCRICAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS

Metodologia(s)

Aula-passeio no bairro para diagnoéstico da destinacio do lixo em “monturos”

Tematica

Monturos de lixo

Local

Bairro do entorno da escola

Obijetivo Geral

Mostrar os monturos de lixo feitos pela populagéo local

Estratégia de Ensino

Comentérios em sala de aula sobre os monturos de lixo e visitagdo direta.

Avaliacdo

Participacdo das criancas e discussdo em grupo do que foi observado

Categorias Construtivistas

Categorias da EPA




ANEXO 14

RESPOSTAS DAS PROFESSORAS NA ENTREVISTA (RPE)

RPE 1

Nem todo ser humano tem consciéncia que é importante um patriménio, que vai ser Util pros seus
filhos. Hoje percebo que o ambiente pode ser um patriménio, mas eu ndo mostrava, ndo associava
educacdo, patriménio e ambiente (Professora India Mani).

A oficina de educacdo Patrimonial deu uma visdo mais ampla pra nés educadores, um novo olhar pra
trabalhar nossos contetidos na Educacdo Ambiental. Antes nds viamos a Educacdo Patrimonial voltada
mais para museus, obras de arte (Professora Grude).

E uma educacio que vem valorizar tanto o patrimdnio material quanto o imaterial das nossas criangas,
da nossa cidade (Professora Aba).

O ambiente é um patriménio pra preservar mesmo. E importante pra nés (Professora Jesuita).

O patrimdnio historico-cultural é uma coisa que ndo sai da minha cabeca e me dedico muito a histéria
de Vigia porque acho a histdria e a cultura muito importantes para nés de Vigia (Professora Curupira).

Se a gente ndo trabalhar como nossas criancas elas ndo vao ter essa responsabilidade por aquele bem,
que é deles, apesar de ser patrimdnio publico, € deles (Professora Mulher do Baréo).

Com relacéo ao patriménio n6s pegamos mais a relagdo da preservacgdo da natureza e do ambiente com
a conservacdo e preservacdo da escola. O ambiente social a gente fala dos valores. O cultural é a
questdo das dancas, da tradicdo da nossa cidade (Professora Biriba).

A oficina envolveu os patriménios, educacdo ambiental e educagdo patrimonial ambiental, o que tinha
a ver o patrimonio da cidade com o ambiente nosso (Professora Pele da Gurijuba).

Antes nos tinhamos uma idéia de patrimbnio como s6 aqueles monumentos antigos, hoje patriménios
somos nds mesmos, que estamos vivos (Professora Filhote).

RPE 2

Tudo que faz parte do ambiente faz parte do nosso dia-a-dia. O natural acontece naturalmente. Seja
patrimonio escolar, religioso ou familiar, tudo se localiza no ambiente (Professora India Mani).

No primeiro ambiente, levava os alunos pra conhecer a escola, as dependéncias, comeca o jardim, eles
vao tocando pra poder ver, as arvores que ddo sombra, as plantacfes, a quadra de esporte e a grama.
La ndo tem horta. O ambiente humanizado é o feito pelo homem e o natural é feito pela natureza
(Professora Jesuita).

D4 pra trabalhar com eles a relagdo do ambiente familiar, do ambiente escolar, o corpo deles, através
de masicas. Antes da oficina do prof. Luiz se falava em educacdo ambiental, mas ndo como
patrim6nio do homem, nosso mesmo. Esta consciéncia é nova. A gente leva isso para o aluno de forma
um pouco complexa. A partir do momento que a gente tem consciéncia que a educacdo ambiental é
um patriménio, o ambiente é um patrimonio, tudo fica mais claro pra gente (Professora Aba).

Antes nds tinhamos uma idéia de patriménio como sé aqueles monumentos antigos, hoje patrimoénios
somos nds mesmos, que estamos vivos. A gente ndo esté trabalhando s6 o ambiente em que a crianca



esta inserida, ela ndo deixa de ser ambiente também, a mdezinha dela ndo deixa de ser um ambiente
onde ela busca carinho, conforto. (Professora Mulher do Bardo).

Acho que a pessoa tem que ir |4 ao ambiente, ndo sé ficar na escola, fazer aula-passeio e mostrar pro
aluno (Professora Curupira).

Na questdo do meio ambiente os alunos comegcam a se descobrir. Depois da aula passeio, dos
conhecimentos que eu passei em relacdo ao meio ambiente, ao lixo eles tem se deparado com a
situacdo do lixo jogado na beira do igarapé, situacdes que eles mesmos vivem, eles mesmos
constroem, muitas vezes sem pensar. Eles se deparam coma situagdo que: nés mesmos fazemos isso.
Eles ndo percebiam que estavam prejudicando a si mesmo e a sociedade (Professora Tupinamba).

RPE 3

A escola as vezes esta limpa e as pessoas sujam. N&o estdo sendo educados e preservando a escola
pros seus filhos (Professora Jesuita).

O aluno precisa conhecer e valorizar seu patriménio ambiental. E a questdo do convivio deles, do
social deles, do meio onde eles vivem. Eles tém muita dificuldade porque dizem que nédo dependem s6
dele, depende das politicas publicas fazerem a diferenca. Na aula-passeio os alunos se deparam com a
situacdo do meio ambiente onde eles vivem. Dizem: - Professora, mas eu fago isso. Eles ndo tinham
este cuidado, principalmente os que moram na periferia, o lixo é jogado debaixo de suas proprias casas
(Professora Carimb0).

Os alunos conversam com pessoas bem idosas que moram a bastante tempo no nosso municipio, para
saber como era o abastecimento naquela época e valorizar as memdrias destas pessoas (Professora
Grude).

RPE 4

Antigamente tinha uma guarita onde ficava o vigia, por isso o nome da cidade. Na feira da escola
peguei uma caixa de geladeira, fiz a portinha e coloquei o aluno armado significando o vigia
(Professora India Mani).

Eu tinha a maquete da escola. Ela tem a maquina e régua de braile, livros com mapas e figuras em
braile. Fago desenhos e colagem em auto-relevo. Filmes tém que narrar. A professora Grude usa
plaguetinhas e chaveiros (Professora Jesuita).

Pesquiso com eles nos livros e depois trabalho com recorte e colagem. Brincadeiras e mdsicas para
movimentar o corpo (Professora India Mani).

Levo gravador e analiso as letras das musicas com referéncia a educacdo ambiental, com o patriménio
que deve ser preservado (Professora Aba).

Tem os médulos e mais o que a gente vai buscar do municipio. Os alunos levaram caixas, garrafas pet
e montamos os enfeites de natal do ano passado todos na sala de aula comigo (Professora Tupinamba).



RPE 5

Questdes avaliativas, 0s testes e as provas escritas, Iéem e resolvem em braile. A Maria descreve o0
ambiente, toca nas arvores, quando a gente passa numa escola e tem varias criancas falando ela escuta
e identifica que é um ambiente escolar (Professora Jesuita).

Quando eles comecam a levantar questionamentos de assuntos que refletem na propria agdo deles.
Quando, por exemplo, levantamos a questdo por que ha inundag6es (Professora Grude).

E interessante a aprendizagem da crianca no jardim Il. Quando ha pergunta e interagio o ensinamento
é efetivo. Quando ficam apaticos, me olhando, naquele siléncio, é porque néo estdo aprendendo muito
(Professora Aba).

Quando eles comecam a me perguntar Na questdo do meio ambiente eles se descobrem. Em todas as
minhas aulas eu fago perguntas passo pesquisas pra eles fazerem. (Professora Tupinamba).

Através das nossas conversinhas, das nossas atividades, dos nossos trabalhinhos em sala de aula.
Fazemos uma atividade pratica com eles antes e depois vamos buscar a parte escrita, a propria
conversa. Na educacdo infantil a gente trabalha muito com a musica, e a gente recebe uma resposta
deles com a conversa. (Professora Mulher do Baréo)

Ano passado eu trabalhei através dos desenhos, do que eles achavam correto e do que achavam
incorreto, como por exemplo, quando visitaram o rio. Eles fizeram desenhos com tudo limpinho, pro
correto, e com outro cendrio com lixo no mar para o incorreto (Professora Biriba).

RPE 6

Tem que andar com eles nos ambientes. Fomos conhecer o poco dos jesuitas, é incrivel ele ainda
existir e estar protegido por grades, e limpo pelas pessoas. Eles foram pra passeata do dia do meio
ambiente. Acompanho o planejamento dos professores das turmas (Professora Jesuita).

Visitamos o0s rios proximos da escola. Antes os contetudos eram a parte da vida diéria. Vendemos
muito plastico por pouco dinheiro. Ndo da pra esperar pelos governantes, tem que tomar pra si a causa
e lutar, conversar com as criangas para levar para a casa e sociedade (Professora Grude).

A dificuldade é com o material em si. A escola ndo te da suporte pra ti trabalhar. Precisa de material
didatico, precisa de uma cola, de um papel, e a escola ndo tem. Muitas vezes eu tirei dinheiro do meu
bolso. Temos que arriar estas barreiras e trabalhar (Professora Bolo Podre).

As criangas ndo tém acesso ao Museu, pois falta transporte. Eu e mais duas professoras pensamos em
montar um projeto, mas eu era contratada e as duas professoras estavam em fase de aposentadoria, e
por isso 0 projeto ndo aconteceu. Nds fizemos um movimento no dia do meio ambiente, mas nao foi

realmente um projeto, com um planejamento e um periodo de execucéao (Professora Aba).

RPE 7

Na praca dos expedicionarios tem uma placa em auto-relevo e da pra eles lerem, mas quando ndo estéo
em alto-relevo ndo da pra eles lerem. Eles identificavam o cheiro dos ambientes poluidos, animais
mortos e lixo, e percebem sobre aquecimento global com o aumento da quentura (Professora Jesuita).



Falta de politicas publicas em nosso municipio contribui muito, também, para a relacdo do meio
ambiente. O lixo jogado na beira do igarapé, situacGes que eles mesmos vivem, eles mesmos
constroem, muitas vezes sem pensar. Acho que nossas radios tém que falar mais sobre a questdo do
lixo. Vigia cresceu desordenadamente com casas nos locais dos mangues. Nés vigienses temos que ter
com um projeto para 0 municipio. Daqui a 50 anos ainda vai existir este patrimonio (Professora Bolo
Podre).

Interessantes é que muitos fizeram maquetes, pra estudar as formas geométricas, com 0s pontos
histdricos da cidade, e em todas elas eles colocaram lixeiro. Eles dizem que € porque ta muito poluido
e as pessoas tém que ter um local para jogar o lixo. Olha como aparece a questdo natural, social,
cultural e ambiental tudo junto num conteldo de matematica (Professora Grude).



