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RESUMO

O presente estudo trata da formacéo de professores e tem por interesse focal a
investigacdo da seguinte problematica: que concepgbes de professor estdo
presentes nas propostas curriculares do curso de licenciatura em Histéria da
Universidade Federal do Pard implementadas em 1988 e 20067 A relevancia deste
trabalho esta na possibilidade de problematizar a formacao de professor de Histéria
e fornecer subsidios que contribuam para ampliar esse debate na atual Faculdade
de Histéria. O estudo tem sua fundamentagcdo metodol6gica nos principios da
pesquisa qualitativa, adotando como procedimentos para a coleta de dados uma
pesquisa de natureza documental e a realizacao de entrevistas semi-estruturadas.
Para tal propésito, buscamos fazer a andlise de documentos oficiais da Legislacao
Federal sobre educacéao; da Legislacao interna da UFPA e particularmente do curso
de Histéria dessa instituicao, articulando-os aos referenciais tedricos sobre formacgao
e concepgao de professor. O levantamento de documentos foi feito junto ao
Departamento de Apoio Didatico-Cientifico (DAC), Arquivo do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas, Arquivos da Faculdade de Histéria e Internet. As informacdes
contidas nas documentacbes foram complementadas com entrevistas realizadas
com seis professores, que participaram diretamente das discussdes e aprovagao das
propostas curriculares investigadas. Os resultados das andlises feitas no corpus
evidenciam que as referidas reformas curriculares sofreram influéncia das
discussdes que estavam ocorrendo em nivel nacional e sua repercussdo no
movimento interno da UFPA e, particularmente, no curso de Historia dessa
instituicdo. A proposta curricular de 1988 apresentou um perfil voltado a formagao
do “profissional de Histéria” e uma concepc¢ao de professor técnico-linear ancorada
nos principios da racionalidade técnica. O Projeto Politico Pedagdgico,
implementado no curso de Histdria em 2006, evidencia um perfil de “Professor-
historiador” e uma intencionalidade para a concepgao de professor reflexivo, que, no
entanto, é questionavel em razdo da auséncia de uma discussao pedagodgica voltada
a formacao de professor. Os conhecimentos histéricos e pedagdgicos inclusos nas
duas propostas curriculares nem sempre se mostram coerentes com o perfil e a
concepcao de professor presentes nas propostas curriculares investigadas, em
razao de sua formatacao grafica e epistemoldgica na estrutura curricular.

Palavras-Chave: Concepcao de Professor. Curriculo. Curso de Histéria. Formacao
de Professor. UFPA.



ABSTRACT

The present study is about the teachers' formation and its interest is the investigation
of this problem: what teacher conceptions are present in the curricular proposals of
the History graduation course at UFPA (Federal University of Para) implemented in
1988 and 20067 The relevance of this work is in the possibility to problematize the
History teacher's formation and to supply subsidies to contribute to enlarge that
debate in current University of History. The study has its methodological basis in the
beginnings of the qualitative research, adopting as a procedure the data research
and the accomplishment of semi-structured interviews. For such purpose, we looked
for doing the analysis of official documents of the Federal Legislation about
education; of the internal legislation of UFPA and particularly of the History course
of that institution, articulating them to the theoretical references about formation and
teacher's conception. The rising of documents was made at DAC (Department of
Didactic-scientific Support), File of the Center of Philosophy and Humanities, Files of
University of History and Internet. The information contained in the documentations
were complemented with interviews accomplished with six teachers, that participated
directly of the discussions and approval of the curricular proposals investigated. The
results of the analyses done in the corpus evidence that the curricular reforms
investigated suffered influence of the discussions that were happening in national
level and its repercussion in the internal movement of UFPA and, particularly, in the
course of History of that institution. The curricular proposal of 1988 presented a
profile based at the "professional's of History" formation and a conception of
technician-lineal teacher anchored in the beginnings of the technical rationality. The
Pedagogic Political Project, implemented in the course of History in 2006 evidences
a profile of "Teacher-historian" and intentionality for reflexive teacher's conception,
that, however, it is questionable in reason of the absence of a pedagogic discussion
based at the teacher's formation. The historical and pedagogic knowledge included in
the two curricular proposals are not always coherent with the profile and the
conception of teacher presents in the curricular proposals investigated, in reason of
its graphic formatting and epistemological of the curricular structure.

Keywords: Teacher Conception. Curriculum. History Course. Teacher's Graduation.
UFPA.
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INTRODUCAO

Nossa abordagem sobre a tematica formacao de professores deve-se a
necessidade de investigar, especificamente, as concepg¢bes de professor que
norteiam o processo formativo adotado pelo curso de Licenciatura em Histéria da
Universidade Federal do Para (UFPA). Nosso interesse remonta aos meados da
década de 1980, quando iniciamos a carreira docente como professor de Historia,
nos niveis fundamental e médio da rede publica e privada de ensino na cidade de
Belém. No contexto de nossa pratica, surgiram situacoes referentes ao ensino da
disciplina Histéria e ao perfil profissional dos que, naquele momento, atuavam em
sala de aula. Essas situagfes inquietaram-nos e motivaram-nos a esta pesquisa.

Tais situagcbes ficam mais clarificadas em alguns questionamentos e
posicionamentos de alunos e pais nos corredores das escolas onde atuamos. “Para
que estudar Histéria?”; “Nao suporto a aula de Histéria!”; “Professor, eu ndo consigo
aprender Historia!”; “A aula de Historia do professor X € maravilhosa, mas, a aula do
professor Y € péssimal!”; “Nao admito, meu filho ficou para recuperagdao em Histéria,
que é matéria decorativa!”. Os comentarios ainda apontam também a preferéncia
dos alunos por documentérios e filmes a um texto tedrico ou uma aula sobre algum
tema do contelddo programatico da disciplina em questao.

Durante a execucdo de uma aula de Histéria, vivenciamos a seguinte
situacdo: uma aluna da 22 série do ensino médio, fazendo comentarios sobre as
aulas de Histéria da série anterior, declara: “professor, eu pretendo fazer vestibular
para medicina, mas, me diga se no curso de medicina tem Histéria, porque se tiver
vou logo pensar em outro curso”.

Esse depoimento evidencia, significativamente, a relagao entre o aluno e a
disciplina Historia, pressupondo que a reacédo adversa de alunos ao ensino de
Histéria, possivelmente, decorra de estratégias didaticas marcadas pela
realizacao de atividades rotineiras e acumulativas dissociadas da realidade dos
educandos.

Em contraposicdo a essa concepgdo de ensino tradicional, os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN’s) para o ensino médio determinam que:
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O ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na
configuragdo da identidade, ao incorporar a reflexao sobre a atuagdo do
individuo nas suas relagbes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades, sua participagcdo no coletivo e suas atitudes de compromisso
com classe, grupos sociais, culturas, valores e com gerag6es do passado e
do futuro (BRASIL, 1999, p. 301).

Contrariando essa perspectiva de ensino prescrita pela politica curricular
oficial, o ensino de Histéria ancorado no acumulo de informagdes sem vinculo com
as especificidades do contexto histérico, remete-nos a idéia de que a aparente
auséncia de interesse ou a repugnancia dos alunos pela disciplina esta focada no
professor, mas, precisamente, na formacao do professor, variavel que constitui alvo
de nosso olhar, deduzindo, deste modo, que os posicionamentos e depoimentos
sobre o ensino de Histéria, mencionados anteriormente, possam ter relagdo com o
processo formativo de professores de Historia.

Pesquisas sobre o0 ensino e a formacao de professores que trabalham com a
disciplina Histéria ja vém sendo desenvolvidas por pesquisadores como: Nunes
(1996); Bittencourt (1997), Cabrini (2000), Fonseca (1993, 1996, 1997, 2003) que,
motivados por diversas razdes, estudam desde o percurso da formacao inicial até as
atividades de ensino. Esses pesquisadores perceberam que a pratica docente de
alguns professores, na maioria das vezes, tem se mostrado incoerente com as
novas abordagens historiograficas'em voga e com o nivel de interesse e
aprendizagem dos alunos. Os teéricos argumentam que alguns professores
apresentam um discurso “novo”, mas, continuam desenvolvendo uma pratica
tradicional, baseada na simples transmissao de conhecimentos histéricos em sala de
aula.

Nunes (1996) ressalta que o professor de Histéria constréi uma determinada
visdo de mundo, que influencia em sua préatica docente, a partir das concepgdes
tedrico-metodolédgicas de Historia e de Filosofia da educacado norteadoras do seu

processo formativo. Diante disso, cabe questionar a visdo de mundo no contexto

' A Histéria Social referencia-se na abordagem de E. P. Thompson (1987; 1981), ao sugerir o resgate
da agao dos homens, como sujeitos produtores de sua histéria, processo ativo do fazer-se de uma
cultura. Ha& um redimensionamento da nogao de classe que deixa de ser uma mera “categoria”,
passando a ser encarada como uma ‘“relagdo encarnada num contexto real”; e a consciéncia é
pensada em termos culturais: tradigoes, sistema de valores, idéias, formas institucionais e lutas; A
Nova Historia manifesta-se nas obras de autores como Jacques Le Goff e Pierre Nora (1976); Paul
Veyne (1982), caracterizando-se pela definigdo dos objetos como construgdes historicas, criando
possibilidades de investigagao de temas sobre as diversas dimensdes do social, temas considerados
marginais podem ser investigados, buscando-se através deles analisar os mecanismos de
funcionamento da sociedade.
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atual de sala de aula, que se configura, geralmente, em um palco de manifestagao
de desinteresses e dificuldades na compreensdo dos conteddos ministrados. A
consequéncia disso é a dificuldade para a construgdo de autonomia intelectual para
leitura dos textos e desenvolvimento proficiente da escrita, numa demonstracao de
que o ensino de Histéria continua a ser visto como acumulo de informagbes do
passado, materializando-se nas aulas a “idéia de um estudo de Histéria que tem
apresentado como eixo o0 ensino do passado pelo passado [...] sem vinculagdo com
o contexto da vida real dos alunos e professores” (NUNES, 1996, p. 12).

Em busca de possiveis aproximagdes para essas questdes quanto a pratica
docente de professores de Histéria, decidimos no final da década de 1990, retornar
ao espaco académico, apdés um longo periodo dedicado, predominantemente, a
docéncia na educagao basica e pré-vestibular. Deste modo, ingressamos no curso
de Especializagdo em Gestao Escolar na Universidade da Amazdnia (UNAMA), a fim
de tentar compreender as nossas inquietagcbes acerca da atuagao de professores de
Histéria numa dimensao pedagdgica. As atividades académicas nas quais nos
envolvemos resultaram num estudo monografico cujo titulo é “Formacéao
Continuada: desafios e oportunidades ao trabalho docente na sociedade
globalizada”.

Nesse trabalho, percebemos que muitos professores do ensino médio
encontram dificuldades em definir o que é formacdo continuada, assim como,
desconhecem a politica oficial determinada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB n® 9.394/96 — que estabelece prescrigcdes versando sobre
esse modelo de Formacéao de Professor.

Essas incursdes sobre ensino e formagdo de professores agugaram as
nossas inquietagdes, acerca da relacao entre a formagéao do professor de Historia e
a sua pratica docente. Em nossa trajetoria académica, verificamos que somente um
trabalho de pesquisa mais sistematizado poderia nos possibilitar uma reflexdo com
maior rigor tedrico-metodologico sobre tais questdes. Decidimos, entdo, estudar para
participar do processo de selecdo do Mestrado Académico em Educagéo, oferecido
pelo atual Instituto de Ciéncias da Educacao (ICED) da Universidade Federal do
Para (UFPA), na linha de Pesquisa “Curriculo e Formagao de Professores”.

O ingresso no Curso de Mestrado em Educacao suscitou questionamentos de
professores e colegas sobre a opcao por esse campo de conhecimento, visto que

nossa formacao inicial € em Histéria. “Por que nado fazer Mestrado em Historia,
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dando sequiéncia a formacao de profissional dessa area?” Esse questionamento
remete ao nosso interesse pela formacdo de professores, tematica que nao se
enquadra nas linhas de pesquisa do programa de Mestrado em Histéria Social da
Amazbnia oferecido pela atual Faculdade de Histéria da Universidade Federal do
Para. No Curso de Mestrado em Educacéo, as falas de professores e colegas sobre
concepgdes de curriculo e formacao de professores agucavam ainda mais nossas
inquietacbes com a pratica docente de professores de Historia, ja impregnadas da
necessidade de realizar um estudo sobre a formacao inicial desses professores,
especificamente, dos graduados na Universidade Federal do Para.

A opcdo pelo curso de Historia da UFPA esta relacionada as nossas
inquietacbes acerca da pratica docente de professores de Historia, ressaltando que
a referida instituicdo de ensino superior abriga o curso de Histéria mais antigo do
Estado do Para, sendo responsavel pela formacao da maioria dos professores de
Histéria que se encontram ministrando aulas. Ressaltamos que atualmente, outras
instituicdes também ofertam o curso de Histéria no Estado do Para?

Existem dois fatores, que marcaram especialmente a definicdo desse locus de
pesquisa: o contato que temos com profissionais do ensino de Historia, egressos,
predominantemente, dessa instituicao e os relatos desses profissionais sobre suas
diferentes formas de atuacdo em sala de aula. Aliado a estas duas motivagdes,
destacamos os estudos sobre concepcoes de professor, realizados neste Programa
de Poés-Graduacdo em Educacdo (PPGED), que colaboraram, significativamente,
para reacender as nossas indagacoes sobre a graduacao no inicio dos anos 1980,
visto que no processo de formagéo desse contexto, as atividades de ensino no curso
eram mais voltadas para os conhecimentos histéricos do que para os conhecimentos
pedagodgicos relacionados a pratica da docéncia.

Através da pesquisa, 0 Mestrado nos oportunizou refletir sobre a relagéao
entre a nossa formagdo e a pratica docente, fazendo-nos compreender que ser
professor € assumir que precisamos estar constantemente nos transformando para
gue amanh& possamos ser muito melhores que fomos ontem e somos hoje.

A participacdo em um curso de Mestrado era um sonho que acalentavamos

ha muito tempo, no entanto, ndo o fizemos antes em razdo da necessidade de

2 Escola Superior Madre Celeste (ESMAC), Faculdades Integradas Brasil Amazonia (FIBRA),
Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), Faculdade da Amazé6nia (FAMA) e Universidade
Estadual do Maranhao (UEMA).
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sobrevivéncia sécio-econémica, prorrogando esse sonho, que agora concretizamos
no Mestrado Académico em Educagdo como um passo que realizamos na tentativa
de melhor compreender o significado de ser professor.

Como parte desse processo que caracterizou o percurso de nossas
atividades no Mestrado em educacéo, destacamos algumas situagdes familiares® e
institucionais que atravessaram 0 nosso percurso académico, influenciando de certa
forma nos rumos desta pesquisa. No ambito institucional, iniciamos nossas
atividades como discente do programa de Pés-Graduacdo do atual Instituto de
Ciéncias da Educacao pesquisando “saberes docentes de professores de Historia”,
entretanto, problemas institucionais e metodolégicos deram um novo rumo as
nossas atividades de pesquisa a partir do processo de pré-qualificacdo, durante a
efetivacdo da disciplina “Semindrios de Dissertagédo IlI”, que consiste numa
preliminar apreciacdo do desenvolvimento da pesquisa e possiveis contribuicdes
através de um ou mais professores que pesquisam sobre a tematica apresentada
pelo discente.

Os problemas comecgaram efetivamente quando em 17 de abril de 2007
ficamos sem orientacdo académica em razdo da saida de nossa primeira
orientadora do Programa de Pd6s-Graduacgao do Instituto de Ciéncias da Educacéo.
Nao obstante a falta de uma orientagdo constituida, continuamos trabalhando com
as lentes voltadas para o processo de pré-qualificacdo, mas, muitas vezes,
esbarravamos na condicdo de “aprendiz de pesquisador” sujeito as “armadilhas”
metodoldgicas das quais podemos ser vitimas no processo de pesquisa.

Finalmente, apdés os tramites legais do colegiado do programa de pés-
graduacéao e da linha de pesquisa “Curriculo e Formagéao de Professores”, em 29
de maio de 2007 foi designado para a nossa orientagdo académica o professor Dr.
Genylton Odilon Régo da Rocha, que, naquele momento, estava na Franga em
estdgio de Pds-Doutoramento. Imaginamos que iriamos enfrentar novos
problemas, mas as orientagcbes chegavam até nés e com elas os subsidios
tedéricos e metodolégicos que deram norte a esta pesquisa. Ao assumir a nossa

orientacao o referido professor logo sinalizou alguns problemas graves que o

® Em 17 de outubro de 2006, nasceu minha filha Ruanne. Esse fato demandou da minha condicio de
pai a atengdo necesséria que uma crianga requer nos seus primeiros tempos de vida, implicando
diretamente na minha situagdo de discente de um curso de mestrado que exige disponibilidade
temporal, material, psicolégica dentre outros. No entanto, sempre que o cansago e o desanimo
comegavam rondar a minha pessoa, procurei buscar forca e determinacdo nessa duplicidade de
fungbes como um desafio arduo e simultaneamente prazeroso que eu precisava vencer.
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trabalho que vinhamos desenvolvendo apresentava, sobretudo de ordem
metodolégica, que foram constatados pela banca de pré-qualificacdo que alertou
para a inviabilidade da pesquisa em tempo habil no cronograma do programa.

Nesse cenario fomos tomados momentaneamente pelo desanimo, porém com
ajuda do novo orientador, retomamos as nossas atividades académicas e, a partir de
agosto de 2007 definimos um novo objeto de pesquisa centrado na investigacao de
concepgdes de professor adotadas nas propostas curriculares do curso de Histéria
da UFPA, cujos resultados aproximativos apresentamos neste trabalho.

Conforme Rocha (2005) as tendéncias investigativas de formagao docente na
contemporaneidade tém favorecido uma ampla discussdo sobre o papel do professor
no contexto educacional atual, bem como sobre sua formacgéo e pratica docentes. Os
discursos nacionais e internacionais que emergem desses estudos enfatizam
diferentes concepcdes de professor, incorporadas em tipos definidos como: professor
técnico-linear, professor reflexivo, professor pesquisador, professor critico-reflexivo e
professor intelectual critico. Tais perspectivas tém sido amplamente debatidas no
intuito de se compreender o significado dessas propostas de formagao e concepcdes
no ambito da sociedade brasileira e da escola que temos. Devemos lembrar que o
termo “concepcdes de professor” é utilizado por Pérez Gdémes (1992); Schén (1995);
Giroux (1997); Contreras (2002); Pimenta e Ghedin (2005) quando se referem a essa
tematica que foi objeto de estudo da pesquisa.

Conforme Pérez Gomes (1992), o papel do professor técnico-linear formado
nos principios da racionalidade técnica, consiste em um trabalho técnico-pedagdgico
e instrumental, uma vez que suas atividades limitam-se a simples transmissao de
conhecimentos e controle de aprendizagem, no intuito de atingir resultados
previamente determinados.

A concepgao de professor como profissional reflexivo aperfeicoado com
Donald Schén (1995) propde a superacdo da formagdo de carater técnico-
profissional, argumentando que esta concepgao de profissional técnico dificulta ao
professor apresentar respostas técnicas as situacoes inéditas que perpassam a sua
pratica. Sua proposta € formar um profissional capaz de refletir sobre sua pratica
para compreender e melhorar o seu ensino. Ao refletir sobre a sua pratica, segundo
o autor, o professor desenvolve uma atividade investigativa que ira caracteriza-lo
como produtor de conhecimentos praticos sobre o ensino, e ndo mais como um

técnico que apenas reproduz este conhecimento.
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Em oposicdo a proposta de Schén (1995) — criticado por defender um
processo reflexivo, limitado ao contexto da sala de aula — Giroux (1997) defende a
concepcgao de professor cujo principio basilar € a problematizacao do contexto em
que ocorre a acao educativa. Nessa perspectiva, o ensino se volta para a formacao
de sujeitos criticos e ativos, capazes de desenvolverem uma consciéncia
emancipadora, de critica coletiva e de compromisso com a construcdo de uma
escola onde seja possivel o desenvolvimento de relagbes democraticas. Os
intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que incorpore
interesses politicos que tenham natureza emancipadora (GIROUX, 1997).

Contreras (2002); Pimenta e Ghedin (2005) fazem a critica, sobretudo ao
carater da docéncia isolado a sala de aula que essa concepgéao de professor pode
apresentar, revelando as limitagbes do professor reflexivo no processo que envolve
a acao docente na sala de aula.

As consideragdes apresentadas foram bastante instigantes para a realizagéao
de uma pesquisa sobre a formacao de professores de Histéria e sua relacdo com a
pratica cotidiana de sala de aula, no entanto, a limitagdo temporal para a realizacao
de uma pesquisa de mestrado impds a necessidade de delimitarmos este estudo no
processo de formagao inicial de professor, tendo como foco o curso de Histéria da
UFPA.

Neste sentido, a partir de documentos oficiais e dados coletados através de
entrevistas, analisamos as concepcoes de professor presentes no curso de
licenciatura em Histéria da UFPA, nas propostas curriculares implementadas em
1988 e 2006, a fim de problematizar a formacao de professor e fornecer subsidios
que contribuam para ampliar esse debate, neste espaco educacional, designado
hoje Faculdade de Histéria.

A centralidade deste estudo, no recorte temporal mencionado no paragrafo
anterior, reflete a expectativa de compreender o processo de formagéo e atuagao de
professores de Histéria na década de 1980, contexto histérico marcado pelo
processo de redemocratizacdo do Brasil e nos anos 2000, periodo em que a
educacao passou a ser orientada pelos ditames da politica oficial determinada,
sobretudo, pela atual LDB que representa a carta magna da educagao brasileira até
os dias atuais.

O cenario nacional do primeiro periodo é marcado por mobilizacdes politicas

contra a ditadura militar e em prol do estabelecimento de uma sociedade democratica.
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O campo da educacao também foi espaco de amplos movimentos que contestavam o
modelo educacional posto pela ditadura militar através das Leis n° 5.540/68 de
Reforma Universitaria e 5.692/71 no 12 e 2° graus, na busca de novas politicas
educacionais que possibilitassem a organizacao de uma sociedade mais democratica.

Nesse contexto de luta dos educadores, evidenciamos movimentos de
professores de Histdria na Associagao Nacional de Histéria (ANPUH)? e outras entidades
representativas da categoria, lutando por reformas que sinalizavam para diversas
questdes dos cursos de Historia em nivel nacional, mas colocavam na centralidade
desses debates as questdes do curriculo e formacao de professores de Histdria.

Esses movimentos repercutiram no curso de Historia da UFPA, possibilitando
um repensar do curriculo em vigor desde 1977, levando a um amplo debate
envolvendo professores, alunos e funcionarios sobre a estrutura curricular tradicional
do curso de Histéria da UFPA, que resultou na reforma curricular em 1988, a fim de
instituir uma nova concepgéao de curriculo e formagéao no referido curso.

A necessidade de uma reforma no curriculo do curso de Histéria no final dos
anos 1980 foi decorrente de condi¢des externas e internas. Na dimensao externa ao
ambito da UFPA, a sociedade brasileira vivia sob o signo do processo de
redemocratizacdo que ganhou materialidade em movimentos organizados por
diversos segmentos, dentre os quais destacamos o da educacéo, segmento no qual
educadores brasileiros se organizaram em associa¢des e entidades representativas,
como a Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educacao
(ANFOPE) e a Associagdo Nacional de Historia (ANPUH), em busca de uma
educacao mais democratica.

A UFPA como um espaco institucional inserido nesse contexto histérico de
transicdo da ditadura para o regime democratico foi afetada por essa perspectiva de
mudancga, refletida em movimentos internos na referida instituicdo, a exemplo do
processo de eleicbes diretas para o cargo de Reitor e propostas de reformas
curriculares em diversos cursos de graduacgao.

Situando no curso de Historia da UFPA, esta movimentagédo politica ganhou

contornos nos campos do curriculo e formacgao de professores, quando sob influéncia

* A ANPUH foi criada em 1971 e originalmente era denominada de Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia. A partir de 1988, passou a ser denominada de Associagao
Nacional de Histéria em fungdo da ampliacdo das atribuigbes do profissional de Histéria, o que
demarca muito bem atual politica de formagao deste profissional. Nesse periodo também foi admitida
a participagao de professores de outros niveis de ensino e de estudantes.
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de um movimento nacional articulado, principalmente, pela ANPUH em busca de
formar o “Profissional de Histéria”, professores, alunos e funcionarios comecaram a se
mobilizar em reunides de departamento, sala de aula e outros espacos universitarios,
num repensar das limitagées do curriculo em vigor desde 1977. A mobilizagao resultou
na aprovagdo de uma nova proposta curricular regulamentada pela Resolugéo
UFPA/CONSEP n® 1.606/88 que institucionalizou um novo curriculo no curso de
Histéria, que foi um dos objetos de estudo da pesquisa realizada.

A partir dos anos 1990, as discussoes sobre reformas educacionais passam a
ser profundamente marcadas pelos ditames da globalizagdo e do neoliberalismo.
Nesse momento, paises como Portugal, Espanha, EUA, Brasil dentre outros
realizaram reformas educacionais que, no campo da formacao de professores, tém
provocado debates em diferentes espagos formativos.

Segundo Mesquita (2007, p. 17), “a formacao de professor torna-se alvo de
continuas discussdes sobre a sua consisténcia epistemologica, organizagao
curricular, identidade docente, competéncias e conhecimentos que o professor
precisa mobilizar em tal conjuntura”. Essa visédo revela uma profunda necessidade
de reformas educacionais que possibilitem as instituicbes formativas formar
profissionais cujas competéncias e conhecimentos os qualifiquem para responder as
exigéncias desta nova ordem social.

As reflexdes trazidas nessa dissertacdao acerca da formacéao docente pautam-
se na idéia de que a tematica deve ser objeto de reflexdo ndo apenas nas
faculdades de educagado, mas também nas faculdades de areas especificas como a
da Historia, e as de outras licenciaturas, em face de que nesses espacos
académicos os graduandos mobilizam conhecimentos que exercem influéncia na
construgao de uma concepgao de mundo e de professor que referencia a sua agao
profissional na pratica escolar.

E valido ressaltar que nas duas Ultimas décadas, sobretudo apés a aprovagao
da LDB n® 9.394/96, diversos documentos relativos a politica educacional brasileira
foram divulgados pelo governo, no sentido de estabelecer uma nova
orientacdo a educacao. Sao pareceres, decretos, diretrizes, que anunciam reformas
no sistema educacional brasileiro.

Para Santos (2003, p. 25) “Estes documentos resultaram em profundas
mudancas na educagdo formal brasileira, porém, nem sempre traduzem as

expectativas da sociedade em geral e, sobretudo da comunidade académica”. Em
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funcéo disso, nos espacos académicos voltados a formacao de professor, ocorre a
mobilizagdo de entidades educacionais como Associagcdo Nacional de Pos-
Graduacgao e Pesquisa em educacao (ANPED), Associacao Nacional pela Formacao
de Profissionais da Educacdo (ANFOPE), Férum de Diretores de

Faculdades/Centros de Educacao das Universidades (FORUMDIR) que atuaram na

elaboragcdo de manifestos enviados as instituicbes governamentais responsaveis

pela reforma educacional. O propédsito de tais documentos era viabilizar o acesso
dos educadores a discussao efetiva sobre a formacao de professor para a educacéao
basica em cursos de nivel superior.

A nova LDB no titulo VI “dos profissionais da educagao”, atribui importancia
ao papel profissional do professor e exige dele novas competéncias para atuar nao
somente em sala de aula, mas também para participar ativamente no trabalho
coletivo da escola e junto a comunidade escolar. Ampliam-se, dessa forma, os
espacos de atuacao docente na propria escola e fora dela. A atividade docente e a
formacao necessaria para essa nova realidade educacional buscam integrar teoria e
pratica e também diferentes conhecimentos, exigindo uma pratica profissional para
além da simples transmissdo de conhecimento, ocorrida, tradicionalmente, na
formacao profissional inicial.

Levando em conta que a relacdo que se estabelece entre teoria e pratica a
partir do curriculo prescrito, € um dos elementos que nos possibilita compreender o
modelo de formacdo de professores, nos propusemos analisar as concepg¢des de
professor que estdo incorporadas nas propostas de 1988 e 2006 do curso de Histéria.

Com base nessas incursdes apresentamos como problema central para
orientar as investigagdes da pesquisa a seguinte questdo: Que concepgbes de
professor estao presentes nas propostas curriculares do curso de licenciatura plena
em Historia da UFPA implementadas em 1988 e 20067

Decorrente dessa problematica foram as seguintes questdes que buscamos
responder ao longo da pesquisa:

e Que debates tedricos sobre a questdo da formacdo do professor estavam
ocorrendo por ocasiao das reformas curriculares pelas quais passou 0 curso de
licenciatura plena em Historia da UFPA nos anos 1988 e 20067

e Estasdiscussoes tedricas sobre a formacgao do professor influenciaram na concepg¢ao

de professor adotada nas reformas curriculares ocorridas nessa época?
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e Que perfis profissionais buscou-se construir a partir das referidas reformas
curriculares do curso de licenciatura plena em Historia da UFPA?

e (Os conhecimentos especificos e pedagogicos inclusos nas propostas curriculares
de 1988 e 2006 do curso de licenciatura plena em Historia da UFPA apresentam
coeréncia com a concepgao de professor e com o perfil profissional almejado
pelas reformas?

Com esta pesquisa, objetivamos analisar as concep¢des de professor que
estdo presentes nas propostas curriculares do curso de licenciatura em Histéria da
UFPA implementadas em 1988 e 2006, trazendo reflexdes nesse campo na atual
Faculdade de Histéria da UFPA.

A fim de concretizar esse objetivo, buscamos especificamente:
¢ |dentificar os debates tedricos sobre a questdo da formacado do professor que

estavam ocorrendo por ocasido das reformas curriculares pelas quais passou 0
curso de licenciatura plena em Historia da UFPA em 1988 e 2006;

e Analisar as discussoes teoricas sobre a formacao do professor, observando se
elas influenciaram na concepc¢ao de professor adotada nas reformas curriculares
ocorridas nessa época;

e |dentificar que perfis profissionais buscaram-se construir com base nas referidas
reformas curriculares do curso de licenciatura plena em Histéria da UFPA;

e Verificar se os conhecimentos especificos e pedagdgicos inclusos nas propostas
curriculares de 1988 e 2006 do curso de licenciatura plena em Histéria da UFPA
apresentam coeréncia com a concepg¢ao de professor e com o perfil profissional
almejado pelas reformas.

No que se refere aos procedimentos metodolégicos para buscar
aproximagdes com as questdes e objetivos formulados nesta pesquisa optamos pela
utilizacdo de uma abordagem investigativa de carater qualitativo.

A escolha de tal abordagem de investigacdo deu-se, em razdo de nos
possibilitar a construcéo de significados sobre formagéo e concepgao de professor, a
partir do desenvolvimento de um olhar particular nas referidas prescricoes
curriculares do curso de histéria da UFPA, considerando as suas singularidades,
mas sem perder de vista o contexto de elaboracdo desses documentos.

Quanto aos procedimentos de investigacdo, a abordagem qualitativa da

pesquisa mobiliza diferentes instrumentos que apresentam caracteristicas comuns.
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Na visdo de Bogdan e Biklen (1994) as questdes de investigacdo nao se
estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar as questdes levantadas em toda a sua
complexidade e em contexto natural. Predomina, portanto, nessa investigacao,
maior preocupagdo com O processo do que com o produto, valorizam-se as
perspectivas dos participantes, a maneira como estes encaram as questdes que
estdo sendo focalizadas, e a analise de dados tende a seguir um processo mais
indutivo, ou seja, desenvolver uma forma de entendimento dos significados dos
dados de modo particularizado e atribuir-lhes uma perspectiva de conjunto, a fim de
se chegar a uma compreensao mais holistica da questao proposta.

Com este procedimento metodoldgico, acreditamos que foi possivel construir
um olhar sobre as concepgdes de professor que atravessam o movimento curricular
no curso de licenciatura em Histéria da UFPA “sem julga-las por suas limitacées ou
potencialidades, no que tange a discussao e preparacao do professor” (MESQUITA,
2007, p. 21).

Iniciamos as atividades de pesquisa fazendo contato com a Faculdade de
Historia da UFPA, mais especificamente, dialogando com a Diregcdo dessa
instituicao, professores vinculados ao referido curso e aos colegas que se dedicam
ao estudo da formacao de professores, fazendo nossas primeiras incursées em
busca da documentagcao que versa sobre o objeto de estudo da pesquisa realizada.

Realizamos estas primeiras incursbes por entendermos que o ato de
pesquisar exige de quem se debruga sobre ele um contato intimo acerca de seu
objeto de estudo. Para tanto o ponto de referéncia ndao pode ser outro sendo a
prépria realidade. E dela que se deve sair para se chegar a teoria € ndo o contrario.

Cunha (2003) descreveu com as seguintes a¢des o ato da pesquisa:

E preciso perguntar como nasce a divida intelectual, aquela que move o
sujeito no sentido de fazé-lo se debrugar sobre o objeto do conhecimento.
Parece ser na trajetéria experiencial que isso acontece; pode-se perceber
que a diavida nasce da observagao e da leitura da pratica do campo de
conhecimento no qual a pessoa vive ou se propde a estudar. S6 a pratica e
a realidade sao fontes capazes de gerar a duvida intelectual que, por sua
vez, mobiliza a pesquisa (CUNHA, 2003, p.70).

Esse contato com a realidade pesquisada influenciou decisivamente na
delimitagdo da pesquisa, redimensionando o foco de nosso interesse das
concepcdes de professor presentes nas propostas curriculares do curso de
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Licenciatura em Histoéria desde a sua implantagao pelo Decreto Federal n? 3.5456 de
04/05/1954 na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Para, depois
incorporado a Universidade Federal do Par4d em 1957 até as reformas curriculares
implementadas em 2006.

Essa idéia foi demovida quando estabelecemos as primeiras incursées em
documentos oficiais que orientam a organizacao curricular do referido curso e
estabelecemos contato com os professores Mauro Cezar Coelho® e Mauricio
Sombra® cujas informacdes tiveram papel relevante na definicdo do recorte temporal
da pesquisa.

O passo seguinte da pesquisa foi caracterizado pelo levantamento bibliografico
e sistematizacdo de leituras, fichamentos e resenhas de obras pertinentes a tematica
de formacdo de professores, uma revisédo de literatura cujo embasamento teorico,
habilitasse-nos ao didlogo com nosso objeto de estudo. A geracao dos dados deu-se
por meio da analise documental e de entrevistas semi-estruturadas.

A fim de mobilizar dados relevantes para o desenvolvimento desta pesquisa,
iniciamos nossas atividades em agosto de 2007, estabelecendo contato com o
Departamento de Apoio Didatico-Cientifico (DAC) vinculado a Pro-Reitoria de Ensino
de Graduacao e Administracao (PROEG) da UFPA e com Diretor, professores e
funcionarios da Faculdade do curso de Histéria, em busca de documentos que nos
possibilitaram levantar questdes relativas a concepcao de professor presente nas
propostas curriculares investigadas.

Os caminhos trilhados levaram-nos a Resolugbes e Pareceres que
regulamentaram as propostas curriculares de 1972, 1977, 1988 e o projeto
pedagoégico atual aprovado em 2006 e implementado nas turmas que ingressaram
na instituicao a partir de 2007.

Em busca de informagbes referentes ao nosso objeto de estudo, analisamos,
minuciosamente, diversos documentos dos que haviamos catalogado: a Resolugéo
UFPA/CONSEP n® 1.608/88 para orientar a organiza¢ao do curriculo pleno do curso de
Licenciatura em Histéria da UFPA; o atual Projeto Politico-Pedagogico aprovado pelo
Parecer UFPA/CEG n® 182/06 e regulamentado pela Resolucdo UFPA/CONSEP n®
3.599, de 10 de setembro de 2007 orientado pela Resolugdo CNE/CES n® 13/02 das

® Diretor da atual Faculdade de Histéria.
® Mauricio Sombra chefiou o antigo Departamento do Curso de Histéria no periodo de 1988 a 1992.
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Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histdria, em execucdo nas turmas de 2007 ’
e os documentos da politica oficial que orientam a implantagdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais; as Diretrizes Curriculares para os cursos de Histéria e para os
cursos de Formacao de Professores para a Educagcao Béasica. Também analisamos
documentos da legislagdo interna da UFPA e da Faculdade de Histdria como
propostas curriculares, desenhos curriculares, pareceres e resolugdes internas, cujas
informacgdes possibilitaram o enriqguecimento deste trabalho. Ressaltando que a estes
documentos somaram-se ricas informacgdes obtidas em fontes secundarias expressas
em livros, teses, dissertagbes e artigos que muito contribuiram para subsidiar sob
ponto de vista tedrico a pesquisa bem como para dar clareza aos objetivos propostos.

Mobilizamos documentos que apresentam informagdes pertinentes ao tema
da pesquisa e, através de uma pré-analise de seus conteudos selecionamos um
corpus de dados documentais mais diretamente relacionados ao recorte tematico,
temporal e espacial da investigagéo.

As informagées coletadas através dos documentos foram acrescidas com
dados oriundos de entrevistas semi-estruturadas com ex-coordenadores do
colegiado e ex-chefes do departamento do curso de Histéria da UFPA (antigas
nomenclaturas) e com o Diretor da atual Faculdade de Histéria da referida
instituicdo, bem como professores que fizeram parte da comissdao de revisao
curricular e outros que de alguma forma participaram da elaboracao das propostas
curriculares estudadas neste trabalho.

Realizamos entrevistas com seis professores, a saber: Mauricio Soares
Sombra; Nilza Fialho de Andrade; Leila Mourao; Mauro César Coelho; Sénia Nazaré
Fernandes Resque e Magda Maria de Oliveira Ricci. O critério de definicdo para a
escolha desses sujeitos entrevistados foi o envolvimento dos mesmos com o
processo de elaboragado das propostas curriculares investigadas.

Para a realizag&o das entrevistas estabelecemos contatos iniciais por telefone
a fim de verificar a disponibilidade dos professores selecionados para tal propdésito.
Mediante a confirmagcdo dos mesmos, combinamos, previamente, horarios e locais.
Em trés casos as entrevistas ocorreram na residéncia dos entrevistados, dois outros

encontros na UFPA e um no Arquivo Publico do Estado do Para.

" O atual Projeto Politico-Pedagégico do curso de Histéria foi aprovado em 2006 pelo Parecer n®
182/06-CEG e regulamentado pela Resolugao n® 3.599 de 10 de setembro de 2007.
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As entrevistas foram gravadas com a autorizacdao dos entrevistados,
durante o didlogo procuramos registrar, com a maior fidelidade possivel, as
narrativas desses professores. O tempo de entrevista com cada um dos sujeitos
foi em média de 60 minutos. Os professores se sentiram envolvidos com os temas
abordados e era com entusiasmo que relatavam suas experiéncias, refletiam
sobre a formagao de professores de Histéria.

Tal procedimento visa ao estabelecimento de inferéncias entre os dados
coletados nos documentos e nas entrevistas na tentativa de desenvolver um
processo de aproximagdo com o0 objeto desta pesquisa, o0 que possibilitou
encontrar possiveis aproximagées com as inquietacbes levantadas neste
estudo.

De acordo com Flick (2004), as entrevistas semi-estruturadas se
desenvolvem a partir de um roteiro de perguntas elaboradas pelo entrevistador
(ver anexo), que deve assegurar ao entrevistado uma relativa flexibilidade
dialogica. Isso garantira ao interlocutor, em determinados momentos da entrevista,
a manifestacdo espontanea. Dai surgirem no decorrer das conversas questdes
nao demandadas do roteiro de perguntas, nesse caso, exclusivamente, ao
entrevistador ter habilidade para ouvir e analisar o que se tem fora do prescrito,
fazendo as necessarias adaptacdes.

Nessa perspectiva, esse modelo de entrevista referencia uma direcdo para
os relatos, porém, sem se constituir em uma “camisa de forca” para o
entrevistador e para o entrevistado, que de acordo com o encaminhamento da
entrevista tera direito de voz. “O sucesso na execugcdo de tais entrevistas
depende essencialmente da competéncia situacional do entrevistador” (FLICK,
2004, p. 92).

A andlise dos dados coletados foi realizada a partir das orientagbes da
técnica de analise de conteudo, pois nela

A mensagem pode ser submetida a uma ou varias dimensdes de analise.
Classificar elementos em categorias imp6e a investigagao do que cada um
deles tem em comum com os outros. O que vai permitir o seu agrupamento
€ a parte comum existente entre eles. A andlise de conteldo assenta
implicitamente na crenga de que a categorizagdo nao introduz desvios no
material, mas que da a conhecer indicios invisiveis ao nivel dos dados
brutos (BARDIN, 1977, p.118-119).
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No processo de andlise dos dados procuramos categorizar os elementos a
partir do estabelecimento de inferéncias, em busca de identificar pontos comuns
entre os dados obtidos nos documentos e depoimentos. Esses dados nos
possibilitaram realizar uma analise de perspectiva problematizadora, o que revelou
aproximagOes satisfatorias as questdes levantadas nesta investigacdo acerca da
concepcao de professor presente nas propostas curriculares investigadas.

Para dar conta das questdes propostas, organizamos este trabalho da
seguinte forma:

Na segunda Seccgéo, intitulada “A REFORMA CURRICULAR DE 1988 DO
CURSO DE HISTORIA DA UFPA”, desenvolvemos um estudo no qual situamos o
contexto histérico do Brasil marcado pela redemocratizacao politica, no interior do
qual os educadores se manifestam em contestagdo ao modelo educacional
imposto pelo regime militar. Apresentamos as discussdes teoricas sobre a
formagao do professor que estavam ocorrendo desde final da década de 1970 até
os anos 1980 situando nesse contexto a implementacédo da reforma curricular de
1988 no curso de Histéria da UFPA pela resolucao 1608/88, evidenciando como
essa reforma curricular repercute na concepcao de professor e na construgcéo do
perfil profissional nesse curso.

Na terceira seccdo intitulada “AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS: reflexos na proposta curricular implementada em 2006 no
curso de Historia da UFPA” realizamos uma incursdo na politica oficial de
implantacdo de reformas educacionais nacionais a partir da aprovagao da nova
LDB — Lei 9.394/96 — e suas determinagdes para a criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais. A seguir, fazemos um estudo das discussdes tedricas
suscitadas no periodo de realizagdo dessa reforma curricular nos cursos de
Histéria. Nele procuramos estabelecer uma reflexdo sobre as discussbées que
impregnaram os documentos oficiais que estabeleceram as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Historia e Formagdo de Professores para a
Educacéao Bésica e, em seguida, apresentamos a repercussdao desse movimento
na reforma curricular ocorrida no curso de Histéria da UFPA em 2006,
materializada no atual Projeto Politico-Pedagdgico do referido curso,
evidenciando o0s conhecimentos histéricos e pedagdgicos inclusos nesse
documento, bem como analisarmos a concepgao de professor e o perfil

profissional pretendido presentes nessa proposta curricular.
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Nas consideragcbes finais apresentamos o0s resultados da pesquisa,
evidenciando que na proposta curricular de 1988 buscou-se um perfil de
“Profissional de Histéria” e manteve-se a concepcao de professor técnico-linear. O
atual PPP busca um perfil de “Professor-Historiador” e apresenta a

intencionalidade de formar o professor de concepc¢ao reflexiva.
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1 A REFORMA CURRICULAR DE 1988 DO CURSO DE HISTORIA DA UFPA

Na sociedade contemporanea a tematica sobre formacao de professores tem
sido colocada na pauta de prioridades dos debates sobre politica e pesquisa
educacional. Nesse ambito, diferentes questdes como identidade, saberes, pratica
pedagdgica e concepgbes formativas, afloram com maior freqiéncia nas
publicacdes, nos encontros académicos, congressos e seminarios em dimensao
nacional e internacional.

Assim, nesta seccdo, desenvolvemos um estudo sobre a concepgédo de
professor que esta presente na proposta curricular instituida pela Resolugdo n°
1.606/88 para o curso de Histéria da UFPA, tomando em consideragéo o desenho
curricular e os dados obtidos através de entrevistas com professores que fizeram
parte da comissao de reviséo curricular. Para tal propdsito estruturamos a secao da
seguinte forma:

Na primeira parte, situamos o contexto histérico da reforma nos anos 1980,
fazendo uma incursdo no processo de redemocratizagcdo do Brasil, definindo a
transicdo da ditadura militar para a democracia e, a seguir apresentamos uma
discussdo sobre os movimentos organizados por educadores em busca de uma
educacao democratica através de associacoes e outras entidades representativas,
numa perspectiva de contestacdo ao modelo educacional proposto pelos militares
através da Lei de Reforma Universitaria n® 5.540/68 e da reforma educacional
definida pela Lei n? 5.692/71, enfatizando a mobilizagdo dos profissionais de Histéria
em nivel nacional e local.

Na segunda parte, fazemos a analise curricular do curso de Histéria da UFPA,
comegando por uma incursao na proposta curricular de 1977, a fim de compreender
as permanéncias e rupturas na proposta de 1988.
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1.1 A REFORMA CURRICULAR DE 1988, NO CURSO DE HISTORIA DA UFPA NO
CONTEXTO DA REDEMOCRATIZAGAO DO BRASIL

A realizagdo de uma incurs&o investigativa na reforma curricular de 1988 no
curso de Histéria da UFPA exige a perspicacia de lancarmos um olhar sobre o
movimento histoérico que define as mudangas que se processam nas dimensdes
politica, econémica, social, ideolégica e educacional da sociedade brasileira. Essas
mudancas estao inscritas no contexto da redemocratizacdo do Brasil, cujo cenario de
abertura democratica era pautado naluta por direitos sociais e individuais acompanhada
de grandes mobilizagdes por elei¢cdes diretas para presidente da Republica.

A campanha das “Diretas Ja”, ocorrida no inicio de 1984 em favor das
eleicdes diretas para Presidente da Republica, demonstrava a grande capacidade de
mobilizacdo da sociedade, configurada na oposicdo, além de reafirmar a
necessidade de por fim ao regime militar (DINIZ, 1985).

Nesse sentido, de acordo com Skidmore (1988, p. 468): “a campanha pelas
diretas gerou um impeto préprio. Em cidade apés cidade o publico reagia
entusiasticamente, mobilizado pela oposicao” que atraia milhares de brasileiros, de
todos os matizes, estudantes, sindicalistas, artistas, trabalhadores de todas as
categorias, politicos e educadores, que saiam as ruas das principais cidades do pais
para exigir mudancas a comecar por eleigcdes diretas, cujo direito Ihes fora negado

desde o golpe de 1964.

Diretas J&” foi o segundo movimento suprapartidario (seguindo-se ao da
anistia), mas o primeiro a ocupar as pragas e 0s pagos, as ruas, vielas e
bares. Mais do que demanda politica de circunstancia, o movimento,
irreprimivel, decretou o fim da ditadura. Por esse angulo, o “diretas ja” nao
fracassou; antes, deu origem excepcional periodo de mobilizagédo e
solidariedade (SANTOS, 1998, p.115).

Devemos dizer com base na afirmacdo de Santos (1998) que a campanha
pelas “Diretas J4” (embora a Emenda Dante de Oliveira® tenha sido rejeitada no

® A Emenda Dante de Oliveira foi uma proposta apresentada pelo entdo Deputado Federal pelo PMDB do
Mato Grosso Dante de Oliveira, na qual se defendia o estabelecimento de elei¢bes diretas para Presidente
da Republica. “No dia da votagdo da Emenda Dante de Oliveira, 25 de abril de 1984, o forte esquema
policial-militar que cercava o Congresso Nacional mantinha os manifestantes a disténcia, enquanto, no
plenario, a emenda nao conseguia 0s 2/3 dos votos necessarios a sua aprovagao” (RODRIGUES, 1992,

p. 19).
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Congresso Nacional) foi fundamental para fortalecer as lutas politicas da sociedade
brasileira contra a sobrevivéncia do regime militar. Nesse, sentido a autora ressalta o
fortalecimento do movimento sindical, associacées educacionais, partidos politicos
de oposicao dentre outros, cuja acdo contribuiu para fragilizar cada vez mais as
bases da ditadura militar, o que intensificava a luta pelo restabelecimento da
democracia no pais.

Por outro lado, numa atitude menos entusidstica, Rodrigues (1992, p. 18)
concorda que: “em todo o pais, entre janeiro e abril de 1984, realizaram-se nas
capitais e principais cidades comicios que reuniam multiddes”, porém, a autora
chama atencgéo para a questdo da condugdo desse movimento, problematizando os
rumos do processo de abertura politica, sob argumento de existirem interesses
politicos, militares e empresariais diversos imiscuidos no processo que impunham
limites a participagdo popular nessa luta pelo restabelecimento da democracia no
pais. Essa reflexdo podemos perceber na citagdo seqguir:

Pressbes dos movimentos sociais — greves, organizagcdes de bairro,
entidades profissionais — foi fator fundamental para a conquista da abertura
mas nao para garantir sua conducdo realmente democratica. Durante o
processo, porém, a potencialidade popular demonstrada em varios
momentos, em especial o da campanha das “diretas j&”, foi sendo
gradativamente limitada ao voto e &s manifestagdes publicas. ‘Ao povo o
seu lugar’, diria a maioria dos politicos e a burguesia. “Quem sabe de
democracia somos nés” (RODRIGUES, 1992, p. 13).

Esse argumento da autora coloca a mostra os discursos que os segmentos
conservadores, representados pelas elites civis e militares, utilizaram para justificar
as suas agbes no sentido de controlar o processo de ‘abertura democrética’,
possibilitando-lhes a vigilancia do processo de “substituicdo dos dispositivos da
ditadura militar por outros que garantissem aspectos institucionais basicos® e a
participacao popular dentro dos limites da lei” (RODRIGUES, 1992, p. 14).

A transicdo democratica brasileira chega a sua fase final apdés um processo
longo, lento e gradual, conduzido pelos militares, mas sob intensa pressao social,
iniciada em 1974, no governo do Presidente Ernesto Geisel que prometeu “sinceros
esforcos para o gradual, mas seguro, aperfeicoamento democratico” (SKIDMORE,
1988, p. 326). Nesse sentido, entendemos que a natureza controlada do processo
de transi¢éo da ditadura militar para um regime democrético pode ser explicada pelo

® Retorno de elei¢cdes diretas e a realizagdo de uma reforma partidaria.
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temor que os militares nutriam em relacdo a uma possivel exposicao e/ou supressao
de seus interesses vinculados as praticas politicas autoritarias que caracterizaram a
acao do regime em vista de sua auto-sustentacao.

As acbes implementadas pelo governo Geisel se estenderiam pelo governo
do General Jodo Batista Figueiredo (1979-1985), chegando ao final com a vitéria
eleitoral de forma indireta, do candidato da Alianga Democratica, Tancredo de
Almeida Neves, que ndo chegou a governar em razdo de seu falecimento, sendo
sucedido pelo vice-presidente José Sarney.

O projeto de abertura democratica foi apresentado a sociedade numa
perspectiva de transformagéao politica, mas devemos lembrar que era uma proposta
conservadora, gestada e comandada pelos militares com a finalidade de recompor
as suas desgastadas bases de sustentacdo. Diferentemente do Ministro Bresser
Pereira, representante da politica oficial, que ressalta a queda de legitimidade do
regime militar e a transi¢cdo para o regime democratico como principal motivo dos
resultados negativos da economia no periodo, Diniz (1985), embora ndo negue o
peso da dimensdao econdmica nesse processo de transicdo, relativiza sua
importancia como Unica forga propulsora desse movimento histérico. Afinal, “néo se
trata de um processo cujos rumos teriam sido decididos de forma autbnoma e
aprioristica, imune ao movimento da sociedade” (DINIZ, 1985, p. 334).

Neste cenario de luta pelo restabelecimento da democracia, a educacéao é um
dos campos que se manifesta em movimentos de contestacdo ao modelo educacional
em vigor elaborado pelos militares e legitimado por uma legislacao tradicional pautada
na Lei n? 5.540/68 conhecida com Lei de Reforma Universitaria e Lei n? 5.692/71 que
foi de reforma educacional, pensada e implantada na sociedade brasileira pelos
politicos e intelectuais organicos da ditadura.

A Lei n® 5.540/68 resultou de um projeto desenvolvido por um grupo de
trabalho'®, criado para essa finalidade pelo entdo presidente da Republica Arthur da
Costa e Silva. A nomeagéo dos membros para esse Grupo de Trabalho (GT) incluia
também o nome dos estudantes Jodo Carlos Moreira e Paulo Bougas, que, no
entanto se recusaram a participar em razao das tensdes entre a classe estudantil e o

governo autoritario em torno da Reforma Universitaria.

'® O Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria designado pelo entdo Presidente da Republica,
segundo Saviani (2006, p. 21) era constituido por Fernando Bastos de Avila, Fernando Ribeiro do Val,
Joao Lyra Filho, Jodo Paulo dos Reis Velloso, Newton Sucupira, Roque Spencer Maciel de Barros,
Valnir Chagas, Haroldo Leon Peres.
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Essas tensdes provocaram mobilizagdes da classe estudantil, no final dos
anos 1960, ocasido em que “em julho de 1968 os estudantes ocuparam as principais
Universidades do pais e instalaram comissdes paritarias” (SAVIANI, 2006, p. 22),
apressando os militares, temerosos dos rumos que esse movimento estudantil
poderia tomar, a designar o grupo de trabalho que deveria realizar a Lei de Reforma
Universitaria, que viria a se constituir num ajuste da organizagdao do ensino a nova
ordem politica instituida no pais.

O grupo de trabalho apresentou um projeto, que de certo modo, procurava
contemplar aos estudantes e professores universitarios com proposta de autonomia
e expansao universitaria e aos grupos ligados ao governo que tinham no ensino
superior a perspectiva de desenvolver um modelo cuja formagéo se voltasse para a
l6gica do mercado em consonancia com o desenvolvimento do capitalismo
internacional.

O projeto foi promulgado em 28 de novembro de 1968, convertendo-se na Lei
n® 5.540/68 e sua implantacdo se deu através do Decreto-Lei n® 464 de 11 de
fevereiro de 1969.

O projeto aprovado, no entanto, solapou as demandas da classe estudantil e
de professores no que diz respeito a expectativa de autonomia da universidade, na
medida em que uma universidade autbnoma poderia representar ameaca para o
regime autoritario instituido pelos militares. Essa reflexdo pode ser compreendida na

seguinte citacao:

Aprovada a lei pelo Congresso, os dispositivos decorrentes da demanda de
alunos e professores que ndo se coadunavam com os interesses do regime
instaurado com o golpe de 1964, em especial aqueles que especificavam as
atribuigoes relativas ao exercicio da autonomia universitaria, foram vetados
pelo Presidente da Republica (SAVIANI, 2006, p. 24).

A reforma universitaria, através do poder exercido pelos militares por meio de
decretos presidenciais apoiados na coergao militar, buscava suprimir a possibilidade
de organizacao de movimentos democraticos dentro das universidades.

Deste modo o poder oficial dos militares pretendia manter um controle
rigoroso sobre as relacdes entre professores, alunos e funcionarios que podiam ser
construidas no interior do sistema de ensino e representar ameaga para o regime

autoritario, creditando-se que “o poder se prolonga, penetra nas instituicées,
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corporifica-se em técnicas e se mune de instrumentos de intervencdo material”
(FOUCAULT, 1979, p. 182).

Em relacdo ao processo de formacao de professores, essa lei de reforma
universitaria determinou a criacdo dos institutos de “conteudo especifico” e da

Faculdade de Educagéo, como novo lécus de formagéo de professores.

Repartiu-se entdo a formacédo de professores em dois Loci: de um lado,
cada instituto de “conteldo especifico” com responsabilidade pelo
bacharelado e pela licenciatura de sua area de saber, de outro, a faculdade
de Educagdo, a qual coube a formacdo do pedagogo e a oferta das
disciplinas pedagégicas para as licenciaturas (KISHIMOTO, 1999, p. 90).

Essa mudanga imposta pela reforma universitaria revela uma organizagao que
se configura como uma proposta de formagao baseada nos principios da racionalidade
técnica, para a qual “o professor € um técnico-especialista que aplica com rigor as
regras que derivam do conhecimento cientifico’ (PEREZ GOMES, 1992, p. 96).

Na logica dessa Reforma Universitaria, foi realizada no curso de Histéria da
UFPA uma reforma curricular que foi implementada pela Resolugcdo UFPA/CONSEP
n® 111 de 17 de julho de 1972, definindo um novo curriculo para este curso,
baseando-se na organizagao curricular determinada pela legislagdo em vigor, Lei n®
5.540/68, que estabeleceu um desenho curricular cuja composicdo disciplinar
assentava-se em um curriculo minimo e uma parte diversificada.

Neste sentido a Resolugdo UFPA/CONSEP n® 111/72 em seu art. 12 incisos |,
Il, 1l e IV determina que o Curso de Licenciatura em Histéria compreenda “as
disciplinas obrigatorias do primeiro ciclo, correspondentes a area de Filosofia e
Ciéncias Humanas”; “as disciplinas a serem escolhidas pelos alunos, em forma de
opcao, no primeiro ciclo; as disciplinas do curriculo minimo e as complementares
obrigatérias” e “as disciplinas pedagdgicas”.

De acordo com a referida Resolugdo em seu art. 32 incisos I, IlI, Ill fica

estabelecido que para a integralizagdo dos créditos'' correspondentes ao curso

' O sistema de créditos de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), é a “Organizagdo de um curriculo em que as disciplinas tetricas ou praticas sao
independentes, embora organicamente situadas (algumas podem se constituir em pré-requisito de outras
e todas devem ser complementares entre si para a formagéo desejada), a cada uma correspondendo um
determinado numero de horas/aula semanais que, contabilizadas como créditos, deverao integralizar a
carga horéria exigida para a conclusdo do curso. Isso significa dizer que o aluno fara inscricbes em
disciplinas por periodo letivo. Uma disciplina pode ter créditos teéricos e/ou créditos praticos. Quando se
trata de creditos teoricos, um crédito corresponde a 15 h/a; quando se trata de créditos praticos, um
crédito corresponde a 30 h/a. E isso que justifica a denominagao de “Sistema de Créditos”.
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serdo observados os seguintes limites minimos: cento e quarenta e trés (143)
créditos no total do curso, incluindo-se os obtidos no primeiro ciclo; oito (08) créditos
desse total em disciplinas optativas escolhidas pelo aluno; trinta e quatro (34)
créditos do total do curso em disciplinas pedagdgicas.

Devemos lembrar que essa estrutura curricular dificultava aos alunos
cursarem disciplinas ha mesma turma por muito tempo, sobretudo quando da oferta
da parte diversificada do curriculo, cuja escolha das disciplinas ficava a critério de
cada aluno.

De acordo com a resolucdo UFPA/CONSEP n® 111/72 em seu art. 6°, para
matricular-se em qualquer periodo letivo do segundo ciclo do curso de licenciatura
em Historia, o aluno deveria escolher disciplinas cujos créditos somem pelo menos
15 e no maximo 26 por periodo. Nessa perspectiva, “a reforma universitaria tinha um
objetivo desmobilizador, pois atacava o movimento estudantil, a autonomia
universitaria e a possibilidade de contestacéo e critica no interior das instituicbes de
ensino superior” (FONSECA, 1993, p. 21).

O outro componente da legislacdo educacional implementada pelos militares
foi a Lei n® 5.692/71 que estabeleceu as Diretrizes e Bases para o ensino de 1% e
2° graus — nomenclatura da época para os niveis equivalentes a atual educacao
basica — a partir de estudos elaborados por um grupo de trabalho instituido pelo
governo Médici. O entdo ministro da Educagdo, Coronel Jarbas Passarinho,
designou os membros para grupo de trabalho'? a fim de “planejar e propor medidas
para atualizacdo e expansao do Ensino Fundamental e do Colegial”. A Lei n® 5.692
foi promulgada em 11 de agosto de 1971 fundamentando-se na perspectiva
ideoldgica de regulagdo das instituicbes de ensino que norteou a lei de reforma
universitaria.

Dentre as mudangas trazidas por essa nova lei da educacdo nacional,
destacam-se a associagdo do periodo de escolaridade obrigatéria (7 a 14 anos de
idade) ao nivel que passa a ser referido como 1¢ grau, a introdu¢do de Estudos
Sociais em substituicio a Histéria e Geografia em algumas séries e, a

profissionalizacdo do segundo grau, para a qual fica estabelecido “A parte de

'2 As pessoas designadas para a composicdo do Grupo de Trabalho, segundo Saviani (2006, p. 25-
26) eram o Padre José de Vasconcelos (presidente), Valnir Chagas (relator), Aderbal Jurema, Clélia
de Freitas Capanema, Eurides Brito da Silva, Geraldo Bastos da Silva, Gildasio Amado, Magda
Soares Guimaraes e Nise Pires.
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formacao especial do curriculo: a) tera o objetivo de habilitagdo profissional, no
ensino do 2% grau.”

A reforma de ensino de 1% e 2° graus em 1971, através da Lei 5.692/71
propds a adocdo de Estudos Sociais englobando os conteudos de
Geografia e Historia, provocando, assim significativa mudanga no ambito da
concepgao de ensino dessas disciplinas e de seus respectivos objetos de
estudo. Com essa medida, os planos curriculares tornaram-se vazios e
descaracterizados, voltados muito mais a atender aos interesses
ideoldgicos dos setores que controlavam a esfera politica (HORN;
GERMINARI, 2006, p. 28-9).

Essa medida, em razdo de sua natureza organica com o poder instituido pelo
regime militar foi uma estratégia voltada para a despolitizacdo da disciplina e
instrumentalizagdo da acdo do professor na expectativa de sustentacdo do status
quo. Ratificando essa perspectiva de ensino de Histéria, Fonseca (1993) afirma que
o trabalho em sala de aula adquiriu um aspecto genuinamente técnico-racional, no
qual, o professor assume o papel de simples transmissor de conhecimentos
elaborados fora do seu dominio intelectual e profissional, cabendo ao aluno o papel
de receptor de conteudos.

Desse modo, ao professor restava a fungao de dosar, adaptar e executar o
planejamento pensado e articulado nas esferas de poder as quais ele estd
subordinado, contribuindo assim, para que o0s objetivos propostos pela politica
educacional para a disciplina Historia alcangassem o resultado regulador almejado
pelo regime militar. A autora segue afirmando que essas determinagdes, sobretudo
para o ensino de 2° grau estabelecem como prioridade a formacao do aluno para o
mercado de trabalho em detrimento de uma educagdo integral com énfase na
formacdo geral do educando dentro de uma perspectiva reflexiva inerente a
condicao humana.

As medidas decorrentes da legislacdo educacional implementada pela
ditadura militar se constituiram enquanto estratégia que, por um lado, justificavam o
regime autoritario pela acdo educativa e, por outro, cerceavam a agado dos
educadores na escola e na sala de aula, espacos nos quais os sujeitos do processo
ensino-aprendizagem podem refletir sobre os parametros definidores das relagdes
que sado estabelecidas entre os individuos na sociedade e, assim, lutarem por
mudangas que possibilitem uma vida melhor.
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Esse modelo educacional, no entanto, comecgou a ser questionado a partir do
contexto gerado pela redemocratizacdo, do final dos anos 1970 e nos anos 1980,
quando os movimentos e/ou as entidades representativas de educadores, como a
Associacao Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacao em Educacao (ANPED) criada
em 1977; Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH)
criada em 1971; Centro de Estudos Educacdo & Sociedade (CEDES) instituido em
1978: Associagdo Nacional de Educagdo (ANDE) fundada em 1979, dentre outras,
assumem um papel decisivo na luta por reformas no campo da educacéao, buscando
refletir e apresentar propostas para uma redefinicdo das politicas educacionais, o
que pode ser percebido na organizagcao das Conferéncias Brasileiras de Educacéo
(CBEs)'® problematizando a questao educacional no pais.

A situagao educacional configurada a partir das reformas instituidas pela
ditadura militar logo se tornou alvo da critica dos educadores, que
crescentemente se organizavam em associagdes de diferentes tipos,
processo esse que se iniciou em meados da década de 1970 e se
intensificou ao longo dos anos de 1980 (SAVIANI, 2004, p. 45).

A afirmacado de Saviani revela a insatisfacdo dos educadores em relacao a
legislacdo que até entdo regulamentava o sistema educacional brasileiro,
prenunciando a bandeira de luta dos profissionais da educacao, que era também
restabelecer um sistema educacional democratico, criando espagos para maior
participacdo de educadores nas entidades de professores, nos conselhos
educacionais onde pudessem participar das discussoes e elabora¢des dos planos e
reformas educacionais.

Com o processo de abertura politica da sociedade sugiram novas exigéncias
que sinalizavam para a reformulacao curricular e a formagéao de professores.

Os primeiros momentos de organizacao de educadores comegaram a ganhar
forma no final dos anos 1970, quando estouraram greves de trabalhadores no ABC
paulista que, de certo modo estimularam movimentos grevistas em outras categorias

como a dos professores de 1° e 2° graus e professores universitarios, que “foram

'3 12 Conferéncia Brasileira de Educagdo (1980) realizada com o tema “A politica educacional”; 22
Conferencia Brasileira de Educacao (1982), realizada com o tema "Educagdo e perspectiva na
redemocratizacao da sociedade”; 32 Conferéncia Brasileira de Educacgao (1984) realizada com o tema
“da critica as propostas de agdo educacional’; 42 Conferéncia Brasileira de Educacao (1986)
realizada com o tema “A educacao e a constituinte”; 52 Conferéncia Brasileira de Educacao (1988)
realizada com o tema “A lei de diretrizes e bases da educagao nacional’.
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vitais para caracterizar a luta dos professores como um movimento social de
contestacdo ao modelo educacional vigente desde o governo dos militares”
(BRZEZINSKI, 2002, p. 61).

Em outra obra a mesma autora (1996) afirma que:

A luta pela organizagao dos educadores, assumida como forga articuladora
mediante uma coesado ideoldgica, militdncia de seus membros e uma
unidade por objetivos comuns, prossegue pelo final da década de 70, porém
essa consegue atingir maior “visibilidade publica” no decorrer da década de
80 (BRZEZINSKI, 1996, p. 92).

A autora segue afirmando que o movimento de educadores comeca a se
organizar em torno de reformas curriculares e do processo de formacado dos
profissionais da educacéo que eram questoes fundamentais para a definicdo de uma

educacao democratica, que ja era reclamada pelos educadores em todo o pais.

Criado em 1980, como Comité Pro-Formacdo do Educador, o Comité
Nacional, foi instalado na | Conferéncia Brasileira de Educagao para ser
nucleo irradiador do movimento que entdo emergia. Difundiu o movimento
pelo pais por meio da formagéo da consciéncia coletiva de uma categoria
profissional para defender seus interesses comuns era o seu principal

objetivo (BRZEZINSKI, 1996, p. 64-5).

Ao analisarem essa questdo sobre o movimento de educadores, nesse
contexto de luta por uma educacdo mais democratica, Libdneo e Pimenta (1999)
afirmam que nesse periodo teve inicio um movimento de dimensdo nacional cuja
pauta era a discussao sobre a formacao de educadores, numa perspectiva de critica
a legislacao em vigor elaborada durante o regime militar.

Os referidos autores afirmam que o ponto de partida para o inicio do
movimento de reformulacdo dos cursos de formagcdo de educadores foi a |
Conferéncia Brasileira de Educagéo realizada em S&o Paulo em 1980, iniciando um
debate em nivel nacional que tinha como foco o curso de pedagogia e as
licenciaturas. Nao obstante ao resultado modesto deste primeiro encontro de
educadores, “a trajetéria desse movimento destaca-se pela densidade das
discussdes e pelo éxito na mobilizacdo dos educadores” (LIBANEO; PIMENTA,
1999, p. 240).

Esse debate foi retomado nos movimentos que discutiam a identidade do
educador, nos encontros do Comité Pro-formagdo do educador, que fora

transformado na Associagcdo Nacional pela Formacgao dos Profissionais da Educagéao
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(ANFOPE). Esta associacao, segundo Freitas (1999), a partir de 1983, atuou na luta
contra a concepcao de educacao conteudista e tecnicista, orientadora das politicas
de formacao de professores e do ensino dos conteudos disciplinares em sala de
aula, propondo uma base comum nacional e uma politica de valorizagdo do
magistério.

O principio que se tornou bandeira de luta politica dos membros ANFOPE foi
a docéncia como base para a construcado da identidade profissional do educador,
sonho alentado no discurso de que todos os cursos de formagcdao do educador
devem ter uma base comum, tendo em conta que todos os educadores sao
professores, justificando a tese de que “a docéncia é a base de identidade do
educador” (BRZEZINSKI, 2002, p. 70).

Nesse processo de luta por uma educagdo democratica, podemos também
destacar a importancia que assumiram 0s cursos de pés-graduacao
institucionalizados pela Lei N° 5.540/68. Conforme Pimenta (2005) os programas de
pbds-graduacao possibilitaram avangos significativos na pesquisa educacional que
eram ilustrados numa producdo académica de perspectiva nova e que muito

contribuiu para o fortalecimento da luta por uma educacao critica e mais democratica.

Alguns programas, como o de Filosofia da PUC-SP, coordenado pelo
professor Dermeval Saviani, e os programas da PUC-RJ, UNICAMP, UFMG
dentre outros, tiveram expressiva contribuicAo na andlise critica da
Educagéo Brasileira. Privilegiando um referencial marxista e gramsciniano
na analise dos problemas educacionais e da escolaridade do pais,
configuravam um espago de resisténcia a entdo ditadura militar (PIMENTA,
2005, p. 31).

Através das primeiras teses e dissertacdes produzidas nesses programas foi
possivel estabelecer um repensar da educagéo de forma critica como um mecanismo
de suma importancia as lutas de redemocratizagdao do pais. Esse novo olhar que se
constr6i para a educagao contribuiu para a emergéncia de novas perspectivas
tedricas de superacdo das analises reprodutivistas dominantes até entdo, sem
negar, no entanto, que a educacgao é politica, ideolégica e, portanto produto de um
jogo de interesses que deve ser compreendido num espaco de contradigdes.

A partir desse momento, a educacado € posta em questdo na pauta das
prioridades dos debates sobre os movimentos, organizados no periodo de “abertura
democrética” no pais. Nesse momento de efervescéncia politica, sob a coordenagéo
da professora Vera Candau foi organizado o seminario “A didatica em questao” na
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PUC-RJ em 1988. A ténica do encontro foram os debates sobre Escola, Educacgéo e
a Formacao de Professores realizados nos cursos de licenciatura. Nesta ocasiao
foram diagnosticados sérios problemas no curriculo e nas propostas de formacéao de
professores. O encontro também serviu para disponibilizar motivacées para uma
reflexdo mais elaborada sobre a situagdo da educacdo no pais e,
consequientemente, para a busca de novos indicadores paradigmaticos que
sinalizassem para uma educac¢ao mais critica e democratica.

Devemos lembrar que esses movimentos de educadores tiveram importancia
impar na elaboracdo da politica educacional que ganhou materialidade nos anos
1990. A participacdo dos educadores brasileiros se fez sentir inclusive no capitulo
sobre educacao que consta na Constituicdo de 1988, cujas bases foram prescritas
por brasileiros, portanto, oriundas das discussdes decorrentes das Conferéncias
Brasileiras de Educacao, que culminaram no texto aprovado na assembléia final da
IV Conferéncia Brasileira de Educagéao realizada em Goiania, em setembro de 1986
(BRZEZINSKI, 20083).

Para melhor compreendermos esse movimento no campo educacional,
vamos nos reportar aos anos 1970, quando, numa perspectiva de modernidade, as
Universidades brasileiras, assumiram um papel claramente técnico-mercadolégico,
na medida em que passaram a funcionar na expectativa de formar sujeitos
tecnicamente qualificados para atender as exigéncias da organizagdo do trabalho
produtivo definido pelo taylorismo', satisfazendo deste modo, a légica de mercado
do capitalismo internacional que demandava trabalhadores que dominassem a
tecnologia, transformando o conhecimento em acao produtiva de forma eficiente e

eficaz, questdo muito bem discutida, considerando-se que:

A universidade torna-se agente importante para o desenvolvimento
econdmico, uma vez, que formadora de mao-de-obra qualificada para o
mercado de trabalho e produtora de conhecimentos que servem aos
interesses imediatos do capital (FONSECA, 1993, p.113).

Essa funcdo das universidades sinalizava para um modelo de ensino
instrumental, pelo qual “a educagdo deve ajudar uma comunidade a utilizar de

maneira mais eficaz possivel os seus recursos e oferecer preparagdo adequada

“o taylorismo pode ser concebido como um modo de organizagao racional do trabalho, fruto do
trabalho de engenheiros, tendo como expoente F. W. Taylor. E uma construgédo tedrica por meio da
qual os técnicos tentam regular a producdo e as relagdes sociais, aplicando seus principios na
organizagao das empresas.
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para que possam enfrentar as mudancas sociais iminentes” (TYLER, 1976, p. 20).
Nesse sentido, o modelo instrumental de ensino, baseado nos principios da
racionalidade técnica, € caracterizado por uma relacdo pedagodgico-linear de
transmissdo de conhecimentos técnicos para os alunos, na perspectiva destes
colocarem a sua formagéo académica e profissional a disposi¢éo do capital.

Nesse contexto, segundo Fonseca (1993) as universidades publicas nao
conseguem atender a demanda em expansdo, abrindo precedentes para um
crescente processo de privatizacdo do ensino superior. Surgem deste modo,
propostas de gestdo que evidenciam relagdes em disputas entre os defensores de
universidades com perfil empresarial e os que defendem uma universidade publica e
gratuita para todos.

Ao analisar a legislacéo educacional da época e as propostas de formacao de
professor de Histéria nas licenciaturas, instituidas nas universidades, Bustamante
(2002) faz a seguinte reflexao:

Tradicionalmente, operava-se nos Cursos de Graduagdo de Histéria uma
dicotomia: de um lado, o Bacharelado, e, de outro, a Licenciatura. Do
primeiro, resultaria o pesquisador e, do outro, o professor. Nao havia uma
preparacao integrada que propiciasse uma reflexdo dos conteiudos com a
realidade especifica da atuagdo docente. Era o que se convencionou
chamar “esquema 3 + 17. Neste contexto, a atuagdo do pesquisador
ganhava relevancia por ser aquele que produz o saber, enquanto a
Licenciatura tornava-se residual, pois apenas instrumentalizava através do
aprendizado de métodos e técnicas de ensino, necessarios a reproducao
deste conhecimento. Assim, a Licenciatura era vista, dentro dos muros da
universidade, como “inferior”, em meio a complexidade dos conteldos
histéricos, sendo, muito vezes, considerada como atividade “vocacional” ou
que se caracterizaria por uma grande dose de improviso e auto-formulagao
do “jeito de dar aula” (BUSTAMANTE, 2002, p.1).

Na descricdo apresentada, fica evidente para o curso de Licenciatura em
Histéria a condicao de reprodutores de uma concepc¢ao educacional cuja prioridade
€ a formacéo tecnicista, validada nos principios da racionalidade técnica adequado
aos objetivos formulados pela politica educacional daquele momento. Esse modelo
buscava assegurar e legitimar as relacdes de poder instituidas pelo regime militar.
Portanto, de acordo com Fenelon (1983, p. 7) esperava-se da universidade a
“formacéao de profissionais para a reproducao ideoldgica dos valores dominantes”, no
intuito de impedir questionamentos sobre o modelo politico instituido pelos militares.

Quando comegou a se configurar o cenario historico de redemocratizagao do
Brasil nos anos 1980, “a relagdo do professor de Histdria com o cotidiano da sala de
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aula ja era pauta em congressos e seminarios, nos quais ja era evidente a
necessidade de mudancas que possibilitassem a superagcao do ensino tradicional de
Historia” (SCHMIDT, 2006, p. 54).

Nesses encontros de professores de Historia, sobretudo aqueles organizados
pela Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), a partir dos anos 1980, passou-se a
rediscutir o objeto da Histéria, na medida em que considerava-se que “a perspectiva
historiografica presente nos curriculos estava ainda fortemente influenciada pelo viés
positivista” (HORN; GERMINARI, 2006, p. 29).

A concepcéao positivista da andlise historiogréfica constituida no século XIX,
estabelecia que “cabe aos historiadores recolher, por intermédio de uma variedade
de documentos, os fatos mais importantes, ordena-los cronologicamente e narra-los”
(BITTENCOURT, 2004).

Esta concepcao factual, narrativa e linear é denominada por Burke (1992) de
Histéria Rankeana, nomenclatura que € também utilizada por outros historiadores,
como Bittencourt (2004) esclarecendo que este termo esta relacionado ao
historiador prussiano Leopold Von Ranke, que muito influenciou na elaboragao de

aportes tedricos que dariam a Historia a condicao de ciéncia.

Os fundamentos de Ranke baseavam-se no pressuposto da singularidade
dos acontecimentos histéricos. Cada fato histérico é Unico e sem
possibilidade de repeticdo, devendo a reconstrugdo de um passado ter
como base a objetividade, para ser “Historia verdadeira”. Os historiadores
impedidos de emitir qualquer juizo de valor, mantendo-se sempre em uma
atitude “imparcial’ e neutra diante dos fatos, tem como objetivo “mostrar o
que realmente aconteceu” e como método a busca e a verificagdo de
documentos fidedignos em arquivos, cujas andlises devem eliminar uma
apreciagao subjetiva” (BITTENCOURT, 2004, p. 140).

Esse método de analise historiografica passou a ser denominado de
positivista em razdo de fundamentar-se nos principios da objetividade e da
neutralidade do historiador no exercicio de seu trabalho. Os pesquisadores do
campo da Histéria que orientam seus estudos por essa tendéncia dedicam suas
pesquisas ao estudo da Historia de personalidades das elites, chefes politicos e
suas biografias, como reis, militares, governadores, presidentes dentre outros
considerados os grandes homens que “fazem a Historia”.

De forma bastante didatica Burke (1992, p. 10-15) resume essa concepgéo de
Histéria positivista, que ele denomina de tradicional em seis pontos, que destacamos
abaixo:
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1- A Histéria diz respeito essencialmente a politica;

2- A Historia é essencialmente uma narrativa de acontecimentos;

3- A Histéria oferece uma viséo de cima, no sentido de que tem sempre se
concentrado nos grandes feitos dos grandes homens, estadistas, generais
ou, ocasionalmente, eclesiasticos;

4- A Historia deve ser baseada em documentos;

5- O Historiador limita-se a explicagdo do fato a partir de um Unico
questionamento, centrado nas agoes individuais ou uma unica resposta as
questdes propostas;

6- A Historia é objetiva.

Nas bases da Histéria tradicional, como podemos observar, estd uma
sucessao de fatos, que numa lbégica linear negam qualquer possibilidade de
mudancas na sociedade, numa ordenagdao que permita garantir a ordem para
assegurar o progresso da humanidade.

De acordo com Morais (2002) essa concepgao positivista de analise
historiogréafica esta relacionada a proposta filoséfica de Augusto Comte (1798-1857),
cuja finalidade era sustentar ideologicamente os interesses das elites dominantes, a
partir do século XIX, como mostra a seguinte reflexdo “A filosofia positivista dara
sustentagcdo ideoldgica a burguesia do século XIX, que havendo ascendido ao
poder, lutava para nele se manter, em virtude das convulsdes sociais provocadas
pelas massas trabalhadoras” (MORAIS, 2002, p. 45).

A tentativa de superar essa concepcao de Histéria comecou a ganhar
espacos nas discussdes sobre os movimentos de professores de Histéria que
tinham em pauta o ensino da disciplina Histéria, as abordagens historiograficas e o
curriculo de Historia, que tinham implicagdes diretas com a perspectiva de formagao
do novo profissional de Histoéria.

As varias mudangas que podiam ser verificadas nas reformas curriculares
realizadas a época alteravam as dimensbes e abordagens dos conteudos
disciplinares. Emergiram desse processo as novas perspectivas de abordagem
historiogréficas, sobretudo as de orientacdo tedrico-metodoloégica marxista, que
conquistaram espacgos significativos nos cursos de Histéria das Universidades
brasileiras. As novas idéias referendaram as propostas curriculares da época e as
concepcoes de professor nelas imbricadas, incluindo-se, o processo de formagéo do
professor de Historia.

Esse processo de “abertura”, segundo Bittencourt (2006) teve inicio nos
niveis de ensino do 2° grau e ensino superior, destacando-se nas licenciaturas um

grande movimento desencadeado por professores de Historia, que ansiavam
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aproximar os dois niveis de ensino e lutar pelo retorno da Histéria como disciplina
autdbnoma no 1° grau, ja que, naquele momento, havia sido suprimida do curriculo
pela Lei n? 5.692/71, cedendo espago aos Estudos Sociais “criados com
determinados fins politicos de esvaziamento das disciplinas consideradas perigosas”
(FENELON, 1983, p. 7).

Nesse cenario de mobilizagdes, de acordo com informacdes de Fonseca
(1993), em 1980, o Conselheiro Federal de Educacado Paulo Natanael Pereira de
Souza propbs um novo curriculo minimo para o curso de Estudos Sociais:

O curso proposto sera de Estudos Sociais, com as habilitagdes plenas de
Histéria, geografia, educagao Moral e Civica e organizagéo Social e Politica
do Brasil. No caso da Histéria e da Geografia, que eram cursos avulsos
teremos sua transformacao em habilitagdes de curso unificado de Estudos
Sociais (FONSECA, 1993, p. 31).

Ao analisarem a proposta do Conselheiro Federal de Educacéo, a Associacao
Nacional de Histéria (ANPUH) e a Associacdo dos Geodgrafos do Brasil (AGB),
entidades representativas de professores de Histdéria e Geografia, mobilizaram
alunos e professores dessas disciplinas em todo o pais numa demonstracao coletiva
e nacional de rejeicado a proposta oficial. Em 1982 a ANPUH publicou uma série de
documentos de repudio ao projeto e contou com o apoio de alunos e professores de
diversas instituicbes de ensino superior, como a Pontificia Universidade Catolica de
Sado Paulo (PUC-SP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Universidade Nacional de Brasilia (UNB), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Faculdade de Filosofia de Monte Claros (FAFIL) e Universidade de Rio
Grande.

A intensificacdo dessas lutas condicionou a SESu/MEC a convocar um grupo
de Consultores constituido de Professores de Histéria' com objetivo de fazer uma

avaliacao dos cursos de Histéria existentes no Brasil.

'® Cf. Ricci (2003, p. 81) o Grupo de Consultores foi constituido, inicialmente, pelos professores
Francisco José Calazans Falcon / UFF (relator); Déa Ribeiro Fenelon / UNICAMP (coordenadora);
Adalgisa Maria Vieira do Rosario / UNB (secretaria); Alice Piffer Canabrava / Presidente da ANPUH;
Joao Batista Pinheiro Cabral / UNB; Joana Neves / UFPB; Maria José Féres Ribeiro / UFJF e Anténio
José Barbosa / SESU-MEC. Posteriormente, a partir da segunda reunidao do Grupo de Consultores,
foi sugerida a inclusao dos professores Ruth Morais / UFPA e Sandra Jathy Pesavento / UFRGS e a
professora Alice Canabrava foi substituida pelo professor José Ribeiro Junior, novo presidente da
ANPUH. Diagnostico e Avaliagéo dos Cursos de Historia no Brasil — Documento Final, p. 6.
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Iniciando seus trabalhos em 1981, o grupo encaminhou um questionario
dirigido a todos os cursos de Histéria existentes no pais. A divulgagdo da
atividade ocorreu em uma mesa redonda coordenada pelo grupo de
consultores, no Xl Simpoésio Nacional da ANPUH, em Jodo Pessoa, em
julho desse mesmo ano, com expressiva participagdo de professores e
alunos (RICCI, 2003, p. 81).

A posicao oficial do grupo foi publicada em 1986, num documento
denominado de Diagndéstico e Avaliagdo dos Cursos de Historia no Brasil. Segundo
Ricci (2003) as conclusdes que chegou o Grupo de Consultores sinalizavam para
diversos problemas que atingiam os Cursos de Histéria no Brasil, tais como:
namero de docentes incompativel com numero de alunos em algumas instituigdes;
namero significativo de profissionais ndo graduados em Historia lotados em
departamentos de Cursos de Histéria, sobretudo em instituicbes particulares;
pequeno numero de Mestres nas instituicées publicas e, de modo geral, verificou-
se escassez de profissionais com titulagdo de Doutor; predominio de professores
em regime de trabalho horista; raros casos de dedicacado exclusiva; centralizacao
das discussbes e decisbes académicas na pessoa do chefe de departamento;
tendéncia em rejeitar a dicotomia formativa de licenciados e bacharéis;
necessidade de aproximacado entre os departamentos de Histéria e as faculdades
de Educacéo.

A questdo mais premente para o Grupo de Consultores dizia respeito a
organizagdo curricular dos cursos de Histéria. Iniciou-se um processo de
reformulacdo das propostas curriculares deste curso, visto que os postulados
tedricos e metodoldgicos, que sustentavam os programas de Histéria, com base na
politica educacional dos anos 1970, ja ndo davam conta de responder as questdes
levantadas pelos professores de Historia no inicio dos anos 1980 referentes ao
processo de formacéo de professores e ao ensino de Histéria.

Bittencourt (2006) ressalta que tais mobilizacées impregnaram-se de muitos
conflitos e tensbes, foi 0 momento propicio para se falar dos problemas que
acometiam as praticas das aulas de histéria, de se discutir a vida profissional do
professor com todos os seus percalcos. Além dos professores de Historia e
intelectuais de outros campos de conhecimento também rediscutiam a sua vida
profissional, entre estes os professores de Geografia. Na pauta de reivindicagdes
dos profissionais do ensino estdo: melhores salarios, condigbes formativas e

valorizagdo profissional em razdo de estarem sendo responsabilizados pela baixa
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qualidade da educacao, decorrente de um trabalho docente em sala de aula

desconectado da realidade dos alunos.

A volta da Histéria como disciplina auténoma e obrigatéria para a formacao
dos alunos em todo o seu processo escolar ocorria em meio a conflitos
complexos. Os professores ndo estavam mais dispostos a receber “pacotes”
do poder educacional e desejavam participar da elaboragdo de curriculos
possiveis para a dificil realidade escolar que enfrentavam. Nao era
suficiente estabelecer contelidos que alterassem aqueles tradicionalmente
ensinados ou elencar métodos mais eficientes, definidos por técnicos ou
intelectuais bem intencionados (BITTENCOURT, 2006, p. 13).

Ressaltamos que os profissionais da Geografia também tinham bastante
interesse nessa discussdo, visto que se encontravam em situacdo similar aos
profissionais da Histéria, reunidos em torno do dilema dos estudos sociais, o0 que
fortalecia ainda mais a luta pela retomada destas disciplinas em sua condicao
auténoma.

Além dessa luta pela reconquista da autonomia da Histéria como disciplina
escolar, buscou-se também novas abordagens para além do viés positivista, agora
pautadas sob influéncia do marxismo, assim como da Nova Histéria que ja era

alardeada no interior das Universidades e, particularmente, nos cursos de Histéria.

Buscava-se ndo apenas superar tendéncias positivistas e/ou historicistas
que representavam uma visdo conservadora, elitista, autoritaria e
colonizadora da Histéria que se ensinava tanto nas escolas publicas como
naquelas da rede privada como também a visdo economicista estrita
herdada de uma certa leitura dos textos marxistas. Contribuigbes tedricas
dos ‘Annales’ e da Nova Histéria incorporavam a preocupagao com a vida
cotidiana, as mentalidades, com os aspectos culturais (MONTEIRO, 1996,
p- 515).

A autora nos remete a percepgdo de um movimento de superagdo das
tendéncias historiograficas positivistas e historicistas, considerados referenciais
tradicionais de andlise historica por novas concepgbes entendidas como criticas,
como é o caso da historiografia marxista e a Nova Historia, configurada na Histéria
Social e na Escola dos Annales, que nos anos 1980, ja eram apregoadas nos cursos
de Historia, com maior ou menor intensidade, considerando-se o nivel de discussdo
em que essa questdo ja se apresentava em cada Universidade a luz de suas
especificidades.

Conforme Andery (2004) a concepgao marxista da Histéria sustenta que as

transformacdes nas sociedades sao decorrentes das contradicbes internas,
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antagonismos e do processo de luta de classes, negando deste modo, o carater
linear, descritivo e factual como esta posto pelo pensamento positivista de Augusto

Comte.

Marx retém, na sua analise da sociedade, a nogdo de que a Historia, a
transformagao da sociedade, se da por meio de contradi¢cdes, antagonismos
e conflitos. E que a transformagéo, o desenvolvimento da sociedade, nao é
linear, ndo é espontanea, ndo é harmoniosa, ndo é dada de fora da propria
sociedade, mas é conseqliéncia das contradigbes criadas dentro dela, e é
sempre dada por saltos, é sempre revolucionaria, € sempre fruto da acédo
dos préprios homens (ANDERY, 2004, p. 401-402).

O marxismo tem como “principio metodolégico o Materialismo Histérico-
Dialético, pelo qual se entende que sdo as bases materiais e as relacbes de
producdo que determinam a organizacdo da sociedade” (MORAIS, 2002, p. 46).
Nessa linha de andlise deduz-se que as condigbes econdmicas que se desenvolvem
dentro de uma determinada sociedade determinam em ultima instancia as demais
estruturas no campo das idéias, da politica, do social e cultural.

A andlise marxista da Histdria apresenta uma tendéncia evolucionista na
medida em que parte das estruturas presentes na expectativa de possibilitar uma
orientacdo da praxis social atual, construindo uma percepcao das estruturas formadas
no passado, concebendo-se, portanto, o “Marxismo como uma vinculagdo
epistemoldgica e dialética entre presente e passado” (BITTENCOURT, 2004, p. 145).

A referida autora afirma que o marxismo teve penetracdo significativa entre
historiadores, no entanto, processualmente, essa concepgdo no campo da
historiografia se dividiu em duas tendéncias: uma mais voltada para uma Historia
econdmica ligada a compreensdo das relacdes na sociedade a partir da luta de
classes e outra ligada a uma Histéria Social defendida por Historiadores ingleses
como Eric Hobsbawm, Perry Anderson, Cristhopher Hill.

No contexto dos embates entre historiadores marxistas, o Historiador inglés E.
P. Thompson publicou “A Formacao da Classe Operaria Inglesa” (1963) e “A Miséria
da Teoria” (1978), inaugurando, sobretudo, nesta segunda obra, uma série de
criticas ao pensamento estruturalista de Althusser que “produziu conceitos estaticos
por intermédio de modelos explicativos pretensamente validos para qualquer
sociedade em diferentes tempos e espacos” (BITTENCOURT, 2004, p. 147). A partir

dai as discussfes historiograficas comegcam a vislumbrar uma nova tendéncia
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ancorada metodologicamente na articulagdo entre o social e o cultural, que ficara
conhecida como Historia Social.

Essa perspectiva de analise historiografica incorporou novas discussoes e
movimentos sociais oriundos de diversos setores da sociedade, ndo ficando mais
polarizada a relag&o conflituosa burguesia x proletariado, suscitando o entendimento
de que a perspectiva da luta de classes ndao da conta de responder as novas

demandas da diversidade presente no interior de cada segmento da sociedade.

Os movimentos sociais, tais como os feministas, os ambientalistas, os
étnicos e os religiosos, seus confrontos e lutas com as discriminagbes e
preconceitos, além da continuidade de Ilutas por direitos trabalhistas,
situaram a Histéria Social no centro das problematicas das pesquisas
histéricas (BITTENCOURT, 2004, p. 148).

O que marca esse periodo no cenario brasileiro, afirma a autora, é a chegada
a escola de novos sujeitos sociais, oriundos de segmentos marginalizados,
sobretudo pela historiografia positivista, que ganhou espacos significativos em
propostas curriculares e produgao didatica, mas por outro lado, essa tendéncia a
“Histéria dos Vencidos” tem levantado criticas a Histéria Social, que possibilita
analises maniqueistas, que podem levar a uma interpretacado da Histéria como uma
luta do bem contra o mal.

Nessa perspectiva de reagdo a Histéria tradicional vinculada ao meétodo
positivista, destacamos também a Escola dos Annales, cujos tedricos responsaveis
pelo seu desenvolvimento inicial foram Marc Bloch e Lucien Febvre, inaugurando um
“‘movimento”, como denomina Burke (1992), caracterizado por apresentar o0 seu
desenvolvimento no tempo e as divergéncias individuais entre os seus membros,
principalmente, no que se refere ao método, as concepgdes, embora esses
intelectuais tenham uma linha de analise comum orientando os seus estudos nas
fases desse “movimento”. Conforme Bittencourt (2004) essa movimentacdo de
historiadores imprimiu um grande “combate pela Histéria” insurgindo-se contra a
Historia politica, centrada em agdes singulares ou em acontecimentos isolados.

A producéo intelectual dos integrantes do “movimento” dos Annales apontava
para uma Histéria das mentalidades coletivas, na perspectiva de compreensao das
acOes individuais em contextos mais amplos, assim como, buscavam outras
motivagdes histéricas de tematicas econbémicas que podem ser exemplificadas no

estudo de Ferdinand Braudel “O Mediterraneo e o mundo mediterraneo na época de
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Felipe II” que ocupou-se de investigar as formas de ocupacéo social em torno do
Mar Mediterraneo, problematizando a questao de espaco e tempo.

Essas discussdes historiograficas ganharam espacos significativos nos
debates em torno das propostas de reformas curriculares que se constituiam no
grande problema apresentado pelas entidades representativas de professores de
Historia em todo o pais.

Tais debates eram travados com maior intensidade no centro-sul do pais.
Aqui, no caso especifico do curso de Historia da UFPA, ainda caminhavam em
passos lentos, como podemos perceber no depoimento da professora Nilza Fialho
de Andrade, que nos anos 1980 era vinculada ao curso de Histéria e,

simultaneamente, envolvida em diversas atividades no departamento e no colegiado.

O eixo era Rio-Sao Paulo e, a gente tinha acesso a essas discussoes
quando se ia para os encontros da ANPUH, a gente ouvia essas discussoes
e tomava conhecimento de uma bibliografia nova que estava saindo, tinha
conhecimento de textos que estavam saindo e a gente comecgava trazer
esse material pra cd. Em nivel local a discussdo ainda era muito devagar
(ANDRADE, 2008, p. 65).

O depoimento demonstra que os debates, que estavam sendo travados sobre
0s novos rumos da Histéria nos Estados considerados centros mais avancados das
discussdes da atividade académico-intelectual brasileira, eram verdadeiras fontes
onde alguns professores de Historia, inclusive da UFPA, iam buscar novos
conhecimentos que ja estavam sustentando as discussbées nos encontros
académicos da area de Histéria no Estado do Para.

Morais sinaliza para essa questao, afirmando que:

Na Universidade Federal do Pard, um grupo de professores e professoras
do Departamento de Histéria passa a dar énfase ao referencial tedrico
assentado na concepgao do Materialismo Histérico-Dialético, ndo sendo, no
entanto, esta a concepcdo dominante no Curso de Histéria, visto que ainda
a maioria dos docentes do Departamento era de tendéncia positivista
(MORAIS, 2002, p. 34).

As novas idéias em debate sobre a producao e o ensino do conhecimento
histérico, nos anos 1980, j& comegavam mobilizar interesse de alguns professores
no curso de Histéria da UFPA no sentido de ancorar seus estudos em novas
perspectivas historiogréficas, a fim de superar o tradicionalismo positivista. “Se

queremos avangar nesta perspectiva temos que comecar a nos considerar como
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‘produtores’ nesta sociedade que queremos democratica e ndo simples repetidores
de concepgdes ultrapassadas” (FENELON, 1983, p. 2).

A partir do novo cendrio na academia, a Histéria como disciplina torna-se
objeto de grandes debates em associacbes como ANPUH, que se caracteriza como
a mais importante entidade representativa dos profissionais de Histéria, promotora
de simpésios regionais e nacionais, cujas pesquisas de seus associados Ssao
divulgadas nos anais e na Revista Brasileira de Historia. Destacamos também a
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) que congregava uma
diversidade de pesquisadores em nosso pais, que provocavam os embates através
de varios encontros em congressos e seminarios para repensar 0s novos rumos do
conhecimento cientifico. No campo da Histéria, em particular, enfatizava-se o ensino
e o curriculo, e, por conseguinte, as novas propostas de formacao de professores de
Historia.

De acordo com Fonseca (1993, p. 86): “Essas mobilizagdes de professores de
Historia foram transformadas em instrumentos de pressao sobre o poder publico no
intuito de provocar uma revisao na legislacao educacional referente ao curriculo, ao
ensino e a formacgao de professores de Historia.”

No inicio da década de 1980, embora ainda estivessem em vigor as diretrizes
gerais para o curriculo estabelecidas pela Lei n® 5.692/71, Schmidt (2006, p. 54)
afirma que: “os debates levaram ao enfrentamento das questdes: modernizacao dos
curriculos de 19, 2° e 3?2 graus, qualificacao e atualizagao de professores de Historia”,
influenciando iniciativas governamentais de revisdo e reformas curriculares que
tinham por finalidade alcangar todos os niveis de ensino. Nesse caso, as iniciativas
estaduais se anteciparam em relagédo a acao do poder publico federal e reafirmaram
a potencialidade criativa dos sistemas estaduais de ensino.

Dentre as reformas curriculares realizadas no campo da Historia,
exemplificamos as experiéncias dos governos estaduais de S&o Paulo e Minas
Gerais e da prefeitura do Rio de Janeiro como referéncias nesse periodo de
reformas educacionais.

De acordo com Fonseca (1993) em Sao Paulo esse processo teve inicio em
1983, por iniciativa da Secretaria Executiva de Educagdo, visando, dentre outras,

discutir o curriculo de Histéria e restabelecer o ensino desta disciplina na 52 e 62
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séries. Esse processo se estendeu até 1986 quando a CENP-SP'® publicou uma
proposta curricular para o ensino de Histéria no 1% e 2° graus.

A proposta curricular de 1986, apresentada pela Coordenadoria de Estudos e
Normas pedagégicas de Sao Paulo “busca ultrapassar a mera transmissao de
informagdes, orientando professores e alunos na compreensao dos procedimentos
para a producao de conhecimentos” (FONSECA, 1993, p. 90).

Nesse sentido a autora situa a proposta curricular de S&o Paulo no contexto
da Histéria social inglesa a medida em que os procedimentos para a producéo de
conhecimentos “redimensionam a nog¢do de classe que deixa de ser uma simples
categoria” (FONSECA, 1993, p. 93) para se situar em diversos espagos onde se
estabelecem relagbes de dominagéo e resisténcia.

Nesse periodo, em Minas Gerais, num contexto de acirradas discussdes
marcadas por tensées no primeiro Congresso Mineiro de Educacao e na Secretaria
do Estado de Educacédo de Minas Gerais, foi aprovada em setembro de 1986, a
reforma curricular para o ensino de Histéria no 1° e 2° graus, baseada na concepgao
comentada por Fonseca (1993, p. 90) de que “o conhecimento ndo € um dado
pronto e acabado, mas uma constante reelaboracao e construcdo que se da a partir
das necessidades e problemas colocados pelo cotidiano”, processo que somente
podera se construir a partir da compreensao da Historia como ciéncia, possuidora de
um objeto e um método proprio de estudo, tomando por base o principio de que [...]
as idéias, as representagdes e os valores humanos sao condicionados pelo modo de
producdo de sua vida material e pelo desenvolvimento das forgas produtivas”
(FONSECA, 1993, p. 96), configurando-se deste modo como uma Histéria de base
marxista.

A perspectiva de educagao presente nessas propostas curriculares impde aos
professores de Historia o desafio de superar o ensino tradicional baseado nos
principios da racionalidade técnica por uma pratica docente agregadora do ensino e
pesquisa e conectados a realidade do aluno.

Assim, entendemos que tais propostas pretendiam romper com o modelo
tradicional tecnicista do ensino de Historia de perspectiva tyleriana, pautado na
divisao intelectual do trabalho, que relegava o professor ao mero trabalho técnico de

transmissor de contelddos aos alunos, cujo comportamento devia ser de total

' Coordenadoria de Estudos e Normas pedagégicas de Sao Paulo.
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passividade, conhecimentos previamente construidos e sistematizados por
especialistas, que se dedicavam a producdo do conhecimento nas universidades.
Para Fonseca (1993), o espaco escolar deve deixar de ser visto como uma
instituicdo de reproducao de conhecimentos que legitimam o status quo para
assumir a condicdo de um espago multifacetado, propicio ao exercicio de acoes
democréticas, que possibilite a interacdo de todos os sujeitos do processo educativo.

Desse modo, o espirito de liberdade em construcao entre os educadores, no
periodo da redemocratizacdo, ndo permitia mais o discurso da aceitacdo passiva
dos “pacotes” educacionais verticalizados dos quais os professores participavam na
condicao de meros condutores em sala de aula. Os professores queriam participar
do processo na condi¢cado de sujeitos ativos das mudancas curriculares, que estavam
ocorrendo no ensino de Histdria, que seriam a referéncia curricular para o trabalho
docente na sala de aula.

Lembramos que as reformas realizadas no periodo em discussdo estavam
impregnadas de “novas” perspectivas, mas ainda estavam sendo construidas numa

base politica “tradicional”.

Os dois processos ocorridos em Minas Gerais e Sdo Paulo revelam que a
estrutura burocratica ocupada com planejamento e geréncia do ensino,
apesar de reestruturagbes constantes, apesar de contar também com o
trabalho de profissionais com tradicdo no debate educacional, ndo se
desvencilhou de instrumentos e métodos préprios do periodo auge do
controle técnico-burocratico-militar. As limitagbes dadas pela estrutura
arcaica, viciada e centralizadora das secretarias de educagao e delegacias
de ensino tenderam a “enquadrar” uniformizar e reduzir o significado do
processo de mudanga do curriculo de Histéria para os professores sujeitos
histéricos de um momento intelectual e politico plural, rico em possibilidades
e propostas de agao (FONSECA, 1993, p. 89).

Embora possamos perceber nessa citacdo o carater histérico coexistencial
das praticas politicas institucionais, no seio das quais se desenvolviam as reformas
educacionais, em particular, no curso de Histéria, ndo podemos ignorar a dimensao
dialética desse processo. As contradicdes que se entrelacavam nesse quadro
apresentaram uma dinamica de superagao das forgcas autoritarias pelos paradigmas
politicos “democraticos”, que por sua vez influenciaram aos professores também a
comegar a lutar por uma educagao mais democratica.

No caso da UFPA, essa transicao para uma sociedade democratica podia ser
observada nos movimentos internos de estudantes, professores e funcionarios, na

propria organizagédo das relagdes de poder dentro da instituicdo. Muitos fatos podem
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ser o construto das mudancgas ocorridas a partir dos anos 1980. Destacaremos
alguns, para ndo tornarmos a lista exaustiva: eleicdo direta para Reitor da
Universidade, sendo eleito José Seixas Lourenco, ap6s uma intensa movimentacao
da comunidade universitaria em torno desse sufragio; a grande forca do movimento
estudantil, com o crescimento das discussdes politicas a partir da acao do Diretério
Central dos Estudantes (DCE) e dos centros académicos; a tomada do banheiro do
bloco Bb para a instalagdo do Centro Académico de Historia (CAHIS) por grupos de
alunos militantes como Ishizu Tatsuo, Eliana Ramos Ferreira, Wilson da Costa
Barroso, Luis Araujo dentre outros, o movimento contou, na época, com apoio
consideravel dos alunos do curso de Histdria.

Esses movimentos retratam o nivel de debate que o processo de “abertura”
provocou na UFPA anunciando “novos” tempos, que sem duvida, tiveram grande
influencia na reformulacdao dos cursos de graduacdo e, neste caso particular, do
curso de Historia, refletindo em possiveis mudancas que viriam a ocorrer no
processo de formacao de professores de Histéria na referida instituicao.

Esse debate sobre os rumos do curso de Histéria que apontava,
principalmente, para o curriculo e a formacao de professores teve repercussdao em
praticamente todo o pais. No ambito especifico do curso de Histéria da UFPA, de
acordo com depoimentos de professores do departamento de Histéria na época em
questado, como Nilza Andrade, Mauricio Sombra e Leila Mour&o, alunos, professores
e funcionarios foram atingidos pelas transformacdes que a sociedade brasileira

experimentava em face do movimento de luta por uma nova educagéo.

A gente tinha que avangar juntos, avancar academicamente, com esse
avango politico que ja se anunciava com a redemocratizagcao do pais, que
era um contra-senso vocé nao discutir certos assuntos, porque a estrutura
politica ndo permitia e, independente disso, eu sempre digo, o curso de
Histéria foi bem mais feliz com isso, porque a propria discussao histérica
nao nos permite ficar engessado ideologicamente. Ele nos leva pra discutir
mais na frente (ANDRADE, 2008).

Nesse periodo, o quadro docente do curso ainda era formado
predominantemente por professores, cuja agdo profissional era orientada pelo
referencial tedrico positivista. “Existia um corpo docente ja bastante idoso e que,
com algumas excegbes, continuava ensinando de maneira tradicional” (UFPA,
2006D, s/p).
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As aulas no curso de Historia ainda eram ministradas dentro de uma
abordagem eminentemente positivista, caracterizando-se pela valorizacdo do
conteudo especifico de uma histéria politica pautada na valorizagdo dos “herdis
nacionais”, na linearidade dos fatos numa relacdo de causas e consequéncias que
deviam ser memorizados pelos graduando e assim deviam ensinar para 0s seus
futuros alunos, como forma de manutencao e reproducao da tradicao histérica, sem
nenhuma criticidade e vinculo com a realidade do aluno. Este modelo de ensino de
Historia reforga o discurso de que,

Estamos simplesmente formando reprodutores de uma ciéncia ja pronta e
acabada, sem nenhum referencial te6rico ou metodoldgico, sendo aqueles
das teorias ja cristalizadas e estaticas.com isto se perde o sentido do
dinamismo da Histéria e se impede qualquer perspectiva de compreensao
da possibilidade de mudanga e da situagdo do historiador também como
agente do processo, capaz de agir sobre ele e de transforma-lo (FENELON,
1983, p. 28).

Esse modelo de ensino factual e descritivo de Histéria denunciado pela autora
nos remete a idéia da existéncia de conhecimentos elaborados nas Universidades e
outros centros de formacao de professores que os transmitem para os alunos numa
pratica docente baseada nos principios da racionalidade técnica, que estabelece
uma linearidade entre produc¢ao de conhecimento, ensino e aprendizagem baseados
na simples transmissao (PEREZ GOMES, 1992).

Esse viés tradicional de formacdo e de ensino de Histéria também esta
relacionado a propria conjuntura montada pelo regime militar no Brasil cuja
repercussdo dentro das universidades, materializava-se numa pratica de
silenciamento de docentes e discentes universitarios em relacdo aos assuntos
politicos fora da Otica oficial, visto que estes eram considerados questdo de
seguranca nacional.

Nesse periodo, o governo impds um rigido controle policial sobre a
sociedade, destacando-se a vigilancia sobre o ensino, sobretudo nas instituicoes
universitarias, em especial nos cursos considerados “subversivos”, como era o caso
dos cursos da area de Ciéncias Humanas e, em particular, o curso de Historia. Isto
pode ser verificado no depoimento de Mauricio Sombra, ex-professor do curso de
Historia da UFPA:
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Havia muito medo e patrulhamento dentro do préprio curso de Historia.
Aquela histéria de que o curso de Histéria era um curso revolucionério
naquele periodo da ditadura militar, isso nunca passou de lenda. Dentro do
proprio curso, sabe-se de alunos militares que eram espibes; ficava-se
muito vigiado nao havia voos (SOMBRA, 2008).

O ensino de Histéria, nesse contexto, devia ocorrer numa perspectiva de
manipulagao de informagdes isoladas e acriticas, de acordo com a ldgica da ditadura
militar, segundo a qual a Histéria como formacao académica e como disciplina
escolar, representasse estratégia de intervengdo na construcdo de uma memoria
coletiva favoravel a manutencao e reproducao do regime instituido pelos militares.

Na concepcéo de professor de Histéria, desenhada militarmente, ndo cabia
nenhuma forma de questionamento que pudesse colocar em risco 0 regime
autoritario, sendo nesse sentido, praticada uma constante vigilancia responsavel por
cercear qualquer tentativa de docentes em realizarem aulas de forma “subversiva”. A
maioria dos professores temia fazer comentarios criticos em sala de aula, em razao
das retaliagbes que podiam sofrer, desde o seu espago profissional até a sua
integridade fisica (MORAIS, 2002).

Em contraposicao a esta idéia, no decorrer dos anos 1980, formam-se outros
grupos de professores orientando seus estudos e acdes docentes de sala de aula
em outras concep¢des historiograficas, que lidavam de forma critica com os debates
em Historia e, a circulacdo de uma literatura contestatéria de base marxista que
alguns “professores traziam do Rio de Janeiro, Curitiba ou mesmo das livrarias
locais, obras tidas como ‘esquerdistas’ ou mais analiticas que contestavam a politica
governamental” (UFPA, 2006b, s/p).

De acordo com depoimento de Mauricio Sombra, nos meados dos anos 1980,
ingressaram como docentes no curso de Histéria novos professores, como Edilza
Fontes e José Alves Junior, que ja tinham um acumulo tedérico de base marxista
adquirido em leituras como Fernando Novaes, Jacob Gorender dentre outros, e
trouxeram para a sala de aula um debate orientado por essas perspectivas teorico-
metodoldgicas, alimentando um desejo que ja se construia no curso entre alunos e
alguns professores em reformular a estrutura curricular do curso de Histéria, pois
consideravam o curriculo em vigor, legitimado pela Resolugdo UFPA/CONSEP n°®
469/77, ultrapassado frente a conjuntura nacional marcada por movimentos de

contestagcdo ao regime autoritario e pela propria necessidade de mercado de
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trabalho sentida pelos alunos que se formavam, como ressalta o depoimento a
sequir:

O Goeldi tém vaga para historiador, mas nao pode participar o licenciado, a
nao ser que ele tenha no curriculo disciplinas de pesquisa, com monografia,
com tudo. Entdo o que acontecia, os nossos alunos nao podiam fazer o
concurso, na época jornais tinham vaga pra historiador, entdo os alunos de
Histéria da UFPA nao podiam participar (MOURAO, 2008).

Como podemos observar, 0 movimento em torno da reformulagao do curriculo
era uma questao que se discutia também numa perspectiva de mercado de trabalho,
como afirma Costa (s/d, p. 9) “aparecem também mengdes a outras atuacoes
possiveis do Historiador como o trabalho em cinema, arqueologia, museologia e
consultorias”, atividades para as quais os egressos do curso de licenciatura em
Historia ndo estavam habilitados, e, portanto, ressentiam-se de um curriculo que
lhes possibilitasse acesso a esses trabalhos. A Resolucdo UFPA/CONSEP n®
469/77 que instituiu o curriculo de formagao dicotdmica em licenciados e Bacharéis
em Histéria ndo atendia a essa demanda de emprego entre os formados nesse
curso e nesse curriculo.

Ressaltamos que essa intencionalidade de realizar reformas curriculares ndo
era apenas nos cursos de Histéria, ja era um fato evidente desde o final dos anos
1970 e inicio da década de 1980 em varios cursos de formacgao de professores em
nivel nacional, como podemos observar na realizagdo da | Conferéncia Brasileira de
Educagéo, realizada em Sao Paulo, em abril de 1980, organizada com o tema ‘a
politica educacional’ que,

Tratou especificamente da formagdo do educador, em varios de seus
painéis. Nessa reunido torna-se manifesta a intengdo dos educadores de
ndao mais permitirem que as decisdes a respeito de sua formagéo e de seu
trabalho se fagam a sua revelia. Em decorréncia dessa disposicao, os
participantes tomam a iniciativa de formar uma comissao para articular em
ambito nacional, as atividades voltadas para a reformulagao dos cursos de
preparagdo de educadores, incluindo-se ai os cursos de pedagogia e as
demais licenciaturas (CANDAU, 1987, p. 29).

No campo da Histéria, segundo depoimento de Leila Mourdo, esse
movimento de preparacao de educadores, foi pensado através de uma reformulacao
curricular que deve muito a professora Déa Ribeiro Fenelon, cuja participagdo em
encontros de dimensao nacional, discutindo sobre a formacao de professores de

Histéria, principalmente através da ANPUH, foi acompanhado de um grande debate
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em vista de uma reforma no curriculo que possibilitasse o estabelecimento de
uma unidade nacional em torno da proposta de formar o Profissional de Histéria,
em contraposi¢ao a formacao dicotdmica de Licenciados e Bacharéis. Sobre esse
movimento relacionado a formacdo em Histéria, o depoimento a seguir afirma

que:

Entdo quando eu falo que a Déa, que de certo modo comandou essa
discussdo a nivel nacional, é porque essa discussdo nao estava sé no
ambito das academias, ela também corria solto e foi extremamente
polémica na ANPUH e na associagao nacional dos historiadores. A Déa
organizou uma publicagdo, &€ uma avaliagao do ensino de Histéria do Brasil
e, a partir dai repensou-se os critérios pra formagado do professor
pesquisador. Bacharel e licenciado teriam uma Unica formagé&o. Esse foi um
principio que unificou todos os cursos de Histdria do pais (MOURAO, 2008).

Esses encontros reuniam professores de Histéria que tinham suas lentes
voltadas a discusséo sobre a formagéo do profissional de Histéria e para a realidade
do ensino desse conhecimento, que ainda era produzido e executado a distancia da
realidade social do aluno, reflexdo que pode ser confirmado por Fenelon que

acrescenta:

De fato, dissociado da pratica, o fazer histéria, enquanto disciplina, nao faz
mais do que reproduzir um conhecimento desarticulado, despolitizado,
fragmentado, especializado, cada vez mais tomado como pratica educativa,
destinada a desenvolver nos alunos o “mito da memoria nacional”’, com
seus ritos e maniqueismos de vildes e herois (FENELON, 1983, p. 27).

Com estas palavras a autora sintetiza sua critica a forma de os professores
de Historia conduzirem suas atividades docentes, baseando-se numa proposta
tedrico-metodoldgica positivista que se materializa no contar uma histéria episddica
e descritiva, cerceando a compreensao da historia como possibilidade do aluno se
sentir sujeito agente do processo historico, capaz de agir sobre ele na expectativa de
transformagéo.

Essa preocupacédo em buscar um trabalho mais agregado entre sujeito e
objeto da histéria que move os estudos de Fenelon no sentido de propor a
superacao da formacado dicotdbmica do Bacharel e do Licenciado, e a sua
substituicdo pela formacao do profissional de Histéria, nessa perspectiva onde

ensino e pesquisa estariam imbricadas hum mesmo processo formativo.
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Essa proposta de formacao pode ser refletida nos seguintes depoimentos:

A idéia de formacdo era a do “profissional de Histéria”, uma idéia mais
abrangente. Em termos e em tese ela teria a formagao de um profissional
mais qualificado que poderia tanto ir pra sala de aula como licenciado na
melhor condigdo quanto o pesquisador na melhor qualidade. (SOMBRA,
2008)

A Déa, como eu disse, conduziu de certo modo as discussdes e semindrios
e, o principio foi a partir do que se pretendia com a formagao do Historiador.
Esse foi o critério basico, nds queremos professores pesquisadores.
(MOURAO, 2008)

As discussoes trazidas por estes professores para a sala de aula contribuiram
para reavaliar a dindmica interna do Curso de Histéria da UFPA e apresentar outras
proposicoes tedricas, que de acordo com o0s depoimentos sinalizavam para a
formacdao de um profissional de Histéria cujas praticas tivessem como principio
basilar o desenvolvimento da pesquisa. Estas proposi¢des foram conquistando mais
espacos junto aos alunos que também se mobilizavam para a reformulacdo do
curso.

Ratificando essas mudancgas, que estavam ocorrendo no curso de Histéria na
primeira metade dos anos 1980, o autor desta pesquisa, como aluno de graduacao
do curso de licenciatura em Histéria da UFPA, testemunhou esse movimento
tedrico-metodoldgico no curso a partir dos discursos e da literatura que os
professores comegavam a trazer para a sala de aula. Professores como Geraldo
Martires Coelho, Ruth Burlamarqui, Maria de Nazaré Sarges (Nana), José Alves,
comecaram a trazer textos mais analiticos, sendo alguns de orientagdo marxista
como Jacob Gorender, Fernando Novaes, Déa Fenelon, Carlos Guilherme Mota,
Emilia Viotti, que eram considerados leituras avangadas e, simultaneamente,
perigosas para a conjuntura da época. Mas, devemos lembrar que lado a lado com
os “marxistas” existiam muitos que ainda mantinham uma postura tedrica
nitidamente positivista.

Esse periodo foi marcado por significativas mudancgas no curso de Histéria, o
que, de certo modo, constituia-se em reflexos do que estava ocorrendo em todo o
pais em torno da educagdo, assim como da Histéria como disciplina.
Nacionalmente, havia um incremento aos cursos de poés-graduacdo o que
possibilitou a participacao de alguns professores deste curso. As discussdes sobre
abordagens tedricas, curriculo e ensino de Histéria comegaram a chegar através de
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professores do departamento do curso de Histéria da UFPA que ja estavam saindo
para fazer mestrado em outros Estados.

Nesse cenario de mudancas politicas no pais e o quadro de renovacao que
experienciava o curso de Histéria da UFPA, com novas orientacdes tedrico-
metodoldgicas e curriculares, comega a ser repensado o curriculo de 1977, que
vigorava até entao, as conseqliéncias foram a elaboracdo e implementacao de
outra proposi¢cdo curricular que se materializaria por meio da Resolugao
UFPA/CONSEP n® 1.606/88, que instituiu um novo curriculo pleno para o curso
Histéria da UFPA.

Para adentrarmos no proposito deste trabalho sobre a concepgédo de
professor, situada na proposta curricular de 1988 para o curso de Histéria da UFPA,
compreendemos que se faz necessario uma pequena incursdo na proposta
curricular estabelecida pela Resolucdo UFPA/CONSEP n® 469/77 de 28 de
dezembro de 1977, que estabelecia as diretrizes para o desenvolvimento das ac¢oes
pedagodgicas, definindo o Curriculo Pleno dos cursos de Licenciatura Plena e
Bacharelado em Histéria.

Embora reconhecendo nesse curriculo uma divisdo que se voltava para a
formacao de Licenciados plenos e Bacharéis, lembramos que este trabalho, esta
centrado no estudo da estrutura curricular voltada para a formacéo do professor de
Historia, alertando que, em razdo desta delimitacdo tematica apresentada, nao
faremos incursées no curso de bacharelado, a ndo ser, quando for pertinente a

dindmica da formacao do professor e ao interesse desta pesquisa.
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Quadro 1 — Demonstragdo da correspondéncia entre matérias e disciplinas do

curriculo minimo no curso de licenciatura em Historia, de acordo com
o anexo | da Resolucao n® 469/77.

MATERIAS DISCIPLINAS CH CR

1.1 Introdugéo ao Estudo da 1.1.1 Introdugéo aos Estudos Histéricos 90 6
Historia
1.2 Histéria Antiga 1.2.1 Histéria Antiga 75 5
1.3 Histéria Medieval 1.3.1 Histéria Medieval 75 5
1.4 Histéria Moderna 1.4.1 Histéria Moderna | 60 4
1.4.2 Histéria Moderna Il 60 4
1.5 Histéria Contemporénea 1.5.1 Histéria Contemporanea | 75 5
1.5.2 Histéria Contemporénea Il 75 5
1.6 Histéria da América 1.6.1 Histéria da América | 60 4
1.6.2 Histéria da América Il 60 4
1.7 Histéria do Brasil 1.7.1 Histéria do Brasil | 90 6
1.7.2 Histdria do Brasil Il 90 6
1.7.3 Histéria do Brasil 11l 75 5
1.7.4 Histéria do Brasil IV 60 4
2 Antropologia Cultural 2.1 Antropologia Cultural | 60 4
2.2 Antropologia Cultural Il 60 4
3 Historia Econémica Geral 3.1 Histéria Econdmica Geral e do Brasil | 75 5
e do Brasil 3.2 Histéria Econémica Geral e do Brasil |l 60 4
4 Disciplinas Pedagodgicas 4.1 Psicologia da Educagao (Adolescéncia e 75 5
Aprendiz.)

4.2 Estrutura e Funcionamento do 12 Grau |l 45 3
4.3 Estrutura e Funcionamento do 2° Grau |l 30 2
4.4 Didatica Geral | 120 8
4.5 Prética de Ensino | 75 3
4.6 Pratica de Ensino I 60 2
5 Estudo de Problemas 5.1 E.P.B. I 30 2
Brasileiros 52E.P.B. Il 30 2

TOTAL 1.665 107

Fonte: CONSEP/UFPA.

De acordo com as proposi¢coes do art. 10 da Resolugdao UFPA/CONSEP N°
469/77 “os alunos que ingressaram na UFPA em 1977 deveré&o fazer as adaptacdes
indispensaveis para o curriculo pleno, observadas as prescricdes do Colegiado do
Curso sobre credito e carga horaria das disciplinas”. Essa determinagédo explica-se
pelo fato de que o art. 12 da referida Resolucao estabelece que a mesma entrou em
vigor na data de sua promulgacao em 28 de dezembro de 1977, quando ja existiam
turmas de alunos ingressos no inicio deste ano no curso de Historia, cujas atividades
académicas ainda eram pautadas na Resolugao UFPA/CONSEP N° 111/72, que néo
contemplava o curso de Histéria com habilitagcao do Bacharelado.

Portanto, de acordo com as prescricbes que fossem determinadas pelo
colegiado do curso de Historia, os alunos ingressos, no inicio ou ao longo do ano da

promulgacédo dessa reforma curricular, obrigatoriamente, deviam se inserir na nova
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formatacdo curricular do curso e na nova perspectiva de formacdo em duas
habilitacdes: Licenciatura Plena e Bacharelado.

Em seu art. 11 a Resolucdo UFPA/CONSEP n® 469/77 determinava que aos
alunos que ingressaram na UFPA no periodo entre 1973 e 1976 seria facultado a
opcao pela integralizagdo prevista nessa resolugao mediante adaptacdes aprovadas
e controladas pelo colegiado do curso de Histéria.

Para melhor compreendermos a organizagao da proposta curricular de 1977
do curso de Histéria da UFPA apresentamos a seguir o desenho curricular
regulamentado pela Resolugdo UFPA/CONSEP n® 469/77. Buscamos com o quadro
abaixo mobilizar dados para estabelecermos uma analogia com a reforma curricular
de 1988 do referido curso, a fim de evidenciar as permanéncias e rupturas entre os

dois documentos.

Quadro 2 — Desenho Curricular do Curso de Historia — Licenciatura - Res. n? 469/77

CODIGO DISCIPLINAS CH CR PRE-REQUISITO
|- BASICAS 1200 79
1. DO CURRICULO MINIMO 615 41
FH- 0306 1.1 Antrop. Cultural | 60 4
FH- 0332 1.2 Historia Antiga 75 5
FH- 0333 1.3 Histéria Moderna | 60 4
FH- 0335  1.4Hist6ria Contemporanea | 75 5
FH- 0328 1.5 Histéria da América | 60 4
FH- 0325 1.6 Histéria do Brasil | 90 6
FH- 0340 1.7 Hist. Econ. Geral e do Brasil | 75 5
ED- 0501 1.8 Estudo Problemas Brasileiros | 30 2
1.9 Int. aos Estudos Historicos ] 90 6
2. COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS 405 26
LA- 0120 2.1 Ling. Port. e Comunicacao 75 4
SE- 0301 2.2 Int. a Economia | 75 5
FH- 0203 2.3 Int. a Sociologia 90 6
FH- 0101 2.4 Int. a Filosofia 75 5
FH- 0153 2.5 Int. & Met. das C. Sociais 90 6
3. COMP. OPTATIVAS 120 8
4. COMP. ELETIVA 60 4
Il. DISCIPLINAS PROFISSIONALIZANTES  1.170 74
1. DO CURRICULO MINIMO 1.050 66
FH- 0307 1.1 Antropologia Cultural Il 60 4 Antrop. Cult. |
FH- 0322 1.2 Historia Medieval 75 5 Hist. Antiga
FH- 0334 1.3 Hist. Moderna Il 60 4 Hist. Moderna |
FH- 0336 1.4 Hist. Contemporanea |l 75 5 Hist. Cont. |
FH- 0337 1.5 Hist. da América 60 4 Hist. América |
FH- 0326 1.6 Hist. do Brasil Il 90 6 Hist. Brasil |
FH- 0338 1.7 Hist. do Brasil lll 75 5 Hist. Brasil Il
FH- 0339 1.8 Hist. do Brasil IV 60 4
FH- 0341 1.9 Hist. Econ. Geral e do Brasil Il 60 4 Hist. Econ. Geral e do
Brasil |
ED- 0502 1.10 Estudo de Problemas Brasileiros Il 30 2 Estudo de Prob. Bras. |

Cont.
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CODIGO DISCIPLINAS CH CR Pré-Requisito
1.11 DISCIPLINAS. PEDAGOGICAS

ED-0115 1.11.1 Psic. da Educacgéo (Adol. e Aprend.) 75 5

ED- 0203 1.11.2 Est. e Func. do Ensino do 12 Grau 45 3

ED- 0215 1.11.3 Est. e Func. do Ensino do 2° Grau |l 30 2

ED- 0331 1.11.4 Didatica Geral 120 8 Psic. Educacao (Adol. e

Aprend.)

ED- 0340 1.11.5 Pratica de Ensino | — Histéria 75 3 Didatica Geral

ED- 0358  1.11.6 Pratica de Ensino Il —Histéria 60 2 Didatica Geral
2. COMPLEMENTARES OPTATIVAS 120 8

FH- 0310 2.1 Pré-Histéria Brasileira 60 4 Ant. Cult. |

FH- 0224 2.2 Pol. e Rel. Internacionais 60 4

FH- 0343 2.3 Historiografia Brasileira 60 4

LA- 0301 2.4 Histéria da Arte 90 6

FH- 0342 2.5 Histo6ria Agréaria do Brasil 60 4

FH- 0309 2.6 Etonologia Ind. Amazénia 60 4 Ant. Cult. |

FH- 0225 2.7 Sociologia Rural e Urbana 60 4 Int. & Sociologia

FH- 0425 2.8 Demografia 60 4

FH- 0226 2.9 Modelos Politicos Contemp. 60 4

FH- 0405  2.10 Geografia Regional | 60 4

FH- 0403  2.11 Geografia Agraria 60 4

FH- 0308  2.12 Antropologia Politica 60 4 Antrop. Cult. |

FH- 0330  2.13 Civilizagao Ibérica 60 4

FH- 0305 2.14 Folclore Brasileiro 60 4

FH-0344  2.15 Teoria da Histéria 60 4

Fonte: CONSEP/UFPA.

Como podemos observar, as prescricdées curriculares estabelecidas pela
Resolucao em referéncia e, pelo colegiado para o curso de Licenciatura Plena em
Historia apresenta um quadro de conhecimentos distribuidos em disciplinas basicas,
especificas e pedagogicas, que considerando a prescricao oficial, voltava-se para a
formacado do professor. Mas que concepcao de professor estava introjetada nesse
curriculo do curso de Histéria da UFPA?

A andlise dos dados contidos no curriculo de 1977, proposto para o curso de
Historia da UFPA comprova que foi mantida a estrutura do curriculo minimo e a
parte diversificada dos conteudos disciplinares, seguindo a mesma diretriz do
curriculo anterior, cuja constru¢do remonta aos anos de 1972 (ver anexo).

E importante ressaltar nesse momento que a concepgao de curriculo minimo

ja vigorava desde a primeira LDB — Lei n® 4.024/61.

Apos A Lei de Diretrizes e Bases da educagao Nacional de 20 de dezembro
de 1961, o Parecer n® 292/62 do Conselho Federal de Educagéo,
estabelece que os curriculos minimos dos cursos de licenciatura
compreendem as matérias fixadas para o bacharelado, convenientemente
ajustadas em sua amplitude e os estudos profissionais que habilitem ao
exercicio do magistério nos estabelecimentos de ensino médio (BRASIL,
1961, p. 213).
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As questbes referentes a formagado dos futuros professores de Historia, na
referida proposta curricular pautava-se no que Ricci (2003, p. 77) define como uma
“estrutura curricular excessivamente rigida, que advém em grande parte, da fixacao
de curriculos minimos, resultando na diminuicdo da margem de liberdade para as
instituicbes organizarem suas atividades de ensino”, contribuindo para o
engessamento do processo formativo dos alunos.

O curriculo de 1977 do curso de Histéria determinava uma formagéao
dicotomizada em Licenciatura e Bacharelado, sendo o primeiro voltado para a
formacado do professor no esquema 3+1, que poderia ser interpretado da seguinte
forma: o aluno cursava 3 anos de disciplinas especificas de Histéria e ao final do
curso, obrigatoriamente, faria mais um ano de disciplinas pedagdgicas que deviam
referenciar sua pratica docente. Assim formava-se o professor, visto que somente
com o bacharelado os profissionais de histéria sé poderiam atuar na condicao de
pesquisadores.

Tomando por base a estrutura organizativa do curriculo de 1977, observamos
que este apresenta algumas caracteristicas que nos sinalizam para uma possivel
identificacao do profissional que terminava sua graduacao no curso de Histéria da
UFPA. Essas caracteristicas podem ser elencadas da seguinte forma: curriculo de
perspectiva teorica técnico-linear, o que contribuia para a formagao de professores
orientados pelos principios da racionalidade técnica, dissociagdo entre teoria e
pratica e o ensino de Histéria numa concepc¢ao positivista.

A distribuicdo das disciplinas no curriculo técnico-linear obedece a uma logica
evolutiva, segundo a qual a busca do conhecimento deve seguir uma ordem natural
de progressao dos conhecimentos considerados cientificos para os conhecimentos
praticos e aplicativos, conforme afirma Cunha (2003):

Os curriculos, tradicionalmente, obedecem a lbogica que organiza o
conhecimento: do geral para o particular, do tedrico para o pratico, do ciclo
béasico para o ciclo profissionalizante. A idéia que sustenta essa concepgao
exige que o aprendiz primeiro domine a teoria para depois entender a
pratica e a realidade. Ela tem definido a pratica como comprovagao da
teoria e ndo como sua fonte desafiadora, localizando-a, quase sempre, no
final dos cursos, em forma de estagios (CUNHA, 2003, p. 68).

Essa lo6gica evolutiva no processo de ensino-aprendizagem que orienta a
elaboracao dos curriculos tradicionais se constituia num dos elementos presentes no

curriculo de 1977, orientando o processo de formagédo académica no curso de
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Historia da UFPA, sendo como tal, considerado um curriculo de perspectiva técnico-
linear. Reconhecemos esse enquadramento, na medida em que o desenho da
referida proposta curricular demonstra um movimento caracterizado primeiro pelo
estudo de disciplinas basicas da area de ciéncias humanas (Introducdao a Economia,
Introdugcdo a Sociologia, Introducdo a Filosofia, Introdugdo a Metodologia das
Ciéncias Sociais, duas disciplinas Optativas e uma Eletiva), passando no momento
posterior a busca de conhecimentos profissionalizantes, considerados cientificos e
inerentes ao curso de Histéria (Historia Antiga, Histéria Medieval, Histéria Moderna,
Histéria Contemporanea, Histéria da América, Histéria do Brasil, Historia Econémica
Geral e do Brasil) e, finalmente, o aluno cursava as disciplinas pedagdgicas
(Psicologia da Educagao, Estrutura e Funcionamento do ensino do 1° Grau I,
Estrutura e Funcionamento do ensino do 2° Grau |l, Didatica Geral, Pratica de
Ensino | e Préatica de Ensino IlI) que deveriam orientar a sua pratica profissional, que
seria 0 momento de aplicacdo e finalizagdo de um ensino ancorado num principio
l6gico de transmissao de conhecimentos.

Assim as condi¢coes formativas apresentam um carater predominantemente
técnico instrumental, que Pimenta (2006, p. 21) denomina de “tridngulo didatico:
professor (ensinar); aluno (aprender); conhecimento (formar)”, tanto que a didatica,
que é a disciplina pela qual se busca tornar o conhecimento objeto de ensino, tem
maior peso no bloco das disciplinas pedagdgicas. Dai concluirmos que o professor
que se busca formar nesse curriculo é aquele cujas acdes serdo baseadas nos
principios da racionalidade técnica que segue essa linha de simples transmissor de
conhecimentos (PEREZ GOMES, 1992).

Nessa perspectiva de curriculo técnico-linear, segundo Pérez Gdémes (1992,
p. 96) “o professor é um técnico-especialista que aplica com rigor as regras que
derivam do conhecimento cientifico”, cuja agdo renunciava posturas reflexivas no
trabalho docente, que é tratado com um agir meramente pratico e mecéanico. Nesse
modelo de formagao busca-se, fundamentalmente, uma préatica baseada no dominio
da técnica como instrumento para a execugcdo de conteudos previamente
estabelecidos, a fim de atingir de forma eficaz e eficiente, determinados fins fixos e
definidos.

Isso evidencia uma hierarquizacao de funcdes expressas na existéncia da
divisao do trabalho entre especialistas considerados produtores de conhecimentos e

os professores que sdao 0s seus executores, que de acordo com Pérez Gomes
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(1992, p. 97) “obriga o profissional a aceitar a definicdo externa das metas de sua
intervencao”. Neste caso, entendemos que ao professor cabe apenas uma acgao
passiva e mantenedora do status quo na sua relacdo com o saber transmitido aos
alunos em sala de aula, inferindo que qualquer manifestacao de autonomia de um
dos lados deve ser considerada como distor¢do do processo ensino-aprendizagem,
visto que, o que deve ser ensinado, como deve ser ensinado e qual deve ser o
resultado, ja esta definido previamente por profissionais especialistas, denotando,
deste modo a diviséo intelectual do trabalho na producao e ensino do conhecimento.

Portanto, essa relagdo dicotbmica supde a existéncia de profissionais
especialistas que realizam pesquisas via academia, pelas quais produzem
conhecimentos e técnicas de aplicagédo, cabendo ao professor a fungdo de simples
“transmissor” desse conhecimento aos alunos através dos procedimentos técnico-

pedagdgicos pré-estabelecidos, pois,

A racionalidade técnica impde, pela prépria natureza da produgao do
conhecimento, uma relagdo de subordinagdo dos niveis mais aplicados e
préximos da pratica aos niveis mais abstratos de producédo do
conhecimento, a0 mesmo tempo que as condi¢bes para o isolamento dos
profissionais e para a sua confrontagdo corporativa (PEREZ GOMES,
1992, p. 97).

Na concepgdo técnico-linear ocorre efetivamente a separagdo entre o
pesquisador e o professor, evidenciando, numa dimensao hierarquizada, o papel
que cabe a cada um na agao educativa. Nessa perspectiva, clarifica-se que a pratica
realizada pelo docente depende da existéncia de um suporte tedrico e técnico de
base cientifica disponivel que possibilite o desenvolvimento de procedimentos
adequados para enfrentamento dos problemas e apresentar solucbes para as
situagOes vivenciadas na acao pedagdgica.

Nessa concepcao de professor, o curriculo de 1977 do curso de Histéria da
UFPA determinava um elenco de conhecimentos disciplinares ja definidos, que
primava por uma carga horaria densa nas disciplinas especificas e pedagdgicas,
elucidando a idéia de que quanto mais informacdes o aluno conseguisse acumular,
mais preparado estaria para a pratica profissional, evidenciando a idéia de que o
dominio de um amplo conteudo da area, no caso de Historia, é o que constitui 0
conjunto de saberes realmente necesséarios ao exercicio da docéncia. Nessa linha

de analise “a quantidade de informagbes passou a ser o parametro de qualidade e
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quanto mais horas o estudante permanecia ‘ouvindo’ o professor, melhor se
acreditava que seria sua formacao” (CUNHA, 2003, p. 69).

Essa preocupacao com o acumulo de informacdes e com sua transmissao,
cerceava a proposta de pesquisa que se pretendia através de disciplinas que
constavam na proposta curricular, como “metodologia e técnica de pesquisa
histérica” voltada para a formacgao do bacharel.

Essa dificuldade de materializar essa perspectiva de pesquisa pretendida no

curriculo pode ser percebida no depoimento a seguir:

A partir de 1977 se comegou e, eu diria de uma forma acochambrada, criou-
se alguma disciplina de pesquisa, técnica de pesquisa, teoria de pesquisa
em Histéria. Aqui no nosso curriculo quando eu cheguei tinham duas
disciplinas voltadas para a pesquisa e, que na verdade eram ministradas
por pessoas que nunca tinham feito pesquisa na vida. Entdo que pesquisa
era essa? Mas enfim, ficava mais na parte teérica (MOURAO, 2008).

A critica ao curriculo tradicional, que vigorava desde 1977 no curso de
Historia da UFPA, fica evidente nessas palavras da professora, ao destacar a
caréncia de pesquisa nesse curso, ressaltando, inclusive, que as proprias disciplinas
do referido desenho curricular defendiam uma formagéo dicotémica de licenciados e
bacharéis ndo contemplando, suficientemente, estes ultimos, que na proposta de
formacdo deviam ser pesquisadores. Mourdo lembra ainda a escassez de
professores qualificados para ministrar as disciplinas consideradas metodoldgicas e
a consequéncia disso para o Curso. “Entdo que pesquisa era essa? Mas enfim,
ficava mais na parte teérica”.

Essa reflexao permite-nos entender a proposicao de Cunha ao afirmar que:

N&ao é mais possivel tratar as reformas de curriculo simplesmente, retirando,
incluido ou aumentando disciplinas ou a sua carga horaria. S4o necessarias
mudancgas que promovam a ampliagdo e o aprofundamento nos campos da
ciéncia, da arte e da técnica, sem desconhecer que é fundamental tratar,
também, dos aspectos epistemo-metodol6gicos que envolvem as relagdes
entre pratica e teoria, a introdugdo de perspectivas interdisciplinares, a
promogao do pensamento critico, a criatividade, a capacidade de resolver
problemas e de unir o ensino e pesquisa com indicadores de melhoria da
qualidade do ensino superior (CUNHA, 2003, p. 72).

7

Assim entendemos que a questdo curricular ndo é um mero arranjo de
algumas disciplinas que devem ser transmitidas para os alunos, mas sim um
conjunto de dados tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos que estdo de certo

modo associados aos valores de uma determinada sociedade.
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A analise dos dados contidos no texto do curriculo de 1977 do Curso de
Historia da UFPA deixa evidente a auséncia de didlogo entre as disciplinas. Estas,
distribuidas de forma estanque no desenho curricular ddo a nocao exata da
fragmentacdo mantenedora da condicdo etapista, que colaborava para se
fragmentar os conhecimentos disciplinares. Com isso, reforcava-se ainda mais o
aspecto linear do curriculo, repassando-nos a idéia de um conjunto de
conhecimentos disciplinares sem relagdo entre si e nem tampouco com a realidade
social dos alunos do curso. Uma forma de perceber esta auséncia de relacao
interdisciplinar “seria a visdo dissociativa, com énfase na formagéo tedrica ou na
formagdo pratica. A consequéncia seria um curriculo com justaposicdo de
disciplinas, sem comunicagéo entre elas” (CANDAU, 1987, p. 57).

A fragilidade da proposta curricular de 1977 para o curso de Histéria da UFPA
pode ser sentida também na auséncia de pratica ao longo do curso, relegando-se
essas atividades as disciplinas Pratica de Ensino | e Il, ofertadas somente quando o
curso ja estava em sua etapa final, o reflexo disso é observado na lacuna entre
teoria e pratica.

De acordo com depoimento de Sombra'” a suposta falta de articulagdo entre as
disciplinas, se mostra desde o processo de matricula do aluno, que seguia o critério da
classificagao estabelecida pelo Coeficiente de Rendimento do Periodo Letivo (CRPL),
0 que, possivelmente, repercutia negativamente nas possiveis tentativas de
estabelecer algum dialogo interdisciplinar em sala de aula entre alunos e professores,
considerando que, nesse critério de matricula, o aluno matriculava-se nas disciplinas,
que a sua classificacao, definida pelo aproveitamento semestral, permitia e ndo pela
condicao de pré-requisito que uma disciplina podia representar para outra.

Em relacdo a concepcdo historiografica referenciadora deste curriculo,

pesava o viés positivista, como nos informa o depoimento:

Essa grade, mesmo com os acréscimos que vieram no final dos anos 1970
com a nova configuragao voltada também para a formagao do bacharel em
Histéria, ela ndo mudou muita coisa em termos de qualidade. Nao tinha
nada de disciplinas tedrico-metodologicas [...] era aquela coisa bem
positivista, com uma organizagao curricular, a mais banal possivel, que nao
tinha absolutamente nada de modernidade (SOMBRA, 2008).

'” Mauricio Sombra trabalhou no Departamento de Registro e Controle Académico (DERCA) e, portanto tinha
significativa experiéncia administrativa, o que lhe levou, além da docéncia no Curso de Histéria, a um
envolvimento natural nas questdes administrativas do Departamento e do Colegiado de Histéria e Antropologia,
que na época funcionavam em conjunto, e mais tarde (1988) chegando a chefia do Departamento.
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Esse depoimento demonstra que a perspectiva historiografica presente no
curriculo de 1977 se enquadra na concepg¢ao positivista da Histéria, na medida em
que apresenta uma sucessao linear de disciplinas que, aparentemente, estao
sobrepostas e assentadas no principio de evolugcdo da humanidade. Essa
organizacao dos conteludos numa perspectiva positivista é refletida na estruturagéo
do curriculo, que apresenta uma evolucao do conhecimento tedrico para o pratico e
na distribuicdo das proprias disciplinas especificas ilustradas linearmente em Histéria
Antiga, Medieval, Moderna e Contemporéanea, assim como Histéria do Brasil |, Il, IlI,

IV de forma sucessiva.

A Historia é vista como uma evolugao necesséria, no sentido de que varios
estagios e momentos tém de ser preenchidos necessariamente, e com uma
evolugao linear que implica sempre a superposigdo, o melhoramento, mas,
jamais, rupturas, revolugdes. [...] A Histéria é vista, assim, como um
conjunto de fases imdveis em si mesmas, que num continuo se substituem
umas as outras, de forma que cada estadgio & superior ao anterior,
decorréncia necessaria deste e preparagdo, também necessaria, para o
proximo estagio, até que se chegue, finalmente, ao estagio superior
(ANDERY, 2004, p. 378-379).

Essa visdo de sucessividade dada a Histéria reflete uma visdo positivista,
segundo a qual pensar em Histéria é concebé-la em um desenrolar de estagios
sobrepostos conduzidos pelo principio da ordem, assentados num processo
continuo e sem transformacdes violentas e, na busca do progresso numa
perspectiva de melhoramentos lineares e cumulativos.

O curriculo de 1977 do curso de Historia da UFPA, como ja foi dito, apresenta
uma distribuicdo disciplinar que referencia o processo de evolucdo da sociedade
humana numa relagcdo de simples causalidade entre as etapas histéricas da
sociedade, cabendo, deste modo ao professor apenas transmitir tais conhecimentos,
seguindo a linearidade dos fatos sem intervir na ordem natural em curso.

Nos cursos de Historia, a partir dos anos 1980, sobretudo, no caso especifico
da UFPA, em razao das limitagdes que esse curriculo técnico-linear impunha ao
processo formativo de professores, surgiram questionamentos referentes a essa
concepgao de curriculo e formagédo de professores como comprovam 0s seguintes
depoimentos:
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Havia uma necessidade urgente de criar uma nova perspectiva. Na década
de 1980, nos tivemos a entrada de novas cabecas na Universidade e, essas
novas cabegas vieram com toda uma posigdo nova, j& com uma idéia
diferenciada de formagdo do profissional de Histéria e ndo mais do
Licenciado pleno e do Bacharel em Histéria, como era antes (SOMBRA,
2008).

De 75 a 81 houve ndo sé na PUC, mas nas Universidades Estaduais e
Federais uma discussdo muito grande em torno do que se pretendia com o
curso de Histéria. Eu fazia parte do grupo com a professora Déa Fenelon e,
nés discutiamos exatamente o que é que nds queriamos com o historiador,
que profissional nos pretendiamos formar? Pra qué? Pra ser um eterno
repetidor dos livros didaticos, das teses que ja existiam ou uma pessoa que
fosse capaz de refletir e elaborar e, rever a prépria historiografia que ainda
sofria uma influencia muito grande do IHGB dentro daquela vis&o positivista
(MOURAO, 2008).

Os pontos em comum entre os depoimentos dos professores revelam a
necessidade de reformulagdo na estrutura curricular do curso, tomando por base
perspectivas diferentes, mas que, de certo modo, todas sinalizavam para mudangas
que superassem a proposta de formacao em vigor técnico-linear e positivista que
nao mais atendia as demandas do curso.

A década de 1980 foi marcada pela organizacao de grandes movimentos de
professores, pesquisadores e entidades representativas dos profissionais de Histéria
em torno do curriculo e da formacao de professores nesta disciplina. O mote eram
as criticas direcionadas ao curriculo em vigor de 1977, principalmente a perspectiva
técnico-linear dessa proposta curricular que se voltava a formacao de professores
técnico-instrumentais doutos em uma Histoéria positivista, que em nada atendia as
demandas de um ensino critico em busca de uma sociedade democratica pela qual
se lutava naquele contexto historico.

Observamos que os depoimentos apresentam certa dificuldade em lidar com
alguns conceitos referentes a concepgdo epistemolégica de formagao de
professores, preferindo concentrar as suas falas na contestagéo ao ensino positivista
de Histéria como algo agregador de todos os males. No entanto, a fala de Mourao
faz uma leve mencdo a busca de uma nova proposta curricular que exigia
determinados saberes necessarios a reflexdo, condicdo fundamental para a
superacao da racionalidade técnica que esta impregnada no curriculo de 1977, do
curso de Histéria da UFPA, sinalizando para a formacao, do professor reflexivo que
€ um profissional capaz de refletir sobre sua pratica para compreender e melhorar o
seu ensino (SCHON, 1995).
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Em critica ao modelo educacional baseado nos principios da racionalidade
técnica, Contreras (2002) relaciona essa concepcao de curriculo e de professor a
uma pratica engessada nos rigores da ciéncia, da ldgica cientifica e dos
fundamentos da pesquisa cientifica, restando ao professor, formado nessa
concepgao docente, o desenvolvimento de uma prética de ensino assentada na
intervencao tecnolédgica para resolver os problemas que surgem durante a acao
pedagogica, reduzindo esse profissional a um mero executor de contetudos através
de critérios técnicos que derivam de um conhecimento sistematico adquirido na

academia.

A idéia basica do modelo de racionalidade técnica é que a pratica
profissional consiste na solugdo instrumental de problemas mediante a
aplicagdo de um conhecimento teorico e técnico, previamente disponivel,
que procede da pesquisa cientifica. E instrumental porque supbe a
aplicagdo de técnicas e procedimentos que se justificam por sua
capacidade para conseguir os efeitos ou resultados desejados
(CONTRERAS, 2002, p. 90-91).

Essa concepcéo de professor reflete uma atividade docente pautada numa
relacdo acritica entre os sujeitos do processo ensino-aprendizagem, ao considerar
que o papel do professor deve ser limitado a uma atitude de mera transmissé@o de
conhecimentos e solucdo de problemas através da aplicacdo de teorias e técnicas
elaboradas por especialistas, o que configura o carater instrumental desse modelo
de formagéo.

Nesse sentido, concordamos com Mesquita, quando afirma que:

O professor entdo, se reduzia a um “profissional” que aplicava os
conhecimentos elaborados por especialistas. Suas capacidades produtiva,
criativa e reflexiva eram negligenciadas na sua prépria formacgdo. Até
porque a racionalidade técnica pressupde uma forma de organizagdo do
conhecimento, que garante status de um conhecimento sobre o outro,
possibilitando a hierarquiza¢do do saber (MESQUITA, 2007, p. 64).

A separacao entre a investigacao e a pratica evidencia uma dicotomia entre
teoria e pratica, que determina uma relagdo de dependéncia entre os sujeitos
envolvidos no processo de produgdo e execugao do saber intelectualmente
organizado. Nesse sentido, a racionalidade técnica revela uma real divisdo do
trabalho refletida na producédo e aplicacdo do conhecimento, gerando uma relagcao
de subordinacdo e dependéncia entre quem produz os conhecimentos e quem os

executa em sala de aula.



69

Portanto a partir destas criticas a concepcao de curriculo técnico-linear, nos
propomos fazer uma analise da nova proposta curricular que foi institucionalizada
para este curso através da Resolugdo UFPA/CONSEP n°® 1606/88 aprovada pelo
Conselho Superior de Ensino e Pesquisa da UFPA.

Essa reforma curricular efetivada pela nova Resolugdo UFPA/CONSEP n°
1606/88, foi gestada no interior de um grande movimento de dimensao nacional, cuja
centralidade era o debate sobre os rumos que seriam dados a dindmica dos cursos de
Histéria, no que se refere a uma proposta de formagéao neste campo de conhecimento.

Assim, 0s encontros como seminarios e congressos, sobretudo na ANPUH,
com a participacdo de pesquisadores engajados nessa luta, como Déa Ribeiro
Fenelon, e a repercussdo que essas discussdes ganharam nos cursos de Historia
em todo o pais, muito contribuiram para essa reformulagcdo do curriculo que
pretendeu superar a dicotomia de licenciados e bacharéis, propondo a formacgéo do
Profissional de Historia, concentrando desta forma, as habilitagdes do curriculo
anterior num unico processo formativo caracterizado como o profissional de Histéria.

No inicio dos anos 1980, essa concepcao de ensino de Historia ja vinha
sofrendo criticas em nivel nacional que repercutiam nos cursos de Histéria da

maioria das Universidades do pais, inclusive aqui na UFPA.

O conhecimento é visto como algo passivo, despolitizado e sempre
intelectualizado, e a Histéria que se produz dentro dos limites institucionais,
com esta perspectiva, ndo consegue mais do que formar profissionais que
serdo o0s reprodutores destas concepgdes, perspectivas, informagoes,
saber, etc. dentro dessa légica do sistema e da politica educacional, isto € o
que se espera da Universidade, haja vista as experiéncias que vivemos a
respeito dos Estudos Sociais, educacdo Moral e Civica, etc. O que
realmente se quer é a formagado do profissional, sobretudo o professor
“vulgarizador” do conhecimento, que, portanto ndo precisa se aprofundar ou
aprender a refletir historicamente (FENELON, 1983, p. 4).

Nesse sentido a autora segue argumentando que o fazer Histéria, dissociado
da prética se torna abstrato e, a Histéria enquanto disciplina, ndo faz mais do que
reproduzir um conhecimento desarticulado, despolitizado, fragmentado,
especializado, cada vez mais tomado como pratica educativa destinada a
desenvolver nos alunos o “mito da memdria nacional” com seus ritos e
maniqueismos de vildes e herdis.

A partir das criticas ao professor propagador dessa Histéria positivista, a
autora defende a proposta de que os professores de Historia ou formadores de
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profissionais de Histéria tenham disposicao de assumir responsabilidade de romper
com essa estrutura tradicional de producdo e transmissdo do conhecimento
histérico, a fim de serem coerentes com a postura de agentes do processo historico,
para que possam avancar a condicao de “produtores” e nao simples reprodutores de
concepgoes ultrapassadas.

Essa discussdo para uma proposta de superacdo do curriculo tradicional
repercutiu no curso de Historia da UFPA, disseminando a necessidade de mudangas
no curriculo que vigorava desde 1977.

Nesse sentido, Sombra volta-se mais para a dindmica interna do curso,

comentando que,

A necessidade de mudanga curricular no curso ganha materialidade,
sobretudo em movimentos que sd@o encaminhados por grupos de
professores que ingressaram no curso com uma nova mentalidade,
decorrente de leituras ainda ndo em uso habitual no curso de Histéria, ndo
muito claras quanto a sua tendéncia teo6rica, mas que ja defendiam
propostas de formagdo mais contemporéneas para os profissionais de
Histéria em detrimento da proposta em curso, consideradas positivista e
ultrapassada, postura que foi reforcada por alguns alunos de movimento
estudantil vinculados ao curso de Histéria, também embasados nessas
novas leituras em discussao (SOMBRA, 2008).

Com essa finalidade foi formada uma comissédo de revisdo curricular, cujos
membros eram os professores(as) do curso de Historia da UFPA, Nilza Fialho, Leila
Mourao, Edilza Fontes, Ruth Morais Bulamarqui e Mauricio Sombra, com objetivo de
fazer uma revisao no curriculo de Histéria em vista de construir uma nova proposta
de formacgao que superasse a dicotomia de licenciados e bacharéis e sua concepcao
positivista, que ndo estava mais dando conta de responder as demandas que
surgiam em nivel nacional e local sobre os profissionais desse campo de
conhecimento.

A proposta curricular de 1988, implementada no curso de Histéria da UFPA,
pode ser visualizada na integra no quadro a seguir que também explicita os
conhecimentos especificos de Histéria e pedagdgicos com os quais se pretendia

contemplar uma nova perspectiva de formacao do Profissional de Historia.
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Quadro 3 — Demonstragdo da correspondéncia entre matérias e disciplinas do
curriculo minimo no curso de histéria, de acordo com o anexo | da
Resolugcdo UFPA/CONSEP n® 1.606/88.

MATERIAS DISCIPLINAS CH CR

INTROD. AO ESTUDO DA HISTORIA
Histéria Antiga Historia Antiga 60 04
Historia Medieval Hist6ria Medieval 60 04
Historia Moderna Hist6ria Moderna | 60 04
Hist6ria Moderna Il 60 04
Histéria Contemporanea Histéria Contemporénea | 60 04
Histéria Contemporénea |l 60 04
Hist6ria da América Hist6ria da América | 60 04
Hist6ria da América Il 60 04
Historia do Brasil Historia do Brasil | 60 04
Historia do Brasil Il 60 04
Historia do Brasil lll 60 04
Hist6ria do Brasil 1V 60 04
Antropologia Cultural Antropologia Cultural | 60 04
Antropologia Cultural Il 60 04
Sociologia Introdugao a Sociologia 90 06
Monografia c/ estagio de Graduagao Monografia c/ estagio de Graduacao | 60 04
Monografia ¢/ estagio de Graduacao 60 04
Estudo de Problemas Brasileiros E.P.B. I 16 01
E.P.B. I 16 01
TOTAL 1.082 72

Fonte: CONSEP/UFPA, 2008.

A relacdo entre matéria e disciplina apresentada neste quadro, revela a
manutencao da légica do curriculo minimo na formagao do professor e de algumas
disciplinas do curriculo anterior, significando que uma revisédo curricular nao significa
apenas inclusdo ou exclusao de conhecimentos, mas “pressupde uma concepgao de
conhecimento, de ordem pedagdgica, de homem e de sociedade” (CUNHA, 2003, p.
72). Deste modo, na visdo dessa autora, a questdo curricular ndo € um mero
rearranjo de conhecimentos disciplinares, € uma questdao epistemoldgica, derivada
de como se percebe o ato de aprender, numa dimensdo que envolve valores e
relacdes de poder.

Em coeréncia com a proposta de formar o “profissional de Histéria” ja
percebemos a inclusdo de disciplinas como “Monografia com estagio de
Graduacgao”, elucidando a idéia do egresso deste curso sair subsidiado sob ponto de
vista metodologico para realizar pesquisa no seu campo de atuagao profissional.
Destacamos também que essa reforma curricular representou uma tentativa de
superar a dissociagdo entre ensino e pesquisa evidenciada na existéncia de

habilitacbes de licenciatura e bacharelado em vigor desde 1977, em fungdo da
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perspectiva de uma formacao que capacitasse o0 egresso do curso para a docéncia e

pesquisa independente do seu campo de atuacéo profissional.

Com essa reforma no curriculo os membros da comissido de revisdo curricular

acreditavam estar contemplando os cursos de Histdria com uma proposta capaz de

institucionalizar e legitimar as reivindicagdes oriundas das reclamagdes de professores

e alunos do curso, que desde o inicio dos anos 1980, ja faziam discussbes sobre o

Curso de Histoéria em varios Estados do Brasil, incluindo-se nestas, o Curso de Histéria

da UFPA, nosso /dcus de pesquisa.

No intuito de apresentar de forma mais clara e com maior minunciosidade o

curriculo de Histéria na época em questdo, apresentamos o desenho curricular a

seguir:

Quadro 4 — Desenho curricular do curso de Histéria - Resolugao n® 1.606/88

CODIGO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS CH CR PRE-REQUISITO
DO CURRICULO MINIMO 960 64

FH- 0360 Histdria Antiga 60 04

FH- 0361 Histéria Medieval 60 04 H. Antiga

FH- 0333 Histéria Moderna | 60 04 Hist. Moderna |

FH- 0334 Histéria Moderna Il 60 04 Hist. Moderna Il

FH- 0362 Histéria Contemporanea | 60 04

FH- 0363 Histéria Contemporéanea |l 60 04 Histéria Contemporanea |

FH- 0364 Histéria do Brasil | 60 04

FH- 0365 Histéria do Brasil Il 60 04 Hist. do Brasil |

FH- 0366 Histéria do Brasil 11l 60 04 Hist. do Brasil Il

FH- 0339 Histéria do Brasil IV 60 04 Hist. do Brasil Il

FH- 0328 Histéria da América | 60 04

FH- 0337 Histéria da América |l 60 04 Hist. da América |

FH- 0370 Monografia ¢/ estagio de Graduagéo | 60 04

FH- 0374 Monografia ¢/ estagio de Graduagéo Il 60 04 Monografia ¢/ Estégio de

Graduacao |

FH- 0306 Antropologia Cultural | 04

FH- 0307 Antropologia Cultural Il 60 04 Antropologia Cultural |
DA INSTITUICAO 930 62

FH-0354 Metodologia da Historia | 60 04

FH- 0358 Metodologia da Historia Il 60 04 Met. da Histéria |

FH- 0359 Teoria da Historia | 60 04

FH- 0355 Teoria da Historia Il 60 04 Teoria da Hist. |

FH- 0356 Historiografia | 60 04

FH- 0357 Historiografia Il 60 04 Historiografia |

FH- 0367 Hist6ria da Amazoénia | 60 04

FH- 0368 Hist6ria da Amazénia Il 60 04 Hist. da Amaz. |

FH- 0369 Tépicos Tematicos | 60 04

FH- 0372 Topicos Teméticos Il 60 04 Tépicos Teméticos |

FH- 0197 Introdugao a Filosofia 60 04

FH- 0155 Introdugéo a Metod. das C. Sociais 60 04

LA- 0230 Portugués Instrumental | 60 04

Cont.
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CODIGO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS CH CR PRE-REQUISITO
FH- 0235 Introducéo as c. Sociais 90 06
FH- 0466 Geografia 60 04
DISCIPLINAS OPTATIVAS 120 08
FH- 0305 Hist. do Pens. Econ6mico 60 04
FH- 0244 Ciéncia Politica 60 04
FH- 0375 Hist. da América Pré-Colombiana 60 04
FH- 0342 Histéria Agraria do Brasil 60 04
FH- 0330 Civilizagao Ibérica 60 04
FH- 0373 Paleografia 60 04
FH- 0374 Arqueologia 60 04
FH- 0310 Pré-Histéria Brasileira 60 04
FH- 0376 Arquivologia 60 04
FH- 0377 Museologia 60 04
FH- 0309 Etnologia Indigena da Amazénia 60 04
FH- 0308 Antropologia politica 60 04
FH- 0305 Folclore Brasileiro 60 04
ESPECIAIS 272 07
FH- 0001 Estudo de Prob. Brasileiros | 16 01
FH- 0002 Estudo de Prob. Brasileiros Il 16 01
Educagéo Fisica | 60 02
Educacéo Fisica Il 60 02

DISCIPLINAS PEDAGOGICAS CH CR

Psicologia da Educagao (Adolescéncia e Aprendizagem) 75 5

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 Grau 60 4

Didatica Geral 120 8

Pratica de Ensino | — Histéria 75 5

Pratica de Ensino Il — Histéria 60 4

Fonte: CONSEP/UFPA

Diante desta nova proposta curricular para o curso de Histéria da UFPA
observamos uma intencionalidade de resposta para os movimentos que estavam
ocorrendo em dimensao nacional, mobilizando professores e pesquisadores de todo
0 pais no sentido de construir um novo curriculo que possibilitasse a superagdo do
curriculo anterior proposto pela Resolugado UFPA/CONSEP n® 469/77.

Essa preocupagdo gerou encaminhamentos conduzidos sob argumento de
que a formacao fragmentada de Bacharéis e Licenciados, prescrita neste documento
curricular do curso de Histéria da UFPA, ja mostrava fragilidades em razao do
carater linear do ensino de Histéria pautado na simples transmissdao de
conhecimentos, assim como o Documento final do Diagnostico e Avaliagdo dos
Cursos de Historia que em 1986, identificou como problema no curso de Historia da
faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFMG, Curso de Histéria do
Unicentro Newton Paiva, curso de Histéria da PUC-MG e no curso de Historia da
UNI-BH, essa dicotomia formativa, argumentando que o “bacharelado apresentava

énfase em técnica de pesquisa sem definicdo de linhas de Pesquisa, e uma
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licenciatura com uma concepcao pragmatica caracterizada pela valorizacao das
técnicas didaticas e desarticulada do bacharelado” (RICCI, 2003, p. 86).

O professor graduado pelo curriculo de 1977 enquadra-se na concepcao
técnico-linear. Nesta visdo, o reconhecimento que os professores possuem é
refletido pela habilidade técnica que os mesmos revelam em perceber, diagnosticar
e apresentar solugcbes mais eficazes e eficientes para enfrentar o problema
evidenciado na sua agao profissional.

Esse movimento de reformulagao curricular no curso de Histéria da UFPA é
um processo, como ja comentamos resultante de um amplo debate de nivel nacional
em torno do profissional que se desejava formar nesse campo. Eram discutidos
como temas centrais nesses debates, sobretudo na ANPUH, o curriculo e a
formacédo de professores de Historia, visto que o curriculo técnico-linear em vigor ja
nao se enquadrava nas novas demandas dos cursos de Histéria que sinalizavam
para uma postura docente reflexiva, expressa nas disciplinas de pesquisa,
apontando para uma agéo investigativa em sala de aula.

A analise dos conhecimentos especificos e pedagdgicos estabelecidos pela
Resolugdo UFPA/CONSEP n® 1.606/88 para o curso de Historia da UFPA € uma das
nossas preocupacoes, visto que, considerando o desenho curricular e os depoimentos
da comissao revisora, na referida proposta se busca formar um “profissional de
Historia” habilitado para a pesquisa e ensino num unico processo formativo. Portanto,
com esta finalidade interessamo-nos identificar quais os conhecimentos e disciplinas
que estao postos no desenho curricular e, de que forma tais conhecimentos interagem
com a nova proposta de formacéao do profissional de Histéria.

Para compreendermos o significado dos conhecimentos histéricos e
pedagoégicos inclusos na referida proposta curricular, se faz necessario uma
incursao sobre a concepcao de curriculo que esta presente nessa proposta.

Ao analisarmos a estrutura do desenho curricular, percebemos que a
organizagao disciplinar manteve a mesma divisdo etapista da proposta curricular de
1977. As disciplinas estao dispostas no sentido do especifico da ciéncia histérica
para o pedagoégico, numa alusdo de que o aluno deve aprender primeiro a parte
teorica e, posteriormente, a pratica que deve referenciar a sua agao profissional.

Os avangos alcangados nos debates teoricos entre 0os membros da

comunidade académica, nao se traduziram em matrizes curriculares de orientagao



75

critica. Havia um debate envolvendo a concepcao de professor critico e reflexivo,

contudo, prevaleceu o entendimento hegemdnico da concepgéo técnico-linear.

Essa percepcao nos permite dizer que o curriculo também é de concepcgao
técnico-linear na medida em que os alunos estudam conhecimentos basicos
relativos as ciéncias humanas materializados em disciplinas como “Introducao as
Ciéncias Sociais, Introducado a Filosofia, Introducdo a Metodologia das Ciéncias
Sociais e Antropologia Cultura”; que subsidiam os conhecimentos histéricos “Teoria
da Histéria, Histéria Antiga, Histéria Medieval, Metodologia da Histéria, Histéria
Moderna, Histéria Contemporanea, Histéria da América, Histéria do Brasil,
Historiografia e Histéria da Amazoénia”; de aplicagédo pratica como os conhecimentos
pedagdgicos nas disciplinas “Psicologia da Educacgéao, Estrutura e Funcionamento do

Ensino de 12 Grau, Didatica Geral e Pratica de Ensino”.

A proposta curricular de 1988 para o curso de Histéria contempla essa
sobreposicdo de conhecimentos disciplinares do especifico para o pedagdégico, na
medida em que o aluno tem acesso inicialmente as disciplinas mais diretamente
associadas ao conhecimento histérico e na etapa final do curso faz as disciplinas
pedagogicas, ratificando a separacdo entre teoria e pratica, confirmando deste
modo, o depoimento de Mourédo de que “o profissional de Histéria ndo pode ter uma
formacdo para a educacao sem conteudo”, dai a necessidade de se ter uma
proposta na qual os conhecimentos cientificos sdo hierarquicamente prioritarios na
formacgao do aluno.

Esta separagdo se constitui num dos principios basicos da racionalidade

técnica tal como explica a seguinte proposigao:

No componente psico-pedagdgico é preciso distinguir duas fases principais:
na primeira, adquiri-se 0 conhecimento dos principios, leis e teorias que
explicam os processos de ensino-aprendizagem e oferecem normas e
regras para a sua aplicagao racional; na segunda, tem lugar a aplicagéo na
pratica real ou simulada de tais normas e regras, de modo a que o docente
adquira as competéncias e capacidades requeridas para uma intervengéo
eficaz (PEREZ GOMES, 1992, p. 98).

Portanto, € com base nesse aporte tedrico que consideramos o curriculo de
1988 do curso de Histéria, de concepgao técnico-linear, visto que as disciplinas
estdo sobrepostas em etapas que devem ser vencidas sucessivamente, seguindo

daquelas de carater cientifico para aquelas de cunho aplicativo.
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Por outro lado, devemos ressaltar que os professores que entrevistamos
revelam em seus depoimentos uma relacdo conflituosa entre as disciplinas
especificas da ciéncia Histérica e as pedagodgicas, ou teéricas e praticas,
argumentando que eram desnecessarias € incoerentes para a formacao do

professor de Historia.

As disciplinas pedagogicas eram vistas como um acréscimo indesejavel,
desagradavel. E como se nos tivéssemos la no centro de filosofia uma certa
auto-suficiéncia em relacdo ao centro de educagdo; havia até uma certa
indisposicdo do colegiado de Histéria em relagdo ao centro de educagéo.
Eu ouvi em muitas ocasides colegas dizendo “pra que a gente precisa
disso?” ouvi essa frase na boca de pessoas com peso na organizagao
curricular do curso (SOMBRA, 2008).

Os entrevistados ponderam que as disciplinas da area de educacédo devem
ser ministradas por professores do Curso de Histéria, argumentando que os
professores do centro de educacdo, geralmente, ndo estdo em sintonia com o
debate que esta ocorrendo no campo historiografico e, acabam proporcionando uma
formacao distorcida, com uma técnica pedagdgica desconectada do conteudo, o que

pode dificultar a vida do aluno, quando comecar a exercer sua pratica profissional.

As disciplinas pedagdgicas, o pessoal do curso achava que a pratica do
ensino de Histéria tinha que ser dada por um professor que tivesse atuando
no departamento de Histéria, ndo um formado em Histéria que tivesse
atuando no centro de educacgdo. Isso a gente teve discussdes sérias até
desentendimentos num bom sentido. Porque fica meio dificil um professor
de didatica de Histéria que ficou isolado do curso, s6 no centro de
educagdo. Tinha que saber como anda o trabalho das disciplinas
especificas no curso. Ele tem todo um arsenal da metodologia da pratica de
ensino, mas do miolo da questao ele estd afastado da discussé@o do curso
(ANDRADE, 2008).

O nosso entendimento é que o profissional, se ele é da area de Historia, ele
nao pode ter uma formagdo para a educagdo sem conteldo. Este é o
grande problema que nés enfrentamos com o pessoal da area pedagdgica,
porque o curso de pedagogia, no meu entendimento da formagao ele nao
tem conteldo especifico, ele devia ser um grau de formagao especializada,
entdo o que é que acontece, fica muito dificil vocé ter o conteddo com o
pessoal de Histéria e as técnicas e métodos educacionais com outro grupo.
O pessoal tem que ser formado como educador de acordo com o seu
contetdo, nao pode ser algo abstrato (MOURAO, 2008).

O depoimento de Sombra ainda aponta mais um dado que considera
agravante, que é o fato de as disciplinas pedagdgicas serem cursadas geralmente
no final do curso, refletindo a manutencao no curriculo de 1988 do antigo esquema
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3+1, no qual o aluno cursava trés anos de disciplinas especificas da ciéncia Historica
e no ultimo ano fazia as pedagdgicas, reforcando a tese de que este curriculo é de
concepgao técnico-linear.

Nao obstante as permanéncias desta nova proposta curricular, ressaltamos
que as disciplinas voltadas para pesquisa e as falas dos professores entrevistados
apontam para um avanco teérico-metodologico no que se refere a abordagem dos
conteudos disciplinares. As disciplinas de pesquisa inclusas no curriculo, tais como
metodologia da Historia, Teoria da Histéria e Historiografia, bem como Histéria da
Amazbnia, voltada para a investigagdo de nossa regido, representam avangos
significativos no campo da abordagem historiografica, ndo mais de forma neutra,
mas com uma proposta questionadora sobre o conhecimento histoérico.

Sombra, em seu depoimento afirma que a concep¢ao que ganhou condicao
dominante na referida proposta foi o Marxismo, que nao se torna apenas um
referencial tedrico a orientar as atividades académicas no curso de Histéria, mas

também uma referéncia de resisténcia a ditadura militar,

O marxismo foi adotado por grande parte dos professores, até aqueles que
nem de longe foram formados nessa escola, comegaram a adotar todo um
discurso marxista e, isso foi fundamental nas discussées mais a frente,
como é a questao da grade curricular de 88 (SOMBRA, 2008).

A analise feita a partir do corpus coletado demonstra que, com reforma
curricular de 1988, ocorreu um crescimento qualitativo no curso de Histéria, que
embora apresentando uma estrutura tradicional de curriculo, a forma de abordagem
dos conteudos disciplinares comegou a tomar um rumo critico e de base marxista,
superando progressivamente aquela Histoéria positivista, que valorizava o episddico e
o descritivo.

Essa concepcao nao dava mais conta de responder as novas demandas que
surgiam no debate historiografico, pautado em uma compreensao mais critica de
sociedade em processo dialético em oposicao ao carater inerte, linear e espontaneo
do curriculo que orientava o curso de Histéria desde 1977. Emerge dessa
necessidade de mudanca experimentada por professores e alunos, segundo Sombra
a “necessidade urgente de criar uma nova perspectiva historica” que os colocassem
na condicao de sujeitos agentes do processo historico.

Essas ponderagbes sobre os conteudos disciplinares, sua forma de
abordagem e a concepgao de curriculo determinados pela reforma de 1988, nos
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convidam a uma reflexdo sobre que professor esta sendo formado por esta nova
proposta. Na subsegao seguinte fazemos uma incursdo em busca de uma

aproximacao para esta inquietacao.

1.2 A CONCEPCAO DE PROFESSOR PRESENTE NA PROPOSTA CURRICULAR
DE 1988 E O PERFIL PROFISSIONAL PRETENDIDO

Tomando por base os parametros conceituais sobre concepg¢ao de professor,
interessamo-nos questionar que professor era formado pela proposta curricular de 1988
para o curso de Histéria da UFPA, a resposta que a andlise nos forneceu da conta de

um curriculo que operou sob hegemonia da concepg¢ao técnico-linear.

Nesse sentido a proposta de formagdo apresentada nessa estrutura
curricular de 1988, de acordo com os professores entrevistados, estabelecia como
prioridade a formacao do “profissional de Histéria”, pensada pela comissao de
revisdo curricular como um profissional que pudesse atuar numa perspectiva
investigativa na escola como professor e em ambientes ndo escolares, como
bacharel. Por outro lado, o fenbmeno educativo ndo era privilegiado como objeto
das pesquisas historicas.

A referida proposta curricular apresentava um problema para formar um
professor nessa perspectiva de pesquisa: por apresentar uma organizagao técnico-
linear, tal proposta fragmentava as disciplinas tedricas e praticas em partes
estanques dificultando o desenvolvimento de uma reflexao investigativa na pratica
docente.

A fim de possibilitar uma visualizagdo mais didatica dessa proposta curricular,
uma analise do movimento disciplinar do curso de Histéria da UFPA e, tentar uma
aproximacao com o a concepgao de professor e o perfil profissional pretendido no
referido curriculo, apresentamos no quadro abaixo a distribuicdo das disciplinas por

blocos semestrais.
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Quadro 5 — Desenho do curriculo pleno do curso de histéria, por semestre,
estabelecido pelo colegiado de acordo com a Resolugédo
UFPA/CONSEP n® 1.606/88

12 SEMESTRE
CODIGO DISCIPLINA CH CR
FH-0235 Int. as Ciéncias Sociais 90 06
FH-0197 Introdugao a Filosofia 60 04
FH-0802 Int. & Met. das Ciéncias Sociais 60 04
LA-0162 Portugués Instrumental 60 04
Educagao Fisica | 60 02
22 SEMESTRE
FH-0466 Geografia 60 04
FH-0306 Antropologia Cultural | 60 04
FH-0359 Teoria da Histéria | 60 04
FH- 0360 Histéria Antiga 60 04
Educagao Fisica Il 60 02
32 SEMESTRE
FH-0355 Teoria da Historia Il 60 04
FH-0307 Antropologia Cultural Il 60 04
FH-0361 Historia Medieval 60 04
FH-0354 Metodologia da Histéria | 60 04
Optativa
4° SEMESTRE
FH-0333 Histéria Moderna | 60 04
FH-0364 Histdria do Brasil | 60 04
FH-0328 Histéria da América | 60 04
FH-0356 Historiografia | 60 04
Optativa
52 SEMESTRE
FH-0334 Histéria Moderna Il 60 04
FH-0365 Histéria do Brasil Il 60 04
FH-0367 Histéria da Amazoénia | 60 04
FH-0358 Metodologia da Historia Il 60 04
Optativa
62 SEMESTRE
FH-0362 Histéria Contemporanea | 60 04
FH-0366 Histéria do Brasil Il 60 04
FH-0368 Historia da Amazénia ll 60 04
FH-0337 Histéria da América Il 60 04
FH-0357 Historiografia Il 60 04
Didatica Geral 120 08
7° SEMESTRE
FH-0363 Histéria Contemporéanea |l 60 04
FH-0339 Histdria do Brasil IV 60 04
FH-0369 Tépicos Tematicos | 60 04
FH-0370 Monografia c/Estagio de Graduagéo | 60 04
ED-0115 Psicologia da Educ. (Adol. e Aprend.) 75 05
ED-0340 Pratica de Ensino | - Histéria 75 05
82 SEMESTRE
FH-0372 Tépicos Tematicos I 60 04
FH-0374 Monografia c/ Estag. de Graduacao Il 60 04
ED-0203 Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 1° Grau 45 03
ED-0204 Estrutura e funcionamento do Ensino 30 02
de 2° Grau
ED-0358 Pratica de Ensino Il - Histéria 60 04

Fonte: Colegiado do Curso de Historia/lUFPA
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Tomando por base as prescricdes da Resolugdo UFPA/CONSEP n° 1606/88
para o curso de Histéria da UFPA e os depoimentos de professores que fizeram
parte da comissdo de revisao curricular, observamos que a proposta curricular de
1988 buscava formar, segundo Sombra, o que se “tornou moda” a época no curso
de Histéria o “profissional de Histéria”, cujo perfil era o de um intelectual voltado para
a pesquisa, que no dizer de Mourdo seria “um profissional de Histéria em duas
perspectivas: um profissional que sabe fazer pesquisa, mas também sabe dar aula”.

Como podemos observar, esse profissional pretendido pela reforma de 1988
no curso de Histéria, embora apoiando-se numa perspectiva historiografica critica,
que € o marxismo, ndo pode ser considerada transformadora como pressupde a
concepgao marxista, visto que segundo Pimenta (1997) a transformacéo é resultado
da articulagdo entre teoria e pratica. Neste aspecto, o curriculo de 1988 néo tem
essa perspectiva para o profissional de Histéria que se pretende formar, visto que o
carater técnico-linear do curriculo revela um distanciamento real entre teoria e
pratica.

Deste modo compreendemos que a pratica ndo pode ser entendida apenas
como um exercicio profissional da teoria, mas, significa um saber que nos permite
apropriarmo-nos da percepcao do fendbmeno educativo e de suas demandas,
aproximando o aluno da totalidade da acdo educativa, por meio da atitude
investigativa como mais uma condicao do ato de aprender.

Um olhar para os blocos de disciplinas colocados no quadro anterior nos
remete a percepgcdo de uma tentativa em estabelecer um didlogo interdisciplinar

como nos sinaliza Mouréo,

No campo de conhecimentos especificos. Nés organizamos o sistema de
blocos. Dente outras pedimos que o curso de Letras voltasse para a leitura
e interpretacdo de texto. No 2° bloco o aluno via um conjunto de disciplinas
integradas onde ele pudesse ter a oportunidade de circular nas disciplinas
vendo um contetdo muito préximo, no 3% semestre ele comecava a fazer
pesquisa metodologia | e Il. Definia um assunto que ele gostaria de
pesquisar, sendo sensivel as linhas de pesquisa do departamento, ai ele ia
passar pelo levantamento de bibliografia, historiografia, e ele apresentaria
uma pré-proposta de pesquisa ja indicando fontes e bibliografia, entdo
estaria indo na formagé&o na area da pesquisa ao mesmo tempo articulando
isso com o ensino (MOURAO, 2008).

N&o obstante a insercdo de disciplinas voltadas a pesquisa e a perspectiva
historiografica marxista, como nos mostram o0s depoimentos dos sujeitos

entrevistados, como condi¢des referenciais no processo de formagéao de professores
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de Historia pela proposta curricular de 1988, percebemos uma incoeréncia com o
profissional que se pretendia formar. Os depoimentos anunciam um profissional de
Histéria de base tedrica-critica e com dominio de pesquisa, no entanto, essa
pretensdo esbarrava num curriculo de organizacao tradicional técnico-linear, que
condicionava o aluno a estabelecer uma relagdo fragmentada com as disciplinas
tedricas e praticas, dificultando para este a percepgcao do ensino como um espaco
de reflexao propicio para o desenvolvimento da pesquisa.

Na logica disciplinar do desenho curricular semestral de 1988 do curso de
Historia da UFPA que segue a tradigdo do tedrico para o pratico, o professor pode
ser considerado um profissional de concepgédo ainda técnico-linear, visto que, se
atentarmos para a disposicao das disciplinas podemos perceber, que essas estdo
distribuidas linearmente, numa representacado da evolugao ininterrupta da evolugéao
da histéria da humanidade, estabelecendo entre si uma relagdo de causa e
consequéncia, como se uma disciplina gerasse outra até chegar nas praticas
pedagdgicas.

A perspectiva de formar o “profissional de Histéria” voltado para a pesquisa,
de acordo com o depoimento de Mourdo, podia ser vislumbrada na inclusdo de
disciplinas que pressupunham uma agdo investigativa, como €& o caso da
“metodologia da Histéria”, “teoria da Histéria” e “Historiografia”, subsidiando ao
graduando na compreensdao de como se constréi o conhecimento. No entanto,
ressaltamos que essas disciplinas sao de fundamentacao teérico-metodoldgica que
nao possibilitam subsidios pedagdgicos necessarios a pratica docente, mas sim para
a pesquisa historica.

Deste modo, percebemos que o desenho curricular da proposta de 1988 para
o curso de Histéria da UFPA, ndo apresenta uma organizagao disciplinar integrada
de conhecimentos histéricos e pedagdgicos voltada para a formacédo do professor
com lente de pesquisador como nos mostram os professores entrevistas.

A estrutura organizativa do curriculo apresenta um desenho fragmentado em
area de conhecimentos, geralmente dissociadas entre si, dificultando o
estabelecimento de uma relacao dialégica entre as disciplinas do percurso formativo,
como afirma Tyler,
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E dificil conseguir a integracdo se a estrutura organizadora é composta de
muitas partes especificas, uma vez que existe a tendéncia de organizar os
elementos de cada parte em alguma forma mais unificada, mas estabelecer
as relacbes de cada uma das partes com as outras torna-se mais e mais
dificil 2 medida que cresce o nimero de partes (TYLER, 1976, p. 92).

Ao analisarmos o referido curriculo do curso de Histéria a luz do pensamento
tyleriano, percebemos que as disciplinas apresentam uma estrutura parcelarizada
que segue uma verticalidade do conhecimento tedrico para o pratico. Assim
compreendemos que a formacao do professor é pensada somente ao final do curso
com as disciplinas pedagogicas que devem referenciar a pratica docente.

Nessa perspectiva, a idéia construida acerca da formagao do professor na
referida proposta curricular enquadra-se na concepcao de professor técnico-linear,

que Pérez Gomes comenta do seguinte modo:

A formagao de professores tem estado impregnada desta concepcao
técnico-linear e simplista dos processos de ensino, abrangendo
normalmente dois grandes componentes: um componente cientifico-cultural,
que pretende assegurar o conhecimento de conteddo a ensinar; um
componente psicopedagodgico, que permite aprender como atuar
eficazmente na sala de aula (PEREZ GOMES, 1992, p. 98).

Percebemos esta concepcao de professor no curriculo de 1988 do curso de
Histéria da UFPA, a medida que o aluno, futuro professor, estuda no primeiro
momento 0s conhecimentos especificos de Historia a serem ensinados em sala de
aula e, no final do curso estuda os conhecimentos pedagdgicos referentes a pratica,
que supostamente devem subsidiar a sua agao docente, o que nos possibilita refletir
que neste momento o aluno devia aprender as técnicas que o instrumentalizavam
para o exercicio da docéncia, reiterando o discurso de que “a maioria dos programas
de formacao de professores integram-se dentro deste esquema, a medida que se
baseiam no modelo da racionalidade técnica ou instrumental” (PEREZ GOMES,
1992, p. 98).

Nesse sentido, essa compreensao de docéncia impode dificuldade para que o
ensino assuma 0s principios da pesquisa como se tenta através da inclusdo no
curriculo de 1988 de disciplinas como Metodologia da Historia, Historiografia, Teoria
da Historia. “O estudante nao faz leitura da pratica como ponto de partida para a
construgao da duvida epistemologica. A pratica nessa diregdo de curriculo, ndo é
referéncia para a teoria” (CUNHA 2003, p. 70).
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Essa analise nos permite dizer que o curriculo de 1988 do curso de Histéria
da UFPA apresenta uma aparente contradicdo. Os professores entrevistados
sinalizam para o discurso de que o referido curriculo buscava formar o “profissional
de Histoéria” que na docéncia poderia se configurar como um professor-pesquisador,
incluindo nessa légica as disciplinas de “pesquisa” j& mencionadas, no entanto
essas disciplinas eram integralizadas pelo aluno sem qualquer contato com as
disciplinas pedagdgicas, que representam a parte pratica de referéncia para as
disciplinas teodricas.

Cunha (2003) segue afirmando que essa tem sido uma pratica académica
constante, incluindo os cursos de formacao de professores que acabam sendo tao
tradicionais quanto aos demais. Essa reflexdo pode ser aplicada ao curriculo do
curso de Histéria de 1988, que apesar de apresentar uma proposta prescritiva de
formar um profissional voltado para a pesquisa, ndo conseguiu superar a
dissociacao entre teoria e pratica no que se refere a formagao do professor, sendo
neste caso a pratica considerada como um campo de aplicagdo da teoria e nao

como um espacgo gerador de teorias.

Os depoimentos dos professores entrevistados consideram essa proposta de
1988 como um avango em relagcdo ao curriculo de 1977 que ndo tinha disciplinas
tedrico-metodolégicas, sobretudo pela a possibilidade de formar um profissional que
devia sair da universidade com subsidios que Ihe oportunizasse condi¢oes
investigativas no seu campo de acao profissional. Entretanto, as disciplinas postas
no desenho curricular que eram voltadas para a pesquisa, sobretudo Metodologia da
Historia | e I, Historiografia e Teoria da Histéria pelas quais se pretendia estimular
uma atitude investigativa nos alunos formados por esse curriculo, ndo conseguiam
objetivar essa possibilidade. A dimensdo da pesquisa ndo era percebida como
principio curricular, mas uma pratica ligada a certas disciplinas.

Tal proposta curricular apresentava um grave problema: esse curriculo,
através das disciplinas teo6rico-metodolégicas e dos depoimentos dos professores
que fizeram parte da comisséo revisora da referida reforma curricular sinalizavam
para a formacao do professor-pesquisador, mas nao apresentam nenhum indicador
de que o Departamento de Histéria houvesse definido uma linha de pesquisa que

orientasse os trabalhos a serem desenvolvidos pelos alunos, restringindo-se
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geralmente essas discussdes sobre pesquisa ao ambito das disciplinas
instrumentais.

Neste caso percebemos que aparentemente o Unico momento que o aluno
estabelecia alguma incursdo com um trabalho de cunho investigativo era na
construcao do trabalho de conclusao do curso, ratificando a idéia de “que a pesquisa
se converte em um mundo a parte dissociado do curso” (VILLALTA, 1993, p. 228).

Outro problema que se interpunha a proposta de formar um “Profissional de
Historia” voltado para a pesquisa, independente de seu campo de acao profissional,
€ 0 caso de se formar o professor-pesquisador. Este profissional, de acordo com os
depoimentos dos entrevistados e o desenho curricular devia ter um perfil de
pesquisador, de cuja pratica requer a indissociabilidade entre teoria e pratica. No
entanto como ja comentamos neste trabalho, a estrutura do curriculo de 1988
apresenta uma lacuna entre as disciplinas teéricas de Historia e as disciplinas
praticas do campo da educacao, provocando uma desarticulacao entre disciplinas de

um mesmo curriculo.

No ambito dos departamentos de Histéria é fundamental que se amplie os
dominios de realizagdo das discussdes tedricas, metodolégicas e
historiograficas para todas as disciplinas e, mais ainda, que se dé aos
alunos oportunidade de pesquisa, de fazerem Histéria (VILLALTA, 1993, p.
230).

Ressaltamos, no entanto, que as disciplinas tedrico-metodologicas sao
fundamentos orientadores da pesquisa que nao subsidiam a pratica docente na sala
de aula. Neste sentido entendemos que a pratica deve ser fundamentada por
conhecimentos de didatica e pratica de ensino, que os alunos encontram geralmente
no final do curso, revelando dificuldades para lidar com a lacuna entre

conhecimentos histéricos e conhecimentos pedagdgicos.

Entao, nesta analise concebemos a proposta curricular de 1988 do curso de
Histéria da UFPA como materializadora de um curriculo técnico-linear que busca
formar um perfil de “profissional de Histéria”. Portanto, as disciplinas inclusas no
desenho curricular e a forma como estao distribuidas nos blocos semestrais que o
aluno devia cursar ndo sao coerentes com perfil profissional pretendido, e
apresentam dificuldade para a sua objetivacdo em razdo, sobretudo da

desarticulacao entre teoria e pratica. Entdo, como questiona Villalta (1993) “como
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formar um pesquisador em cursos que tangenciam a teoria e negligenciam a pratica
da investigacao”?

Nao obstante, consideramos as prescricoes disciplinares do curriculo de 1988
do curso de Histéria da UFPA um avanco na medida em que foram inclusas
disciplinas voltadas para a pesquisa numa tentativa de superar a concepg¢ao
positivista de Histéria dominante até entao, porém, esta medida ndo apresentou uma
discussao epistemoldgica que possibilitasse aproximacao entre teoria e pratica, que
tornasse viavel a formagao pretendida do professor-pesquisador, resultando deste
modo na formacado de um professor com amplas possibilidades de usar sua pratica
como espago de simples transmissdo de conhecimentos, caracterizando-se como
um professor de concepcao técnico-linear que esta impregnada na estrutura

organizativa etapista e verticalizada do referido curriculo.

Essas aproximagdes conclusivas sobre concepg¢éo de curriculo e formagéo de
professores sao retomadas na seccado seguinte, com estudo sobre as reformas
educacionais dos anos 1990, que resultaram da aprovagdo da nova LDB e das
Diretrizes curriculares para os diversos niveis de ensino, que orientam as propostas
pedagdgicas nesse inicio de século XXI na educacgao brasileira.
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2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS: reflexos na proposta curricular
implementada em 2006 no curso de Historia da UFPA

Na continuidade das discussdes sobre as reforma educacionais que se
intensificaram a partir dos anos 1990, fazemos, nesta secdo, uma incursdo na
politica oficial proposta para viabilizar as reformas no campo da educagéo. O reflexo
mais contundente dessas reformas foi a criacdo da nova LDB, que em seu texto
evidencia a elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais para todos os niveis e
modalidades educacionais, discutindo, ainda, as orientagdes determinadas para a
organizacao e funcionamento curricular das instituicées de ensino.

O plano em que desenvolvemos estas discussbes nesta secdo esta assim
distribuido:

e Num primeiro momento, nossas reflexbes incidem sobre as reformas
educacionais a partir das condi¢des histéricas definidas pela globalizacdo e pelo
neoliberalismo, cujo resultado fora a aprovacédo da atual LDB e a criagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais;

e Num segundo momento, sdo elaboradas as discussdes acerca das Diretrizes
Curriculares para os cursos de Historia;

¢ Num terceiro momento, sédo elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao de Professores da Educacéo Basica;

e Por fim, na ultima subsecao apresentamos uma analise do atual Projeto Politico-
Pedagégico (PPP) do curso de Historia da UFPA, evidenciando os
conhecimentos especificos da ciéncia histérica e os pedagodgicos postos no
desenho curricular e a sua relagao com o perfil profissional e a concepcéo de

professor presente no referido PPP.

2.1 A POLITICA OFICIAL DE IMPLANTAGAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS

Nas duas Ultimas décadas do século XX, a sociedade ocidental

contemporanea experimentou profundas transformagdes que se configuraram na
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nova logica do capitalismo internacional assentada em principios econémicos
ditados pela globalizagao, que, politicamente, ganhou materialidade na organizacao
do Estado neoliberal.

Essa nova ordem capitalista, marcada pela globalizacdo, se caracteriza,
dentre outras, pela expansdo e utilizacdo de alta tecnologia, que tem atingido a
biotecnologia, a microeletrénica, a informatica e as comunicagdes, trazendo no seu
cerne novas formas de producado e relagdes sociais. Estas ganharam sustentagéo
politica na ideologia neoliberal, cujos partidarios defendem, “a desregulamentacao
da economia, a flexibilizacdo da produgéo, e a minimizacao do Estado na esfera dos
direitos sociais, como é o caso da educagao” (ANTUNES, 2002, p. 75).

Nessa perspectiva, o capitalismo requer na sociedade contemporéanea a
realizagdo de uma reforma de Estado sustentada por uma politica de privatizagcéo de
bens publicos, de estatais, bens e servigos, que doravante devem ser gerenciados
pela iniciativa privada. Nesse sentido “A busca de minimizagdo da atuagdo do
Estado no tocante as politicas sociais € prescrita como caminho para a retomada do
desenvolvimento econémico por meio da reforma do Estado” (DOURADO, 2002, p.
235).

No contexto de mudanca na dindmica do capitalismo internacional, diversos
paises europeus como Espanha, Portugal e Franca e outros da América Latina,
entre estes o Brasil, se enquadraram num cenario de reformas educacionais. A
educacao, considerada um direito assegurado aos cidadaos brasileiros pela
Constituicdo Federal de 1988, foi, efetivamente, atingida por politicas educacionais
que modificaram significativamente todos os niveis de ensino e o processo de
formacdo de professores no pais, desde o ensino fundamental até ao ensino
superior.

A Constituicao brasileira, em seu art. 205 determina que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

De acordo com essa determinagdo constitucional, percebemos que a
educacdo deve ser um direito universal, que assumiu importdncia na pauta de
prioridades da Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos em 1990. Neste
sentido, a politica educacional brasileira sinaliza para uma mobilizacdo do Estado
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em parceria com a sociedade civil a fim de colocar em pratica uma proposta
educacional que possibilite ao individuo a conquista de sua cidadania e um nivel de
conhecimento que o oportunize ingressar no mercado de trabalho.

Nesse contexto, observamos que a educacado assume papel estratégico no
processo de formagdo dos individuos em sua dimensdo social e econdmica.
Ressaltamos que a compreensao deste processo formativo esta também associada
as transformacgdes experimentadas pela sociedade contemporanea, nas duas
Ultimas décadas, em decorréncia da reconfiguracdo do capitalismo, imposto pela
globalizagdo, demandando profissionais mais qualificados para o mercado global,
dominado pela tecnologia da informag¢ao, um dos fatores responséaveis por tornar as
relagbes socio-produtivas cada vez mais efémeras e complexas entre os individuos,
exigindo destes um permanente processo de (re) qualificacdo. E também nessa
perspectiva de atender as novas demandas do capitalismo contemporaneo que as

reformas educacionais sao realizadas.

Desta forma, as alteragdes que vem caracterizando o mundo globalizado, a
auséncia de fronteiras, o acesso aparentemente universal a informacao, o
endeusamento da tecnologia, a transformagcao do modo de produgao e a
subsequente retomada das qualidades necessérias aos trabalhadores para
a sua insercdo no mundo do trabalho (competitivo e exigente), estdo
requerendo ‘ajustes’ aos aparelhos formadores, sob pena de que os
egressos da escola, ndo se encaixem nas novas demandas geradas pela
reestruturagao dos interesses do capital (FRIGOTTO, 1996, p.137).

Tomando por base esta afirmacao, deduzimos que as reformas educacionais,
tiveram por objetivo possibilitar condigbes de crescimento econdmico e uma
formacédo capaz de oportunizar conhecimentos que disponibilizassem aos individuos
condicdes de competitividade no mercado de trabalho.

Em coeréncia com a conformacao politica neoliberal do Estado brasileiro, a
partir dos anos 1990, por determinagao dos organismos internacionais, sobretudo o
Banco Mundial, normas para a realizagao de reformas educacionais no Brasil foram
estabelecidas, marcando a intensificacdo de mobilizagdes de associagdes e
entidades representativas de educadores que desenvolveram relacbes de
consensos e confrontos com os 6rgdos do governo, sobretudo os que tratam da
educacéo, o resultado do embate foi a aprovagédo da nova LDB — Lei n® 9.394/96 —
em 20 de dezembro de 1996 — com finalidade de se organizar o sistema educacional

brasileiro em todos 0s niveis de ensino e modalidades.
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As reformas educacionais realizadas no Brasil, a partir dos anos 1990, podem
ser visualizadas na aprovacao da nova LDB, que desde 1988 em tramitacao, foi,
finalmente, com a intervengdo do executivo na contramdo do regime democratico,
aprovada em dezembro de 1996, na condicdo da carta magna da educacao
nacional. Destacamos o carater antidemocratico em razdo do “arquivamento” do
projeto de Lei n® 1.258-A/88 “escrito por milhares de maos, resultante da
participacdo democratica de varios segmentos da sociedade brasileira” (ROCHA,
2006, p. 21).

A nova LDB foi aprovada como Lei Ordinaria no Congresso Nacional — Lei n®
9.394 de 17 de dezembro de 1996 — sancionada pelo Presidente da Republica em
20 de dezembro de 1996 e publicada no Diario Oficial da Unido em 23 de dezembro
de 1996.

Considerando os interesses que permearam 0 processo de tramitacdo desta
LDB, ndo podemos esperar que a mesma tenha potencial para provocar o que
poderiamos denominar de uma verdadeira revolugcdo em nosso sistema educacional.
“Entretanto, o reordenamento dos sistemas educativos inscritos na atual LDB podera
criar contextos de relagdes estruturais de transformacéo e inovagao como parte do
processo de regulacao social” (PINO, 2003, p. 19).

Esse sentido regulatério do sistema educacional por meio da nova LDB em
referéncia, como instrumento definidor dos rumos de nossa educagao, pode ser

confirmado na seguinte reflexao:

E fundamental que seja esclarecido que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional constitui o principal instrumento legal a reger a estrutura
e o funcionamento do sistema educacional nacional. Essa lei ndo apenas
indica os rumos que a educagao deve tomar no pais, mas também a sua
forma, ou seja, ela define a organizacao intencional dos meios através dos
quais serao alcangados os fins pretendidos (ROCHA, s/d. p. 2).

Nesse sentido, a nova LDB como mecanismo orientador de nosso sistema
educacional em seu art. 53, inciso Il, coloca como atribuicdo das universidades “fixar
os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes”. Nesse ambito, ressaltamos que a criagdo de Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCN'’s) para todos os niveis de ensino é contemplada na Lei 9131/95'

'8 A Lei n® 9.131/95 realizou alteracdes nos dispositivos da Lei n® 4.024/61, modificando o contetido
redacional dos artigos 6°, 79, 82, 92 e criou o Conselho Nacional de Educagao, versando a partir de
entdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais.
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cuja aprovacao é anterior a atual LDB, podendo ser comprovada no seu art. 92 que
versa sobre as DCN’s como atribuicées das Camaras de Educacao que compdem o

Conselho Nacional de Educacéo:

Art. 9% - As camaras emitirdo pareceres e decidirdo, privativa e
automaticamente, os assuntos a elas pertinentes, cabendo, quando for o
caso, recurso ao conselho pleno.

§ 12 - Sao atribuicoes da Camara de educacao basica c) deliberar sobre as
Diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da educagao e do desporto;
§ 2° - Sao atribuigbes da Camara de Educacao Superior c) deliberar sobre
as Diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da educacdo e do
desporto, para os cursos de graduacédo (BRASIL, 1995).

Determinada a criagcao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os niveis de
ensino mencionados, estas deveriam estabelecer as definicdes doutrinarias a serem
levadas em consideragdo quando da elaboragcdo dos projetos pedagdgicos e dos
curriculos escolares.

Devemos lembrar que a Constituicdo Federal de 1988, no campo da
educacado, implicaria a criagdo da nova LDB, que preconizava uma reforma
educacional e curricular no bojo das reformas do Estado brasileiro. Nesse
contexto, o MEC antecipou-se criando os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) que deveriam ter carater orientador dos curriculos escolares, visto que o
carater prescritivo para o curriculo da Educacdo Basica e do Ensino Superior
deveria ser das DCN’s, cuja elaboracdo, conforme mencionamos anteriormente,
seria atribuicdo do CNE. Para Rocha (2006) o MEC *“atropela a lei” e nesse
sentido entendemos que se estabelece um conflito de competéncias entre essas
instancias de poder.

Para que possamos ter melhor compreensao da politica curricular brasileira
no periodo em questéo, fez-se necessaria uma pequena incursdo sobre o conceito

de politica curricular. Assim, a politica curricular pode ser definida como:

Um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a forma de
ensinar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornando
claro o poder e a autonomia que diferentes agentes tém sobre ele,
intervindo dessa forma, na distribuicdo do conhecimento dentro do sistema
escolar e incidindo na pratica educativa (SACRISTAN, 2000, p.109).

Desse modo, a politica curricular oficial pode ser considerada um instrumento
pelo qual se deve deixar clara a concepgado de ensino pretendida, podendo ser
ressignificada a partir das relagdes estabelecidas pelos sujeitos histéricos no ambito
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escolar. Entendemos, também, que, o curriculo pode ser justificado pela
necessidade de selecionar, intervir e distribuir conhecimentos que sirvam de fio

condutor para as praticas escolares.

A politica curricular é toda aquela decisdo ou condicionamento dos
contetdos e da pratica do desenvolvimento do curriculo a partir das
instancias de decisdo politica e administrativa, estabelecendo as regras do
jogo do sistema curricular (SACRISTAN, 2000, p. 109).

Nessa concepcado de curriculo, percebemos o desenvolvimento de uma
politica centrada na selecdo do que ensinar e, de que forma o conhecimento
produzido historicamente pela humanidade deve ser transmitido para o aluno na
pratica escolar. Deduzimos, entao, que a seletividade de conteudos, sua forma de
organizacao e seus objetivos, numa dimensao politica, possibilitam a transformacao
do campo curricular numa arena marcada por interesses multiplos, que nem sempre
estdo relacionados as necessidades mais emergentes da sociedade, visto que,
nesse modelo de organizagao curricular “as pessoas ou grupos tentam sustentar
seus projetos de sociedade” (GOMES, 2006, p. 181).

Dentre as politicas oficiais adotadas pelo governo Federal, identificamos a
substituicio do Conselho Federal de Educagdo pelo Conselho Nacional de
Educacéo (CNE) criado nos termos da Lei n® 9.131/95, que introduziu alteragdes nos
dispositivos da Lei n? 4.024/61, modificando o conteddo redacional dos arts. 62, 79,
8%e 9°.

Destacamos o art. 6% §1° no qual a nova redacdo estabelece que o
Ministério da Educacédo e do Desporto (MEC) no desempenho de suas funcdes
contard com a colaboracdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e das
Camaras que o compbéem: a Cémara de Educacdo Basica e a Camara de
Educacao Superior.

Dentre as atribuicdes que competem as Camaras do Conselho Nacional de
Educacao, o art. 92 paragrafo 19, alinea c, estabelece “a deliberacdo sobre as
diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da Educacao e do Desporto”.

Tais regulamentagbes ganharam efetiva legitimidade e direcionamento na
educacgao brasileira com a elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s)
para os diversos niveis de ensino e modalidades educacionais. A proposicdo das
DCN’s na politica curricular brasileira tinha por finalidade a substituigdo dos curriculos
minimos previstos pela legislagéo anterior. Nesse sentido Rocha (2006) afirma:
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Ao contrario da legislagdo anterior — Leis n® 4024/61 e 5540/68 —, que
concebia o curriculo enquanto um rol de matérias que deveriam compor um
dado curso, a nova LDB adota uma concepg¢do, em que o curriculo é
expressao de principios e metas a que se propde a educagdo, e mais
especificamente o projeto educativo que a persegue. Reputamos ser a
flexibilidade a caracteristica mais marcante da nova concepg¢ao curricular
prescrita pela legislagdo em vigor (ROCHA, 2006, p. 24).

Nessa perspectiva, a politica curricular gestada na Lei n? 9.131/95 e
viabilizada pela Lei n® 9.394/96 foi elaborada levando-se em conta uma concepgao
de curriculo baseada no principio da flexibilidade.

Conforme Catani; Oliveira; Dourado (2001) esse principio é elemento basilar
das reformas na educagdo superior, sobretudo, a partir do primeiro mandato do
Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998), consubstanciado na nova
LDB, que tem a flexibilidade e a avaliagdo como eixos articuladores da
reconfiguracdo deste nivel de ensino. Segundo esses autores, a questdo dos
curriculos de graduagdo comecou a ganhar importancia na reforma da educacgao
superior a partir de 1995, buscando instituir curriculos de graduagé@o mais flexiveis e
formar profissionais com perfis adequados as mudancas ocorridas no mundo do
trabalho, remetendo-nos a percepgao de que a criacdo das DCN'’s foi efetivada
também em sintonia com os novos paradigmas do mercado de trabalho impostos
pela economia globalizada.

Nesse contexto de mudancas no sistema educacional brasileiro, a
SESuU/MEC publicou edital n® 04 em 4 de dezembro de 1997, convocando todas as
Instituicbes de Ensino Superior para apresentarem suas propostas para a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo'®. De acordo
com Ricci (2003),

Foram encaminhadas cerca de 1200 propostas de Universidades,
Faculdades, organizagées profissionais, organiza¢des docentes e discentes,
tanto do setor publico quanto privado. Simultaneamente a essa convocagao,
diversas instituicdes de ensino superior organizaram debates, seminarios e
encontros com a presenga de representantes da Secretaria de ensino
Superior (SESU/MEC) e do Férum Nacional de Pro6-reitores de Graduagao
(ForGrad) (RICCI, 2003, p. 90).

'¥ Segundo o art. 53 inciso Il da LDB, a Universidade tem autonomia para fixar os curriculos de seus
cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes. O movimento que se instaura é, de
certa forma, uma tentativa de regulamentacdo desse artigo, na medida em que o MEC busca a
elaboragao das diretrizes curriculares para os cursos de graduagéo.
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Para orientar o inicio dessa proposta de reformulagao curricular, a SESu/MEC
também convocou as Comissdes de especialistas de ensino para sistematizarem as
sugestdes apresentadas e produzirem as propostas a serem encaminhadas ao
Conselho Nacional de Educacgdo. As propostas foram agrupadas segundo critérios
da CAPES, ficando a Historia no bloco das “Ciéncias Humanas e Sociais”.

Nesse contexto o Conselho Nacional de Educacao aprovou em 03/12/97, o
Parecer CNE/CES n® 776/97 que versa sobre a “orientacdo para as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacao”. No documento, o Conselho assume posicao
em favor da eliminagdo da “figura dos curriculos minimos”, que teria produzido
“excessiva rigidez” e “fixagao detalhada de minimos curriculares”, especialmente no
que tange ao “excesso de disciplinas obrigatérias” e ampliagdo desnecessaria do
tempo de duracdo dos cursos. No lugar dos “minimos”, o CNE propde uma maior
flexibilidade na organizagdo de cursos e carreiras profissionais que inclui, dentre
outros, os seguintes principios: ampla liberdade na composi¢céo da carga horéria e
unidades de estudos a serem ministradas, reducado da duragcdo dos cursos, sélida
formacao geral, praticas de estudo independentes, reconhecimento de habilidades e
competéncias adquiridas, articulagdo teoria-pratica e avaliagcdes periddicas com
instrumentos variados.

A fim de concretizar tais principios, o Parecer CNE/CES n® 776/97 sobre as
DCN’s para os cursos de graduacéao, no item sobre o voto do (a) Relator (a), versa
que este documento oficial deve contemplar o Perfil do formando/
egresso/profissional. Conforme o curso o projeto pedagdgico deverd orientar o
curriculo para um perfil profissional desejado; Competéncia/habilidades/atitudes;
Habilitagcbes e énfases; Conteudos curriculares, organizacdo do curso; Estagios e
Atividades Complementares; Acompanhamento e Avaliagéo.

De acordo com Ricci (2003, p. 79), esse parece ter sido o modelo seguido
pelas Comissdées de Especialistas das diferentes areas de conhecimento para a
elaboragdo das DCN'’s de seus respectivos cursos.

Nessa perspectiva, as DCN para os cursos de Histéria foram aprovadas pelo
Parecer CNE/CES 492/01 e regulamentadas pela resolugdo CNE/CES n? 13/2002.
Este caso especifico dos cursos de Histéria € objeto de andlise na subseccao

seguinte deste trabalho.
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2.2 AS NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE HISTORIA

Os debates académicos entre profissionais do campo da Historia,
intensificados a partir dos anos 1980%°, desaguaram na criagdo das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Historia. Estes temas comecaram a ser perseguidos
a partir de questdes centrais como o curriculo e a formagdo de professores de

Historia, como nos mostra a citacdo a seguir:

Nos anos 80, ampliou-se o debate entre os profissionais da area, a luta em
defesa de um outro processo de formagdo, da profissionalizagdo dos
professores e de um novo ensino de Historia. A critica a formagéo livresca,
distanciada da realidade educacional brasileira, da dicotomia
bacharelado/licenciatura se processa articulada a defesa de uma formagao
que privilegia o professor/pesquisador; isto &, o professor de Histéria, produtor
de saberes, capaz de assumir 0 ensino enquanto descoberta, investigagao,
reflexao e produgao (FONSECA, 2003 p. 3).

Esse movimento entre os profissionais de Histéria, conforme ja apresentamos
neste trabalho, representou uma estratégia a fim de superar o histérico modelo de
formagao de professores de Histéria, baseado nos principios da racionalidade técnica,
traduzido no modelo “3+1”, no qual durante trés anos os alunos cursam as disciplinas
encarregadas de transmitir os conhecimentos de Historia, somente em um segundo
momento, cursam as disciplinas obrigatérias da area pedagdgica e aplicam os
conhecimentos na Pratica de Ensino. Lembramos, ainda, que havia uma generaliza¢ao
entre os estudantes de Historia, da idéia preconcebida, de que para ser professor de
Histéria basta dominar os contetdos de Histéria (FONSECA, 2003).

De acordo com Ricci (2003, p. 83), “dentre as questdes levantadas, a da
organizacao curricular merece destaque, como uma das mais importantes a serem
discutidas”, questionando a validade do curriculo tradicional, os principios
norteadores dos curriculos e a formacao de professores de Histéria.

Os anos 1990, no contexto da reforma educacional, foram marcados pela
formacdo de comissbes de especialistas para a elaboracdo das diretrizes

20 Segundo 0 Documento Final do Diagnéstico e Avaliagdo dos cursos de Histéria no Brasil, publicado
em 1986, entre os trés principais temas abordados ressaltamos o primeiro item que se refere:
curriculo minimo; licenciatura e bacharelado; ensino e pesquisa; disciplinas de Histéria e disciplinas
pedagdgicas, disciplinas tedricas e o ciclo basico. Assim entendemos que esse debate estava
presente na pauta de discussées dos profissionais de Histéria.
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curriculares. Particularmente, no campo da Histéria, foi convocada pela SESu/MEC
uma comissao de profissionais de Histéria formada pela profa. Claudia Sapag Ricci
(UFMG), profa. Laura Antunes Maciel (PUC/SP), profa. Olga Brites (PUC/SP) e prof.
Marcos Silva (USP/SP), com a finalidade de definir os critérios para analise dos
projetos de cursos de Histodria.

Assim, dentre os itens avaliados pela comissao, Ricci (2003) identifica
estrutura curricular (peso 20); corpo docente (peso 10); biblioteca (peso 10);
laboratérios e equipamentos (peso 5); infra-estrutura fisica (peso 5); programa de
apoio e acompanhamento discente (peso 5) e administragdo académica do curso
(peso 5).

Essa articulagédo de profissionais de Histéria e 6rgdos do governo possibilitou
o amadurecimento dos debates nesse campo de conhecimento, o que resultou na
aprovacao das DCN para os cursos de Histéria através do Parecer CNE/CES n°®
492/01 em 03 de abril de 2001, e regulamentadas pela Resolugdo CNE/CES n® 13,
aprovada em 13.05.2002.

Devemos lembrar que esse movimento em torno dos cursos de Historia no
Brasil revela que as DCN para os cursos de Histéria foram aprovadas apdés um
conflituoso processo de tramitacdo que entendemos como resultado de perspectivas
e interesses diferenciados entre os propositores desse documento.

Esses embates fazem parte do demorado processo de tramitagcdo que
permeou a aprovagado pelo MEC das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Histéria. O documento inicial apresentado em 1998 sofreu algumas mudancas
durante o processo de tramitacdo, até atingir a forma do texto final, que seria
configurado como o atual documento das diretrizes curriculares para os cursos de
Historia.

Esse texto final das DCN de Historia versa sobre seis itens: o perfil dos
formandos, as competéncias e habilidades, a estruturagdo dos cursos, os conteudos
curriculares, os estagios e atividades complementares e a conexdo com a avaliagao
institucional.

De posse dessas informagdes, consideramos importante saber o que as DCN
nos dizem sobre a formacéao de professores de Histéria.

No primeiro item desse documento para os cursos de Histéria, intitulado
“introducao” sdo apresentados a propostas e o contexto de sua elaboracado. Os

elaboradores sinalisam um histérico sobre a configuracdo dos cursos de Historia no
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Brasil, demonstrando a emergéncia da substituicdo do curriculo minimo, considerado
como “uma camisa de forca” que engessava o desenvolvimento curricular desses
Cursos.

Em relagdo a estrutura curricular baseada no curriculo minimo, o texto

introdutério das DCN para o curso de Histéria afirma que:

Quando do estabelecimento do antigo curriculo minimo, na década de
1960, os cursos de Graduagdo em Histéria apresentavam quase todos,
neste pais, baixo grau de profissionaliza¢gdo e uma presenga muito limitada
(quando ndo a simples auséncia) de atividades de pesquisa desenvolvidas
por docentes e, com maior razao, por estudantes (BRASIL, 2002b, s/p.).

Esse tipo de estrutura curricular possibilitava uma formacdo engessada em
conceitos cristalizados que impedia o docente de desenvolver suas atividades
profissionais numa perspectiva critica, o que dificultava aos alunos se sentirem
agentes do processo histérico e sujeitos criticos-reflexivos, visto que estavam presos
a um elenco de disciplinas que deviam fielmente ser transpostas em salas de aula
de outros niveis de ensino.

Nesse aspecto, conforme o que consta na introducédo das DCN em referéncia,

O curriculo minimo passou a ser mais do que nunca uma camisa de forga;
e a solugdo nao seria a simples inclusdo de novas areas de conhecimento
histérico e disciplinas afins em sua lista, ja que a mencionada ampliagao foi
de tal ordem que, de fato, impunha a introdu¢do de escolhas: nao seria
possivel, obviamente, tentar esgotar a totalidade do campo percebido para
os estudos da Historia no ambito de um curso de Graduacgéao, cuja duragao
deve obedecer a limites de ordem pratica e relativos aos custos aceitaveis
na formagao de especialistas (BRASIL, 2002b,s/p).

Como podemos observar, um rol de disciplinas integrantes do curriculo
minimo propostas para o futuro professor, na perspectiva de uma formacao dita
completa e acabada ndao mais atendia as demandas impostas pela sociedade
neoliberal e globalizada, cuja caracteristica mais marcante € a rapidez nas
mudancgas no processo sécio-produtivo, que exige por sua vez, profissionais de um
perfil cada vez mais polivalente e flexivel, 0 que a concepg¢édo de curriculo minimo

nao contemplava. Nesse sentido Rocha (2006) faz a seguinte reflexao:

A idéia de flexibilizagao tem sido ressaltada pelos curriculistas oficiais como
fundamental para que os sistemas educacionais, instituigbes de ensino e
0s proprios educadores possam promover discussoes, reelaboragbes e a
adequacao necessdéria a cada realidade (ROCHA, 2006, p. 25).
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Nessa linha de pensamento apresentada pelo autor, o principio da
flexibilidade atribui autonomia as Universidades para a fixacdo de seus curriculos,
através da elaboracdo de seus respectivos projetos politico-pedagdégicos, seguindo
orientacdo das diretrizes nacionais pertinentes e das especificidades locais de cada
regido do nosso pais.

O perfil dos formandos desejado no documento das DCN para os cursos de
Histéria demonstra que o Historiador assuma a centralidade nessa perspectiva

formativa.

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de
Historiador, em todas as suas dimensoées, o que supde pleno dominio da
natureza do conhecimento histérico e das praticas essenciais de sua
produgao e difusao (BRASIL, 2002b, s/p.).

As dimensdes do trabalho do historiador mencionadas no documento em
analise retratam que este profissional, graduado no curso de Histéria devera estar

preparado para:

Desenvolver a pesquisa, a produgéo do conhecimento e sua difusdo ndo s6
no ambito académico, mas também em instituicbes de ensino, museus, em
6rgaos de preservagao de documentos e no desenvolvimento de politicas e
projetos de gestao do patriménio cultural (BRASIL, 2002b, s/p.).

Nessa perspectiva pretendida para o perfil dos formandos, entendemos que o
profissional de Historia devera estar preparado para a pesquisa e sua difusdo no
ambito escolar e/ou em outros espacos inerentes a agao investigativa, ressaltamos
que a pesquisa a ser desenvolvida por esse profissional € a pesquisa historica,
priorizando o saber da ciéncia de referéncia deste curso.

Desse ponto de vista, o perfil dos formandos “supde o pleno dominio da
natureza do conhecimento histérico e das praticas essenciais de sua produgéo e
difusdo”, portanto, entendemos que o graduado deva dominar conhecimentos de
fundamentagdo tedrica e metodoldgica da ciéncia historica e de fundamentagéo
pratica da area pedagdgica a fim de concretizar a sua agao profissional em espagos
diferenciados que exijam uma atitude problematizadora necessaria a “investigacao e
analise das relagdes sécio-historicas”.

O profissional graduado em Histéria, conforme as DCN pertinentes ao referido

curso, nao deve sair da Universidade um especialista da Histéria como disciplina ou
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como ciéncia, mas sim, deve “deixar a Universidade” com uma formagdo mais
abrangente voltada para a producao e difusao de conhecimentos.

Ressaltamos que a DCN de Histéria apresenta uma perspectiva de formacao
conjunta, licenciatura e bacharelado, em torno da formagdo do Historiador.
Entretanto, existe uma divisdo das Competéncias e Habilidades em gerais e
especificas, o que pode evidenciar um aspecto de fragmentacao na formacao do
profissional de Histéria. Isto nos remete a tdo criticada separagdo entre ensino-
pesquisa, “parecendo caminhar em sentido contrario aos anseios apresentados pela
maioria dos cursos de graduacao de Historia” (RICCI, 2003, p. 94).

Nesse sentido as Competéncias e Habilidades apresentadas como
necessarias a formacao do futuro profissional de Historia sdo elencadas em oito sub-
itens no documento, conforme destacamos:

Gerais:

e Dominar as diferentes concepgdes metodoldgicas que referenciam a
construgdo de categorias para a investigagdo e a analise das relagdes
soOcio-historicas;

e Problematizar, nas mudltiplas dimensbes das experiéncias de sujeitos
histéricos, a constituicao de diferentes relagbes de tempo e espago;

e Conhecer as informagdes basicas referentes as diferentes épocas
historicas nas varias tradi¢oes civilizatérias assim como sua inter-relagao;

e Transitar pelas fronteiras entre a Histéria e outras éareas do
conhecimento;

e Desenvolver a pesquisa, a produ¢do do conhecimento e sua difusédo nao
s6 no ambito académico, mas também em instituicbes de ensino,
museus, em Orgdos de preservacdo de documentos e no
desenvolvimento de politicas e projetos de gestao do patriménio cultural.

e Competéncia na utilizagdo da informatica.

Especificas para licenciatura:

e Dominio dos conteldos basicos que sao objeto de ensino -
aprendizagem no ensino fundamental e médio.

e Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a
transmissdo do conhecimento para os diferentes niveis de ensino
(BRASIL, 2002b, s/p.).

Os itens demonstram que as competéncias e habilidades assumem a
centralidade nas discussdes acerca da reestruturacdo curricular preconizada pela
reforma educacional dos anos 1990. “Essas reformas envolvem a légica das
competéncias como marco referencial para a organizagdo curricular da
escolarizacao basica e superior” (ROCHA, 2006, p. 40).

Mesmo reconhecendo as dificuldades para uma definicdo de competéncias,

esse autor tem o entendimento de que consiste na “[...] mobilizagdo de uma gama de
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recursos cognitivos, dentre estes os conhecimentos, articulados em torno da
composicao de um conjunto de esquemas que permitam sob forma de acgbes
eficazes enfrentar conjuntos de situagdes” (ROCHA, 2006, p. 40).

O item que trata sobre as licenciaturas determinam que o graduado devera ter
o dominio de conteudos referentes ao ensino Fundamental e Médio, ressaltando que
o documento faz mencdo ndo sé ao que deve ser ensinado, mas também,
possibilidades pedagégicas e metodoldgicas que orientam a transmissdao de
conhecimentos em sala de aula para os “diferentes niveis de ensino”. Entendemos
que o graduado deve ter dominio do conhecimento histérico a ser ensinado e
conhecimentos pedagdgicos que lhe permitam desenvolver a pratica docente nos
niveis de ensino mencionados, com resultados positivos para 0 processo ensino-
aprendizagem.

Consideramos o termo “transmissdo” uma contradi¢do no proprio documento
da DCN de Histéria, visto que dentre as disposi¢coes gerais dos conhecimentos, que
devem ser dominados pelos formandos, sugere-se “Transitar pelas fronteiras entre a
Historia e outras areas do conhecimento”, numa alusao a interdisciplinaridade, que
nao comporta a docéncia como um ato de transmissao, caracteristica da formacao
baseada nos principios da racionalidade técnica.

No que se refere ao item que trata sobre a Estruturacdo dos Cursos as DCN'’s
para os cursos de Historia determinam que devem ser asseguradas as condicdes
curriculares para a elaboracado de seus respectivos projetos politicos pedagdgicos.
Ressaltamos que o referido documento orienta que “o curso de licenciatura devera
observar também as DCN para a Formacgao de Professores da educacao basica em
cursos de nivel superior”.

No item denominado Conteudos Curriculares as DCN de Histéria prescrevem
uma distribuicdo em “Conteldos Basicos” que subsidiem o formando a desenvolver
competéncias relacionadas ao dominio do conhecimento teérico e metodoldgico
especifico da ciéncia historica, possibilitando-lhe o exercicio da pratica docente.
Também os “Contetudos Complementares” que devem assegurar a “instrumentagao
minima, permitindo a diferenciacdo de profissionais da area”, conforme as
necessidades e interesses e campo de atuagao dos profissionais.

E interessante ressaltar que o documento estabelece uma distribuicdo dos
conteudos curriculares, na qual os conhecimentos pedagdgicos aparecem como

complementares, sucedendo os conhecimentos basicos, ou seja, aqueles referentes
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a ciéncia historica. As DCN de Histéria ndo evidenciam com clareza se existe e em
que momento dos cursos de Histéria havera articulacao entre esses conhecimentos.
Nao identificamos na analise do documento uma orientacdo quanto a seqiéncia
desses conteudos.

Os conteldos basicos e complementares da area de Histéria se organizam
em torno de:

1. Conteudos historico/historiograficos e praticas de pesquisa que, sob
diferentes matizes e concepgdes teodrico-metodoldgicas, definem e
problematizam os grandes recortes espago temporais.

2. Conteldos que permitam tratamento especializado e maior verticalidade
na abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de cada
instituicdo e dos profissionais que nelas atuam. As instituicbes devem
assegurar que o graduando possa realizar atividades académicas optativas
em areas correlatas de modo a consolidar a interlocugdo com outras areas
de conhecimento.

3. Conteudos complementares que fornecam instrumentagdo minima,
permitindo a diferenciagdo de profissionais da area, tais como: atividades
pedagodgicas, fundamentos de arquivologia, de museologia, gerenciamento
de patrimdnio histérico, necessariamente acompanhadas de estagio. No
caso da licenciatura deverdo ser incluidos os conteldos definidos para a
educacao basica, as didaticas préprias de cada conteudo e as pesquisas
que as embasam (BRASIL, 2002b, s/p.).

Entdo decorrente deste estudo sobre as DCN para os cursos de Historia é
oportuno questionar se este documento “visa romper com a desarticulacao existente
entre as disciplinas especificas de Histéria e as pedagdgicas ou, reforcar a
hiperespecializagcdo do historiador, fechando as fronteiras do territério de formacao
do professor de Histéria?” (FONSECA, 2003, p. 11).

Na subseccao seguinte realizamos uma analise das Diretrizes Curriculares
para a Formacao de Professores da Educagdo Basica, buscando compreender o
processo formativo prescrito pelas reformas educacionais dos anos 1990, a fim de
estabelecer relacdes entre esses dois documentos oficiais de ambito nacional na
formatagéo do projeto pedagoégico do curso de Histéria da UFPA.

2.3 AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA

No campo da formacéo de professores, desde os anos 1980 e com maior

intensidade nos anos 1990, a sociedade brasileira, vem presenciando intensa
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movimentacao dos profissionais da educacao através de Seminarios, Congressos e
Associacdes de educadores, na expectativa de construir uma educacao mais
democratica e adequada a nova realidade configurada pelas mudancas anunciadas
na nova conformacao da sociedade contemporanea.

Neste cendrio de luta por uma nova proposta educacional para a sociedade
brasileira, a Constituicdo Federal de 1988 seria o primeiro grande momento de
materializagdo das lutas no campo educacional.

Por determinacdo desta Constituicao foram lancadas institucionalmente as
bases para a realizagdo de uma reforma educacional que deveria contemplar a
sociedade brasileira com uma nova e mais abrangente proposta para organizar a
educagdo em todos os niveis, desde o Ensino Fundamental, Ensino Médio até o
Ensino Superior. Nesse sentido a nova LDB viria a ser a primeira tentativa de
efetivacao dessas determinagdes de reforma no campo educacional, “sendo o marco
inicial das reformas na educagéo brasileira” (COSTA, s/d, p. 293).

Nesse ambito a LDB implementou uma nova orientagdo a educacao nacional,
prescrevendo a elaboracdo de Diretrizes Curriculares para todos os niveis e
modalidades de ensino, repercutindo deste modo na politica de formacado de
professores.

A formacao de professores, nesse contexto, assume condi¢do prioritaria nos
debates sobre reforma educacional no pais, no intuito de desenvolver uma politica
de qualificacdo de professores, a fim de coloca-los em condicées de se enquadrar
aos novos desafios postos pelas mudangas experimentadas pela sociedade

contemporanea ao sistema educacional.

[...] O avanco e a disseminagdo das tecnologias da informagcdo e da
comunicagdo esta impactando as formas de convivéncia social, de
organizagao do trabalho e do exercicio da cidadania. A internacionalizagao
da economia confronta o Brasil com a necessidade indispensavel de dispor
de profissionais qualificados. Quanto mais o Brasil consolida suas
instituicdes democraticas, fortalece os direitos da cidadania e participa da
economia mundializada, mais se amplia o reconhecimento da importancia
da educagdo para a promocao do desenvolvimento sustentavel e para a
superagao das desigualdades sociais (BRASIL, 2001b, p. 3).

Nesse quadro de importantes transformagdes experimentadas pela sociedade
brasileira que exige mudancas no ambito educacional, os professores aparecem
como importantes sujeitos na efetivacdo das politicas educacionais. Portanto,

precisam estar qualificados para esse novo cenario gerado pelo desenvolvimento do
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capitalismo. Ressaltamos que esse ideal surge como um discurso oficial que legitima
essa relacdo, como podemos referendar por meio do seguinte posicionamento: “os
professores do terceiro milénio sdo os que hoje freqlientam os cursos de formacao
ou 0s que vao ingressar daqui em diante” (MELLO, 1995, p. 102).

Nesse sentido, por meio da nova LDB, podemos observar orientagdes sobre
uma politica voltada para a formacao de professores de acordo com os objetivos da

educacéo basica, quando em seu art. 62, essa lei versa que:

A formagao de docente para atuar na educagao bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em Universidades
e Institutos Superiores de Educacéo, admitida como formagao minima para
o0 exercicio do magistério na educagao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996).

Deste modo, a formacao de professores assume a centralidade no contexto
das reformas educacionais preconizadas pelo Estado brasileiro, visto que foram
criados mecanismos legais para a efetivacdo de tais propdsitos por meio da
elaboragéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores.

Este documento é resultado de um grande debate travado entre organismos
oficiais como o MEC e CNE e algumas entidades representativas de educadores,
como ANFOPE, ANPED. Deste modo, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da educacado Basica, em nivel Superior,
Graduacao plena por meio do Parecer CNE/CP n® 9/2001 e sua regulamentacéo
pela Resolugdo CNE/CP n? 01/2002. Esse documento, como prescrigdo oficial
determina as diretrizes que devem orientar a organizacao curricular e institucional da
formacao docente.

De acordo com o parecer CNE/CP n® 9/2001 o processo de elaboracao desse
documento foi submetido a apreciagcdo dos educadores em cinco audiéncias
publicas regionais realizadas em Porto Alegre (19.03.2001), Sdo Paulo (20.03.2001),
Goiania (21.03.2001), Recife (21.03.2001) e Belém (23.03.2001), uma reuniao
institucional em Brasilia em 21.03.2001, uma reunido técnica em Brasilia em
17.04.2001 e uma audiéncia publica nacional em Brasilia em 23.04.2001.

Conforme o Parecer CNE/CP n°® 9/2001, nessas audiéncias e reunides
publicas estavam presentes representantes de diversas associagdes e entidades
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representativas da comunidade educacional e cientifica, como ANPED, ANFOPE,
SBPC e profissionais, e membros de governos Federal, Estadual e Municipal.

A representatividade das esferas mencionadas acima na discusséo sobre as
DCN para a Formacdo de Professores da educacdo basica, ndo garante a
possibilidade de este documento ser resultado de um consenso, embora se
configure como uma acao coletiva, no sentido de acreditar-se que as prescricdes
nas DCN em referéncia contemplam aos interesses da maioria dos segmentos
educacionais e governamentais. Destacamos também que esse processo de
elaboracdo das DCN pode ser uma forma de atribuir legitimidade para as suas
determinag¢des que orientam dai em diante a politica de formagao de professores no
Brasil.

A fim de compreendermos e evidenciarmos o0s principios doutrindrios que
sustentam as determinacbes das DCN para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, faz-se necessario recorrermos ao parecer CNE/CP n® 9/2001 no
item do “voto da relatora” sobre os principios orientadores da proposta de formacao

de professores. De acordo com esse item,

Para atender a exigéncia de uma escola comprometida com a
aprendizagem do aluno importa que a formagédo docente seja ela prépria
agente de critica da tradicional visdo de professor como alguém que se
qualifica unicamente por seus dotes pessoais de sensibilidade, paciéncia e
gosto no trato com as criangas, adolescentes e jovens e adultos. E preciso
enfrentar o desafio de fazer da formacgao de professores uma formagao
profissional de alto nivel (BRASIL, 2001b, p. 29).

Segue o documento afirmando que uma formacao de “alto nivel” é entendida
como uma preparacgao profissional voltada para o atendimento da demandas de um
exercicio profissional, especifico que ndo seja uma formagdo genérica e nem
académica.

Ao analisarmos o0s documentos destacamos alguns principios que
consideramos fundamentais para compreendermos o modelo de formacgao proposto
pelas DCN para a Formacéao de Professores da Educacao Basica:

e A concepgédo de competéncia é nuclear na orientagdo do curso de formacgao de
professores;

e E imprescindivel que haja coeréncia entre a formacdo oferecida e a préatica
esperada do futuro professor;

e A pesquisa é elemento essencial na formacgao profissional do professor.
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Essas determinacdes prescritas nas DCN para a Formacao de Professores da
Educacao Basica, definem o perfil profissional que as politicas de formagao docente
pretendem para o professor na atualidade e, deve ser baseada na logica da
competéncia prescrita nas referidas DCN em seu art. 39 inciso | “a competéncia
como concepgao nuclear do curso”.

O Parecer CNE/CP n® 9/2001 reforca essa nogdo de competéncia na

formacao de professores prescrevendo que:

Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo s6 o dominio dos
conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir, mas, também,
compreensao das questdoes envolvidas em seu trabalho, sua identificagdo e
resolugéo, autonomia para tomar decisdes, responsabilidade pelas opgdes
feitas. Requer ainda que o professor saiba avaliar criticamente a prépria
atuagdo e o contexto em que atua requer que saiba, também, interagir
cooperativamente com a comunidade profissional a que pertence e com a
sociedade (BRASIL, 2001b, p. 29).

Nessa logica entendemos que o principio da competéncia deve ser construido
em processo na situacao de trabalho baseando-se no saber e no saber-fazer que
orientam a pratica do professor nas relagbes que sao estabelecidas com os alunos,
na natureza inusitada de situacées em sala de aula e no processo avaliativo numa
perspectiva de reflexao.

A busca da coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica esperada do
futuro professor esta associada a competéncia do professor em mobilizar
conhecimentos na pratica escolar que possibilitem a sua inser¢do na organizagao
institucional no sentido de promover uma aproximagao entre teoria e pratica
articulada ao saber-fazer que se concretize numa “pratica pedagogica orientada
pela flexibilidade no planejar e no agir com seus alunos” (MESQUITA, 2007, p.
94).

O Parecer CNE/CP n? 9/2001 sobre as DCN para a Formacao de Professores
da Educacao Basica apresenta que “a pesquisa é elemento essencial na formagao
profissional do professor”. Em referéncia a pesquisa como principio orientador da
formacao de professores, as DCN, em seu art. 3% inciso Ill apresentam que: “a
pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a ag&do, como
compreender o processo de constru¢do do conhecimento.”
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Essa perspectiva investigativa prescrita nas DCN em referéncia, nos remete
aos critérios da organizacdo da matriz curricular, especificamente a questdo da
relacdo entre teoria e pratica como um elemento que deve ser considerado no
processo de formacao de professores, cuja acado deve ser voltada para a pesquisa.
Em coeréncia com a intencionalidade de romper efetivamente com a histérica

separacao entre teoria e pratica esse documento determina que:

Art. 12. Os cursos de formagao de professores em nivel superior terdo a sua
duragao definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugédo especifica
sobre sua carga horaria.

§ 12 A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formagéao do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao pratica (BRASIL, 2002a, p. 5).

Deste modo, entendemos que a organizacdao da matriz curricular deve seguir
uma légica na qual os conhecimentos da pratica pedagdgica devem ser ministrados
simultaneamente aos conhecimentos tedricos da ciéncia de referéncia, superando a
historica distribuicao verticalizada desses conhecimentos como era apresentada nos
tradicionais esquemas “3+1” nos cursos de formacao de professores, nos quais era
fixada uma sequéncia da teoria para a pratica que o graduando devia acompanhar
durante o seu processo formativo. Assim a aproximacdo entre teoria e pratica
determinada pelas DCN em estudo pode ser sustentada pelo seguinte
posicionamento: “a pratica deverd se fazer presente desde o inicio do curso,
integrando as areas ou disciplinas que constituem os componentes curriculares de
formacao” (ROCHA 2006, p. 28).

A busca do “professor pesquisador” prescrito nas referidas DCN representa
uma possibilidade para a elaboracao de curriculos que permitam ao futuro professor
estabelecer um didlogo entre as disciplinas teéricas e préaticas desde o inicio do
curso, entendendo a pratica docente como um momento privilegiado de producéo de
conhecimento e ndo de simples reproducdo de saberes ja sedimentados em
curriculos que distanciam os conhecimentos especificos da ciéncia de referéncia e
os pedagdgicos.

Nesse sentido as DCN da UFPA (2005, p. 38) alertam que “o estreitamento

das relacdes entre teoria e pratica no processo curricular ndo pode ser entendido
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como uma soma de momentos tedricos € momentos praticos”. O referido documento
nos chama atencdo para a necessidade de compreendermos a relacao teoria e
pratica como uma vinculagdo que permita ao graduando desenvolver uma atitude de
reflexdo, que lhe possibilite produzir conhecimentos e relaciona-los com a sua
cotidianidade social.

Conforme o art. 15 das DCN (p. 6) para a Formacao de Professores da
educacdo Basica “os cursos de formagao de professores para a educacao basica
que se encontram em funcionamento deverdo adaptar-se a estas prescricoes”
através de seus respectivos projetos politico-pedagégicos.

E nesse contexto que se faz necessario analisar como se deu a adaptacéo do
curso de Histéria da UFPA as novas prescrigdes curriculares emanadas das duas
diretrizes curriculares definidas pelo Estado brasileiro, a partir da nova politica
curricular adotada no pais.

Assim na proxima sec¢éo realizamos uma analise do PPP do curso de Histéria
da UFPA para compreender a influéncia que esse documento interno do curso
investigado sofreu, tanto das DCN para a Formacao de Professores da educacao
basica quanto das DCN para os cursos de Histéria. Ressaltamos que a partir da
organizacao do curriculo desse curso, buscamos perceber a concepcao de professor

que esta presente na referida proposta curricular.

2.4 O CURSO DE HISTORIA EM REFORMA: o novo projeto politico pedagdgico
implementado em 2006

Tal como ja comentamos na secc¢ao anterior deste trabalho, os anos 1990
foram marcados, no campo da educagdo, por amplas reformas que mudaram a
estrutura e o funcionamento do sistema educacional brasileiro. Neste sentido a
primeira medida efetiva foi a promulgacdo da nova LDB que estabeleceu os
ditames legais que orientam os diversos niveis e modalidades da educacao
nacional.

Por prescricdo desta nova LDB foram elaboradas as Diretrizes Curriculares

Nacionais para reorientar a estrutura curricular de todos os niveis de ensino, a fim de
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adequa-los as demandas da sociedade contemporanea, organizada nas ultimas
décadas com base nos ditames da globalizacao e do neoliberalismo.

Essa reorientagédo curricular deve ser efetivada em cada instituicdo e seus
respectivos cursos, neste caso, os de graduagcdo através da elaboracdo de
Propostas Pedagdgicas que se configurem em Projetos Politico-Pedagégicos (PPP),
que construam um norte para as suas atividades pedagégicas a partir do que esta
prescrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Nesse sentido, em busca de construir uma identidade no campo do ensino de
graduagdo e adotar uma politica de insercdo da UFPA nos novos paradigmas
educacionais estabelecidos pelo capitalismo contemporaneo, definidos pelos
principios da flexibilidade, polivaléncia, qualidade e ancorados na ldégica das
competéncias e habilidades ditadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, as
atuais Faculdades da UFPA, que concentram os antigos Colegiados e
Departamentos dos cursos de graduagao plena, em observancia as determinagdes
da nova LDB iniciaram reunides e debates com a finalidade de elaboracédo de suas
respectivas propostas pedagdégicas, de cujos debates e embates fossem possivel
construir os Projetos Politico-Pedagogicos sinalizando para as intencionalidades
académicas de cada curso.

De acordo com Veiga (1995, p. 12) “ao construirmos os projetos politico-
pedagdgicos, planejamos o que temos intencao de fazer, de realizar. Langamo-nos
para adiante com base no que temos, buscando o possivel”. Tomando por base
essa reflexdo da autora, compreendemos que o PPP de um curso deve
estabelecer o norte das atividades pedagdgicas definindo as intencionalidades e
perfis profissionais buscados pelos seus propositores a luz das especificidades da
instituicdo educacional, proporcionando condicées para que possamos avaliar o
que estd posto no curso e o que se pretende alcangar com uma nova proposta
curricular.

Ressaltamos que o PPP n&o pode ser um documento elaborado com um fim
em si mesmo na perspectiva de uma exigéncia institucional, mas sim um
instrumento pedagdgico construido processualmente a luz da realidade em que
estd situada a instituicdo, definindo a sua direcao pedagdgica, como sustenta a

seqguinte reflexao:
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O projeto politico-pedagégico vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas. O projeto nao € algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova de cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
constituido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos
com o processo educativo (VEIGA, 1995, p. 13).

A autora nos remete a compreensdao do projeto pedagdgico como uma
espécie de carta magna orientadora da agcao educativa, mas alertando que é um
instrumento pedagdgico processual em permanente (re) elaboracdo de acordo com
as necessidades dos sujeitos envolvidos na relagao ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva alertamos que o PPP n&o deve ser um documento de
“‘gaveta” que representa apenas uma questdo de legalidade da agdo pedagdgica,
mas um instrumento que, segundo Veiga (1995, p. 13-14) se preocupa “em
organizar o trabalho pedagdgico e superar os conflitos, buscando eliminar as
relacdes competitivas, corporativas e autoritarias, que reforcam as diferengas e
hierarquizam os poderes de decisdao”. Deste modo entendemos que o PPP é um
meio pelo qual se estabelece a organizagdo curricular, onde se definem as
intencionalidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Com base nessas ponderacdoes sobre o PPP, buscamos evidenciar a
concepcao de professor que esta presente na proposta curricular, configurada no
atual PPP do curso de Histéria da UFPA, que comecou a vigorar desde o ano de
2006 para as turmas ingressantes por meio do processo seletivo do referido ano.

Seguindo orientacao da nova LDB que determina autonomia as instituicdes de
ensino superior para a elaboracdo de seus curriculos e programas observando as
Diretrizes Nacionais pertinente a cada curso de graduacao, a Universidade Federal
do Pard iniciou, a partir de 1998, uma série de agdes visando a elaboracédo das
Diretrizes Curriculares para os seus cursos de Graduagao.

Deste modo, a UFPA através da Pré-Reitoria de Ensino de Graduagao e
Administragdo (PROEG), por meio do seu Departamento de Apoio Didatico-
Cientifico (DAC), realizou ag¢des e promoveu encontros e debates, sobretudo no
ambito do Férum de Graduacéo, recorrendo também a especialistas, o que resultou
na elaboracdo de uma pré-proposta de Diretrizes Curriculares para os cursos de
Graduagao da UFPA em 1998, discussdo desse documento; constituicdo de uma

Comissao de Consultores para elaborar a Minuta de Diretrizes Curriculares para
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referidos cursos em 2001, sendo esta composta pelos professores Drs. Genylton
Odilon Rego da Rocha, Josenilda Maria Maués da Silva e Silvia Nogueira Chaves.

O documento elaborado pela Comissao de Consultores, intitulado “Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduacgao”, foi aprovado pelo Parecer UFPA/CEG n®
015/04 e regulamentado pela Resolugdo UFPA/CONSEP n® 3.186/04. Destacamos
que, de acordo com esse documento, essas articulagdes:

Tem seu fundamento na importancia de se elaborar projetos pedagdégicos
que orientem a criagao de um modelo de ensino com a adogao de curriculos
flexiveis, atualizados e condizentes com as mudancas da realidade mundial
e regional, em que os saberes se inter-relacionem e se complementem
mediante a utilizacdo de tecnologias de ensino inovadoras, capazes de
orientar uma formagao que privilegie o educando e lhe permita ser sujeito
desse processo (UFPA, 2005, p. 7).

Neste cendario académico, o curso de Histéria da UFPA, baseado nas
prescricbes da politica oficial da nova LDB, nas Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Historia e nas Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduagao da
UFPA, iniciou uma série de atividades a fim de elaborar o seu primeiro?" Projeto
Politico Pedagdgico que foi aprovado pelo Parecer UFPA/CEG 182/06 e
regulamentado pela Resolugdo UFPA/CONSEP n® 3599/07 de 10 de setembro de
2007%, definindo uma nova orientacdo curricular para o processo de formacao de
professores de Histdria nessa instituigéo.

Ressaltamos que antes da aprovacao da versao atual do PPP de Historia da
UFPA, a coordenacédo do Colegiado (nomenclatura da época) do referido curso, sob
direcado do Professor Fernando Arthur Neves, buscando adequar o curso de Historia
as Diretrizes Nacionais e as exigéncias da Pro6-reitoria de ensino quanto a
necessidade de fazer adaptacao das 400 horas de pratica de ensino a carga horaria,
apresentou uma proposta de PPP em 2003 que nao foi aprovada. No ano seguinte,
o novo Coordenador do entdo Colegiado de Historia professor Elson Luis Rocha
Monteiro apresentou uma nova proposta de PPP para o curso de Histéria, que em
razdo das dificuldades para passar no DAC e ser encaminhado para o CONSEP-

UFPA, convidou a Professora Sénia Nazaré Fernandes Resque, que vinha

' Antes de 2006 os curriculos eram dados por resolucdes e pareceres que apresentavam grades
curriculares das disciplinas com suas respectivas cargas horarias e créditos a serem cumpridos.

22 Devemos destacar que segundo o Diretor da Faculdade de histéria Prof. Dr. Mauro César Coelho o
referido Projeto Politico Pedagdgico ja estd sendo executado desde o inicio de 2007 nas turmas de
alunos ingressantes no processo seletivo deste ano.
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estudando questdes sobre curriculo e ensino de Historia, para dar novos
encaminhamentos pedagdégicos e institucionais a proposta, que apds reuniées com
professores do curso de Histéria, essa proposta foi aprovada pelos dispositivos
legais mencionados anteriormente.

Este documento configurado como o PPP do curso de Histéria em sua primeira
parte é iniciado com uma apresentacao de autoria da Professora Dra. Magda Maria
de Oliveira Ricci®®, sobre o histérico do curso de Histéria da UFPA destacando
alguns pontos de seu percurso desde as suas origens até os dias atuais.

No intréito do referido PPP, estd expresso que o curso de Histéria foi
aprovado pelo Decreto Federal n® 35.456 de 04/05/1954, publicado em 17/05/1954 e
implantado em 1955 na antiga Faculdade de Filosofia e Ciéncias e Letras do Par3,
como um curso de Graduagao concentrando Historia e Geografia, sendo incorporado
em 1957 a Universidade Federal do Para, que fora criada pela Lei n® 3191 de 02 de
julho de 1957, assinada pelo presidente Juscelino Kubitschek.

De acordo com esse documento o curso de Histéria manteve uma estrutura
tradicional positivista até final dos anos 1970, sem alteragcdes que colocassem em
risco essa perspectiva historiografica.

Este curso s6 comecgou experimentar efetivas mudancas na sua estrutura e
funcionamento a partir do final dos anos 1980. De acordo com o texto introdutério do
atual PPP, a partir desse periodo se adotou uma politica de qualificacao e busca de
melhoramento da graduacdo, como reflexo da proposta estabelecida desde a
reforma curricular de 1988. O ponto forte dessa proposta estd na formagcédo de um
“Profissional de Histéria” com habilidade para pesquisa, visto que foram inclusas no
curriculo de 1988 disciplinas voltadas a agao investigativa, como Metodologia de
Historia, Teoria da Historia, Historiografia, embora o curso ndo apresentando um
quadro docente suficiente, com formagédo adequada para ministrar essas disciplinas.

Mediante a necessidade de qualificagcdo dos profissionais de Histéria, o antigo
Departamento de Histéria comegou a liberar seus professores para fazerem
Mestrado e Doutorado em outras localidades fora do Estado do Para, visto que
ainda nao existia em nosso Estado nenhum Programa de Pés-Graduacao Stricto
Sensu no campo da Histéria.

% Dra. em Histéria Social e docente da atual Faculdade de Histéria no curso de Graduagdo e do Programa
de Pos-Graduagao em Histéria, vinculada a linha de pesquisa “Trabalho, cultura e etnicidade”.
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Essas mudancas experimentadas pelo curso de Histéria, que sinalizavam
para uma aproximagdo entre ensino e pesquisa®* exigiam também mudancas
estruturais, que possibilitaram a criacdo do Laboratério de Historia, o
estabelecimento de parceria entre a UFPA e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) definindo um programa de bolsas
de estudo e iniciacdo cientifica, a fim de fomentar “a divulgacao do ensino e da
pesquisa em Histéria”.

A partir desse novo quadro foi possivel melhorar o acervo bibliografico com
um banco de teses, dissertacées e monografias, assim como se criou uma cultura
cotidiana voltada ao desenvolvimento de atividades académicas com a realizagdo de
seminarios, cursos, oficinas, dentre outros. Nesse sentido, o PPP atual menciona os
Encontros Norte de Histéria, promovidos em parceria com o nucleo Regional da
Associacao Nacional de Historia (ANPUH) em 1998, 2000, 2003 e 2006; o encontro
Internacional de Historia oral em 1999, além de diversos seminarios e conferéncias
com a participagao de profissionais oriundos de varias partes do Brasil e do exterior.

Ressalta o referido PPP que atualmente o Laboratério de Histéria mantém
duas publicacées regulares “Paginas de Histéria” na qual sdo divulgados os artigos
que resultam das palestras e comunicacées promovidas pelo Laboratério e
“Fasciculos LH” cuja proposta € de abordar artigos de Historiadores locais e
nacionais que tratem de temas de interesse da Histéria da Amazénia. O Laboratorio
em parceria com a atual Faculdade de Histéria e, em coeréncia com o
desenvolvimento da pesquisa, mantém uma politica de incentivo a curso de Pds-
Graduacao /ato sensu em Historia da Amazénia em Belém e campi do interior como
Santarém, Altamira, Maraba e Abaetetuba.

Lembramos que o PPP em referéncia, também destaca o “estabelecimento de
um intercadmbio entre a Faculdade de Histéria e a comunidade, em especial com o
ensino fundamental e médio”. O documento afirma que essa interlocucdo tem
ocorrido através de oficinas, mini-cursos, debates e publicacdo de livros, com
destaque as atuagdes dos professores José Alves Junior e José Maia Bezerra Neto,

Aldrin Figueiredo e Edilza Fontes, evidenciando, deste modo, resultados de

2% Nao devemos esquecer-nos da extensdo, que ja é fato no curso de Histéria desde os anos 1980.
Na apresentagao do PPP escrita pela professora Magda Maria de Oliveira Ricci, nos é informado que
desde o referido periodo ja existia um esforgo no curso, no sentido de estabelecer parcerias com
prefeituras do interior, governos estadual e federal para oferecer cursos intervalares que funcionavam
no periodo de férias em Belém (julho, dezembro, janeiro e fevereiro).
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pesquisas que ja vem sendo desenvolvidas por tais professores desde os anos
1990.

O PPP do referido curso é constituido de 15 itens que procuram seguir as
prescricoes determinadas pelas Diretrizes Curriculares para o Curso de Histéria:
introdugéo; perfil do egresso; objetivos do curso; conteudos e habilidades; duracao
do curso; estrutura curricular; atividades curriculares admitidas no curso; dimenséao
tedrica-pratica; metodologia de ensino; formas de avaliagéo; possibilidade de relagéo
com o aluno egresso; identificacdo das linhas de pesquisa e a articulagdo com um
complexo ensino/pesquisa e extensdo; informag¢des sobre os docentes e recursos
humanos; pessoal administrativo; e aspectos de infra-estrutura.

Ao estudarmos o perfil profissional prescrito no atual PPP do curso de Histéria
da UFPA, percebemos que o documento propde a formacdo do “professor-
historiador”, pressupondo que o graduando, ao concluir a fase da formacao inicial,
devera dispor de conhecimentos historicos e praticos que o subsidiardo para atuar
profissionalmente no dmbito pedagdgico e em outros espacgos profissionais onde a
atividade investigativa seja exigida. Nesse sentido o documento em andlise

apresenta a seguinte afirmacao:

O graduado deverd estar capacitado ao exercicio do trabalho de professor-
historiador em todas as suas dimensdes, o que pressupde pleno dominio da
natureza do conhecimento historico e das praticas essenciais de sua difusao
no ambito pedagdgico. Neste sentido, o curso forma o profissional da
histéria fundamentando-se no exercicio da pesquisa em sua capacidade de
produzir conhecimentos, quer na escola, quer nos demais espagos onde 0
exercicio profissional assim o exija (UFPA, 2006b, s/p.).

Entendemos o “pleno dominio” da natureza do conhecimento histérico como o
dominio do conhecimento da ciéncia histérica associado a competéncia que o
graduado devera desenvolver para mobilizar tais conhecimentos no ambito da
escola e/ou em outros espacos de acao profissional. Nessa perspectiva o professor-

historiador deve dominar:

Os conteudos especificos que consistem na discussao e reflexao tedrico-pratica
dos processos histéricos; contetidos de fundamentagao da pratica docente que
visam dar a competéncia necessaria para atuar no ensino de Historia;
contelidos praticos que visam o exercicio da docéncia nos diferentes niveis em
que se desenvolve, bem como o exercicio do oficio do historiador; contetudos de
interlocugao com a Histéria que visam transitar pelas fronteiras entre a Histéria
e outras areas de conhecimentos (UFPA, 2006a, p. 1).
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Essa incursdo nos remete a uma reflexdo sobre o professor-historiador
pretendido por meio do PPP de Histéria, concebido como um profissional, que no
processo de graduacao deve apropriar-se de conhecimentos tedrico-metodolégicos
e pedagdégicos que o capacite a exercer atividades em ambientes escolares e/ou
nao escolares onde seja possivel construir e difundir conhecimento histérico.

Como orientam as DCN para os cursos de Histéria no item que versa sobre

Competéncias e Habilidades, o graduado em Histéria devera:

Desenvolver a pesquisa, a produgéo do conhecimento e sua difusdo ndo s6
no ambito académico, mas também em instituicbes de ensino, museus, em
6rgaos de preservagao de documentos e no desenvolvimento de politicas e
projetos de gestao do patriménio cultural (BRASIL, 2002b, s/p).

Essa prescricdo de ambito nacional nos remete ao atual PPP do curso de
Historia da UFPA, pelo qual o graduado devera exercer atividades profissionais em
espacgos diferenciados além da escola. Essa determinagdo pode ser confirmada no
depoimento a seguir: “E preciso formar um profissional que vai atuar num mercado
maior, em museus, arquivos, bibliotecas, o setor privado que ndo € muito grande, mas
absorve parte desses profissionais” (RICCI, 2008).

Por outro lado, evidenciamos que nem todos esses conhecimentos que
devem ser mobilizados pelo “professor-historiador” sdo apresentados de forma
prescrita na estrutura curricular do PPP de Historia.

Os conhecimentos referentes as especificidades da ciéncia histérica estao
materializados em disciplinas consideradas de “contetdo histérico” que devem
capacitar o graduado para a compreensdo dos processos histéricos e de
fundamentagdo da construgdo desses conhecimentos. No entanto, as disciplinas
pedagdgicas que pensamos subsidiar o graduado para a docéncia e, portanto, para
a difusdao do conhecimento produzido, sao apresentadas de modo insuficiente na
estrutura curricular do PPP do curso de Histéria, alimentando a idéia de que este
documento ainda busca um perfil de egresso fundamentado no discurso tradicional
de que a formagéo do professor de Histéria ainda € embasada, essencialmente, no
dominio de um conjunto de conhecimentos especificos da ciéncia histérica.

Na andlise comparativa, feita entre o atual PPP de Histéria e a proposta
curricular formatada pelo curso de Historia em 1988, observamos que esta ultima
buscava a formagao do “profissional de Histéria” cuja compreenséo é apresentada

nos depoimentos a seguir:
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Na reforma de 1988 néo existia um modelo de formagédo anunciada. O que
nés trabalhamos de forma muito sistematica e firme foi exatamente o
modelo de preparagao do “profissional de Histéria” nas duas perspectivas:
um profissional que sabe fazer pesquisa, mas também sabe dar aula
(MOURAO, 2008).

A idéia de formacao era do “profissional de Histéria”, uma idéia mais
abrangente que teria a formagado de um profissional mais qualificado que
poderia ir tanto para sala de aula na melhor condigao quanto pesquisador
na melhor qualidade (SOMBRA, 2008).

Os depoimentos nos possibilitam concluir que a reforma curricular de 1988
buscava uma formacdo que concentrasse docéncia e pesquisa, pela qual o
profissional tivesse condigbes de desenvolver a docéncia e o oficio de historiador
numa perspectiva de pesquisador. Nos termos dos depoimentos entendemos que o
profissional de Historia apresenta como ponto de convergéncia a pesquisa, porém,
mantém o professor na sala de aula e o historiador em outros espagos de acao
profissional, considerados ambientes ndo escolares, mencionados anteriormente,
numa demonstracao de permanéncia da divisdo do trabalho de producao e difusao
do conhecimento historico.

No atual PPP do curso de Histoéria percebemos que o perfil é alterado para o
“professor-historiador” nos remetendo a identificacdo de uma intencionalidade de
formar profissionais que poderdao atuar em ambientes escolares e ndao escolares
numa perspectiva de produgédo e difusdo do conhecimento histérico com olhar de
pesquisador, em diferentes espagos que possibilitem a investigacao historiografica.

Deste modo, concluimos que: o “Profissional de Histéria” pretendido pela
proposta de 1988 era traduzido na formagéo de profissionais que apresentassem um
perfil de pesquisador na docéncia e na pesquisa histérica, mas cada um desses
oficios sendo executado separadamente em l6cus especifico de acao profissional.
Diferentemente, o atual PPP de Histéria apresenta a intencionalidade de formar o
“Professor-historiador” que devera dominar conhecimentos que o possibilite atuar na
producdo e difusdo do saber historico em qualquer espago favoravel a reflexdes
historiograficas.

Ressaltamos que, embora suscitando a difusdo do conhecimento histérico, o
referido PPP em analise nao apresenta disciplinas que fundamentem,
pedagogicamente, uma discussdao sobre formacdo de professores, evidenciando
deste modo uma intencionalidade mais voltada a pesquisa histérica que a docéncia

numa perspectiva educacional.
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Outra questdao que nos chama atengdo nessa analogia entre as propostas
curriculares mencionadas é a intencionalidade da pesquisa como principio
educacional.

Conforme depoimentos de professores que participaram da reforma curricular
de 1988, a proposta era formar o profissional de Histéria com lentes de pesquisador.
No entanto essa perspectiva esbarrava na propria organizacao curricular que
compartimentalizava de modo linear e verticalizado as disciplinas de é&rea, as
especificas da ciéncia historica e as pedagdgicas, dificultando deste modo, o didlogo
interdisciplinar, que é condicdo fundamental para o desenvolvimento da pratica
profissional baseada na unido entre ensino e pesquisa.

O atual PPP de Historia apresenta uma estrutura curricular, cuja formatagao,
aparente, manifesta a intencionalidade de aproximar as disciplinas de conhecimento
histérico com as de fundamentacao tedrico-metodoldgica que possibilitam o debate
sobre o processo de construcdo desse conhecimento, buscando-se deste modo,
associar o ensino a pesquisa. Conforme o depoimento a seguir, essa formatacao
grafica e disciplinar do documento em analise representa um avango em relagao a

proposta curricular de 1988.

Nés ja melhoramos uma porcdo de coisas e, em algumas a gente ainda
pode melhorar mais ainda. Acho que o primeiro passo para efetiva jungao
entre ensino e pesquisa esta muito mais claro e configurado em 2006 do
que estava em 1988. Talvez em 1988 existisse consciéncia do problema,
embora ele continuasse ali existia consciéncia do problema. Hoje nés nao
estamos nesse patamar, j4 existe de fato uma proposta que visa a
integragdo. Ela ainda néo é a integracdo que se quer, eu pelo menos nao
estou satisfeita ainda, mas ela é muito mais significativa do que era em
1988. Além do que a reforma que nds fizemos instituiu a monografia que
nao tinha na de 1988. Pela reforma de 1988 a formagéo de professores era
dada pelo que o aluno ia saber saindo dali. Isso era conteudismo, as
disciplinas se colocam em gerais, nacionais e regionais. A virada dos anos
90 foi voltada para a pesquisa. Sabendo que o ensino ficou de certa
maneira com problemas. E agora € 0 momento que a gente esta tentando
equilibrar. O problema da reforma de 1988 é que ela separava a disciplina
historiografia das disciplinas de conteldo, que continuavam com aquele
carater formativo de conteldo. E por outro lado a disciplina historiografia,
como € que eles iam fazer; conteudo era contar o que aconteceu;
Historiografia e teoria era discutir como fazer histéria era discutir como se
chegou aquele contetido, mas o contetdo era positivado era aquilo mesmo.
Quando agente fez a reforma nos anos 1990 todas as disciplinas passaram
a ter historiografia. Foi um debate que nos anos 90 nés fizemos e nesta de
2006 culminou com o Mauro dizendo: ndo. Tem que manter porque a gente
quer fazer uma discusséao cientifica sobre o formato do curso, pensar que
profissional, que historiador estamos querendo formar aqui, dar um exemplo
de historiografia para que o aluno reforce esse lado, embora todas as
disciplinas estejam trabalhando historiograficamente e teoricamente (RICCI,
2008).
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De acordo com este depoimento, 0 ensino e pesquisa como principio

formativo representam um avanco significativo no atual PPP de Histéria. O

depoimento deixa clara a busca de uma integracao entre conhecimentos de ensino e

pesquisa, no entanto, reconhece que a dimensao do ensino ficou em plano

secundario, reforgcando desta forma, o discurso de que na proposta curricular atual

do curso de Histéria estda prescrita a formacdo do professor-historiador, mas a

centralidade estd mais voltada a formagdo do historiador vinculado a pesquisa

histérica do que a formacao do professor.

Com a finalidade de demonstrar uma sintese comparativa de permanéncias e

rupturas entre as propostas curriculares de 1988 e 2006, apresentamos o quadro a

seguir:

Quadro 6 — Comparativo das propostas curriculares implementadas no curso de

Histoéria da UFPA em 1977, 1988 e 2006

1977 1988 2006
» Sofreu influéncia do > Sofreu influéncia das > Sofreu influéncia das reformas
modelo educacional discussbes tedricas acerca educacionais intensificadas nos

elaborado pelos militares
para as instituicbes de
ensino superior.

» Buscava um perfil profis-
sional caracterizado pela
formagdo dicotbmica de
licenciado ou bacharel em
Historia

» Adocdo de um curriculo
que indicava para a
formagdo do professor
técnico-linear

» Estrutura curricular basea-
da numa organizagao
disciplinar fragmentada e
verticalizada

» Coeréncia dos conhecimen
tos histéricos e pedagdégi-
cos inclusos na estrutura
curricular com o perfil
profissional pretendido e a
concepgao de professor.

da formagdo em Historia,
que estavam ocorrendo no
Brasil, no contexto do pro-
cesso de redemocratizacao
politica;

Buscava um perfil
profissional definido como
“Profissional de Histéria”;

Adotou um curriculo que
indicava a formagdo do
professor de concepgao
técnico-linear;

Estrutura curricular com
organizagao das disciplinas
em etapas fragmentadas e
verticalizadas;

Incoeréncia dos  conheci-
mentos histéricos e
pedagdgicos inclusos na

estrutura curricular com o
perfil profissional pretendido
e a concepgao de professor.

anos 1990, que foram
incorporadas a organizagdo do
Estado neoliberal no Brasil;

Busca um perfil
configurado  no
Historiador”

profissional
“Professor-

Adocdao de um curriculo que
apresenta a intencionalidade de
formar um profissional reflexivo;
no entanto a auséncia de
disciplinas pedagdgicas dificulta
a construgdo de uma discussao
voltada para a formagdo de
professor;

Estrutura curricular com
tendéncia a associagdo entre
disciplinas tedricas e praticas;

Incoeréncia dos conhecimentos
inclusos na estrutura curricular
com o perfil  profissional
pretendido e a concepgao de
professor;

Cont.
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1977 1988 2006

» Os depoimentos indicam o » Os depoimentos sinalizam > Os depoimentos sinalizam para

predominio do positivismo para 0 marxismo como auséncia de uma concepgao
como concepgao historio- concepcao historiogréafica historiografica dominantes no
gréafica dominante dominante no curso. Curso;

» Dissociagao entre ensino e > Dissociagdo entre ensino e » Tentativa de aproximagéo entre
pesquisa. pesquisa. ensino e pesquisa.

» Formagdo baseada na » Formagdo baseada na » Formagao baseada na légica de
l6gica do curriculo I6gica do curriculo minimo competéncias e habilidades
minimo

Fonte: Elaborado pelo autor (2008).

Entao refletimos sobre a proposta curricular atual do curso de Histéria como
um avancgo real no campo da pesquisa, mas no campo do ensino nao vislumbramos
uma discussao pertinente, sobretudo frente a auséncia de disciplinas pedagdgicas.
Nestes termos entendemos que a intencionalidade de concentrar ensino-pesquisa
no processo formativo requer ser repensada no ambito do ensino.

Em relacdo aos objetivos do curso de Histéria, o PPP prevé “o
desenvolvimento de um conjunto de habilidades necessarias a licenciatura plena e
ao bacharelado através da mobilizagdo e reflexdes sobre o saber da Histéria e os
usos desta na formacéo do cidadao”.

Neste sentido a Resolucdo UFPA/CONSEP n® 3599/07 que regulamenta o

atual PPP do curso de Histéria, em seu art. 42, inciso VI versa que:

Espera-se que o graduado em Histéria possa refletir sobre as questdes
educacionais e pedagdgicas referentes ao ensino da Histéria nos niveis
fundamental e médio, de forma a propor projetos de intervengdo na
realidade escolar, capazes de permitir a educagédo histérica do cidadao
(UFPA, 2007).

Esta prescricdo evidencia a idéia de que os conhecimentos materializados
nas disciplinas apresentadas da estrutura curricular do PPP de Histéria devem
possibilitar ao graduado discutir questdes educacionais como: formagédo de
professores, ensino de Historia e elaboracdo de projetos que o subsidie para o
desenvolvimento de sua pratica profissional, numa dimenséo de contexto da escola.

Ao analisarmos essa perspectiva de formacdo no PPP de Histéria
percebemos que existe o problema da auséncia na estrutura curricular de disciplinas
pedagodgicas. Deste modo, a auséncia de orientagées pedagdgicas na transposicao
didatica dos conhecimentos da ciéncia histérica pode apresentar dificuldades para
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os graduados refletirem sobre questdes educacionais e pedagdgicas, sobretudo no
campo da formacao de professores.

Diferentemente das DCN para os cursos de Histéria, que trabalham com a
nomenclatura de “Competéncias e Habilidades” e “Contetdos Curriculares” no processo
de formagédo dos graduandos, o atual PPP do curso de Histéria da UFPA apresenta
uma concentracdo desses aspectos num item denominado de “Conteldos e
Habilidades”, excluindo o termo Competéncias como determinam os principais
documentos da legislacao oficial como as DCN de Histéria, DCN para a Formacao de
Professores e as diretrizes curriculares internas da UFPA para os seus cursos de
graduagao.

Na subsecgdo a seguir apresentamos uma andlise dos conhecimentos
histéricos e pedagdgicos presentes no atual PPP do curso de Historia, com a
finalidade de verificar se eles apresentam coeréncia com a concepcao de professor
presente na estrutura do curriculo e o perfil profissional pretendido para os

graduandos do referido curso.

2.4.1 Os conhecimentos histdéricos e pedagoégicos contidos no novo projeto
politico-pedagogico

Ao analisarmos o item “estrutura Curricular” do PPP de Histéria percebemos a
organizacdo dos conhecimentos inclusos nesse documento em “blocos” de
disciplinas semestrais distribuidas em oito semestres, sendo essa duragéo do curso
regulamentada pelo art. 9 da Resolugcdo UFPA/CONSEP n® 3.599/07, onde fica
determinado que a “duracao do curso de graduagao em Histéria é de quatro anos (8
semestres), garantindo a modalidade em licenciatura plena e bacharelado em
Historia, com carga horéaria de 3005 horas”, conforme apresentamos a seguir:



Quadro 7 — Estrutura curricular do curso de Historia da UFPA

BLOCO |
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Hist6ria Antiga 85 68 17
FH Teoria da Histéria | 68 68 --
FH Antropologia Cultural | 51 51 -
FH Seminarios de Histéria e Educacao 68 68 --
OPTATIVA oo 51 51 -
BLOCO Il
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histéria Medieval 85 68 17
FH Teoria da Historia Il 68 68 --
FH Seminarios de Filosofia e Educacéo 68 68 --
FH Historiografia Brasileira 51 51 -
FH Antropologia Histérica 51 51 --
BLOCO Il
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histéria Moderna | 85 68 17
FH Histéria da América | 68 51 17
FH Hist6ria da Amazoénia | 68 51 17
FH Hist6ria do Brasil | 85 51 34
ED Psicologia do ensino aprendizagem 68 68 -
BLOCO IV
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histéria da Amazobnia Il 68 51 17
FH Histdéria Moderna ll 85 51 34
FH Teoria da Histéria Il 68 68 -
FH Hist6ria da América Il 68 51 17
FH Hist6ria do Brasil Il 85 68 17
BLOCO V
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histdria do Brasil Ill 85 51 34
FH Histéria Contemporénea | 85 51 34
FH Estagio Supervisionado | 102 -- 102
FH Metodologia da Historia | 68 68 -
BLOCO VI
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histéria Contemporéanea Il 85 51 34
FH Metodologia da Histéria Il 68 68 --
FH Estagio Supervisionado Il 102 -- 102
FH Histéria do Brasil IV 85 51 34
BLOCO VI
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Monografia | 68 68 --
FH Histdéria da América Il 68 51 17
FH Estagio Supervisionado llI 102 -- 102
FH Historiografia da Amaz6nia 51 51 --
FH Histdéria da Amazonia lll 85 68 17
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BLOCO Vil

CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Monografia Il 68 68 --
FH Estagio supervisionado IV 102 - 102
FH Historia da Africa 85 68 17
FH Histéria Indigena e do indigenismo 68 51 17
OPTATIVA - 51 51 -
ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 200h

Fonte: PPP de Histéria/lUFPA, 2007.

Essa organizagdo curricular do curso de Histéria da UFPA, em “blocos”
semestrais de disciplinas, reedita 0 modelo curricular alicercado em uma estrutura
disciplinar que era apresentada nos curriculos tradicionais lineares. Todavia, a
referida organizagao curricular visava a implementagcao de um curriculo favoravel a
uma pratica capaz de integrar os conhecimentos inclusos no desenho curricular e
que tenha como referéncia uma perspectiva de reflexdo voltada para “uma formagao
profissional reflexiva, capaz de resolver problemas praticos, por meio da integracao
inteligente e criativa do conhecimento e da técnica” (UFPA, 2005, p. 139).

De acordo com esse documento n&o se trata de elencar um bloco de
disciplinas para a organizagéo curricular, mas trata-se de “uma reflexdo coletiva e
subsidiada sobre o conhecimento, os saberes e 0s recursos apropriados para a
materializagdo dos principios curriculares assumidos e para a produgéo do perfil
profissional assumido” (UFPA, 2005, p. 60).

Nessa perspectiva, os conteudos e habilidades prescritos pelo PPP de
Histéria, segundo o Parecer UFPA/CEG n® 182/06 estédo estruturados em nucleos de
conteudos, definindo-os como: Nucleo de contetdos especificos, que consiste na
discussao e reflexdo teorico-pratica dos processos historicos; Nucleo de conteudos
de fundamentagao da pratica docente que visam a dar competéncia necessaria para
atuar no ensino de Historia numa perspectiva de reflexdo; Nucleo de conteudos
praticos que visam ao exercicio da docéncia nos diferentes ambitos e do oficio do
Historiador e finalmente o Nucleo de contelddos de interlocugcao com a Histéria.

Os nucleos de conteudos estabelecidos pelo Parecer n® 182/06 apresentam a

seguinte defini¢ao:

Nucleo de conteudo especifico: consistem na discussdo e reflexdo
tedrico-pratica dos processos histéricos, bem como suas diferentes
modalidades de combinagbes no tempo e no espago e que visam conhecer
e diferenciar as interpretagdes histéricas propostas pelas principais escolas
historiograficas; Nucleo de conteudos de fundamentacao da pratica
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docente: que visam dar a competéncia necessaria para atuar no ensino de
Histéria, produzir materiais pedagogicos e refletir sobre as questdes
referentes ao ensino de Histéria nos diferentes ambitos e niveis em que se
desenvolve; Nucleo de conteudos praticos: que visam o exercicio da
docéncia nos diferentes niveis e ambitos em que se desenvolve, bem como
o exercicio do oficio do historiador; Nucleo de conteudos de interlocucao
com a Histéria: que visam transitar pelas fronteiras entre Histéria e outras
areas de conhecimento (UFPA, 20064, p. 1). (grifo nosso).

No curriculo que esta sendo analisado, esses nucleos de conteudos, de
acordo com as suas definicdes tedricas apresentadas pelo Parecer em referéncia
podem ganhar a seguinte materialidade disciplinar: Nucleo de conteudo especifico:
Histéria Antiga, Historia Medieval, Historia Moderna |, Il, Historia Contemporanea | e
Il, Historia da América |, Il e I, Histéria do Brasil I, II, Ill e IV, Histéria da Amazénia |,
Il e 1l, Histéria da Africa, Histéria Indigena e do Indigenismo. O Ndcleo de contetidos
de fundamentacéo da pratica docente: Seminario Tematico de Histéria e Educagéo;
Seminario Tematico de Filosofia e Educagao, Psicologia do Ensino e Aprendizagem,
Estagio Supervisionado I, Il, Ill e IV. Nucleo de conteudos praticos: Metodologia da
Historia | e Il, Historiografia Brasileira, Historiografia da Amazdnia, Antropologia
Cultural I, Antropologia Histérica, Teoria da Histéria I, Il e lll; Monografia. Nucleo de
conteudos de interlocugao com a Historia: disciplinas optativas.

Analisando o desenho curricular apresentado pelo PPP do curso de Histéria
da UFPA, percebemos que a efetivacdo de algumas disciplinas de “conteddo
especifico de Historia”, aplicadas a educacao basica, mostra a distribuicao da carga
horaria das referidas disciplinas em carga horaria teérica (CHT) e carga horaria
pratica (CHP). A parte pratica representa em média 20% da carga horaria, com
destaque para Historia da Amazénia que representa 25% do total da carga horaria,
evidenciando a predominancia do conhecimento teorico.

Nesse sentido, conforme depoimento da professora Sénia Nazaré Fernandes
Resque, que participou da elaboracao do atual PPP do curso de Histéria da UFPA, a
proposta do referido documento era possibilitar ao aluno o desenvolvimento da

pratica associada a teoria desde o inicio do curso.

Eu resolvi embutir as 400 horas de pratica na carga horaria de cada uma
das disciplinas de contetdo. Se vocé vai dar Histéria Antiga, da o corpo da
disciplina, mas parte dessa carga horéria inclusive que foi aumentada, era
para discutir o ensino. Entao vocé vai discutir o ensino de antiga no ensino
da educagao béasica e vai discutir na sua perspectiva didatica e
metodoldgica. Entdo se ndo tem didatica e metodologia do ensino de
Histéria, vai ter que acontecer essa discussdo dentro da disciplina, o
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professor vai ter que pensar uma forma de fazer essa discusséo e, discutir
avaliacdo, as técnicas e as metodologias de ensino, o material didatico, as
fontes que eu possa esta usando nas diversas linguagens no ensino de
histéria de forma mais adequada com aquilo que propde o historiador, os
educadores pra o ensino (RESQUE, 2008).

O depoimento da professora, bem como a organizacao da estrutura curricular,
nos remete a percepgao de que as disciplinas especificas da ciéncia historica e os
conhecimentos pedagdgicos devem ser ministrados pelo mesmo professor, que em
sua praxis deve associar teoria e pratica, desde o inicio do curso, no processo
ensino-aprendizagem. Alertamos que essa relacao entre teoria e pratica nao deve
ser concebida como uma simples somatoria de atividades curriculares, mas sim um
momento de reflexdo na pratica, que possibilite ao professor e alunos uma atitude
investigativa necessaria a produgao de conhecimentos.

Essa relagao teoria e pratica € regulamentada pelas DCN para a Formagéao

de Professores em seu art. 12:

§ 12 A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacéao do professor (BRASIL, 20023, p. 5).

A nova formatagdo curricular apresentada no atual PPP preconiza uma
interagdo entre teoria e pratica, desde o inicio do curso, o que podera possibilitar,
segundo os objetivos do referido documento uma docéncia com perspectiva de
investigacao e reflexdo. Nesse sentido, os objetivos propostos no PPP do curso
buscam alcancar o perfil profissional que é formar o professor-historiador, como um
profissional focado na pesquisa durante o seu processo formativo. “E imprescindivel,
no caso do ensino de Histéria, uma pratica que ultrapasse o reprodutivismo e
instaure a ousadia interpretativa e criativa no dia-a-dia da sala de aula” (SILVA,
2000, p. 19).

Nesse aspecto, o PPP de Histoéria representou um avango no ponto de vista
da formacdo do professor de Historia, pois, tradicionalmente, a responsabilidade
pela formacdo do professor de Historia era delegada para as Faculdades ou
departamentos de educacao, evidenciando-se uma auséncia de articulagao entre os
“pedagogos” e os “especialistas de conteudo” (FENELON, 1983).

Conforme depoimento de Resque (2008), na atual estrutura curricular
apresentada pelo PPP do curso de Histéria da UFPA, preconiza-se a superagao
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desse etapismo disciplinar, por meio da inclusdo das praticas pedagdégicas na carga
horaria de cada disciplina do nucleo especifico de Histéria.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n® 02/02 em seu art. 12, inciso Il fica
determinado “400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso”. Nesse sentido o PPP do curso de Histéria
regulamenta 408 horas para a disciplina Estagio Supervisionado | a IV a partir do
quinto semestre, mostrando-se de acordo com a legislacdo em vigor. Conforme o
ementario pertinente a disciplina Estagio Supervisionado I, 0 que se propde, é dar os
subsidios para a pesquisa no ensino de Histéria, conforme nos demonstra o
seguinte trecho da ementa prescrita no PPP de Historia: “a pesquisa no ensino de
Histéria no cotidiano escolar: objetivos, fontes e metodologias. Elaboracado de
projetos de pesquisa voltados as problematicas do ensino. Estudo e andlise: das
abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino”, assim a sequéncia
dessa disciplina apresenta o estagio supervisionado propriamente definido em
escolas de nivel fundamental, ensino médio e ambientes ndo escolares, voltando-se
a investigacao da realidade escolar e para a elaboracdo e execugao de projetos de
ensino em ambientes nao-escolares e também para portadores de necessidades
educativas especiais.

Em coeréncia com essas ementas do Estagio Supervisionado prescritas no

PPP de Historia, o depoimento a seguir nos tras os seguintes dados:

Com relagéo ao estagio a gente pensou numa possibilidade de trabalhar as
408 horas pensando na especificidade do ensino fundamental e médio e
naquilo que esta hoje se discutindo em torno da formagao: educagao
especial voltada pra portadores de necessidades educativas especiais,
educacao em ambientes ndo-escolares, esta foi a perspectiva do estagio I1V.
Por exemplo, um museu, como organizar uma aula de histéria utilizando um
museu, uma biblioteca, arquivos, fontes primarias. A do estagio Il e Il vocé
pega o ensino fundamental e médio, vocé vai se envolver com a realidade
escolar, fazer um projeto de ensino voltado pra fazer interven¢cdo em dada
realidade escolar. De repente vocé estd querendo fazer uma discusséao
sobre 0 uso da fotografia como recurso didatico numa dada série: como se
organiza isso? De que forma pode ser feito? Quais sdo as vantagens e
desvantagens do uso daquela fotografia como recurso? Quais sdo os
conteudos? Como eu posso trabalhar isso metodologicamente. No estagio |
a gente pensou na possibilidade do aluno fazer uma leitura ampliada da
escola, da gestdo, da coordenacdo pedagdgica, de como a escola é
estruturada, a questao da concepgao do curriculo, da concepgéao do ensino
de Histéria presente no curriculo escolar, o perfil do professor, o perfil do
aluno, compreender a dindmica da escola a partir de uma visao etnografica
(RESQUE, 2008).
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Nesta perspectiva consideramos relevante retomar o PPP, precisamente com
o item que versa sobre “contetdos e habilidades” a fim de relacionar essa proposta
de realizacao dos estagios apresentada no depoimento, elucidando a sua coeréncia
com as prescricoes do PPP no referido campo, quando observamos as seguintes

prescri¢coes referentes a habilidade que o graduado possa desenvolver:

Refletir sobre as questdes educacionais e pedagogicas referentes ao ensino
da Histéria nos niveis fundamental e médio, de forma a propor projetos de
intervengdo na realidade escolar, capazes de permitir a educagao histérica
do cidadao; Promover a educagao dos alunos no sentido amplo, incluindo,
além do ensino de disciplinas escolares e o desenvolvimento cognitivo, o
cuidado com aspectos afetivos, fisicos, sécio-culturais e éticos, sobretudo
atuando na formagao plena da cidadania (UFPA, 2006b, s/p.).

Ressaltamos também que a proposta de execugdo do Estagio
Supervisionado expressa nas ementas da disciplina que constam no PPP de
Histéria e no depoimento apresentado, contemplam o perfil dos formandos
pretendido pelas DCN de Historia que consiste numa formagao por meio da qual ‘O
graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em
todas as suas dimensdes”.

Lembramos, no entanto, que o item de “identificacao das linhas de pesquisa e
a articulagdo com um complexo ensino/pesquisa e extensdao” no PPP, apresentam
seis linhas de pesquisas, intituladas como: Histéria da Escravidao e do Racismo;
Historia e Cidade; Histéria da Igreja e das Praticas Religiosas, Histéria Social do
Trabalho e da Cultura, Histéria e Ecologia e Histéria do Ensino de Histéria.
Destacamos que segundo o documento em andlise, as duas ultimas linhas
apresentadas estdo em fase de constituicdo, 0 que nos remete a compreenséo de
que temas relacionados ao ensino de Historia ainda ndo s&o contemplados pelas
pesquisas desenvolvidas nesse curso.

Nesse sentido, os trabalhos voltados a essa linha de pesquisa, geralmente,
tém sido realizados e estdo em realizagdo através de pesquisadores e discentes de
cursos de pébs-graduacao no Instituto de Ciéncias Educagdo da UFPA nos
programas de Pés-Graduacado Lato Sensu e Stricto Sensu. Deste modo, somos
afetados pelo seguinte questionamento: diante da exclusdo da maioria das
disciplinas pedagogicas do curriculo do curso de Histéria e a aparente auséncia de
pesquisas voltadas para o ensino dessa disciplina no referido curso, como sera a
atuacao didatico-pedagogica dos futuros professores de Historia formados nessa
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proposta curricular implementada em 20067 Infelizmente essa indagac¢ao ainda nao
temos resposta, pois, somente daqui a seis semestres dever-se-a formar a primeira
turma nesse novo curriculo, mas nao podemos deixar de alertar para essa questao,
porque se trata de um curso de formagdo de professores, que € uma categoria
fundamental nos debates sobre educagao na atualidade.

Outra questao que levantamos: a pratica de ensino nao requer o dominio de
uma fundamentacdo teo6rica do campo didatico-pedagbgico para tornar um
determinado conhecimento objeto de ensino na pratica escolar? A nossa inquietacao
é decorrente do fato de que, segundo depoimento de Resque (2008), é o préprio
professor da disciplina de Histéria que orienta essa pratica pedagodgica. Essa
constatacdo nos remete a estrutura curricular do curso, onde ndo encontramos de
forma prescrita, com exceg¢do do Estagio Supervisionado, disciplinas de préticas
pedagdgicas, que supostamente possibiltam a fundamentacdao tedrica e
epistemoldgica para o professor desenvolver as atividades docentes.

Nesse sentido, o PPP em andlise apresenta a intencionalidade de superar a
relacdo fragmentada entre teoria e pratica como era apresentada na proposta
curricular de 1988, na qual o aluno cursava primeiro as disciplinas de area, a seguir
as referentes ao conhecimento da ciéncia historica e finalmente as disciplinas
pedagdgicas. A estrutura curricular do atual PPP de Histéria e o depoimento de
Resque (2008) nos alertam ao fato de que, desde o inicio do curso, as disciplinas
tedricas e praticas eram ministradas conjuntamente, evidenciando a superacao da
relagdo fragmentada entre teoria e pratica, revelando, deste modo um aparente
avancgo no processo formativo.

Entretanto, a nossa preocupacao nessa relagdo “concentrada” entre teoria e
pratica apresentada no PPP de Histéria e no referido depoimento, consiste em saber
com que fundamentagéo teorica da area pedagdgica o professor que ministra os
conteudos especificos de Historia vai discutir com os discentes a pratica de ensino
configurada na transposicao didatica, oficinas, seminarios, avaliagdo, plano de
ensino e outras variaveis que estao inscritas em disciplinas pedagégicas, que, por
sua vez, nao sao apresentadas de modo prescrito na estrutura curricular. Essa
questdo nos remete a deducdo de que o PPP investigado apresenta uma
intencionalidade de superar o abismo tradicional existente entre teoria e pratica, no
entanto, ainda percebemos dificuldades nesse sentido que exigem incursées mais

atentas no ambito do curriculo e da formagao de professores.
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A inclusdo de disciplinas da area de Filosofia e Ciéncias Humanas, como
“Seminarios de Histéria e Educacao” no primeiro bloco semestral de disciplinas e
“Seminarios de Filosofia e educacdao” no segundo bloco, ndo responde a nossa
inquietacdo na medida em que, ndo sdao conhecimentos praticos, portanto, ndo
podem orientar a pratica docente. Essa reflexao pode ser verificada nas ementas(ver

anexo) das referidas disciplinas:

Abordagem histérica do fendbmeno educacional na modernidade e
contemporaneidade. A historia da educagao face ao processo de formacao
social, politico, cultural e econdmico do Brasil e da Amazdnia. A histéria do
ensino de histéria (UFPA, 2006b, s/p.).

Distintas matrizes filoséficas que influenciaram e/ou influenciam a
conformacédo dos paradigmas atinentes ao desenvolvimento da civilizagao
ocidental. Tem como ponto de partida as contribuigbes de Socrates e
Platdo. Temas como epistemologia e fundamentos filoséficos da educacgao;
complexidade de suas implicagdes pedagbgicas; sociedade do
conhecimento; conhecimento como processo vital; estética e educacao;
teoria critica e educagao que compde a grade de assuntos que comporta a
proposta de trabalho em foco (UFPA, 2006b, s/p.).

Essas disciplinas estdo inscritas no nucleo de conteudos de fundamentagéo
da pratica que subsidiam o graduando ao debate no campo educacional e, ndo para
a pratica docente na sala de aula ou em ambientes escolares ndo formais.

Tomando por base o item sobre o perfil do egresso apresentado no PPP em
analise, que define a formacdo do “professor-historiador em todas as suas
dimensdes, o que pressupde o dominio do conhecimento historico e das praticas
essenciais da sua difusdo no ambito pedagogico”, entendemos que a organizacao
curricular, que, aparentemente, apresenta uma discussdo interativa entre os
conhecimentos histéricos e pedagodgicos, representa uma intencionalidade de
subsidiar o graduando, de conhecimentos para pratica da docéncia reflexiva que
ultrapasse regras e procedimentos técnicos pré-estabelecidos. “Nao existe
trabalho sem um trabalhador que saiba fazé-lo, ou seja, que saiba pensar,
produzir e reproduzir as condicdes concretas do seu proprio trabalho” (TARDIF,
2002, p. 21).

Nessa perspectiva de formacao de profissionais com perfil que os capacite
atuar em espagos diferenciados de agao profissional, o PPP de Histéria propde a
participacdo dos graduandos em atividades Académico-Cientifico-Culturais numa
carga horaria de 200 horas, que lhes possibilitem “diferentes experiéncias
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profissionais, através da mobilizacdo das atividades com fito de articular as
competéncias nas escolas” formais ou informais.

Nesse sentido, o depoimento a seguir nos mostra a dinamica dessas
atividades, que deviam ser desenvolvidas pelos graduandos como processo de

integralizag&o curricular.

O que nés recomendamos aos alunos é que eles participem de atividades
Académico-Cientifico-Culturais pra que eles possam compor as 200 horas.
No meu entendimento, essas atividades tém que ser buscadas pelos
alunos. Na medida do possivel a faculdade de Histéria promove eventos nos
quais os alunos podem participar, “ndo s@o obrigados”, o que eles sao
obrigados é cumprir 200 horas de atividades extra-curriculares. Eles tém
que comprovar essa participacdo nessas horas. 60% dessas horas podem
ser creditadas com atividades de estagio reconhecidas pela faculdade ou
em cursos de iniciagao cientifica, mas s6 60%, ou seja, sao 120 horas, as
outras 80 horas tém que ser completadas com participagdo em eventos,
mas ai depende de cada um (COELHO, 2008).

Compreendemos que essa participacdo dos graduandos em eventos que
possam qualifica-los para tais atividades, garantindo-lhes créditos no seu processo
formativo, representa uma tentativa de contemplar o perfil profissional, pretendido
pelo projeto pedagdgico, que consiste em formar professor-historiador, com
autonomia e dominio de conhecimentos que o subsidie para o desenvolvimento de
uma possivel agao reflexiva no exercicio do oficio de Historiador.

Em relagdo a concepcao historiografica que orienta o desenvolvimento das
atividades de ensino de histéria neste curso, os depoimentos dos professores
entrevistados sinalizam para um cendrio no qual ndo existe uma abordagem em
destaque representando uma espécie de matriz tedrico-metodoldgica a ser seguida
por todos os professores que fazem parte do quadro docente.

Pelo fato de sermos uma universidade nés ndo adotamos uma concepgao
de historia que seja partilhada por todos os professores como trajetéria de
formagéo. O projeto politico pedagdgico indica as balizas de formacéao que
estdo 13, agora isso ndo implica na adogado de uma concepgao de Historia
conjunta de todos os professores. O que é de comum esta la no projeto
pedagogico (COELHO, 2008).

De acordo com tais depoimentos ndo existe no curso de Histéria e, nem no
projeto politico pedagoégico uma concepc¢ao de Histéria que seja partilhada por

tantos professores, que se sobressaia em relagdo a outra possivel tendéncia.
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Conforme depoimento de Magda Ricci, cada um dos professores que pensou
a reforma curricular de 2006 tem uma concepcgao de Histéria que esta dentro do
projeto.

Nesse sentido, o depoimento a seguir afirma que:

A concepcado historiografica estd muito pautada na Histéria Social, na
Histéria Cultural e também da perspectiva dos Annales, légico que depende
muito de quem vai trabalhar as disciplinas, ndo parece isso uma coisa muito
clara na proposta curricular, mesmo nas ementas nao esta claro, ndo tem
uma traducao muito clara (RESQUE, 2008).

Nos depoimentos apresentados percebemos que atualmente o debate no curso
de Histéria da UFPA nao esta ancorado numa concepgao tedrica dominante. As
discussdes transitam por diferentes tendéncias tedrico-metodoldgicas, evidenciando
relativa liberdade para os professores desenvolverem sua pratica em diversas
perspectivas, sem polarizar suas analises em apenas uma corrente historiografica.

Lembramos, no entanto que, apesar dos depoimentos sinalizarem para a
auséncia de uma concep¢ao historiografica dominante orientando os debates no curso
de Histéria, entendemos que as linhas de pesquisa apresentada no atual PPP do curso
de Historia, indicam para a Histdria Social como a principal concepgéo norteadora das
discussdes no referido curso. Tais linhas de pesquisa apontam para o estudo sobre
questdes tematicas como cidade, racismo, natureza, cultura, trabalho etnicidade dentre
outras, que se constituem em objeto da referida discussao historiografica.

Tomando por base as reflexdes sobre os conhecimentos inclusos e a sua
organizacao na estrutura curricular da proposta implementada em 2006 no curso de
Historia da UFPA, apresentamos na secdo a seguir um estudo acerca do perfil

profissional e da concepc¢ao de professor presente no referido curriculo.

2.4.2 A concepcao de professor presente no novo projeto politico pedagégico
e o perfil profissional pretendido

Ao analisarmos o atual PPP do curso de Histéria da UFPA, com suas
prescrigées disciplinares, percebemos significativo avango em relagdo ao curriculo

de 1988, sobretudo no que diz respeito a relacdo entre as disciplinas teoricas e
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praticas. Nesse sentido, o referido PPP nos indica desde o inicio do curso que o
aluno ja estabelece uma relagao dialégica entre disciplinas de conhecimentos de
Histéria com a parte pratica simultaneamente.

Essa foi uma questdo polémica entre os professores que pensaram e
elaboraram a atual proposta curricular do curso de Histéria, em razdo do olhar
perspectivado que esses profissionais tém construido em ralacdo as disciplinas
praticas. Conforme depoimento de Resque (2008), os professores do antigo
departamento de Histéria apresentavam dificuldades em fazer mudancas
curriculares que implicassem redugdo na carga horaria das disciplinas de
conhecimento Histérico em fungéo das praticas.

Como podemos observar no atual PPP de Historia, essa questao foi amenizada
com a divisdo da carga horaria das disciplinas da ciéncia histérica em uma parte
tedrica e outra pratica. Lembramos que a carga horaria teérica (CHT) e a carga
horaria pratica (CHP) de cada disciplina devem ser ministrada pelo mesmo
professor.

Nessa nova organizagao curricular, interessa-nos saber qual a concepcéo de
professor que esta presente na atual proposta curricular do curso de Histéria da UFPA.

A identificacdo dessa concepcado nos remete ao item PPP que versa sobre o
Perfil do Egresso, onde constatamos a intencionalidade em formar o professor-
historiador, que deve ser um profissional, cuja acdo seja ancorada no exercicio da
pesquisa. Esse perfil de “professor-historiador” foi pensado pelos professores
envolvidos com a reforma curricular como um profissional com dominio de
conhecimentos que Ihe possibilite desenvolver suas atividades profissionais numa

perspectiva de investigacao.

Essa perspectiva de formagdo defende a possibilidade da pesquisa na
formacéo e na pratica docente como instrumento de constru¢éo da autonomia
do professor, expressa no desenvolvimento de disposigdes para a produgao e
a reconstrucao de saberes e, para as mudangas na pratica docente. Por meio
das investigagbes, pretende-se a compreender e transformagdo do
pensamento e da pratica do professor. A pesquisa seria, entdo, o fundamento
da formagao e do exercicio docente (VENTORIM, s/d, p. 4).

Essa é a aproximacao com o perfil profissional pretendido pela proposta curricular
do curso de Historia da UFPA. Um profissional “professor-historiador” capaz de

desenvolver uma préatica pautada na agdo investigativa.



130

[-..] Neste sentido, o curso forma o profissional da histéria fundamentando-
se no exercicio da pesquisa e em sua capacidade de produzir
conhecimento, quer na escola, quer nos demais espagos onde 0 exercicio
profissional assim o exija (UFPA, 2006b, s/p).

Assim, de acordo com a organizacao curricular do atual PPP do curso de
Historia, a pesquisa deve se constituir num principio fundamental do processo
formativo de professores de Historia, buscando imprimir nesses profissionais a
condicao de produtores de conhecimento. Nesse sentido “a pesquisa precisa ser
incorporada enquanto estratégia de geracdo de conhecimentos e de promocao da
cidadania” (UFPA, 2005, p. 48).

Entendemos que, quando mediada pela pesquisa, a formacao do professor
pode representar uma estratégia de produgcédo de conhecimento, desenvolvimento
profissional e mudanca da pratica docente, pois, rejeitando a perspectiva de
professor como consumidor de conhecimento académico, transmissor e
implementador do ensino, reconhece-se a capacidade investigadora tanto da sua
pratica pedagdgica quanto da realidade em que se insere.

Nesse sentido o depoimento de Magda Ricci, nos mostra que o atual PPP do
curso de Histéria busca a formacédo de um profissional capaz de fazer de sua pratica

um campo de pesquisa e producdo de conhecimento.

Que formagdo a gente vai dar pra esse profissional? Ele tem que
prioritariamente ter pensado em sala de aula, ja que a maioria da demanda é
essa, mas ele tem que ao pensar em trabalhar em sala de aula, saber que a
sala de aula também é um espago de pesquisa. Ao fazer isso ele esta
pesquisando também. Entdo a formagéo tem que ser de certa forma tripartida:
para um mercado mais amplo, para a sala de aula e para pesquisa. Acho que
a diferenga maior desse projeto de 2007 é que o Mauro pela primeira vez
conseguiu fazer uma dosagem melhor entre ensino e pesquisa ndo deixando
de lado o outro setor. Entdo nés estamos aqui pra ensinar a pesquisar e
ensinar, ndo deixando de considerar que o historiador como pesquisador
também entra em outras instituicdes. Acho que é esse o perfil profissional
(RICCI, 2008).

Esta pretensao de formar um profissional capaz de fazer da sua pratica uma
acao investigativa, articulando conhecimentos teéricos e praticos podemos encontrar

também na seguinte reflexo:
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Pretende-se a formacédo de professores pesquisadores, ou seja, “[...] de
professores que produzam conhecimentos sobre o pensar e fazer docentes,
de modo que o desenvolvimento dessas atitudes e capacidades permita-
lhes reconstruir saberes, articular conhecimentos teéricos e praticos e
produzir mudangas no trabalho docente” (LISITA; ROSA; LIPOVETSKY,
2001, p. 109-110).

Consideramos que a formagao do professor pesquisador estd ancorada na
idéia de que o professor, sujeito de sua agao, insere-se em processos investigativos
que lhe permitam refletir na e sobre a sua prépria pratica.

Nessa perspectiva, compreendemos que essa é a intencionalidade do atual
PPP de Historia da UFPA, na medida em que se busca estabelecer a interagao entre
0s conhecimentos tedricos e praticos, como componentes de um mesmo processo
formativo e, ndo fragmentado como se apresenta nos curriculos tradicionais de
concepgao técnico-linear.

Essa incursdo nos remete a uma reflexao sobre a concepgao de curriculo que
esta presente no atual PPP do curso de Historia, visto que consideramos que
curriculo, perfil profissional e concepcdo de professor sdo categorias que estdo
imbricadas no processo de formagao de professores.

No PPP em estudo, sobretudo na organizagdo curricular, percebemos uma
tentativa de organizar um curriculo que dispée o0s conhecimentos especificos de
Histéria e os praticos, de tal forma, possibilitando-nos visualizar uma relagédo de
aproximacao entre teoria e pratica desde o inicio do curso, desmistificando a idéia de
pratica como uma fase complementar a tedrica. Nesse sentido, conforme o Parecer
CNE/CP 9/2001 fica determinado que:

A pratica na matriz curricular dos cursos de formagdo ndo pode ficar
reduzida a um espaco isolado, que a reduza ao estagio como algo fechado
em si mesmo e desarticulado do restante do curso. Isso porque nao é
possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e transpor o
conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem para o conhecimento na
situagédo de ensino e aprendizagem, sem ter oportunidade de participar de
uma reflexao coletiva sobre esse processo (BRASIL, 2001b).

Deste modo, entendemos que o estabelecimento de uma relagdo dialdgica
entre conhecimentos tedricos e praticos se constitui em principio curricular basilar
para a formacao do “professor-historiador” perseguido pelo atual PPP de Histéria, a
fim de que este profissional saiba refletir na e sobre a sua prépria pratica. E essa
intencionalidade que aponta para o profissional decorrente dessa proposta curricular

como um professor reflexivo.
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O que caracteriza essa concepcao de professor reflexivo?

A partir das duas Ultimas décadas do século XX, intensificam-se as
discussdes sobre a formacdo docente em contraposicdo a concepcao de formacgao
de professor baseada nos principios da racionalidade técnica. Nesse sentido,
surgem pesquisas em busca de novos procedimentos pedagogicos e metodoldgicos
para lidar com a singularidade e imprevisibilidade da atividade docente na escola e
na sala de aula.

Nesse contexto destacamos Schén (1995) que propdée uma formagao
profissional baseada numa epistemologia da pratica, ou seja, na valorizagéo da pratica
profissional como momento de construgdo de conhecimento, através da reflexao.

Para esse autor, a teoria da racionalidade técnica € considerada insuficiente
para referenciar a pratica docente, ja que se considera que o professor nao deve ser
apenas um profissional que aplica conhecimentos como regras pré-estabelecidas
nas situagbes emergentes de sala de aula, mas um profissional reflexivo que age e
delibera na agdo pedagdgica.

Nessa concepcao, tal pratica reflexiva deve ser constantemente ressignificada
em funcao da reflexdo sobre a acdo de todo o processo pedagdgico. Ao refletir
sobre a sua pratica, segundo Schén (1995), o professor desenvolve uma atividade
investigativa que o caracteriza como produtor de conhecimentos praticos sobre o
ensino, denominado de conhecimento-na-acdo, € ndo mais como um técnico que
apenas reproduz este conhecimento. Podemos situar esse principio no PPP do
curso de Historia da UFPA na medida em que “o curso busca formar o professor-
historiador, fundamentando-se no exercicio da pesquisa e em sua capacidade de
produzir conhecimento quer na escola ou em outros espagos de acao profissional”
(UFPA, 2006D).

Ressaltamos que essa concepgao de professor que € capaz de refletir e
produzir conhecimentos na agdo pedagodgica, pode ser percebida nas DCN para a
Formacgéo de Professores em seu art. 3%, inciso Ill que versa sobre a pesquisa como

principio norteador da formagéo de professores.

Artigo 3° “A formacao de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacao basica observara principios norteadores” como:
Ill- A pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma
vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los na
acao, como compreender o processo de construgdo do conhecimento
(BRASIL, 2002a).
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O referido documento ao fazer referéncia ao ensino como um espaco de
pesquisa, coloca em evidéncia a reflexdo na acdo, que é um dos principios
fundamentais do professor reflexivo. Nesse sentido consideramos que o depoimento

a seguir nos remete a percepcao dessa concepcao de professor reflexivo:

Eu tentei sempre trabalhar a idéia de “ensino-pesquisa, teoria e pratica”,
sempre esse didlogo de forma inseparavel. Por isso o perfil de profissional
pra mim em Historia e qualquer licenciado é aquele que sabe pensar sua
pratica, que sabe refletir sobre sua pratica. Entao ele tem que ser trabalhado
ao longo do curso colocado frente a situagdes que o remeta constantemente
a pensar a pratica docente (RESQUE, 2008).

Esse depoimento reflete a concepcao de professor reflexivo que Resque
tentou imprimir ao PPP de Histéria, quando da sua participagdo nas discussoes e
elaboracéo do referido documento. Nessa perspectiva, consideramos que o referido
documento apresenta a intencionalidade de formar um profissional reflexivo que
interage com o aluno numa possibilidade de reflexdo na sua propria pratica.

Goncalves e Gongalves (1998), corroborando com essa idéia de um professor
que reflete na pratica, consideram a necessidade de as propostas formacdo de
professores nao estarem fundamentadas, epistemologicamente, apenas numa
orientacao técnico-profissional. Defendem a importancia da troca de experiéncias em
sala de aula, em parcerias com colegas e/ou professores 0 mais cedo possivel dentro
do curso em formacgéao, de modo que sejam desenvolvidas possibilidades tedricas e
metodoldgicas que possam favorecer a formagéo de profissionais reflexivos.

Para esses autores, o professor vai atuar dentro de um determinado contexto
sOcio-historico e podera construir a sua pratica na realidade da escola e da sala de
aula. E preciso buscar, entdo, pensar em uma formagdo que leve em conta a
constituicdo de meios para que esse futuro profissional saiba refletir sobre os
fundamentos que orientardo a sua pratica, dialogando com os seus proprios saberes
e valores, dando um novo significado a sua relagdo com os alunos. Assim, o cerne
desse novo debate sobre formagédo de professores, centrou-se na reflexdo desses
profissionais sobre suas praticas escolares, buscando entender os problemas do
cotidiano escolar como base na criacdo de alternativas fundamentadas na
abordagem do professor reflexivo.

Os proprios propositores do atual PPP do curso de Historia da UFPA nos

possibilitaram informagdes que sinalizam para a intencionalidade de formar o
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profissional reflexivo, na medida em que buscaram imprimir na organizagao
curricular a idéia de que teoria e pratica fazem parte de um mesmo processo, 0 que
exige do professor uma permanente ressignificacdo da pratica pedagodgica numa
perspectiva de reflexao.

Nesse sentido o depoimento a seguir pode confirmar essa perspectiva.

O que n6s buscamos hoje com a estrutura curricular é conjugar precaugoes
tedricas e praticas; formar o professor para a docéncia desde o inicio de sua
formagao, desde primeiro semestre todas as disciplinas se preocupam com
a formacgao para docéncia. A concepgao presente ai do professor de Historia
é o professor que conjuga o conhecimento historiografico com o
conhecimento da pratica docente (COELHO, 2008).

Como podemos observar no depoimento apresentado, a concepgdo de
professor reflexivo, perceptivel principalmente na relacdo dialégica entre teoria e
pratica, exige do professor uma agao reflexiva para intervir nas situagdes singulares
da prética docente.

Esta atitude demandada pela atividade docente concebe a sala de aula, como
um espaco de acao educativa impregnado de multiplas relagdes, que exigem do
professor um olhar perspectivado, voltado a dimensao singular que permeia as
relagcdes no grupo.

A reflexdo-na-agcédo € um processo pedagoégico que requer do professor uma
atitude pautada, simultaneamente, na surpresa-hipétese-deliberacdo, a fim de
compreender a inquietacdo e as possibilidades de aprendizagem do aluno. E
evidente que essa perspectiva de docéncia se constréi na voz que € atribuida ao
aluno, que aparece como sujeito ativo no processo educativo, como nos mostra o

depoimento a seguir.

Nés partimos do pressuposto de que o professor a ser formado tem uma
ligagao estreita com o que a gente pensa em fazer uma boa Historia, que é
ensinar o aluno a explicar e fazer a Historia e, ao fazer isso aprende a ler o
mundo. Sempre imagino que devemos partir de uma discussao de que o
aluno ndo é uma péagina em branco. Ele tem algo muito importante a dizer
no processo, mas ele nao parte do zero, ele tem um conteddo minimo a ser
trabalhado, e a partir dai ele vai juntando o que ja foi discutido sobre aquele
conteudo e o que o aluno pode aprender. Entdo a concepgéo de professor
tem que estar dentro desse processo. E um professor que seria critico da
sua propria realidade, mas com um lado mais humano, cidadao, formar um
aluno que pegue aquele conhecimento e articule com a sua prépria vida
(RICCI, 2008).
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Esse depoimento demonstra que a concepcéo de professor presente no atual
PPP do curso de Historia da UFPA é ancorada numa pratica docente na qual o
aluno nao deve ser silenciado, sua voz € um dos componentes presentes no
processo educativo. A parte pratica das disciplinas proposta pelo PPP através de
“Seminarios, oficinas, producdo pedagogica e Estagios” representa oportunidade
para professor e alunos refletirem na pratica o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas, contribuindo para a construcdo de uma perspectiva investigativa, que
€ a base do professor-historiador pretendido no referido Projeto Politico-Pedagdgico.

Nesse processo, o professor deve valorizar e incentivar a curiosidade do
aluno refletindo sobre as suas inquietagdes, na expectativa de que as perguntas nao
requerem uma unica resposta absoluta e dogmatica. Assim, movido por situa¢des
inéditas emergentes na sala de aula, o professor deve sempre ter um olhar
perspectivado para o grupo presente na sala de aula.

A analise realizada no atual PPP do curso de Histéria da UFPA e os
depoimentos de professores envolvidos com a elaboragdo deste documento
induzem a conclusao de que existe a intencionalidade de evidenciar a concepgao de
professor reflexivo.

Entendemos que as prescricoes do PPP de Histéria ndo apresentam uma
proposta efetiva para a formacdo de professores de Histéria, sendo assim,
compreendemos que a formacdo do professor requer do graduado o dominio
também de conhecimentos pedagdgicos, que ndo sao traduzidos em disciplinas no
PPP em andlise, impondo-nos um questionamento: como formar o professor
reflexivo por meio de um documento curricular que nao contempla aos graduandos
com conhecimentos sobre didatica, Pratica de Ensino, Planejamento e outras
variaveis inerentes a formacao a formagao do professor?

Os conhecimentos materializados em disciplinas neste documento sao mais
voltados para a formagao de um profissional, que no maximo consegue pensar a sua
pratica em sala de aula, apresentando um reducionismo do contexto da agéo.
Consideramos limitada a busca pela formagao de um professor reflexivo por meio de
um documento curricular que nao apresenta subsidios tedricos para o debate sobre
formacédo de professores. Essa idéia estd ancorada em nossa compreensdo de que
para ser professor faz-se necessario, além do conhecimento da ciéncia de

referencia, também o dominio de conhecimentos pedagogicos.
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Nesse sentido Pimenta e Ghedin (2005) fazem criticas ao professor reflexivo,
argumentando que o enfoque de reflexdo que este desenvolve é marcado pelo
reducionismo da ac¢ao ao espaco da sala de aula e pela acao individual do professor,
ignorando que este atua dentro de um espaco que possui um contexto que influencia
no trabalho docente. Esses autores concordam que a concepgdo de professor
reflexivo se refere a uma pratica isolada do professor mediante situacdes inerentes a
sala de aula, sem demonstrar interesse em uma reflex&o critica comprometida com
um processo de mudanca institucional ou social.

Outra critica acerca do professor reflexivo vem de Habermas (1990), que
acredita que a reflexdo implica na insercdo do homem no seu contexto especifico,
um contexto impregnado de valores, intercambios simbdlicos e afetivos, interesses e
cenarios politicos. Nesse sentido, o processo de reflexdo na agéo requer a que o
profissional considere ndo s6 o a sala de aula como espaco de acdo e compreensao
do fazer educativo, mas também, os seus referenciais de mundo, valores, ética
institucional, normas técnicas da escola e os referenciais de mundo do aluno para
que o processo de reflexdao n&do incorra num resultado isolado e inerente apenas ao
contexto da sala de aula, sem contribuicdo efetiva para a pratica docente e para o
cotidiano do aluno.

O ensino como pratica reflexiva, embora tenha se tornado uma referéncia
conceitual em pesquisas educacionais que se estendem até a contemporaneidade,
nao tem conseguido evitar alguns questionamentos sobre o uso indiscriminado e
polissémico do termo reflexdo, provocando, muitas vezes, a banalizacdo e a
limitacdo desse conceito, abrindo precedentes para alguns pesquisadores como
Pimenta e Ghedin (2005) que elaboraram criticas, denunciando a confusao teorico-
conceitual que o termo “professor reflexivo” tem provocado, sobretudo, se
considerarmos que a disseminacdo de seu uso em trabalhos académicos adquiriu
uma dimensao perigosa que se aproxima do modismo, atribuindo ao ensino reflexivo

multiplo sentidos.

Desde o inicio dos anos 1990 do século XX, a expressado professor
reflexivo tomou conta do cenario educacional, confundindo a reflexao
enquanto adjetivo, como atributo préprio do ser humano, com um
movimento tedrico de com preensdo do trabalho docente (PIMENTA;
GHEDIN, 2005, p 18).
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A disseminagao e apropriagéo indiscriminada do termo “reflexao” revela a sua
fragilidade conceitual e um vazio epistemoldogico da palavra, exigindo de
pesquisadores que se dedicam a essa tematica no campo da educacdo, muito
cuidado para situa-la no ambito do ensino, para ndo se envolver nas teias do
modismo e no uso adjetivado do termo.

Assim, percebemos que a partir do novo PPP do curso de Histéria investigado
esta se iniciando um processo de formacdo, que mesmo apresentando limitagoes,
busca aproximar teoria e pratica, ensino e pesquisa, evidenciando avangos
qualitativos no processo de superacao da concepgao tradicional técnico-linear cuja
pratica é marcada pela pura e simples transmissdo de conhecimentos, em busca de
um profissional capaz de ser agente produtor de conhecimento histérico a luz das
especificidades de sua propria realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, nosso olhar incidiu sobre a concepcao de professor presente
nas propostas curriculares implementadas no curso de Histéria da UFPA em 1988 e
2006. Analisamos as referidas propostas a partir dos desenhos curriculares e dados
adquiridos através dos depoimentos de alguns professores, que fizeram parte das
comissoes de revisao curricular, levando em conta o contexto especifico de cada
uma, definido pela transicdo da ditadura para a democracia e pela organizacao do
Estado neoliberal respectivamente.

Os resultados da investigagcdo sobre a reforma curricular de 1988,
possibilitou-nos perceber que a realizagdo da mesma deu-se sob influéncia das
discussdes tedricas em evidéncia na época sobre a formagdo em Histéria, que
gravitava em torno do “Profissional de Histéria”, como possibilidade de superar a
concepcao de professor técnico-linear, dominante nos curriculos tradicionais dos
cursos de Histéria no Brasil.

Esse debate no campo da formacao em Histéria influenciou na dinamica
interna do curso de Histéria da UFPA. Tal influxo fica perceptivel na saida de alguns
professores deste curso para outros Estados, a fim de fazerem Pds-Graduacéo,
sobretudo Mestrado, bem como para participarem de Congressos e Seminarios —
articulados, principalmente, pela ANPUH — dos quais traziam na sua bagagem um
discurso ancorado em novas discussdes teodricas e metodologicas sobre formagéao
de professores de Historia.

Na efervescéncia dessas novas idéias, os coordenadores do colegiado e
chefes do departamento do curso de Histéria da UFPA organizaram eventos
académicos no intuito de espraiar as novas discussdes. Para isso, convidaram
professores de Historia de Instituicbes universitarias de outros Estados, que
proferiram palestras divulgando uma literatura nova, sobretudo de orientacdo
marxista, 0 que acabou por suscitar em muitos professores e alunos um repensar
sobre o curriculo e o processo de formacao no referido curso.

A repercussdo desse cenario no curso de Histéria ganhou materialidade na
mobilizagdo de professores, alunos e funcionarios, em busca de mudangas
curriculares, visto que o curriculo em vigor desde 1977 nao atendia mais as

demandas em evidéncia no que se refere a uma nova proposta de formagéo.
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Decorrente desse contexto foi realizada a reforma curricular de 1988 do curso de
Histéria da UFPA, que em correspondéncia com as discussdes nacionais e reflexdes
locais, também buscava o perfil do “Profissional de Historia”.

As analises documentais e depoimentos dos entrevistados nos mostraram
que o “Profissional de Histéria” pretendido pela proposta curricular de 1988 devia
apresentar uma perspectiva de pesquisador. Entretanto, a organizacdo da estrutura
curricular ndo possibilitou a superacdo do professor de concepgado técnico-linear
presente no curriculo de 1977, que entéao vigorava no referido curso de Histéria.

Essa permanéncia da concepg¢ao técnico-linear, na proposta curricular de
1988, creditamos, sobretudo, ao distanciamento entre ensino e pesquisa decorrente
do carater fragmentado e estanque das disciplinas tedricas e praticas na
organizagdo da estrutura curricular. Portanto, embora os depoimentos dos
professores entrevistados indicassem para um “Profissional de Histéria” cuja acao
tivesse perspectiva de pesquisa, aquele curriculo apresenta uma organizagao
disciplinar etapista e hierarquizada voltada a formacdo de professores
“transmissores” de conhecimentos, contemplando a concepcgéo de professor técnico-
linear, baseado nos principios da racionalidade técnica.

Concluimos também que os conhecimentos especificos da ciéncia historica e
0os conhecimentos pedagoégicos inclusos na proposta curricular de 1988 nao
apresentam coeréncia com a concepgao de professor e nem tampouco com o perfil
profissional pretendidos. Essa incoeréncia explica-se, sobretudo pela materializacao
dos conhecimentos em disciplinas que estdo organizadas, hierarquicamente, no
sentido das teoricas para as praticas, evidenciando a idéia de que os graduandos
deviam apreender primeiro os conhecimentos de fundamentacéo tedrica, para num
segundo momento adentrar os conhecimentos praticos da area pedagogica.

Em relagéo a reforma curricular de 2006, configurada no atual PPP do curso
de Histéria da UFPA, os resultados da investigagdo nos mostraram que as
discussodes teoricas sobre formagao de professores de Histdria ocorridas no Brasil a
partir dos anos 1990, assentaram-se nas propostas de reformas de ambito nacional
para o sistema educacional brasileiro, tendo um grande papel na elaboracédo e
aprovacgao da lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional (LDB — Lei 9.394/96),
que orientou a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, definidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo para todos os niveis de ensino e modalidades

educacionais.
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Os resultados das investigacbes nos mostraram que essas discussdes de
ambito nacional, em evidéncia no contexto das reformas mencionadas, influenciaram
na elaboracdo do atual PPP do curso de Histéria da UFPA, na medida em que, a
elaboracdo do referido documento devia seguir as orientacdes determinadas pela
legislagéo Federal, sobretudo das DCN para os cursos de Historia e das DCN para a
Formacao de Professores da Educagao Basica.

Nesse sentido, as prescricdes do referido PPP analisado e os depoimentos
dos professores entrevistados nos possibilitaram concluir que a reforma curricular de
2006, sob influéncia das Diretrizes Curriculares mencionadas, busca o perfil
profissional configurado no “Professor-Historiador” e apresenta a intencionalidade de
formar o professor de concepgao reflexiva.

A andlise do PPP de Histéria nos possibilitou conceber o “Professor-
Historiador” como um profissional capaz de construir e difundir conhecimento
histérico em ambientes escolares e nao escolares que permitam a reflexdo e
investigacao historiografica. O documento e os depoimentos analisados nos levaram
a conclusdao de que a busca desse perfil profissional representou um avancgo
significativo na busca de possibilidades formativas de superacdo da concepgao
técnico-linear. Entretanto, ressaltamos que esse avanco se manifesta com maior
clareza na formacao do profissional voltado a pesquisa histérica, preterindo o debate
sobre formagao do professor, sobretudo pela auséncia de disciplinas pedagégicas
na estrutura curricular.

A concepgdo de professor reflexivo, pretendida na referida proposta,
pensamos ser apresentada como intencionalidade na organizacao das disciplinas
contidas no curriculo de 2006, cuja execucao deve ser materializada com uma parte
tedrica e outra pratica no mesmo processo. Os conhecimentos tedricos e praticos
sdo apresentados de forma integrada, desde o inicio do curso, exigindo do professor
uma atitude reflexiva que o leve a entender essa relagdo teoria e pratica como
componente de uma formacgao integrada e, ndo como uma fase do curso que
precede a outra.

Em nossa andlise, ndo percebemos, no atual PPP do curso de Histéria,
disciplinas pedagdgicas que oportunizem subsidios dessa area, ou seja, disciplinas
que possibilitem uma discussdo sobre a formacéo do professor, 0 que a nosso ver
dificulta a efetivacao da intencional formacéao reflexiva pretendida pelo documento

analisado.
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Por outro lado, devemos evidenciar que, se a desarticulacdo entre os
conhecimentos histoéricos e pedagdégicos revela incoeréncia com o perfil profissional
e a concepcao de professor pretendidos pelo PPP analisado, a investigacao deste
documento e dos depoimentos dos professores entrevistados nos mostram que a
proposta curricular de 2006 representa um avango no campo da pesquisa historica
em relacao a proposta curricular de 1988. Pode-se evidenciar isso pela presenca de
disciplinas de conteudo especifico da ciéncia historica, no mesmo bloco semestral
com disciplinas teorico-metodolégicas. Deste modo, o atual PPP pode ser
considerado um documento que privilegia a pesquisa histérica em detrimento de
uma organizagcdo epistemoldgica e curricular voltada para a formacdo de
professores.

Destacamos que este trabalho ndo esgota as reflexdes sobre a tematica
apresentada. Em razao das andlises realizadas tomarem em consideracao apenas o
curriculo prescrito de 1988 e 2006, lembramos que questdes referentes ao curriculo
vivido em sala de aula nao foram aprofundadas, mas poderdo certamente se
constituir em novos objetos de estudo em outras pesquisas.

Lamentavelmente, ndo foi possivel fazer uma analise dos planos de curso dos
professores que estdo colocando em pratica o novo PPP do curso de Historia, bem
como nao foi possivel entrevistar esses docentes, em funcdo do tempo, o que
impossibilitou-nos de conhecer a materializacdo do referido PPP nas praticas
docentes, ainda que nao tenha sido esse o alvo do estudo.

Para o enriquecimento da pesquisa, disponibilizamo-na para o julgamento
publico, na expectativa de receber contribuicbes que possam amadurecer esta
discussdo, que consideramos de vital importancia para as reflexdes sobre a
formacdo de professores em todos os espagos de formagdo na Universidade,
acreditando que é possivel construir uma educacgao de qualidade e democratica.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES QUE
FORMARAM A COMISSAO DE REVISAO NA REFORMA CURRICULAR
IMPLEMENTADA EM 1988 NO CURSO DE HISTORIA DA UFPA

Objetivos

Identificar os debates teoéricos sobre a questdo da formacédo do professor que
estavam ocorrendo por ocasido das reformas curriculares pelas quais passou 0
curso de licenciatura plena em Historia da UFPA em 1988 e 2006;

Analisar as discussoes tedricas sobre a formacao do professor, observando se
elas influenciaram na concepc¢ao de professor adotada nas reformas curriculares
ocorridas nessa época;

Identificar que perfis profissionais buscaram-se construir com base nas referidas
reformas curriculares do curso de licenciatura plena em Historia da UFPA;
Verificar se 0os conhecimentos especificos e pedagdgicos inclusos nas propostas
curriculares de 1988 e 2006 do curso de licenciatura plena em Histéria da UFPA
apresentam coeréncia com a concepg¢ao de professor e com o perfil profissional
almejado pelas reformas.

Questoes:

1.

Que motivacdes influenciaram a realizacdo da reforma curricular de 1988 no
curso de Histéria da UFPA?

Qual a concepcao historiografica adotada a partir da reforma curricular de 1988
no curso de Histéria?

Que discussoes tedricas sobre a formacao de professores de Histéria estavam
sendo debatidas no Brasil na época da reforma curricular de 19887 Elas
influenciaram nas discussdes que se travaram no departamento de Histéria da
UFPA naquele periodo?

Que propostas voltadas a formacao de professores de Historia foram discutidas
durante o processo de elaborag¢ao da reforma curricular de 19887

Qual a concepgao de formagao de professores foi adotada na proposta curricular
de 19887

Que perfil profissional se buscou desenvolver nos novos professores de Histéria
formados a partir da proposta curricular de adotada no curso em 19887?

Que conhecimentos historiograficos e didatico-pedagdgicas passaram a fazer
parte da proposta curricular de 19887?

Em relagdo a proposta curricular de 1977 que avangos e/ou retrocessos vocé
identifica na proposta adotada em 1988 no que diz respeito a formacao de
professores de Histéria?
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES QUE
FORMARAM A COMISSAO DE REVISAO NA REFORMA CURRICULAR
IMPLEMENTADA EM 2006 NO CURSO DE HISTORIA DA UFPA

Objetivos

Identificar os debates teodricos sobre a questdo da formacédo do professor que
estavam ocorrendo por ocasido das reformas curriculares pelas quais passou 0
curso de licenciatura plena em Historia da UFPA em 1988 e 2006;

Analisar as discussoes tedricas sobre a formacao do professor, observando se
elas influenciaram na concepc¢ao de professor adotada nas reformas curriculares
ocorridas nessa época;

Identificar que perfis profissionais buscaram-se construir com base nas referidas
reformas curriculares do curso de licenciatura plena em Historia da UFPA;
Verificar se 0os conhecimentos especificos e pedagdgicos inclusos nas propostas
curriculares de 1988 e 2006 do curso de licenciatura plena em Histéria da UFPA
apresentam coeréncia com a concepg¢ao de professor e com o perfil profissional
almejado pelas reformas.

Questoes:

1.

Que motivacdes influenciaram a realizacdo da reforma curricular de 2006 no
curso de Histéria da UFPA?

Qual a concepcao historiografica adotada a partir da reforma curricular de 2006
no curso de Histéria?

Que discussoes tedricas sobre a formacao de professores de Histéria estavam
sendo debatidas no Brasil na época da reforma curricular de 20067 Elas
influenciaram nas discussdes que se travaram no departamento de Histéria da
UFPA naquele periodo?

Que propostas voltadas a formacao de professores de Historia foram discutidas
durante o processo de elaborag¢ao da reforma curricular de 20067

Qual a concepgao de formagao de professores foi adotada na proposta curricular
de 20067

Que perfil profissional se buscou desenvolver nos novos professores de Histéria
formados a partir da proposta curricular de adotada no curso em 20067?

Que conhecimentos historiograficos e didatico-pedagdgicas passaram a fazer
parte da proposta curricular de 20067?

Em relagdo a proposta curricular de 1988 que avangos e/ou retrocessos vocé
identifica na proposta adotada em 2006 no que diz respeito a formacao de
professores de Histéria?
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ANEXO A: EMENTAS DISCIPLINARES APRESENTADAS NO ATUAL PPP DO CURSO DE
HISTORIA DA UFPA

FH — TEORIA DA HISTORIA |

Saber histérico, historiografia e teoria: da antiguidade greco-romana a Europa renascentista. Historia,
narrativa, mito e poesia: dos povos sem escrita aos gregos e romanos. Aspectos da historia na
Historia Augusta. Santo Agostinho e Sdo Tomas de Aquino: os conceitos de histéria na idade média.
Humanismo, filosofia e histéria no Renascimento.

FH — TEORIA DA HISTORIA I

A emergéncia da historiografia contemporénea. Romantismo, idealismo, positivismo e marxismo:
aspectos da historiografia na Europa do século XIX, um debate sobre evolugédo, existéncia,
substancia, religido, ciéncia e revolugdo. Annales: outras fontes, tempos, narrativas e objetos.

FH — TEORIA DA HISTORIA IlI

Analise critica dos problemas relacionados ao uso das teorias na histéria a partir de uma dupla
abordagem: texto e contexto. Serdo utilizados os textos produzidos por historiadores e por fildsofos,
com o objetivo de compreender a realidade, a militAncia politica e ideologia na histéria marxista
inglesa; as diferentes escalas: a micro-historia; a redescoberta da narrativa, linguagem, imagem e
leitura; aspectos da histéria cultural.

FH — HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA

Historiografia brasileira do século XIX e inicio do XX. Nagao e Civilizagao: IHGB e a Histéria Nacional.
Varnhagen e a histéria oficial do império. Narrativa critica e verdade em Capistrano de Abreu. O
modernismo e a histéria da formacédo da sociedade brasileira: Caio Prado Junior, Gilberto Freire e
Sergio Buarque de Holanda.

FH — HISTORIOGRAFIA DA AMAZONIA

Selecdo de temas pontuais da historiografia da Amazénia no mundo atual. Historiografia da
Amazobnia, escravidao e racismo. Historiografia da Amazénia, cultura e cidade. Historiografia da
Amazobnia e os movimentos sociais. Historiografia da Amazdnia, religiosidade e cultura popular.
Historiografia da Amazénia, historia e natureza na Amazoénia.

FH — METODOLOGIA DA HISTORIA |

Oficio do historiador em questdo: problemas metodolégicos. Narrativa histérica: método
temporalidade e espacialidade. Histéria, tempo e mentalidade: a Franca e o Brasil. A Histéria Vista de
Baixo e a narrativa dos movimentos sociais no marxismo contemporéaneo. O problema da escala na
pesquisa histérica: a Micro-histéria na Italia e no Brasil. Cultura e Histéria da Arte, Literatura na
construgdo da identidade nacional e dos saberes populares.

FH — METODOLOGIA DA HISTORIA II

Procedimentos metodolédgicos: elaboragdo de projetos de pesquisa em histéria. Histéria, corpus
documental e linhas de pesquisa. Histéria Oral e as vozes do passado no presente. Histéria Escrita: a
arte de ler, transcrever, fichar e interpretar fontes. Documento monumento: iconografia, cadnones
literarios e a escrita da histéria. Fontes nas linhas de pesquisa: movimentos sociais, escravidao,
religiosidade, cultura e cidade e histéria da natureza.

FH — MONOGRAFIA |

Leitura, analise e acompanhamento dos projetos de pesquisa por linha de pesquisa.
Encaminhamento metodoldégico especifico para cada projeto. Leituras e acompanhamento
bibliografico de cada projeto de pesquisa. Metodologia para elaboragao de relatério de pesquisa.

FH — MONOGRAFIA II

Leitura,analise e acompanhamento dos projetos de pesquisa por linha de pesquisa. Encaminhamento
metodoldgico especifico para cada projeto. Leituras e acompanhamento bibliografico de cada projeto
de pesquisa. Metodologia para elaboragao da redagéo final da monografia de graduacéao.

FH — HISTORIA ANTIGA
Antiguidade: conceito, terminologia e constru¢cdo do passado. Histéria, pré-historia e antiguidade. As
fontes documentais. O mito da escrita como fundagéo da histéria. Mundo antigo: Oriente e Ocidente. O
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oficio do historiador e a Antiguidade “Classica”. O territério da “erudigao antiga”. Egito, Grécia e Roma: a
construcao da nogao da civilizagao antiga. Mito, histéria € meméria no mundo Greco-romano. Escravidao
antiga e ideologia moderna. Tempos de guerra e tempo de paz: vida publica e vida privada. Antiguidade
“pagd” e a emergéncia do cristianismo. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodolégicas
encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das préticas avaliativas.

FH - HISTORIA MEDIEVAL

O mito da idade média: o renascimento e a constru¢cao do media tempestas. As invencdes da Idade Média
(séculos XVI-XIX): Francesco Petrarca, Giovanni Andréa, Giulio Vasari, Christopher Keller, Voltaire,
Diderot, Michelet. Os Annales e os medievalistas. Os debates sobre feudalismo: marxismo, estruturalismo
e mentalidades. Antiguidade tardia. O universo das instituicdes feudais: a cavalaria. Vida material e vida
privada. Tempo da igreja, tempo do mercador: dia, ano, sazonalidade. A nogdo de ocidente cristdo.
Filosofia e teologia na idade média: releituras de Platdo e Aristételes. A escolastica, os arabes e os
intelectuais na idade média. O “fim” da idade média. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das préaticas avaliativas.

FH — HISTORIA MODERNA |

Modernidade: conceitos, sentidos, significados. Tempo moderno, tempo antigo: querelas intelectuais. A
“crise” da idade média e os debates sobre a transi¢ao do Feudalismo para o Capitalismo. Os renascimentos
na Europa Ocidental: artes, literatura, ciéncia. As reformas religiosas e a emergéncia de uma nova “ética”.
Mentalidade, cotidiano: ruptura e permanéncias. Estudo e andlise: das abordagens teéricas e
metodologicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA MODERNA I

A formagao das nacionalidades modernas. Absolutismo “classico”: Franga e Inglaterra. O absolutismo
Ibérico. Teorias do Estado moderno: Maquiavel, Bodin, Bossuet, Hobbes. Mercantilismo e expanséo
européia: encontro e confronto de culturas. América, Africa e Asia e os impérios ultramarinos. Os
debates sobre a acumulagdo primitiva do capital: a crise “geral” do século XVII. Absolutismo e
Revolugao na Inglaterra. Luzes e sombras: lluminismo e ilustragdo. Revolugdes Atlanticas: Franca e
América. Estudo e andlise: das abordagens teéricas e metodolégicas encontradas no ensino; dos
diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA CONTEMPORANEA |

Contemporaneidade: conceitos, terminologias. Ecos da Marselhesa: Revolugdo, cidadania.
Revolugao Industrial e os mundos do trabalho. O imperialismo oitocentista: Franga e Inglaterra. A era
Napolebnica e as revolugbes liberais francesas. Nacionalismo e unificagdo: ltdlia e Alemanha. A
cultura burguesa e a Inglaterra vitoriana. Os novos impérios coloniais. O “orientalismo”. Racismo e
dominacao: Europa e Africa. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas
no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA CONTEMPORANEA ||

O limiar do século XX: vanguardas, rebeldia estética e politica. Primeira Guerra Mundial. A Revolugao
Russa: dos czares a Unido Soviética. A crise do capitalismo e a emergéncia dos regimes totalitarios:
ltalia e Alemanha. A Segunda Guerra Mundial. O fim dos impérios europeus: descolonizagéo na
Africa, Asia e Oceania. Desigualdade e dependéncia: o novo imperialismo do pds-guerra. Novas
disputas internacionais: a Guerra Fria. A crise do socialismo e a nova ordem mundial: a globalizagao.
Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos
materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DO BRASIL |

A formagao do mundo colonial brasileiro: histéria e historiografia. Sociedades indigenas antes dos
europeus. Sociedades indigenas em tempos de conquista. O novo Eden: a conquista portuguesa na
América. Economia e sociedade: escravidao e trabalho livre na Col6nia. Diplomacia, politica e
historia: as dinastias européias, tratados e fronteiras. Mobilidade e migragao no mundo colonial. Vida
material e religiosidade popular. Sedugéo e liberdade: cotidiano e contestagao politica no final do
século XVIII. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodolégicas encontradas no ensino; dos
diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.
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FH — HISTORIA DO BRASIL II

O nascimento da nagao: da heranga colonial a interiorizagdo da metropole. Ruptura e unidade luso-
brasileira: os conflitos e lutas do Primeiro Reinado e da Minoridade. Raga, cotidiano e levantes sociais:
negros, indios e brancos do Império. Escraviddo, trabalho livre, migragao e abolicionismo. Guerra
cultural do Império: Paraguai, politica e sociedade no Segundo Reinado. Cultura e sociedade: o café, a
borracha, a vida nas cidades e os conflitos urbanos. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DO BRASIL Il

O fim do Império e as origens da Republica. A “transi¢ao” republicana e os governos militares. A
Republica Velha e as oligarquias regionais. A crise dos anos 20 e a constru¢do de uma nova
identidade nacional: o Modernismo e as vanguardas intelectuais. Anarquismo, socialismo e
comunismo: movimentos sociais e politicos. Tenentismo e a Revolugdo de 30. O viés paulista: o
Constitucionalismo de 32. Estado Novo e o nacionalismo varguista. Populismo e operariado: culturas
de massa, cultura do trabalho. Estudo e andlise: das abordagens teédricas e metodoldgicas
encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DO BRASIL IV

O fim da Era Vargas e a redemocratizagao do pais. O retorno de Vargas e a crise politica de 1954.
Os Anos Dourados: bossa nova. O governo de Juscelino Kubistchek e a nova industrializagdo. Joao
Goulart e o nacionalismo de “esquerda”. A crise politica e o golpe de 1964. Os governos militares e 0s
movimentos de contestagao. Tropicdlia, Jovem Guarda e os anos 70. Os tempos do milagre
econdmico. Anistia, democratizacao e eleigdes. Os anos 90: de Collor a FHC e as politicas
neoliberais. Novos movimentos de contestagao urbana: hip-hop. A crise da globalizagdo e a ascenséo
do PT: a elei¢ao de Lula. Estudo e andlise: das abordagens teéricas e metodoldgicas encontradas no
ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DA AMERICA |

O mundo pré-colombiano: inca, asteca, maia e tupi. Mentalidade moderna e expansionismo: leituras
européias sobre o Novo Continente. Choque de culturas: indio e branco no Novo Mundo. Praticas
missiondrias e a colonizagdo no mundo hispanico e anglo-americano. Religiosidades reprimidas:
Inquisigdo, Islamismo, Judaismo e praticas heréticas no Novo Continente hispanico. Escravidao,
repartimiento e encomienda na América hispanica. Os africanos e a expansao colonial inglesa,
espanhola e francesa na América. As fronteiras movedi¢cas e a ocupacdo dos sertdes: entre o
cotidiano e as guerras e acordos internacionais. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DA AMERICA i

O lluminismo, as reformas do século XVIII e os problemas do liberalismo nas lutas emancipacionistas
da América. Nascimento dos povos americanos: revolugdo e revolucionarios: Bolivar, San Martin e
Thomas Jefferson. Nacionalidades americanas: o Haiti, a Argentina e o México. Histéria e literatura:
releituras do imperialismo na América Latina — o contexto de José Enrique Rodé. A Revolugéo
Mexicana e a questdo da terra e da liberdade. Estudo e andlise: das abordagens teéricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - HISTORIA DA AMERICA Il

A Guerra Fria e a América Latina: a Revolugdo Cubana. A Igreja latino-americana: a Teologia da
Libertagao e os movimentos sociais contemporaneos. Do populismo ao autoritarismo: as experiéncias
de Chile e Argentina. Teorias de dependéncia e desenvolvimento na América Latina nas décadas de
1960 e 1970. A Nicaragua e a Revolugado Sandinista. Globalizacdo e neoliberalismo na América: a
experiéncia do Mercosul e da ALCA. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas
encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - HISTORIA DA AMAZONIA |

Historiografia da Amaz6nia nos séculos XVII e XVIII até meados do XIX. Andlise das diversas formas
de explicagao dos processos de ocupagao e conquista da regido. Discussao acerca dos processos de
interag@o entre as sociedades indigenas, européias e africanas. Reconhecimento da formacédo da
Amazébnia a partir de trés temas: ordens religiosas, administracdo pombalina e Cabanagem:
ocupagao, trabalho e religido. Estudo e andlise: das abordagens teéricas e metodoldgicas
encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.
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FH — HISTORIA DA AMAZONIA I

A independéncia no Extremo Norte e problemas de “adesdo” ao Império. A Cabanagem: historia,
memoria e historiografia. P6s-Cabanagem e a reorganizagao provincial: os corpos de trabalhadores.
A abertura do Amazonas: navegagéo, migragao e comércio. O imperialismo inglés na Amazénia. A
borracha e os tempos do seringal. A Belle-Epoque amazénica: a reurbanizagdo de Belém e Manaus.
A crise da borracha. As oligarquias e o problema da terra. Rebeldia estética na Amazobnia: o
Modernismo no Para. A Revolta de 30 no Para e Amazonas. O governo de Magalhaes Barata. Belém
e Manaus em tempos de guerra. Estudo e andlise: das abordagens teéricas e metodoldgicas
encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - HISTORIA DA AMAZONIA I

Os anos 50. A integracdo ao sul do Brasil: a Belém-Brasilia. Os militares e o golpe de 1964: Jarbas
Passarinho e Alacid Nunes. Os movimentos de contestagdao nos anos 60 e 70. Os grandes projetos
desenvolvimentistas na Amazbnia: novas correntes migratorias, pobreza e meio ambiente. A
redemocratizagao e as elei¢des de 1982. Os movimentos camponeses no Acre e no Para. Os anos
90: o governo de Almir Gabriel no Para e o macroplanejamento da integragdo econémica. Estudo e
andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais
didaticos e das praticas avaliativas.

FH — ANTROPOLOGIA CULTURAL |

Oferecer instrumental tedrico aos alunos que lhes possibilite uma compreenséo da realidade social e
da diversidade de grupos sociais, considerando o que € a Antropologia e sua abordagem sobre o
homem, cultura e sociedade.

FH — ANTROPOLOGIA HISTORICA

Raca, identidade e etnicidade no contexto global. Teorias raciais e panorama histérico do debate.
Raca e pensamento racial brasileiro. As teses do branqueamento e a democracia racial. A sociologia
das relagdes raciais. Abordagens antropolégicas da raga, identidade e etnicidade. A questao racial e
0s movimentos étnicos no Brasil.

FH - ESTAGIO SUPERVISIONADO |

A pesquisa no ensino de Histéria no cotidiano escolar: objetivos, fontes e metodologias. Elaboracédo de
projetos de pesquisa voltados as probleméticas do ensino. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das préticas avaliativas.

FH - ESTAGIO SUPERVISIONADO II

Estagio supervisionado em escola de nivel fundamental. Elaborar e executar projetos de ensino-
aprendizagem a partir da investigacéo da realidade escolar e de uma problematica evidenciada no
ensino de Histéria. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no
ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - ESTAGIO SUPERVISIONADO llI

Estagio supervisionado em escola de ensino meédio. Elaborar e executar projetos de ensino-
aprendizagem a partir da investigacao da realidade escolar e de uma problematica evidenciada no
ensino de Histéria. Estudo e analise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no
ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

Estagio supervisionado em ambientes nao-escolares de ensino/educagdo especial. Elaborar e
executar projetos de ensino em ambientes ndo-escolares e também para portadores de necessidades
educativas especiais. Estudo e anadlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no
ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - HISTORIA DA AFRICA

Diversidade da presenca humana no ambiente africano desde o surgimento dos primeiros
hominideos e homens, quando da chamada pré-histéria da humanidade, discutindo as civilizagGes e
sociedades africanas, destacando na Africa do Norte, o Egito antigo e os povos berbéries; na Africa
subsaariana, os povos de Senegambia, do Congo-Angola, de Mogambique e Madagascar. Enfase no
estudo das sociedades africanas envolvidas e efetivadas pelo trafico de escravos inaugurado na
Idade Moderna, bem como as suas relagdes com a formagao da sociedade brasileira no contexto das
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relacoes atlanticas. Estudo e analise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no
ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - HISTORIA INDIGENA E DO INDIGENISMO

Discutir o carater introdutério sobre a histéria indigena, a partir da leitura de alguns autores
representativos que escreveram sobre o tema. Neste sentido, faremos uso de autores da Historia,
Antropologia Social e Teoria Literaria, cujas obras vém dando contribuicdes a compreensao da
histéria do indio e do indigenismo. Estudo e analise: das abordagens teo6ricas e metodoldgicas
encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - SEMINARIO DE HISTORIA E EDUCACAO

Abordagem histérica do fenémeno educacional na modernidade e contemporaneidade. A histéria da
educacdo face ao processo de formagédo social, politico, cultural e econémico do Brasil e da
Amazonia. A histéria do ensino de historia.

FH - SEMINARIO DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Distintas matrizes filoséficas que influenciaram e/ou influenciam a conformacgdo dos paradigmas
atinentes ao desenvolvimento da civilizagdo ocidental. Tem como ponto de partida as contribuicées
de Socrates e Platdo. Temas como epistemologia e fundamentos filoséficos da educagéao;
complexidade de suas implicagdes pedagdgicas; sociedade do conhecimento; conhecimento como
processo vital; estética e educagéao; teoria critica e educagao que compode a grade de assuntos que
comporta a proposta de trabalho em foco.

ED - PSICOLOGIA DO ENSINO APRENDIZAGEM

Tematizagado inicial em torno da emergéncia do saber psicolégico no campo das sociedades
disciplinares. Apresentagao dos elementos constitutivos do aprender a partir das matrizes tedricas e
conceituais da psicologia da aprendizagem. Abordagem da confluéncia entre os diversos modos de
pensar a aprendizagem e os diferentes contextos do ensino de Histéria.

FH - HISTORIA AGRARIA DO BRASIL (optativa)

Busca-se através da questao agraria compreender a histéria da formagao social brasileira, revisitando
a historiografia classica iluminada pelas recentes elaboragbes em torno do mundo rural, do
agronegécio, do campesinato e das lutas pela terra, da agricultura familiar, do trabalho escravo,
dentre outros temas, com atencao especial para a realidade amazénica.

FH - CIVILIZAGAO IBERICA (optativa)

Discutir as estruturas sociais, religiosas, politicas e econdmicas da peninsula ibérica a luz da
periodizagdo dos reinos cristdos, da ocupagdo mugulmana e da reconquista. A formagado das
nacionalidades: Portugal e Espanha. A expansdo ultramarina moldando a cultura da peninsula e
posteriormente transladando institui¢des, valores e usos.

FH — CIENCIA POLITICA | (optativa)

Elaboragdo do conceito de Estado e suas relagdes com a sociedade civil no pensamento politico
classico. A ruptura maquiavélica. As concepgbes contratualistas. Hegel e Marx. A critica marxista. O
Estado capitalista: democracia e socialismo.

LA — HISTORIA DA ARTE | (optativa)
Arte: conceito e definicdo. Arte e sociedade. Evolugao das artes plasticas desde a pré-histéria até a
Idade Média.

FH — ANTROPOLOGIA DA RELIGIAO (optativa)
Religido, ciéncia e magia. Poder e eficacia magica. Ritual e classificagdo simbdlica. Possessao,
carisma e racionalidade. Religiao e sociedade.

FH — ANTROPOLOGIA POLITICA (optativa)

Um paradoxo: a politica como “visdo do paraiso” e o “mal-estar da cultura”. Campo, método e objeto
da Antropologia Politica. Sociedade. Estado e organizagao politica. Poder, lei, direito. Antropologia
politica das sociedades urbanas.
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ANEXO B:
Curriculo Pleno do Curso de licenciatura em Histéria (Resolugao n® 111/72)
CARGA HORARIA CREDITOS
= SEMANAL )
: 0 4 o g ¢ PRE-
CURRICULO PLENO © | 0.9 0l | =| 08 0l 8 = REQUISITOS
g = NS S8 5 g2 2 NS 28§ 5 £
o 290 | R824 R
DISCIPLINAS BASICAS 810 53
DO CURRICULO MINIMO 150 10
Antropologia Cultural 60 4 - -1 4] 4 - -1 4
Introdugdo a Sociologia 90 6 - -1 6] 6 - -1 6
COMPLEMENTARES
OBRIGATORIAS 495 32
Disciplinas Pedagoégicas 90 6 - -1 6] 6 - -1 6
Introducao Est. Histéricos 90 6 - - | 6| 6 - - 6
Lingua Port. e Comunicagéo 75 3 2 - 15| 3 1 -1 4
Introd. Metod. Ciéncias 90 6 - - | 6] 6 - -1 6
Sociais
Introdugdo a Economia | 75 5 - - | 5] 5 - -1 5
Introducgao a Filosofia 75 5 - - | 5] 5 - -1 5
COMPLEMENTARES
OPTATIVAS 105 7
DISCIPLINAS ELETIVAS 60 4 - - 14 4 - -| 4
DISCIPLINAS
PROFISSIONAIS 1.440 90
DO CURRICULO MINIMO 1.320 82
Histéria Antiga 90 6 - - | 6] 6 - -1 6
Histéria Medieval 75 5 - - 151 5 - - | 5 | Histéria Antiga
Histéria Moderna 75 5 - - 151 5 - - | 5 | Histéria Medieval
Histéria Contemporénea 120 8 - - 18] 8 - - | 8 | Histéria Moderna
Histéria do Brasil | 90 6 - -1 6] 6 - -1 6
Histéria do Brasil I 90 6 - -1 6] 6 - - | 6 | Histéria do Brasil
I
Histéria da Amazénia 60 4 - -1 4] 4 - -1 4
Histéria da América | 60 4 - -1 4] 4 - -1 4
Histéria da América Il 60 4 - -1 4] 4 - - | 4 | Histéria da
Ameérica |
Historia Econdmica e
Formagado Econb6mica Geral 75 5 - - | 5] 5 - -1 5
e do Brasil
Disciplinas Pedagogicas 510 28
COMPEMENTARES
OPTATIVAS 120 8
Ciéncia Politica 60 4 - -1 4] 4 - -1 4
Civilizacao Ibérica 60 4 - -1 4] 4 - -| 4
Hist. Das Id. Pol. e Sociais 90 6 - - | 6] 6 - -1 6
Economia Brasileira 60 4 - -1 4] 4 - -1 4
Histéria da Arte 90 6 - - | 6 - 6 | -] 6
Etnologia e Etnografia do 75 5 - - 15| 5 - -1 5
Brasil

Fonte: CONSEP/UFPA.




161



