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RESUMO

Este estudo trata das Representa¢cfes Sociais adaduinfantil. Analisa as Representacdes sociais
de pais sobre a Educacéao Infantil e sobre suacqpatfo na educacao dos filhos que estudam em
escola publica na rede municipal de Belém. Fundtonese no referencial teérico-metodoldgico
das Representacdes Sociais com base em Mosc®18,(2003), Lefevre (2005), Jodelet (2001) e
tedricos que estudam a infancia, educacao infenflarticipacdo, como Aries (1981), Kramer
(1984, 2003), Kuhlmann (2004), Sarmento (2001)0R2000), Lima (2008). O estudo é uma
pesquisa do tipo descritiva. Teve como instrumel#aoleta de dados questionarios, imagens e
grupo focal, dos quais participaram maes, avé €tptalizando doze sujeitos) que tiveram seus
filhos na educacédo infantil de uma escola da rédidiga municipal no ano de 2007. Os resultados
do estudo revelam que os pais possuem informagii@e & Educacdo Infantil com énfase no
processo de aprendizagem e socializacdo, créera gdecacao infantil subsidiara o éxito por toda
a escolarizagao dos filhos e consequentemente tuno fprofissional. As representacdes sociais dos
pais sobre sua participacdo na educacdo dos fithatgrializam-se mediante idas as reunides
escolares, orientacdo diante dos encaminhamentescdéa e o didlogo com os profissionais. Em
tal processo de representacdes de participacdgaamse condutas de partilhas para uns, e para
outros pais, de escuta, siléncio, compartiihadas aeservas para questionar o trabalho
desenvolvido pela escola, tendo em vista que os @dtivam crencas e idealizacdes diante da
educacdo escolar e da autoridade que reconhecemrofossionais que educam seus filhos. O
didlogo com os pais demonstrou que esta relaca@staasenta de conflitos ou insatisfacées. Em
nossas aproximacdes conclusivas, apontamos elesngueopossam contribuir com a promocao da
participacéo dos pais na Educacgao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE : Educacéo Infantil. Pais. Representacdes Sociais



ABSTRACT

This work deals with the Social Representations lafigntile Education. It analyzes the parents'
social Representations about their Infantile Edonatnd participation in the Education of the
children who study at public schools in the Belémismicipal net. It was based on the theoretical-
methodological referential of the Social Represaa with bases on Moscovici (1978, 2003),
Lefevre (2005), Jodelet (2001) and theoricists whady the childhood, infantile education and
participation, such as Aries (1981), Kramer (198203), Kuhlmann (2004), Sarmento (2001), Paro
(2000), Lima (2008). The study is a research ofdbscriptive type. It had as instrument of data
collection, questionnaires, images and focal graugyhich participated mothers, grandmother and
father (totaling twelve subjects), who had theittdrien in the infantile education of a school oé th
municipal public net in the year of 2007. The resuaif the study reveal that the parents possess
information about the Infantile Education with erapls in the learning process and socialization.
They believe that the infantile education will silise the success for the whole education of the
children and consequently a professional futuree plarents' social representations about their
participation in the children's education are mabeed in attendances to school meetings,
orientation towards the school guidances and talglie with the professionals. In such a process
of representations of participation, conducts @rsty are anchored for some, and for other parents,
of listening, silence, reservedly shared to questlee work developed by the school, having in
mind that parents cultivate faiths and idealizagidne to the school education and the authority tha
they realize in the professionals who educate tlobildren. The dialogue with the parents
demonstrated that this relationship is not free cohflicts or dissatisfactions. In our final
considerations, elements that can contribute toptieenotion of the parents' participation in the
Infantile Education are pointed out.

KEY WORDS: Infantile education. Parents. Social Representati
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TRACADOS DE UM ESTUDO

A escola € um espaco de construcdo de lacos deiddde, de desenlacos, de
encontros e desencontros. Espaco, enfim, de apegais (re) feitas a partir de mediaces
simbdlicas, partilhadas entre os sujeitos. As atiées que a escola promove mistura-se as
influéncias do contexto sociocultural e politicaxedmico.

O espaco escolar foi o palco desta disserfagfi® teve como objeto de estudo as
representacdes sociais de paisbre a educacéo infantil e sobre sua participagducacéo
dos filhos.

A leitura do texto com o tema “ver e ndo ver’ dekla(1995), que narra a forma de
enxergar de um deficiente visual, foi importanteapaefletirmos acerca das primeiras
indagacdes de um estudo como este, que deve ppelar exercicio do olhar de um
pesquisador sobre o visto e o vivenciado.

Neste sentido, ao longo desta elaboragédo, fomostrcamdo esse olhar sobre o
percebido e o vivenciado e, assim, as respostada ajue ndo todas, emergiram nesse
processo de aprendizagem singular.

O tema do estudo eleito reflete nossas curiosidmgesntes a trajetoria profissional,
sobretudo na funcéo de orientadora educacionaenf@hmos algumas passagens na escola
que concorreram para desencadear em nos o des@jgrdesar na pdés-graduacdo com o
intuito de aprofundar estudos e desenvolver oufiiess para além de conseguirem suprir
aquelas instigantes lacunas, surpreendessem nadgascias e desafiassem nossas
aprendizagens. E assim aconteceu.

Convidamos, pois, o leitor para acompanhar-nosareshninhada, na qual utilizamos
alguns passos ja conhecidos. Outros, porém, fopremdidos com certa dificuldade, mas, ao
longo da caminhada, tornaram-se viaveis. Aindaanesbutros passos a serem dados.
Acreditamos, todavia, que o tempo dird a hora desseguir. Enquanto aguardamos,
aproveitamos para contar o que estes passos tragsaqui.

Em 2002, a partir do ingresso como orientadora adanal em uma escola
pertencente a rede municipal de Belém, tivemossaipitidade de, em trés anos, acompanhar
a participacao de pais na vida escolar de seussfilberm como discutir com professores 0s

fatores que contribuiam com esta participacédo. ®&gamos que este tema emergia de modo

! A dissertacéo intitulad&Educacéo Infantil e Participagdo: um estudo dasresgntacdes sociais de pais de
umaescola publica municipal de Belérncula-se a Linh&urriculo e Formacgéo de Professoret Curso de
Mestrado Académico em Educagéo, versando sobreaRepresenta¢des SociaisEdacacao Infantil.

A denominag&o “pais” estender-se-4 aos respons@wéis, pai, avés, tios, ou demais parentes) queaxea
funcdo dos genitores, por entendermos a pluralidizderganizacdes familiares existentes na sociedaéste
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permanente em nossas reunides pedagogicas ou resca@mm o grupo de docentes,
principalmente quando estes refletiam sobre o geacde aprendizagem de seus alunos.

Embora houvessem espacos de praticas democratcas o Conselho Escolar,
reunides mensais com a comunidade constituidagerop responsaveis por alunos, haviam
pais que ndo usufruiam desses momentos, por seitaese das reunides ou ainda
demonstrarem insegurancga para questionar sobneadigagem de seus filhos e, até mesmo,
reivindicarem uma educacdo que julgassem adequaida gbes. Observando que praticas
como estas se estendiam aos pais de varios niz@sablaridade, nosso olhar se direcionou
para os que tinham filhos na educacéo infantip pebmpanhamento que faziamos e também
pela identificagdo com o trabalho pedagdgico detstpa de ensino.

No afa de refletirmos sobre algumas pistas parguestionamentos que faziamos
quanto a qualidade da participacdo de pais na e#@locde seus filhos, elaboramos uma
resposta provisoria, uma vez que ela se antecipowosso estudo e sua confirmacédo se deu
ao longo desta caminhada. Assim, inicialmente,irpag da premissa de que 0s pais
representavam a escola de seus filhos na edua#g@édtlicomo lugar de guarda destituido de
desejo sobre o que ela poderia oferecer aos fdhotermos de formacéo e este era 0 motivo
para que ndo houvesse a participacéo efetiva daleslucacdo da crianca de quasr@inco
anos.

Perguntdvamos: que significados, historicament®, $& atribuido a infancia e a
educacdo da crianca de zero a seis anos? Existadangas sociais que influenciam o
sentimento da familia diante da educacéo da crraQgeis as representacoes sociais de pais
sobre a educacéo infantil e sobre a sua partiapagd@&ducacao dos filhos que estudam neste
nivel de ensino em escola publica pertencenteeamenhicipal de Belém?

Essa premissa e indagacoes fizeram com que defimdsso foco do nosso estudo no
seguinte problema de investigac#guais sdo as representacfes sociais de pais sobre
educacao infantil e sobre a sua participacdo na edacao dos filhos que estudam neste
nivel de ensino em escola publica pertencente a ethunicipal de Belém?

No interior dessa questdo, elaboramos o0s objetiues desejavamos atingir, quais
sejam: (a) correlacionar as transformacdes sogissmodificaram o conceito de Familia e
Infancia; (b) contextualizar os significados atfdms historicamente as acdes oficiais de

educacao infantil; (c) caracterizar as imagens eigsificados de pais sobre a educacédo

gue o provimento e a educagédo das criangas n&stsmgem somente a lagcos de parentesco.
® Sempre que fizermos referéncia a idade definida pgresente estudo, no nivel da Educacéo Infasté sera
de quatro anos e meio a cinco anos (idade quespmmde ao Jardim II).
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infantil e de sua participagéo na educacao dosdjlfd) analisar as representagdes sociais de
pais sobre a educacéo infantil e sobre a sua ipatéo na educacédo dos filhos que estudam
neste nivel de ensino em escola publica pertenéamde municipal de Belém.

Elaboramos também, como um dos objetivos da peseuistela estimular discussdes
sobre a importancia da participacdo dos pais naagdo infantil dos seus filhos-alunos;
possibilitar subsidios tedricos as demais pesquisakzadas na area; e compreender as
representacdes de pais que orientam suas condekgeetativas sobre a educacéo infantil e
sua participacéo na educacao dos filhos que sexeanona faixa de quatro a cinco anos.

A referéncia tedrica deste estudo foi mediada phoras como Moscovici (1978,
2003), Séa (1996, 1998), Jodelet (2001), Kramer{192801); Kuhimann (2003, 2004, 2005),
Marcilio (2003), Nascimento (2007), Szymanski (20@3aro (2000) e demais autores que
possibilitaram o entrelagcamento tedrico da pesquisa

As representagfes sociais moscovicianas funcionaresste estudo, como uma
importante ferramenta para apreendermos as eld@d@sagentais de um grupo de pais sobre o
tipo de interacdo que desenvolvem na educacadtindanseus filhos que estudam em escola
publica municipal.

Essa teoria surgiu a partir de 1960 com o pesquisslidscovici (1978), psicologo
francés, quando desenvolveu sua tese de doutoraniaituladalLa psychanalise son image
et son publié, sobre a Teoria da Representacdo Social, ele analisepresentacdo social de
sujeitos de diversos grupos sociais sobre a PsisanBleste estudo, o autor considera que 0s
grupos sociais constroem conhecimentos sobre uretoolg partir das suas interacdes
cotidianas. Estes saberes sdo permeados por cradealegias e informacdes que orientam
as atitudes e condutas de grupos sociais.

Estudar a teoria das representacfes sociais fdamantal para que apreendéssemos
que as acles e comportamentos de grupos sociaiasaale pais de criangas que estudam na
educacao infantil, sdo decorrentes de um procesgardilna e construgcdo de conhecimentos
entre os sujeitos. Este processo tem um caratémitio individual e coletivo, e se modifica
historicamente, o que depende da capacidade eriaiivterativa destes grupos.

Moscovici ressalta o carater dinamico das repragéet sociais e o alcance autbnomo
que ela adquire ao transitar entre os diferentapogt As representagdes resultam de um
conjunto de atitudes, informacdes e crencas quelizaoh as acdes individuais e coletivas

dos sujeitos que compreendem a realidade a parimadgens compostas por elementos, tais

“ A Psicanélise sua imagem e seu publico
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guais descreve:

Toda representagdo é composta de figuras e de ssRee socializadas.
Conjuntamente, uma representacao social é a oegd@izle imagens e linguagem,
porque ela realca e simboliza atos e situagbesngeesdo 0 usesif) nos tornam
comuns. [..] A analogia com uma fotografia captadalojada no cérebro é
fascinante; a delicadeza de uma representagaor é;opseguinte, comparada ao
grau de definicdo e nitidez 6tica de uma imagem §@OVICI, 1978, p. 25).

Dentre os estudos no campo das representacfess speaguardam semelhanca com
a nossa elaboragédo, podemos apontar a investigaga@presentagcdes sociais de maes sobre
a pré-escola na perspectiva da relagdo com assparées. Pinheiro (1999) constata que as
maes compreendem a pré-escola como um lugar delagupleno de ambiguidades e
conflitos. Significa que, embora seus filhos estgden na pré-escola, com a justificativa de
que trabalhavam, elas ndo deixavam de evidenciasantimento de culpa, por seus filhos
permanecerem com outras pessoas. Além disto, méias expressavam que nutriam ciimes
de seus filhos para com a professora por conviver@m eles, enquanto elas nao podiam
fazer isto, pois precisavam trabalhar.

Pinheiro (1999) afirma, ainda, que o significadogderda que as maes atribuiam a
educacéo infantil modificou-se para elas soment@fabetizacdo de seus filhos, no momento
em que elas se preocupavam com o carater pedagimiescolarizacdo e com o processo de
aprendizagem destes.

Oliveira (2002), em seu estudo sobre as represigagpciais de professores acerca
da participacdo dos pais de uma escola cooperatves|uiu que 0s pais ou desempenham
papéis de espectadores diante do trabalho queok elesenvolve, ou se posicionam com a
postura de vigilancia diante do trabalho escolar.déntrapartida, os professores representam
suas praticas com excessiva responsabilidade, dééassumirem a postura de pais, méaes e
orientadores da formacdo moral dos alunos no arebiescolar. A autora reafirma que as
relages de poder entre escola e familia sdo @a®lguando a escola se recusa em acatar 0s
argumentos sugeridos pelas familias, muito embsta a&presente sugestbes sobre como os
pais devam oferecer melhor educacao aos filhos.

Ao fazermos uma reviséo bibliogréfica sobre a B@a@milia e escola, encontramos
fundamentos para pensarmos sobre os conflitoseguscsrevem nestalacao. Gentili (2006,
p.33) divulga os resultados de uma pesquisa soletagdo familia-escola realizada pelo
Instituto La Fabricca do Brasil, em junho de 2006, em parceria com oidwno da
Educacdo. Eles assinalam que 77,2% dos pais asredite um bom relacionamento entre as

duas partes é raro, porém 43,7% gostariam quectageomovesse mais reunides, palestras e
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encontros. Para eles, 77,2% dos professores diig@s publicas consideram insatisfatoria
a participacéo dos familiares, mas 99,5% créendes@&xtrema importancia um contato mais
estreito.

Com base nesses resultados, observamos que dstieatatsobre o relacionamento
entre familias e escola demonstram que a satisfagfioa entre ambas é restrita. Gentili
(2006), nesta mesma linha de pensamento, enfaizd3f dos pais afirmam que gostariam
de participar de momentos de encontros e palesirgise demonstra a necessidade que esses
pais possuem em compartilhar das formacdes promeyela escola.

A relacdo entre escola e familia guarda uma ha@tizle permeada entre a distancia e
a proximidade no relacionamento dessas instituighesm sendo, as marcas dessa interacéo
refletem as contradi¢des e as insatisfacdes ntisgw@o cotidiano escolar.

Xavier (1992), ao investigar o pensamento pedagogic Brasil Independente,
destaca a auséncia de escolarizagao para os esdnaweens pobres e livres. Isto decorria do
desinteresse politico e econémico da elite braajleias primeiras décadas da Independéncia
do Brasil, para com a educacédo dessa populacd®apeducacao escolar era privilégio dos
filhos de senhores.

Segundo Nascimento (1997), a progressiva ascelsBorguesia como classe social e
sua alianca com a aristocracia dominante, na g@nsio século XIX ao XX, provocaram
reivindicacdes pela garantia da escola a popula@aotimismo pela educacdo publica e a
expansdo do ensino decorreu desse periodo, serielodidia por intelectuais e pessoas
influentes da sociedade brasileira, haja vistaapoendia o pensamento liberal e, com ele, as
idéias sobre educagdo como instrumento para aagfwedo atraso (econdmico, tecnoldgico,
educacional) brasileiro e, conseqiientemente, paaasicdo a uma sociedade modarna

O Manifesto dos Pioneiros do movimento da EscolavaNoem 1932, foi a
demonstracdo do otimismo pela educacdo. O refdvldaifesto criticou o “atraso” da
sociedade brasileira, em fungcdo dos altos indieeardlfabetismo. Segundo Patto (1999,
p.79), apos a Proclamagdo da Republica, menos deéa3fgbpulacdo frequentava a escola e
90% da populacdo adulta era analfabeta. A escatdtiz atenderia a sociedade que se

modernizava.

® Segundo Cambi (1999), o periodo iniciado a pattirfinal do século XV, na Europa, inaugura profunda
modificacdo no pensamento da relagdo do homem comur@o, pautada na légica individual, na liberdade
resultante do uso da razdo, laica, no qual a hastér partir das produgbes intelectuais do Ocideéte
disseminada para o mundo. A sociedade modernaaserpelo modo de produgéo capitalista, reguladam
Estado Centralizado, no qual a burguesia exereganhonia como classe social. No Brasil a partifirtad do
século XIX, é que as influéncias pelos ideais delenuidade sdo efetivamente incorporadas nas imebes
politicas, sociais, econdmicas, culturais e ideolgpelas elites na sociedade.
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Nesse contexto, resultante da expansédo da CiénsiivB no Brasil, influenciava o
aspecto pedagogico com a crenca de que a esciala sspaco responsavel para transmitir o
conhecimento cientifico capaz de preparar o homama p trabalho. O acesso e a expansao
da escolaridade aos alunos das classes sociaigallsacioecondmico desfavorecido exigiam
a participacdo das familias. Nesse contexto, AzevE®58, p. 79) ja visualizava a
Importancia dessa participacao no processo deasagjao dos filhos, pois entendia que

Cada escola, seja qual for o seu grau, dos jaedinmiversidades, deve, pois, reunir
em torno de si as familias dos alunos, estimulandproveitando as iniciativas dos
pais em favor da educacéo; constituindo sociedddesx-alunos que mantenham
relagdo constante com as escolas; utilizando, em pseveito, os valiosos e
multiplos elementos materiais e espirituais da tooflade e despertando e
desenvolvendo o poder de iniciativa e o espiriteatgperagdo social entre os pais,

0s professores, a imprensa e todas as demaislig®tis diretamente interessadas na
obra da educacéo.

Em diferentes areas de conhecimento, tais comaldeS&sicologia e Educacao, nas
primeiras décadas do século XX, as rela¢des questisiicdes educacionais mantinham com
as familias das criancas eram objeto de pesquisas.

No atendimento a crianca de zero a seis anos, piadea a medicina preventiva, que
concebia as familias como responsaveis pelos neatesrtalidade infantil. As autoridades
oficiais acreditavam que as familias n&o possui@equada formacdo para os cuidados com a
crianca. A “culpa” atribuida a familia, segundo ex (1992), escamoteava as relagdes de
classes existentes na sociedade brasileira. Desg#a,f as desigualdades sociais eram
omitidas nas analises de representantes do Esfadaficialmente se propunham a atuar em
prol da melhoria das condi¢des de vida das criageatasses populares.

A Psicologid sustentou a reproducdo dos discursos dominankes sofamilia e as
criancas pertencentes as classes economicameffé@atesidas ao realizar estudos e testes
de carater comportamental e individual que justifaon as dificuldades de aprendizagem das
criangas em virtude da classe a que pertencianer@bse, desta forma, a ciéncia a favor da
ideologia dominante.

A respeito do distanciamento entre escola e fan@lismha (2003, p. 450) afirma: “[...]

A escola tornou-se mais do que uma simples ingéitude apoio a familia: ela posicionou-se

contra a familia!” Segundo esse autor, entre ogrdatque contribuiram para o referido

® Neto (2004) ressalta que a Psicologia exercelragume, contribuicdes em estudos e pesquisas oaktas ao
comportamento e interacdo social de grupos em xmstescolares, familiar, profissional, enfatizampe as
pesquisas produzidas na area de Psicologia n&ssmem em testes produzidos em laboratérios, ngsrsu
para a solu¢do de problemas da sociedade em divérsas como Engenharia Humana, poluicdo ambiental
comportamento do consumidor.
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distanciamento estdo relacionados ao cientificismeogqual higienistas combatiam os maus
hé&bitos das familias e contestavam a educacdo idecelos lares. Essa educacdo era
considerada como ineficiente, resultando no excdssmesponsabilizacdo da escola no seu
papel de educar segundo os preceitos da ciéncia. tRato, aquela deveria observar os
programas articulados e definidos segundo os piogicientificos, pois se priorizava a

formacao de individuos para uma sociedade cieat#ido trabalho.

A expanséo das escolas direcionadas as camadadanespila sociedade, ocorrida nos
governos Vargas (1930-1945) e Kubitschek (1956-1966ve como conseqiéncia a
contraposi¢cdo da escola a familia. De acordo comh&2003), na Era Vargas, a énfase foi
dada a uma educacdo que transmitisse os valoremaiscda patria e incutisse uma nova
moral nas familias. Segundo Horta (1994, p. 10&8ygss defendeu que a triade: Deus, Patria
e Familia deveria ser a base de sustentacdo ddoEstgortanto, as familias precisavam ser
moralmente educadas.

Havia a intencdo de tornar o Brasil tAo desenvohgdanto as demais nagdes. O
entusiasmo pela educacao manifestava-se na cuaci@&stituicdes oficiais como o Centro de
Pesquisa do Governo, que desqualificava as famdéss classes sociais desfavorecidas
economicamente ao combater os valores e habitogagas oriundas destes lares. Nos anos
de 60 e 70 do século XX, essa idéia é reforcadaspebrias da deficiéncia cultural e da
educacdo compensatodria, ambas transplantadas @aw&&nidos (CUNHA, 2003).

A teoria da deficiéncia cultural defendia que aamga pobre ndo teria bom
desempenho ao ingressar na escola por ser oriueddamilias de classes sociais
desfavorecidas economicamente. Afirmava-se quéedkadificuldade para integrar-se, com
espontaneidade, ao ambiente escolar, que lhe eeordeecido, 0 que resultava em
estranhamento a professora e em ndo assimilacgajasstas educacionais. Para compensar
suas limitacdes seria necessario um meétodo de cemgia favorecesse a superacdo das
dificuldades. A educacao tinha, portanto, um carédenpensatorio. Essas justificativas eram
transmitidas aos meios educacionais, muito embos@ssem sua origem na relacdo
antagonica de classes, refletida na condicédo stasatriancas (KRAMER, 1992).

Cunha (2003, p. 464) afirma que a expectativa désgionais nos debates recentes, a
respeito do ndo-envolvimento e ndo-participacadadailia no trabalho desenvolvido pela
escola, apresenta como uma das justificativa$ 6[processo historico de desqualificagdo da
familia para educar e da elevacao da escola ampatie Unico dispositivo capaz de fazé-lo”.

Desta forma, € relevante conhecermos como 0s @aissentam sua participacdo na escola
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desde o nivel da educacgéo infantil, uma vez quwerekicao fortalece o ensino-aprendizagem
na perspectiva da discussédo sobre as necessidadksd e do trabalho pedagogico.

E importante considerar que o didlogo entre faneilescola propicia a reflexdo sobre
0 papel e responsabilidade de ambas na formagégrahtde um sujeito que é filho-aluno e
crianca e que, posteriormente, se utilizard deggemndizagens para exercer sua autonomia
no contexto social.

Diante disto, os estudos que se encaminham ne$sade investigacdo trazem a tona
nas entrelinhas, as transformacfes de um tempéribstque repercutem sobre o tipo de
vinculos e relacdes que se estabelecem no proedasacional que gera discussdes, conflitos
e superagfes. Desse modo, escola e familia sdoasedé investigagdo importantes para se
compreender as tramas que materializam esta retagdmo elas contribuem com a educacao

infantil no ambito escolar.

O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DO ESTUDO

Os caminhos percorridos neste estudo tiveram sapgdrias definidas a partir do
problema em foco: Quais sdo as representacfesssdeigais sobre a educacao infantil e
sobre a sua participagdo na educacao dos filhoggiudam neste nivel de ensino em escola
publica pertencente a rede municipal de Belém?

O problema de pesquisa em tela funcionou como uresola, ao indicar as trilhas que
deveriam ser abandonadas ou percorridas. Descneogra trilha que seguimos, organizada
da seguinte forma: a) o objeto de estudo, b) at@Araacdo dos sujeitos, ¢) o l6cus do estudo,

d) a técnica de coleta de dados, e) andlise dasdad

O objeto de estudo

A interlocucéo que realizamos com nosso objetostiede, as representacdes sociais
de pais sobre a educacéo infantil e sobre a stiaipacdo na educacéo dos filhos, subsidiada
pela teoria das representacdes sociais, exigicagih, sensibilidade e atencéo.

Conforme demonstra Sa (1998, p. 50), para evitariveqos quanto a sua
“[...]'espessura social’, [...] o objeto de estutkve estar implicado de forma consistente, em
alguma pratica no interior do grupo”. Segundo esger, portanto, ao definirmos um objeto
de pesquisa, cumpre observar, se a representagéia qoial esta relacionada é produzida e
efetivamente praticada em informac¢des ou comporitoaalos sujeitos.

As pesquisas sobre a representacdo social dosapaisa da educacéo infantil,

anteriormente apresentadas por autores como Rinti®i®9) e Godoi (2004), constituiram-se
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em significativos elementos para evidenciar a élela de nosso objeto de estudo e
responder aos questionamentos de uma pesquisadnaate.

A nossa aproximacao da escola para a escuta datosujeste estudo constituiu-se
em momento oportuno de reencontro com nossa erpei@rofissional. Ao adentrarmos
este cotidiano, presenciamos as brincadeiras dascas, 0 momento de chegada e a saida
dos diferentes grupos que fazem parte dessa osggdioizescolar, 0s avisos em cartazes
direcionados aos pais, bem como os dialogos estes eom os professores e, em algumas
circunstancias, conflitos.

Os pais diariamente freqlientam a escola dos filkds.os mais apressados, que
chegam e ficam na expectativa de o professor néa,faois precisam ir para o trabalho e
nao tém com quem deixar, neste periodo, a criamgps, com mais tempo disponivel,
demonstram a tranquilidade na espera, acompanhafibes até a porta de entrada da sala
de aula, dao-lhe um caloroso abraco e se despddetambém aqueles que nem cruzam o
portdo de entrada, observam a crianga acomodamselgum banco e com o aceno de
despedidaeguem para suas casas. E, finalmente, aquelesgsmo apos a entrada de todos
e do cessar das vozes infantis no patio, permaneoeralguns minutos com outros pais e
conversam, sorriem, partilham seus saberes e, \wlwante, trocam informagdes sobre o
processo de educacdo dos filhos. As observacOdesd&sgos corriqueiros no cotidiano
escolar agucaram nossas inquietacdes diante dasbuoades que poderiam emergir do

didlogo com os sujeitos em nosso estudo.

O Tipo de pesquisa

A pesquisa em tela se caracteriza como qualitativatipo descritiva, que observa,
descreve, classifica e interpreta o fendbmeno psomial Este estudo investiga a natureza do
fendbmeno, sua composicéo e procedimentos que titcens (RUDIO, 1986).

Em sintese, optamos pelo enfoque qualitativo patesenvolvimento deste estudo em
razao da interpretacdo que fizemos de nosso olujatd,seja, as representacdes sociais de
pais sobre a educacéo infantil e sobre a sua jpag&o na educacao dos filh@&egundo
Bauer (2002, p. 20):

[...] a escolha qualitativa ou quantitativa é prisaente uma decisdo sobre a

geracdo dos dados e os métodos de andlise, ewstilagamente uma escolha sobre
o delineamento da pesquisa ou de interesses deaiardnto.
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O Lécus da pesquisa

Os critérios de escolha do l6cus de estudo foraratemder criancas de quatro anos e
meio a cinco anos na educacao infantil (Jardimelf), mais de um turno b) ter o acesso
facilitado a realizacdo do estudo, c) ter boa riddade entre os funcionarios e pais, no
sentido de colaborar e participar da pesquisa

Assim, 0 estudo aconteceu em uma escola da redécipainde Belém, a qual
chamamos pelo nome ficticio de Vitoria-régia. Laakse no centro da Cidade de Belém, no
bairro de Sdo Bras. Sua fundacdo foi em 1954. Slegumformaram participantes da
pesquisa, ha o sentimento de afeto e valorizacgioeseola dos filhos que, em outra época,
na infancia, foi a escola de alguns pais.

A Escola Vitéria-Régia recebe diariamente estudadee universidades para estagios
na area de educacdo, além de acontecerem, eveaitt@/nreunides promovidas pela
Secretaria Municipal ou pela Coordenadoria Municge Educacdo. Esta €, portanto, uma
escola que possui transito de diferentes grupos2@i, 637 alunos da educacéo infantil ao
ensino fundamental estavam distribuidos entre ro®$umatutino, intermediario e vespertino.
A noite, a escola funciona com turmas de Educagidayens e Adultos. Do total de 25
professores 24 possuem formacdo em licenciature @eum professor bachdrelA escola
possui a seguinte estrutura fidica

» Seis salas de aula;

* Uma sala de leitura com laboratoério de informatica;

+ Arealivre;

e Quadra de esporte;

» Torneiras para higiene bucal das crian¢as (escontm);
* Auditério;

» Sala de Setor de Orientacao e Supervisdo Educéciona
» Secretaria;

» Diretoria;

» Deposito para materiais de expediente;

e Sala para armazenamento de produtos de limpeza;
» Copa cozinha, sala de depdsito de merenda,;

* Banheiros femininos e masculinos para os alunos;

" Dados do Projeto Politico-pedagégico da EscolériétRégia no ano de 2006.
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* Banheiros para funcionarios.

Os pais dos alunos da escola Vitéria-Régia morandiéerentes bairros de Belére
buscam esta escola por considerarem que ela oferexieo de qualidade, ou ainda, por
motivo de trabalharem nas areas proximas.

A autorizacdo para que a pesquisa acontecessewocoediante a entrega do oficio de
encaminhamento pela secretaria do mestrado em gducda UFPA, seguida dos
esclarecimentos sobre os objetivos do estudo. Ardenacao da escola, professoras e a
funcionaria da portaria auxiliaram na indicacdo @ass que tinham filhos na educacéo
infantil, pois era na entrada dos alunos que oit®rigia-se aos pais para colaborarem com

Nnosso estudo.

Os Sujeitos da Pesquisa

Os critérios para a sele¢cdo dos pais, maes ounsdypeis foi terem filhos estudando
na educacao infantil, no ano letivo de 2007, ensemeiores de dezoito anos. Os sujeitos
deste estudo tinham entre 24 e 52 anos, sendo &gz, nma avo e um pai, que participaram
de toda a etapa da coleta de dados, por meio dtianéios, mapa mental e de grupo focal.
Optamos por identificar os participantes com nopréprios ficticios.

O primeiro contato com os pais exigiu a habilidadeconvida-los individualmente a
participarem da pesquisa, pois a recusa ou reaeiaesponder 0s questionarios foram
demonstracdes da minoria destes. Considerei sighifo este fato, pois sinalizava a relagao
gue os pais mantinham com a escola, ou indicava@oiera comum participarem de estudos
académicos. Cumpre notar que os doze pais desogsarticiparam de todas as etapas de

coletas dos dados.
Os instrumentos de pesquisa e a coleta de dados

Os questionarios

A utilizacdo dos questionarios possibilitou que(\8te e oito) pais, distribuidos entre
0s turnos da manha e da tarde participassem daipasgendo 19 (dezenove) mulheres e 09
(nove) homens. Apenas dois pais recusaram 0 copait participar da pesquisa e outros
dois eram pais de criangcas que se evadiram apégundo semestre. A escola atendia a

dezesseis criancas por turno e totalizava trigkai € pais.

® Na oportunidade em que estive na escola em 206&hira informacéo de que o Projeto Politico-Pedagdg
referente ao ano de 2006 estava em processo desteagio.

° Participaram da primeira etapa da pesquisa paigdores dos seguintes bairros: Canudos, Féatima,
Cabanagem, Curugcambd@, Terra Firme, Marco e S&o Bras
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A composicdo dos questionarios constou de questiiseas para caracterizagdo
socioeconOmica dos sujeitos e continha: a) nomejduae, c) endereco, d) escolaridade, e)
estado civil, f) grau de parentesco com a criagagnda familiar, h) tempo de atencdo que
reserva ao filho, i) meios de comunicacdo a quedeesso e j) freqiéncia com que obtém
informagdes dos meios de comunicagao.

Good e Hatt (1972, p. 175), ao sugerirem a elaBorap questionario, recomendam
que este instrumento deve ser objetivo, de modonatar a identificacdo dos sujeitos e
pautar-se na resposta que busca o pesquisadoryaide a composicao de cada item, pois:
“[...] a inclusdo de cada item deveria ser jusdifia com base no quanto o pesquisador pode
logicamente esperar que a resposta seja significpéira o seu problema central”.

As questbes abertas foram relacionadas as infoesags atitudes, ao campo de
representacdo, a objetivacdo e a ancoragem, apdate pautadas na representacdo social
fundamentadas em Moscovici (1978). Pretendemos esnguestionarios sistematizar as
dimensdes e 0s processos de compreensao dos Ip@saseducacéo infantil, para subsidiar a
identificacdo da construcdo da representacdo sdestles acerca da sua participacdo na
Educacéao Infantil. Dessa forma, organizamos o quesio com o seguinte roteiro:

* Por que vocé matriculou seu filho na escola comaféds para estudar na educacao
infantil (Informacdes)?

* O gue vocé sabe sobre a educacéao infantil? (Saberes

* Onde ou com quem vocé adquiriu estes saberes s@ohecacao infantil? (Saberes)

* Em que a educacéo infantil pode contribuir com(saa) filho (a)? (Crencas)

* Vocé participa da educacao de seu (sua) filho@aysZreva como. (Objetivacao)

* Qual sua opinido sobre o que seu (sua) filho (Breje na educacéo infantil? Por qué?
(Atitudes)

 Além disto, se ndo estad satisfeito, o0 que a edocagfntil deveria ensinar?
(Ancoragem).

* Que valores vocé espera que a educacéo infamdrri¢éa a seu / sua filho/ a? (Valores)

* Houve mudancas em seu (sua) filho (a) apds fregii@néducacado infantil? Descreva
(Valores)

 Desenhe o0 que a educacdo infantil possibilita a/ssua filho / a? (Campo da

Representacéo).
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Os mapas mentais construidos pelos pais

Os mapas mentafsanalisados foram elaborados pelos pais a partuds reflexdes
sobre a seguinte questdo: o que a educacado infarsdibilita a seu (sua) filho (a)? Estes
mapas mentais revelaram as expectativas e sonhgsadilhados pelos pais diante do que a

educacéo infantil poder& oferecer aos seus filhos.

O grupo focal

Recorremos ao grupo focal por ser uma técnica tktacde dados que tem sido
utilizada em pesquisas qualitativas e oferece aguysador a complexidade de informacdes a
partir do material coletado em que € possivel apleeas informacdes, “[...] processos e
contetdos cognitivos, emocionais, ideoldgicos, esgntacionais [...] coletivos” (GATTI,
2005, p. 10).

Ao preencherem os questionarios, 0s pais maniéestaraceitacdo para participarem
do segundo momento da pesquisa. Aderiram a egia atave sujeitos por turno. Optamos
pelo grupo focal com o objetivo de aprofundar ostjopeamento relacionado a representacao
social dos pais sobre sua participacdo na eduddgfidilhos que estudavam na educacéo
infantil. Participaram seis pais em cada grupo.

Consideramos a contribuicdo tedrico-metodolégicaedoaminhamento do grupo
focal segundo a perspectiva de Gatti (2005). Aléstod obedecemos a procedimentos de
estudos e & interlocucdo com a orientadopara a formacdo daqueles que iriam compor a
equipe de aplicacdo do grupo fdéaha qual atuei como facilitadora, acompanhada de dua
assistentes que observaram e registraram as infdamado captadas pelos equipamentos de
gravagao, como os siléncios, expressdes e coriieldemonstradas pelos sujeitos.

Tivemos cautela para evitar a possivel inibicdo gas que expressariam suas
opinides sobre a escola, tendo em vista que nesssdp aconteceu no auditorio da escola
Vitoria-Régia. Todavia, a preparacdo sistematizéekie momento, superou nossas duvidas
guanto a espontaneidade do grupo, pois o esclagatinde que se tratava de um estudo com
fins académicos, que os nomes dos participantesrspreservados e eram sigilosos ofereceu

a seguranca ao grupo, que participou com natuddidas discussfes em ambos 0s turnos.

10 Conferir Machado (2007).

! professora Doutora lvany Nascimento.

12 Atuei como facilitadora no grupo focal, acomparhambr duas bolsistas de pesquisa vinculadas ao
PIBIC/CNPq, que colaboraram como assistentes.
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Ressaltamos ainda que o nivel de escolaridade wlmogo qual constava de uma
pessoa com a terceira série do ensino fundamental@erior completo (uma mée e um pai),
nao inviabilizou a participacao coletiva dos sogihas discussoes.

Ao convidarmos os pais para participarem do gruoalf utilizamos o termo “Roda
de Conversa’. Anunciamos que aconteceria uma csavamn que eles falariam a respeito da
educacdo de seus filhos que estudavam na educa@wili O convite foi entregue
pessoalmente a maioria dos participantes e cordionper telefone, o que néo evitou trés
auséncias no turno da manha e trés no turno da @edla grupo focal foi constituido por seis
participantes, sendo uma avo, dez maes e um palizR®0s uma sessao por turno (manhé e
tarde).

No turno da manha, definimos quinze minutos apésteada das criancas para iniciar
o grupo focal e a tarde uma hora e meia antecedaodwrario da saida. Com eventuais
atrasos, as sessdes aconteceram em um periodagiaalas cada uma. A escolha por esses
horarios se deu pela observacdo das reunides gueaot na escola, como o Conselho de
Ciclo, reunides sobre a formatura das criancas,ndpaobservamos o0s horarios
disponibilizados pelos pais para se fazerem presesd serem solicitados pela escola. O
grupo focal teve a seguinte dinamica:

» Esclarecimentos sobre o encontro aos participaetesjue reafirmamos o sigilo
das informacdes, a importancia da contribuicdo jplmis a pesquisa, além da
apresentacao da dinamica de trabalho.

* Leitura do texto de reflexdo “O n6 da presenca’e gersa sobre diferentes
formas de participacéo dos pais na educacao dhs fil

« Dindmica da Caixinha Surpresa, com as seguintest@gse a) Vocé participa da
escola de seu filho? b) De que maneira vocé gastiariparticipar? c) O que vocé
considera mais importante que a escola ofereca gawmafilho na educacédo
infantil? d) O que vocé pensa sobre a Infanciagje?h

» Dindmica da Tarjeta: Apds meu filho ir a escolajais valioso foi que ele...

» Sacola do Segredo: a escola em que meu filho estuda

« Dindmica Final: com trés palavras diferentes, escteque um pai ou mae pode
oferecer ao filho.

Ratificamos que a técnica do grupo focal possthiliium vasto conteudo de
investigacdo e a compreensdo dos discursos ideo®gjue exercem influéncias nas

representacdes dos sujeitos, o que é descritogitir G
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O trabalho com grupo focal permite compreender ggeas de construgdo da
realidade por determinados grupos sociais, comgegepraticas cotidianas, acdes e
reacles a fatos e eventos, comportamentos e &tjtadestituindo-se uma técnica
importante para o conhecimento das representap@esepcoes, crencas, habitos,
valores, restricdes, preconceitos, linguagens édogias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham altages tem comum relevantes

para o estudo do problema visg@©005, p. 11)

Conforme defende Gatti (2005), a utilizagdo do grufocal permitiu que
conhecéssemos elementos como os valores, as ideplog comportamentos contidos nas
representacdes sociais dos pais acerca da edunémédtid e de sua participacdo na educacao

dos filhos.

A trilha de andlise do corpus

O corpusconstituiu-se da seguinte forma: a) respostagjaestionarios, b) imagens
construidas pelos pais acerca do que a educagauilipiossibilita aos seus filhos c¢) discursos
produzidos pelos pais no grupo focal sobre sugcEatao na educacao infantil.

Aplicamos os questionarios para identificar a caapsdo dos pais sobre a educagao
infantil e como descrevem a sua participacao naagdio dos filhos.

Para a analise dos questionarios, obedecemos@mepnentos:

e Leitura para identificar os elementos descritosnegsstros dos pais acerca da
educacao infantil e Participacéao.

e Categorizacdo dos argumentos registrados pelos pass questionarios
articulados as dimensdes que compdem as repredestagociais na
perspectiva moscoviciana.

As representagfes sociais, tal como concebidadvpscovici (1978), possuem, na
sua construcdo, as seguintes dimensoes: informaatitesles, campo de representacdo, além
dos processos de objetivacdo e ancoragem pelcs agieepresentacdes se materializam.

As informacfes referem-se ao conhecimento do gsaboe determinado objeto, as
atitudes enfatizam a predisposi¢éo inicial para este objeto. O campo da representacéo
remete-nos a idéia de imagem, dependente da hiezac§o de elementos, que constitui as
dimensdes cognitiva, atitudinal e imagética dasasgmtacdes sociais (MOSCOVICI, 1978).

Um dos processos da elaboracdo das representagdebjétivacdo que consiste em
materializar um conceito, sobre um objeto ou s#@oagornando-o familiar. A selecao
acontece a partir da percepcdo mental que defisentetiza um conceito entre outros
construidos mentalmente; as imagens sao partilhadagrupo, tendo em vista que ha

necessidade de definir em experiéncias e memaégag ge torna comum ao coletivo.
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O processo de ancoragem consiste em integrar ura oomceito aos esquemas
previamente construidos a partir de elementos lopse 440 familiares, “[...] transforma algo
estranho e perturbador que nos intriga, em nossensa particular de categorias e compara
com um paradigma de uma categoria que nos pensanapropriada” (MOSCOVICI, 1978,

p. 61).

Tanto as dimensdes, quanto 0sS processos de cdtstdas representacdes sociais
foram fundamentais como categorias de analise dedtelo. Ou seja, nos auxiliaram na
compreensao da trama que envolve as representsmdas dos pais sobre sua participacéo
na educacao infantil, sistematizadas a partir destipnarios.

Nessa linha de pensamento, a partir da analiseqdestionarios, emergiram as

seguintes categorias dos registros feitos pel@stas]

Relacdo com Aprendizagem e Socializacao

Os saberes que os pais possuem sobre a educagabl is¢ referem ao momento
oportuno de chegada da crianca a escola, em qussaltado seu desenvolvimento no
processo de aprendizagem com énfase na aquisiciituda e escrita, pois é a partir desta
formacgdo que a crianca tera o desempenho esparadoseformacao escolar. A socializacao
€ caracterizada pelos sujeitos da pesquisa comamcongo com outras criangas. As
brincadeiras protagonizadas por elas influenciasitipamente a aquisicdo da autonomia e o
comportamento, segundo a compreensao dos pais.cigoria foi subdividida em: a)
preparacao para o futuro e b) a educacédo infaotiilocmediadora do desenvolvimento da

crianca.

Preparacgéo para o futuro

A educacéo escolar, segundo a compreensao dogqmisnportante contribuicdo no
futuro da crianca, seja na preparacao profissianamercado de trabalho, seja quando a
incentiva desde a tenra idade a estudar, o quelire favorecera o interesse dos filhos

pelos estudos e ao éxito no processo de aprendizage

A educacao infantil como mediadora do desenvolvimémda crianca
Os pais afirmam que a escola contribui de manedsitipa para a formacdo da
crianca, ressaltando o desenvolvimento afetivojabar cognitivo dos filhos, a partir da

vivéncia na educagéo infantil.
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Os saberes partilhados pelos pais sobre a educagéafantil

As informacgdes sobre a educacéo infantil séo priddazor profissionais de educacao
e circulam em diferentes contextos, como univedggdascolas em que 0s pais estudam, ou a
escola em que seus filhos estudam. Os saberes a@aacacao infantil circulam entre os
sujeitos por meio de palestras, reunides, alémmdasmacdes de familiares ou amigos que

séo profissionais da area de educagéo.

Crencas Valores e Atitudes dos pais sobre a Educacifantil

Os pais demonstraram, de forma marcante, a creneaucacdo como mediadora da
formagcdo do carater de seus filhos por meio dasa@a de valores considerados
fundamentais para sua formagéao com énfase no futuro

As atitudes relacionadas a educacao infantil focemaprovacdo ao que os filhos
estudam. Os pais tém como parametro o nivel dendelsénento da criangca anterior ao
ingresso a escola e ressaltam a linguagem, muddegasmportamento, desenvolvimento da
leitura e escrita, com énfase no registro do préeyacomo elementos que contribuem para

atitude positiva sobre a educacéo infantil.

A Analise dos mapas mentais

Para a compreensdo das informagfes contidas nossmagntais construidos pelos
pais sobre o que a educacao infantil possibilisaféitos consideramos a anélise de Machado
(2007), que denomina mapas mentais os desenhosuidos pelos sujeitos. O autor afirma
gque 0s mapas mentais comunicam codigos que sereeauxilio, junto com os demais
instrumentos de coleta de dados, para a analisepigesentacdes sociais. Machado (2007, p.
39) considera, para isto, a contribuicdo de doivimentos: “[...] a identificagdo dos
elementos representados e a simbolizacdo ou a m@ar@mno os diferentes elementos se
apresentam sobre o mapa desenhado”.

Em tal andlise, portanto, observamos a descric& etlementos que compdem o0s
mapas mentais criados pelos pais sobre o que ag@huinfantil possibilita aos filhos e o
agrupamento em categorias relacionadas aos sendtss, seguido das inferéncias sobre o
que revelaram. As categorias organizadas aposeaéncias dos mapas mentais foram:
Acesso ao conhecimento

Os mapas mentais construidos pelos pais ressaltaquigicdo de conhecimentos

como contribuicdo mais importante da educacéo fithfan
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A educacao como preparagao para o futuro

Os mapas construidos pelos pais enfatizam a edudasicriangas como 0 acesso a
um futuro profissional de formacdo académica, oupdaissbes que sao reconhecidas
socialmente, além de ressaltarem a perspectivaateca como o futuro da sociedade.

Foi possivel, dessa forma, interpretar a concegedmwianca que permeia 0 imaginario
dos pais e os significados que eles atribuem aagdocinfantil no contexto escolar, os quais

sao elementos que influenciam na representacdesiesitos sobre a educacéo infantil.

A Analise do grupo focal
Para a analise dos discursos dos pais no grupd &meaca da Infancia e da
Participagdo na Educacgéo dos seus filhos e da gilueafantil, obedecemos aos seguintes
procedimentos:
» Transcricéo e leitura dos depoimentos discursivodyzidos pelos sujeitos.
* A constituicdo dos discursos dos sujeitos, obselv@e as semelhancas e
distingao entre eles.
» Identificacdo das idéias centrais dos depoimengrssivos que constituiram
0 processo de objetivacéo.
* A interpretacédo dos significados dos processos areerin que se ancoraram

os discursos coletivos dos pais sobre sua parti@&paa educacao infantil.

As analises das categorias Infancia, Participacdokducacéao Infantil

As andlises da categoiilgfancia e educacao infantitiveram como referéncia autores
que investigam a transi¢cao historica, cultural eisdaleste direito social que reconhece as
criangcas como sujeitos nas relacdes e produtorasltiea nos grupos sociais em que estao
inseridas. Kramer (1992, 1994, 2001) e demais asitimdamentaram as analises acerca da
infancia e da educacao infantil.

O conceito participagdo assenta-se na contribuicdo de autores como Bordena
(2007), Lima (2008) e Souza (2000). Optamos polisaraos discursos dos pais com base na
fundamentacéo tedrica de Paro (2000, 2001). A opgéeste autor se deu por seus estudos e
pesquisas acerca da gestdo escolar nos quais aguree defesa de uma educacao
democrética mediada pela participacdo de pais,egsofes, gestores e coordenacao
pedagogica, sendo condicdo para a qualidade nagiubasica.

Paro (2000), ao pesquisar sobre a participacagadissna gestdo da escola publica,

ressalta diferentes argumentos de sujeitos peri@gea escola, como professores,
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coordenadores e direcdo, que reivindicam a paatjéip das familias na escolarizacdo dos
filhos. Segundo as contribuicbes do autor, a ppég@o dos pais, além de favorecer o
progresso dos alunos na aprendizagem e a qualisadasino, se configura no exercicio da
gestdo democratica.

A partir do grupo focal, emergiram, na condi¢do idéias centrais, as abaixo
indicadas:

Infancia como direito de ser crianca

Os discursos relacionados a esta idéia se referémf@acia como o momento de
cuidado pela familia & crianca, periodo em queais @ferecem carinho, amor e protecédo ao
filho. Estes afirmaram que a educacdo é o que hanae importante para os filhos.

Oportunizar tais direitos, segundo a compreensa@dis, significa viver a infancia.

Infancia e conhecimento

A tecnologia, o conhecimento acessivel as criaagasas relacionados a violéncia e
sexualidade, que antes pertenciam ao universo dhoagegundo compreendem os pais,
geram o amadurecimento precoce das criancas e camantos considerados inesperados,
como o questionamento de sua autoridade, ou, amdagerda da ingenuidade infantil”,
caracterizado nos discursos de que as criancagiheassumir outros papeéis: fazer o que é
préprio do adulto, ou escolher os brinquedos alto® para serem objetos de suas

brincadeiras, por exemplo.

A educacdo infantil como conhecimento e formacéo pma sociedade

A educacdao infantil, segundo a compreensao dos qaicteriza-se como 0 momento
para que a crianca se aproprie de novas informag@rencie o processo de socializacdo. Os
conhecimentos proporcionados pela formacgéo esaakdliam no desenvolvimento dos anos

seguintes da escolarizacao e aquisi¢cao de valaressn
Acompanhamento da educacéo escolar dos filhos

Os pais descreveram como participam na escola ilthas:forientam as atividades
extra-classe, atendem as solicitacdes da coordeniacéscola, incentivam a ida das criangas
a escola e participam das reunides escolares

Os pais refletiram acerca de sua participacdo waleeso que gerou momento

produtivo de discussao, com discordancia entreupaysobre a participagdo na escola dos
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filhos. Na representacdo dos pais sobre a parti&gpaa educacdo infantil, permeiam-se
conflitos, didlogos e insatisfacdes.

Os pais expressaram suas dificuldades para partidg educacédo dos filhos, citando
0os medos da exposicdo em reunides coletivas, gurasga para questionar os professores
guando insatisfeitos, ou, ainda, criticaram a nranedmo tém sido conduzidas as reunides
com 0s pais, 0 que concorre para que tenham candeteeserva diante da escola.

A andlise dos dados no grupo focal considerou &ibaicdo de Fernando Lefevre e
Ana Lefevre (2005), que orientam o discurso doisumoletivo como forma de representar,
de modo rigoroso, o pensamento de uma coletividaddjante o depoimento discursivo dos
sujeitos. Afirmam que o pensamento manifestado spedojeitos € considerado como
depoimentos discursivos.

Em nosso processo de analise, definimos os seguiateeitos para obter as opinides

coletivas tais como as idéias centrais e ancoragens

As ICs sdo férmulas sintéticas que descrevem ofsfide(s) presentes nos
depoimentos de cada resposta e também nos conjdatosspostas de diferentes
individuos, que apresentam sentido semelhante owlementar. As ACs séo,
como as ldéias Centrais, formulas sintéticas qserdeem ndo os sentidos, mas as
ideologias, os valores, as crencas, presentes rneriataverbal das respostas
individuais ou das agrupadas, sob a forma de afiie®m genéricas destinadas a
enquadrar situacdes particulares (LEFEVRE e LEFEMVRIB5, p. 22).

Em sintese, o discurso coletivo se constroi nadadde idéias semelhantes e dos
processos de ancoragens do pensamento dos sajtitotados entre si e se constituem como
elementos que compdem o caréater coletivo das @aEnids sujeitos e na dimenséo coletiva
das suas representacdes que, ao serem descrita®rgretadas, se tornam conteddos
significativos de pesquisa. A partir da coleta ddermacdes e da leitura dos discursos,
identificamos as idéias centrais em que 0s prosedsoelaboracdo do pensamento dos
sujeitos se organizam e constituem a objetivagimeragem.

Jodelet (2001) estuda a teoria de Moscovici e afas representagdes sociais como
um processo mediado pela relacdo entre sujeitgetoplpelo qual os sujeitos constroem e
interpretam para atribuirem significados a estgstodb e a realidade social, produzindo, dessa
forma, conhecimentos que sao partilhados coletinéengelos grupos.

Como sintese da andlise de nosso estudo, retomasndisnensdes de investigacdes
propostas por Jodelet (2001) acerca das repredestaociais: Quem sabe e de onde sabe?
(condicdegle producéo e circulacédo das representacdes 3pClaigie e como sabe? (O que
corresponde a pesquisa dos processos e estadepoEsentacdes sociais); Sobre o que sabe

e com que efeito? (O estatuto epistemolégico dpsesentacdes sociais) como forma de
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refletir os efeitos das representacbes sociais p#s sobre a educacao infantil e sua

participacdo na educacao infantil de seus filhas egiudam em escola publica pertencente a

rede municipal de Belém.

Segundo Jodelet (2001, p. 22), as representaco@ssssao:

[...] uma forma de conhecimento, socialmente eld®re partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construggdouma realidade comum a um
conjunto social. lgualmente designada como sabersatso comum ou saber
ingénuo, natural, esta forma de conhecimento éretif@éada, entre outras, do
conhecimento cientifico. Entretanto, € tida comoabjeto tdo legitimo quanto este

devido sua importancia na vida social e a elucidax@ssibilitadora dos processos
cognitivos e das interac8es sociais.

Ainda segundo Jodelet (2001), as representacOesissexercem a funcdo de nos
informar sobre o mundo, comportar-se, com estraségie nos comunicar identificar e
construir as relagdes com os grupos. Estes sacs mam possibilitam agir sob os diferentes
aspectos da realidade e possuem a dimenséo caetigecirculacao social a partir do olhar
interativo entre sujeito e objeto.

Dessa maneira, a analise dorpus do estudo € constituida por mapas mentais,
questionarios e grupo focal. Considera Moscovi 812001, 2003), Lefevre e Lefevre (2005)
e Jodelet (2001) como fundamentos tedrico-metodmdgpara compreender as dimensdes
em que as representacdes sociais dos pais sobecacéduinfantil e participagcdo estao
circunscritas.

Demonstramos, por meio da figura abaixo, a triknaialise da pesquisa:

IMAGENS COM ENFASE NA " SIGNIFICADOS COM ENFASE NA

EDUCACAO INFANTIL PARTICIPACAO
MOSCOVICI / MACHADO LEFEVRE
INFORMACOES / SABERES \

= IDEIAS CENTRAIS

= ATITUDES

» CAMPO DA REPRESENTACAO " ANCORAGEM
= OBJETIVAGAO e S ——

»  ANCORAGEM e —

* MAPAS MENTAIS JODELE

- REPRESENTAGCAO DO CAMPO DE ESTUDO

Figura 1: Analise do Estudo

Para apresentar ao leitor a trajetoria do estuda@so, organizamos as seguintes

secoes:
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Secéo I: A construcdo social da infancia e da fandl
Analisamos o surgimento do conceito de Infancisséculo XVIII relacionando-o a
concepcdo que a sociedade tem no século XXI e atrogAo social de familia, cujo

significado se organiza em virtude da valorizacéarthnca.

Secédo II: Entre cuidados, historias, modelagens eingéis: o direito da crianca a
educacao infantil

Historiamos os principais significados atribuidogsse nivel de ensino a partir do
final do século XIX e as acdes educativas relaclasas familias. Apresentamos a educacao
infantil como um direito conquistado na legislag@afirmado a partir da década de 1980 e as
acoes educativas que decorreram no Brasil e ndecida Belém. A luta por essa efetivacao

congrega pesquisadores, militantes, educadoress@edade civil, incluindo as familias.

Secdo lll: A construcdo das imagens e significadake pais sobre a educacao infantil e de
sua participagéo na educacao infantil

Analisamos as imagens dos pais acerca da educaigiuilie de sua participacao
nesse nivel de ensino que seus filhos recebem eolagxiblica municipal de Belém. Para
tanto, consideramos as informacOes, atitudes e @wateprepresentacdo sobre a educacao
infantil e os processos de objetivacdo e ancorageen compdem os significados desta
participacéo.
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1. A CONSTRUCAO SOCIAL DA INFANCIA E DA FAMILIA

Tratamos aqui do conceito de infancia, surgido éoul® XVIII, bem como das
transformacdes sociais que concorreram para madificposicdo da crianga no interior da
familia influenciada pelos valores burgueses, nicafifio que, entre outros fatores, gerou a
preocupacdo dos pais em relacdo a formacédo edoehdos filhos. A construcdo historica
do conceito de infancia revela que sua efetivagédasse diferencia entre as criangas tendo

em vista as mudancas socio-culturais e as confiegslgocialmente produzidas.

1.1. Desenhos de infancias: o passado e perspediagartir do século XXI

Se foéssemos desenhar a historia da infancia, @odesi contemplar uma imagem de
multiplas dimensdes, tendo em vista que esta éaomstrucao histérica. As transformacdes
sao inerentes as marcas da temporalidade, posstgte@ncia no interior da organizacao
social e exercendo valor cultural. Assim, emergee@nhecimento de infancia enquanto
categoria social.

A visibilidade da crianca como sujeito de relac8esiais, com especificidade que
supera a caracterizacdo de um ser biologico, € com@epcdo historicamente recente.
Convidamos, pois, o leitor para, conosco, (re)coeh@s contribuicdes tedricas de autores
gue descreveram a histdria da infancia.

Segundo Heywood (2004), a religido pregava a idéiarianca vinculada a natureza
de origem profana da humanidade; mesmo as recé&ridaaspara Santo Agostinho (354-430
d. C.), herdavam o pecado original, representargiccamento do batismo a libertacédo deste.
Esta concepc¢do permaneceu inalterada até, aproxingade, o século XII.

Ariés™ (1981) — ao investigar a construcdo social daniéd— demonstra, a partir da
observacdo de esculturas, pinturas, registrosgifatias e desenhos de diferentes paises da
Europa (como lItalia, Franca e Alemanha), a criamggdundida com o adulto. Em razéo da
elevada mortalidade infantil e da brevidade do w®uohp vida das pessoas, a crianga, aos sete
anos, ingressava no mundo do adulto, pois “[.pfavavel que ndo houvesse lugar para a
infancia nesse mundo” (ARIES 1981, p. 17). Valariza crianca € reconhecer a
particularidade infantil e, segundo a contribuigdste autor, seu significado origina-se

somente com as mudancas relacionadas a consolidag@ziedade moderna

'3 E importante ressaltar que existem diferentesismsalelacionadas a concepcéo de infancia conatpsth
sociedade Européia na Idade Média. Em fungdo distgywood (2004) afirma que havia um sentimento podp
da infancia, desconhecido por nés. Estudos denawastra distingdo entre as responsabilidades deatna
cada faixa etaria na Idade Média. O sentimento ipdacia diferenciava-se, possivelmente, do asei) que
isto represente sua auséncia. As divergénciacésy®entretanto, ndo subtraem a importancia daskmandes
de Aries (1981) acerca do tema.
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Assim descreve Aries (1981, p. 18):

[...] significa que os homens dos séculos X-XI sé@aletinham diante da imagem da
infancia, que esta ndo tinha para eles interess®, mesmo realidade. Isso faz
pensar também que no dominio da vida real, e nd® apanas no de transposi¢ao
estética, a infancia era um periodo de transigfim Ultrapassado, e cuja lembranga
também era logo perdida.

Ariés (1981) relata a influéncia da religido nowsécxlll ao retratar a criangca com
tracos semelhantes aos de anjos ou com corposoad&dbs, com realces femininos. O
menino Jesus, antes vestido como adulto, ao fiesledséculo, trajava vestes infantis. A
sociedade atribuia um significado sagrado a criaActase final deste periodo apresenta a
crianca em situacdes familiares, em momentos deadss, alimentacdo e brincadeiras. A
partir deste século, tem inicio o sentimento paknicia.

No século XV, a crianca era retratada nuaytto) ou também morta. Tais praticas de
registro das imagens das criangcas demonstravanficagjuo interesse pela infancia, porém
a sua eventual perda, ainda era acompanhada comalitE#de pelos adultos em virtude da
elevada mortalidade infantil da época (ARIES, 1981)

Segundo Ariés (1981), as fotografias de criancase eadultos, em cenas cotidianas
demonstravam, além do sentido pitoresco que lhesagibuido, que criancas e adultos
confundiam-se entre si.

No século XVI, surge o sentimento pela crianca icemada “engracadinha”’, quando
era comum, por parte dos adultos, descreveremdas dgrincadeiras, os gestos infantis e 0s
momentos em que se entretinham com elas como gdaites. Estas graciosidades e
momentos eram considerados por Montaigm@osdesnecessarios, pois seriam prejudiciais
a educacéo do futuro homem.

Palavras do autor:

Admite-se também geralmente que a crianca nédo sErveducada junto aos pais. A
sua afeicdo natural enternece-os e relaxa-os dadeasnesmo aos mais precavidos.
N&o sdo capazes de castigar suas maldades nem wdeem educada algo

severamente como convém, preparando-a para asie&a vida [...] Ndo posso

conceber que se beijem as criancas recém-nasdities sem forma definida, sem

sentimento nem expressdo que as tornem dignas @e[ajuma afeicdo sincera e

justificavel deveria nascer do conhecimento que dée de si e com esse

conhecimento crescer, a fim de que entdo, se ocaremra, e desenvolvendo-se de
par com o bom senso essa disposicdo para as an@gyuemmos a uma afeicdo

realmente paternal (1972, p. 82; 186).

A contribuicdo de Montaigne (1972) foi importantarg a construcdo do conceito
moderno de infancia, dado afirmar que a crianceigaea ser bem educada para tornar-se um

adulto. Argumentava, ainda, que era preciso atgmdaa 0s designios da natureza sem,
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contudo, tornar a crianca o principal fundament® agbes humanas, pois estas deveriam ser
orientadas principalmente pela razao.

Os questionamentos sobre a educacdo da crianca,pgoe de Montaigne,
contribuiram, posteriormente, para o distanciamentce adultos e criancas, pois era comum
(no periodo compreendido entre os séculos XVI elXNaturalizar as brincadeiras voltadas
as praticas sexuais entre estes, praticas quaargindistintamente, em familias nobres ou
plebéias. As brincadeiras somente eram interrorspigainicio da puberdade, pois, aquela
época, ndo se colocava a questdo da inocénciailinfacreditando-se que a crianca era
indiferente & sexualidade (ARIES, 1981).

A crianca deveria aproximar-se dos adultos quecex@ras funcdes educativas como
padres, educadores, pessoas de confianca, alémed#ros da familia. Desta forma,
priorizava-se a educacéao e a transmisséo de valmess.

Os séculos XVI a XVIII tiveram influéncias marcandos pensadores que estudam a
infancia. Heywood (2004) enfatiza que a esferaucallt aliada as transformacdes politico-
econdmicas e sociais, consolidou o pensamento sabféncia. Destacam-se, nesse periodo,
fildsofos como John Locke (1632-1704), RoussealiZ41/778) e Montaigne (1533-1592).

Para Locke (apud HEYWOOQOD, 2004), a crianca era tabala rasaou um papel em
brancq pois, concebendo que o conhecimento resultavaxgariéncia sensitiva e dos
estimulos externos, considerava a aprendizagem oo#iw para desenvolver a racionalidade
infantil. O autor contestou as afirmacfes dos anas que consideravam a crianca herdeira
do pecado original; ao contrario, ele ndo quaNfeca crianca como boa ou ma. Enfatizava,
contudo, a razao como necessaria ao desenvolvimaationado a cada faixa etaria em que
se encontrava a crianga.

E no século XVIII que a infancia alcanca reconhextita social e a crianca passa a ter
consideravel distanciamento da intimidade com dtadiendo fortalecida sua relagcdo com a
familia. Quanto aos sentimentos de infancia destdogo, a moralizacdo demarca a
concepcao de crianga reafirmando os valores netesg#ra conduzi-las. Neste periodo,
diferentes areas do conhecimento — Filosofia, Tgale a Educacéo — refletem sobre as acbes
consideradas necessarias para educa-las.

Rousseau (1995) exerceu importante contribuicAcamzernente a modificacdo em
relacdo ao conceito de infancia, ao divergir dangaeno pecado original, que marcava
negativamente a crianca. Ao escret&nilio, 0 autor ressalta a educacdo como elemento
fundamental para a infancia como forma de supecardter destrutivo da sociedade e orienta

praticas de afeto e cuidados para com a criancadi@arentes fases da vida, desde a
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amamentacdo a idade adulta. Rousseau afirmavaadoede natureza como ideal para o
desenvolvimento, ressaltando o valor social danoiéa Ainda segundo o autor, a crianga era
pura, boa e possuia especificidade distinta do ndedser do adulto, destrutivo nas relagdes

sociais, o0 que fica claro no fragmento a sequir:

Tudo é certo em saindo das maos do Autor das ¢disds degenera nas
maos do homem. Ele obriga uma terra a nutrir aduges de outra, uma
arvore a dar frutos de outra; mistura e confundeclimsas, as estacoes;
mutila seu céo, seu cavalo de picadeiro; tem qudayo ao seu jeito como
uma arvore de seu jardim (ROUSSEAU, 1995, p. 9).

Heywood (2004) afirma que, ao final do século X\dlinicio do XIX, os roméanticos
pensaram a infancia com certa distingcdo de Rousaeatbnsiderarem que as criangas, além
de serem virtuosas desde os primeiros doze anogidde eram dotadas de sabedoria,
inocéncia e consciéncia da moral social.

A partir da ldade Média observa-se a transicdoedémentos em relacdo a infancia.
Modificam-se, assim, as idéias de anjo, purezgennidade, o sentido pitoresco atribuido a
crianga, ao sentimento de moralizagéo e a disaigjue esta deveria adquirir na convivéncia
social. Destes sentimentos decorreram praticasatédas e mudancas de habitos que
repercutiram nas vestes infantis, bem como na @aegéo das classes escolares.

No século XVIII os trajes infantis ainda eram sdmates para meninos e meninas —
com rendas, vestidos e tunicas longas — usadasngo Ha Idade Média pelas criancas. Ao
final do século XIX, porém, tem inicio a preocupac@m as roupas dos meninos, tendo em
vista seu ingresso preferencial nos colégios. Aspas das meninas, entretanto,
permaneceram semelhantes as das mulheres adURHSJAL981).

A educacdo em classes escolares tem inicio noos&tX¥| quando séo estabelecidas
subdivisdes a fim de melhor agrupar adultos, jovensancas, na tentativa de se estabelecer
a correspondéncia entre idade e desenvolvimenseparacdo em classes relacionava-se ao
sentimento de infancia que comecava a se estealiesqriedade burguesa e néo se restringir
a uma pequena minoria de legistas, padres ou mia@liNeste século, os castigos fisicos
foram progressivamente superados em funcdo do sedial da infancia (ARIES, 1981).

A modernizacao dos costumes, das praticas orienfzla salde e assisténcia médica,
a progressiva urbanizacdo e a influéncia dos estadbre a infancia contribuiram para a
difusdo do sentimento da particularidade infantél,sociedade e nas instancias educacionais.
Tais modificagdes fundamentaram-se na idéia degaiaonstruida pela ciéncia, seja a de um
futuro adulto (que precisava da racionalidade ediacacao disciplinar) ou a de um ser puro,
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naturalmente incompleto. Idéias que ainda hoje pretem em interveng¢des educacionais e
praticas educativas pautadas no conceito de crizurgaesa.

A sociedade moderna consolida os conceitos deithy sociedade e sujeito. Neste
contexto, a crianga precisa ser preparada pararteenadulta, moralmente educada. E desta
forma que a sociedade cria instituicdes, tal corascala, que atendam a este fim.

Com o advento e consolida¢do da sociedade modersxola assume a fungdo social
de educar as criancas e, progressivamente, inaiarmalimento aos filhos da classe burguesa,
estendendo-se as demais classes sociais. Dest, fmororganizar-se para educar a crianga, a
escola cria habitos e rotinas (horérios e tarefasiplinares, por exemplo) e produz um
discurso pedagdgico que garante sua necessidamieabuexisténcia politica e subsisténcia
institucional (CORAZZA, 2000).

Conforme Corazza (2000), @evolucdo que deu inicio a infancia acarretou
consequéncias como: organizacfes especializada qumoposito de ensinar as criancas a
leitura e a escrita; controle do ambiente simbdtias criangas pelos adultos; distanciamento
entre os mundos adulto e infantil. Estas mudangihisenciaram a melhoria das condi¢cbes
materiais e psicologicas da vida das criancas.

A crianca, na sociedade contemporanea tem o dieeiedicar-se a sua formagao,
viver o tempo da infancia, o que implica a posilaide de interagir com o que é proprio a seu
meio social, como brincadeiras, trajes infantis rganizacdo escolar. E considerando a
infancia como fase importante da vida que a sodeda medida que centraliza a
preocupacdo com a infancia, cria este universaiihfaCabe ressaltar que as criancas de
classes menos favorecidas nao vivenciam a inf@lmcrmesmo modo que o fazem as criangas
da classe burguesa, haja vista estarem expostaabadho infantil, & violéncia, sem terem
acesso a educacao pois 0 acesso aos bens cultifieagsiciam-se entre as classes sociais.
Pode-se, pois, concluir que, muito embora a sodeedantemporéanea tenha ressignificado a
infancia, ndo houve modificacdes radicais no qugdas diferentes realidades existenciais a
que tém direito as criancas de classes sociaigeddmdas. A infancia, a partir do século XX
e primeiros anos do XXI, portanto, tal como vivae pelas criancas revela multiplas
facetas.

Smolka (2002), por exemplo, descreve as mudangaeetegdes socio—historicas, tais
como, a biotecnologia, a automacdo, a robdtica,nfarmatizacdo, a virtualizagéao,
modificagcdes em virtude das quais a eficiéncia ierpd por meio de valores que mobilizam

as relacoes interpessoais e, conseqientementenaifim as criancas.
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A infancia do século XXI cria valores que se difmiam do “modelo” daquela
construida pela modernidade que era submissa #o,adikpendente, inocente, uma vez que a
crianca, ao ser reconhecida como sujeito de deitderage com o conhecimento, com a
informatica e 0os avangos tecnologicos, mas, aiassyme papéis que se confundem com o
modo de ser do adulto, transitando, pois, engeranfantile o modo de ser adulto.

Corazza (2002), ao conceber a infancia dividida cdasses sociais, demonstra a
submissdo das criangcas a pobreza, criminalidaddéngia sexual, abandono, ou ainda
assumindo comportamentos considerados como prépoosiniverso adulto, tais como:
frequentar saldes de beleza; iniciacdo da vidaadeoam, aproximadamente, onze anos e,
pelas condicbes de pobreza, submissdo a prostitukc@ste significadplural com que se
apresenta a infancia que gera questionamentos solrenteldo da interacdo entre a
sociedade e a crianca, dada a negacéao de setssditeicidadania.

A histéria da infancia, tal como contada nos padsedsuropa e o destaque para 0s
séculos XX e XXI, é oportuna para compreendermas sufluéncias na sociedade brasileira
nos seculos XIX e XX, os quais trazem especifiokdadm razdo da cultura do branco, do
negro e do indio, o que teve como consequénciafisagios que compdem um verdadeiro
mosaico, tendo em vista a realidade diversa viaelacpelas criangas brasileiras.

A seguir, tecemos algumas consideragdes sobrarciafno Brasil.

1.2. A infancia no Brasil

A concepcéao de infancia na sociedade brasileirsgéoolo XIX, descrita por Priore
(2006), apresenta a idéia natural de crianca, tsarzada pelas habilidades desenvolvidas nas
idades de zero a trés anos, seguida pela pudds@ada vida considerada dos trés ou quatro
anos até doze anos de idade, relacionada a fdkntigdo e ao género. As acdes préprias da
crianca e sua imaturidade eram compreendidas coaminice.

A educacéo diferenciava-se de acordo com o géneroieel social ao qual a crianca
pertencia. Os filhos dos senhores e intelectuaigptea tinham acesso as brincadeiras e a
educacéo, diferenciada de acordo com o género.oBareninos, a educacao tinha inicio aos
sete anos e era concluida com a aquisicdo da faoregadémica, geralmente, na area do
Direito; para as mulheres, eram ministrados ensméms de lingua estrangeira, instrumentos
musicais e trabalhos manuais, como desenhos edwosdaA partir dos quatorze anos, a
menina seguia para 0 casamento. As criancas estsgaipre aos cuidados de escravos,

sendo amamentadas por escravas amas-de-leite (ERRDB6).
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De modo semelhante ao que ocorria na Europa, @&s;as da elite do século XIX ndo
estavam a salvo da morte, porém, era com lamergaspais sentiam a perda dos filhos,
pelos quais nutriam afetos. Havia, neste momerngentmento de infancia entre os senhores.
De modo diferente, a crianca negra nao exerciaestalide viver sua infancia em razao das
imposicdes do sistema escravistamo afirma Mduller (2007), a mae negra era obrigada
amamentar os filhos dos senhores e também lamerdayserda de seusnjinhos
Eventualmente, quando a escrava entregava seuafithda dos expostd$ com o sonho de
liberdade, ou quando este Ihe era furtado, no mtorem parto, ainda assim, a liberdade da
crianca negra era provisoria, pois 0 pagamentaldsgesas por parte do senhor bastava para
a restituicdo de posse. Anulava-se, desta formdjreto de liberdade concedido, pela
Instituicdo, a crianca negra, sendo, pois, a siiag escravidao a responsavel pela definicdo
de seu destino.

Marcilio (2003) analisa a “roda dos expostos” cooma instituicdo filantropica
paliativa amenizadora do abandono a que as crigngases eram submetidas. Além de
possuir o significado de guarda de criancas pols@mwja aos interesses conservadores da
sociedade, tendo em vista o fato de prestar-seokida de criancas filhas de relacbes
extraconjugais cultivadas pelos maridos fora de sagamentos, ou pelos senhores com suas
escravas. A roda assistia a infancia marginalieasiastentava moralmente a sociedade.

Goes e Florentino (2006) descrevem que a condie&wmbrevivéncia da crianca negra
se dava aos cuidados de pessoas proximas — parmhdrinhas e, nas relacdes resultantes
de sua convivéncia, havia o sentimento adulto d¢epéio e afeto pelas criancas negras,
motivo de outros arranjos familiares serem constraii Criangas brancas e negras brincavam
juntas durante os primeiros anos da infancia, &mte, a condicdo social as distanciava. As
primeiras seguiam para os estudos, enquanto acariaegra, dos quatro aos onze anos,
deveria aprender uma profissdo e exercer o traphHja vista que um escravo com funcéo
profissional tinha maior valor na comercializagatre os senhores.

A morte da crianca negra era consequéncia dos mnaies, conforme revelam os
dados informados por GOES e FLORENTINO (2006, p):18

[...] dois tercos morriam antes de completar umamalade, 80% até os cinco anos
[...] Antes mesmo de completarem um ano de idaohe, entre cada dez criancas ja

14 A roda de expostosurgiu no século Xll, na Europa. Foi criada, nadlr em 1726, tendo permanecido até
1950. Seu nome provém do dispositivo em que erdatados os bebés que seriam abandonados. “Sua forma
cilindrica, dividida ao meio por uma diviséria, dbeada no muro ou na janela da instituicdo [..éxpositor
depositava a criancinha [...] girava a roda [.ukgva-se uma cordinha com uma sineta, [...] o étpos
furtivamente retirava-se do local, sem ser idergdo” (MARCILIO, 2003, p. 57).
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ndo possuia nem pai nem mae anotados nos invent&@s cinco anos, metade
parecia ser completamente 0rfd; aos onze anosa citnla dez.

As criancas negras, no Brasil, desconheceram $aacia, pois viviam sob o jugo dos
senhores, seguiam a rotina de trabalho de um adylta partir dos quatorze anos,
presenciavam cenas de violéncia contra seus pagsamu vitimas desta violéncia, realidade
contraditoria se confrontada com a da crianca lraBste fato causava estranhamento por
parte dos estrangeiros que visitavam o Brasil.

Importa realcar os relatos e memoérias de viajanteBrasil no que concerne ao
tratamento dispensado aos meninos no mercado deesc

[...] Senti-me atraido por um grupo de criancasa was quais uma menina, tinha
um ar triste e cativante. Ao me ver olhando paeaclcigano a fez levantar-se
dando-lhe uma lambada com uma comprida vara, ertlenou com voz aspera que
se aproximasse. Era desolador ver a pobre criangcpéda minha frente, toda
encolhida, em tal estado de soliddo e desamparerquaificil conceber como pode
chegar aquela situagdo um ser que, assim comodaiado de uma mente racional
e uma alma imortal [...] Algumas das meninas tinhemmar muito doce e cativante.
Apesar de sua pele escura, havia tanto recat@adelta e cordurai€) nos seus

modos que era impossivel deixar de reconhecer tara dotadas dos mesmos
sentimentos e da mesma natureza das nossas filh@sgHITE, 2003, p. 28).

No século XIX, a crianca india sofreu as consegaénda catequizacdo e do
abandono do pai. O indio era obrigado a separdagamilia para fugir das perseguicdes da
escravidao pelos portugueses. As relagdes entreensros das tribos eram de harmonia com
a natureza, liberdade e interacdo. O habito dos ipdigenas, de ndo utilizarem castigos
fisicos para educarem seus filhos, demonstra oinsemio de respeito e valorizagcéo
partilhados pelos indigenas, o que era contestaths gducadores portugueses (PRIORE,
2006).

As acdes educativas no século XIX tinham influénaia concepcdo de infancia
pautada nas idéias burguesas de crianca como teoeematuralizada, que deveria ser
moralmente educada. A sociedade propunha acOeslaslpara o tempo de brincar e estudar
para os filhos das elites e a criacdo de politi@ssistencialistas, compensatorias que
individualizavam a situacdo da criangca pobre, tejua sera tratado posteriormente, ao
contextualizarmos as ac¢des de educacao infantilL(NBR, 2007).

Em sintese, no Brasil, conforme indica Mduller (200 branco, o negro e o indio
tinham formas préprias de se relacionar com asigag Os moleques(cas) ou erés, os(as)
curumins e os(as) sinhorzinhos(as), confundiam-se convivéncia doméstica, mas
distanciavam-se em razdo das contradicfes soaiai®im consequéncias da desigualdade

social sustentada pelo escravismo.
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A seguir, trataremos da crianga no século XX e @iros anos do século XXI,
momento em que foram registrados avancos na legla no reconhecimento dos direitos
das criancas na faixa etaria de zero a seis arfwssél pode, todavia, deixar de mencionar os
paradoxos que tém se reproduzido em nossa socjectatie a prostituicdo infantil, maus-
tratos, abandonos ou violéncia dos pais, situagiesnviabilizam o direito a infancia pelas
criancas, fato que encontra suas raizes na histoiBrasil.

1.3. A infancia no século XX e os desafios do sz XI para a infancia brasileira

No Século XX, a infancia é objeto de estudo dasc@s, tais como, da Antropologia,
Sociologia e da Psicologia, que produziram teo@ieag@cerca da crianga e do significado da
infancia.

Nas primeiras décadas do século XX — no contextsatdedade que aspirava a
modernizacdo de habitos, costumes e urbanizacadefesa da infancia como a preservacao
da vida e do futuro da sociedade resultou em din@chentos articulados ao nivel
socioeconOmico de pertencimento das criancas. Ream intervencdes educativas para as
criancas de origem burguesa, com a idéia de formnagdesenvolvimento, enquanto para a
crianca pobre enfatizava-se, ainda, a assistécmm prevencao a mortalidade infantil e ao
abandono. Tais propostas eram acompanhadas peja, I§ducacéo, Ciéncia e a Jurisdicao
(KUHLMANN, 2004).

Fato marcante para a infancia — ocorrido em 1959, nével mundial — foi a
Declaracédo Universal dos Direitos da Crianca pHiasdes Unidas, que repercutiu em acdes
de diferentes paises (entre eles, o Brasil) emrfdaoinfancia e de seus direitos, com a
garantia de protecdo e combate a marginalizacaatihfHistoricamente, foi a primeira vez
em que a criancga foi considerada prioridade als@w@mparada, legalmente, como sujeito de
direito [MARCILIO, 20017?].

Segundo Miller (2007), no inicio do século XX, alvsese discursos compartilhados
sobre a infancia representados pela Igreja e p@derP Publico, liderados ou por
personalidades que exerciam a funcdo de conselhem@dores e de mando ou por
intelectuais leigos, religiosos e especialistas (t@mo, pedagogos, psicélogos e juristas).
Destes grupos, emergiram a compreensado da infamoiferna que representava a crianca
enquantduturo do paise reforcava a disciplina e a obediéncia destaalidm adulto.

Nos primeiros anos do século XX, a concepcao @mcai partia de um conceito que a
individualizava com base na aplicacdo de testegerenentos subsidiados pela Psicologia,

os referidos testes, padronizavam o desenvolvimanfemtil. O olhar sobre a crianca
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modifica-se a partir da segunda metade do séculoc¥X destaque para Piaget, Vigotskii e
Wallon. Suas teorias tratam do desenvolvimentoniiifaa perspectiva interacionista, tendo
contribuido para o campo da psicologia infantil cpnofundas influéncias nas praticas
educacionais (SMOLKA, 2002).

Além da Psicologia, a Sociologia, a partir de 19n&ia estudos e pesquisas que
reconhecem as criangas como sujeito nas relacgGessse, para tanto, anunciam as vozes e
as representacdes das criancas sobre a realidawnhe. @imeiro trabalho, datado de 1947, da
autoria de Florestan Fernandes, destaca-se “Asitias do Bom Retiro”. Nesta obra, o autor
investiga como as criangas constroem sua sociabzagcomo se constituem as culturas
infantis. A pesquisa realizada pelo autor foi g tetnografico com criangas residentes nos
bairros operarios da cidade de S&o Paulo (QUINTEEID2). Apos cinco décadas, na obra
O massacre dos inocentes: a crianca sem infanci®@msil, de José de Souza Martins, 0
autor elege a crianga como testemunha para cardarhistorias de trabalho e relacdo social,
observando o amadurecimento destas diante da aedelie a brevidade com que
vislumbravam o momento da infancia (cf. QUINTEIRXD02).

Kramer (1999) ressalta a contribuicdo da Antropalquara a infancia, quando as
pesquisas consideram como objeto de estudo as god@sl infantis, suas brincadeiras,
musicas, dancas, histérias e praticas culturaisa€siéncias, Sociologia, Psicologia e
Antropologia interpretam o significado social de eeanca e reconhecem-na como sujeito
nas interagdes sociais, em diferentes espacosposegue vivenciam. Tais estudos revelam,
para além das vozes infantis, sua compreensdceaterealidade sdcio-cultural

Os movimentos liderados pela sociedade civil omgata em prol da educagao das
criancas de zero a seis anos, nas décadas de 198D emobilizam avangos no sentido de
assegurar o direito a dignidade das criancas reridaf faixa etaria, consequéncia do
reconhecimento da infancia ocorrido em nivel mundjae implicou repercussdes nha
sociedade brasileira, muito embora estes dirediossejam vivenciados plenamente por todas
as criancas. No Brasil, bem como nos demais pafsedesenvolvimentainda permanecem
as contradicdes relacionadas a infancia. Estaqreffroduzidas enquanto resultantes das
desigualdades sociais, efeitos da economia muedialprocessos como a globalizdtaie,

ao estabelecerem novas relacbes econdmicas enpses centrais, agravam os problemas

15 1...] A globalizac&o confere novos significadosdciedade nacional, como um todo em suas parteimAs
como cria inibigdes e produz anacronismos, tambéfiagta novas condi¢Bes para uns e outros, indbgidu
grupos, classes, movimentos, nag¢des, nacionalidadéaras, civilizagfes. Cria outras possibilidadie ser,

pensar, agir, imaginar (SANTOS, 2002, p. 73).
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sociais dos demais paises: aumento dos indiceshieza, desemprego e fome. Em outras
palavras, ter os seus direitos garantidos mundrabnedo representa, para as criancas, o
direito a uma vida digna, em virtude do distanciatmeentre os direitos da infancia e a
vivéncia das criancas no interior de um determirc@mtexto social.

A concepcdo de infancia, na sociedade brasileisédalo XX, é a dmfancia cidada
gue possui o direito social de educar-se e desemvee fisica, social e culturalmente sob o
amparo assegurado pela legislacédo. Estudos pradupm pesquisadores sobre a infancia —
como os de Kramer (1987) e Sarmento (2001) — ind@aituacéo das criancas brasileiras de
Zero a seis anos, oriundas das classes economieadesfavorecidas, as quais se encontram
submetidas a miséria, a pobreza, ao abandono,aballio infantil e a prostituicdo, nédo
exercendo, pois, o direito a viver a infancia.

Segundo Araujo (1996), o paradoxo da infancia méedade capitalista reafirma dois
modelos de criangas: o da crianga burguesa e nateca pertencente as classes populares. A
primeira € caracterizada pela especificidade iiffamocente, imatura, porém dotada de
potencialidade. A segunda é indefinida conceituatme encontra-se submetida ao trabalho,
ao assistencialismo ou ao protecionismo das paditdo Estado. A autora critica, ainda, a
extrema propaganda sobre a crianca focalizadang€eia que fortalece a idéia de consumo:

O marketing publicitario cria modelos de uma crari€liz, bonita e inteligente,

utilizando roupas, brinquedos e objetos como rafga¢é de uma vida plena de
felicidades e realizagBes. Além disso, tenta cooceemqueles que nao detém o
poder de compra das vantagens de obterem aquila glasse dominante possui. O
supérfluo aqui se transforma em necessidade eaespaealmente que tal produto

possa ser algum dia adquirido mesmo que isto veeeerter o suprimento das
necessidades basicas (ARAUJO, 1996, p. 77).

A autora critica as consequéncias da influéncianddia, pois, as criancas séo
incentivadas a consumir produtos infantis, a0 ameilmento precoce e a assumir uma
postura adulta, ansiosas por satisfazerem seuslegeconsumo.

Segundo Araudjo (1996), a infancia no século XXstatiza 0 conceito de crianca
fundado na visédo burguesa do sujeito que desenwobzenportamento orientado pela logica
do consumo e da idealizacdo que este pode prodamr a sua satisfacdo pessoal. Estes
conceitos fundamentam-se na énfase de aspectpsibaégicos como “construtos tedricos”,

0 que resulta na homogeneizacgéo do conceito degerimmposta pela midia a sociedade.

A concepcéao de infancia, no século XX e primeinogsado século XXI, ndo se limita

apenas a pensar a criangca como produto de umaladeiele classes ou a universalizar o

conceito de infancia somente com base no desenvehio infantil. Embora estas sejam
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concepcgdes sobre a infancia, compartilhamos nesid@a idéia de crianca cidada, sujeito de
direito, que produz cultura e estabelece relag@iesativas com a sociedade.

Filho (2001, p. 52), ao discutir 0 tempo e o seatitn pela infancia, argumenta que a
crianca nunca fora tdo reconhecida. Os pais sah@mptecisam estar proximos, mas se
distanciam em funcdo de seus trabalhos. As crissyg@metem-se as regras dos adultos e das
instituicbes educacionais. No contexto em que vogery...] ora as criancas sao entendidas
como adultos em miniatura — adultizacdo — ora sfendidas como imaturas e despreparadas
— infantilizacao”.

A infancia dos primeiros anos do século XXI é pead#por diferentes realidades,
exigindo da crianca o amadurecimento e, ao mesnmopde esperando dela um
comportamento infantil. Desta maneira, pode-senaiira existéncia de multiplas infancias, se
considerarmos as diferentes vivéncias a que ascasaestdo submetidas, sejam as que
pertencem as classes economicamente desfavorecidasdas camadas médias e média alta,
as que habitam a zona rural, as comunidades quilasilmu indigenas, as periferias ou as
ruas das grandes cidades. Em que pese a especi@citt suas realidades, ha criancas que
ainda nao exercem o direito do acesso aos bensaialsocialmente produzidos.

Kramer (2003) diverge de autores cujos argumengdesndem o fim da infancia.
Segundo a autora, isto seria o fim da humanidatie, vez que o projeto em que a crianca
desfruta de seu tempo de infancia (com educacawableira e ndo trabalho) anunciado pela
burguesia do século XVIII, ainda consiste em poogeser construido em nossos dias.

Com base nos argumentos de Kramer (2003) reafirmauwe ndo cabe homogeneizar
o conceito de infancia, o que significaria omisrdesigualdades sociais e étnicas vivenciadas
pelas criangas, conforme revelam os dados:

As criancas negras tém quase 70% mais de chaneweatena pobreza do que as
brancas [...] Do total de criancas e adolescengigénas, 63% sao criancas de até
seis anos de idade vivem em situacao de pobredasihutricdo entre criangcas com
menos de 1 ano diminuiu em mais de 60% nos Ultioinso anos mas ainda

existem cerca de 60 mil criancas com menos de umdasnutridas (UNICEF,
2008).

Os dados acima referidos constituem mediacao fuedtainpara refletirmos sobre a
situacao da infancia brasileira no século XXI, girela necessita da intervencdo de politicas
publicas relativas a saude, saneamento e educagénforma de garantir a qualidade de vida
infantil. As desigualdades produzidas pelo sistes@avista sdo perenes, como ratificam as
informacgBes acima, observamos que as populacGasti;iihegra e de origem indigena néo

exercem plenamente seu direito de viver uma infadigna.
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Os avancos conquistados em relacdo a infancia (conacesso a saude publica
expresso na reducédo da mortalidade infantil, augdd da crianca de zero a seis anos na
educacao infantil conforme apresentam as esta$3teomprovam que ainda ha muito a ser
feito para que se efetive a infancia cidada patag@s criancas brasileiras.

Dados do UNICEF nos permitem afirmar que a momaeinfantil, entre os menores
de cinco anos em 2006, diminuiu para 29,9 por @micrdos vivos. No Brasil, 7 milhdes de
criancas de quatro a seis anos estdo matriculadadutacao infantil, mas 2, 2 milhées nao
estdo na pré-escola e deste percentual 58% saasneggue corresponde a 1,3 milhdo de
criancas. A partir dessas informacdes inferimos tlerealidade poderad ser superada a
medida que politicas publicas que priorizem a digdé das criancas de zero a seis anos se
efetivem (Cf. UNICEF2008)

A infancia do século XXI tem assegurada como direibcial a educacdo e sua
integridade mediante a Constituicdo Federal de 1@&&tatuto da Crianca e do Adolescente
n.° 8.069/1990 e a Lei de Diretrizes e Bases d@&mdio Nacional n°. 9.394/96 que ratificam
os direitos conquistados, embora distantes dadedmuitas criancas, 0 que nao significa a
impossibilidade de serem concretizados por todasriancas de zero a seis anos. As
estatisticas demonstram relativa melhora na vidaad@ancas brasileiras, sendo, portanto,
possivel que estes direitos sejam plenamente Vadog por elas, pois a sociedade mobiliza-
se para esta conquista.

Ser crianga e viver o tempo de infancia pressup@eesso a uma educacao orientada
para a humanizacao, interpretacdo do mundo e taihjscompreendendo as manifestacdes
culturais e a construcéo de outras formas de agffigsativas que se desvinculem da cultura
de propaganda e de consumo e priorizem a educaig@dfce emancipatéria (Cf. KRAMER,
2003).

Cidadania e emancipacédo séo praticas possiveis@aelade denuncia os agravantes
e interage junto aos movimentos sociais em pradiecacédo da crianga de zero a seis anos
como um efetivo direito social. Sarmento (2001,14) afirma que “[...] sdo mdltiplos os
tempos de infancia e nele coexistem realidadepresentacfes diversas, algumas das quais
hoje minoritarias, mas eram dominantes noutras’.easbora haja essa multiplicidade de
representacdes, € preciso que as criangas sejpeitagias em seu grupo de pertenca.

Em sintese, a infancia surge como construcdo Hhigtdue assume diferentes
significados a medida que a sociedade modifica mlagdes sociais, seu modo de producéo e
o desenvolvimento das ciéncias, tais como, a Edicag Psicologia e a Filosofia, entre

outras, que passam a focalizar a crianga em sauossA sociedade brasileira reconhece a
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crianga como sujeito de direitos, entretanto, pawgtas viver a infancia no interior de uma

familia ainda € um desafio dadas as contradi¢cd®aiso

1.4. A construcéo de lagos entre crianca e familia

Segundo Engels (2002), aos estagelsagembarbarie e civilizacdocorresponderam
organizacfes familiares especificas, organizadasrglacdes de parentesco, exclusdo de
irmaos, chefiadas por mulheres. Tais organizacoemmf denominadas, respectivamente,
consanguinea, punaluana e sindiasmica. O autor rdgraocomo a sociedade constréi a
formacdao familiar em consonancia com seu desemaelvio sociocultural.

Na sociedade medieval ndo havia vida familiar queasse pela convivéncia privada.
A rua era o espago compartilhado entre as pess®admodos das casas eram divididos entre
os adultos e as criancas, o que tornava favor&vbtiacadeiras sexuais e a promiscuidade.
Relativamente a educacéo, a crianca aprendia paiagpda vida em comum com os adultos
do mesmo e de outros agrupamentos familiares. Nestedo, prevaleciam, na familia,
valores morais e sociais em detrimento dos vinafletsvos (ARIES, 1981).

A valorizagcédo social da familia acontece a paréirtichnsicdo entre os periodos da
Idade Média aos séculos XV e XVI, consolidando-seséculo XVII, com a ascenséo da
burguesia e a difusdo de novos modos de convivésmigal, como consequéncia da
construcdo da sociedade moderna. E a partir desi@dp que a educacdo da crianca assume
importancia no interior da familia (ARIES, 1981)or@orme este autor, esta organizacio
passou a ser considerada como responsavel peladaonde seus membros a partir da
ascensdo da sociedade moderna, quando os habitos wealores deixaram de ser
compartilhados coletivamente e passaram a ser iispsecda convivéncia privada e
disciplinar entre eles. Neste sentido, a Igrejdicata importancia e o significado sagrado da
organizacao familiar.

A familia moderna reorganizou os papéis desempe@shaal seus membros. Assim, a
figura do homem assume posigdo central na hiemmdpiconvivio doméstico, tornando-se
provedor do lar e autoridade paterna, enquantolbemé responsavel pela casa, assumindo
os cuidados com os filhos, que estavam préoximospdas A mulher perde o valor social e
fica sob o jugo do marido por ser considerada iazapos filhos exigia-se obediéncia aos
pais e a dedicagdo na formacao escolar, fator gjgaraadas médias comecavam a priorizar.
Os pais dedicam-se a educacao dos filhos, relagépapsa a ser ligada pelo afeto. A familia
transformou-se profundamente na medida em que madikuas relacdes internas com a
crianca (Cf. ARIES, 1981, p. 154).
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Dessa forma, a instituicdo familia origina-se deessidade de preservar a propriedade
privada com a garantia da herancga dos pais por adaettescendéncia dos filhos. Para isto, era
necessario uma unica mulher para gera-los, deveabmissédo e fidelidade ao marido. A
familia monogamica é produto da sociedade civibzadseu nucleo (pai, mae e filhos) se
fortalece no interior do modo de producgéo capitslia sustentacdo moral dessa organizacao
familiar é assegurada pela religido e pela Igrefdlica que teve atuacdo fundamental na
disseminacéo destes valores e na constituicdamididganonogamica (ENGELS, 2002).

Em sintese, o laco afetivo entre familia e criagga, surge com a sociedade moderna,
além de ressignificar a familia como o lugar derdaade privacidade e convivéncia sagrada,
unida por lagos consanglineos, assume uma novadiusgcial: acompanhar a vida da
crianca, educéa-la e conduzir sua formacédo escBlatanto, a relacdo afetiva entre pais e
filnos é uma construcéo social (ARIES, 1981).

A organizacdo familiar descrita por Aries, em paigska Europa, guarda uma
historicidade necesséaria para compreendermos hgnofas deste modelo no Brasil. A
familia brasileira e a sua participacdo na educdg&dilhos € tema de pesquisas pertinentes a
este estudo.

Reis (2002), ao apresentar a construcdo do modetdidr brasileiro no inicio da
industrializacdo, afirma que as familias pertereenhs camadas populares formavam
rearranjos familiares diversos do modelo nucleagiigs vigente, pois era o trabalho que
conduzia o vinculo das relacbes familiares, queagificou com as influéncias da ideologia
burguesa.

A sociedade brasileira € composta por diferentemdgdes familiares. Szymanski
(2003) ressalta que a interacdo entre a familiaescala é indispenséavel para o éxito no
trabalho desenvolvido com criancas e jovens. Rartbt os profissionais da escola devem
superar o preconceiem relacao as familias, pois as organizacOes tmeslidiferenciam-se
do modelo consolidado a partir do século XVIII, stituido por pai, mée e filhos. A
constituicdo de familia nuclear ainda permanecealichda entre alguns profissionais e
moralmente reconhecida por alguns segmentos da&dswoi#, que denominam a familia
distinta deste padrdo comdesestruturada.

Com relag@o a nova organizacéo familiar, o dirdecfamilia indica a legalidade de
“novas” tendéncias na constituicdo familiar, comfarailia homoafetiva, que se caracteriza a

partir da legalizacdo da relacdo estavel entre beexwmais. Segundo Ana Mafdy...] um

'8 Informagcéo fornecida por Ana Matos, em Palestodepida no |1l Congresso Paraense de Direito deili@am
promovido pelo Instituto Brasileiro de Direito derfilia, no Estado do Para, em 29 e 30 /05/2006.
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dos companheiros podera adotar legalmente, vigmga ha impedimento legal para adoc¢dao,
esta foi uma decisao no Estado do Rio Grande dg8sieriormente pode tornar-se comum”.

Outra forma de organizacdo familiar recente noitdirele familia, segundo a
psicanalista Gisele Groeninga, € a guarda comipadi, que funciona com pai e mae
separados, dividindo a responsabilidade na eduas@oanca, dividindo a convivéncia com
ela. S&o outros lagcos familiares que se (re)coistneara que 0s pais possam acompanhar a
educacao dos filhos (O LIBERAL, 2006).

Dessa forma, ha distingcdo entréamilia pensada afamilia vividacomo reflexo da
sociedade brasileira que construiu novas formasrgignizacoes familiares, diferenciadas da
familia nuclear. Reconhecer as multiplicidadesaged familiares orienta os profissionais em
direcdo a superacdo de concepcOes estigmatizadasacprretam um juizo de valor
antecipado em relacdo as familias, em funcdo depsdencimento e nivel sociocultural
(SZYMANSKI, 2003).

A familia brasileira reflete as condigbes econémida sociedade, tal como indicadas
em estudos do IBGE, revelando a desigualdade nes lmasileiros. Em algumas regides, a
familia brasileira, segundo os referidos estudosstitui-se da seguinte maneira: 20% das
familias do Norte e Nordeste convivem com o nubkesico e outros parentes; o0 menor indice
de familias que relinem o nudcleo basico e parenmbedaéregiao Sul, com 13, 9%. O numero
de pessoas por familias diminuiu no ano 2000 pArg&ssoas, exceto nas regides Norte e
Nordeste, que apresentaram respectivamente 40pessoas (IBGE, 2007).

A cor da pele do responsavel pelo domicilio posslacdo com a qualidade e
condicdo de vida, pois, 53,9% dos brancos no Brdagém em domicilios adequados,
enquanto o percentual de préfas pardos é 34% e 30,4% respectivamente (IBGE,)2007

A descricdo dos dados divulgados pelo Censo Derfiogr2000 acerca da condicao
social das familias brasileiras € imprescindivetapafletirmos sobre as familiagvidas,
como distinguiu Szymanski (2003), pois a condic@d@dbreza das familias impde rearranjos
familiares diversos do modelo nuclear.

As regibes Norte e Nordeste possuem a maior qualgide membros por familias,
moradias inadequadésbaixa escolaridade, o que repercute na qualidadéda das pessoas

e criancas, consequéncias das condi¢cdes socioemasoendas desigualdades regionais. Os

" Termo utilizado pelo Instituto Brasileiro de Gealfis e Estatistica.
'8 O Norte tem apenas 33,7% de domicilios adequaupseja, domicilios que possuem abastecimento ui &g
rede de esgoto ou fossa séptica além de coleta diedixo e até dois moradores por dormitoridBGE, 2007).
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dados confirmam ainda que as familias de cor braitcam-se entre as que possuem
condi¢cdes mais adequadas de moradia, ao contériegtos e pardos.

A condicéo social das familias ndo caracterizaraegio plausivel para justificar o
preconceito social contra estas quando da insele&eus filhos na educacao formal, pois os
pais participam na educacdo dos filhos independemtte de suas condigOes
socioecon6micas. Gomes analisa 0 sentimento dafigampelos filhos e as imposi¢cdes das
desigualdades sociais:

[...] os pais ndo abandonam seus filhos. A lutaa plbrevivéncia impde-lhes
trabalhar de qualquer maneira e em qualquer comdRRdra garantir isso, torna-se
necessario — ja que o Estado e a sociedade nasdbguram condicdes minimas —
encontrar alguma saida. E esta pode ser: deixareasres sob a guarda da avé ou
de irmdos maiores, ou recorrer a ajuda de tercemediante remuneracéo. O

problema se agrava porque recebem salarios infinpos jornadas regulares de oito
horas/dia de trabalho — ao mesmo tempo em quespracpagar quantias téo

elevadas a terceiros para que cuidem de seus fileasres2003, p. 70)

Do inicio do século XX a década de 1970 ainda peeisano Brasil a marginalizacao
ou a desconfianca diante das familias das camanadgoes. Foi consideravel a ascensao de
teorias que valorizam a cultura popular e os estul#ZoSociologia ou Antropologia sobre a
familia, o que contribuiu para a superacdo dogyress relacionados aquelas de niveis
socioecon6micos desfavorecidos.

A familia do século XXI mantém o significado de dwmgda convivéncia, da
afetividade, da confianca matua, da transmissdovdlises e crencas dos individuos. E o
primeiro grupo a apresentar aos individuos as gastida sociedade, compartilhando
paralelamente com o Estado a responsabilidade peleios. Segundo Carvalho (2005,
p.268) “[...] familia e politicas publicas tém fdms correlatas e imprescindiveis ao
desenvolvimento e a protecao social dos individuos

Um exemplo de compartilhamento de responsabilidadsta na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional n°. 9.394/96, em segoA&%, que afirma: “a educacédo dever da
familia e do Estado” (BRASIL1996, p. 9). A lei sancionada no contexto da décedh990
ratifica a necessidade de a familia integrar-sedu@acéo dos filhos.

A distincdo entre a competéncia de cada uma daituig8es — escola e familia —
precisa ser esclarecida. A escola direciona suan@ggcao tendo entre 0s seus objetivos a
formacéo dos sujeitos. Ao mediar a aquisicdo déetimentos formais e a socializacdo da
crianga, a escola tem como objetivo que o alunapseprie do conhecimento culturalmente
acumulado. A familia cabe a tarefa de formar, ne djz respeito aos valores, transmisséo

cultural, convivéncia social, além de acompanharogesso escolar de seus filhos, e este ndo
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se refere apenas ao cumprimento das exigéncialRes;anas a responsabilidade que lhe é
especifica, assegurada como um direito de todageria

Ha diferentes olhares sobre a relacdo escola didarAi integracdo relacionada a
Participacdo na Escola Publica, por exemplo, supeteansferéncia de responsabilidade
quando os pais reconhecem como imprescindiveiscalgsoracdes nas decisdes coletivas da
escola. Desta forma, os pais precisam participargestdo escolar e ndo serem meros
espectadores da educacao de seus filhos.

A familia, ao matricular suas criancas na escokdelea educacao infantil, possui
aspiracOes relacionadas a formacdo destas comeémdaprocesso de aprendizagem, o que
Parolin (2003), em uma andlise psicopedagdgicanafser unpactoentre escola e familia.

A énfase no processo de aprendizagem na educafgéndiljnde acordo com Godoi
(2006) comprova que, para a maioria dos pais, pactativa de que a educacao infantil tenha
o carater de preparo ao ensino fundamental.

Ao serem indagados se os filhos frequentaram cseslos motivos para tal, a maioria
das criancas (79%) néao frequentou creche porqu&eanido trabalhava ou por falta de vagas,
segundo afirmaram os pais. Uma minoria destes mgpondeu que as criancas nao
freqlentaram creches porque a familia desejavava@mwais tempo com os filhos.

Godoi (2006, p. 70-1) registra a preocupacao das pam a aprendizagem dos
conteudos escolares e revela a expectativa comrendipagem de conhecimentos e
habilidades preparatérias. Somente dois pais reoendm a importancia das brincadeiras
nesta fase de aprendizagem. Com relacdo aos mdtediihos cursarem a pré-escd)a1%
dos pais justificaram que a pré-escola preparasia @ 1° série; 24% para adquirirem
conhecimentos e 12% para conhecerem 0s habitoestadas, enquanto 77% dos pais
priorizam a pré-escola como preparacdo ao ensimafuental.

A pesquisa, segundo Godoi (2006, p. 58-9), expliag divergéncias entre o que a
escola oferece na educacdo infantii e as expeatatdos pais, argumentando que a
especificidade da escolarizagdo na educacao ihfaath como a importancia das vivéncias
proprias desta fase — socializacdo, brincadeith¢dle respeito com o tempo para aprender
de cada crian¢ca — ndo foram mencionadas como iargest pelos pais.

Na opinido dos pais, a apropriacdo dos conteudieEioeados a pronuncia de

fonemas, reconhecimento de letras, nUmeros e @&stwitnome da crianca ou palavras € a

¥ Termo utilizado pela autora.
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contribuicdo mais significativa da educacéo infarls pais demonstram interesse por
atividades relacionadas a leitura e a escrita, abesoreve Godoi (2006, p. 76):
Ao analisarmos o0s questionarios de uma maneiral,gpEcebemos que a
preocupacédo central dos pais e que esta presertaamas questfes é que os filhos
sejam alfabetizados e preparados para ingressavelfmgino Fundamental, e essa
fungdo caberia a pré-escola e ao pré especificeméntlesejo é que a pré-escola

trabalhe com os conteldos escolares, assim a aréatg preparada para enfrentar a
pré-escola e ser bem sucedida.

Serd a partir do didlogo e das mudancas de coneggobre a educacdo da crianga na
educacao infantil que a participacéo de pais sstitonem conquista para a relagéo entre a
familia e a escola, mediada por uma cultura deeresp valorizacdo mutua, o que fortalecera
esta interacdo por toda a educacao basica. A ipagéo da familia na educacéao infantil € de
suma importancia, tendo em vista que esta constgpecto fundamental no processo de
socializagéo das criancas.

Este momento é significativo para a construcaoamdecimentos e vivéncias em que
0s pais podem dialogar com os profissionais dal&s@mwis inaugura-se nova fase de
socializagcdo com outras criangas e se exteriorizmndiferencas, os conflitos, sendo
significativo para a construcédo de conhecimentasé@ncias em que 0s pais, algumas vezes,
por desconhecerem a proposta politico-pedagdégicsdala, bem como o desenvolvimento
dos filhos e orientados segundo suas representaobes 0 que e como a crianga aprende
posicionam-se com insatisfacdo ou ansiedade medamixpectativa da educacao infantil.

Oliveira (2002, p. 177) argumenta:

[...] A gestédo da relacdo entre a instituicAo edocal e a familia varia

conforme as situacgdes, os sistemas, as tradicoepresentacao feita do
papel da coletividade em relacdo a familia e axcaaPor sua vez, o poder
gue os pais podem exercer na creche ou pré-esegande de suas
expectativas, representacfes sociais e experipessoal de escolarizacao,
que, por sua vez, derivam de seu nivel social.

Os pais precisam dialogar com a escola, pois afiqna a escola e familia estardo
sempre em consenso, € uma compreensao ingénuazém das implicacdes culturais e
ideologicas existentes nesta relacdo. A histon&etanto, € dindmica, no sentido de que a
transformacdo pode acontecer a partir da constrdgdwoposta pedagogica da escola, bem
como do dialogo permanente, em que a aprendizaggnrebpeito ao carater pedagogico do
trabalho desenvolvido, deixando de ser mera coragaacdo que a crianca tenha acumulado.

A aprendizagem das criancas poderia ser estralég@roximacdo e ndo causa para a
insatisfacdo. Este ndo é o Unico caminho indicada p maior participacdo dos pais, pois é
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necessario reconhecer a diversidade dos espacastieds e praticas relacionadas a
participacdo que ambos 0s sujeitos inseridos nalegsecas familias e comunidade possam
construir.

E consenso entre os autores que investigam a odlagdlia-escola que a participacéo
dos pais tem grande importancia na escolariza¢c&ewkefilhos. A participagao contribui com
0 éxito da escolarizagdo das criangas, o que mfnfisa afirmar que os pais tenham que
exercer a funcédo deofessoreegm seus lares, mas a importancia desta contribpigdnite a
estes conhecerem seus filhos, os amigos ou a padagr criangcas na convivéncia social e
participarem efetivamente da gestdo da escola.Hdamma “formula”, mas é relevante este
exercicio de participar desde a educacéo infantil.

A interacdo pais-escola € uma relacdo que posshigédidade de aproximacles e
distanciamentos. Na educacdo infantil, as famér@sn chamadas a participar da educacao
dos filhos de diferentes maneiras: como voluntariasexercicio da tarefa de mées orientadas
segundo ordens médicas e das praticas de higiemeaagsianca, pois educar a familia era a
possibilidade de construir um pais melhor. Em difegs momentos, as familias participaram
da educacao das criancas de zero a seis anos.

Perguntamos: o que pensam 0s pais deste sécuaaifancia e seus direitos? Para
responder a questdo acima, utilizamos os discwlasgnaes, pais e avés que tém filhos e

netos que se encontram na infancia.

1.5. As imagens dos pais sobre a infancia
Ao refletirem sobre a infancia de seus filhos, ais psujeitos da pesquisa, discursaram
acerca das seguintes idéias centraisnfiincia e o direito de ser crianca g ibfancia e

conhecimento.

1.5.1. Ainfancia e o direito de ser crianca

Os pais pensam a infancia como uma fase importateida dos filhos, momento
oportuno para os estudos, brincadeiras e orienfag@zida pela formacao familiar.

Ao discursar sobre como pensa a educacgao e a imféacseu filho, a mée Carla
remete-se a sua experiéncia familiar anterior eotstna a idéia de familia nuclear como
aquela constituida por pai, mae e filhos que atemir a mais adequada para que 0s pais
proporcionem o direito de a crianca viver com glaale sua infancia. Assim argumenta a
mae:

Eu acho que a infancia dos meus filhos, eu faco pue que ele tenha uma infancia
bem mesmo de crianca né? Entdo eu acredito quérei@ do meu filho é bem, eu
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acho que é bem melhor que a minha porque eu nawifuia com minha mae. Eu

falei ndo! Quando eu tivesse um filho que eu iarcque eu ia cuidar do meu filho e
gue eu ia fazer de tudo pra que ele pudesse crasdado do pai dele, entédo ia ser
muito feliz por estar fazendo isso (CARLA)

Ter uma formacao familiar organizada de forma raratéio constitui a Unica condicao
para que a crianga exerca o direito de viver sffmom. A mée Cintia diverge da afirmagéo
da mae Carla, ao ressaltar a existéncia do comgsomie pais separados para com a
educacdo dos filhos. Demonstra que as formacOedidea se recompdem de outras
maneiras em nossa sociedade e, quando concili@dfsrda salutar, ndo causam prejuizos
afetivos a formacdo das criancas. A mae descreweo cOs pais Se organizam para
compartilhar a educacéo dos filhos:

Eu separei do meu marido, minha filha tinha um ars meses, entendeu? E eu
digo assim, nés continuamos separados, mas elmeartendo pai e mae, que eu
acho que pai e mae € uma coisa que ndo se sepad® vabeca do pai e da mée,
entendeu? O pai dela trabalha em Castanhal, mas&lem Belém de quinze em
quinze dias, mas todo o dia ele liga, quando di® e Belém, ele fica com ela

direto. Entdo essa historia de ndo ter pai e ni@g@que a gente mora so eu e ela,
na verdade é s eu sozinha, porque eu ndo tenh@lepsair, pra chegar, [...] entdo
tem dias que ela passa a semana com a minha méiaa de semana comigo ou

com o pai dela, quando ele ta em Belém, ou conoiss 8empre assim, ela tem pai

e tem mae, ela sabe disso que ela tem pai e tepnmadeassim a figura do pai e da
mée dela por estarem separados ndo acabou entadRTPA).

O tipo de organizacédo familiar a que a mae Cirdisegere confirma o que tem sido
divulgado nas pesquisas sobre as familias. Comtranosnstituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, a sociedade do século XXI| apresentassa um diferencial. Os dados
demonstram que, em 2002, 52,8% dos lares sao fosmam casais com filhos; 14, 1% néao
possui filhos; 9,3% é unipessoal; as familias edafs por mulheres séo 17,9%, sem cbnjuge
com filhos e outras organizacdes familiares repitase 5,7% (IBGE, 2006).

O mesmo estudo indica, ainda, o crescimento ens aslacgides do Brasil de familias
chefiadas por mulheres, sem conjuge e com filhas.nmAidancas na sociedade, como o
ingresso da mulher no mercado de trabalho, o acGesszolaridade ou a postura que elas
assumem em relacdo aos valores morais sao fataeesancorrem para a existéncia de
organizacdes familiares diferentes do modelo nuclea

Conforme visto, a constituicdo familiar do séculglXcomposta por mées chefes de
familia que trabalham em tempo integral ou de fanctbnvencional, constituida por pai, mae
e filhos, se equilibrada, ndo causa prejuizosaca, como argumentou uma das maes.

Os momentos de cuidados, educacdo e afeto de @dpkta crianca séo

imprescindiveis nesta relacdo, como afirmam os pais
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1.5.2. Infancia e conhecimento

Os pais alvo da investigacado neste estudo indicasrdescobertas das criangas —
informacéo, tecnologia e conhecimento — como semais significativas para a educacao dos
filhos. Segundo eles, tais descobertas contribuama @ amadurecimento precoce das
criangas.

Ao discursarem sobre a infancia dos filhos, os gagrevem seus medos e surpresas
diante da crianca questionadora ou da que trams@sdregras do bom comportamento.
Ressaltam que a infancia dos filhos, com excessimémmacodes, contribui para a
precocidade do amadurecimento infantil, interfevinds escolhas e brincadeiras das criancgas.
Vejamos a fala de Marcos (pai):

Eu acho que a infancia dele é boa [...] S&o muioqzes e as vezes querem fazer as
coisas que adultos ja fazem e tal, né? A gentasareortar, dosar um pouco isso,
né? Pra que eles vivam a infancia, né? [...] elmocqualquer outra crianga brinca
muito, € muito agitado, muito esperto e quer coogeRS pessoas, ele tem um poder

de convencimento muito forte, me da até medo, 2ssva gente tem que dosar isso.
Mas assim, ele brinca, joga bola (MARCOS).

A mae Patricia afirma, com certo incobmodo, as disu decorrentes do
desenvolvimento das criangas, que repercutem legdes entre pais e filhos:

Eu acho que a infancia de hoje estd bem evoluidd&ngpelo menos, eu na
idade dos meus filhos, o que fazem hoje pra minma@u fazia pra minha
mae, respondem, sdo mal-criados [...] (PATRICIA).

A mudanca nas relacbes de autoridade entre pdltsos, fpresentes nos discursos do
pai Marcos e da mae Patricia, ocorre, conformeissnéle Kramer (2003), em virtude do
reconhecimento do papel social de criangca em nosstexto. As conseqiéncias deste
reconhecimento trazem para as relagdes entre pafessores a inseguranca para conciliar
as regras construtivas com o autoritarismo exadertegundo Kramer, ha uma distor¢cdo do
comportamento dos adultos diante das criancas:

[...] distor¢cdo profunda do sentimento de autorda [...] ora as controlam,

regulam, conduzem, ora sequer intervém, tém metis dedos jovens, medo de
estabelecer regras, de fazer acordos, de lidaasanancas utilizando o dialogo e a

autoridade. O equilibrio e o dialogo se perdef (2003, p. 12Q)

As criancas sao sujeitos que pensam e desejam. dofastarem suas vontades
tentam convencer os adultos, seja pela linguagebalés argumentos), seja pela corporal
(birras infantis). Os adultos, na condicdo de pais ouamsfveis, atendem ou nao a estas
solicitagdes, ora ignorando—as, ora dialogando @seriancas. Kramer (2003) ressalta que ao
negligenciarem as criangas, os adultos confundepap8éis em situagdes em que a crianca
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precisa aprender praticas, valores e condutassparaonstituicao infantil e esta n&o recebe a
educacao que favoreca sua formacéo.

Observa-se no discurso de Cintia (uma das maes)ahdade provocada pelas
mudancas sociais, que exigem autonomia e provogaecacidade, sem deixar de ressaltar a

importancia das brincadeiras na vida da crianga.

A infancia tA muito precoce ndo é a questdo queamga perca hoje em dia a
vontade de brincar, a minha filha, a vida delaiécar, mas cada vez mais a crianga
tem que ter mais, ela se esclarece sobre deterosirasduntos que na nossa infancia
a gente so ia saber muito mais tarde e ndo é upsidgude formacédo de midia, de
rede, mas € uma questdo de uma formacédo de nexbsgibrque a crianca que vive
num mundinho cor-de-rosa, por muito tempo ela temdser um adulto fora da
realidade, [...] com mais informacéo, vocé convatsamais com seu filho, vocé
informando ele, ndo é escondendo ele da realidadelg vive que ele vai ser uma
crianca feliz entendeu? [...] Entdo a realidadendie em dia é assim pai e mae
trabalham mais do que ficam em casa e criancas q@enamadurecer, ndo é
amadurecer é se informar um pouco mais cedo (CINTIA

A influéncia negativa da midia na educacéo dasica com a divulgacdo de imagens
sobre a violéncia foi apresentada pelo Maircos, que demonstrou preocupacdo e cautela

diante dos programas assistidos por seu filho:

Eu acho legal, s6 umas coisas assim externas gn&oeconcordo, como na minha
infancia que eu acho que tinha mais coisa educdtivque agora. Tem que tomar
cuidado com as coisas que ele vé na televisadceuriuito preocupado, é muita
informacédo, né? Preocupado (MARCOS).

A mée Cintia afirma que acompanha e contesta, guaretessario, os valores
transmitidos pelos desenhos animados a que saaafbiste:

Por exemplo, eu fico na frente da televisédo e @sgigelevisdo com a minha filha,
mesmo que as vezes eu perca a manha inteira cams#dndo desenho, mas eu sei
0 que ela ta assistindo, e as vezes, assim, existeas que hoje em dia existem
muitos desenhos que trazem a violéncia, entendews, eu procuro programa
assim, por exemplo, existe desenho que passa deimgue tem aqueles monstros,
eu digo pra ela assim: olha! Isso é tudo imaginaddocabeca de alguém,
entendeste? Ela adora [...] desenhos que machizdem, entendeu? [...] entdo o

que eu falo pra ela, ela pde na cabeca e tem agoesciéncia, entendeste?
(CINTIA).

A intervencado de Cintia é importante. Embora efdderelatado sua falta de tempo
livre para ficar com a filha, concilia a educac&mmc estratégias para acompanhar o
divertimento da crianca e mediar a formacé&o ofdeepela midia.

A infancia e as influéncias da tecnologia nas laieiras dos filhos séo estranhas aos
pais, que ainda demonstram o interesse pelo incedés tradicionais brincadeiras populares,

qguando a fantasia era partilhada com o outro,regacantigas de roda, seja nas brincadeiras
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de menina com as bonecas. Joana (outra méae) aimuatade de ensinar a filha antigas
brincadeiras, embora reconheca a influéncia daslegias
Eu procuro ensinar pra ela as coisas boas quevemasiminha infancia. Agora é
mais evoluida, né? (referindo-se a infancia), ness muitas brincadeiras que a
gente tinha e eles ndo tém, que eles ndo conheeayura € dificil eles brincarem
como a gente brincava de roda, de pira-escondmadaca. Agora é s6 videogame,
danca, querer dancar com as outras colegas, ndmémo para brincar de bonecas,

antigamente até dez anos a gente tava brincandea agis anos a gente d4 uma
boneca e ndo quer, quer um celular, um MP3, ent@&elgo isso (JOANA).

Os discursos dos pais referem-se a infancia dossfitom destaque para a influéncia
de desenhos considerados por eles com forte teagréssividade ou ainda para as escolhas
dos brinquedos pelas criangas, que se distingusnbridacadeiras de suas infancias. Os pais
ainda sentem-se incomodados com o que é realidafiermacdo de valores pela midia.
Segundo problematiza Kramer (2003), ha um paradinculado as criancas de diferentes
origens sociais: o incentivo ao consumo, comofsgfe de suas necessidades, e a exposicao
a violéncia.

Ao falar sobre o acesso de sua filha as informagéesiladas pela midia, a méae
Cintia argumenta que encontra momentos em que qgau#aliar o dialogo na formacdo da
crianca a partir do acesso desta aos desenhosdamsnmaque difere dos relatos do pai Marcos
e da mée Joana que nao intervém. Consideramosaatiegupratica de Cintia, pois cabe aos
pais acompanharem as informacfes a que seus f@éhoscesso a fim de refletirem acerca
dos valores que julgam importantes para a formdgd&anesmos. Esta responsabilidade pode
ser compartilhada pela escola, mas nunca prescdadicompanhamento familiar.

As mées ainda guardam em seu imaginario a idéiacrédmca inocente. Ao
compararem suas infancias com a dos filhos eselaregue a exposicdo das criancas as
informacdes distanciam as mesmas da ingenuidadg®igprdo universo infantil, conforme

afirma Leticia (outra mae):

Hoje mudou muito porque as criancas hoje aprendencossas mais cedo, as
criangas de seis anos jA sabem sobre sexo, nakloj®.ndo é como na minha
época, eu brincava de boneca, hoje mudou muito.

No discurso dos pais, a infancia do século XXI écd&a pelas influéncias das
informacBes, das propagandas de consumo pela noidigile possui como consequUéncia
criancas questionadoras, autbnomas, @geedem sua inocéncia ao serem expostas as
informacdes relacionadas ao sexo, a violéncia @r@iBemas sociais.

Os discursos dos pais apresentam dois processugealivacao: infancia como tempo
de brincar, educar-se, receber o cuidado e amopalsscomplementada pela objetivagcéo da
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infancia como conhecimento e novas descobertasaghesipelos meios de comunicagao que
orientam outras relagdes da criangca com os pasaraadeiras infantis.

As idéias expressas pelos pais estdo ancoradasaroancepcao de infancia ingénua,
pura, da crianca protagonista das brincadeiras aaratureza ou compartilhada com outras
criangas. Os discursos exaltam essa infancia cooroemto marcante em suas vidas e que
ndo se repete na historia dos filhos. Revelam,aaiagtranhamento com o que vivenciam e
saudosismo com o passado, como relata a mae Luciana

Eu queria que a minha filha tivesse a infancia mterior, que eu tive, que foi
brincando no quintal, subindo em arvore, tomandthbaem igarapé, pulando em
igarape, correndo atras de animal [...] para mina fmelhor infancia da minha vida.

E pena que aqui na cidade a gente ndo possa desraantondicao de vida que uma
crianga do interior [...].

A infancia materializada nos discursos da avo Carenéda mae Cintia ancoram-se em
concepcOes de que o conhecimento e o didlogo s@tarnentais para a formacdo das
criancas de hoje, entretantestas consideracfes nao foram consensuais entliéetentes
sujeitos da pesquisa:

Eu acho que a infancia dele é muito melhor que rhano sentido de ser mais

aberto, de tudo, de ter um bom didlogo, com o ewf) a avd, com a mae, com 0
pai, com o tio, com todo mundo eu acho muito bomR®EN).

[...] eu acredito que a infancia da minha filhajehapesar de todos os pesares, foi
muito melhor do que a minha, até porque existens imfdbrmacoes, existem mais
maneiras e a sociedade esta aberta, maneirasediticzr, maneiras de abrir certos
temas pras criancas (CINTIA).

Em sintese, a idéia d&fancia e conhecimenttal como aparece no discurso dos pais,
demonstra o sentimento de receio ou de surprestedias filhos (criancas de quatro anos e
meio a cinco anos) que expressam suas vontadespeojegam na relagdo com os pais,
guestionando-os ou rejeitando a autoridade dos ogesm

Segundo os pais, 0 acesso as informacdes e a énidsgponsavel por posturas que a
crianca assume na relacado familiar, ocasionanderdapde elementos importantes na
educacdo (como a autoridade e o didlogo), que dememmae Cintia e a avd Carmen
destacam como mudancas significativas na formagdwidnca que dialoga com a familia e
assume a postura de sujeito ao interagir com dadas relacdes sociais.

Os lacos entre familias e criancas trazem muitgsifsiados. Ante o direito a
educacédo infantil situaremos, na secdo seguinte, pgticipacdo das familias nas acdes

histéricas de educacéo a crianca.
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2. ENTRE CUIDADOS, HISTORIAS, MODELAGENS E PINCEIS: O DIREITO DA
CRIANCA A EDUCACAO INFANTIL

Com base no exposto na Introducdo, historiamosfanesecdo, 0s principais
significados atribuidos a educacéo infantil, a ipatb final do século XIX e as acles
educativas direcionadas as familias. Apesar detitdnsim direito previsto na legislacéo e
reafirmado a partir da década de 1980, a educaéatil ainda se constitui como anseio a ser
efetivado para as criancas de zero a seis anos mbbilizado a sociedade ciyaibr meio de

pesquisadores, militantes, educadores, pais e m&esrol da conquista efetiva deste direito.

2.1. As primeiras ac¢des de cuidado e educagéo deaaaca no Brasil

A educacdo infantil, como etapa de ensino, transgiatre praticas de assisténcia e
educacdo. Expomos, aqui, as primeiras intervengfieisis do Estado voltadas a educacao
das criancas e suas familias, além daquelas quktarasn em acdes a partir da década de
1990 no Brasil e, particularmente, na cidade déiBel

Até o final do século XIX, ainda ndo havia uma fxdi publica especificamente
direcionada para a educacdo da crianca. As tedezade estudiosos sobre a educacao
infantil repercutem no Brasil e influenciam polétic como Rui Barbosa que, em 1882,
fundamenta-se em experiéncia bem-sucedida prom@ahtasistema Froebel em diferentes
paises da Europa e redi§areceres de EducacAmo qual prioriza o direito a educacgéo
infantil como proposta para a melhoria no ensingterelendo-se a todas as criangas
(NASCIMENTO 1997, p. 7).

Na proposta de Rui Barbosa, os jardins-de-infafuriaionariam como laboratoérios de
escolas de formagéo de professoras entre 16 edgbgaile se preparariam para, futuramente,
exercer a maternidade. Rui Barbosa defendia a e#locda infancia como necesséaria a
preparacdo das criancas para as escolas elemeatamedribuir com a formacao familiar.
Embora houvesse, no pais, um sentimento de preg@ugam a infancia, d3areceresnéo
foram implantados na educacéo.

No final do século XIX e inicio do século XX, a amicia passa a ser considerada, no
mundo ocidental, enotor para a viabilizacdo de associacdes e instituigéssnadas a cuidar
da saude, da sobrevivéncia e da educacéao infAsttompeténcias e atribuicdes do Estado
foram compartilhadas com a sociedade no campoigarichédico, assistencial, educacional
com o debate de definigcdes legais e normativas (KMWANN, 2003).

As primeiras intervencfes que demonstram preocopegd a educacao da crianca,

no Brasil, integram o contexto de transformacde$irdd do século XIX ao inicio do século
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XX, quando a sociedade brasileira € permeada pdangas ideologicas, materializadas nas
relagbes econdmicas, culturais e sociais inaugsarnaela Governo Republicano.

As primeiras iniciativas que possibilitaram o aceascrianca de zero a trés anos,
segundo estudos de Kuhlmann (2003), ressaltamoadfaigue, no Brasil, a primeira creche
publica surgiu em 1899, assim como a Fundacdo stkituto de Protecdo a Assisténcia e
Infancia, neste mesmo ano. A creche visava atemgrfilhos de operarias da Fabrica de
Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro, e o Instiidbilizava acdes relacionadas a saude e a
preservacao da crianca. O primeiro jardim-de-ingafa construido em 1896, anexo a Escola
Normal Caetano de Campos, em Séo Paulo. A finadidedses espacos era a de ser campo
de estagio para estudantes das Escolas Normaisy d& oferecerem assisténcia e
higienizacdo preventiva as criancas de classessianorecidas.

Ainda segundo Kuhlmann (2004), as primeiras integes situadas no final do
século XIX e inicio do século XX exaltavam a agsista cientifica como medida de combate
a miséria, de modo a atender a populacao e pricizgancia. Tais medidas justificavam-se,
ideologicamente, como ac¢des necessarias ao degemeoto do pais e a prevencao de
futuros problemas sociais relacionados aos menoeggstrando-se, a partir de 1870, a
influéncia de médicos que orientavam agfes hig@sisas praticas educativas da crianga.
Cabe afirmar que reconhecemos o ato de cuidardagui no educar; compreende-se, desta
forma, que as ag¢des de assisténcia e educacae daswsncularam.

A extrema valorizacdo da educacédo assentada ern Giasgificas relacionava-se aos
ideais da intelectualidade brasileira, representpda grupos de politicos dispostos a
desenvolverem acdes que superassem “um Brasifadaiicomo habitado por ex-escravos e
analfabetos. Iniciava o processo de industrial@agairbanizacdo das cidades e, com isso,
materializavam-se a construcdo de pracas e papju#gos, palacios e a inauguracdo de
escolas de formacdo de professores. Tais mudarflaiam novas formas de pensar as
relacbes entre 0 homem e o projeto de modernizdg&wciedade e a crenca na valorizagao
extrema da ciéncia, o que se denomina cientificiSNAGLE, 1976).

As mudancas relacionadas a urbanizacao priorizagssencialmente, as condi¢des de
vida da elite brasileira, representada por ex-s&sh@omerciantes e intelectuais, habitantes
dos grandes centros urbanos. Com relacdo as ingéee dirigidas as camadas populares, as

acbes tinham carater de assisténcia médica e prevema tentativa de amenizar as

20 Cunha (2003) identifica o periodo situado entfimal do século XIX e inicio do século XX, carad@ado por
um pensamento de exaltacdo da ciéncia, traduzidmodititas publicas de assisténcia, educacdo eeshéadia a
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consequéncias da pobreza, como problemas de sacolmbmte aos hébitos da populacdo
considerados inadequados, como o alcoolismo emigtaidade. Atribuia-se ao “pobre” tais
caracteristicas e a sociedade precisava criar nodbisos, a fim de adquirir costumes que
respondessem ao modelo de desenvolvimento que gsosgrhegemonicos buscavam
implantar no pais. Dai adviria:
[...] o discurso (médico-higienista, juridico-pmit) sobre o pobre que se elabora na
virada do século XX com base na contraposi¢do émarbalhador’ e ‘vadio’. O
pobre é identificado com o ‘vadio’ e esta categoeimete justamente ao mundo do
ndo-trabalho: quem nédo trabalhasse em fabrica mina$ de artesdos ou nos

servicos publicos, enfim, no mercado de trabalhom#&b era ‘’vadio’.
(VALLADARES apud SARTI, 2007, p. 40).

Segundo Neder (1994), no periodo Republicano peegalum “racismo de inspiracéo
biologista”, fundamentado na Ciéncia Positiva. Ademizacdo européia, em seu carater
ideoldgico, impunha valores culturais que influaweim os demais paises quanto a aceitagéo
da cultura européia, branca, ocidental crist@eriora todas as demais culturas. Desta forma,
a sociedade brasileira naturalizava a hierarquizagéciocultural do “branco”, com
argumentos baseados na ciéncia, afirmando havédet@rminismo biol6gico”, que tornava
incapazes para exercerem funcdes intelectuaiglassia mulatos.

Higienizar ndo foi uma pratica isolada voltada adsapublica das criancas, mas
resultava de um contexto social que tinha comcerastacdes orientadas pela ciéncia que, por
meio de médicos, difundia cuidados, formas de westlimentar as criancas, sendo que a
populacdo deveria incorporar tais praticas aos $&élmtos, principalmente a populacao
trabalhadora e, de maneira especifica, suas fan(i{ldHLMANN, 2004).

As familias eram orientadas segundo os fundametosificos que sustentavam o0s
discursos preventivos as mées de classes trabadisadais informacdes eram veiculadas por
mulheres que auxiliavam os maridos cujas profise@&s medicina ou cargos relacionados a
politica publica.

As acoes voltadas a infancia tinham influénciadjad-policial e religiosa, sendo que
a primeira relacionava-se ao cumprimento legalidmtd do cidadéo, visando que as familias
internalizassem positivamente a instru¢do; a seyuarhcterizava-se pelo posicionamento da
igreja diante das intervencdes direcionadas a pofal pobre. Esses fatores contribuiram
para a consolidacdo de uma preocupacédo para cofargia na sociedade brasileira pautada

nos principios da ciéncia e da modernidade (KUHLNNAIRO04).

crenca na difusdo dos conhecimentos e ac¢fes dercaintifico, para possibilitar o progresso e aragzacéo
da sociedade brasileira, em contraposicdo ao a@swmico, social e cultural do pais.
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A medicina exerceu atuagao decisiva nos cuidadstndeos a infancia, por meio de
trabalhos e pesquisas, a fim de que a sociedadacalese avancos a partir de uma légica
racional médica e formadora de opinides que, emnalgnomentos, contestava a igreja, a
qual indicava os casamentos consanglineos como @amitivo para a deformidade das
criangas, afirmacéo diversa da sustentada pelaiaiérédica.

O médico Moncorvo Filho desempenhou importante rdanitdo & infancia com
estudos na area de saude sobre o alcoolismo, abanfanticidiG* (a morte prematura da
crianca). Segundo ele, a superacédo do problemaodalidade infantil deveria pautar-se em
acOes do Estado, fundamentadas na medicina, queedgea vigilancia sobre os adultos,
considerando a ignorancia dos pais, principalmantas maes, como fator que deveria ser
objeto de preocupacdo e intervencdo oficial. Destneira, haveria a superacdo de
tratamentos inadequados as criancas (GONDRA, 2002).

As ordens médicas e religiosas concebiam a infaommo preservacdo da vida e
criticavam a auséncia de qualidade dos orfanatdstrearias e abrigos destinados as criangas
brasileiras. Moncorvo Filho (apud GONDRA 2002, §8®) argumenta:

[...] uma verdadeira revolucdo social visando agmeacédo da infancia, [...] com a
criacdo de ndo pequeno numero de obras filantr$pichno Brasil [...] displicéncia

e desinteresse desoladores, completamente inddéeaenmovimento progressista e
humanitério.

O autor criticava, ainda, a auséncia de politicalsligas de saude direcionadas a
infancia, pois os atendimentos eram consideradoads se comparados aos demais paises
da Europa. Havia o interesse pela superacdo deoat@cial e para iSsO era necessario
defender a infancia com acdes preventivas que pressem o desenvolvimento e o
progresso do pais.

Em sintese, no século XIX, para a maioria das casmas classes economicamente
desfavorecidas, destinaram-se politicas filantaxicassistencialista e compensatoria,
mediadas pelas instituicdes educativas, judiciasédicas que desenvolviam ac¢fes paliativas
visando amenizar as conseqiéncias das desigualdadiess. Suas familias também eram
assistidas em tais intervencoes.

Os primeiros anos do século XX ocorreram acodesrdeegio a crianga, como a
construcéo de creches, jardins-de-infancia e digetlebates sobre o temd#nciae crianca
Em 1908, funda-se a primeira creche popular digigidra criancas de até dois anos e, apos

2l Segundo o médico Doutor Machado (1855), baseaddeisnda Alemanha, Austria e Franga, a morte de
criancas a partir de 24horas de vida, no minimaasacterizaria como um homicidio, no qual os paaties
deveriam ser isolados do convivio social (GONDR202, p. 303).
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um ano, fundou-se o Jardim de Infancia Campos SalesRio de Janeiro. Tais acoOes
compreendiam o amparo social a crianga como imaesto para o futuro progresso da nagéo
brasileira (KRAMER, 1987).

As acdes para a preservacao da infancia foranvadiets em organizacdes como: (1) a
Associacdo das Damas da Assisténcia a Infancia,dgsenvolvia protecdo para a mée
gravida, incentivo ao aleitamento, a nutricdo, macéio e higienizacdo; (2) o Patronato de
Menores, fundado em 1906 e (3) em 1916, a Assistéle Santa Thereza, que incluia os
cuidados com os enfermos, idosos, familias pobregercdo as criancas desamparadas
(KUHLMANN, 2004).

A sociedade brasileira, do inicio do século XXnmava pela reconstrucdo do espaco
impulsionada por novas idéias. Contraditoriamepéeem, convivia com um pais que tinha
como heranca o periodo colonial e suas consequeletgigualdades sociais, ocupacoes
desordenadas e sem saneamento, miséria e doergga. fbrma, as intervencgdes oficiais
buscavam amenizar as conseqiiéncias da pobrezanteedima politica de atendimento que
contava com apoio voluntario. Tais iniciativas aim@mam o0s problemas sociais sem, no
entanto, supera-los.

As intervencgfes propostas a partir de politicaspieseiras décadas do século XX,
sob a lideranca do Estado brasileiro, representanteoesse em construir uma sociedade
desenvolvida, moralizada e constituida por uma faga®. Indiretamente, o Estado nao
assumia a responsabilidade de gerir a educacawridagsas menores de sete anos, na medida
em que incentivava o voluntariado e as a¢des ddecgrrivado, representados por meédicos e
grupos de mulheres.

Rago (1985) demonstra como as concepcdes da eqpdigiea e de grupos politicos
contribuiram para os discursos e acdes voltadofaraflias pobres, responsabilizando a
pobreza como causa da ignorancia nos cuidados d¢oféinegia. A mulher exercia a funcao de
“guardia do lar”, devendo ter como compromisso tins uma raca forte e uma educacgao
disciplinar. Diante das idéias oficiais veiculadssbre as familias, contrapunha-se o
movimento operario, por meio de sindicatos de taigies anarquistas e associacdes de
trabalhadores que denunciavam as severas praasailoricas e as condi¢cdes de pobreza e

desigualdade a que estavam submetidos homens,resitheriancas.

22 Conforme Patto (1999, p. 60) “O Eugenismo visavatmolar e dirigir a evolugdo humana, aperfeicoaado
espécie através do cruzamento de individuos esloall@éspecialmente para este fim, baseado na ridana
cientifica”.
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Um fato importante para a infancia foi a criacam, 2919, por Moncorvo Filho, do
Departamento da Crianga no Brasil, que desenvalgiges como: a documentagdo historica
da crianca no Brasil, amparo a gestante e a cripabee, execucdo de leis de protecdo a
infancia, creches, servicos de exames, entre oultfagia um movimento em defesa da
infAncia que visava combater a pobreza, com a¢éesadde e educacdo. Cumpre ressaltar
que um dos limites desta concepc¢do de “assist@nmiifica” devia-se ao preconceito em
relacdo as familias pobres destas criancas, quiexas instituicoes, sem responsabilizar o
Estado pelo insuficiente atendimento a populacddHKMANN, 2003).

Eventos como o Congresso Brasileiro de Proteca@daadia, em 1922, cujo objetivo
foi o de discutir intervencbes direcionadas a ¢@amo que respeita aos aspectos sociais,
meédicos, pedagodgicos e higiénicos, tiveram imporédna defesa da infancia (KRAMER,
1987).

Havia uma dicotomia entre o que previa a legislaaajue deveria ser garantido pelo
Estado. Em 1923, regulamentava-se o trabalho dhemwom a exigéncia de que nos
estabelecimentos de trabalho a amamentacao, crealssas de alimentacdo existissem nas
proximidades como forma de garantir o cuidado mateem 1943, com a regulamentacao da
Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT), previagge em estabelecimentos com pelo
menos trinta mulheres maiores de dezesseis anesalavser construidas creches. Apesar do
previsto na legislagéao, entretanto, poucas empsapriam esta exigéncia (KUHLMANN,
2003).

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 188f&nde o direito da crianca em
educar-se e prevé “[...] o desenvolvimento dastingbes de educacgdo e assisténcia fisica e
psiquica as criancas na idade pré-escolar (creeBeslas maternais e jardins-de-infancia) e
de todas as instituicdes pre-escolares e pés-essdla]’. (KUHLMANN, 2003, p. 482).

As décadas de 1930 e 1940 registram a criacdo dostetio da Educacao e Saude
Publica e, posteriormente, a criagdo do Departaonblaicional da Criangca, em 1940. O
departamento possuia maior abrangéncia em suadatuegordenava atividades nacionais
relacionadas a protecdo da infancia, maternidaddoéescéncia, com a oferta de servicos
como higiene da maternidade, infancia e assist&uomal. Havia acdes de carater meédico-
higienista, tais como vacina¢des, combate a des@ate estudos de natureza médica. No
ambito da assisténcia educacional, registra-sestrugdo de Centros de Recreagdo em areas
anexas as igrejas (KRAMER, 1987).

A criagcdo do Servico de Assisténcia a Menores, @il atendia criancas e

adolescentes abandonados ou que cometiam infrag@®etydo o territorio nacional e tinha
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como objetivos combater a ma influéncia familigioemar bons cidad&os. Este Servico foi
extinto por lei em 1964, quando, seguindo alguniscfpios desse modelo, foi criada a
Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor.

As familias pertencentes as classes trabalhadoras fconvocadas pelo Estado para
assumir a responsabilidade com seus filhos commoaate prevenir a criminalidade entre os
menores. As maes eram solicitadas a “[...] obsasatesvios de personalidade de seus filhos
[...]”. IntervencBes como estas resultavam da ptgpeducativa higienista, que conclamava
as acdes da familia como sustentacéo e fortaletondenEstado (CORREA, 2003, p. 85).

Em 1942, surge a Legido Brasileira de Assisténdd\], que previa o atendimento as
familias, mées e criancas, atuando no periodo dé& E9 1966, exclusivamente com a
maternidade e a infancia. Conforme a analise demlosrg (2003), em acao conjunta com o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF),egido objetivava realizar o
atendimento em massa ao pré-escolar, pois hadgatec politico nesta intervencao por parte
do governo militar, que amenizando a pobreza, pde&esustentar e manter a sociedade
capitalista. Assim, as acdes e cuidados com adig@nam prioridades.

Kramer (1987) afirma que o atendimento médico préve direcionado as familias
das criancas de classes populares sustentava ga=oieente o Estado enquanto omitia as
contradi¢cbes sociais, pois estas eram apontadas adfaco do problema” pelas politicas do
Estado em razdo da mortalidade infantil e da cafidade que envolvia as criangas pobres.

As acdes do Departamento Nacional da Crianca, €b0,1dirigidas as familias
pretendiam que estas pudessem desenvolver atiedigsativas no lar. Ministravam-se
palestras, cursos e exposi¢cdes que enfatizavaspangabilidade da mulher na educacéo dos
filhos, partindo do pressuposto de atendimentoviddalizado a crianga. O Departamento
Nacional da Crianca encerrou suas atividades e, J@#&sando a integrar, oficialmente, a
Coordenacédo Nacional de Protecdo Materno-Infantiprporada pelo Ministério da Saude
(KRAMER, 1987).

Aproximadamente dez anos depois, a Lei n°. 4.02d4€dbeleceu o acesso a educacédo
maternal e jardim-de-infancia para os menores tiea®s. O contexto que antecede a LDB
de 1961, a partir de 1955, é influenciado pelasagdénovadoras que demonstram a
preocupagao com a educacéo e, progressivamenteg edocacéo das criangas de zero a seis
anos. As mudangas na sociedade, como 0 cresciraeot@mico, 0 acesso da populagéo ao
emprego e a liberdade de expressar seus intemregktem-se no campo educacional com o
predominio da concepcdo humanista, que defendiscalae publica moderna e previa a
organizacao do ensino (RIBEIRO, 1993).
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A Lei n°. 4.024/61 definia: “[...] Ensino Pré-princomposto de escolas maternais e
jardins de infancia [...]” (ROMANELLI, 1985, p. 181INeste momento, a legislacdo sinaliza
progressiva organizacéo do que, posteriormente, aeducacéo infantil.

O contexto da década de 1970 é marcado pelo patdegime militar.

A Lein®. 5.692, de 1971, ampliou para oito anesnsino de 1° grau, sem definir como
prioritaria a educacao infantil. Conseqlentemeesta etapa da educacdo restringiu-se as
criancas da classe economicamente privilegiadapkeréa a classe popular persistiu como
concessao de cunho assistencial e de carater ceatpga.

Davies exp0e os artigos referentes a educacgadiinfan

Artigo 19 § 2°: Os sistemas de ensino velardo gaeaas criancas de idade inferior
a sete anos recebam conveniente educacdo em esedsais, jardins-de-infancia
e instituic6es equivalentes.

Artigo 61: Os sistemas de ensino estimulardo asreésap que tenham em seus

servicos maes de menores de sete anos a organimanter, diretamente ou em
cooperacao, inclusive com o poder publico, educagfopreceda o ensino de 1°

grau(2004, p. 118; 129).

A legislacdo da década de 1970 ndo se refere aespodar como direito a ser
garantido pelo Estado, pois o termo velar denotaemido vago, que ndo o caracteriza como
obrigatdrio a ser garantido as criancas, visto ajfiecalizacéo da Lei 5.692/71 centra-se na
organizacdo e estruturacdo dos ensinos de 1° ea@8 g na regulamentacdo da Educacao
Profissional.

Tancredi (2006, p.18) apresenta criticas a LeiZ®9 Ao questionar o termealardo
problematiza de quem seria a responsabilidade ende demandariam 0s recursos para a
educacao pré-escolar. Argumenta que egéncio omitido pela referida lei revela que a
crianca ndo é importante e que ndo precisa tetiqaofiublica de qualidade e investimento
nesse nivel de educacdo. Em sintese, evidenciaase gm descompromisso total do poder
publico com a crianca brasileira, cuja consequénaguele momento era nao ter ainda uma
politica nacional para a faixa etaria de zero s.@eos de idade.

A Fundacédo da Legiéo Brasileira de Assisténcia waec Projeto Casulo, em 1976,
gue tinha o objetivo de assistir o menor de seis ae idade, como forma de atender as maes
que trabalhavam, prevenir a criminalidade e ostasfeda pobreza. O objetivo deste
atendimento era suprir as caréncias nutricionaiseceeativas das criangcas, com vistas ao
futuro ingresso na educacao do entdo 1° grau.

O Projeto Casulo era executado por voluntariostigimlhavam em comunidades. Em
razao da insuficiéncia de recursos, fora substitpglo Programa Nacional de Educacéo Pré-

escolar, orientado pelos mesmos principios dagseledo coordenado pelo Ministério da
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Educacdo. Embora com a expansédo do atendimentodecagdio infantil, preservava-se o
modelo de baixo investimento. E importante ressajize ainda permanecia o discurso
preventivo e de preocupacdo com o aperfeicoameatoada brasileira (ROSEMBERG,
2003).

Observamos que as ac¢bes de atendimento as criagasero a seis anos,
apresentavam carater compensatério e alternatimmpGs et al (2001) argumenta que, no
inicio da década de 1980, em conseqiéncia do demise do Estado para com a educacao
infantil, infimas acdes de educacao estiveram dofmaciamento do Ministério de Educacéo,
mediante convénios com as Secretarias Estadudslgieacdo para a criagdo de programas
alternativos que permitissem a expansao do atemtiinem a participacdo voluntaria da
familia e da comunidade.

A educacao da crianca de zero a seis anos, regquiati@ecomo um direito na Carta
Magna de 1988, é produto do anseio da sociedade ena¥imentos sociais como 0
Movimento de Mulheres, o Forum em defesa da Crianga Adolescente, o Grupo de Acao
Vida e Comissao Nacional Crianca e Constituintdjasl®® no MEC e o Conselho Nacional
dos Direitos da Mulher, vinculado ao Ministério diastica, que se constituiram em forcas
impulsionadoras do reconhecimento de educacao tegtaetaria na Constituicdo Federal
(cf. CAMPOS et al, 2001).

A Constituicdo de 1988 regulamenta os direitosimdigados em favor da infancia,
assegurados legalmente a Educacédo da criancaala geis anos em seus artigos:

Art. 208: O dever do Estado com a Educacao seté&ade mediante a garantia de:
[...] IV: Atendimento em creche e pré-escola aargras de zero a seis anos de idade.
Art. 227: E dever da familia, da sociedade e dadtstassegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direitdda,va salde, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultaralignidade, ao respeito, a

liberdade e a convivéncia familiar e comunitariénmade coloca-los a salvo de toda
a forma de negligéncia, discriminacdo, explorag@éncia, crueldade e opresséo.

Os efeitos da Constituicdo Brasileira atendem aesegtos da legislagao quando a
sociedade reflete a educacéo da crianca como pmE=ario de maneira marcante na década
de 1990, em que esta etapa € compreendida comaeito d ser efetivado. Direito esse que
ensaia seus primeiros passos na conquista da nidatkacriancas de zero a seis anos.

E com as mudancas no século XX, mobilizadas pelascas cientificos relacionados
ao conhecimento da especificidade da crianca, ssandolvimento e aprendizagem, bem
como a trajetdria da construcdo do conceito denadaque sinalizou a especificidade da

crianca, os movimentos da sociedade civil, se ¢airstm em lutas pelos direitos das criancas
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de zero a seis anos e foram marcos que repercutaiegislacdo e nas acoées de Educacéo

Infantil em anos posteriores.

2.2. A educacéo infantil na década de 1990

A educacédo infantii € um conceito historicamentestmido a partir da ampla
mobilizacdo de grupos organizados da sociedadeé (esiudiosos, militantes, Associagao
Representativa dos Pesquisadores, grupos quedieawam a defesa dos direitos da mulher,
OrganizacgOes internacionais) que se constituiranfoegas politicas e ideoldgicas decisivas
para a defesa da educacdo como um direito a samlegte amparado pela Constituicdo de
1988.

Pode-se situar a Conferéncia de Jonftiena Tailandia, segundo a anélise de Shiroma
(2002) e de Peroni (2003), como marco decisivo pakboracao das politicas educacionais
na década de 1990. Cabe ressaltar a ideologiabeeglicomo base de sustentacdo do
contexto politico-econdmico que sustenta tais feanmsmcdes, materializada em um Estado
que, descentralizando a execucdo das politicagisp@ssume-se como gerenciador na
acepcao do Estadoinimo.

No Estado neoliberal, a economia é reguladora elagdes e doservicosa serem
oferecidos (habitagc&do, saude, educacgéo) —, pauplascompetitividade como mensuracéo
da qualidade dos servigos usufruidos pela populaédeducacdo, sob esta perspectiva
ideoldgica, articula-se a formagéo vinculada aocaww de trabalho e as exigéncias sociais.
Neste sentido, a educacdo foi pauta de propostdisceissées na década de 1990, em
diferentes niveis de ensino, incluindo a educagmiil.

A Conferéncia Mundial para a Educacdo, em Jomtexg como um dos objetivos o
compromisso de promover a equidade, com énfasepremdizagem e na priorizagdo da
educacao basica. O Brasil foi um dos paises queraprometeram com o acordo, aderindo a
proposta coletiva e definindo politicas educacismaientadas por exigéncias que resultaram
da referida conferéncia. Outro objetivo da Confei@rera qualificar, por meio da aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades, a mao-de-obrdhiedma dos paises em desenvolvimento.

O documento produzido pela Conferéncia defendeipadgade da aprendizagem. As

necessidades basicas de aprendizagem integradasac&o da familia, a comunidade e aos

%3 Segundo Peroni (2003, p. 94), a Conferéncia @malkse nos dias 5 a 9 de margo de 1990, patrocipelda
Programa das Nag8es Unidas para a Educacao (PeR)Organizagéo das Nagdes Unidas para a Edu@agéo,
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Na¢deislas para a Infancia (UNICEF) e pelo Banco
Mundial, tendo “[...] o objetivo de promover a uaiisalizacdo do acesso a educacgao e a promogcadidads)

dar prioridade & aprendizagem, ampliar os meiokanee da educagdo basica e fortalecer o ajustgties
educativas”.
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meios de comunicagdo deveriam ser atingidas naaedac basica, com conteudos,
modalidades de ensino e aprendizagem que propassem 0 acesso a educacdo de
mulheres e meninas, atencdo aos grupos portadereeakssidades educativas especiais,
regulada pela implantacédo de sistemas de avaliacao.

A proposta para a educacdo infantil consta de igbgt principios e definicdo de
politicas na Conferéncia Mundial objetivando a roglh na educacgédo basica e énfase nos
primeiros anos de escolarizacdo e a efetivacaccdidsdos com a crianca, Como processo
ideario definido mundialmente em defesa da infarialacomo afirma o documento:

[...] expansdo dos cuidados basicos e atividadesdaeenvolvimento infantil,
incluidas ai as intervencdes da familia, comuniddiatecionadas especialmente as
criancas pobres, desassistidas e portadores deédefa [...] cuidados basicos e
oportunidades de desenvolvimento e educacao iafanii As pré-condicdes para a
gualidade, equidade e eficacia da educacdo sadreiolas na primeira infancia,
sendo os cuidados basicos e as atividades de dbsemnto e educacdo infantis

condicdes essenciais para a consecucdo dos objefi@oeducacdo basica [..]
(PLANO DE ACAO, 1990, p. 10-15).

A atencdo com a educacédo da crianca menor darsete2, paulatinamente, enfatizada
nos debates internacionais, pois ha também o s#ereolitico para com os efeitos da
educacao nos paises que se encontram em desererivinA estratégia de ampliacdo da
educacédo basica, conforme afirma o documento pidal partir da Conferéncia, inicia-se
no nascimento e se prolonga por toda a vida.

E preciso considerar a participacdo de organismtesniacionais, como o UNICEL
que, a partir de 1990, no Encontro Mundial de Caipealla Crianca, estabeleceu metas para o
ano 2000 e definiu as acdes necesséarias em favoerdeestar da crianca, com medidas que

visavam garantir a

[...] protecdo a crianca e ao jovem em conflito camlei, a garantia do

desenvolvimento integral da crianca, o apoio a lfand@ o esforco continuo no
sentido de introduzir em cada nag¢do uma distrilbud@ recursos mais equitativa
(MARCILIO, [20017], p. 05].

Cabe ressaltar que as intervenc¢des educativasapauperacdo da marginalizacao da
infancia ndo estdo desarticuladas das condicbesesondmicas e politicas dos paises que
assumem o compromisso de defender suas criancasfeitss da pobreza. Ou seja, se a
sociedade supera a desigualdade social, oferensegidentemente, dignidade as criancas.
Urge analisar de forma criteriosa as interven¢cga®posicoes dos organismos internacionais

4 Surge em 1946 com o objetivo de atender as csahepaises prejudicados pela guerra em defesééaeia.
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para a crianga, evitando-se a exaltacao de pragpestdaervencdes sem considerar a realidade
brasileira.

Rosemberg (2002), ao analisar a participacao palite Organizacdes Multilaterais na
educacao infantil, afirma que tais proposicdes einam a educacdo infantii como
desenvolvimento infantil, enfatizam que o acesswotrimii ao combate a pobreza. Dessa
forma, sua expansdo nos paises em desenvolvimgmupésta com base em modelos que
sugerem programas denominados “nao formais”, fateros”, “nao institucionais”. A autora
critica a focalizacdo das politicas definidas ptee grupos — Banco Mundial, UNICEF e a
UNESCO, por exemplo —, tendo em vista que, nessp@etiva, prevalecerdo as intervengoes
especificas, desprezando-se a educagdo como utn doeial publico universal.

As politicas oficiais determinadas mundialmenteede\ser examinadas antes de sua
implantacéo. Delors, no relatério da década de 188f@nde a educacéao infantil e ressalta a
sua importancia:

[...] verifica-se que as criangas que se benefidaste tipo de educagdo tém uma
disposicdo mais favoravel em relacéo a escolarermomenos riscos de abandonar
prematuramente do que as que ndo tiveram essaupjplade. Uma escolarizacéo
iniciada cedo pode contribuir para a igualdade mitanidades, ajudando a superar
as dificuldades iniciais de pobreza, ou de um reemal ou cultural desfavorecido.
Pode facilitar, consideravelmente, a integracdoolascde criancas vindas de

familias de imigrantes, ou de minorias culturais limgtisticas. Além disso, a
existéncia de estruturas educativas que acolhaori@scas em idade pré-escolar

facilita a participagéo das mulheres na vida sacietonomic42003, p. 129)

Os argumentos do autor afirmam a educacgédo infemtilo parte do ideario da década
de 1990. Consideramos pertinente assinalar questtodde educacéo pela crianca de zero a
seis anos deve ser o fundamento principal de spans&o, embora consideremos as
consequéncias positivas deste acesso, tais compléagdo das oportunidades, a superacao
dos efeitos da pobreza quando as criancas témoagesiicacao e oportunidade de exercer a
vida profissional por parte das maes.

E neste contexto politico e social que, em 199@eiade Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, 9.394/96, é sancionada, em ameimjetos e concepcdes de sociedade
gue, segundo Peroni (2003), revela projetos enutiigpa sociedade civil. No que diz respeito
a Educacdo Infantil, ao estabelecer esta etapgraute a educacdo basica, esta Lei
fundamenta praticas educativas que visam supeatiaotomia entre o cuidar e o educar, além
de estabelecer a educacéo da crianca de zeroanssisomo um direito.

Outro avanco consideravel na educacédo infantilcarater educativo e processual da

avaliacdo, ou seja, desvincula a aprendizagem dacer meramente condicionada pelo
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ingresso futuro no ensino fundamental e priorizasseacesso as diferentes areas do
conhecimento e o desenvolvimento infantil. De ascardm o texto legal, em seu artigo 31,
“Na educacao infantil a avaliacdo far-se-a mediaatempanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem objetivo de promocéo, mesma pacesso ao ensino fundamental”
(BRASIL, Lei 9.394/96).

A néo-inclusao da educacéao infantil no Fundo deWwtncao de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do MagisteRUNDEF), em 1996, segundo
Monlevade (2004), caracterizou-se coeszancarada priorizagcdquando da implantacao da
emenda constitucional n°. 14, de 12/1996, regultadarpela lei n.° 9.424, de 24/12/96, que
reponsabiliza a Unido com o percentual que Iheri@atdrio constitucionalmente, sem que a
educacao infantil fosse contemplada em termosnd@diamento, pois, dos 25% das despesas
da receita do municipio, apenas 15% destinava-senamo fundamental e 10% para as
demais modalidades do ensino.

A educacdo infantil, sem ter sido contemplada nd\NBBF, tornou flexivel o
investimento por alguns gestores municipais, quapsepriavam da politica do FUNDEF e
nao a expandiam. A falta de compromisso com a edocdas criancas de zero a seis anos e a
postura historica de néo inclui-la como um direttos quais os demais niveis de ensino,
motivaram a critica de Monlevade (2004).

Em relac@o ao carater pedagodgico da educacédoiinfiegtacamos a importancia da
elaboracdo de documentos oficiais, tais como astriXies Curriculares Nacionais, que
orientam as propostas pedagodgicas das Institud@désducacao Infantil (DCN, 1999, p.73).
Conforme orientacdo de tais Diretrizes, essastungies devem concorrer para a “[...] a
integrac@o entre os aspectos fisicos, emocionfeisy@s, cognitivos/linglisticos e sociais da
crianca, entendendo que ela € um ser completd,eatalivisivel”. O carater prioritario das
praticas educativas voltadas para atender a cridena priorizar 0 acesso ao conhecimento,
preservando-se sua identidade e dos sujeitos qupdam as Unidades de Educacéo Infantil.
O documento ratifica a valorizagao e o direito acad-se da crianga de zero a seis anos.

A preocupacdo com a educacdo da crianca refleterssntecipacdo do ingresso no
ensino fundamental, o que repercute no atendimantducacdo infantil. Em 2005, é
sancionada a Lei n.° 11.114, de 16 de maio de 2d@5antecipa para 0S seis anos o ingresso
no ensino fundamental e a Lei n°. 11.274, de Ofewvereiro de 2006, que amplia para nove
anos a duracao do ensino fundamental com o ingeegsotir dos seis anos, fixando para o

ano de 2010 o prazo para que 0s sistemas se regutm e possam se estruturar para
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atender a esta faixa etaria. A conseqiéncia distoa@mento das matriculas no ensino
fundamental, no qual a migrac&o de alunos ocomeadequacdo a regulamentacao.

A primeira consequéncia das referidas leis demamsimportancia da organizacao de
estratégias de atendimento com a garantia de dmwlifjsicas, espaciais e pedagdgicas
proprias as criancas de seis anos. O aumento dieuteg no ensino fundamental ndo pode se
caracterizar meramente pela extensao por nove s@wsgue a melhoria qualitativa conste do
trabalho pedagogico.

Antes da lei, havia iniciativas de prefeituras gdeynte da expansédo da educacédo
infantil, antecipavam o acesso a educac¢ao fundaingatcriangcas com seis anos por meio da
antecipacdo da escolaridade. Kramer (2003) afiroa @ antecipagdo precisa mediar a
articulacéo entre a educacao infantil e o ensinddmental. E necessario que o dialogo entre
ambos os niveis de ensino aconteca no interioesla@as e entre as escolas, a fim de que a
crianca seja respeitada em suas necessidadese ddas; o0 direito de brincar, além de
condicOes estruturais proporcionadas pelo Estadogpgarantia da efetivagao desta lei.

As reivindicacbes pela valorizacdo e garantia diositods da infancia — conceito
construido historicamente — expressam a concepeasodiedade que se ressignificou a
medida que 0s avangos de pesquisas e teorias isggumaterialidade. A regulamentacao de
direitos de demais segmentos da sociedade, conas mdlheres trabalhadoras na condigéo
de mées, evidencia uma sociedade que almejavadacich e a educacdo publica e gratuita,
inclusive aos menores de sete anos, 0s quais ftavass de politicas especificas de
atendimento pelo poder publico. Autores como Gui@sir(2005) e Rosemberg (2005), sob
diferentes olhares, analisam a transicao do atedora educacéo infantil como direito.

A inclusédo da educacéo infantil no financiamentbligd, a partir da aprovacéo do
FUNDEF caracteriza um avanco e, considerando stegratdo ao financiamento com
vigéncia até 2020, espera-se que parcialmente esupsr restricbes do Fundo com
investimentos neste nivel de ensino.

E preciso, portanto, que a expansido da educacaotiinissuma carater de direito
social, tendo em vista que sua regulamentacdo aomdadireito, ainda que considerada
recente, precisa ser prioritaria nas politicas ipabldirecionadas a educacao basica, como
forma de superar o assistencialismo que permareed® @ntre os dados e as ac¢des oficiais.
Segundo a divulgacdo do Censo escolar, no Paratrécola na educacao infantil, entre os

anos de 1996 e 2006, obteve, nas trés esferagumteequantitativo:
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Tabela 1: Matriculas na Educacéao Infantil em BelB#) entre 1996 e 2006

Estado/ Municipio Ano Total Federal Estadual Municipal Particular
) 1996  179.296 111 69.709 83.049 26.427

Fara 2006  256.666 183 780 218.850 36.853
Belént® 2006  25.631 183 209 10.475 14.764

Fonte: INEP/MEC 2006
A escolha de dados comparativos da educacao infenestado do Paré justifica-se

pela pesquisa situar-se na esfera municipal denBeéls dados acima revelam o nimero de
criancas matriculadas. Observamos que o atendinpeet@lece nas redes municipais, o que
demonstra o carater publico e gratuito desta exmarismbora seja notavel o crescimento de
criancas matriculadas, ainda ndo € suficiente, pdism nuamero significativo destas, entre
zero a seis anos, que ainda nado estéo incluidaguwacéo formal, em creches ou escolas,
como ratificam as estatisticas oficiais.

Segundo as informacdes de Indicadores sobre csanedolescentes divulgadas pelo
UNICEF, no Par4, em 1997, havia 8.070 criancasicoédas em creches, sendo que no ano
de 1995, a populacao infantil de até seis anokzata 491.431 criancas.

Ressalta-se que dados da creche somente passaancantabilizados a partir do
censo escolar de 1997. Observamos, dessa formastanalamento entre 0 acesso e a

efetivac@o publica desse direito diante do numigificativo de criancas que a ele nédo tém

acesso.

Tabela 2: Matricula inicial em Creches no ano de620
Estado/Municipio Ano Total Federal Estadual Municipal Particular
Para 2006 31.455 0 622 27.516 3.317
Belém 2006 — — — 1.950 -

Fonte: INEP/MEC 2006 e Secretaria Municipal de BEgéo em Belém (SEMEC) 2066

Rosemberg define quatro fungdes ou objetivos dttdsuas instituicdes de educagéo

infantil:

[...] cuidado/'guarda’ de criancas pequenas enquaréies/ pais trabalham fora ou
estudam; educacdo/socializacdo da crianca em espaistitucionais

complementares a familia; compensacao de ‘caréndmscriancas ou de seus
familiares, de diferentes naturezas (econémicasplggicas, culturais, linglisticas);
socializagdo visando o0s projetos nacionais (esfatgoguerra, desenvolvimento

econdmico, implantagéo/ fortalecimento de ideolp@2005, p. 76)

*® Fonte IBGE.
%6 O IBGE disponibiliza os dados gerais de Educag&antil sem distinguir Creches e Pré-Escola. Ooslad
referentes ao municipio de Belém n&o foram auditagto MEC/INEP.
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A legislacdo reflete os objetivos historicos apnésgos pela analise acima sobre a
educacao infantil, ao regulamentar, por exempPoaria n. 2.854, de 19 de julho de 1990,
que versa sobre creches e pré-escolas assumidaasgedténcia social da Unido integrada as
politicas setoriais de Educacdo e Saude, permitocoistatar a concepcao de assisténcia
cultivada pelo Estado que prevalecia sobre a edodagantil (GUIMARAES, 2005).

A educacéao infantil apresenta-se ainda como guaa@alizagcdo, compensacéo ou
vinculada a projetos de organizacfes governamemaigrasil, 0 atendimento da crianca de
zero a seis anos € contemplado com politicas dmdiamento, como o FUNDEB, ou
previsto pelos organismos internacionais, focallpaon desenvolvimento. Até o presente
momento, o Brasil precisa preservar a dignidaderidaca de zero a seis anos. Os noticiarios
divulgam a exposicdo dessas ao crime, violénciallitamvioléncia sexual ou trabalho
infantil. Os dados de atendimento e o déficit (@as que ndo tem acesso a educacédo)
permitem-nos reconhecer a educagéao infantil comaiverito que ainda precisa ser efetivado,
em virtude das contradigbes presentes no que cenegr acesso democréatico de todas as
criangas.

A educacéo infantil, como etapa da educacédo bgsieaisa ser um direito publico e
gratuito para todas as criancas que dela necesshkarpansao da educacao infantil ainda
esta para universalizar-se como direito conquistpdes encontramos criancas de até seis
anos nas ruas, feiras, espacos publicos, no t@alaidntil, esquecidas pelo Estado, seja na
cidade de Belém, no Estado do Pard, seja nasrmiiésresgides brasileiras.

Segundo dados divulgados pelo IBGE (2004), aceacaddcacéo das criancas de zero
a seis anos, na Regido Néftea maioria das criancas de zero a trés anos efdienta
creches (94,3%), enquanto 42,1% das criangas deoquaeis anos néo frequentam a escola.
Os dados reafirmam, portanto, o desafio posto disigas publicas no sentido de que a
educacao infantil, como nivel de ensino que congéducacao basica, seja cumprida como
direito das criancas nesta faixa etéria.

A mobilizacdo em prol da Educagao Infantil tem commm dos integrantes o
Movimento Interforuns de Educacéo Infantil do BrdMIEIB) que, desde 1999, em sua
primeira reunido, definiu principios basicos eérrtis norteadores de sua atuacao. Participam
do Movimento quinze Unidades da Federacdo reivamtio, do poder publico, o
cumprimento das regulamentagOes legais de edudatddil, mobilizacdo e intervencéo

junto as politicas educacionais. Os sujeitos quatsgram ao movimento sdo profissionais,

%" Estados: Rond6nia, Acre, Amazonas, Roraima, PAraapa.
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militantes, homens, mulheres que firmaram o com@msmpela conquista do direito da
crianca de zero a seis anos a educacéo (MIEIB,)2002

Na década de 1990, a educacado infantii é objetodideussdo de organismos
internacionais, em raz&o do reconhecimento dogabrda infancia. Em que pese o0 acesso a
educacéo infantil ser reconhecido como um direggdadias as criangas, no Brasil, 0 mesmo
nao tem sido plenamente efetivado, o que mobiliza poofissionais da educacgao,
pesquisadores, estudiosos, militantes envolvidas movimentos sociais, que lutam para
concretizar os direitos sociais da infancia.

Registramos fatos que consideramos relevantes sobigtéria da educacédo infantil
no Brasil. Este estudo reline momentos importardesddicacdo de criancas de zero a seis
anos na rede municipal, tendo as mangueiras comarioeda Educacao Infantil no periodo
militar. Décadas mais tarde, em 1997, o MovimerdbdDo inspirou a formacao das criancas
desde a Educagéo Infantil.

Séo fatos, histérias e simbolos que delineiam piddi significados nas acgbes da

politica publica municipal de Belém voltada a estesl de ensino.

2.3. Marcos significativos da educacao infantil neidade das mangueiras

A infancia em Belém tem multiplas realidades. Aprdamos fatos marcantes para a
educacao infantil oficializados na rede municipph&ir dos anos de 1970, quando esta etapa
de ensino ndo era de interedss politicas oficiais do Estado brasileiro. Asgpsapublicas de
Belém foram os lugares onde aconteceram a edudigéamianca de cinco a seis anos.
Contaremos momentos desta historia.

Ano de 1970, periodo de regime militar, época em guEducacdo de primeiro e
segundo graus e ensino profissionalizante recebac@b da politica publica com a
implantacéo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 19@1vigéncia da referida lei, a educacao
profissional passa a ser o foco central do EstAdcse reportar a educacao infantil, a lei se
refere ao termeelar o que, indiretamente, sinalizava infimas acfesddeagdo a crianga de
zero a seis anos por parte do Estado como cumponegal.

Os efeitos da Lei 5.692/71, na rede municipalréiecomo conseqiiéncia a expansao
de oficinas nas escolas municipais, pois acatavpreseitos de educacéo profissional. A
educacao infantil funcionava em apenas uma esalaede municipal de ensino. Neste
contexto, foi idealizado um Programa de Atendimexdd’ré-escolar de baixo custo e viavel
financeiramente para a Rede Municipal de ensinib,asgestdo da Secretaria Municipal de

Educacao, Prof2. Neide Tavares e a Coordenacamtissora Maria Olinda Silva de Sousa.
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No seu primeiro ano de execucdo, o Projeto acamtecePracas Publicas de Belém,
no periodo de 1976 a 1985, denominado inicialméhgeto do Sitio do Pica-Pau Amarelo”.
O mesmo consistia em atividades diarias, realizadaperiodo de junho a novembro, na
Praca Batista Campos, com atendimento a noverdacas na faixa etaria de cinco anos e
meio a seis anos, no horario das 7 h 30 min asrd&ho

As atividades desenvolvidas no primeiro ano dogboojncluiam caminhadas das
criancas até a praca, conversas informais, histodasenhos livres, pintura, colagem,
recreacao livre, higiene, lanche e exibicdo dedelisdiario do Programa Sitio do Pica-Pau
Amarelo.

O projeto acontecia com parcerias que forneciaspag@ fisico para armazenamento
da merenda e de materiais permanentes e pedagogemsanca, instalacdes elétricas, a
doacdo de televisores além da comunidade de paissgonsaveis, que participavam
diariamente como ajudantes no desenvolvimento daglades. A cada semana eram
escolhidas trés mées como voluntérias, que acorapamhas atividades desenvolvidas com
as criancas e auxiliavafmo trabalho.

A partir de 1979, o projeto passa a denominar-egtrde Educacdo Pré-Escolar em
Areas Verdes (Projeto PREARVE), sofrendo reformigsg como a retirada do percurso até a
praca como atividade diaria e do televisor comainsgx pedagdgico, iniciando, também, o
atendimento médico as criangas. Como atividadesexeram desenvolvidos passeios a
outras pracas, visitas a pontos turisticos e e&eara entidades militares. As pracas em que
ocorriam a execucdo do Projeto eram: Batista Cantprasil, Jal e Bosquinho de S&o Bras.
O projeto contava com um professor por turma, unegendeira e um apoio de servigos
gerais. Este projeto atendia, aproximadamentegritag e quatorze criangas por ano.

O objetivo do PREARVE era educar a crianca oriumga familias de nivel
socioecondmico desfavorecido com situacdes e epmais que proporcionassem O
aproveitamento do processo pedagégico formal. Qetordinha o carater de educagdo
compensatoria, o qual visava a preparacdo da eripaw@ o ingresso no ensino fundamental
(SOUSA, 1979).

E importante ressaltar que embora tivesse caral@&tipo, a proposta demonstrava
relativo compromisso com a educacao da criangca nmimaeete anos, visto que o contexto

bY

histérico ndo direcionava investimento a escolgéipaa esta fase da infancia na politica

%8 Entre outras atividades que necessitassem deugéio aas maes colaboravam por meio do acompanhi@me
das criancas nas atividades de lanche e higiene.
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publica. Este era um programa de baixo custo geedet a uma parcela da populacdo
excluida da educacéo formal.

Embora sejam reconhecidas as limitacdes da educagdpensatéria, aquele foi um
periodo em que prevaleceu este pensamento sobgdes educativas da crianca oriunda das
classes populares, conforme apresentamos na ig&oddeste estudo. Em Belém, esta
realidade nado foi diferente. Eram acdes previstam parcos recursos financeiros para a
educacéo infantil, tendo em vista que o Estadolifznea a educacdo escolar voltada ao
desenvolvimento do pais, tendo como prioridade sinende 1° e 2° graus e a
profissionalizagéo, deixando, assim, em segundwpkaeducacéo infantil.

As fotos mostram atividades desenvolvidas com @smgas nas pragas publicas de
Belém:

Foto 1: Atividade Pedagégica na Praca Batista Campo

Fonte: Sousa, 1979.



Foto 2: Atividade Pedagdgica na Praca Brasil.

e

Fonte: Sousa, 1979.

Foto 3: Confraternizacdo de Natal. Praca BrasiemRgPA).
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Foto 4: Confraternizagdo de Natal. Praca do JalénBEPA).

- A
Fonte: Sousa, 1980

Observamos, a partir das fotografias, que as @agrtghham monitoramento e
educacdo escolar nas pracas por meio de atividdeesunho pedagogico e civico. A
organizacdo com gue ocupavam 0S espacos e sexss dejponstram a organizacdo para a
execucdo das atividades. O projeto era uma acématitva de atendimento a educacgéo
infantil financiado pela Secretaria Municipal deugdcéo e Ministério da Educacéo.

Consideramos como restricbes do projeto PREARVIEalta de estrutura fisica, a
execucao semestral do projeto (somente nos mesegsrde), a insuficiéncia de recursos
financeiros, o que exigia parceiras e a¢gfes dalitandmo voluntarias. Era uma concepgéo
de educar a crianca de classes populares, quepavarlnvestimentos de baixo custo.

Em sintese, como um projeto alternativo, o PREARY#Hdeu as criancas de cinco e
seis anos, com a proposta de educacdo compensabdridamilias eram parceiras e
participavam deste processo de educacdo em reunéesais e poderiam ser convidadas a
atuar como voluntarias. A participacdo das famtiidsa o carater de ajuda voluntaria. Desta
maneira predominava a compreensao de integréddscacao escolar dos filhos.

O projeto PREARVE encerrou suas atividades em 188%pds trés anos
regulamentava-se a Constituicdo Federal de 1988teNweriodo, inicia-se a construcao de
escolas e creches como reivindicacdo das mdaes @ramisso da educacdo publica
municipal. Paulatinamente foram definidas a¢desdileacao infantil.

As reivindicacoes pela expanséo de vagas paracagale zero a seis anos eram parte
de um movimento que Oliveira descreve como: ‘im] grande aliado da SEMEC na luta por
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um orcamento que desse conta do dever do Estadofemecer, a todos, uma educacéo
publica, municipal, de qualidade [...]” (1996, p4)

A Comissdo de Bairros de Belém (CBB) entidade oeresentava as Escolas
Comunitéarias, (Escolas que eram improvisadas nosobacom a finalidade de atender as
criancas que ndo conseguiam vagas nas escolasgs)biunia liderancas comunitarias que,
na época, se constituiram em forgas impulsionagasa criacdo de vagas na escola publica
municipal em virtude da exigéncia que faziam a déMwfa Municipal de Belém, o que
demonstra o poder de participacdo e o exerciciddalania das classes populares em favor
da educacéo (OLIVEIRA, 1996).

A Fundacao Papa Jodo XXl (FUNPAPA) foi criadaghdi 6.022, de 8 de maio de
1966, no municipio de Belém, com a perspectivaatget o auxilio da assisténcia ante as
insatisfacbes da populacéo, decorrentes do acintantas contradicdes sociais. Em 1987,
desvincula-se do gabinete do prefeito, com dotagéamentéria e quadro de pessoal. Entre
suas acdes de atendimento, incluiam-se os serdigpsionados aos setores considerados
mais vulneraveis, com énfase nas acfes de assiséémtancia e a adolescéncia.

A Instituicdo implantou o servico de creches myd@ comunitarias, anteriormente
vinculadas ao Projeto Casulo e Secretaria MunicgelEducacdo Belém (SEMEC). O
atendimento a crianca de zero a seis anos acorgetiarédios da Prefeitura Municipal de
Belém e prédios cedidos pelas comunidades. Os gimayr visavam atender a infancia,
totalizando 15.000 (quinze mil) criangas por més.pibgramas distribuiam-se da seguinte
maneira:

+ Programa de Creche Municipal e Comunitaria (PMCafgndia criangas entre zero e
seis anos com vinculo familiar preservado. O prograesenvolvia acdes de carater
pedagogico, nutricional, psicoldgico, social e eativo, com total acompanhamento
da FUNPAPA.

+ Programa de Assisténcia a Infancia Comunitaria (QAlatendia criancas nas
organizagfes comunitarias conveniadas, com atentintécnico.

« Programa de Apoio Alimentar a Crianca (PAAC): famiaecomplementacéo alimentar
as criancas em organizacbes comunitarias, com \Esanento de atividades
comunitarias aos responsaveis, como palestras &edekobre temas de interesse
comunitario na area de saude, higiene, aproveittmetal de alimentos, educacgéo e

planejamento familiar.
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A concepcdo pedagdgica compreendia que a crianha tima natureza historica,
sendo sua consciéncia reflexo do meio social. Déstaa, o projeto das creches que
atendiam a criancas de zero a seis anos pretemogas 0 assistencialismo a fim de fazer
prevalecer as a¢cdes educativas. O documento aBirmav

E preciso, portanto, conhecer a crianga com quetnalsalha e percebé-la para além
de um conjunto de caracteristicas definidas pedaled ou seja, um ser social,
pertencente a um estrato dessa sociedade, que rtitimapde sua cultura e vive num
determinado tempo histdrico [...] A medida que pag® de educacédo infantil é
propulsor de uma transformacéo social, torna-seipelsuma vivéncia democratica,
faciltadora do acesso a construgcdo do conhecimemto que demanda

necessariamente, mudanca de postura de todos res a&ovolvidos (FUNPAPA,
1996, p. 24-5).

Observamos significativas mudancas com relacdoueagdo das criancas de zero a
seis anos. A concepcao critica, como norteado@ataa educativa, passa a refletir as acoes
voltadas a educacéo infantil, que considera afoemacéo, a construcao social e histérica no
ato de educar a crianga e o reconhecimento destiéodiA organizagao curricular previa o
desenvolvimento de atividades voltadas aos congeddoLingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias e Arte, ministrados de maneira integradaseja, a dimensao curricular reflete a
concepcao critica da educacao, que revela a i@eletide crianca a ser construida.

Os ideais do movimento popular denominado Cabanageml1835, envolveu a
participacdo de segmentos marginalizados da sageparaense (indios, negros e caboclos
que viviam em paupérrimas cabanas, lideres rebgias intelectuais inconformados com a
situacado social) que se rebelaram em prol da onada liberdade dos menos favorecidos
economicamente. Os ideais do movimento contestasgmmposi¢coes do Governo Imperial.
Os cabanos assumiram o poder com o sonho de donstra sociedade justa e democratica.
Foi esse ideal de justica, democracia e particpagé#e fundamentou o Projeto Politico-
Pedagogico da Escola Cabana e a educacdo nos déveabrangéncia do municipio no
periodo de 1997 a 2004 (BELEM, 2004).

A Educacéo Infantil em Belém, no ano de 1997, coimglementagcdo da Politica
Pdblica Municipal denominada Escola Cabana, proiaga mudancas relativas as
concepcoOes de infancia como um direito social aisenciado por toda a crianca que

[...] tem uma historia e que se caracteriza nbgsaria [...] que pertence a uma
determinada classe social, a uma etnia e que tesuaaultura o suporte para a

construcdo de sua identidade e é consideradacsdgeitlireitos [...] (BELEM, 2001,
p. 20).

A proposta politico-pedagodgica da Escola Cabanaprdente desta concepcéo,

orientou a formacdo continuada de professores dia maunicipal e articulou na educacao
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infantil a unidade entre cuidar e educar criancasfaixa-etaria de zero a seis anos. O
principio da pedagogia de Paulo Freire fundamentpuocesso de reorientacdo curricular a
fim de possibilitar a constru¢cdo do conhecimentasultural pela crianca.

O trabalho desenvolvido com as familias, a educafantil na perspectiva do projeto
politico-pedagogico da Escola Cabana, previa dcpgatdo da comunidade externa para a
colaboracdo das préticas educativas. As diretrisreorientacées curriculares para a
Educacéao Infantil do Projeto previam:

Consideracao da familia como componente fundamelatgdrocesso educacional,
garantindo simultaneamente os direitos da criard@seais de terem compartilhada

a educacéo dos filhos com o espaco educativo enaridade (FERNANDES et al,
2004, p. 63).

No projeto politico-pedagoégico da Escola Cabanegprthecimento foi proposto com
base na interdisciplinaridade, que consiste nar-istacdo entre as varias areas do
conhecimento. Os eixos que orientaram a reestg#areurricular foram:

+ Linguagem: a valorizacdo de diferentes formas d@ems&do pela crianga, como o
falar, narrar, dizer sua palavra. A escola deversstiadora das diferentes linguagens
textuais e narrativas, que manifestam desejossaiglzgles e emocoes.

+ Afetividade: o desenvolvimento afetivo, na perspacte Piaget, contribui para o
desenvolvimento moral, com a tomada de consciédag regras de convivéncia
coletiva para que a crianga possa redimensionanttde moral com base no controle
de desejos e emocdes presentes nas relacdes\agniti

« Raciocinio Légico: a construcdo de relacdes solsrdeadbmenos a sua volta, os
objetos, causalidade, agrupamentos e inclusdes.

+ Brinquedo: o brinquedo tem o sentido de reprodugaterpretacdo, criacdo e
simbolismo diante da realidade.

+ A avaliacdo pautada na Lei de Diretrizes e Basegdlicacdo Nacional, 9.394/96,

oportuniza o acesso ao conhecimento de carateegsoal e sua reconstrucao.

A mudancga de Gestao Municipal nao inviabilizaroacepc¢éo de infancia e de crianca
construidas no periodo de 1997 a 2004, que permaoeco fundamento para a orientacéo de
propostas para a educacdo infanti na rede pUbticaicipal e para sua expan$io

Observamos avan¢os como 0 aumento de criancaddatend articulagéo entre as acbes de

% No ano de 2006 a Secretaria Municipal de Educagéndeu 12.425 criancas em Unidades de Educagéo
Infantil e Escolas.
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cuidar e educar como fundamentos educativos pimeracao das criancas vinculadas a rede
municipal de ensino.

Em sintese, a educacédo infanti em Belém teve laéindia das concepcbes de
assisténcia e de educacdo compensatoria, havendangas qualitativas que retratam o
avanco quando as criancas sao respeitadas contosdje processo educativo nas propostas
curriculares ou sdo reconhecidas as mdltiplas @d8n Concepcdes que repercutem na
dimenséo educativa, embora o desafio ainda permatwQar a educacao infantil acessivel a
todas as criancas de forma democréatica.

A concepcao de educacéo refletiu a participagcagédsem diferentes contextos. No
projeto PREARVE, os pais atuaram como voluntaremgducacao dos filhos, como forma de
suprir as necessidades a que o Estado nao at@ndiZiNPAPA, em 1986, propds as medidas
de atendimento as criancas e formacéo as suasasnubm palestras, a fim de que os pais
educassem com qualidade seus filhos e, a partli9€@, no projeto politico-pedagdgico da
Escola Cabana, os pais seriam componentes fundaisielot processo educativo dos filhos.
De voluntarios a mediadores do processo de formagéadilhos, a historia mostra a insercéao
dos pais na educacéao infantil.

As inquiricbes que fizemos na terceira se¢ao sabnepresentacdes sociais dos pais
acerca da educacédo infantil e de sua participagdeducacdo dos filhos exigiu nossa
sensibilidade para compreender os consensos, @n@sas, insegurancas, imagens que
anunciavam os sonhos dos pais diante da educacélarede seus filhos e os significados

desta participacéo.
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3. A CONSTRUCAO DAS IMAGENS E SIGNIFICADOS DE PAIS SOBRE A
EDUCACAO INFANTIL E A PARTICIPACAO NA EDUCACAO INFA NTIL

Nesta secdo, apresentaremos 0 processo de constlagdmagens e os significados
que os pais atribuem sobre a educacéo infantinepatticipacdo na Educacao Infantil. Este
procede da analise dorpusdeste estudo constituido por: a) mapas mentaikipidos pelos
pais sobre o que a educacéo infantil possibilita #bos; b) as informacdes, crencas e
atitudes dos pais sobre a educacéao infantil corlegtap nos registros dos questionarios; c)
participacdo discursada coletivamente pelos paigropo focal. As diferentes técnicas de
coleta de dados permitiram melhor compreensao co de nosso estudo. O quadro abaixo

apresenta a constituicdo da andlisealpusdo estudo:

Quadro 1: Categorias sistematizadasopusdo estudo.

CATEGORIAS OBTIDAS NA ANALISE INSTRUMENTOS

REGISTROS DOS DADOS UTILIZADOS

L | » Informacdes sobre os sujeitos. o
Caracterizagdo dos sujeitos ) . Questionarios
« Tempo que os pais reservam para os filhos.

Aprendizagem e Socializacéo.
Preparagéo para o futuro.
A educacéo infantil como mediadora do
Primeira Dimensao desenvolvimento da crianga.
Informacéo/ Saberes. + Saberes construidos com a interagdo de Questionarios
profissionais de educacao.

Saberes construidos com a familia.

Saberes construidos nos meios de comunicacgédo.

Segunda Dimenséao » Atitudes de aprovacéo pelo que a Educacao
Infantil ensina aos filhos.

Atitudes: Crengas e Valores.» Crencas relacionadas a educagéo infantil.
Valores atribuidos a Educacéo Infantil pelos pajs.

Questionarios

n

Terceira Dimenséo + A Educacéo Infantil como conhecimento e
formacéo para a sociedade.
- Campo da Representacgée

Grupo focal

_ Acesso ao conhecimento (Mapas mentais).
Social A educagéo infantil como preparagado ao futuro| Questionarios
(Mapas Mentais).

Infncia como direito a ser crianga.

A ; Grupo focal
Infancia e conhecimento.

- Categoria Infanciq

Acompanhamento da educacao escolar dos filh

- Categoria Participacao 0% rupo focal

Fonte: Grupo focal, questionarios e mapas mentais.

%0 A anélise consta da Primeira Sec&o, com iniciagina 52.
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Serdo, portanto, apresentadas, as seguintes sabseco

3.1. Caracterizacéo dos sujeitos.

3.2.1.Primeira Dimensao: Informacéo/ Saberes saieatas nos questionarios.
3.2.2. Segunda Dimensao: Atitudes: Crencas e Valore

3.2.3. Terceira Dimenséo: O campo da representgdal sobre a educagao infantil.

3.3. As representacdes sociais dos pais sobrdieipatdo na educacéo de sélss.

3.1. Caracterizacéo dos Sujeitos

Entre os pais dos alunos de educacéo infantil quiciparam da pesquisa nas duas
etapas, onze destes sao pertencentes ao sexonferfuma avo, dez maes) e apenas um do
sexo masculino (um pai). A faixa etaria dos sugedo estudo situa-se entre 24 e 52 anos. A
maioria das maes possui até trés filhos, somengepamicipante tem cinco filhos.

A renda familiar dos participantes variou de R$,20G& R$ 700,00, predominando os
seguintes valores de renda mensal entre os paisica) possuiam até R$ 350,00 como renda
familiar mensal; b) trés recebiam R$ 525,00 mensaiy quatro possuiam renda a partir de
R$ 700,00 mensais. Os sujeitos da pesquisa pemere classes socioeconémicas
desfavorecidas. As opc¢des de informacédo e entre¢gro as quais afirmaram ter acesso sao:
o radio, a televiséo, os jornais e as revistasnApdrés destes registraram que tém acesso ao
computador. Os participantes deste estudo integdstintas composicdes familiares,
predominando o estado civil de pais casados owigeen em unido estavel, seguido de pais
solteiros, com apenas uma mae declarando ser @idarc

Conforme Genofre (1996), a legalizacdo e a distingdire o casamento civil e o
religioso, reconhecido na Constituicio de 1988 mpar outras construcdes de lacos
familiares e a ampliacdo do conceito de familiarélacdes estaveis entre homens e mulheres
como entidade familiar reconhecidas oficialmentketem o respeito a condicdo da mulher e
sua escolha para a construcdo ou término de ralagdis o conceito de familia na sociedade
brasileira € permeado de transformacdes histéeicasturais.

O gréfico sobre o estado civil dos pais demonssadderentes composicoes

familiares, conforme se verifica abaixo:
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Grafico 1: Estado Civil dos Pais
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Fonte: Questionarios registrados pelos pais dalestu

A escolaridade dos pais que participaram destal@studiferenciada, indo desde a
terceira série do ensino fundamental até o supeoanpleto. O ensino médio completo
predominou entre a maioria dos sujeitos, seguidméeio incompleto e superior completo.

Como apresenta o grafico abaixo:

Gréfico 2: Escolaridade dos Pais

2 0 2 O Né&o

O Fund. Incompleto
B Fund. Completo

O Médio Incompleto
B Médio Completo

0O Superior Completo

Fonte: Questionarios registrados pelos pais dalestu
O tempo que a maioria das maes dedica para ficarssus filhos, segundo elas, é

integral. Em geral, elas ndo possuiam vinculo egapieio, exercendo, apenas, o trabalho de
gerenciamento diario da familia, podendo, assimmaeecer mais tempo com os filhos,
exceto quando estes se encontravam na escola.n@ssdpais trabalhavam e dispensavam

pouco tempo para seus filhos conforme demonstrafecg seguinte.
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Gréfico 3: Tempo dos pais para os filhos

O Integral
O Final de semana e
10, noite

0O Umdia na semana

S m Noite
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Fonte: Questionarios registrados pelos pais dalestu

O levantamento da caracterizacdo dos pais demomsganizacbes familiares
distintas. Observamos, ainda, mais anos de estatan entre eles, embora fosse a minoria
(duas maes) a afirmarem que ainda freqlientavamcaaeso periodo noturno para a
conclusao do ensino médio. Um diferencial nestp@ifoi as méaes terem afirmado o tempo
integral dedicado aos filhos e o ndo exercicio tddade remunerada, o que pode ser
explicado pelo desemprego, a escolaridade insofeieu ainda pela funcao que elas exercem
nas relagbes familiares dedicando-se aos cuidadssfilthos enquanto seus conjuges ou

companheiros comprometem-se em prover a familia.

3.2. As informacdes, saberes, crencas, atitudesampo da representacao social dos pais

sobre a educacéo infantil sistematizadas a partirak questionarios

Apresentamos a compreensao dos pais sobre a educdadtil, sistematizadas
segundo as dimensdes que compdem a teoria daseef@edes sociais na perspectiva de

Moscovici: informacdes, atitudes e campo da repitagéo.

3.2.1.Primeira Dimenséao: as informagdes e saberesgpais sobre a educagéo infantil

A dimensédo de informacdes, segundo a contribuigdtdscovici (1978), se refere
aos conhecimentos dos sujeitos acerca do objeton&so estudo, a educacédo infantil,
sistematizada nos registros dos pais por meio destignarios, foi agrupada nas categorias:
aprendizagem e socializacdo; estas, por sua veamfsubdivididas nas subcategorias;

preparacao para o futuro e a educacao infantiladech do desenvolvimento da crianca.
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Relacdo com Aprendizagem e Socializacao

As informacgdes que os pais possuem sobre a eduicdgétl residem no processo de
aprendizagem e no de socializacdo, ou seja, oggmsaltam a aquisicdo de conhecimentos
como importantes para o desenvolvimento de sebssfilassim como enfatizam que a
convivéncia da crianga na escola, possibilitou gedeolvimento da oralidade, o respeito ao
outro, a interagdo nas brincadeiras. Os pais afirrgae estes aspectos 0os motivaram para
matricularem seus filhos na escola, mobilizados qBar proprio interesse ou das criangas,

como argumentam:

Aprender mais, ter oportunidade de aprender, sertifive ter outros colegas
(CARLA, mae).

Aproveitar o interesse dele pelo estudo (CARMEM)av

Para ele se socializar com outras criancas e agrendesenvolver a coordenacgéo
motora (MARILIA, méae).

A educacdo infantil € a base da vida escolar @gagai € onde aprende a gostar de
estudar (Cintia, mae).
Preparacgéo para o futuro
Existe por parte dos pais a preocupacao com oof@wom o excesso de tempo livre
dos filhos. Estes acreditam que o0 acesso a esela@la&gucacao infantil garante oportunidades
favoraveis a vida da crianca, pois a apropriacacodéecimentos possibilitara o éxito escolar

e a perspectiva de um futuro melhor as criancas tas falas expressa essa intencgéao:
Para preencher seu tempo e aprender coisas b@as fuainro (JOANA, mée).

A mae Leticia manifestou o desejo de que seu fillesse freqlientado ha mais tempo
a escola, demonstrou o interesse por antecipagééncia da crianca a educacéo infantil por

reconhecer sua importancia:
Porque nao aceitava com menos de quatro anos.

Cumpre observar que os pais deste estudo ndo demram a concepcdo de que a
educacao seja ndo somente assisténcia ou ocupactmgdo da crianca, sem finalidades
pedagodgicas, mas o momento de educacgdo, sociaizagprendizagem. Cabe ressaltar a
énfase no futuro, por uma das méaes, que expresgi®iaade crianca como um vir-a-ser, a
medida que se apropria de conhecimentos pararse aguém na vidgpor meio de um bom

emprego que a oportunizara outra condi¢ao social.

Para ser alguma coisa na vida para se formar e arrumar um bom emprego
(TEREZA, maeGrifos nosso$.
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A idéia de crianca que precisar alguma coisa na vidapmo registrou a mae Tereza,
demonstra a concepc¢ao ainda partilhada no sensonca “ser” imaturo, que necessita da
escola para adquirir valor social simbolizado nageista debom empregoAlém disso, a
mae revela a imagem de crianca esvaziada de urjpdssen valor social. A superacao deste
estado infantil acontecerd, segundo sua compregrelaoaquisicdo da escolaridade e do
alcance de uma profissdo. A mée demonstra a cong#ieede que por meio da insercao
social seu filho sera reconhecido.

A concepcéao desta mae sobre seu filho revela aseptacdo acerca da crianca. Idéias
construidas a partir do pensamento moderno sobférecia, como apresentamos na primeira
secdo deste estudo. Observamos, com isto, o caté@mico das representacdes que
acompanham as mudancas sociais e circulam entreujgstos, conforme argumenta
Moscovici (2003, p. 41):

Representagdes, obviamente, ndo sdo criadas pardinfduo isoladamente. Uma
vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida mppiiculam, se encontram, se
atraem e se repelem e dao oportunidade ao nasoirdenhovas representacées,
enquanto velhas representacdes morrem.

Depreende-se disto que o interior da escola € gar londe as representacfes sociais
dos pais sobre a participacdo na educacao infamtiem ser construidas ou reconstruidas
desde que a partilha aconteca entre os pais oe estes com 0s profissionais, pois a
representacdo social se fortalece quando mediddatrpea coletiva e cultural dos grupos,
com atitudes, conhecimentos e comportamentos sabrebjeto que mobiliza sua

representacado, que adquire significado e caraderndual compartilhado coletivamente.

A educacao infantil como mediadora do desenvolvimémda crianca

Os pais tém a informacdo de que a educacao infantlediadora do processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca, denamastrconhecé-la de maneira geral e
destacam atividades que favorecem, em sua concepg@senvolvimento da crianga. A avo
cita atividades que para ela sé@o proprias degta e educacao:

E importante para o desenvolvimento da criancanchri faz educacéo fisica
(CARMEN, avo).

O pai Marcos, formado em Ciéncias Sociais, coneeite Educagéo Infantil de

maneira mais especifica, possivelmente em virtedgud formacao:

E uma area cientifica formadora de criancas (Marcos
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E importante ressaltar que somente duas maes editmdesconhecimento sobre a

educacao infantil:

N&o sei muito, procuro entender com ela (Luciarég)m

N&o sou sabedora do assunto (Cintia, mae).

O desconhecimento dos pais, que se dizem partigygata educacdo de seus filhos,
possivelmente esteja relacionado com a auséncidisdassao sobre o tema em reunifes
organizadas pela escola, que lhes permitam o esttegnto sobre a educacéo infantil, pois a
mae Cintia tem formacdo em nivel superior compteto mée Luciana tem a formacdo em
nivel médio.

Em sintese, as informacfes que o0s pais possuene soleducacdo infantil tém
implicacdes na vivéncia destes com os filhos ebs®mwacado diaria de seu desenvolvimento.
Os pais destacam conhecimentos de leitura, daagszmprocesso de socializa¢ao dos filhos,
gue observam ser positivo, pois concebem tais salyetacionados a perspectiva futura da
vida dos filhos.

Os saberes partilhados pelos pais sobre a educagaftantil

Farr (1995), ao retomar o histérico das represéptacsociais, afirma que ha
relevancia em estuda-la se estiver disseminadaniverso cultural. Portanto, para investigar
como objeto de estudo as representacdes sociaaidesobre a educacao infantil, foi
necessario “dialogar” com elementos da teoria dée@mergem 0S processos nos quais as
representacdes sociais sao produzidas por es&®SsUj

Jodelet (2001) argumenta que os saberes dos gsapiass possuem legitimidade para
a compreensao dos mecanismos do pensamento. Aeefaedo social € designada por ela
como um saber do senso comum. Os saberes parslh@Elos pais deste estudo foram
organizados nas seguintes categorias: a) sabarsguidos com a interacao de profissionais
de educacdo, aberes construidos com a familia, ¢) saberesro@est nos meios de
comunicacao.

Saberes construidos com a interacéo de profissiosale educacéo

Os saberes que 0s pais possuem sobre a educagatl isho partiihados com os
profissionais da area de educacdo, sejam eles snpgssoas da familia, professores em
disciplinas ministradas em curso de nivel supemar,profissionais da escola em que o
filho(a) estuda. Palestras, leituras e meios deuoiaracao difundem tais conhecimentos,

conforme indicaram os registros dos pais, quangdglaen com quem partilham tais saberes:

Com uma diretora de uma escola particular que mpa¥gimo de casa (MARILIA
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mae).
Nos meus estudos (ROSANA, mae).

Em disciplinas complementares no curso de Ciérgnagis (MARCOS, pai).

Na dindmica das comunicacdes e interagdo de conbéets sobre a educacéo
infantil, a instituicdo educacional é consideraé$ sujeitos como elemento condutor das
informacfes sobre a importancia da educacédo dascas seja por meio dos pais que
estudam, de palestras, reuniées ou conversas cprofessores de seus filhos.

Saberes construidos com a familia

Ao registrarem o que sabem sobre a educacéo infastpais fizeram referéncias a
valorizacéo da educacédo escolar por suas famijies)do seus pais, fossem profissionais da
area de educacéo ou nao, Ihes demonstravam a &npiarda formacao escolar das criancas
desde a idade em que se encontram seus filhosnanta. A convivéncia e a referéncia
familiar geram saberes acerca da educacdo infgoi fortalecem a construcdo das
representacdes sociais e 0 vinculo dos pais cose@ae Nos registros dos questionarios os
pais afirmam com quem compartilharam tais saberes:

Minha mae foi professora (CINTIA, mée).

Com a minha mae que dizia que para ser uma pessterd tinha que estudar
(LETICIA, mée).

Os saberes que os pais tém sobre a escola exertte@émcias no interesse destes pela
educacao dos filhos, € pertinente a contribuicdauleres que investigam a participacao das
familias de classes populares na escolarizacdeusdfithos. Viana (2000), apresenta o estudo
com jovens que alcancaram éxito no processo deéaegzegao, mediados pelo incentivo de
suas familias. A analise dos dados revela a ddibicdgs pais no trabalho para prover o
sustento dos filhos ou por meio de controle de Vo@ncia na rua”, o que afirma haver uma
“[...] especificidade das formas de relagdo dasac® populares com a escola” (VIANA,
2000, p.54)

Saberes construidos nos meios de comunicacao

Com o reconhecimento dos direitos da crianca needade brasileira, os meios de
comunicacao divulgam com maior abrangéncia assumtesca do processo de educacéo
escolar e temas sobre a infancia. A mae Carla afgoe as leituras contribuiram para os

saberes que possui sobre a educacédo da criangacasso a avd Carmem, que registra:

Na maneira de viver e através dos meios de congavcgCarmen).
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Em sintese, constatamos nos questionarios quéderesgartilhados sobre a educacgéo
infantil entre os grupos de pais sao mediados pelaftssionais da educacao, estejam eles na
funcdo de professores, de amigos ou de pais. Alifatambém foi citada pelos pais como
lugar de onde se partilham a valorizacéo pela @dcdos filhos. Desta forma, ressaltamos a
importancia do didlogo entre os profissionais @a&is para a constru¢do dos saberes sobre a
educacao infantil, o que influencia na relacaotp@sdestes com a escola.

3.2.2. Segunda dimensao atitudes: crencas e valotes pais sobre a educacéo infantil
Atitudes pelo que a Educacéo Infantil ensina aoslfios

O conceito de atitude, para Moscovici (1978), efs & tomada de posicao favoravel
ou ndo dos sujeitos diante de determinado objetevalReceram entre os pais atitudes
favoraveis ao que os filhos estudam na EducacantihfEstes ressaltam a preocupacéo para
que as criangas apropriem-se de conteudos convaiEioomo a escrita, leitura e tenham

éxito na aprendizagem, como afirma a mae:

Ela j4 estd comecando a escrever melhor, estd comih@ as letras, as cores, esta
aprendendo a contar os numeros (Patricia)

A atitude de desaprovacédo pelo que a educacgaotiinfanporciona ao filho foi
registrada pela mae e avd que reivindicaram, réspetente, a qualidade do ensino e mais
deveres de casa, conforme demonstram 0s argumentos:

Eu acho que o ensino poderia ser melhor (MARILIAgehn

Eu acho que esta cada vez melhor. SO gostarialguevasse deveres todos os dias
(CARMEN, avo).

Estudos sobre as representacdes sociais de famtidscacao Infantil, afirmaram que
0s pais atribuem significados a educacao dos fithaso o “lugar de cuidado”, “socializa¢ao”
ou “preparacdo para O ingresso as séries postEriooenceitos que ainda hoje sao
apresentados em pesquisas (cf. PINHEIRO, 1999pai3sdeste estudo enfatizam o processo
de aprendizagem como o que € mais significativdiims na educacao infantil.

O quadro a seguir sintetiza as atitudes dos paistalida escola, com informacdes

produzidas no grupo focal, partindo do seguintestipieamento: A escola que meu filho

estuda..”
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Quadro 2: Atitudes dos pais diante da escola thossfi

Atitudes de Aprovacéo sobre a Escola

Atitudes de Desaprovacao sobre a Escola

“E uma boa escola, € uma boa educacio” (MARIA).

“Precisa ser mais estruturada, ter mais atividades

atenciosa com minha filha” (LUCIANA).

ensino melhor, mas gosto da professora, por elg

ser

“Pra mim é boa! Mas falta um pouco mais de disegpha
aprendizagem escolar, que aprenda mais” (LETICIA).

“Precisa de mais seguranca no portdo da saidajae
melhor as criancas, mais atencdo na hora da mér
(ROSANA).

:

Si
nda

“E boa, ele aprende a ler, a escrever, a brincanefor
escola que eu encontrei foi essa, por isso quixabimeus
filhos aqui, porque gosto da escola” (TEREZA).

livros, nos quais os alunos n&o utilizam” (MARILIA)

“Pré-escolar Jardim 1l, eu acho o ensino muito drz
deveria ser bem melhor, os professores deveriar
dedicar mais, fazer um plano de aula e passar des

1C
n se
r

“E 6tima, acho que melhor ndo poderia ser” (PATRICI

“Eu acho que deveria mandar mais tarefa pra
fazerem em casa” (CARMEN).

eles

“E Gtima com bons educadores e
incomparavel” (JOANA).

responsabilig

dfRoderia a crianca entrar com quatro anos” (CARLA).

“E muito boa. Aqui minha menina desenvolveu e
continuar desenvolvendo e crescendo.” (CINTIA).

vai

“Apesar de ndo ser luxuosa, oferece uma boa iréireg
educacdo para o meu filho e também procura mg

anter

contato para dar informacdes e satisfac6es (MARCOS

Fonte: Organizada pela autora com base no Grupal.Fo
A insatisfacdo com a aprendizagem, o

de melhor estrutura material e planejamento

ensino deramnicomo fraco, a necessidade

deepsoira, a falta de deveres de casa foram

criticas que surgiram na avaliacdo dos pais sokszala na educacao infantil, as quais talvez

figuem silenciadas no cotidiano. Estas criticaspios foram registradas nos questionarios no

primeiro momento da pesquisa e posteriorm

ente @am por eles na discussado do grupo

focal, demonstrando a atitude desfavoravel dos paste da escola que permanece

silenciada e orienta a representacéo social d

na educacao infantil.

estee sua participacdo na escola dos filhos

Os pais tém atitudes favoraveis a educacado infaBiilalizam a contribuicdo da

educacao escolar a partir do que valorizam ¢

desenvolvimento da leitura, da escrita e do p

omeexpiéncia da escolarizacao, tais como o

racdsssocializacao da crianca que contribui

para a autonomia e formacao social destas. A apiiovdiante da escola dos filhos foi

registrada pela maioria dos pais deste estudo,dguaaram a aprendizagem, o trabalho

desenvolvido pelos professores e a comunica

céa gseola estabelece com os pais.

A escola trabalha em seu projeto politico-pedagdgam a concepcao “dialética da

educacdo” (Projeto Politico-Pedagddico 2006). Depreende-se que a crianca seja

reconhecida como ser histérico, singular, que

forma, a proposta pedagdgica ndo se resume

310 Projeto Politico-Pedagdgico seré citado naséeéias

radinterage com o0 seu meio social. Desta
a rapsatissao de conhecimento centralizada

com o nome ficticio utilizado no estudo.
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no professor mediante tarefas rotineiras, pois wcaado é considerado como sintese de
multiplas relacdes, ou seja, é construtor do auigic

Ha certa divergéncia entre 0 que os pais esperanatdadades escolares e o que a
Escola Vitéria Régia tem realizado, se os paisraspeue os filhos se alfabetizem, para isto
créem gque a maneira como aprenderam (com a érdaseonteudos e trabalhos focalizados
em atividades excessivas como o tracado de |letadadas) seja o procedimento adequado
para que seus filhos tenham éxito em seu processdfabetizacdo que acreditam iniciar na
educacao infantil.

O projeto politico-pedagdgico que orienta o trabattos profissionais da Escola
Vitoria-Régia vislumbra uma acdo pautada na criangano sujeito e, portanto, as
intervencdes pedagodgicas possivelmente incluama®ujue envolvem a criatividade, o
movimento, 0 corpo, a dramatizacdo, a danca quaifgen o desenvolvimento integral das
criancas, o que nao € possivel fazer com a menadeghio de conteldos. O critério
considerado pelos pais de que a educacao infantigualidade se pautada na alfabetizacéo e
no aspecto quantitativo de tarefas escolares preeisrepensado e esta reflexdo podera ser
mediada se eles conhecerem a proposta politicagpgita da qual a escola compartilha.

Compreendemos que o processo de leitura e escdtmsiruido pela crianga nédo
apenas na educacao infantil, ressaltamos que emgnsar mediante a interacdo com as
criancas, em que medida estes conhecimentos ssigniisados nesta etapa da educacao,
pois a educacédo infantil ndo pode restringir-sam@smissao de conteudos pré-estabelecidos a
fim de cumprir o planejamento anual da escolaiatesesses dos pais. Se ha insatisfacdo dos
pais, é preciso uma discussdo coletiva sobre adqdal da formagédo que a escola oferece,
envolvendo pais e profissionais, discussao estaj@eno fundamento seja a crianga, suas
necessidades e vivéncias na educacdao infantil sern geu tempo de infancia seja subtraido.

A insatisfacdo dos pais revela que o trabalho peglag ndo esta a contento e indica
que é preciso também que a escola reveja suagmetagogica, os argumentos dos pais
sinalizam que o conhecimento sobre a concepcaaueagdo pautada no didlogo, crianca
como sujeito do processo de constru¢do do conhatinm&io é compreendido por eles que
ainda créem que o ensino tradicional seja o Uniedeto educativo.

Consideramos o0 didlogo entre pais e profissionais fermacdes, encontros ou
reunides como fundamental para o esclarecimente soprocesso de trabalho desenvolvido
na Educacao Infantil, ressaltando o significaddadata escola na vida da crianca, esta néo
pode ser pensada como uneangntinhaque éregadade conhecimentos do professor, e sim

que a Educacao Infantil deve proporcionar a brieitada socializagéo, a interagdo com as
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areas do conhecimento, a afetividade e ndo se eesanpreparo aos anos seguintes da
escolaridade.

Faz-se necessario também que os profissionais ulzagiib — e ndo apenas os da
Escola Vitéria-Régia — possam refletir sobre sealatho, o compromisso que assumem
diariamente com os pais e criancas o didlogo @meprtanto, ser o mediador das relacfes e
o caminho para uma escola publica que envolva jeg@ivisando a qualidade na educacéo

infantil.

Valores atribuidos & educacéo infantil pelos pais

Os pais valorizam a escola como instituicdo questrate o conhecimento cultural
acumulado aos filhos, destacando a aprendizagemcii@scas, o desenvolvimento da
inteligéncia, ao se referirem a apropriacdo de ecinfentos, a autonomia e a socializacao,
como elementos que os fazem valorizar esta etapensi@eo. Diante disto, créem que a
educacao escolar seja mediadora da formagcao desaomo respeito, amor, valorizagdo aos
estudos, responsabilidade social, humildade, cénsie, auto-estima, solidariedade e

sociabilidade.

Crencas relacionadas a educacéo infantil

Os pais ressaltam mudancas qualitativas no conmpenti®, interacdo e aprendizagem
de seus filhos. Valorizam a escola como instituigée ensina, medeia as relacdes entre as
criancas e contribui para o desenvolvimento séfgtve. Créem que a escola aléem de
transmitir conhecimentos projeta a insercao futlaacrianca na sociedade, razdo da énfase
pelos pais dos aspectos que a educagéao infantiilmain aos seus filhos, conforme indicam
0S registros:

A ser uma crianca mais inteligente e saber se ssarenelhor (CARLA, méae).

Ajudando a ser instruido, educado, preparado par@laae com valores sociais
inseridos no seu carater (MARCQOS, pai).

Os pais demonstraram crencas positivas em relaggaeaa escola pode oferecer aos
seus filhos na educacao infantil. Esta etapa daagd possibilita, segundo a compreenséo
dos pais, a crianca ampliar sua educacdo e adgaiores morais que contribuem para a
convivéncia social.

De modo semelhante ao nosso estudo, Gilly (20@lL)jneestigar as representacoes
sociais de familias pertencentes a classes desfasas, que tém filhos com éxito na

educacédo escolar, destaca que as familias acreglitarn desempenho escolar sera alcancado
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mediante a responsabilidade da crian¢a, seu estalledicagao, pois créem que os saberes da
escola oferecem acesso ao mundo do trabalho eegimer#emente, o reconhecimento social.

Ao responderem, individualmente, o que um pai oe pdde oferecer a um filho,
registraram: Educacado (cinco); Amor (trés); Compsée, Saude, Respeito, Carinho (uma
vez cada). Cinco pais citaram que a educacdo éimgortante aos filhos, o que demonstra
que o sentido da representacao dos pais sobreagiEpacao se processa na crenga sobre o
que ele pode oferecer ao seu filho na educacawtiinfa

O sentimento de afeto como uma das expressOes docm 0s pais nutrem pelos
filhos se faz presente quando estes expressamnmibdoseda educacgao infantil. Jodelet (2001,
p. 26) argumenta que as representacdes sociaisgreser estudadas articulando-se “[...]
elementos afetivos, mentais e sociais e integrando lado da cognicéo, da linguagem e da
comunicacdo — a consideracdo das representacdes Jpee afetam as representacdes e a
realidade material, social e ideativa sobre a glzal tém de intervir [...]".

Os pais demonstram o sentimento de afeto nas zdeéks que fazem sobre a
educacao e o futuro dos filhos. O didlogo com a&staomo Ballone (2005, p. 1), que afirma
“[...] é a afetividade quem da valor e represemtssa realidade [...]". Este autor argumenta
ainda que é a afetividade quem da sentido & naslsaseja pela valorizacdo de fatos,
acontecimentos ou causas subjetivas, passado pegivas futuras. Ao partilharem seus
conhecimentos sobre a educacéo infantil e comacipann da educacao dos filhos, os pais
revelam as implicacfes de afeto nesta participacao.

Os pais ressaltam os lacos afetivos quando assujuena educacdo e o amor sao
importantes compromissos seus pela funcdo que @aniacdo dos filhos, como também ao
materializarem a infancia como direito, fase daath que a crianca precisa receber carinho
e protecao dos pais ou cultivam o sentimento déapguando seus filhos iniciam os estudos
na educacao infantil.

Ornellas (2005), em sua tese de doutoramento sdét@s manifestos na sala de aula,
investiga as representacdes sociais de afetos adespores e argumenta que 0S aspectos
afetivos permeiam as relacdes entre professorkmesae que estes afetos se manifestam no
campo do prazer e desprazer, ou seja, da alegritytd, desatencéo, satisfacdo. Os pais
guando expressam as atitudes, as crencas e ogssvdEmonstram o sentimento de afeto pelos
filhos, sentimento este que influencia nas atitudesaprovacdo e desaprovacdo sobre a
educacao infantil.

Em sintese, as informacdes, crencas e valoresejuee@am a compreensao dos pais

sobre a educacdao infantil revelaram, entre a nzadmstes, atitudes favoraveis a esta etapa da
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educacéo dos filhos, pois créem que é mediantei@aedo que a crianga se desenvolve nos
aspectos cognitivos, afetivos e sociais. O valoedlacacdo, segundo compreende 0s pais € 0
mais importante que estes podem oferecer aos fidth@s do sentimento de amor.

Nas representacdes sociais de pais sobre a pagficipna educacéo infantil, esta
presente o sentimento de afeto que os liga aassfikentimentos que se revelam nas imagens
que estes pais constroem sobre as possibilidadesldmcéo para seus filhos de quatro a

cinco anos que serao apresentadas a seguir.

3.2.3. Terceira dimensé&o: o campo da representacéocial sobre a educacéo infantil
A educacao infantil como conhecimento e formagéo pma sociedade

Retomamos o conceito da dimensdo campo da repaed&ensocial que, segundo
Moscovici (1978), esta relacionada a idéia de imagmnstruidas pelos sujeitos acerca de
determinado objeto. Em nosso estudo, esta dimefwasistematizada na idéia central:
conhecimento e formacdo para a sociedade, que enohrg discursos dos sujeitos ao se
referirem sobre o que € mais importante seus filgmenderem na educacdo infantil. Os
mapas mentais foram construidos pelos pais solgeea educacao infantil possibilita aos
filhos e organizados nas seguintes categoriascegsa ao conhecimento e b) a educacgao
infantil como preparacao ao futuro.

Por ser o primeiro encontro da crianga fora do eodntfamiliar, a projecdo que os
pais fazem para os filhos tem o sentido de conbater mundo, prepararem-se para a vida,
tornarem-se cidadaos, ou apropriarem-se de conbptis escolares. Existe por parte dos
pais a preocupagado em proporcionar uma educacaocpar seus filhos como investimento
ao futuro. A educacdo infantil € entendida comaimgira experiéncia da crianca além da
convivéncia familiar, conforme argumenta a maei&int

A educacédo infantil eu acho que é aquela hora quréaaca ta saindo da familia e
indo pra sociedade, porque eu acho que até a poéaedo jardim-de-infancia até a
pré-escola é uma fase que € uma passagem quengacriasceu e viveu numa
familia, entdo 0 mesmo momento em que ela ta iadesnola na Educacédo Infantil,
€ 0 mesmo momento em que ela aprende que o mutado&@teé sé aquela familia,
existe um mundo maior ai fora, e dentro da eséota educacao infantil que ela vai
descobrir isso entendeu? A verdadeira educagéelguaz parte de uma sociedade

muito maior, eu acho que essa consciéncia sociahédos fatores muito mais
valiosos que a escola deve oferecer.

A mée Cintia, ao discursar sobre o processo dels@gido da crianca a partir da
educacao infantil, ressalta a compreenséo da agl@lique esta adquire mediante o processo

educativo e a aquisicdo de consciéncia acerca d@o soeial em que esta inserida. A mae
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Cintia compreende a criangca como sujeito produas mlagbes sociais, e considera sua
autonomia como consequéncia da apropriacéo de ciom@os.

As maes, ao se referirem sobre a contribuicdo deagdo infantil, focalizam a
aprendizagem referente aos conteudos relacionadwsematica e linguagem e, sobretudo,
enfatizam a escrita do proprio nome como importaguésicdo de conhecimento, que pode
ser observado na fala de uma das mées:

Eu acho que o principal é o aprendizado, conhesdetaas, enfim, o estudo eu
sempre tive iSso comigo que a gente tem que estwl@io a gente tem que
incentivar nossos filhos a estudar, entdo acho ppae ajudar meu filho séo os
ensinamentos e também tanto aquele problema dersenenino muito ativo e de
eu colocar ele na escola porque ele teve j& amizade os coleguinhas dele, ja
comecou a conversar, entdo ele mudou muito, mudgdto ma comportamento dele
depois devido eu colocar ele na escola, entdo @uanca a se desenvolver mais
sabe? (CARLA, mae).

Quatro anos € a idade ideal para as criancasrimgias estudos, segundo afirmaram
0S sujeitos no grupo focal. Argumentam que, aocgdeem o contato dos filhos com a
formagao escolar, estes tém mais possibilidadegpe/acédo escolar, interesse pelos estudos
e éxito no processo de aprendizagem. O fator if@daotivo de contestacao, entre o grupo.
Os questionamentos feitos pelas mées sobre a jpadea matricula da crianca em algumas
escolas publicas somente com ciffcanos foram relevantes, pois demonstram entre ®utro
aspectos, que elas se preocupam com o process@reedizagem dos filhos, quando

afirmam:

Eu acho que cinco anos na minha opinido é a mettamte pra crianca ir pro
colégio, eu acho que com quatro anos, a criangaam muito novinha. Até uns
guatro anos a gente tem que passar a segurangargrele pra ir pro colégio,
entendeu? [...] (JOANA, mae).

Eu discordo porque eu tenho um filho de seis aalescomecou a estudar com
quatro anos, entdo hoje com seis anos ele ja sabdd na primeira série, entdo o L.
ja entrou com cinco anos, ja tem aquela dificuldadiénha sabe? [...] eu vi que a
crianga tem que comegar com quatro anos, isso méa éla passar o dia todo, € a
manh& na escola normal e a gente tem o dia todficaracom os nossos filhos, [...]
Entdo a crianga, ela comeca a se desenvolver e@ds porque nds trazemos nossos
filhos pra ca pra aprender né? Entdo a gente qupré@ O melhor pra eles em
relacdo ao futuro (CARLA, mae).

Eu concordo com ela também porque quanto mais@edanca vai pra escola mais
cedo ela aprende porque a minha filha ela comegeatualar com cinco anos. Ela
ainda ta com dificuldade de aprender as coisasupaetp comecou com cinco anos,
o meu outro filho, ele tem dois anos, ele vai fazés o ano que vem eu ja vou
colocar ele na escola. Se eles tiverem em casarganeles s6 vao aprender o que
ndo presta, entdo quanto mais antes eles tarerscolaenelhor. Se eles forem pra

32 Esta escola atende o Jardim Il e a idade de isgss criancas é a partir de quatro anos e meio.



98

escola, eles vao aprender as coisas mais cedoolqge vao pegar o gosto, eles vao
ter aquela vontade, quer dizer quanto mais ced® felem pra escola, eles véo
terminar mais cedo ainda [...] (PATRICIA, méae).

A discordancia do grupo revela a necessidade cemasld pelos pais de que seus
filhos tenham acesso a formagdo escolar, tendo ista @ futuro. O ritmo individual de
aprendizagem, as dificuldades que porventura asgas encontrem nesse processo, segundo
a compreenséo dos pais, € consequénctardm ingresso das criancas na escola (com cinco
anos). Em razdo desta compreensdo que consideranop cacesso a educacdo infantil
proporciona melhores rendimentos futuros aos filkhgra mae acredita que a repeténcia da
crianca em anos posteriores a educacdo infantineegjiéncia de uma formacao inadequada
quando diz:

Eu acredito assim que a gente devia ter condigdermduma educacdo melhor pras
criancas menores, eu acho que o nivel de repeténuigito grande por causa disso
porque a crianga ndo vem preparada entra na gsgioliga, ela tem dificuldade e é
dificil pra ela, entdo se ela comeca a ter difiadkldesde pequena, tem crianca que
ultrapassa essa dificuldade, mas a maioria ndcegaersultrapassar, entdo ela vai

acumulando dificuldades. Entdo chega uma horaépey isso que tem gente que
ndo gosta de estudar (CINTIA, méae).

As criangas de zero a seis anos precisam ter aaesocacao infantil como afirmam
as maes e estabelece a Lei de Diretrizes e Badedutacao Nacional 9.394/96. No entanto a
educacao infantil ndo pode estar somente condidéoaa preparo para o ensino fundamental,
pois restringiria a formacdo das criancas de quatroinco anos como pré-requisito a
escolarizacdo. A educacao infantil ndo determinapeendizagem com éxito em anos
posteriores da formacao escolar, como créem os Pagundo a contribuicdo de Vigotskii
(2006, p. 110):
O curso da aprendizagem escolar da crianca nao néegéncia direta do
desenvolvimento pré-escolar em todos os camposirsn ada aprendizagem pré-

escolar pode ser desviado, de determinada maeeaaprendizagem escolar pode
também tomar uma direcdo contraria [...].

Dessa forma, compreendemos que 0 acesso a educdgatl tem o carater de
apropriacdo de conhecimentos de diferentes areasy argumentam os pais, mas o direito a
educar-se pertence as criangas. Além disso, aaegeoporciona a constru¢cdo de novos
significados sobre a realidade, por meio das bdigicas com seus pares e as interagdes que
estas vivenciam no processo escolar.

As funcbes das representacfes sociais se defingrartst da compreensdo dos
individuos sobre a realidade, os valores, as nqQrmasconhecimentos sédo produzidos

historicamente pelos individuos e coletivamenteques orientam suas condutas, praticas e
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comportamentos na sociedade. Ao argumentar as dangé convencado e prescricao das
representacdes sociais, Moscovici destaca:
Convencionalizam os objetos, pessoas ou acontetmmene encontram. Elas lhes
dao uma forma definitiva, as localizam em uma deteada categoria e
gradualmente as colocam como modelo de determitipdpdistinto e partilhado
por um grupo de pessoas [...] representacdes s&orjiivas, isto €, elas se impdem
sobre n6s com uma forga irresistivel. Essa fongm& combinacao de uma estrutura

gue esta presente antes mesmo que ndés comeceransax p de uma tradigdo que
decreta o que deve ser pensado. (2003, p. 34; 36).

3.2.4. Andlise dos mapas mentais

A interpretacdo das imagens construidas pelosgoaisa do que a educacao infantil
possibilita aos filhos fundamentou-se no estudovidehado (2007), que compreende 0s
desenhos como um mapa mental, por ser uma repmedergrafica enunciada por um sujeito
acerca de um determinado objeto. As imagens formtnibdiidas em duas categorias: a)

Acesso ao conhecimento e b) A educacéo infantilocpraparacao ao futuro.

Acesso ao Conhecimento

Ao discursarem sobre seus desenhos, 0s pais criemagens acerca do que a
educacao infantil possibilita aos seus filhos. Bégsam elementos como a aquisicdo dos
conhecimentos transmitidos pela escola. Os desaldsopais sugerem certa ansiedade sobre
a escola e a expectativa da apropriacéo de conbetmmpelas criancas na educacéo infantil.

O mapa mental construido pela mae Tereza, enfatizmesso ao conhecimento
mediado pela escola, possivelmente pela sua faitdde com os conteudos trabalhados na
educacao infantil. Tereza registra as vogais erandizagem da leitura e a escrita como
ensinamentos que a educacao infantil pode propw@c&o seu filho. A imagem do filho com
sorriso e bragos abertos sugere o anseio da méegpera crianca tenha boa educacéo e

alegria ao frequientar a escola conforme apresemiz@pa mental.

N.° 1: Mapa mental de Tereza
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Ao comentar o desenho que havia construido, a @B argumentau

Eu também estudei aqui nessa escola e tudo o gseuee sei hoje eu devo a essa
escola e aos meus professores. Eu moro longe, rmasim eu faco esse esforco
porque eu sei que aqui a minha filha vai aprendéas boas como eu aprendi
guando eu era crianca. Eu sei que aqui ela vainter boa educacéo. Eu tenho boas
lembrangas daqui, o desenho é como eu sinto aaescol

N.° 2: Mapa mental de Patricia

O sentimento de amor pela escola, expresso no maptal, nos permite inferir que
este sentimento resulta de experiéncias positi@asadas nas memorias da infancia da mae.
As atitudes que ela destaca, tais como se degliecaeu bairro distante da escola, deixar os
outros dois filhos menores de cinco anos em casal@aar sua filha a escola, por confiar na
educacdo como importante para a crianc¢a, revelaage@ucacao, para a mae, inspira um
sentido afetivo e social.

Em sintese, a idéia central de que a educacaotiinfmoporciona o acesso a
conhecimentos, sugerida na interpretacdo dos napagais, ressalta a leitura e a escrita
como aquisicdes importantes pelas criancas, peasadel significados para os pais sobre a

contribuicdo da educacao na vida dos filhos.

A educacao infantil como preparacéo ao futuro

As imagens criadas pelos pais sobre o que a edudafgitil possibilita aos seus
filhos fazem referéncias a educacdo escolar comoilacdo de um futuro de esperancas,
conquistas profissionais e preservagao do meioentei

O mapa mental que a mae Carla construiu demonsasisiacao de ter seu filho na
escola que é anunciada pelo jargao veiculado nassrde comunicacao de que a crianca € o
futuro do Brasil. A mde demonstra satisfacdo dialteque denomina oportunidade para o
filho estudar desde a educacao infantil e ass®@t@ momento como expectativa de que a
criancga contribuira para o desenvolvimento do pais.

A mée Carla expressa o sentimento de afeto em apa mental, ao reafirmar a idéia
de que seu filho € uma crianca especial, pois ahladia sido informada anteriormente, pela

equipe de avaliacdo técnica, que seu filho apradestos de hiperatividade. A possibilidade
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de ter um filho que exija mais atengéo e cuidaddsz crer na educacdo como mediadora
para a vida futura, como revela a imagem.

A mée Carla usa o termo gratiddo quando se referdiraito que teve a educacao
quando crianca e ao que, atualmente seu filho execeescola publica. Com esta afirmacao
demonstra o desconhecimento de seus direitos ctapdce a0 acesso gratuito a escola
publica, dado que este acesso é retorno a poputagéita deve usufruir com qualidade deste
direito. De forma semelhante analisa Paro (200a¢ tgmbém defende que a populacao
precisa lutar pelos servicos a que tem direitoeeajascola estatal deve atender aos interesses

da populacéo.
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N°. 3: Mapa mental de Carla

O mapa mental da mae Carla sugere a idéia de ariemmo o adulto de amanha,
como anuncia a sentenca “Esperanca do Brasil”.eSsaca boa educacéo publica e gratuita €
fundamental para que a crianca de zero a seistanba sua cidadania garantida desde a
educacao infantil como um direito a ser concretizéelsde o presente.

Inferimos, a partir do desenho de Joana (méae) guatou — o futuro com muitas
flores representando a natureza, a alegria nceata crianca com aparéncia de bem-estar e a
interacdo com o meio ambiente —, a influéncia dssudsdes de forma ampla divulgadas nos
meios de comunicacdo que difundem a idéia de quei@s;as precisam ter 0 compromisso

de preservar a natureza ao conhecer os fatoresagsam a destruicdo ao meio ambiente.
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N.° 4: Mapa mental de Joana

O mapa mental que a mae Joana construiu demonsigaificado da apropriacdo dos
conhecimentos pelas criangas, ou seja, 0 acessordeecimento deve oferecer retorno a
sociedade. A mée acredita que a educacao dasasigodera ser articulada na convivéncia
social, na preservacao futura do meio ambientewedaadas pessoas.

O acesso a educacdo como oportunidade de garamtiarga, desde a educacao
infantil, a preparacdo antecipada ao futuro, foauepresentacdo expressa pelas maes, que
desenharam profiss@es prestigiadas socialmenta asrda area do Direito.

O mapa mental construido pela mae Leticia, ilustremin elementos da natureza:
arvore, flores, o dia claro, o tragado do caminae@sicola que se encontra com a porta aberta
realca a satisfacédo pelo que espera que seu éltwrse futuramente.

A projecéo para o interior da escola, detalhadenapa mental da mée Leticia com
criancas sentadas, dispostas em filas com ordemsceltha, reafirma a transferéncia do
significado da educacéo infantil como se este momfsse um periodo transitério na vida
da crianca, logo transferido para o ensino fundaahgpois a sala se distingue da organizacao
de uma turma de alunos de quatro a cinco anosppvavelmente estariam dispostos em
circulo ou com as cadeiras proximas.

Portanto, 0 mapa mental construido pela mae Le#ixpaessa a educacgdo infantil
como etapa da educacao em que a crianca estudarepaea para a formacao profissional. O
sonho de que seu filho tenha uma profisséo recatdeocialmente revela a importancia

atribuida pela mée a educacao.
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N.° 5: Mapa mental de Leticia

Ao refletir sobre o que a educacéo significa nadd filho, a mde Rosana se disse
porta-voz dos sonhos que os filhos possuem partumfe a escola, na compreensao da méae,
oferece esta oportunidade. Seu mapa mental coastaudas criancas distribuidas em salas
de aula; o diploma representa a formacédo escataprafissdes reconhecidas socialmente
como médico, professor e juiz fortalecem a crengaqde a educacdo podera oferecer

oportunidade de ascenséo social e formacéo paiesi

N.°6: Mapa mental de Rosana

A formacéo profissional, segundo o mapa mental @a Rosana, decorre do ingresso
na universidade. Paro (2001), afirma que os traoaltes, ao refletirem sobre a importancia
da escola, a associam a aquisicdo de um sabet a@wveundo do trabalho, seja mediante o
ingresso na academia, seja de forma imediata.

Em sintese, 0 mapa mental com a escola cheia alecas, cores, o dia ensolarado
revela a expectativa da mé&e Rosana pelo que aaedesdde a educacdo infantil pode
proporcionar aos filhos. E importante destacarrafigsdes de cada filho e sua localizac&o
especifica, com trajes e objetos proprios de mmioisis como meédico, professora e juiz. A

localizacé&o de seus filhos em posicao diferencaatpuela em que se encontram as demais
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criancas, ou seja, na condicdo de adultos e formadafirma a idéia de educacdo como
preparagao para o futuro e a infancia como faseddaem que a crianga se prepara por meio

da educacéo escolar para tornar-se um futuro adulto

N.° 7: Mapa mental de Maria

Paro (2001) assinala duas caracteristicas assurmp&assenso comum quando se
refere a falta de qualidade de uma escola: a n@am@edo para o mercado de trabalho e a
ineficiéncia em levar o aluno a universidade.

O mapa mental da mae Maria sinaliza a expectaglaagriucacéo do filho articulada a
profissdo. As imagens das méaes reforcam a idécaiaeca como um vir-a-ser, projetando-se
ao futuro. A profissao de jogador profissional @esimente da selecéo oficial brasileira, o
gual a mae Maria relatou ser o sonho de seu filbssivelmente influenciado pela midia, que
divulga as historias de jogadores de futebol cam pbder aquisitivo. O campo dentro da
escola indica a educacédo como elo para o alcanitdute bem-sucedido.

A mae Marilia ratifica a crenca sobre sua expe@atiante do saber mediado pela
escola quando representa no mapa mental o futurdilltm A formag&o profissional
académica da crianca, com trajes de formatura, space compartiihado com objetos
relacionados a escola, mesa, caderno, lapis e d¢adgyu segundo afirmou, desperta o
interesse do filho. O mapa revela a materializagimfancia como momento para a interacao
com as tecnologias e acesso ao conhecimento coralizaram os discursos das méaes no

grupo focal.
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N°. 8: Mapa mental de Marilia

Os pais devem esperar por uma formacgéo de qdalipara os filhos, com acesso a
leitura e a escrita como significado social, mawigordial que a educacéo dos filhos seja
reconhecida e valorizada como o direito de vivBdaresente. As maes projetam sonhos para
seus filhos, contudo os desejos dos pais ndo padscurecer as escolhas dos filhos. Trés
pais do estudo ndo construiram mapas mentais, aafirm ndo saber desenhar. Todavia
registramos como significativo o discurso de Luajamde de uma crianca espetjaho
afirmar o que a educacéo infantil possibilita afibha argumentou:

Eu quero que a minha filha seja o0 que ela quisenaduturo, 0 que me importa é
gue ela seja feliz.

A aparente simplicidade do discurso desta mée detm@oque ela reconhece a sua
filha como uma pessoa que fara suas proprias escellyue a educacao contribui para esta
formacdo. A méae Luciana afirmou ser participatiseeducacao de sua filha, infere-se a partir
de seu discurso, a consciéncia da educacao conmdiraito da crianca que tem autonomia
para fazer suas opcoes.

A imagem de crianca autbnoma que convive e intereag@ 0 universo de
conhecimentos aliada a idéia daquela que preci¢antitia, de seus cuidados e tenha acesso
a educacdo como possibilidade de assegurar umofydrofissional sdo discursos que
integram a compreensao dos pais ao refletirem spbbgetivo da educagéao infantil.

A infancia do século XXI condiz com uma crianca quaatilha o conhecimento
cultural e que, dependendo das relagbes com seulgafas, ndo se submete ao mando dos

adultos, mas os questiona, motivo de preocupacén gmmaes e pais que ancoram suas

% A crianca é hiperativa. Possui dificuldades nguagem, locomocao e realiza acompanhamento (adienta
pela equipe de educacéo especial da rede munidipatjonado a criangas especiais.
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representacdées em um conceito de infancia ingémetura e subjugada ao outro. Ao

contrdrio da maioria, duas maes expressaram conrafidade e de forma positiva a

exposicao das criancas a informacao, tendo em gistaa sociedade exige da crianca o
conhecimento e a autonomia conciliados com o qaeéllproprio do universo infantil, a

fantasia e o brincar.

A interacdo das técnicas de coletas de dadosaddi neste estudo questionério,
grupo focal e mapas mentais, materializadas nas f@bs pais, bem como seus sentidos,
permite-nos inferir que a objetivacdo do grupo ds pleste estudo sobre a educacéao infantil
se constroi a partir da concepcdo de aprendizagesoc@lizagcdo na aquisicdo dos
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita.

A ancoragem relacionada as representacfes soomigais sobre a educacéao infantil
tem o significado, para estes sujeitos, de opatd@s para que a crianca tenha acesso a
conhecimentos que na concepcdo dos pais permitebo @&a formacgdo escolar e
consequentemente, serdo elementos necessariosf@rrsagéo futura como a conquista de
uma profissao reconhecida socialmente.

Os processos de objetivacdo e ancoragem formangriicados que na perspectiva
de representacdes sociais, correspondem a fig@warespectiva significagdo, ou seja, 0s
individuos constroem imagens que socialmente aglgquientidos e interpretacéo social pela
mediacdo destes individuos com o coletivo e témapto, um carater psicossocial. Essas
imagens sao partilhadas pelos sujeitos e mediaglascpltura, ideologia, crencas e valores
que ora 0s grupos mobilizam-se para tornarem-senh@gcas, ora se tornam periféricas.
Este movimento € produzido para tornar familiaoalge é estranho, desta forma, o grupo
assimila significacdes que o permitem controlamterpretar a realidade (MOSCOVICI,
1978).

A ancoragem relacionada as representacfes soomigais sobre a educacéao infantil
tem, para estes sujeitos, o significado de opattdds para que a crianga tenha acesso a
conhecimentos que, conforme suas concepgOes, parnékito na formagédo escolar e
consequentemente, serdo elementos necessariosféarreagéo futura como a conquista de
uma profissao reconhecida socialmente.

Os processos de objetivagédo e ancoragem formangruicados que na perspectiva
de representacdes sociais, correspondem a fig@warespectiva significagdo, ou seja, 0s
individuos constroem imagens que socialmente aglquisentidos e interpretacdo social.
Essas imagens sao partilhadas pelos sujeitos eadasdpela cultura, ideologia, crencas e

valores que ora 0s grupos a mobilizam-se para remmae hegemonicas, ora se tornam
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periféricas. Este movimento é produzido para tofarailiar algo que é estranho, desta forma,
0 grupo assimila significacbes que o permitem obatr e interpretar a realidade
(MOSCOVICI, 1978).

3.3. As representacgdes sociais dos pais sobre atjggpacédo na educacao de seus filhos
3.3.1. Perspectivas tedricas sobre a participacao

O homem, desde seu nascimento, interage com o, ayie medeia as primeiras
relagbes com o mundo. O recém-nascido precisa rdqudominio de habilidades como
andar, falar e se comunicar. Para Bordenave (2@0gasticipacdo é uma necessidade do ser
humano, constituida pelas bases afetiva e instrii@inénprimeira se da pelo prazer de fazer
coisas; a segunda, pela necessidade de estarmos oatro, interagindo de forma eficaz e
eficiente nas relagbes sociais. Com base no dialogoautores que tratam da participacao,
apresentamos conceitos que auxiliam a compreemmsa@simo.

Souza (2000) analisa a participagdo como uma cmésir dos sujeitos que, na
sociedade capitalista, desafia 0 homem quandosestwmnscientiza da realidade e assume
uma posicao de enfrentamento. A aquisicdo da @ostiparticipacdo na sociedade compde-
se dos elementa®nscientizagdmrganizacaae capacitacao

A conscientizacdo refere-se & compreensédo criticaedlidade, quando o homem
supera a consciéncia individual, ou seja, deixatrdasferir para si as necessidades e
frustracbes que possuem carater coletivo para &sscom seus pares, as reivindicacdes
sociais. Desta forma, a participacdo exige a org&aob social como parte desse processo e
prevé articulacdes de forma individual, grupal &tiincional relacionadas as preocupagodes e
aos interesses da vida comunitéria. Para que aggdmuassuma a participacdo de forma
coletiva, a capacitacdo e o0 assessoramento saanfiemiiais a fim de que possa refletir sobre
suas condi¢des sociais (SOUZA, 2000).

A participacdo assume o carater de exercicio decg@mcia coletiva e reflexdo acerca
da realidade, mediada pelo didlogo. Bordenave (2@6ima que se a participacdo social
derivasse de microparticipacbes em espacos tais eosscola, a familia, a comunidade, o
esporte e o trabalho, poderia constituir uma pdskide para as pessoas aprenderem a
participar como forma de alcancar objetivos comudescarater politico-econémico e social,
influenciando diretamente os poderes publicos.

Para Bordenave (2007, p. 72-3), a participacaouypagslidade social a medida que
as pessoas exercem a aprendizagem e se organizamideatificar problemas como a

pesquisa sobre a realidade social, a reflexaaipexracéo das contradigdes sociais. Quando as
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pessoas assumem a mediacdo de conflitos, compotisne respeito as diferencas de
opinides, constroem uma participacdo de qualidqde,supera praticas como manipulacéo,
dirigismo, paternalismo e demagogia.

A aquisicdo da consciéncia pelo sujeito e o reccntento do sentido, na vivéncia
coletiva, direciona a sociedade a participacaodifesentes espacos pelos quais os cidadaos
transitam. Sobre a participacdo no espaco esdolar,de nosso estudo, Bordenave (2007)
exemplifica e, tomando como base o curriculo, agpuenque os pais, se pudessem participar
desta elaboracdo, os horarios, o calendario e pgelmos escolares seriam voltados as
necessidades e interesses da populacéo. Para psagesoola € um laboratorio vivo em que 0s
futuros cidadaos aprendem a conviver democraticeanen

A organizacéo escolar, segundo Lima (2008), reifieeetites formas de participacao,
as quais, em sua analise, constituem direito eumginto para a consolidacdo da democracia.
Na educacdo, a participacdo deve constituir umaticprahabitual, esperada e
institucionalmente justificada, para a agdo orgarianal, sujeita a regulamentacdo formal-
legal, que compde, também, a participacdo dossatane objetivos, interesses e estratégias,
em diferentes tipos de regras e formas.

A participacao praticada realiza-se no plano de agganizacional e classifica-se nos
critérios de democraticidade, regulamentacéo, emehto e orientagdo.

Na democraticidade, circulam projetos e interessies forma a influenciar
democraticamente a tomada de posicdo. A partiaipatjgeta refere-se ao critério da
democraticidade e é exercida por cada individua, peio do voto, enquanto que a
participacdo indireta € aquela exercida por reptasées, os quais podem defender interesses
gerais ou de particulares (LIMA, 2008).

A regulamentacdo compreende as regras que encammlhegitimam a participacao
de que os atores podem apropriar-se para reivit@ioa para assumir determinadas formas
de intervencdo. Desta forma, surgem tipos de f@atgdo formais, ndo-formais e informais.
A participacdo formal tem como base regras mamifestom nivel normativo e carater
preciso ao impor limitacdes e orientacdes. Suactariatica é ser referenciada, prevista e
regulamentada. E, portanto, uma participacéo légahrticipacdo ndo-formal representa um
conjunto de regras estruturadas, atribuidas a érgde torna possivel a participagdo formal.
Na participacdo informal, os atores participam goarelegem objetivos ou interesses
especificos formalmente indefinidos, orientam-s®e, @&rtos casos, em 0posicado a certas

regras estabelecidas ou em complementaridadeeaaslesf regras (LIMA, 2008).
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O envolvimento resulta das atitudes e empenho ttwesadiante da participacdo na
organizacado, que pressupde sempre um maior compnoenéo ou, ainda, certa passividade.
Na participacdo ativa, mobilizam-se comportamestagitudes de elevado envolvimento na
organizacao individual e coletiva. A capacidadeadéo e aprofundamento dos direitos e
deveres resulta na defesa e autonomia dos atdiesiafluéncias destes nas decisdes (LIMA,
2008).

A participacdo reservada admite certas tomadasiedn e de acdes pertencentes a
estratégias de participacdo ativa. Ao contrariqpagticipacdo passiva caracteriza-se por
atitudes de desinteresse e alheamento, falta dematdo, alienacdo ou desempenho de
certos papéis de ndo-apropriagdo de oportunidadepadticipacdo, pois predomina o
absenteismo, a auséncia, a dificuldade para gdesiresisténcia a cargos, funcdes, falta de
informacé&o e desconhecimento da regulamentacaoX].2d08).

As acOes de participagdo sao orientadas em cordfadai com 0s objetivos da
organizacdo, que compreendem formas de participamé@gergente e divergente. A primeira
caracteriza-se como direcionamento que se efetisgroprios objetivos da organizacéo a ser
estabelecida, sendo direcionada ao consenso, istgapviorizar o formalismo e contrapor-se
a mudanca. A segunda, revela certa ruptura cordemorEsta forma de participacdo pode ser
compreendida como contestadora ou reconhecida semip indispensavel para a conquista
da renovacao, desenvolvimento, inovacao e mudangarticipacdo é construida pelos atores
e nao pode resumir-se aos principios normativosagrados (LIMA, 2008).

A participacdo € produzida pelos sujeitos a patéirconsciéncia adquirida pelos
mesmos e pelas formas como se organizam, apredergansob diferentes maneiras, de
acordo com a construcdo e o sentido atribuido efesidos principios, conforme analise dos
autores acima citados.

De forma semelhante, a participacdo dos pais nalees@o pode prescindir deste
carater coletivo, de intervencdo e conscientizaf@grupos. Os pais, para participarem da
educacédo dos filhos, atribuem sentidos a educafaotil. A representacdo social dos pais
sobre sua participacdo na educacéo infantil alsogéos, expectativas e simbolos. Conhecer
tais representacdes constitui importante subsitia efletirmos sobre elementos que possam
contribuir para uma participagéo qualitativa desteseducacéo dos filhos desde a educacgao

infantil.
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3.3.2. Andlise da participagdo dos pais na educacéos filhos
A participacao segundo Paro (2000, p. 102), significa que a asqudra ser um
espaco de exercicio democratico
[...] necessita da adeséo de seus usuarios (rd®aanos, mas também de seus pais
Ou responsaveis), aos propoésitos educativos algueee visar, e que essa adesao

precisa redundar em ac8es efetivas que contribuana @ bom desempenho do
estudante [...].

E com base neste autor que analisaremos os discprsduzidos pelos sujeitos
coletivos, distribuidos nas seguintes idéias centaaompanhamento da educacédo escolar dos

filhos e dificuldades encontradas pelos pais pgartcipacao.

Acompanhamento da educacéo escolar dos filhos

Ao descreverem a participacdo na educacdo infaad questionarios, os pais
registram uma participacdo em momentos formais,peotithados entre os sujeitos, que
caracteriza-se da seguinte maneira: orientacactigiaaes escolares, frequéncia a reunioes,
formacao religiosa e relagcéo afetiva com o filhéirmham, ainda, sentirem-se satisfeitos com
a maneira como participam da educacao dos filhosdiscursarem, posteriormente, sobre a
participacdo no grupo focal — ao contrario do qgudgmaram nos questionarios —
demonstraram questionamentos sobre a escola, plbssiie em virtude da espontaneidade
sugerida pela ocasidao em que discutiam o assulgivemente.

O registro de uma mée assim descreve sua part@pac

Ensino, dou atencdo, carinho, muito amor, eviterbat levo para participar de
atividades na igreja (CARLA).

Ao discursarem sobre sua interacdo com a escol@aigsrelatam a participacéo
convencional, afirmando que freqientam reunidesmpanham os trabalhos dos filhos,
ouvem as solicitagdes, orientacbes e encaminhaméatescola no que se refere a educacéo

da crianga, conforme afirma Marcos (pai):

Eu participo da maneira que eu gostaria e a efaplama boa parte como ela falou
(Se referindo a outra participante) de informarpass, acho a equipe daqui boa
nesse sentido, também que eles procuram mantexteosdm os pais né? Cobrar
uma coisa que esta faltando ou entdo pra infornesnm pra que o pai participe da
vida escolar do filho, né? Também em casa, néuRmdo ver o que ele aprendeu
acompanhar as tarefas, eu acho que é basicamemte is
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Carla descreve, ainda, sua participacdo como sendwmento de frequéncia a
reunido, que concilia com o inicio ou o términoadda e diz-se satisfeita com a relagdo que

mantém com a escola:

A gente participa de tudo, eu procuro sempre estar nas reuniées do meu filho.
Entdo quando eu venho buscar, eu sempre convemsa poofessora como foi o dia
dele, se ele t& conversando muito, entdo eu taarkdessatisfeita, sabe? Da minha
participacdo na escola (CARLA).

Os pais afirmaram que sua participacao refere-sacampanhamento e ao dialogo
sobre a educacao dos filhos na escola. Paro (POGY) — com base em pesquisa acerca do
que os profissionais que trabalham na escola espe&@no participacdo dos pais —
exemplifica que, além do acompanhamento das atieglpedagdgicas, os profissionais
esperam que o0s pais possam ainda ter afetividaoe fjkos:

[...] quando os depoentes se reportam a ajuda aiesem casa estdo querendo se
referir desde um carinho ou afeto que pode parecerprincipio, ndo relacionado
com a vida escolar do aluno, até a uma intervengdis ostensiva, ajudando nas
licbes em casa, ou exercendo um efetivo papel dofen

Os pais mostraram-se conscientes de que precisaitigza da formacao escolar das
criangas na educacéo infantil (mesmo concilian@opsuticipacdo na escola com o trabalho),
reconhecendo o questionamento como direito. A asquissivelmente, também se mostre

flexivel a este didlogo, conforme o discurso de dasmmaes:

Toda a vez que eu sinto que tem algo que ta menodando de alguma forma, tai

as pessoas que ndo me deixam mentir, que eu veshartmem que eu chegue tarde
da noite, mas eu venho buscar que é pra eu deigado com ela, eu as vezes eu
vinha rapido na escola, falar com a professora ®uwezes mandava bilhete

(CINTIA).

O projeto politico-pedagdgico da Escola Vitoria-Rédefine as atribuicoes de pais ou
responsaveis firmando o compromisso de que pagtitide instancias coletivas de decisdes
como o Conselho escolar, eleicbes, avaliacbespopigbes dos servigos educacionais (P.P.P,
2006).

O projeto da escola descreve a participacdo das gmimaneira ampla na gestéo,
porém, se existem insatisfacbes quanto ao ensinparte dos pais deste estudo, é possivel
refletir coletivamente acerca da articulacdo tedpratica do projeto que fundamenta as acdes
da escola, pois a concretizagcdo do mesmo exigeogugais se identifiquem e sintam-se
sujeitos para integrar-se a dinamica escolar, aaoh@ndo, de maneira efetiva, o processo

educativo proposto aos seus filhos.
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Os pais, ao pensarem a respeito de sua participacéscola, situam, com base no que
Ihes é familiar, o acompanhamento da aprendizagenfilios. Afirmam que sao cientes do
gue acontece, que freqiientam as reunides como figrparticipacdo. Nenhum deles citou as
reunides mais gerais — como o0s conselhos escotareseunides deliberativas com a

comunidade escolar — como momento em que panticgzeducacédo dos filhos.

Dificuldades encontradas pelos pais para a particgzéo

Quando relatam a participacdo na educacdo dossfila®s maes expressam suas
inquietacOes diante da falta de disponibilidad¢ed®po para se fazerem presentes na escola,
relatam suas inibicbes em questionar ou, aindécam a conducédo das reunides.

A mae Cintia reconhece a insuficiéncia de seu paolmamento no que diz respeito a
educacao da filha, pois, ao referir-se a orientatgisuas atividades escolares diarias, relata
suas dificuldades:

Em relacao a participagdo minha na escola, eu tgnagne da por satisfeita porque
€ 0 maximo que eu posso fazer, agora assim, axséeparticipacdo na educagdo

dela que eu deixo a desejar que € em relacdoedadajue ela leva pra casa, que eu
nédo consigo acompanhar (CINTIA).

O desejo dos profissionais da escola — de que issppaticipem da educacédo dos
filnos — gera conflitos, principalmente, quando rdagée destes baseia-se no processo de
aprendizagem das criangas. Os pais, ao serem occadosi sobre as dificuldades que seus
filhos apresentam quanto ao desenvolvimento escdiEmonstram insatisfagcbes, como a
minoria de maes que participaram deste estudo angama exigéncia da escola sobre os pais
e os filhos em encontros e reunides torna este monuesagradavel para ambos, gerando,
nos pais, atitudes desfavoraveis a interacdo famdicola. O registro da mae Marilia é
exemplo desta insatisfacéo:

Eu acho que eles falam muito assim dos alunoscid@scas e dos pais [0 grupo
concorda], e quer dizer... a gente tem que tamtbrac deles, porque eu acho que

em termos de ensino, eles deveriam se dedicar olaismais contelddo para os
alunos, passar mais exercicios, é muito fraco.

Ao serem ouvidas repetidas reclamacfes de sews féhorientacdes de higiene e
cuidados, as mées, embora critiquem as reunidlsame que permanecem em siléncio ou
aguardam para, em uma ocasido propicia, conversaramarticular, com a coordenagao ou
com a professora. No grupo focal ocorreram dif@emosicionamentos sobre o direito de
participacéo dos pais, conforme indica a fala abaianscrita:
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Eu também participo de todas as reunifes, acomp@ria nos estudos, eu

acompanho meus filhos. Eu tenho trés filhos quedasaqui, né? Mas, nessa Ultima
reunido que teve eu nao vim, eu sempre falo pro meido, digo: Poxa! Toda a

vez é sempre a mesma coisa que elas falam, togmténaquilo. [...] E sempre a

mesma coisa [a reunido], a gente sabe que temagumadho, tem que dar um bom
café, tem que cortar as unhas, tem que limpar osl@s; a gente sabe disso, entédo
todo o tempo, elas ficam falando essas coisas..rm&éam, ndo mudam! Entdo

guando a gente vai reclamar uma coisa com elas,néla gostam, entendeu? SO
guerem reclamar dos filhos pra gente. Vocés n&antr@s filhos de vocés bem!

Vocés ndo ddo uma educacao! E elas, o que elas fagei? Tratam os pais mal,

ficam falando dos filhos, ai quando a gente vaiarear uma coisa com elas, elas
nunca querem (ROSANA, mée).

Rosana critica a orientagdo proposta aos pais.r&ateira de conduzir as agoes da
familia era comum quando a Medicina tinha fortéuiéricia em assisténcia cientifica e acdes
de saude, nos primeiros anos do século XX, confoasgaltamos na secao anterior, quando
apresentamos a educacao da crianca de zero aesjscam base nos estudos de Kuhimann
(2004) e Cunha (2003). Estes autores registramaguaraticas de higiene, orientadas pelas
instituicdes, constituiam um meio por meio do duacava-se combater os “maus” habitos
da familia, que, segundo as orientacdes ofici@s¢c@hheciam a forma adequada de cuidar e
manter a saude das criancas.

Importa que a escola concilie formacéo e informagéceja, as reunides precisam ser
organizadas em uma dinamica que possa contribtargpformacéo dos pais e superar a mera
informac&o com estratégias de palestras profepdasoutros profissionais e intervencdes
que, articuladas a proposta politico-pedagogicastala, sejam do interesse dos pais. Paro
(2001, p. 40-1) converge com esta afirmacao acstigar o tratamento que a escola dispensa

aos pais ou responsaveis:

[...] a maioria dos pais das camadas trabalhadorgwivada de uma escolaridade
béasica, ndo h4 nada de extraordinario em que daeseoesforce para também
fornecer a esses pais subsidios culturais querefibiem como cidadaos e que os
auxiliem na educacéo familiar de seus filhos. Mazaidade escolar, em geral,
nega a oportunidade de realizar os direitos dosirizsi e de aproveitar suas
potencialidades na melhoria do desempenho educdtivescola, fechando-lhes as
portas e dando-lhes um tratamento indigno, quedgade o mau atendimento na
secretaria até a humilhacdo constante nas “reudi®gmis” que em grande parte,
prestam-se ao exclusivo propdésito de mostrar aissepandes 0 quanto estes e seus
filhos séo culpados pelo fracasso escolar.

O discurso da mée Rosana, sobre o tratamento deperpelos profissionais da
escola aos pais e filhos, demonstra a fragilidae rdlacbes fundadas no autoritarismo, as
quais acarretam o afastamento dos pais em relac@scala. Paro (2001) descreve
organizacfes escolares que, comprometidas comtergsses de seus usuarios, inovaram o
relacionamento interpessoal, ao promoverem maimodeatizacdo dos contatos humanos. A

escola precisa criar vinculos para fortaleceracés dos pais e redimensionar esta interacao.
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A insatisfacdo quanto a participacdo dos pais mal&seflete-se na auséncia as
reunides, como estratégia dos pais para burlansnexaéncias. O discurso de Rosana (mae)
€ retomado, posteriormente, quando a mesma se eeféificuldade de aprendizagem de seus
filhos, afirmando a existéncia do incobmodo diardesdcola e das exigéncias relacionadas ao
éxito na aprendizagem dos filhos:

[...] Quando elas (a coordenacao) reclamam, elamfpra nés: -Ah! tem que botar
eles numa aula de refor¢o e se eu tivesse condgésga estariam numa aula de
reforco, elas estariam bem avancadas, é trésr&gdilhos que eu tenho e 14 em
casa s6 é meu marido, quem trabalha é o meu marithy eu tenho que ensinar em
casa mesmo. Ai eu falei assim pra ela: - Eu dig&e® mas eu ndo posso entdo. Eu

tenho que ensinar la em casa mesmo elas, eu dasémo casa, levam para casa o
trabalho, ai eu ensino, eu passo dever, fico expdic pra elas [...] (Rosana).

A escola precisa articular outros meios para propokilio aos alunos com
dificuldades de aprendizagem, meios ndo restrifEnas aos comunicados aos pais em
reunibes, tendo em vista que a mediacdo do proassoo-aprendizagem é um de seus
principais compromissos. Tomando como base o discale Rosana (mae) é possivel
constatar as limitacdes da mesma, ndo somentaaercénanceiro, pois quem tem filhos na
escola publica, possivelmente ndo pode manté-losadas extras. Além disto, a mesma
expressa as dificuldades para orientar os filhaaia insatisfagéo sinaliza a auséncia de
consenso entre ela e a coordenacéo.

O discurso de Marilia (outra mae) reforca o sentbmeem relacdo a certos
profissionais da escola que agem de forma aut@ritcdm seus membros, sem dialogar com a
comunidade ou intervir de forma produtiva na apmagem dos alunos. Ao referir-se a
reivindicacdo de seus direitos, a mae demonstegimanca na defesa dos argumentos e
descrédito para com a escola. Participar de foiwa aa dindmica da escola ainda é uma
conduta que precisa ser exercida, conforme seurdisc

Todas as pessoas falam & fora (os vizinhos, @nfes, os amigos) falam assim que
qguem estuda em escola publica, seja da prefeitussitado é...Que a gente ndo tem
o direito de reclamar, em termos de ensino ndo podebrando, como uma escola
particular, porque se a gente for cobrar, o que é® falar € o seguinte: Por que

vocé ndo coloca seu filho numa escola particulaapéssoas la fora falam isso, ai
entdo faltava a gente ir assim na direcéo da esooddrar mesmo. (MARILIA).

Por diversas razfes, a escola publica ndo temoideraim ensino de qualidade:
professores sem formacédo adequada, auséncia deamdidatico e pedagodgico, bem como
de um projeto de acompanhamento da aprendizagea®ntes Observa-se, ainda, a inversao
das responsabilidades, com a transferéncia padeistas aos pais que, sem a formacao

especifica, expressam sua impoténcia para assstaitagefa.
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Paro (2000) argumenta que ndo basta a transfaréecresponsabilidade aos pais,
sendo necessario que estes envolvam-se nas todmadiegisdes relacionadas a escola, com
investimento na educacdo dos filhos como conseqpié&lesta pratica, ou seja, precisam
participar de momentos coletivos de discussaogdanorecera a qualidade da educacéo.

Ha escolas que promovem a intervencdo dos paisnliecendo-a como um direito.
Na escola Vitoria-Régia, registramos argumentos a&firmam a exigéncia, por parte da
escola, de que os pais se dediqguem aos filhos, (geEmseja permitido aos mesmos o
guestionamento da educacao escolar. Este argum&ntioi consensual no grupo, pois houve
discursos que confirmam que a escola solicita @cpgacao dos pais e que a intervencgao deve
ser exercida como direito, como argumentou Luc(arée):

Eu acho que ndo é porque a escola é publica geata gao pode reclamar, assim
como eles cobram da gente, a gente deve cobra: dele

Diferentes discursos demonstram que 0s conhecimel® grupos, como o de pais,
sao produzidos em um espaco e tempo demarcadosipdiacédo de identidades, interesses e
trocas culturais.
Jovchelovitch (1998, p. 77) afirma:
Por vezes elas se interpenetram de maneira dialégic produzem novas

representacdes. Por outras vezes ainda, certaseapacoes dominam e oprimem
outras, expressando as lutas sociais que sacstiisatecidos sociais fraturados.

Quando expressaram como gostariam de participas ohéies afirmaram o desejo de
se fazerem presentes no recreio escolar, arguntentg@re os filhos ndo merendam, pois
acreditam que n&o ha profissional para servi-losseEargumento indica a falta de
conhecimento sobre a organizacdo diaria da escadaagséncia de dialogo, pois este
questionamento nao foi dirigido & coordenacéo, cadmitiram as proprias maes.

O trabalho foi um dos motivos considerados pela m#&@ana como impedimento
para que esteja presente na escola, diariameptessa acompanhar a filha da maneira que
idealiza.

(Riso, demonstrando timidez) Eu queria participssirma na hora da merenda, eu

gostaria de participar porque as vezes ele (o)fitlem merenda, ndo tem quem
pegue pra ele, ele fica sem merendar [...] (TEREZ2¢).

Se eu pudesse, eu pegaria minha filha também txld&s, como eu venho trazé-la
né? Eu gostaria de pega-la, mas infelizmente epodso [...] e também ficaria para
saber se ela merenda direitinho, se ela partidigdtidho, [...] eu gostaria também
gue a escola pudesse fazer tipo uma fila botassejye cada crianca botasse as
criancas menores para se alimentar melhor né? €u..Jnunca perguntei, vou
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perguntar até na préxima reunido, se elas colocaamiancas todinha na mesa né?
Colocam o prato das criangas, eu ndo sei o0 que €lga merendam, eu gostaria de
vir todo o dia mesmo, mas infelizmente eu ndo pgssmue eu tenho que trabalhar
né? [...] (LUCIANA, mae).

O questionamento sobre o nivel de aprendizagem fillogs, a comunicacéo
permanente acerca das atividades diarias da decala relatadas no grupo, entretanto, ao se
referirem as reunides coletivas, o receio de iimtéov mencionado pelas maedutras maes
argumentam que preferem ndo expor suas duvidascpeditarem ndo possuir conhecimentos

que assegurem tal conduta.

Eu gostaria assim, né? De falar, né? Sem ter vhegeeu gostaria de ter aquela
coragem sem ter medo, porque na hora me da vodeatidar, mas quando eu vejo
um monte de gente assim, eu comeco a sentir veag@nhquero perguntar mas a
pergunta nédo sai. Ndo sai de perguntar uma perguatautro ndo concordar com a
pergunta que eu fiz, de alguém dizer “eu ndo caltcoom o que ela perguntou”. Ai
€ melhor ficar calada e depois tirar minha davidanca professora e pergunto
assim... ndo sei (LETICIA, mae).

O siléncio da mée Leticia soa, na hierarquia escotano um limite imposto pela
formalidade existente na relacdo escola-familiaolfgceio de questionamento pelo outro que
se encontra na mesma condi¢do de pai, 0 que kagildidlogo e os momentos coletivos de
reunides, visto que a escola ndo demonstra a @ss®s seguranca para que participem
efetivamente questionando o processo de aprendizdgs filhos.

A méde Rosana omite-se de participar da reunidamsfeando para o marido o

exercicio de um direito que lhe pertence:

Eu ndo falo aqui, mas meu marido eu mando vir falgmi, com a professora (risos).

Ao transferir sua autoridade ao marido, Rosana dstreo um tipo de concepcao de
familia que até hoje se reflete nos meios educasppermeados por relacdes de autoridade e
poder, as quais se manifestam quando a mae ressaltaridade do marido para participar da
escola dos filhos, enquanto prefere optar pelmaité Sobre a relagdo familiar, Romanelli
(2003) explicita que a estratificacdo da familialear — na qual o homem exerce a figura de
marido e de pai — deve-se a legitimidade da fignasculina enquanto “chefe” da casa, e a
relacdo com a mulher e os filhos.

Ainda segundo Romanelli (2003), apesar do ingressamulher no mercado de
trabalho, a autoridade do marido continua prevaldoeem algumas relagbes familiares. A
analise da autora enfatiza que ha representacfesem&o comum sobre a autoridade

masculina e em relacdo a afetividade materna quea#ideradas naturais. A atitude da mae
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Rosana orienta-se pela referéncia de poder e datlerique atribui ao marido, razéo pela
qual, para ela, sua fala é transferida ao outrojoconeio para que este expresse seus
guestionamentos.

A autoridade do professor, conferida pelo conhegctmena area educacional, e o
exercicio da profissdo sdo motivos para que Maf(ftide) silencie seus questionamentos
diante da insatisfacdo com a aprendizagem do fibvmo argumenta:

Eu ndo quis falar porque tava todo o mundo, ai dimar ela achou que se ela é a

professora, eu ndo vou dizer que ta errado, saatla que a turma ta avangando
pelo menos meu filho ndo ta, se tem alguém avaogaid sei (MARILIA).

Assim como o0s saberes dos professores sdo regitad valor social dos
conhecimentos mediados pela educacgéo publicadonhecido no discurso de Joana (mae),
ainda que permeado por contradicdes.

[...] se a pessoa estuda numa escola particulaigese o0 pai ndo tiver presente € a
mesma coisa que estudar numa escola publica ptagou&o é bom, eu acho que
nao! Eu acho que aprende mais na escola publicgudona particular, na minha
opinido, ela sabe que vai depender da capacidda@deela passar e muitas escolas
particulares ndo, porque o pai paga e ele achpage e tem o direito que o filho

passe na marra. Por isso, que eu acho que é funtidraesscola na vida de um ser
humano [...] (JOANA).

Joana demonstra a crenca na escola publica agpegareao esforco do aluno para
aprender. Acredita, ainda, ser este o diferencéaleducacdo publica, o aluno necessita
dedicar-se para aprender, em virtude das dificelslaple encontra. A mae atribui o mérito
individual ao esforco. A escola publica precisa iaed apropriacdo do conhecimento pelo
aluno. Paro (2001, p. 104) argumenta que estadgualdi ultrapassa a mera apropriagdo em
carater comparativo com a escola particular. Orauéderindo-se a educacdo do cidadao,
afirma: “[...] para elevar-se a um nivel humano liderdade diferenciando-se da mera
necessidadeatural, o individuo precisa ‘atualizar-se’ hisgtamente pela apropriacdo de um
minimo do saber [...]".

A concepcao de escolarizagéo para as classes peptgan a influéncia da ideologia
liberal na construgdo do pensamento de grupos.n8egNascimento (1997), a concepcgéo
liberal-modernizadora, instaurada a partir de 1882,tinha como um dos representantes Rui
Barbosa, propunha a modernizacédo da sociedadedaasas oportunidades educacionais, ou
seja, a escola era ofertada a todos como propagi@cém direito coletivo, embora as elites
pudessem de fato dela usufruir.



118

Conforme Nascimento (1997), as classes consideiati&asores, como 0s escravos,
por exemplo, ndo eram contempladas nestas propdstaslucacéo; o otimismo quanto ao
desenvolvimento do pais pela educacdo referia-seles) que ja exerciam posicdes de
senhores e intelectuais. Joana (méae) assume ogtisdbel que o éxito depende do esforco de
cada um ao ter acesso a educacgdo, pensamento apsé/epmente, é permeado por essa
ideologia.

A representacdo social € uma forma de pensamentetivoo que produz

conhecimentos e novas comunicacgdes entre os sujSigundo Moscovici (1978, p. 26):

Uma representacdo fala tanto quanto mostra, comuaitto quanto exprime. No
final das contas, ela produz e determina os compamtos, pois define
simultaneamente a natureza dos estimulos que moantes nos provocam, € 0S
significados das respostas a dar-lhes.

Em sintese, a participacdo na educacao infantih pa pais, € descrita com o que é
familiar: frequentar a escola dos filhos, particidas reunides, intervir no processo educativo
de acordo com as solicitacbes dos profissionaislir@iges impostos para a participagao
referem-se a falta de tempo daqueles pais quelliEbaao tratamento hostil que recebem
por uma minoria de profissionais em reunides amsaguranca para estabelecer dialogo com
os profissionais da escola.

Estes pais participam da escola dos filhos, na agdiac infantil, mediados pelos
saberes que possuem e partilham com seus pa@s, slgis amigos, familiares, professores.
Além disso, reunem informacfes sobre a educaca@mtihfque |hes permitem atribuir
significados para a educacio na vida de seus fifho®esta forma que assumem sua conduta
de participacéao.

A participacdo dos pais na educacao infantil olgesie por meio do ir & escola, do
acompanhamento, da frequéncia as reunides ou dzessmentos buscados em relacdo a
educacao escolar de seus filhos, aliada a formea@cativa mediada pelos valores que dizem
ensinar as criangas na convivéncia familiar.

Os medos, as davidas ndo-anunciadas, quanto asspoode aprendizagem dos filhos,
0 desconhecimento sobre a rotina da escola, ddrénsia de responsabilidade para o marido
questionar o ensino oferecido pela escola consiitaditudes que demonstraram que a
representacdo sobre a participacdo pelos pais aaeeoma conduta de participacdo
relacionada a ouvir, orientar seus filhos e acom@dos com base nos encaminhamentos da
escola, pois 0s pais autorizam as acgoes da escetaehecem a formacéo que esta oferece

como validas socialmente.
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Segundo a andlise de Moscovici (1978), relativamant processos de objetivagéo e
ancoragem, podemos afirmar que: a objetivacdo p@dsmentos fundamentais para que
possamos compreendé-la contidos na cognicdo dogduads, permitindo aos individuos
tornar real o objeto e a ancoragémesponsavel pela selecéo, organizacao que pivasibi
adaptacao a novos elementos da realidade.

Objetivagdo e ancoragem sao processos produzieias npemoria. A ancoragem
mobiliza a memoria, desloca objetos, pessoas e temorentos, classificados por
determinados tipos de rotulos que recebem um nénudbjetivacdo constroi imagens como
forma de compreenséo da realidade (MOSCOVICI, 20038).

A teoria das representacOes sociais resulta de emurdo de trés dimensoes:
informacdes, atitudes e campo da representacaonmpielizam as acdes individuais e
coletivas. Os grupos precisam compreender os @b@imn os quais interagem. Segundo
Moscovici (1978, p. 63):

Ao tornar-se proprio e familiar, o objeto é tramefado e transforma [...] Ele deixa
de existir como tal para se converter num equitaleps objetos (ou das nogdes) a

gue se sujeitou pelas relagdes e os vinculos éstads, [...] os vinculos que se
tecem em torno do objeto traduzem obrigatoriamenta escolha, experiéncias e
valores.

As representacdes sdo processadas na construgdmtiveoglos sujeitos sobre
determinado objeto e articulam-se com o socialroexelo significativa relevancia nos
saberes produzidos pelo senso comum, saberes quetroeon, de forma autdbnoma,
significados para interpretar a realidade. A pgrdicdo na educacdo infantil resulta do
processo das trés dimensdes que orienta as ac8epadbe demonstra a juncdo de um
pensamento que €, simultaneamente, individualegicol

Em sintese, a representacao social dos pais sebneasticipacdo na educacédo infantil
que seus filhos recebem na escola publica € mamadama relacdo de conflito que se
configura de maneira paradoxal. Os pais acredi@msoola como transformacéo para a vida
dos filhos, embora na educacéo infantil haja oimemto de valorizacdo pelo que a escola
intervém construtivamente. Por outro lado, ha disemto de perda dos pais pelos filhos ou
de abandono quando trabalham o dia inteiro. Agasitdos pais sobre a escola, em nao raros
momentos, ainda permanecem silenciadas o que mostiaelacdo sedenta de diadlogo e o

compartilhamento muatuo das tarefas de educar ascas que cabem aos pais e a escola.



120

3.4. As dimensbes das representacbes sociais doss psobre sua participagdo na
educacao infantil

Segunddvoscovici (1978), a dimensadnformacdegefere-se aos conhecimentos que
um grupo partilha sobre determinado objeto. A ed@icanfantil, segundo a compreenséao dos
pais, proporciona, a seus filhos, aprendizagemjalstacdo e, consequentemente, o
desenvolvimento da crianga.

A argumentacado dos pais acerca da concepcéo dedg@@gem, demonstra indicios
da teoria behaviorista que ainda influencia a eghumaEsta teoria afirma que o homem nasce
com a estrutura mental e desenvolve sua inteligémgpiartir das experiéncias. A aquisi¢éo de
conhecimentos por meio dos estimulos do ambiehtd, a4 énfase a dimensdo quantitativa
dos saberes, dai o fracionamento dos contetddsaeionamento dos conteudos e das tarefas
de aprendizagem” (FOULIN, 2000. 16).

Na compreensdo dos pais, 0s saberes anterioragy@s3o da crianga na escola —
como o brincar, movimentar-se, andar, falar, cat@ncar e outras atividades relacionadas a
aprendizagem, mediada pela interacéo da criancac®n meio social e a familia — possuem
menor relevancia do que aqueles adquiridos pelaleesta educacao infantil, na faixa-etaria
de quatro anos e meio a cinco anos. A afirmacaquee filho antes ndo sabia nadzsta
relacionada a concepcao behaviorista, pois a @iénentendida como upapel embrancq
cabendo a escola proporcionar o acesso ao conhdoime

Conforme Vigotskii (2006, p. 109), a aprendizagemréprocesso continuo, iniciado
desde o nascimento: “[...] toda aprendizagem danca tem uma pré-historia [...]", ou seja,
este processo resulta da interacdo desta com seuswmaocultural. Tais conhecimentos
estardo implicados em sua interacdo junto a difesegrupos dos quais ela participara, seja na
escola, na igreja, com seus amigos ou na vizinhafsgascola tem reconhecido o saber
culturalmente transmitido, porém diferentes espacasnstroem e medeiam o processo de
aprendizagem na educacéo infantil.

A educacdao infantil € considerada como relevanta padesenvolvimento da crianga
pelos pais. O brincar também foi ressaltado nostoueérios como oportunidade para o
desenvolvimento infantil, apesar de a énfase saondo que a atribuida a aprendizagem e a
socializagéo.

A partilha das informacfes sobre a educacao ihfg@ra os pais, materializa-se no
processo de aprendizagem e socializacdo, ancoreda@a®mpreensdo de que a educacao

podera preparar bem o presente e consequenteminteadas criangas. Paro (2001) afirma
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que esta concepgdo esta presente em todos ossamskicionados as classes populares,
porém acrescenta que a escola precisa ser concaimaa um patriménio construido pela
humanidade e ser usufruida pelos trabalhadores.

Paro critica a crenca da populacdo quando estanasauculpa pela sua condicéo

social, justificando-a pela auséncia de formacé&olas

A grande falacia de que as pessoas iletradas oupoaicos anos de escolaridade
ndo conseguem se empregar por causa de sua pooegdo, embora tenha ainda
grande aceitacdo entre as pessoas simples (precigampor seu baixo nivel de
informac&o), bem como na midia (pela mesma escagsennhecimento, mas ndo
com a mesma inocéncia), nao resiste a menor anplisque supde que a escola
possa criar 0s empregos que o sistema produtivaggrda da crise do capitalismo,
ndo consegue criar. A ndo ser como discurso idemlépara que as pessoas
continuem acreditando que sua posicéo social se @dalta de escolaridade e ndo

as injusticas intrinsecas a propria sociedadeatmpit(2001, p. 23)

Em sintese, os pais acreditam na educa¢cdo constimeato para uma perspectiva de
vida futura que se caracterize como melhor do gpeesente, compartilham as informagdes
sobre educacéo infantil com énfase na aprendizagesrsocializacao.

A dimensdaoatitudesrefere-se a orientacdo dos sujeitos diante do mlgdticacao
infantil na escola da rede municipal. Relativameatedimenséoatitudes observamos
expressfes de aprovacdo e desaprovacao referersdscacao infantil. As atitudes de
aprovacao manifestam-se pela opinido positiva guaatque é trabalhado na escola e que
determina mudancas significativas no comportamentdesenvolvimento dos filhos na
educacao escolar.

A atitude de desaprovacdo manifesta-se quandoisamumentam sobre a auséncia
de deveres de casa ou a quantidade insuficientesgdes ensino considerado fraco e
discordancia em relacdo a idade (cinco anos) coenagascola recebe as criancas. Alguns
pais consideraram, ainda, inconvenientes as cdastaaclamacdes e a generalizacdo das
mesmas para todas as criangcas em reunides prormgyada escola, ou seja, questionam
quando assuntos tais como higiene, aprendizagentoepanhamento dos pais sao
enfaticamente tratados em reunides, dado consahergue: estdo presentes na educacao dos
filhos, cuidam de sua higiene, sao participativ@E@npanham o processo de aprendizagem
dos filhos.

Paro (2001) argumenta que sera preciso tracar soydrapostas relacionadas a
participacdo da familia na escola, tais como, espaoletivos de decisdo (colegiados ou
conselhos) e diadlogo qualitativo, que contemplerenfcéo dos professores para a definicao
de estratégias de assessoria, orientacao e traitmame

O campo de representacdo caracteriza-se como aenmagfuada em unidade
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hierarquizada de elementos, segundo a contribudeddoscovici (1978). A representacao
sobre a educacédo infantil tem a imagem de acessordgecimento que propiciard ao filho
um futuro profissional. Estas imagens interligam-s@n as representacdes sobre a
participacdo dos pais na educacéo infantil.

Os sujeitos criam historicamente significados e gBbcesso ultrapassa o0 campo
individual atingindo o social, que orienta suasesgd condutas. Agpresentacdes sociais dos
pais sobre educacao infantil e participacdo demamash como tais sujeitos partilham com
seus grupos os conhecimentos produzidos ou caletiviee assimilados.

A teoria das representacdes sociais, segundo Neisimn2007), constitui importante
campo de estudo para as areas que pretendem congree dindmica psicossocial das
relacbes humanas, responsavel pela construcaoeseapacao da realidade.

A investigacao deste estudo fundamentou-se naatdasd representacdes sociais, que
segundo a contribuicdo de Jodelet (2001, p. 28ni@-se pelas questdes: quem sabe e de
onde sabe? O que e como sabe? Sobre o0 que sabegee@feitos? As questdes relacionam-
se as condicdes de producao e de circulacéo; paxesestados; estatuto epistemoldgico das
representacdes sociais. As representacfes so@mioastituidas por informacgdes, imagens,
crencgas, valores, opinides, elementos culturaie@adgicos.

A questacgquem sabe e de onde salmmsidera as condi¢coes de producéo e circulacdo
das representacdes sociais. Os sujeitos da pesfuema méaes, uma avdé e um pai e
encontravam-se na faixa etaria de 24 a 52 anopaidsevelaram a importancia da educacao
infantil e a partilha de conhecimentos sobre a achiw escolar dos filhos de quatro a cinco
anos com profissionais da &rea da Educacado. Bstisspnais, em conformidade com nossa
observacao, influenciam a difusdo de tais conhetdimseao mediarem entre 0s sujeitos, sejam
eles membros de sua familia, ou professores néaagee os filhos ou os pais estudam, grupo
de amigos ou de pessoas da comunidade seus salremgeito da importancia da educacao
escolar na vida da crianca entre quatro a cince.ano

A segunda guestam que sabe e como saklmrrespondente aos processos e estados
das representacdes sociais dos pais sobre a eduntdil, revelou os significados que estes
sujeitos atribuem a esta etapa da escolaridadegofase no desenvolvimento de seus filhos.
Os pais ressaltam os conhecimentos aprendidos oopmocesso inicial de alfabetizacdo, a
interacdo social produzida no convivio com outragncas e registram mudancas de

comportamento, consequéncia, segundo eles, doazessola na educacao infantil.
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As representacOes ancoradas nos discursos dosreyealaram a concepcao de
educacao infantii como momento de preparagdo pdtduco ou de propiciar o éxito na
formacdo das criancas pelo acesso ao conhecimesfardcessos de leitura e escrita.

Inferimos que existem dois processos que se coamplsbbre a materializacdo das
representacdes da infancia por parte dos pais. r@mses, assim, 0s pais qud)
compreendem esta etapa da vida como aquela emeyeendoferecer educacéo, cuidado,
amor e atencao aos filhos(2) os que ressaltam este momento de interacdo sacraloc
adulto, bem como o conhecimento adquirido, quea 8@j escola, com o qual as criancas
passam a questionar a educacgao recebida, quereaqdguirido junto aos meios de
comunicacdo, sobre temas relativos a sexualidasmologia e violéncia, sendo essas
tematicas consideradas como elementos desencadgattmramadurecimento precoce das
criangas.

Os pais afirmam que as criangcas questionam assrefpa adultos ou imitam o
comportamento destes, 0 que provoca a existéncisedimentos de receio sobre como
educar os filhos. Os pais ancoram suas repres@stagbre a infancia como fase natural de
desenvolvimento em que predominam a imaturidadmganuidade, em que a educacédo
possibilitara a crian¢a a aquisicao de saberess@des a convivéncia social.

Duas mées ressaltaram essas mudancas sociais omntivas a educacao dos filhos,
pois consideraram que as pessoas da familia, atntmestao dispostas ao dialogo. Além
disto, acreditam que o conhecimento na formacawidaca orienta sua interpretacdo sobre o
mundo e a capacidade de aquisicdo da consciénumia aorealidade. As representacées em
que tais idéias estdo ancoradas demonstram a cemsfede criangca autbnoma e sujeito das
interagdes sociais e culturais.

Conhecer os processos de representacdo sociak@osqgbre a crianca e a infancia
possibilita que a escola estabeleca um elo degtialom estes e, ainda, que 0s pais e a escola
reflitam conjuntamente acerca das influéncias dagamcas sociais na formacéo das criancas,
0 que exige posturas diferenciadas por parte do#toad Pais ou professores precisam
promover a interacdo0 com a crianca pautada no giial na construcdo das regras de
convivéncia, pois a crian¢ca € um sujeito que desmja escolhe e pensa. E necessario,
portanto, que os adultos reflitam sobre como comststa intervencao educativa.

A terceira questao que sabe e com que efaiddere-se ao estatuto epistemoldgico das
representacdes sociais dos pais sobre a educdaatlia sua participacdo na educacao dos
filhos. Esta questdo permitiu-nos analisar com@mEessos da trama das representacdes

sociais dos pais orientam as condutas de partéipdestes na escola. Estes acreditam que a
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participacdo deve acontecer no acompanhamentdlldos & escola, a frequéncia as reuniées
e a orientagcao quanto ao processo ensino-apreedizag

Os pais materializam a participacéo relacionadaraocesso de acompanhamento da
aprendizagem dos filhos. Este processo ancora-seom@reensdo de que os saberes de
profissionais — coordenadores e professores —izamoras acoes de formacdo escolar. Desta
maneira, 0s pais atribuem sentidos diferentesaapasticipacdo. Uns descrevem condutas de
dialogo, enquanto outros assumem a postura deisiléas reunides e 0 ndo questionamento,
pois ha o sentimento de respeito pelos profissimai ainda, de inseguranca e, em algumas
situacgOes, timidez para expressarem os questionnasn@iante de professores ou coordenacao
pedagodgica.

Este estudo, pretendeu, do ponto de vista tedri@amwaglémico, contribuir com a
educacao infantil e, ainda, socializar o dialogaguaos que também interagem nesta etapa da
educacao dos filhos. Seus resultados podem, do onesrdo, colaborar com a qualidade de
ensino, tendo em vista que os pais, ao falaremessbas expectativas, sonhos, medos,
crencas e ao compartilharem sua participacdo essdgses relacionados a educacéao infantil

possibilitaram (re)pensar uma relacéo construtieeeais e escola.
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APROXIMACOES CONCLUSIVAS

A pergunta inicial que orientou a pesquisa: Quagsas representacdes sociais de pais
sobre a educacéo infantil e sobre a sua partiappag@&ducacao dos filhos que estudam neste
nivel de ensino em escola publica pertencenteemaohicipal de Belém exigiu nosso estudo
sobre a infancia, educacéo infantil e a participal@s pais.

A infancia como categoria social surge com a saclednoderna no século XVIIl. O
cuidado, a educacéo, a protecdo e a moral religiosataram a interacdo da crian¢ca com 0s
adultos, que deixa a convivéncia coletiva parasfeair-se ao interior da familia, em virtude
das mudancas dos costumes e das relacbes que ooraega estabelecer. Por sua vez, a
familia se organiza e a intimidade entre os memfmtalece os lagos consangulineos, que se
tornam afetivos principalmente entre pais e filhos.

Neste conceito familiar, sdo os pais que devemcspas da educacdo e de formar
moralmente seus membros. Os conceitos de CriaRamdia implicam-se mutuamente, pois
estdo correlacionados em razao das transformagbssctedade capitalista quando a crianca
torna-se o vinculo dos lagos familiares.

Ao investigarmos a interacdo das familias na ediccdos filhos, observamos acfes
como as situadas nos séculos XIX e XX que previamdlwacdo da criangca com destaque
para as familias, pois estas deveriam ser oriestgdanto aos cuidados que garantissem a
saude preventiva dos filhos. Além disso, no sédMo quando a participacdo da familia
preconizada na legislacdo educacional e conseqiiente nas propostas educativas, as
familias sdo reconhecidas como mediadoras da féwndgs filhos e sua intervencédo €
considerada fundamental pelas instituicbes edw=sativ

Este estudo dialogou com um pai, uma avo e dez neidzixa etaria entre 24 e 52
anos, sobre a Infancia, a Educacao infantil e ticRacéo. A opcdo pelo grupo focal como
uma das técnicas de coleta de dados permitiu gpaissderissem com mais espontaneidade
a pesquisa e expressassem suas crencas, vale@sgids acerca da representacdo de sua
participagdo na educacao infantil. A troca de ssbgossibilitou que refletissem sobre a
qualidade da participacdo na escola dos filhosedemdncia que o dialogo exerce nas praticas
educativas. Duas participantes argumentaram queleagquomento suscitava a reflexao, pois
era necessario que os pais desenvolvessem corglugaionadoras diante da escola, no
sentido de emitirem suas opinides quando insabsfeisto comprova que foi positiva a

escolha desta técnica como opc¢do metodologicatddaes
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Conhecer as representacdes sociais de pais setteacao infantil e sua participacéo
na educacado dos filhos permitiu acompanhar por rdeidialogo as efetivas crencas que
mobilizam os pais quando buscam o ingresso dasgasacom quatro anos e meio a cinco
anos na escola. Desta forma, reunimos o0s sabetagsdrijeitos acerca desta etapa de ensino
para compreender como representam a sua partioipacgiducacao Infantil, que se distingue
dos demais niveis de escolaridade da crianca paa pemeira experiéncia de contato sua
com a escola apés o convivio familiar. Os anseiegpectativas diante do desenvolvimento
dos filhos permeiam as representacfes sociaisai®s p

Desta forma, foi possivel caracterizar e analisaimeagens e os significados sobre a
educacao infantil e participagédo dos pais e ddas @ interpretacdo em nossos estudos. A
educacdo escolar e os méritos dos saberes qudanesdesta educacdo compdem a
representacdo social dos pais que priorizam a digeeggem e a socializagdo como mais
significativas aos filhos na Educacao Infantil. Bi@ssa resposta proviséria anunciada na
introducdo deste estudo, acreditivamos, em virdadéndiferenca que a minoria de pais
demonstrava quando em nosso exercicio profisseniake a educacao de criancas de cinco
anos, que a educacéo infantil para eles tinharofisigdo de lugar de cuidado e guarda sem
priorizar o seu carater educativo; portanto, esaeum motivo para que ndo se integrassem
efetivamente a escola dos filhos.

O estudo nos revelou que os pais acreditam na e@lmgafantil como contribuicéo
aos seus filhos, ressaltam de forma positiva apaijaigio de conhecimentos pelas criancas,
embora exaltem um modelo de educacédo disciplinantrado nos conhecimentos do
professor, com énfase na transmissdo de contelelasionados a leitura e escrita
considerados por eles como fundamentais no prockssprendizagem dos filhos. Os pais
ancoram suas representacdes num modelo tradiaienaducacao infantil que prepara ao
ensino fundamental.

A participacdo na escola com a postura de escuta etwaminhamentos da
coordenacao e o interesse em acompanhar o quas dprendem indicaram que a relagcéo
entre escola e pais avancou, tendo em vista agmafdes que circulam sobre o
desenvolvimento da crianca, registrados pelos pags questionarios, segundo eles, foram
partilhados em dialogos e palestras com os profiag da escola que os filhos estudam.

O medo, a vergonha de falar — que nao se resumera timidez —, a sensacéao de
incdmodo diante das constantes reafirmacdes sslpeoblemas de aprendizagem dos filhos,

a falta de cortesia no trato com os pais por pigtpessoas que compdem a coordenacao da
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escola diante dos questionamentos destes foradasitzomo atitudes de desaprovagao nos
discursos dos pais que inviabilizam sua participaigiforma interativa com a escola.

O silencio, o medo, a timidez que os pais afirmassmtir quando participam de
momentos coletivos ou encontros com os profisssogaé educam seus filhos, foram relatos
resultantes de nossa postura provocativa, no seticuscitar o didlogo e a argumentacédo de
idéias entre o grupo, que eram pertinentes ao nasddema de pesquisa, para tanto, foi
imprescindivel construir no grupo focal um ambietdeconfianca e compromisso ético de
nosso estudo para com 0s pais, 0 que nos perralBm) de conhecer 0s processos da
representacdo social destes, constatar que naeditdlia-Régia, em algumas situacdes, 0s
pais nao tém suas falas autorizadas.

A escola espera a participacdo da familia comormetmu reconhecimento da
educacdo promovida, entretanto coordenacao, dietq@rofessores e demais funcionarios
precisam atuar de forma a corroborar com o plar@jéane praticas que proporcionem a
participacdo efetivamente democratica dos pais.

As profissbes de médico, professor e juiz, tragagiads mapas mentais dos pais
precisam da mediacdo da escola para que a crianc¢trse futuramente um desses
profissionais, ou seja, € o significado simboél®ogial, econémico e cultural que mobiliza os
pais a participarem ou desejarem a educacao ddilbess

Todavia, as insatisfagbes que essa escola albnga a falta de professores e, por
parte da minoria de profissionais, a relacado aaiai com os pais no momento do diadlogo
sobre os filhos, inviabilizam a qualidade da intéma Além disso, o estudo revelou que ha
implicacbes do sentimento de afeto dos pais pdlussf Estes, ao receberem as criticas, em
reunibes ou conversas particulares com os profisso sobre as dificuldades de
aprendizagem ou de conduta, quando se considerpotanies para a intervencao sobre o
que o filho necessita, se afastam ou se tornanstisscola.

O dialogo precisa permear a relacao pais-escoig,gpeompromisso em acompanhar
a formacéo dos filhos e intervir quando necess@itstitui a autoridade compartilhada por
eles diante do trabalho que a escola desenvolve.

A educacdo como um direito da criangca assim coroonatrucdo de conhecimentos
mediante as brincadeiras ndo foram citadas nosrengfos dos pais ao refletirem sobre a
Educacéo Infantil. O campo de representacdo desgsé situado na educacdo escolar, que
segundo eles, pode oferecer aos filhos conhecimaammo possibilidade para um futuro de
éxito profissional. Os pais tém expectativas sabfeturo dos filhos, entretanto ndo podem

obscurecer as escolhas e os desejos destes.
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Quando priorizam a preparacdo ao futuro e a exgppextgelo acumulo de
conhecimentos considerados pré-requisitos para calagslade, os pais demonstram
compreensao restrita sobre a educacao infantileogpgecisa ser esclarecido pela escola, pois
a educacdo infantil é vivenciada na dinamica ditiéscontada, na musicalidade, nos livros
de literatura, na dramatizacdo das lendas amazdaieen demais linguagens.

A Escola Vitoria-Régia em seu Projeto Politico-Rgdaco ressalta a interagdo entre
0S sujeitos na construcdo do conhecimento e pautesconcepcao dialdgica. A escola ao
reconhecer a crianga como sujeito que interage este processo de construcdo de
conhecimento valoriza ndo somente a producdodaipara a leitura e escrita formal como
esperam 0s pais e sim desenvolve o trabalho coasé&mfas linguagens como a musica, a
danca, os movimentos que sdo conhecimentos quaocafa com o desenvolvimento infantil
e consequentemente a aquisicao da leitura e deaescr

A Educacao Infantil representa para a crianca mgiro contato fora da convivéncia
com sua familia, para tanto, o didlogo da escolm as pais sobre o trabalho que
desenvolvem com os filhos pode ser a primeiravetegdo para que estes nao reproduzam a
idéia de educacéao voltada ao futuro ou somente @prapriacdo do processo de leitura e
escrita. Os pais acreditam na escola publica, port@aodem ser aliados dos profissionais que
nela atuam para construirem coletivamente uma edaaie qualidade.

Como primeira iniciativa para a promocéao da fanritigprocesso educativo dos filhos
na escola publica desde a educacao infantil, pelssante seja orientar e discutir com 0s pais
o significado social da educacdo para a criancalaiexé-los de que este € um direito
amparado constitucionalmente a ser vivenciado msemte e que ndo se configura em
concessao pelo poder publico, tendo em vista gseltaedos impostos pagos por eles e
devem retornar em forma de beneficio de qualidagepailacdo. A mediacdo que a escola
pode estabelecer com os pais na educacdao infanfib@nacao pautada no dialogo, articulada
a reflexdo sobre a educacéo dos filhos no ambamlaasou fora dele.

As propostas de intervencbes podem fortalecer exaigdo entre familia e escola
sugerida por Paro (2000) com formacao de grupadeque promovam a discussao de temas
de seus interesses e 0 estudo mediado por profssi@lém de reunides mensais com 0s pais
em que a informacéo ultrapasse a mera comunicatéie s desenvolvimento dos filhos, haja
vista que a formacéo dos pais é o elemento quadoe o vinculo entre familia e escola.

Pode-se envolver os pais de diversas maneirasirimd planejamento acées em que
possam participar, integra-los em organizacéo destes na escola, promover encontros com

profissionais, criar momentos coletivos de discoisséacompanhamento pelos pais em
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passeios que a escola desenvolve, dialogar cos &stestratégias de orientagdo educacional
aos filhos que podem ser feitas em casa, sociadigaproducbes dos alunos com visitas
periodicas. Estas ndo séo receitas para transésponsabilidades aos pais e sim possiveis
encaminhamentos a serem pensados pelas institygpaéesnobilizar a participacdo destes na
educacao dos filhos.

Uma das contribuicbes da teoria das representagdemis neste estudo foi
compreender os significados atribuidos pelos paduracédo infantil e sua participacdo na
educacao dos filhos. O grupo de pais com o quédghanos tem esta representacao sobre a
educacdo infantil e participacdo. E um estudo quelispds a refletir e enveredar pelos
caminhos das representacdes sociais e educac@ilidamo forma de colaborar com as
demais pesquisas que versam sobre o tema, porém fcaminho trilhado que possivelmente

se entrecruza com outros caminhos dependendo dod#ltada leitor.
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APENDICE — A
QUESTIONARIO
INFORMAGCAO 3

NOME: IDADE EXGF( )M ()
ONDE MORA:
NUMERO DE FILHOS:
ESCOLARIDADE:
. ESTADO CIVIL:

) SOLTEIRO/A ( ) CASADO ( ) VIUVO/A DIVORGDO/A( ) ( ) UNIAO ESTAVEL
GRAU DE PARENTESCO COM A CRIANCA:
)PAI ( YMAE ( )AVOAVO () () PBRASTO/MADRASTA ( ) OUTRO

RENDA FAMILIAR:
( ) Até R$ 200,00 ( ) R$ 350,00 ( ) R$ 525,00) R$ 700,00

8. QUAL O TEMPO DE ATENCAO QUE VOCE RESERVA AO SEU HIO?

NTo~ohkwbE

9. QUAL DESTES MEIOS DE COMUNICAGCAO VOCE TEM ACESSO?
( YRADIO ( ) TELEVISAO ( ) COMPUTADOR ( ) JORNAIS/ REVISTAS

COM QUE FREQUENCIA?

10.POR QUE VOCE OS UTILIZA:
( ) PARA SE DIVERTIR ( ) PARA SE INFORMAR ( ) PARA TRABALHAR
INFORMACOES/ SABERES

11.POR QUE VOCE MATRICULOU SEU FILHO (A) NA ESCOLA COM-5 ANOS PARA
ESTUDAR NA EDUCACAO INFANTIL?

12.0 QUE VOCE SABE SOBRE A EDUCACAO INFANTIL?

13.0ONDE OU COM QUEM VOCE ADQUIRIU ESTES SABERES SOBRE EDUCACAO
INFANTIL?

3 Os termos em negrito n&o foram impressos nosiqunésios aplicados na pesquisa.
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CRENCAS

14.EM QUE A EDUCACAO INFANTIL PODE CONTRIBUIR COM SEEBILHO(A)? COMO?

OBJETIVACAO

15.VOCE PARTICIPA DA EDUCACAO DE SEU FILHO (A)? DESCR&A COMO:

ATITUDE

16.QUAL SUA OPINIAO SOBRE O QUE O SEU FILHO (A) APRENDNA EDUCACAO
INFANTIL?

ANCORAGEM

17.ALEM DISTO, SE NAO ESTA SATISFEITO, O QUE A EDUCAGA INFANTIL DEVERIA
ENSINAR?

VALORES

18. QUE VALORES VOCE ESPERA QUE A EDUCACAO INFANTIL TR¥SMITA AO SEU
FILHO (A)?

19.HOUVE MUDANCAS EM SEU FILHO (A) APOS FREQUENTAR A MBJCACAO
INFANTIL? DESCREVA

20.VOCE ACEITA PARTICIPAR DE ENTREVISTA?
SIM( ) NAO( )
21.VOCE TEVE OUTRO FILHO QUE TENHA FEITO A EDUCACAO INANTIL?

SIM( ) NAO( )
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CAMPO DA REPRESENTACAO

DESENHE O QUE A EDUCACAO INFANTIL POSSIBILITA AO SE FILHO.

APENDICE - B

ATIVIDADES DO GRUPO FOCAL

Apresentagdo da mediadora e esclarecimento do teacon
Texto Inicial “O né da presenca”
Dinamica da Caixinha Surpresa

+ Q.1. Vocé participa da escola de seu filho?

+ Q.2. De que maneira vocé gostaria de participar?

« Q.3. O que vocé considera mais importante que @aestereca para seu filho
na Educacéo Infantil?

+ Q.4. O que vocé pensa sobre a Infancia de hoje?
Sacola do Segredo: A escola que meu filho estuda...

Dinamica Final: Com trés palavras diferentes escrewjue um pai ou méae pode
oferecer ao filho...

Lanche

Tempo estimado 1h e 15 min.
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APENDICE — C

CONVITE

A

Dando prosseguimento a nossa pesquisa, o (a) enwegl para participar de uma roda de
conversa, que acontecera no dia 19/10/2007 (Sextg-f

Contamos com sua presenca.
Local: Auditério da Escola Vitéria Rédia.
Horério: 7h as 8h e 30 min.
Participe!Havera surpresas.
Atenciosamente

Heloiza N6brega

CONVITE
A

Dando prosseguimento a nossa pesquisa, o (a) enwegl para participar de uma roda de
conversa, que acontecera no dia 19/10/2007 (Sextg-f

Contamos com sua presenca.
Local: Auditério da Escola Vitéria Rédia.
Horério: 17h as 18h e 30 min.
Participe!Havera surpresas.
Atenciosamente

Heloiza N6brega

2 Nome ficticio.
3 Nome ficticio.
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ANEXO - A

O NO DA PRESENCA

Numa reunido em uma escola da periferia, a dirat@mentivava os pais a apoiarem
seus filhos. Ela também enfatizava que eles dewes@mpre se fazer presente. Entendia que,
embora soubesse que a maioria dos pais e maeslalaspreunidade trabalhasse fora,
deveriam encontrar um tempinho para dedicar asgasa

Ficou surpresa quando um pai se levantou e exptleamodo humilde, que néo tinha
tempo de falar com o filho, ou mesmo vé-lo duran$emana, pois quando saia para trabalhar
era muito cedo e a crianca ainda estava dormindan@p voltava do trabalho, o garoto ja
havia deitado. Explicou ainda que tinha de tralradlsaim para prover o sustento da familia.

Porém, contou também que o fato de ndo poder diar rt@ncao ao filho, o deixava
angustiado. Mas que tentava se redimir beijandmag as noites ao chegar em casa. Para que
ele soubesse de sua presenga, dava um n6 na molgacdl que o cobria. Isso acontecia,
religiosamente, todas as noites. Ao acordar, o meesabia que 0 pai tinha estado ali e o
havia beijado. O n¢6 era o elo de comunicacao @aire filho.

Mais surpresa ficou ainda a diretora, quando ctmstque o filho desse pai era um
dos melhores alunos da sala.

Moral da historia: Esse caso nos faz refletir que ha muitas mandiasm pai se
fazer presente e comunicar-se com os filhos, essenpontrou a sua. E o mais importante: A
criangca percebe isso! E certo que nos preocupanrtasos nossos filhos. Mas é importante
que eles saibam, sintam isto. Devemos exercitamaugicacdo e encontrar cada um a sua
maneira de mostrar a seu filho o quanto gosta dele.

Entdo perguntamo¥/océ ja deu um né no lencol de seu filho hoje?
Fonte: Texto de autor desconhecido

Enviado por Claudia Oliveira Macedo REOP.05/BR/BA



