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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a histéria do curriculo do curso de formacdo de
professores de Educagdo Fisica da Universidade do Estado do Para, nos anos de 1970 a 2007.
Utilizou-se, como método de trabalho, a pesquisa documental a partir da analise dos regimentos, das
matrizes curriculares e do Projeto Politico Pedagogico (PPP) de 1999 do Curso de Educacéo Fisica
da Universidade do Estado do Pard, da resolucéo do Conselho Federal de Educacao n° 69/1969, que
determinava o curriculo minimo, criava a licenciatura em Educacdo Fisica e mantinha o técnico
desportivo; da Resolucdo CFE n° 03/87, que preconizava a formacédo em licenciatura plena e/ou
bacharelado; da Resolucdo CNE/CES n° 07/2004, que institui as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica; da Resolucdo n® 01/2002, que trata das Diretrizes
Curriculares para os cursos de formacéo de professores de Educacéo Basica em nivel superior com
licenciatura plena; e da Resolucao n° 02/2002, que institui a duracao e a carga horaria dos cursos de
formacédo de professores de Educacao Basica em nivel superior. Conclui-se que o curso, através de
seus curriculos, apresenta antes do PPP 1999, uma concepcédo de curso desportivizado e um peffil
de profissional compativel com o de técnico desportivo, acritico, ahistérico e, apdés o PPP 1999,
adquire uma outra concepcéo, direcionada para a docéncia, expressa no trabalho pedagoégico em
diferentes campos de trabalho, evidenciando um perfil de profissional com carater ampliado,
generalista, humanista, critico e reflexivo, pautado em principios éticos, politicos, pedagdgicos e com
base no rigor cientifico.

Palavras-chaves: Curriculo; Formacgéo do Professor; Educacgéo Fisica; Histéria do Curriculo; UEPa.



ABSTRACT

This research has the aim of analyzing the history of the curriculum of the teachers graduation course
on Physical Education at the Federal University in Pard, from 1970 to 2007. It was used, as a method
of work, the documentary research based on the analysis of the regiments, curricular matrices, and
Pedagogical Political Project (PPP) of the Federal University of Para, and the resolutions of the
Federal Council of Education n° 69/1969, that determined the minimum curriculum, created the
Physical Education’s Major, and kept the sporting technician; the Resolution CFE n° 3/87, that
preconized the Major degree and/or BA; the Resolution CNE/CES n° 7/2004, that instituted the
Curricular Policies for the Graduation Courses in Physical Education; the Resolution n°1/2002, that
deals with the Curricular Policies for the courses of Elementary School Teachers (superior level, major
degree); the Resolution n° 2/2002, that institutes the length of the Major Courses in Elementary School
Teaching. It was verified that the course, by its curriculum, can be conceived in two different moments:
the first one, before the PPP of 1999, was a sportive conception course and build a professional
profile similar to the profile of a sportive technician, non-critical, non-historical; and the second
moment, just after the PPP of 1999, the course acquired a brand new conception, directly connected
to teaching, expressed in the pedagogical work of different fields, enhancing a professional profile that
is broad, generalist, humanist, critical and reflexive, based on ethical, political, and pedagogical
principles, on the basis of the scientific rigour.

Key Words: Curriculum. Professional formation. Physical education. Curriculum History. UEPa.
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INTRODUCAO

A sociedade, principalmente a brasileira, vive grandes mudancas de
paradigmas que causam uma verdadeira revolucdo na producdo e na comunicacao
do conhecimento. Tais mudancgas invadem a area de recursos humanos exigindo
qualidade de servicos, revisdo das categorias ocupacionais, formacgéo continuada de

profissionais, novas capacitacdes no que diz respeito a adaptabilidade ao novo,

criatividade, autonomia, comunicacao, iniciativa e cooperacao.

Diante desse contexto de profundas mudancas em todos 0s setores sociais, a
escola basica e o ensino superior sdo utilizados, segundo Frigotto (1998), como
instrumentos capazes de adequar a sociedade as novas exigéncias do mundo
globalizado. Desta forma, ficam assim perpetuados os interesses da politica
neoliberal que pretende desobrigar o Estado de servicos elementares e essenciais a
populacéo, o que favorece a proliferacdo de servicos educacionais a partir do capital
privado.

As novas exigéncias mercadolégicas, apoiadas no discurso das
competéncias, habilidades e atitudes, tornam o mercado de trabalho mais
competitivo e excludente. Para Gentilli (2000), os profissionais, ao serem
pressionados por essas novas exigéncias, internalizam a necessidade pela busca

constante de aperfeicoamento e por formacao continuada.

Neste cenario, as instituicdes de Ensino Superior no Estado do Pard buscam
reestruturar seus curriculos numa perspectiva centrada nas questdes sOcio-
profissionais e mercadologicas, tentando garantir, no processo normativo,
competéncias basicas consideradas fundamentais para que o profissional assuma o

perfil exigido pela sociedade neoliberal.

Para Goncalves (2003), estas mudancgas na estrutura curricular dos cursos
superiores, sao providenciais para que se formem profissionais com competéncia
técnica e capaz de operar dentro das inovagdes tecnoldgicas do cotidiano, porém,
ao mesmo tempo torna a educacao algo mecanicista e com poucas perspectivas de

mudanca do status quo.
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Na visdo de Arroyo (1998) este retorno ao mecanicismo e as especializagbes
das acodes dos profissionais é chamado de neo-fordismo, ou seja, pretende-se uma
producdo em massa e com especialistas em determinadas funcdes que a exercam
com qualidade, porém a pre¢cos minimos e com pouca ou quase nenhuma condi¢do

para desenvolver suas tarefas.

Aos profissionais da educacédo caberia, segundo Enguita (1993), dentro desta
nova perspectiva, garantir repasses de conteddos e conhecimentos que tornassem a
educacédo algo pragmatico e direcionado a funcionalidade da sociedade, porém, ele
mesmo destaca que, ao assumir esta postura, os profissionais da educacao
tornaram a ideologia neoliberal mais forte e, a0 mesmo tempo, torna a educacéo
distante de suas reais funcdes de preparar os individuos para a vida e para a

cidadania.

De acordo com Andrade Filho (2001) no caso especifico do curso de
Educacdo Fisica, para além da perspectiva neoliberal, espera-se que o mesmo
possa assegurar, aos futuros profissionais, a aquisicdo de conhecimentos técnico-
cientificos, didatico-pedagdgicos e ético-profissionais, 0 que contribuird para seu
desenvolvimento global, aproximando-os da Educacdo Fisica ludica, educativa e
contributiva para aprofundar seus conhecimentos, aprimorando-os como pessoas

humanas, com formacéao ética, autonomia intelectual e pensamento critico.

A formacéo inicial, como preparagado profissional, tem um papel de grande
importancia para possibilitar que os professores se apropriem de determinados
conhecimentos e possam experimentar, em seu préprio processo de aprendizagem,
o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar nesse novo contexto da
sociedade, porém com capacidade de transformar efetivamente a educacdo. Por
esta razdo, questiona-se: que formacgéo esta sendo dada aos profissionais do curso
de Educacado Fisica da Universidade do Estado do Par4, desde sua criacdo até o

periodo em que foi vigente o Projeto Politico Pedagogico de 19997

Na década de 1980, os cursos de formacao de professores em Educacao
Fisica adotavam um curriculo centrado em abordagens tecnicistas. Percebia-se que
o0 enfoque desses cursos era o de proporcionar condigbes para que os professores
tivessem a oportunidade de se aprimorar em habilidades esportivas, enquanto que o

processo de escolarizagcdo era pouco enfatizado. A preocupacao em formar o
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professor-atleta e os técnicos desportivos sobrepunha-se a formagédo de educadores
(ANDRADE FILHO, 2001).

Com base nas mudancas contidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
— n° 9394/96, houve uma reestruturacdo curricular no curso de formacdo de
professores em Educacdo Fisica. Desta feita, a mudanca proposta sugeria aos
cursos disciplinas de carater pedagogico e humanistico, com um percentual maior
que as orientacfes curriculares anteriores, evidenciando, claramente, a énfase em

novos parametros que atendam o caréter integral do aluno.

Que implicagbes essas perspectivas curriculares tiveram na trajetoria do
curriculo do Curso de Educacédo Fisica da UEPA? Esse questionamento fez com
gue realizdssemos uma pesquisa com o0 objetivo de analisar os curriculos adotados
pelo curso de Educacédo Fisica da UEPA, com a intencdo de entender como as
mudancas efetivadas nestes curriculos interferiram decisivamente na formagéo do
profissional de Educacdo Fisica da atualidade. Por esta razdo optou-se pela

realizacdo de um estudo baseado na histéria do curriculo.

Segundo Goodson (1995, p.07), o interesse dos pesquisadores pela histéria
do curriculo vem desde a primeira fase da “Nova Sociologia da Educagao”. A
importancia que esta corrente da Sociologia deu a analise do campo do curriculo,
deve-se a crenca de que “a perspectiva histérica permitia expor a arbitrariedade dos

processos da selecdo e organizagéo do conhecimento escolar e educacional.”

A histéria do curriculo “desnaturaliza” os conhecimentos presentes no

7 7

curriculo. O curriculo € dotado de uma histéria, é socialmente produzido e,
consequentemente, sujeito as mudancas e as flutuacdes. Nesse sentido Goodson

afirma que:

O curriculo tal como nés o conhecemos atualmente néo foi estabelecido,
de uma vez por todas, em algum ponto privilegiado do passado. Ele esta
em constante fluxo e transformacdo. De forma igualmente importante e
relacionada, é preciso néo interpretar o curriculo como resultado de um
processo evolutivo, de continuo aperfeicoamento em direcdo a formas

melhores e mais adequadas (GOODSON, 1995 p. 07).
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As analises histéricas, que estdo sendo feitas para historiar o curriculo, tém
procurado mostrar as suas rupturas e disjunturas, ndo enfatizando assim apenas 0s

seus pontos de continuidade e evolucgéao.

Para Goodson (1995, p.08), “o objetivo central de uma histéria do curriculo
nao consiste simplesmente em descrever como se organizava 0 conhecimento
escolar no passado, apenas para demonstrar como era diferente da situacéo
atual”’.Diz o autor que os estudos devem considerar principalmente o processo de
selecéo e organizacédo do conhecimento que foi sendo realizado ao longo do tempo

na escola. O que implica em:

ndo ver o curriculo como resultado de um processo social necessario de
transmissdo de valores, conhecimentos e habilidades, em torno dos quais
haja um acordo geral, mas como um processo constituido de conflitos e
lutas entre diferentes tradicbes e diferentes concepgbes sociais
(GOODSON, 1995,p.08).

De acordo com Rocha (1996, p.68), outro elemento é apontado como
fundamental para um estudo acerca da historia do curriculo, “é a pesquisa sobre os
processos informais e interacionais que subvertem e transformam o que é dito
‘legal’”. Diz que as leis, normas, regulamentacdes e guias curriculares sao
interpretados de diferentes formas, ficando muito distantes da intencdo de seus
criadores, afirmando que “inimeros processos intermediarios agem no sentido de
transformar o prescrito, apresentando, ao final, uma nova gama de conhecimentos
considerados validos e legitimos”. Friso, entretanto, que nesta pesquisa ndo sera
trabalhada esta possibilidade de investigacdo, uma vez que nela sera analisado o
que foi prescrito enquanto curriculo em diferentes momentos histéricos da instituicéo

investigada.

Uma das principais caracteristicas das pesquisas da historia do curriculo € o
seu carater historico-social, onde todo curriculo tem efeitos sobre as pessoas. Nesse

sentido Goodson afirma que:
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Uma historia do curriculo ndo deve estar focalizada apenas no curriculo em
si, mas também no curriculo enquanto fator de producdo de sujeitos
dotados de classe, raga, género. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser
visto ndo apenas como a expressao ou a representacdo ou o reflexo de
interesses sociais determinados, mas também como produzindo
identidades e subjetividades sociais determinadas. O curriculo ndo apenas
representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclusdo ou excluséo no
curriculo tem conexBes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade
(GOODSON, 1995, p. 10).

E nesta perspectiva, que estas caracteristicas da histéria do curriculo,
conforme apontadas por Goodson (1995) ajudaram a entender o que vinha
acontecendo com o curriculo do Curso de Formacao de Professores de Educacao
Fisica, da Universidade do Estado do Para e, sobretudo, com as transformacdes que

ocorreram no perfil do profissional formado por este curso.

Deve-se salientar que, ao estudar a histéria do curriculo, se parte do principio

apontado por Moreira e Silva:

o curriculo ndo é o veiculo de algo transmitido e passivamente absorvido,
mas o terreno em que ativamente se criara e produzira cultura. O Curriculo
€, assim, um terreno de producéo e de politica cultural, no qual os materiais
existentes funcionam como matéria-prima de criacdo, recriacdo e,
sobretudo, de contestacdo e transgressdo (MOREIRA E SILVA, 2000, p.
28)

Com esta orientagao tedrica procura-se aqui um distanciamento daqueles que
fazem estudos sobre o curriculo, vendo este construto social meramente como

sendo sindnimo de grade curricular, 0 que empobrece e reduz seu entendimento.

Sabe-se que os curriculos de graduacdo em Educacéo Fisica no Brasil foram
influenciados por véarios fatores que orientaram a Educacdo Fisica no pais.

Conforme Andrade Filho:

[...] a formacgé&o profissional em seu desenrolar foi se comprometendo com
objetivos sociais e de promogdo de conhecimentos cientificos ditados por
outros segmentos profissionais, de fora para dentro da area, desde o inicio.
Objetivos sociais, como fortalecer a raca, modelar a personalidade do
educando, esportivizar a sociedade, atender as demandas do mercado de
servigos, transformar a realidade social, e/ou objetivos cientificos, como
experimentar/promover o uso em larga escala de exames biofisiol6gicos e a
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aplicagdo de técnicas didatico-pedagdgicas (escola novista, tecnicista,
historico - critica) e de treinamento esportivo de rendimento sdo signos que,
cada um a seu tempo, enredaram a area desde o comeco (ANDRADE

FILHO, 2001-b, p. 35).

As propostas curriculares, adotadas ao longo do tempo pelos cursos de
Educacdo Fisica, foram direta ou indiretamente influenciadas pelas diferentes

concepcOes de Educacéao Fisica que se constituiram no Brasil.

Os estudos sobre a Educacéo Fisica tém apontado as diferentes concepc¢des
na area. E importante salientar que, tais concepgdes, embora sejam apresentadas
agui de maneira didatica, na pratica € possivel se notar a coexisténcia de diferentes
concepcodes disputando o status de hegemaonica, isto é, de concepcao dominante de
um determinado periodo. E possivel, também, observar que algumas geracdes de
graduandos em Educacdo Fisica, fortemente influenciadas por esta ou aquela
concepcao venham descobrir, no seu cotidiano profissional, as criticas e as
limitagcBes impostas por essas concepc¢des, obrigando-se a ressignificar sua pratica
pedagdgica as novas tendéncias. Neste caso, portanto, ndo € surpreendente se um
profissional, cuja formagcdo académica se inseriu no contexto da concepgao
competitivista, inclua outra concepcdo em suas praticas e discursos, a partir de

reflexdes académicas, pesquisas e leituras.

Quando isto acontece, este profissional passa a entender que as concepg¢des
de educacdo fisica sdo passiveis de transformacfes e estas estdo atreladas ao
processo geral de mudancas sociais, politicas e econbmicas da sociedade. Este
profissional, como agente social, esta inserido nesse processo, no qual interferira

com suas reflexdes e préticas profissionais.

Sado estas mudancas conjunturais, avanc¢os cientificos, reflexdes e praticas
cotidianas, dos profissionais de Educacdao Fisica, que tém, portanto, contribuido para
a elaboragéo de tantas concepc¢des sobre Educacéo Fisica. Elas estdo presentes,
por conseguinte, nos curriculos, que sdo os documentos que dao visibilidade,
porque nao dizer, materialidade, as concepc¢cfes e que finalmente registram o

dominio desta ou daquela concepcéao.

O curriculo ndo é algo natural; ele é construido socialmente e produz

subjetividades e identidades, segundo afirmacao de Moreira e Silva (2000). Estas
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subjetividades e identidades, uma vez produzidas, revelam as intencdes dos que
participaram do processo e que culminou com o desenho curricular prescrito, mais

ainda, revelam conflitos e tensdes inerentes a elaboracdo do mesmo.

Moreira e Silva (2000) destacam o carater transgressor dos curriculos. Esta
transgressdo sugere a presenca de sujeitos sociais contrarios a manutencdo do
status quo e véem, nos curriculos, uma possibilidade de converter a ordem social
estabelecida. Essa dimensdo de mudanca ou de continuidade, presente nos projetos

curriculares, se constitui no cerne do debate da histéria do curriculo.

No caso especifico do estudo sobre a concep¢do de Educacédo Fisica, que
perpassou o0s curriculos prescritos, observou-se que ha uma estreita relacdo entre
as concepcoes inerentes nos curriculos e os interesses das elites econdmicas e
sociais vigentes (SOARES, 1994).

Muitas propostas de classificacdo de concepcgdes (tendéncias), na area da
Educacao Fisica Escolar, que existiram ao longo do tempo, foram organizadas por
varios autores. Como esta teméatica ndo € o foco central desse trabalho, citaremos
alguns autores com suas classificagdes e comentaremos sobre as concepc¢des mais

representativas na Educacéo Fisica Brasileira.

No livro a “Educacéo Fisica Progressista — A Pedagogia Critico-Social dos
Conteudos e a Educacéo Fisica Brasileira”, Paulo Ghiraldelli (1991) apresentou as
concepcdes de Educacdo Fisica, sugerindo a seguinte classificacdo: Educacédo
Fisica Higienista (até 1930), Educacdo Fisica Militarista (1930-1945), Educacéao
Fisica Pedagogicista (1945-1964), Educacdo Fisica Competitivista (p6s-1964) e a

Educacao Fisica Popular.

Castellani Filho, (1988) em seu livro “Educacéo Fisica no Brasil — A historia
gue ndo se conta”, diz que as concepcdes de maior significancia na Educacao Fisica

naquele periodo seriam: biolégica, psicopedagdgica e histérico-critica.

Darido e Sanches Neto, (2005) no artigo “O Contexto da Educacgao Fisica na
Escola” no livro “Educagao Fisica na Escola: implicacdes para pratica pedagogica”
destacam duas classificacbes. A primeira, diz respeito aquelas que surgiram no
contexto anterior a 1980 e a segunda, sdo as que surgiram a partir de 1980. Eles

apontam o higienismo e o militarismo, a esportivista e a recreativista como sendo as
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concepcdes de Educacédo Fisica anteriores a 1980. Dentre aquelas que surgiram
depois de 1980 eles indicaram, como principais concepcbes do periodo, a
psicomotricidade, a desenvolvimentista, a construtivista, a critico-superadora, a

critico-emancipatodria, a saude renovada e os PCN'’s.

Taffarel (2007) apresenta em um artigo “Pratica Pedagdgica e Produgédo do
Conhecimento na Formacéo Profissional na Area de Educacéo Fisica & Esporte no
Nordeste do Brasil: Um Estudo a Partir da Avaliagao Institucional na UFPE”, uma
classificacdo mais atualizada e redefinida, que foi apresentada inicialmente por
Castellani Filho, e a autora acrescentou, como referéncia, o enfoque teorico e as

proposicées metodoldgicas, a saber:

1-  Concepc¢des ndo propositivas;

abordagem sociologica (BETTI, BRACHT, TUBINO);
abordagem fenomenolégica (MOREIRA, PICOLLO, SANTIM);
abordagem cultural (DAOLIO).

2- Concepcdes propositivas

a) Na&o Sistematizadas;

abordagem desenvolvimentista (GO TANI);

abordagem Construtivista com énfase na psicogenética (FREIRE);

abordagem da Concepcdo de Aulas Abertas a experiéncias
(HILDEBRANDT);

abordagem a partir da referéncia do Lazer (MARCELINO e COSTA);
abordagem Critico- Emancipatéria (KUNZ e BRACHT); e
abordagem Plural (VAGO).

b) Sistematizadas

abordagem da Aptid&o Fisica/Saude (ARAUJO, GUEDES); e

abordagem Critico Superadora (COLETIVO DE AUTORES) (2007,p.08).

Taffarel (2006) diz que as abordagens nao propositivas e propositivas se
referem a proposicbes teodricas e metodologicas relativas ao trato com o

conhecimento, sistematizacdo e organizacdo do processo de trabalho pedagdgico e
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também com objetivos e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem da Educacgéo

Fisica na Escola.

Algumas concepcdes, do periodo anterior a década de 1980, caracterizaram-
se por adotar uma viséo tradicional, acritica, sem uma abordagem social, atreladas
ao mecanismo de manutencao do status quo vigente na sociedade brasileira. Foram
elas responsaveis por tornar o campo da Educacdo Fisica restritos a aspectos
psicoldgicos, bioldgicos, fisioldégicos e técnicos e negligenciaram as determinacdes
histéricas, pois a andlise da relacdo entre Educacdo Fisica e o contexto social foi
feita de forma reducionista, na medida em que o papel da Educacdo Fisica era
formar um cidadao fisica e psiquicamente mais apto para desempenhar seu papel

na sociedade.

Outras concepgbes, que surgiram a partir de 1980, se caracterizam pela
realizacdo de uma andlise critica e caminham por uma pedagogia progressista que
da, a Educacéo Fisica, caracteristicas e conteudos proprios, numa perspectiva de
transformacao social, dentro de um contexto cultural, politico e econémico, em que o

movimento humano é entendido em todas as suas dimensdes e significados.

Comentaremos, a seguir, algumas das principais concepc¢des debatidas no

cenario da Educacéo Fisica Brasileira.

A Psicomotricidade tem como foco a crianca no pré-escolar, suas
aprendizagens espontaneas, exploratorias, suas relacbes interpessoais e contribui
para a formacéo e estruturacdo do esquema corporal pois, por meio das atividades,
as criancas, criam, interpretam e se relacionam com o mundo em que vivem. A
Psicomotricidade permite a compreensdo da forma como a crianca toma consciéncia
do seu corpo e das possibilidades de se expressar por meio desse corpo,
localizando-se no tempo e no espacgo. A educacao psicomotora da crianga evidencia
a relacéo através do movimento de seu préprio corpo, levando em consideracdo sua
idade, a cultura corporal e os seus interesses. Para essa educacéo ser trabalhada,
devem ser utilizadas as fungdes motoras, perceptivas, afetivas e sdcio-motoras, pois
assim a crianca explora o0 ambiente, passa por experiéncias concretas,
indispensaveis ao seu desenvolvimento intelectual e é capaz de tomar consciéncia

de si mesma e do mundo que a cerca (LE BOULCH, 1987).
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Tani (1988, p.28-30), no livro “Educagao Fisica Escolar: fundamentos de uma
abordagem desenvolvimentista”, apresenta a Concepc¢do Desenvolvimentista,
dizendo que o movimento € o meio e fim principal da Educacéo Fisica, direcionado
para criancas de quatro a quatorze anos. A Educacdo Fisica, para atender as
necessidades e expectativas da criangca, necessita compreender as suas

caracteristicas em termos de crescimento, desenvolvimento e aprendizagem.

A Educacéo Fisica escolar deve estimular o desenvolvimento de capacidades
perceptivo-motoras e de capacidades fisicas, através de experiéncias motoras
oferecidas em ambiente propicio e organizadas de acordo com as caracteristicas de
crescimento e desenvolvimento das criancas. As tarefas de aprendizagem a serem
ensinadas devem sempre manter correspondéncia com a sequéncia normal de
desenvolvimento, para que nao se estabelecam conteddos nem muito além e nem
muito aguém das capacidades reais da crianca. Esta, por sua vez, deve adquirir e
reter um amplo repertorio de habilidades basicas, para que nédo tenha problemas na
aquisicdo de habilidades especificas mais complexas. A concepcao
desenvolvimentista busca, em funcdo da progressdo normal do crescimento fisico,
do desenvolvimento fisiol6gico, motor, cognitivo e afetivo social, da aprendizagem

motora, sugerir elementos para a estruturacao da Educacao Fisica escolar.

Freire (1997, p.15-16), ao explicar sobre a abordagem Construtivista no livro
“‘Educacao de corpo inteiro: teoria e pratica da educacao fisica”, diz que a intencao
da mesma é a construcdo do conhecimento a partir da interacdo do sujeito com o
mundo, respeitando o universo cultural do aluno, explorando as diversas
possibilidades educativas de atividades ludicas espontaneas, propondo tarefas cada
vez mais complexas e desafiadoras com vistas a construgdo do conhecimento. O
jogo é o principal meio de ensinar, privilegiado como sendo um “instrumento

pedagdgico”.

E uma concepcdo em que o professor de Educacdo Fisica se questiona;
argumenta baseado em teorias da pedagogia e psicologia; busca inter-relacdes
entre varios autores; se baseia em Piaget; conhece todas as faces do
desenvolvimento infantil; respeita a atividade da crianca, considerando-a uma
especialista em brinquedos; acredita na afetividade como um recurso pedagdgico;
pensa nas razfes para propor um jogo tornando-o mais significativo, variando as

atividades; discute o que cada jogo mobiliza, exige; solicita, ao nivel do cognitivo, do
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fisico, do social, do simbdlico, do motor, das a¢fes, do entendimento, da resolucao
de problemas, mostrando as possibilidades de aprendizagem proporcionadas; pensa
no movimento como um todo, levando em conta o que pode ser ampliado,
modificado; vé o aluno como um todo; e acredita que a aprendizagem se dé no

espaco da liberdade.

A Concepcéao Critico-Superadora, tem como principal obra o livro
“Metodologia do Ensino da Educagao Fisica”, escrito por um coletivo de autores
(1993, p.39-41), que faz uma abordagem de curriculo escolar vinculada a um projeto
politico pedagogico, em que se destaca a fungdo social da educacdo fisica na
escola. Nesse projeto, a funcéo social do curriculo € ordenar a reflexdo pedagogica
do aluno de forma a pensar a realidade social desenvolvendo determinada logica. A
amplitude e a qualidade dessa reflexdo sdo determinadas pela natureza do
conhecimento selecionado e apresentado pela escola, bem como pela perspectiva

epistemoldgica, filosofica e ideoldgica adotada.

Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corporal, a dindmica curricular, no
ambito da Educacédo Fisica, busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o
acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido, no
decorrer da histéria, exteriorizada pela expressao corporal: jogos, dancas, lutas,
esportes e outras modalidades que podem ser identificadas como formas de
representacdo simbdlicas de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas

e culturalmente desenvolvidas.

A expectativa da Educacédo Fisica Escolar, que tem como objeto a reflexdo
sobre a cultura corporal, contribui para a afirmacdo dos interesses de classe das
camadas populares, na medida em que desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre
valores como solidariedade, cooperagdo, distribuicdo, sobretudo enfatizando a
liberdade de expressédo dos movimentos — a emancipagao - negando a dominagéao e

submissao do homem pelo homem.

Nessa perspectiva o Esporte, enquanto tema de cultura corporal, é tratado
pedagogicamente na Escola de forma critico-superadora, evidenciando o sentido e 0
significado dos valores que inspira e as normas que o regulamentam dentro do

NOsso contexto socio-historico. Esta organizagdo do conhecimento ndo desconsidera
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a necessidade do dominio dos elementos técnicos e taticos; todavia, ndo os coloca

como exclusivos e Unicos conteudos da aprendizagem.

Para Kunz (2006), principal representante da concepcdo Critico-
Emancipatéria, a emancipacdo do aluno pode ser entendida como um processo
continuo de libertacdo das condi¢cdes limitantes de suas capacidades racionais
criticas e do seu agir no contexto sociocultural e esportivo. Essa concepcao é critica
pela capacidade de questionar e analisar as condicbes e a complexidade de
diferentes realidades de forma fundamentada, permitindo uma constante auto-

avaliacao do envolvimento objetivo e subjetivo no plano individual e situacional.

Busca-se, nessa concepcao, uma reflexao sobre a possibilidade de ensinar os
esportes pela sua transformacdo didatico-pedagdgica, alcancar através das
atividades com o movimento humano, o desenvolvimento de competéncias como a
autonomia, a competéncia social, e a competéncia objetiva, que significa, na pratica,
o saber cultural, historicamente acumulado, apresentado e criticamente estudado
pelo aluno. E por intermédio dessa competéncia que se valoriza também a condicdo
fisica, o esporte, as atividades de lazer, da aprendizagem motora, da danca. Diz-se
que é necessario orientar o ensino num processo de desconstrucdo de imagens
negativas que o aluno interioriza na sua pratica de esportes autoritarios e

domesticadores.

Betti (1991, p. 24), no livro “Educacao Fisica e Sociedade”, diz que a esséncia
da Concepcédo Sistémica esta no entendimento de que € um sistema aberto que
sofre e interage influenciando a sociedade. Esta concepcdo fundamenta-se nos
principios da ndo exclusdo e da diversidade de atividades, propondo a educacéao
fisica a valorizacdo de vivéncias esportivas, atividades ritmicas e expressao.
Considera que é importante conduzir o aluno na descoberta dos motivos da pratica
de sua atividade fisica, favorecendo a vivéncia de atitudes positivas em relacédo a
atividade, através de comportamentos adquiridos pelo conhecimento, compreenséo
e analise cognitiva relacionadas as conquistas materiais e espirituais da cultura
fisica, conduzindo suas vontades e emocgdes para a pratica e o prazer do corpo em
movimento. Esta concepcdo coloca como o mais importante e um dos principais
alicerces para a cidadania, na escola, a aprendizagem de conteudos diversos e de

atividades variadas do mundo do movimento.
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A importancia do conhecimento acerca dessas concepcdes se evidencia nas
palavras de Soares (1994). Para ele, este conhecimento é importante por varios
fatores: primeiro, pelo fato de que ha uma intima relacdo entre as concepcoes
vigentes e 0s interesses das elites econdmicas e sociais, refletidos nos programas e
métodos de ensino; segundo, porque ajuda o professor a repensar sua profisséo,
desenvolver uma visdo critica dos conteudos e praticas existentes ao longo da
historia pedagogica brasileira; terceiro, porque desenvolve a capacidade de
descobrir a todo instante, na sua pratica de vida e de trabalho, as relagbes sociais
reais que estdo por trds das concepcgles, das técnicas, dos discursos, dos
programas de ensino e, principalmente, a contribuicdo que essas concepcodes
trouxeram para o0 processo de transformacédo pela qual passou e passa a Educacéo

Fisica Brasileira.

A formacao do licenciado em Educacédo Fisica, atualmente, tende a exigir do
graduando, além do conhecimento especifico da disciplina, o conhecimento geral de
outros saberes. Com a possibilidade de dialogar com outras ciéncias e tecnologias,
estes profissionais poderdo se posicionar ou nédo diante da demanda social
caracteristica da ordem vigente. As concepcdes existentes e suas mais diversas
classificacdes, portanto, servirdo de base para nortear o profissional de Educacao

Fisica em sua trajetoria.

O Curso de Educacao Fisica, em suas origens, se mostrava diferenciado das
demais licenciaturas. Para o ingresso na Escola Nacional de Educacao Fisica e
Desportos, bastava o candidato ter o curso secundario fundamental enquanto que,
para ingressar na Faculdade Nacional de Filosofia', era exigido o curso secundario
complementar, pré-requisito para o acesso ao curso superior. A duragdo do curso de
licenciatura em Educacao Fisica era de apenas dois anos, enquanto para os demais
licenciados eram necessarios quatro anos de estudos. Com relacdo ao seu
conteudo, apenas na disciplina Metodologia da Educacao Fisica e Desportos havia

uma aproximacao com os conteudos das disciplinas pedagogicas de outros cursos.

! A Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), foi criada simultaneamente com a Escola Nacional de
Educagdo Fisica e Desportos, e compreendia os cursos de Filosofia, de Ciéncias, de Letras, de
Pedagogia e um especial de Didatica. Ao concluir um dos cursos, com duracao de trés anos, era
conferido o titulo de Bacharel. Ao Bacharel que concluisse o curso de Didatica de um ano era
conferido o diploma de Licenciado, ficando habilitado ao exercicio do magistério no ensino secundério
(BORGES, 1998).
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Esse distanciamento entre a Educacao Fisica e as demais licenciaturas permaneceu
quase inalterado até a década de 1970, quando os cursos de licenciatura em
Educacao Fisica foram ajustados as determinacdes do CFE, quanto as exigéncias

do curriculo minimo.

A Educacao Fisica, no Brasil, participou como instrumento ideol6gico nos
projetos dominantes em diferentes fases do desenvolvimento do capitalismo no pais.
Na década de 1930, durante o processo de mudanca da sociedade agro-
exportadora para a industrial, o ensino da Educacao Fisica servia para atender a um
dos objetivos do Estado Novo que era o de “[...] forjar um determinado homem, com
disciplina ndo so6 para o trabalho, mas para servir a defesa do pais [...]". No contexto
da década de 1960, “o esporte se tornou uma das dimensdes privilegiadas para uma
propaganda ideologica, na tentativa de equiparagdo do desenvolvimento cultural ao
desenvolvimento econdémico [...]". Com a abertura das discussdes tedricas, na
década de 1980, durante o processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, a
Educacdo Fisica comeca a questionar sua relacdo com a sociedade. (NOZAKI,
2004, p. 6).

Na década de 1990, a Educacdo Fisica perde sua centralidade na
composicdo do projeto dominante. Isto se deve, segundo Nozaki (2004, p. 7), ao
novo contexto do pais “mediado pelo agravamento da crise do capital, pela
retomada dos projetos neoconservadores e pelo avanco das politicas neoliberais”.
Para ele, neste cenario politico-econdmico da globalizacdo para o mundo do

trabalho, se impde um novo modelo de formacdo humana.

Em oposicdo a essa desvalorizacdo Nozaki (2005) destacou um movimento
de valorizacdo e de reorientacdo para o campo nao escolar no final do século XX, a
partir de um discurso ligado ao empreendedorismo, que aponta um mercado
emergente das praticas corporais, principalmente o das atividades fisicas

identificadas na perspectiva da promog¢éo da saude e da qualidade de vida.

A formacéo do profissional de Educacéo Fisica, no Brasil, teve na sua historia
quatro reestruturacdes curriculares oficiais em seus cursos até os dias atuais. O
primeiro modelo curricular de graduacdo em Educacao Fisica foi estabelecido por
ocasido da criacdo da Escola Nacional de Educacgéo Fisica e Desportos (ENEFD),

junto a Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro, pelo
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Decreto Lei n°® 1212, de 17 de abril de 1939. O pais encontrava-se em pleno Estado
Novo, onde prevalecia a concepcdo dos professores de Educacdo Fisica com
formagcao para atuar como “instrumentos disciplinadores e produtores de corpos
eugénicos e produtivos para o ajuste e 0 modelamento do corpo social a servigco da
nacgéao brasileira” (DAVID, 2003, p. 29).

O segundo modelo curricular foi definido com a Resolucdo do Conselho
Federal de Educacéo n° 69 de 6 de novembro de 1969, que determinava o curriculo
minimo para os cursos de formacdo de professores em Educacéo Fisica, criava a
licenciatura em Educacdo Fisica e mantinha o técnico desportivo, apesar da
introducéo de disciplinas pedagodgicas comuns a todas as licenciaturas (de acordo
com o Parecer CFE n° 672/69), “permanece a continuidade da preponderancia das
disciplinas técnico-biolégicas e desportivas” (AZEVEDO & MALINA 2004, p. 140).

O terceiro modelo curricular, que reestruturou os cursos de graduagao em
Educacao Fisica, foi instituido com o Parecer n° 215/87, que conduziu a Resolugéo
CFE n° 03 de 16 de junho de 1987, a qual visava a formacdo em licenciatura plena
e/ou bacharelado; conferia as IES flexibilidade e autonomia para criarem seus
curriculos; aumentou a carga horaria do curso; instituiu as areas de conhecimentos e
tornou obrigatoria a apresentacdo de uma monografia no final do curso. Conforme
Azevedo e Malina (2004, p. 124), a criagdo do bacharelado, apesar de
fundamentada no mercado de trabalho, visava ao desenvolvimento da pesquisa e,
consequentemente, “a busca do reconhecimento da Educagdo Fisica na
universidade também como um campo de conhecimento cientifico”. Os mesmos
autores dizem que, “apesar da abertura, na pratica o curriculo modificou-se
essencialmente na organizacao das disciplinas para cumprir a exigéncia da reforma,
[...], mantendo a continuidade de énfase no enfoque técnico-bioldgico e esportivo
[...]".(ibid, p. 140).

A partir da formulacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei
9394/96, todos os cursos de graduacao do pais deveriam ser organizados com base
em diretrizes curriculares gerais. No caso especifico da Educacdo Fisica, houve
nesse periodo um amplo debate com propostas provenientes de varias instancias,
tais como Comissao de Especialistas de Ensino em Educacao Fisica da SESU/MEC,
Diretores dos Cursos de Educacdo Fisica vinculados ao Conselho Regional de

Educacéo Fisica — CREF, Diretrizes Curriculares do Conselho Federal de Educacgéo
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Fisica — CONFEF, Comissdo Organizada pelo Ministro do Esporte (FIGUEIREDO,
2003).

O gquarto modelo curricular para os cursos de graduacdo em Educacéo Fisica
nasce embasado em trés orientagdes normativas: Resolugdo n°01/2002 do CNE,
que trata das Diretrizes Curriculares para os cursos de formacéo de professores de
Educacdo Basica em nivel superior, com licenciatura plena e na Resolucdo n°
02/2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de formacdo de
professores de Educacdo Basica em nivel superior; dando integralidade e
terminalidade a licenciatura, e a Resolucdo CNE/CES n° 07/2004, que instituiu as

Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduacao em Educacao Fisica.

Assim, a partir da necessidade de se estudar mais profundamente a influéncia
desses modelos na histéria do curriculo do Curso de Educacao Fisica da UEPA,
definiram-se as seguintes questdes desta investigagéo:

e Que concepcbes de Educacdo Fisica foram adotadas nas propostas
curriculares do curso de formacdo de professores de Educacdo Fisica da
Universidade do Estado do Pard desde a sua criacdo até o periodo de

vigéncia do Projeto Politico Pedagdgico implantado em 19997

e Que perfis profissionais buscaram-se formar em decorréncia dos curriculos
prescritos para o curso de formacdo de professores de Educacao Fisica da

Universidade do Estado do Para?

O objeto de estudo do presente trabalho é a historia do curriculo do Curso de
Educacédo Fisica da Universidade do Estado do Para. Para fins de pesquisa fez-se
um recorte temporal que vai de 1970 até 1999. A justificativa para esta selecao é
que, em 1970, foi criado no Para o Curso de Educacao Fisica, e no ano de 1999, foi
instituido um novo Projeto Politico Pedagdgico que produziu muitas mudancas na
estrutura desse curso. No ano de 2007, o curso de Educacao Fisica passou pela
construcdo de um novo PPP, que entraria em vigor em 2008. Uma comissao
dirigindo a avaliagéo do curso anterior (PPP 1999), com a participacdo de docentes
e discentes, socializou os problemas com a comunidade académica e construiu (em

assembléias) as modificagdes curriculares para o curso.

Durante a pesquisa, que se desenvolveu nestes dois anos (2006-2008), fez-

se necessario, por questdes de prazo para sua finalizagdo, optar por esse periodo.
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Isso, no entanto, ndo representou nenhum desgaste para o tema aqui proposto. O
debate sobre o PPP de 2008, além de demandar tempo, chegou no momento em

gue essa pesquisa se encontrava em fase avancada.

A inquietacdo, provocada pela possibilidade de se ter em méaos as
informacdes sobre o novo PPP 2008, conduziu ao debate e as reflexdes
preliminares sobre essa nova fase em que se encontrava o CEDF; no entanto,
prefere-se o 6nus da critica, por ndo ter ampliado o recorte temporal da pesquisa, a
producdo inconsistente de mais um capitulo dessa historia que, acredita-se, outros

escreverao.

O Curso de Educacao Fisica é mantido pela Universidade do Estado do Para,
curso ofertado ha 37 anos, sendo o primeiro a ser criado no Estado, e 0 que se
encontra mais bem estruturado tendo, inclusive, sido interiorizado, ofertado hoje nos
municipios de Conceicdo do Araguaia (Campus VII), Altamira (Campus IX),
Santarém (Campus Xll), e Tucurui (CAMPUS XIll), onde a UEPA mantém campi

universitarios.

Além do Curso de Educacdo Fisica da Universidade do Estado do Para
(UEPA), Belém conta atualmente com mais trés cursos nessa area, que sdo: o da
Universidade Federal do Pard (UFPA), da Escola Superior Madre Celeste (ESMAC)
e da Escola Superior da Amazbnia (ESAMAZ), entretanto, por questdes
metodoldgicas, optou-se por trabalhar apenas com a trajetéria curricular pela qual
passou o0 Curso de Educacédo Fisica da UEPA.

Ao desenvolver esta pesquisa objetivou-se: a) identificar as prescricdes
curriculares que foram sendo adotadas ao longo da trajetéria do Curso de Educacéo
Fisica da UEPA; b) analisar as concepc¢des de Educacdo Fisica que nortearam as
propostas curriculares do curso de formacao de professores de Educacao Fisica da
UEPA, desde sua criacdo em nivel superior, até as recentes reformas em funcgéo
das diretrizes curriculares nacionais; e c) identificar o perfil do profissional almejado
nas propostas curriculares que foram sendo prescritas para o curso de formacéo de

professores de Educacéo Fisica da UEPA.

Ao analisar-se a histéria do curriculo do Curso de Educacdo Fisica da
Universidade do Estado do Para, pode-se entender melhor a formacgéo do professor,

realizada por esse curso, suas concepgoes, as prescrigcdes curriculares e os perfis
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profissionais almejados e, assim, conhecer as competéncias profissionais adquiridas

em cada periodo pelos egressos desta licenciatura.

A importancia deste estudo se deve primeiramente ao fato de que ha
necessidade de pesquisas referentes a histéria do curriculo do Curso de Educacéo
Fisica da Universidade do Estado do Par& e, conseqlentemente, de estudos sobre
as mudancas ocorridas no curriculo desta instituicdo, desde a sua criacdo até o
Projeto Politico Pedagdgico de 1999, uma vez que se apontam as consequéncias

dessas mudancas no perfil do profissional de Educacéo Fisica.

Deve-se mencionar que se optou por fazer uma investigacdo de carater
qualitativo, buscando interpretar a realidade social na qual o curso, objeto desse

estudo, esta situado.

O tipo de pesquisa aqui realizada foi um estudo de caso historico—
organizacional, através do qual se realizou o estudo da historia do curriculo do
Curso de Educacdo Fisica da Universidade do Estado do Para. A pesquisa
histérico—organizacional é uma investigacdo em que o interesse do pesquisador
recai sobre a vida de uma instituicdo, que pode ser uma escola, uma universidade,
um clube etc., partindo do conhecimento que existe sobre a organizagdo que se
deseja examinar (TRIVINOS, 1987. p. 134).

A metodologia utilizada para o desenvolvimento desta pesquisa teve como
primeira etapa a revisdo bibliografica com o objetivo de conhecer e embasar o
estudo, com enfoque na histéria do curriculo, histéria da formagéo do professor de
Educacao Fisica no Brasil, em especial no Par4, as concepc¢fes de Educacéo Fisica
e os perfis dos profissionais. Foram analisados livros, teses, dissertacdes, artigos de
diversos autores, e Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, sobre o

tema pesquisado.

A segunda etapa contou com a analise documental a partir dos documentos
normativos do curso de formacdo de professores em Educacgéo Fisica, que séo:
Decreto-lei n°. 1.212, que criou a Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos
em 1939; a Resolucdo n° 69, de 6 de novembro de 1969, que previa o curriculo
minimo; a Resolugdo CFE n°. 03, de 16 de junho de 1987, que estabeleceu duas

graduac0es, Licenciatura e Bacharelado; Lei n°. 9. 394, de 20 de dezembro de 1996,
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que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; além dos Parametros

Curriculares Nacionais para Educacao Fisica, de 1997.

No segundo momento da pesquisa documental, foram coletados os dados
relacionados a documentacdo sobre o curriculo no Curso de Educagéo Fisica -
CEDF, para a realizacdo de um estudo dos documentos internos, como 0S
regimentos do curso; as matrizes curriculares, desde a criacédo até o Projeto Politico
Pedagogico de 1999, a partir de fontes primarias, ou seja, em documentos,
considerados cientificamente auténticos; pratica largamente utilizada nas ciéncias
sociais, na pesquisa historica, a fim de descrever e comparar os fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias; também foram utilizadas fontes

secundarias, consideradas confiaveis para a realizacdo da pesquisa (PADUA, 2000).

Para a organizacdo e analise do material de investigacdo, optou-se pelo
método de andlise de contetdo que, de acordo com Trivinos (1987, p. 17), é
utilizado para o estudo “das motivacdes, atitudes, valores, crencas, tendéncias”. A
opc¢ao quanto ao uso desse método partiu de uma visdo mais ampla do fenébmeno
estudado. Desenvolveu-se essa analise, respeitando-se as trés etapas basicas no
processo de uso da analise de conteldo: a pré-andlise, a descricdo analitica e a

interpretacédo inferencial.

A pré-analise constitui-se da organizacdo do material de pesquisa, um

levantamento inicial para a andlise da evolucao das matrizes curriculares.

A descricdo analitica, a segunda fase do método de andlise de conteudo,
comecou na pré-analise. O material foi submetido a um estudo orientado pelas
guestBes norteadoras e pelo referencial tedrico-metodolégico adotado. Nessa etapa,
procedimentos como a codificacdo, classificacao e categorizacao sédo basicas para o
surgimento de quadros de referéncias.

A interpretacdo inferencial teve como suporte o material de pesquisa ja
organizado e sustentou-se nos processos reflexivos e intuitivos do pesquisador que
avancou para o estabelecimento de relacbes entre a problematica pesquisada e o
objeto do estudo. De acordo com Trivinos (1987, p. 62), nessa fase, o pesquisador
deve “aprofundar sua analise tratando de desvendar o conteudo latente que eles

possuem”.
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A opcdo por este método pareceu ser a mais apropriada para uma

abordagem qualitativa, tendo em vista a possibilidade de descrever e estudar, de

forma mais aprofundada, a histéria do curriculo do curso de formacdo de

professores do CEDF e as modificacdes que ocorreram com a Resolucdo 69/69; a

Resolugdo 03/87; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°.

9394/96, e os Parametros Curriculares Nacionais de 1997.

Para fins de analise, as disciplinas das diversas matrizes curriculares foram

agrupadas em categorias por eixos de formacéo, o que permite sua aplicacdo em

todas as matrizes do periodo em foco.

Os eixos correspondem a:

Formagdo Geral Biologica — FGB, com as disciplinas ligadas a
fundamentacéo e estudo do corpo humano: Anatomia, Biologia, Fisiologia,
Cinesiologia, Fisiologia do Exercicio, Higiene, Socorros de Urgéncia;

Formacdo Geral Humanistica — FGH, com as disciplinas ligadas ao
desenvolvimento de uma postura ética, critica e social: Sociologia,
Psicologia, Filosofia, Histéria da Educacgéo Fisica, Inglés, Lingua Portuguesa
e Comunicacao;

Formacdo Técnico-Desportiva — FTD, com as disciplinas ligadas a
organizacdo e desenvolvimento das atividades fisicas e dos desportos:
Futebol, Voleibol, Handebol, Basquetebol, Natacdo, Atletismo, Ginastica,

Recreacdo, Ritmica, Judd, Legislacao e Organizacdo de Competicao etc.

Formacéo Pedagdgica — FP, com as disciplinas voltadas ao desenvolvimento

das competéncias relacionadas a pratica educativa no ambiente escolar:

Didatica, Estrutura, Pratica de Ensino;

Formacao Cientifica — FC, com as disciplinas vinculadas ao desenvolvimento
de conhecimentos e habilidades para a pesquisa: Estatistica, Metodologia da

Pesquisa.
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Os resultados da pesquisa estao organizados em trés secgdes, a saber:
1° capitulo: “As Origens do Curso de Educacéo Fisica da UEPA”.

2° capitulo: “As Reformas Curriculares Implantadas no CEDF-UEPA em 1982
e 1988”.

3° capitulo: “As Transformacdes Verificadas no Curso e na Formacado do
Profissional de Educacao Fisica no final do Século XX e no Inicio do Século XXI: o
Curriculo de 1999”.

O 1° capitulo esta dividido em trés partes, sendo que, na primeira parte,
destaca-se 0 contexto historico da criacdo do Curso de Educacdo Fisica da
Universidade do Estado do Para, subdividido em duas partes: a Educacéo Fisica no
Brasil no periodo da criacdo do CEDF e o contexto sécio-histérico paraense quando
da criagcdo do CEDF-UEPA e seus primeiros regimentos; na segunda parte, mostra-
se o curriculo prescrito e o perfil profissional assumido nos regimentos de 1970,
1973 e 1979 e, na terceira parte, a concepcédo de Educacao Fisica que perpassou 0s

curriculos prescritos nos primeiros regimentos do CEDF.

O 2° capitulo divide-se também em trés partes: primeiramente faz-se uma
contextualizagdo politica, social e educacional da década de 1980, com as
mudancas sofridas nos cursos de Educacdo Fisica no Brasil; na segunda parte,
mostram-se as reformas ocorridas em 1982 e 1988, o curriculo prescrito para o
Curso de Educacao Fisica e as implicac6es desse curriculo no perfil do professor em
1982 e 1988 e, na terceira parte, comenta-se sobre a concepcdo de Educacao

Fisica adotada nesse periodo.

No 3° capitulo descreve-se, em primeiro lugar, a década de 1990 e seu
contexto; em segundo lugar, mostra-se a criacdo do Projeto Politico Pedagdgico de
1999 que deu origem a uma nova organizagao curricular e um novo perfil almejado

para o periodo e, por dultimo, a concepcdo adotada no novo curriculo.
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1 AS ORIGENS DO CURSO DE EDUCACAO FISICA DA
UEPA

1.1 O CONTEXTO HISTORICO DA CRIACAO DO CURSO DE
EDUCACAO FISICA DA UEPA

Neste sub-capitulo sera feita uma breve retrospectiva dos acontecimentos
anteriores a constituicdo da Escola Superior de Educacao Fisica do Para, fato
ocorrido em 11 de maio de 1970, com a finalidade de compreender os motivos que
levaram a criagdo do curso de Educacgéo Fisica no Estado do Para. Nesse sentido,
dividiremos este sub-capitulo em dois itens: um tratando da retrospectiva histérica
da Educacdo Fisica no Brasil e o segundo tratando especificamente do contexto

histérico paraense.

1.1.1 A Educacéo Fisica no Brasil quando da criacdo do CEDF-UEPA

Sabe-se que, apds o golpe de 1964, acordos firmados entre o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) e a United States Agency for International Development
(Usaid), influenciaram os rumos e as reformas educacionais instituidas naquele
periodo. O Brasil receberia apoio técnico e financeiro para implementar as reformas

nos trés niveis de ensino: primario, secundario e superior.

Estas reformas tinham como objetivo atrelar o sistema educacional brasileiro
ao modelo econdmico dependente de interesse norte-americano, que passou a ser
implementado no pais. Como fruto desses acordos e das propostas das comissdes
de estudo (Relatério Meira Matos e Relatorio Atcon), foi elaborada a Lei de Reforma
Universitaria, Lei 5.540 de 28 de novembro de 1968, baseada no modelo
universitario americano e, mais tarde, o ensino primario e secundario por meio da
Lei 5.692/71.

De acordo com Andrade Filho (2001-b) e Azevedo e Malina (2004), a Lei n°.
5.540/68, baseada nos estudos do Relatério Atcon (Rudolph Atcon, te6rico norte-
americano) e no Relatorio Meira Matos (Coronel da Escola Superior de Guerra),
fixou normas de organizagéo e funcionamento do ensino superior e sua articulagédo

com a escola média. Entre outras providéncias, o Presidente da republica escolheria
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os reitores e diretores das universidades e faculdades federais, que deveriam se
responsabilizar pela disciplina nesses estabelecimentos; a extincdo do regime de
catedra (cargo de professor universitario, titular de uma disciplina), que foi
substituido pelo regime departamental; unificou o vestibular que passou a ser
classificatorio; uniu as faculdades em universidade, que visava, com a concentragdo
de recursos, a uma maior produtividade; sugere a adocdo de créditos; dividiu as
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, que resultou na criacdo das Faculdades
ou Centros de Educacéo; divide o curriculo em uma parte geral (ciclo basico) e outra
profissional, entre outras modificacées geradas pela lei.

De acordo com David (2003), esta reforma, além de ter sido um produto
resultante dos acordos entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a Agéncia
Interamericana de Desenvolvimento (USAID), foi polémica e agressiva, que gerou
grandes problemas na sociedade civil, com a cassacao de direitos, perseguicoes de

estudantes e intelectuais que resistiam ao regime.

Houve uma massificagdo do ensino com a proliferacdo de cursos de nivel
superior e 0 aumento de escolas de 1° e 2° graus (ensino fundamental e médio). O
ensino superior de carater privado teve uma maior expansao, pois recebeu incentivo
do governo por meio de verbas publicas e, em 1973, chegou a receber 39% dos

recursos publicos do ensino superior (MATA 2005).

O quadro a seguir, mostra a expansao das instituicdes de ensino superior no
Brasil no periodo de 1971/1975.

Quadro 1. Expanséao das Instituicdes do Ensino Superior

Anos | Federal | Estadual | Municipal | Particular | Total
1971 |53 80 51 435 619
1972 | 55 74 52 520 701
1973 | 56 85 85 631 857
1974 | 47 78 77 628 830
1975 | 46 82 87 645 860

Fonte: Anuario Estatistico do Brasil apud MATA 2005

De acordo com Ghiraldelli (1991, p. 20) as Escolas de Educacdo Fisica

(EEFs), multiplicaram-se desse periodo em diante e o desporto de alto nivel tornou-



32

se o paradigma da Educacao Fisica. Este mesmo autor diz que o “desporto de alto
nivel”, também conhecido por “desporto-espetaculo”, & oferecido a populacdo, com o

objetivo de “dirigir e canalizar energias” e, pelos meios de comunicacdo e também

7

através de acdes governamentais, é introduzido no meio popular, massificando a
pratica desportiva, para que saissem dai os atletas que iriam trazer medalhas
olimpicas ao pais. Estas a¢Bes eram incentivadas pelo governo ditatorial, pois iam
ao encontro da proposta de um “Brasil Grande”, que mostraria através de suas

conquistas internacionais o seu poderio.

Houve um grande desenvolvimento cientifico nas &reas de fisiologia do
esforco, treinamento desportivo, biomecéanica e o governo investiu na criacdo de

centros esportivos e de laboratorios de fisiologia do esfor¢co nas EEFs.

De acordo com Ghiraldelli:

a énfase na técnica, no desporto de alto nivel e na competitividade, que
caracterizou fortemente os curriculos das EEFs nas décadas de 1960 —
1970, esta vinculada aos projetos da tecnoburocracia militar e civil que
chegou ao poder em marco de 1964. A ideologia do desenvolvimento com
seguranca e da unidade nacional em torno do Brasil - Poténcia serviu de
sustenticulo para a tecnizacdo da educacdo e da Educacgdo Fisica, no
sentido de uma racionalizacdo despolitizadora, que visava a um maior
rendimento educacional e esportivo. O desporto de alto nivel foi promovido
e tornado representativo da idéia de Brasil Grande, por meio da conquista
de medalhas para o pais em competi¢fes internacionais (GHIRALDELLI,
1991, p. 30).

Esta mesma visdo do momento histérico € assumida nos Parametros

Curriculares Nacionais, nos quais se menciona que:

ApOs 1964 a educacgédo, de modo geral, sofreu as influéncias da tendéncia
tecnicista. O ensino era visto como uma maneira de se formar méo de obra
qualificada. Era a época da difusdo dos cursos técnicos profissionalizantes.
[...] em 1968, com a Lei n° 5.540, e em 1971, com a Lei n° 5.692 a
Educacéo Fisica teve seu carater instrumental refor¢cado: era considerada
uma atividade pratica, voltada para o desempenho técnico e fisico do aluno.
(BRASIL, 1997, p. 22)
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Nessa fase, desenvolveu-se a Educacdo Fisica numa concepcao
competitivista que se caracterizava pela competicdo e superacdo individual como
valores fundamentais e desejados para uma sociedade moderna. Trataremos de
forma mais aprofundada esta concepc¢do no toépico 1.3 deste capitulo. A Educacgéo

Fisica fica submetida ao desporto de elite, que estéa relacionado a performance.

O momento histérico em que o Brasil atravessava, neste periodo,
proporcionava um ensino mais técnico e desmotivava a busca por competéncias e
habilidades que levassem os individuos a questionar o sistema vigente e assim

perpetuar a ideologia do regime militar.

Segundo Betti (1988), a partir de 1968 a educacdo passou a ser vista como
um dos componentes do desenvolvimento econdmico do pais e dentro do
planejamento econdmico global, o campo educacional, principalmente o Ensino
Superior, foi objeto de atencdo com os seguintes Planos: Plano Decenal de
1967/1976, Plano Quinquenal de 1975-1979 e Plano Setorial de Educacao e Cultura
1972-1974.

Nessa mesma época, por meio do Decreto-Lei 705, de 25 de julho de 1969,
assinado pelo Presidente Costa e Silva, foi modificado o artigo 22 da Lei n® 4.024 de
1961, que passou a ter a seguinte redagao: “Sera obrigatdria a pratica da Educacéo
Fisica em todos os niveis e ramos da escolarizacdo, com predominancia esportiva
no ensino superior”. Antes a obrigatoriedade da pratica da Educacao Fisica se
restringia aos cursos primario e médio, até a idade de 18 anos.

Ainda sobre esse periodo, deve-se destacar que, em maio de 1969, o
Governo Brasileiro determinou a elaboracédo de um “Diagnéstico da Educacéo Fisica
e Desportos no Brasil”, por meio de um acordo entre o Centro Nacional de Recursos
Humanos do Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (CNRH/IPEA) do
Ministério do Planejamento e Coordenacédo Geral e a Divisdo de Educacéo Fisica do
Ministério da Educacédo e Cultura (DEF/MEC), que constituiu o primeiro censo e
levantamento quantitativo do setor, como também serviu de base para os futuros

planos nacionais de Educacéao Fisica e desportos no Pais (Andrade Filho, 2001).

Segundo ainda Andrade Filho (2001) esse diagnéstico foi importante para se
tracar diretrizes que poderiam melhorar a formatagcéo dos cursos de Educacao Fisica

deste periodo.
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Este Diagndstico, dentro de um de seus levantamentos, mostra que o periodo
pos 1964 caracterizou a primeira fase da expanséo das escolas de Educacéao Fisica
no Brasil, o que indica que o nimero de escolas de formacéo dos profissionais em
Educacédo Fisica cresceu de cinco (05), em 1939, para quarenta e duas (42) em
1971 (Ver quadro 2).

Quadro 2. Crescimento das escolas de Educacao Fisica de 1925 a 1971

Ano Escola Escola Escola Escola Escola
Militar Federal Estadual | Municipal | Particular

1925 — 1939 03 01 01

1940 - 1964 01 05 01

1968 - 1971 01 02 04 04 31

Fonte: Costa 1971 apud Andrade Filho 2001 p. 53

A elaboracdo de um Plano de Educacdo Fisica e Desportos (PED) do
Ministério da Educacédo e Cultura foi a primeira medida ocasionada pelo Diagndstico
e previa o auxilio com verbas da recém criada Loteria Esportiva. Tinha como objetivo
elevar o nivel de Educacdo Fisica Integral, o nivel do Desporto e o nivel da
Recreacdo. Com relacdo a Formacao de Profissionais pretendia melhorar a
qualidade e aumentar a quantidade de profissionais, por meio de cursos de
aperfeicoamento de habilitados, treinamento de leigos para o ensino médio e
formacdo de professores para o fundamental. Para os docentes das Escolas
Superiores de Educacdo Fisica foram ofertados cursos de extensdo e
aperfeicoamento (ANDRADE FILHO, 2001).

Outro fato relevante, para compreendermos o periodo em que foi criado o
Curso de Educacéao Fisica da UEPA, foi a elaboracdo e aprovacdo do parecer CFE
n°. 894/69 e da Resolucdo n°. 69, de 6 de novembro de 1969, que previa o curriculo
minimo para os cursos de formacdo de professores de Educacdo Fisica, com no
minimo trés anos de duracdo e, no maximo, cinco, com uma carga horaria minima
de 1800 horas-aula, em que a formacéo do professor de Educacéo Fisica seria feita
em curso de graduacéo que lhe conferiria o titulo de Licenciado em Educacéo Fisica
e Técnico de Desportos?. (SOUZA NETO, 2004).

2 0 curriculo de 1939 ndo atendeu as expectativas de preparar todas as modalidades de técnicos (ver
anexos) para trabalhar com a Educacéo Fisica e com os desportos.



35

Nesta Resolucdo o licenciado em Educacdo Fisica e o Técnico Desportivo,

tinham as seguintes competéncias:

Do professor se espera que mostre, dentre outras coisas: dominio da
Educagdo Fisica, visando essencialmente & aptiddo fisica do individuo,
embasamento cientifico da Educacdo Fisica, dominio das técnicas,
didaticas e conhecimento geral e variado de técnicas esportivas. [...] do
técnico desportivo, destacamos como principais: dominio em profundidade
de técnica especifica, a um ou mais desportos; dominio de técnicas de
treinamento aplicadas a determinada modalidade desportiva, embasamento
cientifico de treinamento de sua &rea, conhecimento de técnicas de
lideranca e de organizacéo (SILVA 1983 apud DAVID 2003, p. 35).

s

Conforme Pereira Filho (2005), este é o segundo modelo® curricular oficial
para os cursos de formacao de professores em Educacao Fisica. O curriculo minimo
consistia em um bloco de matérias obrigatérias que apresentavam a seguinte
divisdo: matérias basicas (Biologia, Anatomia, Fisiologia, Cinesiologia, Biometria e
Higiene) e matérias profissionais (Socorros Urgentes, Ginastica, Ritmica, Natacéo,
Atletismo, Recreacgdo). De acordo com as caracteristicas e necessidades de cada
regido caberia a Instituicdo complementa-lo. Assim, a partir da unido do curriculo
minimo, com a parte diversificada de responsabilidade de cada instituicdo, o

curriculo torna-se pleno.

As matérias pedagogicas (Psicologia da Educacao, Didatica, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus e Pratica de Ensino sob a forma de

%0 primeiro curriculo oficial (ver anexos) para o curso de formacdo de professor em Educacgédo Fisica
€ o curriculo instituido por meio do decreto-lei n°. 1.212 de 17 de abril de 1939, que criou a Escola
Nacional de Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD) e estabeleceu as diretrizes para a formacédo
profissional. Sao oferecidos cinco cursos de graduacdo, O Curso Superior de Educacao Fisica era
realizado em dois anos e os demais cursos: Curso Normal de Educacdo Fisica, Curso de Técnica
Desportiva, Curso de Treinamento e Massagem e Curso de Medicina da Educacgdo Fisica e dos
Desportos, eram realizados em um ano, todos com um ndcleo comum de disciplinas basicas e
disciplinas especificas em fungcdo do curso escolhido. Conforme Azevedo (2004, p.131), “[...] seu
curriculo que se tornou padréo para as demais escolas de Educacéo Fisica surgidas no pais, seguia
0 modelo da ESEFEx e, por conseguinte, o chamado método francés também foi adotado com a
perspectiva de énfase técnico-bioldgica”. Nota-se a predominancia de disciplinas de cunho técnico-
desportivo e bioldgico caracterizando um curriculo desportivizado em todos os cursos. Em 1945, com
o decreto-lei n°. 8.270, houve uma revisdo nesse curriculo e uma nova reestruturacédo, onde a base
do conhecimento segue a mesma seqiiéncia da proposta de 1939, e as mudangas ocorrem nha
exigéncia de diploma, porque passaram a ser Cursos de Especializacdo, como pré-requisito para 0s
seguintes cursos: Educacéo Fisica infantil, técnica desportiva e medicina aplicada a Educacéo Fisica
e desportos; e a duracao do curso passa de dois para trés anos (SOUZA NETO 2004, p.118).
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Estagio Supervisionado), de acordo com o Parecer n. 672/69, passaram a fazer

parte dos curriculos dos cursos de Educacao Fisica a partir desse periodo.

Assim, segundo Faria Junior (1987),

com sete (7) anos de atraso em relacdo a legislacédo (Parecer n° 292/62 do
CFE) e com trinta (30) anos, de fato, em relacéo as demais licenciaturas,
matérias pedagodgicas como Didatica, Pratica de Ensino, Psicologia, etc. ,
foram efetivamente incluidas nos curriculos de Educagdo Fisica,
aproximando a formag&o deste profissional da dos demais. (FARIA JUNIOR
1987 apud BORGES 1998, p. 28).

Azevedo (1999) comenta que esta modificagao curricular se deu por exigéncia
da reforma universitaria com o curriculo minimo, e se configurou essencialmente na
inclusdo e exclusdo de disciplinas, onde a selecdo das mesmas se daria pela
importancia adquirida no decorrer do processo historico e também pelo prestigio e
argumentacdo do profissional responsavel pela sua disciplina e, principalmente, na
inclusdo das disciplinas pedagodgicas. Esta autora afirma que n&o houve a
preocupacdo em consultar algum autor ou teoria curricular para esta modificacéo e
que a discussao prioritaria girava em torno da obrigatoriedade da Educacédo Fisica
no ensino e na expansao do mercado de trabalho. Salienta, ainda, que, apesar da
inclusdo das disciplinas pedagdgicas, o profissional formado por esse modelo de
curso continuava essencialmente técnico e com uma fundamentacdo tedrica

desprovida de um corpo de disciplinas filoso6ficas sociolégicas consistentes.

Pereira Filho (2005) destaca como reflexo da ditadura militar, a implantacéao
de um curriculo centrado em disciplinas que pouco incentivavam o posicionamento
critico dos educandos. O autor atenta para as mudancas nas denominacdes de
algumas das disciplinas deste curriculo, como um dos critérios adotados para
indicacdo da matéria, pois as mesmas apresentavam um “padrdao do passado’.
Disciplinas que no passado eram denominadas de Desportos Coletivos Terrestres,
Desportos Individuais Aquaticos, Desportos de Ataque e Defesa e Desportos
Terrestres Individuais, foram alteradas, respectivamente, para futebol, basquetebol e
voleibol, natacdo, remo, polo aquatico e saltos ornamentais, esgrima, jiu-jitsu, luta

livre e boxe, atletismo, pesos e halteres, ginastica de aparelhos e ténis.
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No quadro 3 apresenta-se o desenho curricular dos cursos de Educacao

Fisica a partir da resolucao 69/1969.

Quadro 3. Curriculo Minimo dos cursos de Educacao Fisica

Biologia Higiene Ritmica

Anatomia Socorros Urgentes Natacao

Fisiologia Sociologia Atletismo

Cinesiologia Didatica Recreacao

Biometria Ginastica + 2 cadeiras desportivas facultativas

Fonte: Andrade Filho 2001, p. 132

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para Educacédo Fisica
(BRASIL, 1997, p. 22), a partir do Decreto n. 69.450/71, relacionado ao ambito
escolar, a Educacao Fisica foi considerada como “a atividade fisica que, por seus
meios, processos e técnicas, desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais, civicas,
psiquicas e sociais do educando”. A énfase na aptidao fisica foi mantida nesse
decreto. Nesse periodo, a iniciagdo esportiva a partir da 5% série foi o eixo
fundamental do ensino e a escola seria o "celeiro de novos talentos". A maior meta
era projetar cada vez mais a imagem do pais por meio do desempenho dos seus
atletas. Por isso, as aulas de Educacdo Fisica da época comecaram a valorizar o

aluno mais habilidoso em detrimento dos demais.

Ainda na década de 1970 pode-se ressaltar no que tange ao desenvolvimento
da Educacdo Fisica como area de conhecimento, alguns fatos importantes: o
estimulo a realizacao da pds-graduacdo em Educacao Fisica no exterior (Mestrado e
Doutorado) pela Coordenacao do Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES/MEC,; a fundagédo em 1974, do Centro de Estudos do Laboratdrio de Aptidéo
Fisica de Sdo Caetano do Sul — CELAFISCS, o qual tinha como objetivo primar pela
producgéo cientifica principalmente nos temas ligados a Antropometria e a Fisiologia
do Esforgo; a instituicdo do primeiro mestrado em Educacéo Fisica na Universidade
de Sdo Paulo em 1977; a criacdo em 1978, do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte — CBCE que é uma entidade cientifica que congrega pesquisadores ligados

a area de Educacdao Fisica/Ciéncias do Esporte (BETTI, 1988).
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Em 1975, pela Lei n° 6.251 de 08/10/1975, € estabelecida a Politica Nacional
de Educacéao Fisica e Desportos e, nesse mesmo ano, o Brasil implanta o programa
de valorizacdo do esporte para todos, com o lema “Mexa-se”, o qual oscilava entre o

contelido pedagdgico-social e a manipulacdo ideoldgica (OLIVEIRA, 1985).

Para os anos de 1976-1979 foi lancado O Plano Nacional de Educacao Fisica
e Desportos (PNED), que tinha como objetivo geral para a Educacdo Fisica e

esporte estudantil, para o esporte de massa e para o esporte de alto nivel:

Aprimorar a aptiddo fisica da popula¢do; maximizar e difundir a pratica da
Educacdo Fisica e do desporto estudantil; elevar o nivel técnico dos
desportos, para o aprimoramento das representa¢des nacionais; implantar e
intensificar a pratica de desporto de massa; capacitar os recursos humanos
necessarios as atividades a serem desenvolvidas no sistema desportivo
nacional (BRASIL 1976 apud BETTI, 1988, p. 124).

Betti (1988) afirma que o principal efeito da Politica Nacional de Educacéo
Fisica e Desportos e do PNED foi “esportivizar definitivamente a Educacédo Fisica

Escolar”, o que elevou o esporte ao primeiro posto nas preocupagdes nacionais.

A falta de professores titulados em quantidade suficiente para implantacao de
programas de pés-graduacdo levou, em 1979, cerca de setenta professores de

Cursos de Educacéao Fisica do Brasil para os Estados Unidos (lbid., 1988).

No final da década de 1970, com a reorganizacdo dos movimentos sociais,
amplia-se o debate em torno das questbes relativas a formacdo de recursos
humanos para a Educacéo Fisica. O ponto central das discussdes recaia no carater
inapropriado de um curriculo minimo obrigatério para todos os Cursos de
Licenciatura, determinado pela Resolu¢éo n° 69/69 do CFE e pelo Parecer n® 894/69
do CFE.

1.1.2 O Contexto socio-historico paraense, a criagdo do CEDF-

UEPa e seus primeiros regimentos.

A década de setenta representou para o Estado do Para, no campo socio-

politico-econémico e educacional, um periodo de grandes mudangas, pois a
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Amazonia passou a ser atrelada aos Planos Nacionais de Desenvolvimento, com a

finalidade de ter uma maior integracdo ao restante do pais.

No Para, no Governo de Jarbas Passarinho, em 1964, um importante
convénio é firmado com um oOrgdo ligado a Agéncia Internacional de
Desenvolvimento (USAID), a “Alianga para o Progresso”, para ampliagado do sistema

de ensino nas zonas urbana e rural, conforme Passarinho:

A confianca despertada é tal que, pela primeira vez, o Para assina um
convénio com a USAID, através do qual a “Alianga para o Progresso” que
faz uma doacéo inicial de 1 bilh&o de cruzeiros para a construcdo de 250
novas salas de aula. O convénio devera atingir a doagéo total de 10 bilhdes
de cruzeiros, aos quais devemos somar trés bilhdes do orgamento estadual
e federal e que serdo empregues para a construgéo de mais 1.556 salas de
aula, 5 escolas normais, 4 centros de treinamento de professores, 4
ginasios industriais e recuperacao total do Instituto de Educacéo do Para,
“Lauro Sodré”, e Colégio Estadual “Paes de Carvalho” (Passarinho apud
Corréa 1997, p. 119).

Esses acordos representaram, para o Estado beneficiado pelo capital externo,
a aceitacao de regras determinadas pelos agentes internacionais, principalmente em
relacdo as politicas educacionais.

Com a vinda dos grandes projetos de desenvolvimento para a Amazonia,
impulsionados pelo | Plano Nacional de Desenvolvimento (1972-1974), adotado pelo
Governo Federal, o Estado do Para teve que ampliar e fortalecer seu sistema
educacional e investiu na formacdo de mao-de-obra, com vistas ao mercado de

trabalho proveniente do setor empresarial.

Nesse periodo, com a abertura de espaco para participacdo da iniciativa
privada no ensino superior, sdo criadas duas Faculdades Isoladas Privadas, o
Centro de estudos Superiores do Estado do Pard — CESEP e as Faculdades
Integradas do Colégio Moderno — FICOM, que mais tarde se uniram em uma soO
instituicdo privada denominada de Unido dos Estudos Superiores do Pard —

UNESPA, que foi transformada em 1994, na Universidade da Amazdénia — UNAMA.

Foram nessas circunstancias, nesse conjunto de leis e acbes do governo

militar, que a Escola Superior de Educacao Fisica, atual Curso de Educacao Fisica
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da Universidade do Estado do Para foi criada, em 11 de maio de 1970, com a

finalidade de:

Atuar no campo do ensino superior, proporcionar maior acesso a educacao
e cultura, promover a pesquisa, elevando o indice educacional do pais,
possibilitar habilitac6es profissionais para atendimento das necessidades do
pais e especialmente a Regido Amazbnica, além de promover a cultura
fisica, desenvolver a vida social dos alunos e manter vivos os ideais de
brasileiros e ao de solidariedade humana (SANTOS, 1985, p. 16).

Conforme Santos (1985), os primeiros passos para a criagdo da Escola
Superior de Educacao Fisica do Para ocorreram em 1960. O Governo do Estado do
Pard em apoio ao desenvolvimento da Educacdo Fisica e dos Desportos, em
parceria com o Departamento de Educacao Fisica, Recreacao e Esportes (DEFRE),
selecionaram um grupo de oito bolsistas para freqientarem o Curso Superior de
Educacéo Fisica na Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos (ENEFD), da

Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro®.

Dos oito bolsistas que, em 1960, frequientaram a ENEFD, cinco fizeram parte
do primeiro quadro de professores da Escola, que era constituido de 13 professores,
sendo: 09 professores de Educacgédo Fisica, 03 Médicos e 01 Bacharel em Direito e

Gedgrafo.

Com a finalidade de habilitar pessoal para o magistério da Educacéo Fisica,
Matni e Santos (1984) afirmavam que foram realizados cursos intensivos em
Educacéo Fisica, na Capital e no Interior do Estado, em 1961 e em 1963. Em janeiro
de 1967 e janeiro de 1970 houve a realizacdo de Curso Preparatorio e Exames de

Suficiéncia em Educacéo Fisica.

A Escola Superior de Educacao Fisica do Para foi instituida pela resolugéo n°.
10/70, de 13 de fevereiro de 1970, da Fundacdo Educacional do Estado do Para e

foi autorizada a funcionar pelo Decreto Presidencial n° 66.548 de 11 de maio de

* A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) foi criada no dia sete de setembro de 1920, com o
nome de Universidade do Rio de Janeiro. Reorganizada em 1937, quando passou a se chamar
Universidade do Brasil, tem a atual denominacg&o desde 1965.
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1970. Seu reconhecimento deu-se pelo Decreto Presidencial n°. 78. 610 de 21 de
outubro de 1976.

Com a criacao da Universidade do Estado do Para e a extincdo da Fundacéao
Educacional do Para, em 24 de fevereiro de 1994, a Escola Superior de Educacgéo
Fisica do Pard incorporou-se a esta, passando a chamar-se Curso de Educacgéo
Fisica (CEDF), e, juntamente com os cursos de Medicina, Enfermagem, Fisioterapia,
e Terapia Ocupacional, foram integrados ao Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Saude da Universidade do Estado do Pard, que congrega os cursos da area de
saude.

Apos a criacdo da ESEF do Pard em 1970, trés regimentos foram elaborados.
Estes documentos tinham objetivos claros normatizar o funcionamento da
Instituicdo. A primeira versdo foi publicada em 1970, a segunda em 1973 e a
terceira, em 1979, conforme analisado a seguir.

1.2 O CURRICULO PRESCRITO E O PERFIL PROFISSIONAL NOS
REGIMENTOS DE 1970, 1973 E 1979.

1.2.1 O curriculo prescrito e o perfil profissional no regimento de 1970

Neste item serdo feitos comentarios sobre o regimento de 1970, o desenho
curricular oferecido para o periodo, o ordenamento legal vigente, qual o
conhecimento que predominava e o perfil profissional decorrente deste curriculo

prescrito.

O primeiro regimento da Escola Superior de Educacao Fisica foi aprovado
pela Resolugéo n° 22, de 10 de abril de 1970, do Conselho Estadual de Educagéo.
Nele consta que a instituicdo foi criada com a finalidade de formar e aperfeicoar
pessoal técnico em Educacao Fisica, desportos e recreacdo; imprimir ao ensino da
Educacao Fisica, dos desportos e da recreacdo, em todo o Estado, unidade teorica
e pratica; difundir conhecimentos e realizar pesquisas relacionadas a sua

especializacdo (Para, 1970).

Além do Curso Superior de Educacdo Fisica e do Curso de Técnica

Desportiva na Graduacéo, a Escola Superior de Educacao Fisica oferecia 0os cursos
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de especializacbes em: Medicina da Educacdo Fisica e dos Desportos; curso de
Educacdo Fisica Infantil, curso de Recreacdo e curso de Massagem; oferecia,

também, curso de pds-graduacdo em Danca e curso de Extenséo Universitaria.

O Curso Superior de Educacéo Fisica tinha por finalidade formar professores
com conhecimentos das diferentes formas de trabalho fisico, aplicAveis a qualquer
categoria de individuos. O curso de técnica desportiva formava pessoal para exercer

a profissdo no campo dos desportos referente a sua especializacao.

As disciplinas oferecidas na Escola Superior de Educacéo Fisica, referentes
ao regimento de 1970, foram as seguintes: Anatomia, Biologia, Fisiologia,
Cinesiologia, Biometria, Higiene, Fisioterapia, Nutricdo, Traumatologia, Socorros de
Urgéncia, Didatica, Psicologia, Sociologia, Histéria, Legislacdo, Organizacdo e
Administracdo da Educacao Fisica e dos Desportos, Ginastica, Ritmica, Recreacéo,
Natacdo, Atletismo, Desportos, Educacdo Moral e Civica (Estudos de Problemas

Brasileiros), Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau.

Conforme o artigo 10, do capitulo Il — Das Disciplinas — artigo Unico, a Escola
poderia, mediante proposta do Conselho Departamental, se aprovada pelo Conselho
de Professores e sancionada pelo 6rgdo competente, criar ou tirar disciplinas e

também alterar a denominacdo das mesmas.

A instituicdo era composta dos seguintes departamentos, cada um
responsavel pelo ensino das disciplinas que estédo vinculadas a sua area, conforme

consta no regimento publicado no Diario Oficial do Estado do Para, 11/04/1970.

Departamento Pedagégico (Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino
2° Grau, Historia, Legislagcdo, Organizacdo e Administragdo da Educacao
Fisica e dos Desportos, Psicologia, Sociologia, Educagcdo Moral e Civica
(Estudo de Problemas Brasileiros).

Departamento Bioldgico (Anatomia, Biologia, Biometria, Fisiologia,
Fisioterapia, Cinesiologia, Higiene, Socorros Urgente, Traumatologia e
Nutri¢cdo).

Departamento Gimnico Desportivo (Gindstica, Recreacdo, Ritmica,
Natacdo, Atletismo e Desportos (com excecdo de Natacdo e Atletismo))
(Para, 1970).

Conforme o artigo 14, do capitulo Il — Dos Departamentos — paragrafo Unico,

a Escola poderia, conforme seus interesses culturais e aprovacao do conselho
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competente, criar novos ou promover a fusdo ou desdobramento destes

departamentos.

O Curso Superior de Educacéao Fisica, conforme o regimento, teria a duracao
minima de 1800 horas-aulas, ministradas em 3 anos. O Curso de Técnica Desportiva
seguia as normas do Curso Superior de Educacdo Fisica para a formacdo de
especialista em desporto. A Escola tinha que organizar uma lista de desportos, para
que o aluno escolhesse dois para sua especializacdo. Os egressos do Curso
Superior de Educacado Fisica, podiam completar o Curso de Técnica Desportiva e

cursar as matérias que Ihes faltassem.

O calendéario escolar era elaborado pela Direcdo, com o minimo de 180 dias
letivos e previa, para cada curso definido no curriculo, o nimero de horas-aula

previsto para cada periodo, conforme o desenho curricular abaixo oferecido em

1970.

Quadro 4. Desenho Curricular do Curso

Regimento de 1970

Superior de Educacado Fisica,

1° Ano 2° Ano 3° Ano

Dep. Bioldgico Dep. Biol6gico Dep. Biol6gico
Anatomia 45 Biologia 61 Biometria 62
Higiene 41 Cinesiologia 58 Fisioterapia 52

Socorros Urgentes 83

Fisiologia 57

Dep. Pedagégico

Dep. Pedagégico

Dep. Pedagégico

Histéria e Legislacéo da Educacéo
Fisica e dos Desportos 77

Psicologia 45

Didatica 95

Educacédo Moral e Civica (EPB) 30

Educacao Moral e Civica (EPB)30

Sociologia 75

Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 2° Grau 40

Organizagéo e Administragao da Educagdo
Fisica e dos Desportos 50

Educacdo Moral e Civica (E. P. B.) 40

Dep. Gimnico Desportivo

Dep. Gimnico Desportivo

Dep. Gimnico Desportivo

Ginastica 60

Ginastica 70

Ginastica 90

Ritmica e Danca

Ritmica e Danga

Ritmica e Danga 30

Recreacéo 52

Recreacéo 50

Natacdo 47

Natacéo 50

Natacéo 50

Atletismo 72

Atletismo 70

Atletismo 70

Desportos (com exce¢éo de Natagdo e

Atletismo) 377

Desportos (com excegéo de
Natacéo e Atletismo) 334

Desportos (com exce¢éo de Natagéo e
Atletismo) 265

FONTE: Regimento da ESEFPA, publicado no Diério Oficial do Estado do Para de 11/04/1970
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Desde a criagdo dos primeiros Cursos de Licenciatura em Educacao Fisica os
profissionais eram formados para atuar no ensino formal. Com uma visao tradicional
de Educacdo Fisica, fundamentada na execucdo e repeticdo de praticas de
habilidades motoras, ligada diretamente ao ambito esportivo, sem uma
fundamentacao tedrica historica critica, essa formagéo era responsavel por um perfil
de profissional de técnicos desportivos, ao invés de professores, situacéo esta ligada

diretamente as origens da Educacéo Fisica.

Entre os anos de 1920 e 1970 a Educacdo Fisica teve prestigio estando
ligada diretamente aos interesses do Estado, no tocante a formulagdo de politicas
para a Educacdo e para a sociedade, conforme sua formacdo pautada pelo
higienismo, eugenismo e o tecnicismo (CASTELLANI FILHO, 1988)

Conforme Carmo:

[ ] toda acgdo tedrico-pratico em Educacdo Fisica desprovida de uma
consciéncia histdrico-cultural de classe [ ] ela é proposital e de alto poder
conservador, principalmente porque, quanto pior for a veiculagdo do saber,
pior sera a apreensdo pelo aluno e, consequentemente, mais facil serd a
utilizacdo do conhecimento como instrumento de dominacao, pois uma agéo
pedagdgica desenvolvida sem objetividade, sem raizes histéricas e
perspectivas do como deveria ser, leva a lugar nenhum (CARMO, 1985
p.30-31; grifo do autor).

A partir de 1980 essa realidade modificou-se com 0s novos conhecimentos
produzidos, discutindo e questionando a Educacao Fisica, ndo s6 em consequéncia
da crise conceitual por que passou a area, mas também, em consequéncia das
novas exigéncias do mercado e da sociedade em razdo da nova legislacdo de 1987.
A formacdo profissional em Educacao Fisica passou por profundas mudancas, em
que a formacdo nos moldes tradicionais ficou ultrapassada, um novo perfil de
profissional foi delineado para atender as necessidades do mercado e da sociedade,
onde este profissional seja capaz de, ndo s6 possuir habilidades motoras ou
reproduzir movimentos programados, mas possuir um conjunto de conhecimentos
no qual esta atuacédo é fundamentada, para compreender como e porque executa-

los.

Carmo (1985) diz que a Educacéao Fisica:
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necessita de professores com competéncia técnica, cientes do que fazer,
como fazer e por que fazer, e conscientes politcamente, sabendo a
guem estdo servindo, quem € beneficiado com a sua pratica, enfim,
professores que consigam ter uma visdo de totalidade, na qual o
importante é entender a inter-relacdo dinamica das partes que compdem
este todo, e ndo a simples justaposicdo dessas partes (CARMO, 1985,
p.30; grifos do autor).

Com a reformulacdo dos curriculos dos Cursos de Educacdo Fisica, a
formacéo de professores ficou dividida em Licenciatura, para professores ligados a
Educacéo Fisica Escolar e o Bacharelado, para os profissionais ligados a programas
de Atividade Fisica para o atendimento das diferentes necessidades da sociedade

em clubes, academias, empresas, condominios, personal trainner.

Nozaki (2004) afirma que, com o reordenamento do mundo do trabalho para a
formacdo de um trabalhador de novo tipo, adaptado as necessidades do capital,
precisando de disciplinas com alto conteido cognitivo e interacional, de modo a
trabalhar com capacidade de abstracéo, raciocinio logico, poder de decisao, trabalho
em equipe, entre outros, esta caracterizacdo de formacdo de corpo disciplinado,
adestracao e repeticdo de exercicios com vistas a aptidao fisica, ndo € mais central
para a formacédo do trabalhador de novo tipo para o capital. Portanto, para esta
autora, sob o ponto de vista imediato, a Educacéo Fisica ndo faria parte do projeto
pedagogico dominante para a escola publica, ficando secundarizada enquanto
disciplina escolar, mas, ao mesmo tempo, ocorre uma intensificacdo nos interesses
das praticas corporais, nos espacos privados, se apresentando como um diferencial

para a formacao de alunos nas escolas particulares.

Quando a Escola Superior de Educacéo Fisica do Para - ESEFPA, foi criada,
em 1970, os curriculos de formacao profissional em Educacado Fisica eram regidos
pela Resolugdo n° 69/69 do CFE, formulada com base no Parecer n°. 894/69 do
CFE. Essa resolugéao fixava os minimos de contetdo e a duracdo do Curso de
Educacéo Fisica e especificava, também, que a formacéo do professor de Educagéo
Fisica seria feita em curso de graduacdo que conferiria o titulo de Licenciado em

Educacéo Fisica e Técnico de Desportos.
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A Educacdo Fisica, nesse periodo de regime militar, se constituiu em um
instrumento importante no contexto da seguranca nacional e para a formacédo de

mao-de-obra saudavel para o desenvolvimento econémico.

A orientacdo no ensino da Educacgéo Fisica, na década de 1970, era uma
orientacdo com énfase na aprendizagem tecnicista, em detrimento das disciplinas
que orientam os alunos a uma reflexdo critica. Com predominio do conteudo
esporte, em sua dimensdao técnica, enfatizava a repeticdo mecanica dos movimentos
com estafetas (formacao em fila de alunos para organizar atividades competitivas),
sem uma progressdo dos fundamentos ensinados durante as séries. Essa
orientacdo estava inserida no contexto da politica educacional da época (NOZAKI
2004).

As disciplinas da area desportiva e bioldégica apresentavam uma carga horéaria
bem superior, configurando um curriculo desportivizado com um perfil de professor

mais técnico, mais instrumental.

O inchaco de disciplinas do campo desportivo pode ser explicado pelas
determinacdes do momento, quando o esporte torna-se uma razédo de estado. A
realizacdo do Diagndéstico da Educacao Fisica e desportos no Brasil, a criacdo em
1970 do Departamento de Educacao Fisica (DED), o Decreto Lei n°. 69450/71, que
regulamentou a Educacao Fisica em todos os graus de ensino, o Plano Nacional de
Educacédo Fisica e Desportos (PNED), para o periodo 1976-1979, sdo indicadores
da intervencao da ditadura civil-militar pds-64, para a formacédo da tecno-burocracia
e do planejamento governamental na area de Educacéo Fisica e Esportes (BETTI,
1988).

A formacdo do professor era a de um técnico generalista, ou seja, um
profissional capaz de absorver varios conhecimentos técnicos que serviriam para o
desempenho de suas atividades na Educacao Fisica Escolar e a formacéo, apoiada
em bases ideoldgicas tecnicistas, tornava o papel do professor inexpressivo na
constituicdo de uma base tedrica capaz de emancipar os individuos a pensar e agir
por conta propria. Neste sentido, estes formatos curriculares instrumentalistas
inibiam perspectivas de contraposicdo ao sistema e faziam da educacéo um forte

instrumento de perpetuagéo dos interesses dominantes.

Azevedo comenta que:
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Os profissionais que saiam formados por esse modelo de curso
continuavam essencialmente técnicos, com uma fundamentacéo teérica de
atendimento ao exercicio da técnica profissional exercida, ainda desprovida
de um corpo filoséfico-sociolégico consistente, apesar das disciplinas

pedagégicas (AZEVEDO, 2004, p. 136).

Nesta concepgdo, o profissional técnico € um mero repassador de
conhecimentos prontos e acabados, o que torna a educacédo algo mecanicista e

instrumental distante da realidade concreta dos educandos.

Neste sentido, o regimento de 1970 do Curso de Educacédo Fisica da UEPA
atendia as propostas vigentes na Resolucdo 69/69 e também as expectativas do
contexto da época, com a Educacéo Fisica servindo aos interesses do Estado, como

instrumento de seguranca nacional e para o desenvolvimento econdmico.

1.2.2 O curriculo prescrito e o perfil profissional no regimento de 1973

Em 1973 foi aprovado um segundo regimento da Escola Superior de
Educacao Fisica pela Resolucdo n°® 44 do Conselho Estadual de Educacéo (Diario
Oficial do Estado do Para, 22/05/1973), que apresentava a mesma finalidade e os
mesmos cursos de graduacdo: Curso Superior de Educacdo Fisica e Curso de
Técnica Desportiva.

A admissdo era feita por meio de Concurso de Habilitacdo e poderiam
concorrer todos os candidatos que concluiram os estudos no 2° grau ou equivalente.
O concurso de habilitagdo constava de exames de aptiddo morfofisiologico, provas
de aptidao fisica e provas escritas.

No novo regimento ocorreram mudangas na carga horaria, que aumentaram o
curso em mais um ano, com inclusdo de disciplinas e a criagdo de mais dois

departamentos, com o desmembramento do departamento Gimnico desportivo.

Com relacdo a organizacao didatica o regimento de 1973 diz que “o curriculo
de cada curso sera constituido por um conjunto de disciplinas em obediéncia a
legislacdo vigente, com aprovacdo do Conselho de Professores e 0rgéos
competentes” (PARA 1973, p. 18).
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O Curso Superior de Educacao Fisica, conforme o regimento, teria a duragéo
minima de 1800 horas-aulas, ministradas no minimo em 6 semestres e, N0 maximo,
em 10 semestres e era constituido das seguintes disciplinas: Anatomia | e I,
Biologia |, Biometria I, Cinesiologia |, Didatica |, Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° e 2° Graus, Estudos de Problemas Brasileiros | e I, Fisiologia | e I,
Fisioterapia I, Higiene | e Il, Historia, Legislacdo, Organizacdo e Administracdo da

Educacao Fisica e dos Desportos |, Il e lll, Psicologia da Educacéo | e Il, Préatica de

Ensino I, Socorros de Urgéncia I, Sociologia I, Atletismo I, Il, III, IV, V e VI, Desportos
(exceto atletismo e natacéo) I, II, lll, IV, V e VI, Ginastica |, Il, Ill, IV, V, e VI, Natacdo
[, Il, lll e IV, Recreacéo I, Il e lll, Ritmica I, II, lll e IV. O curso de Técnica Desportiva

seguia as mesmas normas do regimento anterior.

O controle de aproveitamento era feito pelo sistema de créditos; o namero
minimo de créditos para graduacao era de 120, sendo 60 créditos para aula tedrica
e 60 créditos para aula pratica ou trabalho; cada departamento seria responsavel
pelo nimero de créditos de sua disciplina; a verificacdo da nota de aproveitamento
na disciplina era feita através da média entre as notas de frequéncia nas aulas
tedricas, nas aulas praticas, na apresentacdo de trabalhos e também nas provas

escritas, nas provas praticas e nas provas praticas orais.

Nesse regimento de 1973 houve um aumento no nimero de departamentos
com a divisdo do departamento Gimnico desportivo em departamento de atividades
individuais, departamento de ginastica e arte corporal e departamento desportivo.

Ficou assim a divisdo dos departamentos e suas disciplinas:

Departamento Pedagdégico (Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 1° e 2° Graus, Historia, Legislacdo, Organizacdo e Administracdo da
Educacéo Fisica, Da Recreagédo e dos Desportos, Psicologia da Educacéo,
Sociologia, Estudo de Problemas Brasileiros e Préatica de Ensino).

Departamento Biol6gico (Anatomia, Biologia, Biometria, Fisiologia,
Fisioterapia, Cinesiologia, Higiene, Socorros Urgente, Traumatologia e
Metabologia).

Departamento de Atividades Individuais (Atletismo, Natacdo, Box, Judd,
Karaté e Esgrima).

Departamento de Ginastica e Arte Corporal (Ginastica, Ginastica Olimpica,
Recreagdo, ritmica, Pesos e Halteres, Saltos Ornamentais e Natacao
Sincronizada).

Departamento Desportivo (Handebol, Basquetebol, Futebol, Futebol de
Campo, Pdlo Aquético, Remo, Ténis e Voleibol) (PARA, 1973)
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Este é o desenho curricular oferecido em 1973:

Quadro 5. Desenho Curricular 1973 - Sistema de Crédito

PRATICAS BIOLOGICAS

DISCIPLINAS CH DISCIPLINAS CH
Atletismo | 45 Anatomia | 45
Atletismo Il 45 Anatomia Il 45
Atletismo Il 45 Higiene 75
Atletismo IV 45 Biologia 45
Atletismo V 45 Socorros Urgentes 60
Atletismo V | 45 Cinesiologia 75
Basquetebol | 45 Fisiologia 90
Basquetebol Il 45 Fisioterapia 75
Ginastica Geral | 45 Biometria 75
Ginastica Geral Il 45

Ginastica lll 45 PEDAGOGICAS

Ginastica IV 45 L.P.C 75
Ginastica Olimpica | 45 E.P.BI 45
Ginastica Olimpica Il 45 E.P.BIl 45
Handebol | 45 Histéria e Administracdo 45
Handebol Il 45 Legislacdo e Org. de Competicdo 45
Judd 45 Sociologia 45
Natacéo | 45 Didatica 60
Natacao Il 45 Psicologia | 45
Natacdao Ill 45 Psicologia Il 45
Natagdo IV 45 Pratica de Ensino 75
Recreacéo | 45 Estrutura 60
Recreacédo Il 45 Estatistica 60
Ritmica | 45 Inglés 45
Ritmica Il 45 Francés 45
Ritmica lll 45 Espanhol 45
Ritmica IV 45

Voleibol | 45

Voleibol Il 45

Ténis de Quadra 45

Futebol de Campo | 45

Futebol de Campo Il 45

Futebol de Saléo 45

Fonte: Desenho curricular 1973, Curso de Educagéo Fisica.

As mudancas no novo regimento de 1973 ocorreram principalmente na
duracédo do Curso que, em 1970, era de 3 anos e, em 1973, passou para 4 anos; no
aumento da carga horéaria que passou de 2079 em 1970 para 2760 horas (0 minimo
oferecido nos dois regimentos era de 1800 horas-aula); no aumento de disciplinas
gue, em 1970, eram 36, passando em 1973 para 55. Este aumento se deu
principalmente na area de conhecimentos desportivos, 0 que demonstra ndo ter

havido alteracdo em relacéo ao que ocorria no regimento de 1970.

No eixo de formacéo geral biolégica os desenhos curriculares se mantiveram
estaveis, com as mesmas disciplinas, com apenas uma diferenca, que foi a incluséo

da Disciplina Anatomia Il com carga horéaria de 45 horas (ver anexo 09).
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No eixo de formagd@o geral humanistico houve a inclusdo das Disciplinas:
Lingua Portuguesa e Comunicacdo com 75 horas, Psicologia Il 45 horas e
Inglés/Frances/Espanhol com 45 horas; além desta fusdo houve também a mudanca
de nomenclatura de Educacgdo Moral e Civica I, Il, 1ll com o total de 100 horas, para
Estudos dos Problemas Brasileiros I, 1l com o total de 90 horas e a disciplina

Sociologia teve a carga horaria diminuida de 75 para 45 horas (ver anexo 10).

No eixo de formacédo técnico-desportiva foi onde aconteceu a maior inclusao
de disciplinas com o desmembramento dos Desportos |, II, e Il para: Basquetebol | e
II, Handebol | e IlI, Voleibol | e Il, Futebol de Campo | e I, Ginastica Olimpica | e Il,
Judd, Futebol de Saldo, Ténis de Quadra, Historia e Administracdo, Legislacdo e
Organizacao de Competi¢cdes, todas com 45 horas. Houve, também, o acréscimo de
disciplinas que ja pertenciam ao quadro como: Atletismo 1V, V, e VI; Ginastica 1V,
Natacdo IV e Ritmica IV todas com 45 horas (ver anexo 11).

No eixo de formacédo pedagdgica o desenho curricular de 1973 contou com
mais uma disciplina: Pratica de Ensino com 75 horas, enquanto a disciplina Didatica
teve a carga horéria diminuida para 60 horas e a disciplina Estrutura, que era
ministrada em 40 horas, passou para 60 horas (ver anexo 12).

Em 1970 nado havia o eixo de formacao cientifica, que foi incluido em 1973,
com a entrada no desenho curricular, da disciplina Estatistica com 60 horas (ver

anexo 13).

Conclui-se que, pelos desenhos curriculares e pelos eixos de formagéo, nao
houve alteracdo em relacdo ao que ocorria no regimento anterior, permanecendo,
desse modo, a mesma concepc¢do desportivizada de Educacdo Fisica do periodo

pbs-64, e 0 mesmo perfil profissional de um técnico desportivo e generalista.

1.2.3 O curriculo prescrito e o perfil profissional no regimento de 1979

Em 17 de maio de 1979 o Conselho Estadual de Educacao aprova a alteracéo
de regimento pela Resolugdo n°. 172, da Escola Superior de Educacéo Fisica do
Para. Este regimento dizia que a Escola Superior de Educacao Fisica do Para era
uma instituicdo de ensino superior mantida pela Fundacdo Educacional do Estado
do Para (extinta em 24/02/1994), atual Universidade do Estado do Para.
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Tinha como objetivos:

Atuar no campo de ensino superior em dareas necessarias ao
desenvolvimento da educacéo; contribuir para que um maior nimero de
jovens tivesse acesso a educacao; incrementar e desenvolver a cultura e a
educacéo; promover a pesquisa, com vistas a contribuir para a elevacéo do
indice educacional do pais; habilitar profissionais para atender as
necessidades do pais, mas em especial para fixacdo dos graduados na
regido; promover a cultura fisica, desenvolver a vida social dos alunos e
manter vivos os ideais de brasilidade e os de solidariedade humana (PARA,
1979, p. 05).

A Escola continuava oferecendo as graduacbes em Licenciatura em
Educacao Fisica e Técnico em Desportos. Com relagdo ao curriculo, no artigo 57 —
Dos Curriculos e Programas - o regimento diz que “o curriculo pleno de cada curso
compreende as disciplinas do curriculo minimo, as disciplinas obrigatorias
correspondentes ao desdobramento das disciplinas do curriculo minimo e as que a
Escola achar necessarias” (PARA, 1979, p. 19).

Para admisséo na Escola Superior de Educacao Fisica ainda eram exigidos o
exame meédico e a prova de aptiddo fisica, ambos eliminatérios na fase

classificatoria do vestibular.

Os departamentos continuaram os mesmos, mas foram numerados para
ajudar na codificacdo das disciplinas: pedagoégico - 01, biolégico - 02, de atividades
individuais - 03, de ginastica e arte corporal - 04 e o desportivo - 05; as disciplinas
foram codificadas e divididas em disciplinas basicas, disciplinas eletivas, disciplinas
profissionais, disciplinas complementares obrigatérias e disciplinas complementares
optativas, dentro dos cursos de Educacdo Fisica (EF) e Treinamento Desportivo
(TD). Como no exemplo:

Departamento Bioldgico: 02
Anatomia Cd: EF0201
Biologia Cd: EF0202
Biomecanica Il Cd: TD0205

Departamento Desportivo: 05
Handebol | Cd: EF0501
Basquetebol Il Cd: TD0507
Voleibol I Cd: EF0515
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O controle da integralizacdo curricular continuava pelo sistema de créditos,
sendo que o curso de Educacéao Fisica tinha uma carga horaria de 2685 horas, com

130 créditos e 0 minimo exigido na legislacdo era de 1800 horas.

Quadro 6. Desenho Curricular 1979

Praticas Bioldgicas

Disciplinas Ch Disciplinas Ch
Atletismo | 45 Anatomia 45
Atletismo |l 45 Higiene 75
Atletismo Il 45 Biologia 45
Atletismo IV 45 Socorros Urgentes 60
Basquetebol | 45 Cinesiologia 75
Basquetebol Il 45 Fisiologia 90
Ginastica | 45 Fisioterapia 75
Ginastica Il 45 Biometria 75
Ginastica lll 45

Ginastica IV 45 Pedagégicas

Ginastica Olimpica | 45 L.P.C 75
Ginastica Olimpica Il 45 E.P.BI 45
Handebol | 45 E.P.BIl 45
Handebol Il 45 Histéria E Administragao 45
Judd 45 Legislacéo E Org. De Competicdo 45
Natacao | 45 Sociologia 45
Natacao Il 45 Didatica 60
Natacao Il 45 Psicologia | 45
Natagéo IV 45 Psicologia Il 45
Recreacéo | 45 Pratica De Ensino 75
Recreacéo I 45 Estrutura 60
Ritmica | 45 Estatistica 60
Ritmica Il 45 Inglés — Eletivo 45
Ritmica Ill 45 Francés — Eletiva 45
Ritmica IV 45 Espanhol — Eletiva 45
\Voleibol | 45

\Voleibol Il 45

Ténis de Quadra (Co) 45

Futebol de Campo | 45

Futebol de Campo |l 45

Futebol de Saldo (Co) 45

Fonte: Desenho Curricular 1979, Curso de Educagéo Fisica.

N&o houve muitas mudancas no regimento de 1979 com relacdo ao regimento
anterior. A carga horéaria do curso passou de 2760 horas para 2685 horas, diminuiu
em 75 horas, com a retirada de duas disciplinas desportivas, o que ndo chega a

alterar a estrutura do curso.
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Nota-se, pelas disciplinas oferecidas, ainda a predominéncia nas areas
técnicas desportivas e biolégicas, com uma representatividade muito pequena na
area pedagogica, o0 que caracteriza uma concepcdo de Educacdo Fisica

desportivizada, com um perfil de professor técnico generalista.

O eixo de formacéo geral biologica apresentou uma estabilidade nas matrizes,
com algumas mudancas na carga horaria da Disciplina Biologia, apresentando
aumento de carga horéaria de 45 horas para 60 horas, e as Disciplinas Anatomia | e
II, com 45 horas cada uma em 1973, passaram para a Disciplina Anatomia com uma
carga horaria de 90 horas em 1979 (ver anexo 09).

O eixo de formacdo geral humanistica (ver anexo 10) ndo apresentou
mudancas nos seus desenhos curriculares; no eixo de formacéo técnico-desportiva
(ver anexo 11) houve a retirada das Discilinas Atletismo V e VI, mantendo uma
estabilidade nas demais disciplinas; e no eixo de formacédo pedagdgica e o eixo de

formacdo cientifica ndo apresentaram nenhuma alteracdo (ver anexos 12 e 13).

Nesse contexto, da década de 1970, os conhecimentos adquiridos
concentravam-se nas disciplinas do eixo de formacdo desportiva e do eixo de
formacéo bioldgica. Estes eixos davam sustentagdo ao desenvolvimento do curriculo
desportivizado, direcionado para uma formacdo técnico-instrumental, apolitica,
acritica, ahistérica. O técnico desportivo ou treinador (com formacéo
profissionalizante) foi a figura representativa do professor de Educacao Fisica, que
dominou nas escolas durante este periodo, entrando em conflito, reduzindo e
enfraquecendo, o papel a ser desenvolvido pelo licenciado (com formacéo
pedagogica). O desenvolvimento da aptidao fisica, a ocupacao do tempo livre dos
estudantes, uma melhor imagem do Brasil no campo do desenvolvimento e do
rendimento esportivo internacional eram alguns dos objetivos da Educacdo Fisica
para atender as determinagfes do sistema esportivo nacional e da seguranga
nacional como instrumento do governo federal (regime autoritario militar) desse

momento historico (David 2003).

Esse regimento manteve a mesma concep¢do e o mesmo perfil dos
regimentos de 1970 e 1973. A concepc¢do de uma Educacéo Fisica desportivizada e
o perfil do profissinal de um técnico desportivo foram resguardados nesse

documento, atendendo aos interesses e objetivos almejados pelo Estado. Nesta
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perspectiva, conclui-se que a Educacdo Fisica mantinha-se como instrumento

ideologico do regime militar.

1.3 A CONCEPCAO DE EDUCACAO FiSICA QUE PERPASSOU
OS CURRICULOS PRESCRITOS NOS PRIMEIROS REGIMENTOS

A concepcdo de Educagdo Fisica, adotada nos trés primeiros curriculos
prescritos para o Curso ofertado pela Escola Superior de Educacao Fisica, revela os
diversos interesses politicos, sociais e econémicos daquele contexto. Se de um lado
coadunava-se com os interesses do Estado, sob os auspicios da ditadura militar que
governou o pais apdés o golpe militar de 1964, por outro, satisfazia os espiritos
nacionalistas e patridticos criados pelo proprio regime. A Educacdo Fisica
esportivizada servia como vitrine de um governo que se pretendia forte e soberano,
idealizado por um Estado autoritario, em sintonia com o modelo de ordem e de

progresso desejado pelos militares.

Com a apresentacao, nos curriculos prescritos da década de 1970, de um
predominio na carga horaria das disciplinas da area desportiva (em torno de 55%) e
biolégica (em torno de 22%), em detrimento de disciplinas voltadas para a formacéao
pedagdgica (em torno de 7%) e para uma pequena ingeréncia de disciplinas nas
areas de humanas (em torno de 11%) e cientificas (em torno de 2%), demonstrando
énfase no enfoque técnico-desportivo e biologico, fica comprovada uma concepc¢ao
de Educacdo Fisica competitivista, com o predominio de uma formacéo de cunho
tecnicista, direcionada a formacéo de profissionais treinadores, vinculados a prética
do rendimento e a performance desportiva (ver anexos 9 a 14).

Estes desenhos curriculares projetavam a Educacao Fisica e seu profissional
num cenario sedutor, que é o das competicdes, o dos jogos, o das olimpiadas. Basta
lembrar que no campo ideoldégico mundial, a guerra fria mantinha em campos
opostos os Estados Unidos da América e (ex) Unido das Republicas Soviéticas que,
dentre outras coisas, se rivalizavam nos esportes, sobretudo na ginastica olimpica.
O ocidente lia 0 espetaculo da ginastica feita no leste europeu e demais paises de
orientacdo socialista, a partir da técnica e da dedicacao do atleta e de seu instrutor

em favor do esporte e da nagdo em detrimento dos interesses pessoais e
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individuais. Falava-se de perfeicdo e de superacdo de obstaculos sem levar em
consideracdo as diferencas concretas nas condicdes de ensino-aprendizagem, de

investimentos e de politicas publicas voltadas para educacéo.

Nesta perspectiva, a Educacéo Fisica se projeta como importante elemento
para a formacdo de individuos cidadados, afinados com a idéia nacional de
superacao e de desenvolvimento. A licdo a ser ministrada é a de que a competicéo e
a superacao individual dos obstaculos sdo fundamentais para a vida. Estes valores
elementares se constituem nos objetivos a serem alcancados. Por este prisma
esportivista e competitivista é que a sociedade moderna avaliar4d e validara a

Educacéao Fisica.

Ora, se de um lado o curriculo do Curso de Educacao Fisica se manifesta no
carater desportivo que o caracteriza na pratica, por outro se observam que tais
praticas n&o se sustentam sem a intervencio de novos saberes. E neste sentido que
se analisa a vinculacdo da pratica da Educacdo Fisica ao avanco cientifico nas
areas da Fisiologia do Esforco, da Biomecanica, do Treinamento Desportivo etc. A
ginastica, o treinamento, 0s jogos recreativos, ficam submetidos ao desporto de elite
e o desporto de alto nivel € o paradigma para toda a Educacéao Fisica.

Conforme Fensterseifer (1999, p. 9), com a subordinacdo da Educacao Fisica
ao Esporte, destacou-se o papel assumido pela técnica e também os principios que
o determinam, como 0s principios da sobrepujanca e das comparacdes, a selecédo
dos mais habilidosos, a especializagédo visando canalizar todos os esforgos para um
esporte e a instrumentalizacdo corporal na busca incessante de ganhos de
performance. O mesmo autor afirma que “as instituicdes de ensino superior, [...]
superdimensionavam o saber técnico e as capacidades fisicas em seus curriculos,
utilizando-os, inclusive, como critério seletivo para ingresso em seus cursos” e que a
formacao tedrica dos profissionais era limitada aos “aspectos técnico-instrumentais,
0 que, via de regra, os mantinha afastados das discussdes mais amplas travadas na

escola e na propria sociedade”.

Betti (1988, p. 130) afirma que, como resultado do curriculo minimo, originou-
se “um curriculo balizado pela esportivizacdo e bastante superficial” e que “sob este
curriculo expandiram-se os Cursos Superiores de Educacdo Fisica na década de

1970. [...]". Diz ainda que “a formagao inadequada dos recursos humanos foi um dos
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fatores mais importantes que levaram a uma crise profunda da Educacdo Fisica

Escolar ao final do periodo”.

Esta concepcédo ia ao encontro da proposta de um “Brasil - Poténcia”, e a
Educacdo Fisica contribuiu através do esporte como um dos sustentadculos
ideolégicos do Estado. Caberia a Educacéo Fisica elevar os niveis de aptidao fisica
da populacao, fornecer campedes que pudessem fazer a propaganda do governo e
também atuava como pacificador dos movimentos sociais. Num periodo em que era
importante o clima de desenvolvimento e prosperidade, com a eliminagdo das
criticas internas e dos movimentos estudantis, o binbmio Educacdo Fisica/Esporte
passou a contribuir para desviar a atencdo das questdes socio-politicas e contribuir
para a construcdo do modelo de corpo apolitico (CASTELLANI FILHO, 1988;
GHIRALDELLI, 1991).

Nesse sentido, pode-se afirmar que, a concepcao de Educacéo Fisica, que
norteou o curriculo prescrito nos primeiros regimentos, revelou as acdes e interesses
do Estado, bem como as capacidades dos individuos, como sujeitos sociais em
diferentes contextos, de ressignificar estas concep¢bes com vistas a atender as
necessidades locais e, desse modo, interagir com as diversas situagbes do

cotidiano, seja para ratificar a ordem vigente, ou para critica-la.
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2 AS REFORMAS CURRICULARES IMPLANTADAS NO
CEDF-UEPA EM 1982 E 1988

2.1 O CONTEXTO HISTORICO EM QUE OCORRERAM AS
REFORMAS CURRICULARES DE 1982 E 1988 IMPLEMENTADAS NO
CEDF-UEPA

A década de 80 do século XX marca o inicio do processo de
redemocratizacdo do Pais, marcada pelo processo de abertura politica e desgaste
do governo militar, em que o Brasil encontrava-se em uma grande crise financeira e
educacional. A educacédo passava por profundas transformacdes no que diz respeito
ao tipo de fungdes que destinavam ao desenvolvimento do cidaddo enquanto agente

participativo dessas mudancas.

2.1.1 As Mudancas Sofridas pelo Curso de Educacéo Fisica no Brasil na
Década de 1980

O curso de Educacao Fisica viveu uma crise e procurou justificar seu papel na
sociedade e nas transformacfes sociais e questiona sobre o processo de formacao
dos seus professores. A escola deixou de ser o Unico mercado de trabalho para o
professor de Educacéao Fisica, e esse fenbmeno se relaciona com as mudanc¢as no
contexto sécio-politico e econdémico brasileiro, principalmente, na emergente
valorizacdo da pratica da atividade fisica como forma de promocéao social e de culto
ao corpo, apoiado em um discurso de combate ao sedentarismo, com a finalidade de
melhorar as condi¢cdes de saude e de vida, servindo assim para ampliar o mercado

de trabalho do profissional de Educacéo Fisica.

Conforme Kuns et all (1998), esse fenbmeno sociocultural denominado de
“esportivizacdo da sociedade”, fez com que os cursos de licenciatura plena em
Educacao Fisica incorporassem nos seus curriculos varias disciplinas (musculacéo,
Ginastica de academia etc.) para atender a essa demanda crescente nos diferentes
campos de atuacdo ndo-escolar, provocando “a descaracterizagdo da especificidade
dos curriculos dos cursos de licenciatura plena e, por outro, ndo dava consisténcia a

formacdo das competéncias especificas requeridas para atuacao profissional nos
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diferentes campos de trabalho[...]” (p. 39). Em consequéncia disso, 0s cursos
desenvolveram uma perspectiva de licenciatura ampliada para atender ao campo

escolar e ao campo néo escolar.

O Governo Federal publica o Ill Plano Setorial de Educacao Cultura e
Desporto (PSECD) 1980/1985, com o0s seguintes objetivos: ampliar as
oportunidades educacionais, especialmente para 0os grupos mais carentes; diminuir
as disparidades regionais; introduzir mudancas significativas nos conteudos

curriculares; e valorizar a fungao docente.

Betti (1988) comenta que alguns dados quantitativos mostram o panorama da
situacdo educacional do periodo. Em 1980, 26% da populacédo de 15 anos para cima
eram analfabetos, mas houve melhoras com relacdo aos periodos anteriores a 1970,
pois essa taxa era de 33% e, em 1950, era de 51%. As taxas de repeténcia e
evasdo continuavam altas, pois, de cada 1000 alunos que entraram na 12 série do 1°
grau em 1969, apenas 178 alunos concluiram a 82 série e 110 alunos concluiram o
2° grau em 1980; indices um pouco melhores que no periodo de 1959-1970, que
foram de 77 alunos concluindo o 1° grau e 58 alunos concluindo o 2° grau,

respectivamente.

Em 1981, foram elaborados as Diretrizes Gerais para a Educacéo Fisica e
Desportos e, com prenuncios de mudancas em sua concepcéo, foram estabelecidos

0S seguintes objetivos:

Promover e aperfeicoar programas de conscientizagcdo de toda a populacéo
para a importdncia da pratica regular das atividades fisicas, sua
necessidade e seus valores, com énfase sobre as populagfes carentes das
zonas urbanas e rurais; desenvolver a¢cbes que visem a incorporar,
efetivamente, o habito da pratica regular da Educacéo Fisica na escola, com
prioridade para a faixa de educagdo pré-escolar e as quatro primeiras séries
do 1° grau; desenvolver programas de desporto que visem a melhoria das
elites nacional, estadual e municipal (BRASIL 1981 apud BETTI 1988, p,
136).

Segundo Betti (1988), varios problemas foram detectados na area escolar,
como a inexisténcia nas escolas de espacos e instalacbes para a préatica da

pY

Educacdo Fisica; uma Educacdo Fisica deficiente da 5% a 82 séries; a quase
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inexisténcia da pratica de Educacdo Fisica de 12 a 42 séries; e uma formacéo
deficiente dos professores da area, em consequéncia da proliferacdo de cursos sem
as menores condicbes de proporcionar um ensino de boa qualidade, curriculos

desajustados e pessoal docente desqualificado.

Novas diretrizes foram definidas para a Educagdo Fisica e concentravam
seus esforcos na expansdo da Educacdo Fisica no 1° grau, principalmente nas
quatro primeiras séries; implantar programas para a faixa de educacédo pré-escolar;
e aprimorar os cursos de formacao de professores de Educacédo Fisica e adequar as
necessidades do ensino de 1° grau e pré-escolar.

Com essa prioridade de ensino para a pré-escola e as quatro primeiras séries,
foi diagnosticada uma inadequacdo na formacao de professores nessa area, pois a
prioridade dos cursos de Educacédo Fisica se dirigia para a 52 série do 1° grau em
diante, com uma preocupacdo na aprendizagem de habilidades esportivas. Em
razdo disso, Betti (1988, p. 137) diz que foi proposta uma Educacdo Fisica
caracterizada por “uma educagao psicomotora, fundamentada nos aspectos de
crescimento e desenvolvimento da crianga, agindo simultaneamente sobre os

dominios cognitivo, afetivo e motor”.

Em 1982, o Departamento de Educacéo Fisica e Desportos (DED) do MEC
mudou para Secretaria de Educacdo Fisica e Desportos (SEED) elevando seu

status. Tinha a finalidade de:

[...] subsidiar a formulagéo da politica e a fixagédo de diretrizes no campo da
Educacdo Fisica e desportos; planejar, coordenar e supervisionar a sua
execucdo em ambito nacional; prestar cooperagdo técnica e assisténcia
financeira supletiva as unidades federadas e as instituicdes de ensino e de
pratica desportiva, bem como as entidades nacionais dirigentes do
desporto; e zelar pelo cumprimento da legislacdo federal pertinente
(BRASIL 1985 apud BETTI 1988, p, 134).

A partir de 1982, com a volta dos primeiros pos-graduados em Educacéo
Fisica do exterior, com a criacdo de cursos de pos-graduacdo em Educacado Fisica
no pais, com o aumento do numero de publicagdes especializadas, com a realizacéo

de congressos, simpoésios e cursos de especializacdo, ha uma grande divulgacao de
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novas idéias em Educacéo Fisica, com um maior embasamento cientifico e reflexdo

tedrica.

Em 1983 foi criada a Comissao de Pesquisa em Educacéo Fisica e Desportos
(COPED), por meio da Portaria SEED n° 09/83, que tinha a finalidade de assessorar
a Secretaria de Educacédo Fisica e Desportos (SEED) nos assuntos relacionados a
pesquisa na area, em todos os niveis de analise, como socioldgico, pedagogico e

psicoldgico.

Varios seminérios foram realizados nessa década que discutiram e avaliaram
a formacéo profissional na area e também a alteracdo do curriculo dos cursos
superiores de Educacdo Fisica, a saber: em 1981, em Florianopolis, em que
defendiam a formacdo do especialista versus o generalista; em Curitiba, 1983,
houve um acordo entre os defensores das formacbes de especialistas e
generalistas; e, a partir de 1984, houve seminarios em S&do Paulo, Santa Maria,

Vicosa e Brasilia que defendiam a formacé&o do Bacharel.

A Carta de Belo Horizonte, elaborada em 1984, faz reflexdes e sugestfes
sobre a Educacdo Fisica nesse periodo, mostra suas contradicbes, avangos e
retrocessos. No capitulo destinado a Educacédo Fisica, Educacéo e Cultura, diz que:

a Educacgdo Fisica, no Brasil, na busca de sua identidade cultural,
ultrapasse o atual estado de alienacdo, falta de autenticidade e
autoritarismo, e se apresente como fenbmeno social de marcante
universalidade, passando a constituir um segmento essencial da Educacéo,
a fim de contribuir para o desenvolvimento integral de individuos
autbnomos, democréticos, criticos e participantes,[...] que a Educacdo
Fisica brasileira, desenvolvida em &mbito formal e informal, atenda a todos,
sem discriminacdo, integrando-se ao esforco geral de uma educacdo e
cultura comprometidas com a transformacgdo social e com construcdo de
uma nova sociedade (2001, p. 10).

A Carta de Belo Horizonte tinha também como preocupacéo a organizacao
politica da &rea, por meio da mobilizacdo do professorado e da opcdo pelo
associativismo (FARIA JUNIOR, 2001).

Conforme Pereira Filho (2005), Souza Neto (2004), Azevedo e Malina (2004),
em 1987, dezoito anos apdés a Resolugcdo CFE n. 69/69, que instituiu o curriculo
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minimo, e ap6s uma série de discussdes compreendidas no periodo de 1978 a 1986
(em agosto de 1978 foi promovido um seminario que marcou o inicio das discussdes
sobre a reforma curricular dos cursos de Educacdo Fisica), foi promulgada a
Resolucdo CFE n°. 03, de 16 de junho de 1987, que regulamentava uma nova
reforma curricular, conferindo aos curriculos a flexibilidade reclamada, que néo
deveriam ser iguais, nem quanto ao perfil desejado e nem também quanto a
estruturacdo e quanto as matérias que o0s comporiam, transferindo esta
responsabilidade para as Instituicbes de Ensino Superior (IES); em seu artigo 1°,
possibilitava uma formacao diferenciada em Licenciatura ou Bacharelado em
Educacao Fisica; em seu 4° artigo aumentava a carga horaria minima do curso de
1800 horas-aula para 2880 horas-aula, que deveriam ser cumpridas no minimo em 4
anos e no Maximo em 7 anos; suprimiu a composicao de grades curriculares por
meio de disciplinas de conteudos e instituiu as areas de conhecimento; e, no seu 5°
artigo, tornou obrigatorio tanto o estagio curricular, com a duragdo minima de um

semestre, quanto a apresentacdo de uma monografia no final do curso.

Este curriculo contemplava grande parte das deliberacbes tomadas nas
reunides dos coordenadores de Cursos e nas discussfes que eram travadas nos
cursos de Educacao Fisica do pais e, de acordo com Kunz et al (1998, p. 38), a
criacdo do Bacharelado foi “ uma resposta aos argumentos de que a formacao do
licenciado ndo vinha atendendo ao desenvolvimento das qualificacbes e das

competéncias necessarias a intervencdo do profissional nos diversos campos de

trabalho nao-escolar”.

Esta resolucdo aprovava o terceiro modelo oficial de curriculo para a
formacao dos profissionais em Educacao Fisica, na qual conforme seu o artigo 3° a
nova estrutura curricular dos cursos passaria a ter duas partes: a primeira parte de
Formacdo Geral subdividida em area de conhecimento de cunho humanistico, que
compreendia o conhecimento filoséfico, do ser humano e da sociedade (20% da
carga horéria) e area de conhecimento técnico (60% da carga horaria) e a segunda
parte com o Aprofundamento de Conhecimentos (20% da carga horaria).

A introdugao de disciplina denominada “Aprofundamento de Conhecimentos”
representou uma importante inovagdo nessa reforma curricular, pois permitia ao

aluno escolher a area de seu interesse para aprofundamento de conhecimentos,
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visando a sua inser¢cdo no mercado de trabalho. O pardgrafo 3° do artigo 3° da

resolucao 03/87 determinava que cabia:

Aos interesses dos alunos, criticar e projetar o mercado de trabalho
considerando as peculiaridades de cada regido e perfis profissionais
desejados. Sera composta por disciplinas selecionadas pelas IES e
desenvolvidas de forma tedrico-pratica, permitindo vivéncias de
experiéncias no campo real de trabalho (BRASIL, MEC/CFE, 1987).

As mudancas verificadas nesse periodo apontavam a trajetéria percorrida, no
contexto nacional, pelo Curso de Educacédo Fisica, na década de 1980, no sentido
de se adequar as novas exigéncias do campo epistemolégico, do mercado e da
sociedade. Essas exigéncias repercutiram também, em nivel local, provocando

alteracOes nas matrizes curriculares de 1982 e 1988.

No Para, na década de 1980, varios grupos empresariais nacionais e
estrangeiros foram atraidos pela existéncia de grandes reservas minerais. Houve a
implantacdo de varios projetos econd6micos industriais de mineracdo como: o
complexo minero-metallrgico de Carajas; o projeto da Mineracdo Rio do Norte
(extracdo de bauxita); o projeto Albras-Alunorte (extracdo de alumina e aluminio),

propriedade da Companhia Vale do Rio Doce.

Devido a esse processo de industrializacdo com 0s projetos econdmicos
implantados na regido, o Para, fazendo parte da Amazodnia Legal, teve seu
crescimento econdmico intensificado. No periodo de 1980 a 1990, a taxa de
crescimento do Produto Interno Bruto (PIB), na Amazbnia Legal foi de 5,6%,
engquanto no Brasil foi na ordem de 1,6% (CHAVES, 2005). Esta autora afirma que
este crescimento econémico foi direcionado, principalmente, para o mercado externo
e que, no contexto regional, a maior parte das atividades econdmicas eram

desenvolvidas em pequenos negdcios,

desde a pequena producdo agricola até a transformacgéo de bens primarios
em pequenas unidades produtivas (setor alimentar, de farmacos, de
cosmeéticos, de metais, de madeiras etc.) ou de comércio, representando um
montante consideravel de geracdo de renda e emprego, com grande
potencial de expanséo (ibid, p. 154).
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Verifica-se, com isso, que a sociedade da regido nao foi beneficiada pelo
processo de industrializacdo, mantendo seu modelo econémico primario-exportador.

No periodo de 1983-1987 Jader Barbalho, entdo Governador do Estado do
Para, fazia oposi¢éo ao governo militar; em consequéncia disto, ndo poderia esperar
ajuda financeira do governo federal. Relacionado a este motivo, seu governo
apresentou as diretrizes para a educacéo nas propostas a seguir:

Abandonar os meios convencionais como forma de atacar as profundas
deficiéncias que o setor apresenta. Somente 0s meios alternativos e
poupadores de recursos poderdo alterar a situacao presente; produzir livros
didaticos para o ensino fundamental e médio no préprio Estado, através da
formacédo de equipes com postura interdisciplinar, para que o texto didatico
tenha relagdo com o contexto sdcio-cultural paraense, o que ndo acontece
presentemente; reciclagem urgente do quadro docente da rede publica e
qualificacdo dos docentes leigos; criacdo urgente de uma rede publica pré-
escolar, especialmente no interior do Estado; construcdo de novas escolas
pela prépria comunidade — através de mutirfes, associacdes etc. — para
suprir o déficit do ensino pré-escolar e do ensino médio; criar mecanismos
gue permitam uma participacdo efetiva da comunidade na administracao,
orientacdo e construcdo de escolas; interioriza¢do do ensino fundamental e
médio; criagdo de um plano intensivo e alternativo de alfabetizagdo de
adultos no qual fossem utilizados estudantes universitarios como
monitores, aproveitando-se os periodos de férias (JORNAL DE
CAMPANHA. PMDB 1982 apud TAVARES NETO 1998, p. 52)

Essas diretrizes tinham a finalidade de transformar a estrutura educacional

vigente e resolver as pendéncias herdadas dos governos anteriores.

No Governo de Hélio Gueiros, pelo periodo de 1987 a 1990, o sistema
educacional seria guiado por um Plano Estadual de Educacdo, com o seguinte
objetivo geral: “ampliar as oportunidades educacionais e estimular o ensino de boa
qualidade que oriente a formacdo do aluno para o exercicio da cidadania, com
énfase na formacdo da consciéncia ecoldgica” (PARA 1987-1990 apud TAVARES

NETO p. 56). E com estes objetivos especificos:

Expandir e diversificar a oferta de vagas para atender a clientela escolar na
idade propria e os que estdo fora dela, visando a reducdo dos déficits
existentes; melhorar as condigBes materiais e da pratica pedagodgica do
processo educativo visando a formagdo da cidadania, com énfase no
desenvolvimento da consciéncia ecologica, e o aumento dos niveis de
eficiéncia escolar e; modernizar o sistema educacional com vistas a maior
eficiéncia e participacdo dos atores envolvidos: unidades educativas,



64

pessoal docente, discentes e técnico-administrativo e a comunidade
(TAVARES NETO, p. 41).

Durante este governo foram propostas alteragcdes no Plano Estadual e, para
realiza-las, véarios programas e projetos foram desenvolvidos, como os relativos a
expansdo e melhoria de ensino com o projeto Novo Instituto da Educacéo do Parg,
que tinha a finalidade de qualificar a formacdo docente de nivel médio; criacdo do
Centro de Informética e Educacédo, para docentes e discentes se habilitarem na

utilizacao dos recursos dos computadores na educacéao etc.

Os Governos de Jader Barbalho e Hélio Gueiros, conforme Tavares Neto
(1998, p. 60), “foram insuficientes para superar as caréncias educacionais no
Estado”, dando inicio a década de 1990 com os mesmos problemas educacionais
das décadas de 1970 e 1980, como o analfabetismo, baixa qualificacdo docente,
altas taxas de repeténcia, reprovacdo e evasdo, e um significativo nimero de

criangas excluidas do ensino educacional.

Neste panorama, a Educacéo Fisica merecia atencao especial em virtude das
mudancas e exigéncias apontadas pela sociedade da época. O que se observa na
pratica, no entanto, € que apenas um pequeno numero de Escolas de Educacéo
Fisica se adequou de imediato as transformacfes sociais em curso. No que diz
respeito ao CEDF — UEPA, teremos a oportunidade, a seguir, de refletirmos sobre a
realidade do mesmo no que tange ao curriculo prescrito e ao perfil profissional

adotados nesse periodo.

2.2 AS REFORMAS DE 1982 E 1988 NO CEDF-UEPA: CURRICULO
PRESCRITO E PERFIL PROFISSIONAL

A década de 1980 presenciou um significativo desenvolvimento da Educagéo
Fisica no Brasil, com uma maior fundamentacao cientifica e propostas inovadoras,

conforme visto anteriormente.
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2.2.1 O Curriculo Prescrito e o Perfil Profissional na Reforma de 1982

A Resolucédo n° 247 de 10 de dezembro de 1981 do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE), autoriza a alteracdo no regimento da ESEFPa. Conforme o
Parecer n® 258/81- CEE, esta mudanca ocorre pela necessidade da Escola
acompanhar o vestibular unificado da Fundacao Educacional do Para (FEP) previsto
em razao do regime seriado, uma vez por ano. Por este motivo a Escola passou do
regime semestral e matricula por disciplina, para o regime anual e seriado, sendo
necessaria uma alteracdo no regimento nos seguintes artigos: art. 60 (relativo aos
créditos e pré-requisitos); art. 70 (ano letivo); art. 73 (concurso vestibular); os artigos
82, 84, 85, 87 e 91 (relativos a matricula e vagas); art. 104 e 105 (avaliacdo do

rendimento escolar); e o art. 217 (disposi¢des gerais e transitorias).

O CEDF ainda estava sob a vigéncia da Resolucdo n° 69/69 do CFE, e as
mudancas regimentais e curriculares ocorridas néo alteraram o perfil do profissional
e aprofundaram a tendéncia desportiva e bioldgica definida pelo curriculo minimo
estabelecido pela resolugédo 69/69 do CFE. Assim, exigem-se destes profissionais
um perfil técnico e desportista, capaz de conduzir alunos para a préatica desportiva e

gue pouco incentivava a formacao holistica do educando.

Quadro 7. Desenho Curricular 1982 - Sistema Seriado

12 SERIE 23 SERIE

DISCIPLINAS CH DISCIPLINAS CH
Anatomia 90 Cinesiologia 60
Biologia 60 Fisiologia geral 60
Ginastica geral 60 Ritmica 60
Atletismo 90 Natacao 20
Higiene 60 Recreacéo 20
Educag&o musical 60 Atletismo 90
Estudos Problemas Brasileiros 60 Ginéastica geral 60
Lingua Portuguesa e Comunicacao 90 Histéria e legislagao 60
Estatistica 60 Judd 60
Inglés/espanhol 60 Ginéastica olimpica 90
Karaté (optativa) 60

Antropologia cultural (optativa) 60
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32 série 42 serie
DISCIPLINAS CH DISCIPLINAS
Treinamento desportivo 60 Préatica de ensino 90
Psicologia do desenvolvimento 60 Fisioterapia 60
Fisiologia do esforco 60 Estrutura de funcionamento de 1° e 2° 60
Voleibol 90 Biometria 60
Didatica 60 Sociologia 60
Natagao 90 Basquetebol 90
Ritmica 60 Ginéstica Ritmica Desportiva 90
Ténis de quadra 60 Futebol de campo 90
Organizagédo de competi¢cdes 60 Handebol 90
Socorros urgentes 60 Ritmica 60
Futebol de saldo (optativa) 60 Pélo aquético (optativa) 60
Préatica coreogréfica (optativa) 60 Saltos ornamentais (optativa) 60
Pesos e halteres (optativa) 60

Fonte: Desenho Curricular 1982, Curso de Educagéo Fisica.

No eixo de formacgdo geral biol6gica de 1982 vérias disciplinas tiveram sua
carga horaria diminuida de 75 para 60 horas, como: Higiene, Cinesiologia, Fisiologia,
Fisioterapia e Biometria. Houve a inclusédo da disciplina Fisiologia do Esfor¢co com 60

horas (ver anexo 09).

No eixo de formacdo geral humanistico os desenhos curriculares
apresentavam as mesmas disciplinas, com aumento na carga horaria na Disciplina
Lingua Portuguesa e Comunicacdo que passou para 90 horas, Sociologia que
passou para 60 horas e Inglés, Francés e Espanhol também com 60 horas. Houve a
juncao das disciplinas EPB | e Il com um total de 90 horas para EPB com 60 horas e
Psicologia | e Il com 90 horas, para Psicologia do Desenvolvimento com 60 horas

(ver anexo 10).

No eixo de formacao técnico-desportiva em 1982, foram acrescidas mais trés
disciplinas: Educagédo Musical com 60 horas, Treinamento Desportivo com 60 horas
e Ginastica Ritmica Desportiva com 90 horas (ver anexo 11).

Houve a juncdo das disciplinas sem perda de carga horaria (90 horas):

Atletismo I, I, lll, IV para Atletismo I,Il; Basquetebol | e Il para Basquetebol,
Ginastica I, IlI, Ill, IV para Ginastica | e IlI; Ginastica Olimpica I, Il para Ginastica
Olimpica; Handebol I, Il para Handebol; Natacédo I, II, Ill, IV para Natacao | e II;
Recreacéo I, Il para Recreacéo; Ritmica I, Il, Ill, IV para Ritmica I, Il, e 1ll; Voleibol I,

para Voleibol, Futebol de Campo | e Il para Futebol de Campo.
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As disciplinas Ténis de Quadra e Judd tiveram a carga horaria aumentada
para 60 horas e as disciplinas Historia e Administracdo, Legislacdo e Organizacao
tiveram aumento de carga horaria (para 60 horas), e a nomenclatura substituida
respectivamente por Historia e Legislacdo, e Organizacdo de Competicbes. A
disciplina Futebol de Saldo saiu do desenho curricular de 1982.

No eixo de formacdo pedagdgico no desenho curricular de 1982, houve
aumento de carga horéaria na disciplina Pratica de Ensino para 90h e mudanca de
nomenclatura da disciplina Estrutura para Estrutura de Funcionamento de 1° e 2°

Graus com a mesma carga horéria (ver anexo 12).

Em contrapartida, verifica-se que no eixo de formacao cientifica ndo houve

mudancas (ver anexo 13).

As alterac@es identificadas no curriculo prescrito de 1982, embora apontem a
inclusédo e exclusdo de disciplinas, mudancas de nomenclaturas, aumento e redugéo
de carga horéria, ndo sugerem uma ruptura de concepcéo de Curso e de perfil do
profissional de Educacdo Fisica. Isto se explica, em parte, pela vigéncia da
Resolucdo 69/69, que ainda vigorava no pais, o qual se mantinha ainda sob o
regime militar. O que se pode aventar de relevante sobre o CEDF, nesse periodo, é

a mudanca no regime de crédito, para seriado.

A partir de 1987, uma nova legislacdo entra em vigor e as mudancas

decorrentes deste novo documento serdo analisadas a seguir.

2.2.2 O Curriculo Prescrito e o Perfil Profissional na Reforma de 1988

A Resolucdo n°. 166, de 11 de abril de 1988, do Conselho Estadual de
Educacdo, aprovou as grades curriculares do Curso de Educacdo Fisica —
Licenciatura Plena e Curta da ESEFPA. Conforme o Parecer n°. 155/88 — CEE, a
Escola submete, ao Conselho, as propostas das novas grades curriculares do Curso
de Educacéo Fisica, com 3000 horas para a habilitacdo Plena e 1800 horas para a
habilitacdo Curta, obedecendo aos termos do Parecer 215/87 e da Resolugao n°.
03/87, do Conselho Federal de Educacado. Este Parecer diz também que para o

curso de Bacharelado, a grade curricular seria apresentada posteriormente.
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Com a resolugao CFE n°. 03/87 um novo modelo curricular denominado de
técnico - cientifico® deveria ser introduzido em superacdo ao curriculo tradicional
esportivo, conforme o Parecer CNE/CES 0058/2004.

Esta concepcgdo e esta forma de organizag&o curricular puseram termo ao
modelo curricular baseado em um curriculo minimo comum de matérias
obrigatorias, em prol de uma concepgédo curricular aberta e flexivel para
fazer frente a dindmica da producao do conhecimento e do préprio mercado
de trabalho (p. 03).

Apesar da autonomia, na pratica, a mudanca na Escola ocorreu no aumento
da carga horéria, que passou para 3030 horas, onde 0 minimo exigido era de 2880
horas e na organizacao das disciplinas, cumprindo a exigéncia da reforma. Algumas
disciplinas foram excluidas ou fundidas, outras foram incluidas (ver nos comentarios
apos os Desenhos Curriculares) mantendo, entretanto, a continuidade na énfase das

disciplinas nas areas técnicas- esportivas e bioldgicas.

O Projeto Politico Pedagodgico (1999, p. 09) confirma o que foi dito
anteriormente ao mostrar que “apesar das discussdes ocorridas na maioria das
instituicdes brasileiras, o Curso de Educacao Fisica em Belém, no ano de 1988, fez
adequacdes em relacdo a algumas disciplinas, apenas para cumprir a formalidade

legal”.

Apesar dessa nova proposta de curriculo preconizar por uma Formacao de
um Profissional de Educacéo Fisica generalista e humanista, com conhecimentos

mais abrangentes, o CEDF/UEPA manteve a formacao tradicional do Professor de

> Betti e Betti (1996) identificaram dois tipos de curriculos: o curriculo tradicional- esportivo que

enfatiza as disciplinas préticas, especialmente as esportivas. A préatica esta baseada na execucao e
demonstra¢éo, por parte do aluno, de habilidades técnicas e capacidades fisicas. A énfase tedrica se
da nas disciplinas da area biol6gico-psicoldgica: fisiologia, biologia, psicologia etc. A teoria é o
contelido apresentado na sala de aula e a pratica é a atividade na quadra, piscina, pista etc. O
curriculo de orientacéo técnico-cientifica valoriza as disciplinas teéricas - gerais e aplicadas - e
abre espaco ao envolvimento com as Ciéncias Humanas e a Filosofia. O conceito de pratica € outro:
trata-se de ensinar a ensinar. O conhecimento flui da teoria para a pratica, e a pratica é a aplicagao
dos conhecimentos tedricos, na seguinte sequéncia: ciéncia basica — ciéncia aplicada — tecnologia
(por este motivo a expressao técnico refere-se a tecnologia de maneira geral, e ndo a técnicas de
movimento, técnicas esportivas). Recebeu influéncia da concepgdo que vé a Educacéo Fisica como
area de conhecimento, que seria responsavel pela producdo de conhecimentos cientificos sobre o
“‘homem em movimento”, nas perspectivas biolégica, psicoldgica, socioldgica, etc.
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Educacdo Fisica que era a de um técnico generalista, com uma concepc¢ao de

licenciatura ampliada, ou seja, capaz de atender tanto a formacdo da educacao

formal quanto a ndo formal.

Pereira Filho acredita que este profissional:

Deveria dominar os instrumentos, métodos e técnicas [...]; identificar as
necessidades regionais, [...] a fim de fazer da Educacédo Fisica e dos
Desportos um meio eficiente e eficaz de auxilio aos alunos (as),
proporcionando- lhes desenvolvimento integral e estimulando-os a um viver
cooperativamente dentro da complexidade de nossa atualidade social,

politica e econémica. (2005, p. 60).

No periodo acima pesquisado, pouco se percebe com relacdo a alteracao

significativa sobre o perfil dos profissionais para atuar no curso de Educacao Fisica.

Apesar da tentativa da resolucdo 03\87 de reorganizar o perfil profissional, o curso

continuou a adotar matrizes curriculares pautadas na formacdo de um profissional

técnico e instrumentalizado, porém ja se percebe o aparecimento de disciplinas que

incentivam a formacdo mais humanistica e reflexiva.

Quadro 8. Desenho Curricular 1988

12 SERIE 22 SERIE

DISCIPLINAS CH DISCIPLINAS CH
Anatomia 90 Metodologia da Pesquisa 60
Biologia 60 Fisiologia Basica 60
Ginastica Geral 60 Sociologia 90
Atletismo 90 Ritmica 90
Higiene 60 Natacao 90
Educacgédo Musical 60 Recreacao 90
Histéria da Educacao Fisica 60 Basquetebol 90
Lingua Portuguesa e Comunicagéo % Handebol 90
Judd 60 Atletismo 90
Inglés 60 Ginastica Escolar 90
Karaté (Optativa) 60 Filosofia da Educagéo 90
Antropologia Cultural (Optativa) 60
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32 SERIE 43 SERIE

DISCIPLINAS CH DISCIPLINAS CH
Estrutura de Funcionamento de 1° e 2° 60 Fundamentos de Educagéo Fisica 60
Grau Especial

Biomecénica 60 Prética de Ensino 90
Fisiologia do Esforgo 60 Socorros Urgentes 60
Psicologia da Educagéo 60 Pesos e Halteres 60
Didéatica 20 Fundamentos de Fisioterapia 60
Folclore 60 Organizacao de Competicdes 60
Natagdo 90 Ginastica Ritmica Desportiva 90
Ginastica Artistica 90 Futebol de Campo 90
Voleibol 90 Biometria 60
Estatistica 60 Treinamento Desportivo 90
Ténis de Quadra 60 Pélo Aquatico (Optativa) 60
Futebol de Sal&o (Optativa) 60 Saltos Ornamentais (Optativa) 60
Préatica Coreogréfica (Optativa) 60

Fonte: Desenho Curricular de 1988, Curso de Educacéo Fisica.

O eixo de formacédo geral biologica, no desenho curricular de 1988,
apresentou um pequeno declinio com a saida da Disciplina Cinesiologia e Biometria
com um total de 120 horas, mas inseriu a Disciplina Biomecanica com 60 horas (ver
anexo 09).

O eixo de formacéo geral humanistico teve um incremento de 120 horas com
a entrada das disciplinas Filosofia da Educacdo com 90 horas e Histéria da
Educacéo Fisica com 60 horas. Apesar de ter sido excluida a Disciplina Estudos dos
Problemas Brasileiros com 60 horas; teve um aumento da carga horaria de
Sociologia para 90 horas e a mudanca de nomenclatura da Disciplina Psicologia do
Desenvolvimento para Psicologia da Educacdo mantendo a carga horaria em 60

horas (ver anexo 10).

No eixo de formacéo técnico-desportiva em 1988, entraram as disciplinas:
Ginéstica Escolar com 90 horas, Ginastica Artistica com 90 horas, Pesos e Halteres
com 60 horas, Folclore com 60 horas e Fundamentos de Educacéo Fisica Especial

com 60 horas (ver anexo 11).

As disciplinas Ginastica Olimpica e Historia e Legislacdo sairam do desenho

curricular.

Houve a juncéo da Disciplina Ritmica I, II, Ill, com diminuicdo da carga horéria

de 120 horas no total para Ritmica com 90 horas.
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No eixo de formacdo pedagodgico houve um aumento na carga horéria da

disciplina Didatica que passou para 90h (ver anexo 12).

No eixo de formacao cientifica, a Disciplina Metodologia da Pesquisa com 60

horas foi incorporada ao desenho (ver anexo 13).

Apesar de anunciado na resolugéo n°. 166 de 1988, do Conselho Estadual de
Educacdo, o CEDF/UEPA nédo aderiu ao Bacharelado, permanecendo somente com
o curso de licenciatura plena e do técnico desportivo. As mudancas preconizadas na
Resolucdo n°. 03/87, e embaladas na abertura politica do pais, ndo obtiveram o
sucesso almejado na sua pratica, pois o CEDF manteve sua concepgéo e perfil em
cima de um paradigma de uma Educacédo Fisica direcionado a aptiddo fisica e
desportista. Esta concepcdo de Educacdo Fisica e os resultados praticos da

permanéncia desta concepc¢do no CEDF seréo analisados a seguir.

2.3 A CONCEPCAO DE EDUCACAO FiSICA ADOTADA

Apesar dos avancos que a Resolucdo CFE n°. 03/87 trouxe para a formacéao
profissional na Educacédo Fisica, como a ampliacdo da carga horaria minima, que
passou de 1800 horas para 2880 horas, a criagdo de areas de conhecimentos
(filoséfico, do ser humano, da sociedade e técnico) no lugar das grades de
disciplinas; e a obrigatoriedade da apresentacdo da monografia na concluséo de
curso, na pratica as reformulacfes curriculares, ndo constituiram grandes avancos
para a area, “observando-se nos curriculos um inchaco nas areas esportivas e
biolégicas e um investimento para atender as demandas emergentes das
transformagdes ocorridas no mercado de trabalho” (ANDRADE FILHO, 2001;
AZEVEDO, 2004; SOUZA NETO, 2004).

Taffarel (1992, p. 52) afirma que a Resolucao n°03/87, do Conselho Federal
de Educacéo, constituiu uma manifestacdo para recompor as exigéncias colocadas
pela “reorganizagdo do processo de trabalho no modo de produgédo capitalista, e,

ainda pelos modismos, pelo consumo e pelo marketing empresarial”.
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A mesma autora comenta, também, que a reformulacdo proposta ndo se

concretizou, pois nao continha altera¢des que a sustentassem enquanto reforma:

Nao ocorreram alteracdes significativas, durante a década de 80, na
estrutura de organizac¢do do processo de trabalho no interior dos cursos de
formagdo; ndo ocorreram alteragBes na legislacdo referente as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; ndo ocorreram transformacdes
na forma de administracdo, transmissdo e avaliacdo do conhecimento no
interior dos cursos, ou seja, ndo mudou a forma de se tratar o
conhecimento; continua colocado um descontentamento que vem sendo
constantemente expresso, principalmente por estudantes e profissionais e
egressos do Ensino Superior, a respeito da formacdo académica; na
realidade dos curriculos ndo ocorreram alteracdes significativas em termos
de mudancgas paradigmaticas; o trato com o conhecimento néo foi alterado,
simplesmente incorporaram-se alguns contetdos, sem alteragdo na forma
de administra-los, transmiti-los e avalia-los, com isto, ampliaram-se para
outro curso (Bacharelado) os vicios presentes no curso de Licenciatura,
que, por sua vez encontra-se escamoteado e relegado dentro das escolas e
departamentos. (TAFFAREL 1992, p. 53).

Os desenhos curriculares de 1982 e 1988 do CEDF/UEPA, conforme a
analise feita, ndo se distanciaram do que ocorreu nos cursos de Educacéo Fisica no
Brasil, com os debates e movimentos questionando e contestando as praticas e
politicas publicas da época e também se compararmos aos desenhos curriculares,
adotados na década anterior no CEDF/UEPA, ndo se percebem alteracbes
significativas, pois tiveram uma modificacdo na carga horaria e na organizacdo das
disciplinas; assim, algumas disciplinas foram excluidas e/ou fundidas, e outras foram
incluidas para cumprir a exigéncia da reforma (ver anexos 7 a 11). Por este motivo,
manteve-se o enfoque no ambito técnico-esportivo e bioldégico com a predominancia
das disciplinas das areas desportivas (55%) e biolégicas (17%) sobre as disciplinas
das areas pedagdgicas (7%), humanas (12%), e cientificas (2,5%), apesar de um
pequeno aumento na carga horaria das mesmas, dando continuidade a uma

concepcao de Educacéo Fisica esportivizada e competitivista.
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Conforme Maneschy,

a andlise das diversas grades curriculares até hoje instituidas na ESEF-PA,
permitem concluir que em nenhuma delas houve qualquer diferenciacdo entre
uma habilitacdo e outra, sendo que sempre prevaleceu a formacao de cunho
tecnicista e direcionada a formacéo de profissionais treinadores, vinculados a
pratica do rendimento e performance esportiva. (MANESCHY, 1996, p. 30)

Assim, 0 que se percebe é que, apesar da resolucdo 03/87, mesmo que de
forma tedrica em algumas instituicdes, introduziu um modelo e concepcdo de
Educacao Fisica mais voltada para a formacdo de um profissional que priorizasse
guestdes mais critico-reflexivas e humanizantes na sua acao cotidiana, muito pouco
mudou na estrutura curricular da década de 1980 do CEDF/UEPA.

Esse fato, no entanto, € plenamente compreensivel, sobretudo se levarmos
em conta a afirmacdo de Moreira e Silva (2000) que, ao se referir ao curriculo,
considera as implicagbes do mesmo no contexto social em que ele esta inserido.
Para ele, “o curriculo esta implicado em relacbes de poder, o curriculo transmite
visOes sociais particulares e interessadas [...]" (ibid. p. 08). Ora, tendo em vista que 0
fim do regime militar nos anos de 1980 nao representou o fim do dominio das
relacfes de poder instituidas socialmente, era de se esperar que 0s curriculos como
construtos sociais, também ndo avancassem. Neste sentido, o conservadorismo e o
tradicionalismo que os curriculos prescritos desta época revelaram advém da
concepcao de Educacéo Fisica tradicionalmente construida pela geracéo anterior, a
saber, a competitivista. Ndo sem razéo, essa concep¢ao esteve arraigada a génese

e a natureza do préprio curso.

Por outro lado, quando se fala da concepcdo de Educacédo Fisica que
perpassou os curriculos prescritos na década de 1980, deve-se considerar o quadro
politico da época. Desde os finais dos anos de 1970 j& se observava a efervescéncia
dos movimentos em favor da abertura politica. Varios setores da sociedade
engajavam-se na luta contra a ditadura militar e, nesse contexto, professores e
estudantes se destacaram. Isto significa dizer que a atmosfera nacional inspirava os

segmentos sociais diversos a busca pela mudanga. Certamente que, embalados
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nessa rede de relagdes sociais, os profissionais de Educacao Fisica também criaram

expectativas de mudancas.

O resultado destas disputas politicas nas eleicbes que se sucederam apés as
“Diretas Ja” nos ajuda a entender o processo de constru¢cdo do curriculo desse
periodo. No caso aqui pesquisado, compreende-se que 0 curriculo que se prescreve
€ a representacao das disputas e das lutas politicas do periodo. Claro que, valho-me
novamente da idéia de que o curriculo € um construto social e que, portanto,
representa as vozes e as tensfes dos sujeitos sociais que participam direta ou
indiretamente de sua elaboracéo.

Parte-se desta premissa também para entender a concepcdo de Educacao
Fisica como elemento constituinte das lutas e das tensbes sociais inerentes aos
processos de construcao curricular. Assim sendo, evidencia-se, através do desenho
curricular ja exposto no item anterior, as rupturas e permanéncias constantes do
periodo. Em outras palavras, se é fato que as disputas politicas se polarizavam no
guadro nacional em representantes de projetos sociais distintos, no que se refere a
elaboracdo curricular, € possivel, na década de 1980, enxergarmos concepc¢des
polarizadas igualmente, a saber, a que percebe a Educacdo Fisica com carater
competitivista e aquela que esboca, em sua pratica, algo mais voltado para as

necessidades individuais e especificas de cada grupo social.

O abandono de disciplinas relacionadas a formacéo cientifica e a reducao de
disciplinas pedagoégicas e humanisticas, conforme observado nos desenhos
curriculares de 1982 e 1988, podem ser classificadas como rupturas. Quanto as
permanéncias, consideram-se as disciplinas desportivas e biolégicas que foram
mantidas. Estas permanéncias ndo desmerecem em hipétese alguma o esforco dos
profissionais do periodo em questdo ao tentarem modificar o desenho curricular,
apenas dao conta de entender esta geracdo como uma geragdo em transicdo, em
busca de novos parametros que fundamentem suas conquistas e idéias sobre a

Educacéao Fisica.

E nesta perspectiva que iremos abordar os anos de 1990 que, em tese, teriam
feito a diferenca ao permitir que as reformas curriculares no final do século XX se
apoiassem tanto quanto possivel na concepcdo de uma Educacdo Fisica

democratica em franco dialogo com as demais ciéncias e areas do conhecimento.
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3 AS TRANSFORMACOES VERIFICADAS NO CURSO E NA
FORMACAO DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO FISICA
NO FINAL DO SECULO XX E NO INICIO DO SECULO XXI -
O CURRICULO DE 1999

3.1 O CONTEXTO HISTORICO DA REFORMA CURRICULAR DE 1999
OCORRIDA NO CEDF-UEPA

No final do século XX e inicio do século XXI, o Curso de Educacdo Fisica
passou por profundas mudancas estruturais. Estas mudancas influenciaram
diretamente na formacao do profissional desta area. O PPP de 1999, na forma em
que se apresentou, tinha o texto final que revelou uma nova concepcao de
Educacao Fisica. Desta feita, a énfase foi dada ao desenvolvimento de habilidades e
de competéncias necesséarias ao cidaddo do novo milénio. A trajetéria destas

mudancas e 0s novos rumos seguidos pelo curso seréo analisados a seguir.

3.1.1 Os Novos Rumos para os Cursos de Educacéo Fisica no Brasil no

Contexto das Reformas Educacionais Neoliberais

Na década de 1990 a reforma educacional comecou a desenvolver-se por
meio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para Educacao Nacional, n. © 9394/96, e do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 09 de janeiro de 2001, apresentando-se
numa perspectiva de dar forma as politicas neoliberais, caracterizadas

principalmente pela privatizagéo.

Estas politicas, segundo Enguita (1996), proclamaram o discurso do Estado
Minimo, no qual se deixou de investir na area de educacédo e em servigos publicos
essenciais a populagdo. O Governo brasileiro, ao assumir declaradamente o
neoliberalismo, comprometeu as politicas publicas educacionais e alinhou-se a nova

ordem mundial.
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No Governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), em decorréncia das
politicas adotadas, o Ensino Superior sofreu o impacto do sucateamento das
Universidades publicas pelos cortes de verbas, e ndo abertura de concursos
publicos para professores e funcionérios técnico-administrativos Em decorréncia
deste descaso expandiu-se 0 ensino superior privado e, com isso, 0 governo
conseguiu implementar uma politica de privatizacdo nao declarada para o ensino.
No caso do estado do Para, o nimero de IES privadas cresceu assustadoramente. A
capital, Belém, possuia 28 IES que funcionavam regularmente e, dentre essas,
existiam universidades que prestavam servi¢os fora de sua sede. Contraditoriamente
o Ensino Publico Estadual e Federal continuavam estagnados em apenas duas
universidades federais e uma estadual. (CHAVES, 2005).

Em 1995, a Lei n° 9.131 recriou o Conselho Nacional de Educacéo (CNE),
que tinha como um de seus objetivos a deliberacdo sobre as Diretrizes Curriculares
propostas para os cursos de graduacéo, dando inicio a fase de implementacdo das
politicas sociais do governo federal voltadas para a capacitacdo de recursos

humanos.

Em 1996, Paulo Renato de Souza, Ministro da Educagdo do Governo
Fernando Henrique Cardoso, pronunciou-se sobre os pilares de sua politica para a
reforma Universitaria, que traziam em si as recomendacdes do Banco Mundial, que
eram: Avaliagdo Institucional e Exame Nacional de Cursos (Provéo); Autonomia
Universitaria; e Melhoria do Ensino, por meio do Programa de Gratificacdo e
estimulo & Docéncia (GED). Estes pilares consolidam o projeto neoliberal para as
propostas de “autonomia universitaria”, com a intencdo de privatizacdo da
universidade publica brasileira, descomprometendo o Estado com o0 seu
financiamento (MATA, 2005).

Conforme Arroyo (2000), a implementacdo destas politicas avaliativas de
carater quantitativo objetivaram oportunizar, ao governo, uma diagnose da situacao
educacional brasileira; entretanto, acredita-se que dados quantitativos néo
representavam a veracidade dos fatos essenciais, ou seja, ndo se esperava que 0
retrato ofertado por essas politicas avaliativas do ensino brasileiro pudessem ser
consideradas como unicas norteadoras de politicas publicas de resignificagdo do

ensino superior.
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No final do século, com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9394/96, e com a lei n°® 9. 696/98, que regulamentou a
profisséo de Educacdo Fisica, delineou-se um novo desenho curricular® para a
Educacdo em geral e um novo campo de intervencédo profissional da Educacgao
Fisica. Estes dois documentos tornaram legal a matriz de competéncias como

orientadora da organizacéao curricular dos cursos de graduacdo em Educacao Fisica.

As transformacbes que ocorreram no perfil do profissional de Educacédo
Fisica, com a expansdo do mercado de trabalho (clubes, academias, clinicas etc.),
gerando crescimento e ampliacdo (via midia, modismo etc.) dos espacos para
atividades corporais e esportivas; com o desenvolvimento do paradigma da saude e
da aptidao fisica, impuseram novas frentes para o profissional da area, gerando uma

crise nos cursos de formacéo quanto ao perfil desse profissional.

Oliveira (2000, apud SOUZA, 2007) diz que o mercado de trabalho para o
profissional de Educacdo Fisica esta dividido em cinco areas: escola (creche/pré-
escola, ensino fundamental, médio e superior); saude (hospitais, clinicas de
recuperagdo — cardiaca e fisioterapica, clinicas de reeducacdo motora, centro de
tratamento de distirbios motores/mentais e outros); lazer (clubes, hotéis, estancias
hidrominerais, hotéis fazenda, SESI, SESC, animacdo de festas e outros); esporte
(profissional e amador — clubes esportivos, empresas, prefeituras, clubes sociais
etc., escolas de natacdo, escolas de ténis); e empresa (industria, academias,

escolinhas de forma geral e outros).

Essa divisdo que Oliveira (op.cit.) aponta representou a ampliacdo do
mercado de trabalho do profissional de Educacédo Fisica para outras areas. A
concepcado da escola, como Unico reduto de atuagdo deste profissional, ficou
ultrapassada, posto que as ofertas ampliadas no mercado de trabalho transpuseram
as fronteiras escolares. Além disso, as exigéncias da sociedade emergente, como
uma melhor qualidade de vida e promocéao de saude, requeriam um profissional com

habilidades e competéncias suficientes para atender a essa demanda.

® O quarto modelo curricular para os cursos de Formacao de Professores em Educacéo Fisica nasce
embasado em trés orientacBes normativas: Resolu¢cdo n® 1/2002 e n° 2/2002 do CNE, dando
integralidade e terminalidade a licenciatura, designada tecnicamente de Formacéo de Professores na
educacdo Baésica; e a Resolugdo n © 7/2004 do CNE para Graduagdo na Educacao Fisica, antigo
bacharelado.
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Nozaki (2004) comenta que o reordenamento do trabalho do professor de
Educacao Fisica se processou em dois momentos: em primeiro lugar houve uma
desvalorizacdo do magistério que acompanhou o0s ajustes estruturais do
neoliberalismo e, durante essa desvalorizacdo, houve a secundarizagdo da
Educacéo Fisica, ocasionada através das demandas da formacéo do trabalhador de
novo tipo e, em segundo lugar, o profissional de Educacdo Fisica vislumbrou a
possibilidade de atuar no campo das praticas corporais do meio nao-escolar
(academias de ginastica, clubes, condominios, nos espacgos de lazer etc.), sendo
identificada com a perspectiva da promoc¢édo da salude e da obtencdo da qualidade

de vida caracterizada pela precariedade do trabalho.

Assim, percebe-se que estas reestruturacdes iam ao encontro das politicas de
competéncias, habilidades e atitudes exigidas pelo governo que proporcionavam um
curso mais centrado na formacao holistica do profissional, nas areas pedagogica e
humanas, distanciando-se das questdes técnico-metodoldgicas, até entdo presentes
nos curriculos dos cursos de Educacdo Fisica; entretanto, estes momentos de
mudancas e incertezas na reformulag&o curricular dos cursos, promoveram reflexdes
sobre até que ponto os curriculos poderiam realmente garantir a formacdo mais
integral do profissional de Educacao Fisica, fazendo questionamentos como: Sera

gue esta reformulacdo ocorreria de forma significativa no novo milénio?

O processo de construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores para os cursos de graduacdo em Educacado Fisica sera

comentado em um breve histérico a seguir.

Em 1997 o CNE lancou o Edital n. © 4/97, da Secretaria de Ensino Superior
(SESU) do MEC, que convocava as instituicdbes a apresentarem propostas para as
novas diretrizes curriculares dos cursos, que seriam elaboradas pelas Comissdes de
Especialistas nomeadas pelo SESU/MEC; e nesse mesmo ano seria lancado o
Parecer n. °© 776/97 do MEC, que indicava as orientacdes gerais para a formulacao
das diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo. As Diretrizes Curriculares

conforme o Parecer 776/97:

Constituem no entender do CNE/CES, as orientacBes para a elaboracao
dos curriculos que devem ser necessariamente respeitadas por todas as
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instituicbes de ensino superior. Visando assegurar a flexibilidade e a
qualidade da formagé&o oferecida aos estudantes (p. 06).

O Parecer 776/97 apontava como principios: possibilitar diferentes formacdes
e habilitacbes para cada area; privilegiar areas de conhecimento ao invés de
disciplinas e cargas horéarias definidas na composicdo dos curriculos; definir
competéncias e habilidades adaptadas as exigéncias da sociedade; garantir
liberdade as IES para definir pelo menos 50% do total dos conteudos curriculares,
de acordo com suas especificidades, permitindo uma flexibilizacdo na construcéo

dos curriculos plenos; e buscava a reducéo do tempo de duracao do curso.

De acordo com o Parecer 776/97, as diretrizes curriculares deveriam
assegurar ampla liberdade as instituicbes de ensino superior na composicdo da
carga horaria e especificacdo do campo de estudo a ser ministrado. Deveriam,
também, incentivar uma sélida formacédo geral, diferentemente do curriculo minimo
que se caracterizou por excessiva rigidez na fixacdo detalhada de minimos
curriculares. Conforme o Parecer n° 776/97 (Brasil, p.02), “o curriculo minimo se
revela ineficaz para garantir a qualidade desejada, além de desencorajar a inovacao
e a benéfica diversificagdo da formacdo oferecida”, resultando em uma gradual
diminuicdo da margem de liberdade para as instituicbes organizarem suas atividades

de ensino.

Simultaneamente foi nomeada uma Comisséo de Especialistas de Ensino em
Educacéo Fisica (COESP/EF), que deveria elaborar as novas diretrizes curriculares
da area. Tomaram como ponto de partida a Resolucdo n. 03/87 e lancaram como
proposta final que a formacédo profissional da area seria desenvolvida em curso de
graduacédo, conferindo ao formando o titulo de Graduado em Educacdo Fisica,
habilitado a atuar dentro e fora da escola. Sustentava a tese da licenciatura
ampliada (generalista) e a necessidade da reunificagdo das habilitagbes em
Educacdo Fisica. Essa proposta produzida pela COESP/EF, em 1999, ficou

suspensa, aguardando a apreciagéo no CNE.
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3.2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE 1999: O NOVO
DESENHO CURRICULAR E O PERFIL PROFISSIONAL ALMEJADO

A reestruturacdo curricular no Curso de Educacao Fisica da UEPA, em razéo
das alteracdes promovidas para atender a legislacéo vigente e aos novos rumos da
Educacao, foi bastante ampla e envolveu o redimensionamento do conhecimento
necessario a formacdo de um bom profissional de Educacéo Fisica, com um perfil
inovador e ao fazer uma analise do curso, quanto aos conhecimentos filosdficos,
humanos, da sociedade e técnicos, revelou-se que “a natureza do ensino [...] €
eminentemente instrumental, sem uma fundamentacao tedérica aprofundada por ser
atividade exclusivamente pratica com o intuito de manter a ordem e a disciplina [...]"”
(PPP, 1999, p. 10).

Esse tipo de formacéo voltada “ao saber fazer de forma pratica e mecanica”,
foi muito discutida pelos profissionais da area e, com o despertar de uma sociedade
atenta as necessidades emergentes. Neste sentido o PPP apontou:

a necessidade de se discutir o papel do Curso de Educagao Fisica junto a
sociedade, como agente formador, visando viabilizar uma formacéo
humanizante que atenda aos anseios do profissional, da comunidade
académica e da sociedade a qual este profissional ira atuar (PPP, 1999, p.
09).

O PPP de 1999 seguiu as diretrizes vigentes na época, contidas na
Resolucao 03/87 (que, entre outras coisas, instituiu a Licenciatura e o Bacharelado);
na LDB 9394/96 e nos Parametros Curriculares Nacionais, bem como levou em
consideracdo as propostas de Diretrizes Curriculares para os cursos de Educacédo
Fisica que estavam em discussao e que resultaram na Resolucdo 07/04 do CNE,
que instituiria as Diretrizes Curriculares Nacionais, para os cursos de graduagédo em

Educacéo Fisica, em nivel superior de graduacéo plena (PPP 1999).

O curso foi estruturado por meio do Projeto Politico Pedagdégico (P. P. P),
construido com a adocdo de uma metodologia participativa, composta pelo
colegiado do curso e, posteriormente, por um grupo de trabalho (GT), que foi

formado por interesse e compromisso de seus integrantes e membros da
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comunidade, entre professores, alunos, funcionarios e comunidade externa (P. P. P.
1999).

Os novos rumos do CEDF foram apontados baseados nos anseios e desejos

da comunidade académica, norteadores da elaboragédo desse projeto e que almeja:

um curso que tenha um curriculo regionalizado, com a triade ensino-
pesquisa-extensdo enfatizada e inter-institucional, corpo docente em
permanente capacitacdo, uso prioritario das instalac6es para os alunos e
interiorizacdo do curso (PPP, 1999, p. 13).

O projeto visava “atender as demandas do mercado, ter uma funcéo social

definida e identificar sua intervencao pedagogica” (PPP 1999, p. 14).

O PPP (1999, p. 18), “conferiu ao curso a habilitagdo em licenciatura voltada
para a Educacao Basica”, e ficou definido como curso de Licenciatura em Educacao
Fisica, tendo como principal eixo a formacdo em Educacado Fisica Escolar e uma
formacao simultdnea, em que o aluno de acordo com seus interesses, aprofundava
seus conhecimentos, nas areas do treinamento das atividades fisicas e do lazer.
Assim, o desenho curricular do curso tinha, nas disciplinas obrigatérias, a formacéo
em Licenciatura em Educacdo Fisica Escolar e, nas disciplinas eletivas, que
correspondem a todas as disciplinas esportivas e algumas da area de Biologia, o

aprofundamento, que atenderia & necessidade da atuacéo no ensino informal’.

Os critérios avaliativos do curso, conforme o PPP (1999, p. 19), passaram de
uma avaliacdo “tradicional e autoritaria”, para uma avaliagdo de “natureza
participativa e emancipatoria®, contribuindo “[...] efetivamente para a formacédo e

elemento potencializador do ato criativo e producéo de conhecimento [...]".

A organizacdo e o anseio de mudancas, na estrutura do curso de Educacédo
Fisica, revelaram a necessidade de transformacédo da prética curricular para uma
perspectiva mais ampla, que destinava conhecimentos mais filoséficos,

humanisticos e capazes de favorecer a formacdo de um profissional reflexivo e

" Ensino Informal: academias, clubes, spa’s, empresas, condominios fechados, associacdes atléticas,
federacdes e confederacbes desportivas, hospitais, etc.
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integrado com o contexto atual. Isto se confirmou com as modificagcbes na
reestruturacdo do curriculo, caracterizadas pelo aumento na carga horaria que
passou para 3060 horas. Algumas disciplinas foram retiradas do desenho curricular
e outras foram incluidas (ver nos comentéarios sobre os eixos de formacao, apés o
quadro 09). Houve mudancas nas denominacdes de algumas delas também. Todas
as disciplinas esportivas passaram a ser eletivas. A pesquisa cientifica, as
disciplinas metodoldgicas e filosoficas foram incrementadas com um aumento na

carga horaria e no numero de disciplinas.

A apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso tornou-se obrigatoria
para os concluintes. Uma exigéncia para obtencédo do diploma e uma oportunidade
para socializar a pesquisa, de modo que o carater cientifico e académico do curso

se consolidava.

Acreditou-se que, atender a este perfil dos profissionais do século XXI, torna-
se um grande desafio para as licenciaturas, pois estas necessitaram reorganizar
seus desenhos curriculares, na tentativa de oportunizar conhecimentos validos pela
sociedade, que exigia um profissional mais contextualizado e atento as mudancas
no cenario da era globalizada (GENTILLI, 2000).

O PPP (1999, p. 14) buscou um curso com uma concepcao ou diversas, que
ajudassem “na constituicdo de um curso que contribua para a formacdo de um
homem capaz de elaborar sinteses analiticas da realidade e transformar essa
realidade” e também que “contribua para a formacado de um profissional capaz de
além de identificar o que a EF tem feito hoje, produzir conhecimentos e propor

alternativas sociais para a cultura corporal” (ibid p. 16).

Com a obrigatoriedade da apresentacéo do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), a pesquisa cientifica teve sua carga horaria aumentada de 120h para 360h, o
que foi um grande avancgo para o CEDF, propiciando ao aluno desenvolver uma

maior capacidade critica.

Em decorréncia do aumento da carga horéaria da pesquisa, das disciplinas de
carater pedagogico, filosofico e humanista, na formacéo do profissional de Educacéo
Fisica, acreditava-se que esta estrutura curricular atendesse mais plenamente ao
que o P. P. P estabelecia, porém vale pontuar uma reflexdo que se fez presente

neste cendrio: ao adotar tais posicionamentos e concepcdes sobre o perfil do
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profissional mais humanistico, critico e reflexivo, em detrimento das ac¢des técnicas e
especificas do fazer deste profissional, ndo se estaria inibindo o potencial pratico da

formacéo de que estes educadores necessitariam nas suas atividades cotidianas?

No contexto da educacgéo contemporanea, Saviani (1997) aborda que de nada
adianta um profissional estar repleto de teorias e argumentacoes, sobre como fazer
para garantir aprendizagens mais significativas e concretas na escola. Também, ndo
se pode esperar que esta aprendizagem ocorra por profissionais que possuem
apenas experiéncias vindas da sua agao cotidiana. Para o autor, 0 mais centrado
seria a unido da teoria com a pratica, a qual denomina de praxis pedagodgica. Tornar
esse momento possivel é tarefa de todos os envolvidos no contexto educacional e,

ao educador, cabe uma reflexdo constante sobre sua acao cotidiana.

O desenho curricular, as ementas e os objetivos das disciplinas foram
construidos pelos professores e pela comunidade. As disciplinas do desenho
curricular foram distribuidas de acordo com a Resolucéo 03/87, ja com vistas a nova
proposta, que estava para ser de aprovada e quando isto ocorresse, seriam feitos

somente alguns ajustes (PPP 1999).

O curriculo pleno para os cursos de formacao de professores em Educacao
Fisica conforme determinam as Diretrizes (Res. n°.03/87, PPP 1999), deveria ter
duas partes, o Conhecimento identificador da area e o Conhecimento identificador
do tipo de aprofundamento. O primeiro dividido em Conhecimento de Formacéo
Bésica (conhecimento do homem e sociedade; conhecimento cientifico-tecnolégico;
conhecimento do corpo humano e desenvolvimento) e Conhecimento de Formacéo
Especifica (conhecimento didatico pedagdgico; conhecimento técnico-funcional
aplicado; conhecimento sobre a cultura do movimento). O segundo representado
pelas disciplinas eletivas e com aprofundamento nas &reas de Treinamento das

atividades fisicas e do Lazer, por op¢édo da comunidade académica.

O quadro 9 representa a matriz curricular do curso atual de Educacéo Fisica.
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1° SEMESTRE- DISCIPLINAS e CH

1. | Técnicas de Estudo e Pesquisa 60
2. | Bases Bioldgicas Aplicadas a Educacéo Fisica 60
3. | Histéria da Educacéo Fisica e dos Esportes 60
4. | Fundamentos e Métodos do Jogo 120
5. | Fundamentos e Métodos do Esporte 120
TOTAL de CARGA HORARIA 420
AULAS SEMANAIS 28
2° SEMESTRE — DISCIPLINAS e CH
1. | Bases Fisiologicas Aplicadas a Educagéo Fisica 60
2. | Bases Socioldgicas Aplicadas a Educacao Fisica 60
3. [ Fundamentos da Administracéo de Eventos em Educacao Fisica 60
4. | Fundamentos e Métodos da Ginastica 120
5. = Optativa I: Futsal/Natacéo/Pélo Aquético 90
TOTAL de CARGA HORARIA 300
AULAS SEMANAIS 26
3° SEMESTRE- DISCIPLINAS e CH
1. |Cinesiologia 90
2. | Bases Psicoldgicas Aplicadas a Educagao Fisica 60
3. [ Fundamentos e Métodos das Atividades Ritmicas 120
4. | Pensamento Pedagdgico da Educacao Fisica Brasileira 60
5. =  Optativa IlI: Fisiologia do Exercicio/Ginastica Contemporanea/Basquete 90
TOTAL de CARGA HORARIA 420
AULAS SEMANAIS 28
4° SEMESTRE- DISCIPLINAS e CH
1. |Bases Filoséficas Aplicadas a Educacéo Fisica 60
2. | Fundamentos do Lazer | 90
3. | Fundamentos e Métodos das Lutas 120
4. =  Optativa lll: Biomecéanica/Folclore/Handebol 20
TOTAL de CARGA HORARIA 360
AULAS SEMANAIS 24
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50 SEMESTRE- DISCIPLINAS e CH
1. [ Didatica Aplicada a Educagao Fisica 60
2. | Desenvolvimento e Aprendizagem 60
3. | Fundamentos da Educacéo Fisica Adaptada 90
4. | Legislacé@o da Educacéo Fisica e dos Esportes 90
5. =  Optativa IV: Crescimento e Desenvolvimento Motor/Voleibol/Fundamentos do Lazer 90
Il/Danca
TOTAL de CARGA HORARIA 390
AULAS SEMANAIS 26
6° SEMESTRE- DISCIPLINAS e CH
1. | Teoria e Metodologia da Pesquisa 60
2. | Pratica Docente | 150
3. [Bases do Treinamento Aplicado a Educacao Fisica 60
4. = Optativa V: Medidas, Avaliagdo e Estatistica Aplicada & Educagéo Fisica/Ténis de 90
Quadra/Atletismo
TOTAL de CARGA HORARIA 360
AULAS SEMANAIS 24
7° SEMESTRE- DISCIPLINAS e CH
1. | Seminério de Projeto de TCC 120
2. | Prética Docente Il 150
3. =  Optativa VI: Treinamento das Atividades Fisicas/Futebol de Campo/Saltos 90
Ornamentais/Ginéstica Ritmica Desportiva
TOTAL de CARGA HORARIA 360
AULAS SEMANAIS 24
8° SEMESTRE- DISCIPLINAS e CH
1. | Seminério de TCC 120
2. | Prética Docente IlI 150
3. =  Optativa VII: Bases Metodoldgicas da Musculagao/Administracdo e Marketing das 90
Atividades Fisicas/Ginastica Olimpica
TOTAL de CARGA HORARIA 360
AULAS SEMANAIS 24

Fonte: Desenho Curricular de 1999 do Curso de Educacéo Fisica

O eixo de formacéo geral biolégica na matriz de 1999 apresentou um declinio
acentuado de 50% na carga horaria com a retirada das disciplinas: Fisioterapia,

Higiene, Biomecanica, Fisiologia do Esforgo e Anatomia (ver anexo 09).

As Disciplinas Fisiologia do Esfor¢o, Biomecéanica e Biometria (Que passou a

ser chamada de Medidas e Avaliacdo em Educacéao Fisica), passaram a ser eletivas.
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A disciplina Cinesiologia, com 90 horas, foi novamente incluida com um
aumento de carga horaria, com a responsabilidade de abordar, também, o contetdo

da Disciplina Anatomia interligada com a Disciplina Fisiologia.

Foram inseridas as disciplinas Bases Bioldgicas Aplicadas a Educacao Fisica
com 60 horas e Bases Fisiolégicas Aplicadas a Educacéao Fisica com 60 horas.

No eixo de formacdo geral humanistico, sairam duas disciplinas: Inglés e
Lingua Portuguesa, que foram absorvidas pela disciplina Técnicas de Estudo e
Pesquisa, e que tém, na sua ementa, a interpretacdo de leituras académico-

cientificas (ver anexo 10).

As disciplinas Sociologia, Filosofia e Psicologia tiveram uma mudanca na
nomenclatura com a insercao do termo “Bases Aplicadas”, com carga horaria de 60
horas, ficando assim denominadas de Bases Socioldgicas aplicadas a Educacao
Fisica, Bases Filosoficas aplicadas a Educacdo Fisica e Bases Psicolédgicas
aplicadas a Educacao Fisica, além da inclusdo da disciplina Desenvolvimento e

Aprendizagem com 60 horas.

O eixo de formacdo técnico-desportiva que representava o destaque dos
curriculos em Educacéo Fisica, constituia um componente sempre com percentual
superior a 50% em termos de carga horéaria. O total de carga horéaria entre os dois
pontos extremos — 1970 a 1999 — diminuiu em quase 50% da carga horaria, sem

contar com o aumento da carga horéria total do curso (ver anexo 11).

Em 1999, todas as atividades esportivas, sairam da matriz obrigatéria e

passaram a ser optativas como outras disciplinas da area bioldgica.

Foram alteradas em nomenclatura e carga horaria: Fundamentos e Métodos
da Ginéastica 120 horas, Fundamentos e Meétodos das Lutas 120 horas,
Fundamentos e Métodos das Atividades Ritmicas 120 horas, Fundamentos do Lazer
90 horas, Fundamentos e Métodos do Jogo 120 horas, Fundamentos e Métodos do
Esporte 120 horas, Legislacdo da Educacédo Fisica e dos Esportes 90 horas, Bases
do Treinamento Aplicados a Educacéo Fisica 60 horas, Fundamentos da Educacéo
Fisica Adaptada 90 horas e voltou a disciplina Fundamentos da Administracdo de

Eventos em Educacdo Fisica 60 horas.
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No eixo de formagédo pedagdgica na matriz de 1999, houve um crescimento
na faixa de 300% em carga horaria desse eixo com o incremento de Prética de
Ensino que passou para Pratica Docente |, Il e lll, todas com carga horéaria de
150hs; Didética passou para Didatica aplicada a Educacdo Fisica, diminuindo a
carga horéria; entrou a disciplina Pensamento Pedagdgico da Educacdo Fisica
Brasileira com 60hs e saiu a disciplina Estrutura e Funcionamento de 1° e 2° Graus

(ver anexo 12).

Os cinco primeiros desenhos curriculares de 1970 a 1988, praticamente
apresentaram as mesmas disciplinas, com mudangas na carga horaria, diminuindo
ou aumentando, e mudancas na nomenclatura. O conjunto era formado basicamente

pelas disciplinas: Didatica, Préatica de Ensino e Estrutura.

O Eixo de Formacao Cientifica, nos trés primeiros desenhos curriculares, so
tinha como disciplina Estatistica com 60 horas. Esse eixo também teve um
incremento de 200% na sua carga horaria, apesar da saida da disciplina Estatistica
(ver anexo 13). Mas, somente a partir da matriz atual, 1999 foi que realmente houve
uma preocupacdo e incentivo a producdo cientifica, com a obrigatoriedade da
apresentacao de Trabalho de Concluséo de Curso e a entrada das disciplinas Teoria
e Metodologia da Pesquisa com 60 horas, Técnicas de Estudo e Pesquisa 60 horas,
Seminario de Projeto de TCC com 120 horas e Seminario de TCC também com 120

horas.

3.3 A CONCEPCAO DE EDUCACAO FISICA ADOTADA NO
CURRICULO DE 1999

A década de 1990 comecou com o0s impactos das mudancas que
concorreram para fomentar a idéia de que uma nova ordem mundial se desenhava
no planeta. O contexto era propicio a reflexdo acerca do homem, do planeta e das
politicas de estado que orientariam o novo século. No Brasil, a propaganda dos
projetos de arrancada do pais para o século XXI tinha em comum os discursos da
modernizacdo, do crescimento econémico e do desenvolvimento social da nacéo

brasileira.

Assim, verificou-se que estava em discussdo, a educacdo, a saude, a

seguranca e o emprego. A educagdo, no entanto, ja mostrava no setor publico ares



88

de faléncia e esperava-se que a politica educacional contribuisse para as melhorias
do Ensino Publico no pais. Foi nessa expectativa de mudancas que foram
engendrados os debates e as articulagbes para se construir 0 novo curriculo de

Educacéo Fisica.

Sob a influéncia das teorias criticas da Educac¢éo o curso se vé questionado
guanto ao seu papel e a sua dimenséao politica na sociedade. Houve uma mudanca
de enfoque com relacéo a sua natureza que passou de uma visao da area bioldgica,
para uma énfase nas dimensdes afetivas, sociais, cognitivas e psicologicas, vendo o
aluno na sua integralidade humana; ampliaram seus objetivos e diversificaram seus
conteudos, deixando para tras paradigmas como aptidao fisica e esportes (BRASIL,
1997). Todavia, a integralidade humana e suas respectivas dimensdes como
referencial norteador da Educacéo Fisica nos anos de 1990 ndo foi suficiente para

aquietar as criticas ao curriculo em questéo.

A existéncia de diversas abordagens resultantes de teorias e concepcdes
psicoldgicas, socioldgicas e filoséficas, ampliou os campos de atuacéo e reflexdo da
Educacéo Fisica, aproximando-a das ciéncias humanas, tendo em comum “a busca
de uma Educacdo Fisica que articule as multiplas dimensées do ser humano”
(BRASIL, 1997, p. 24).

O paradigma contrario ao da aptidao fisica, conforme o Coletivo de Autores

(1993) é o da cultura corporal, que:

busca desenvolver uma reflexdo pedagoégica sobre o acervo de formas de
representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
histéria, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dangas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, [...], que podem ser identificadas como
formas de representacdo simbdlicas de realidades vividas pelo homem,
historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas (p. 38).

Os curriculos dos cursos de Educacdo Fisica, com a contribuicdo das
disciplinas da area das Ciéncias Humanas, representadas pela Psicologia, Filosofia,
Sociologia e Antropologia, passaram de um curriculo esportivizado, centrado em
conhecimentos esportivos e bioldgicos, com uma pratica profissional embasada no

saber fazer, para um curriculo onde o campo de formacdo basica do aluno é
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ampliado através de outras abordagens, que se caracterizam pela realizacdo de
uma analise critica, nhuma perspectiva de transformacdo social, dentro de um
contexto cultural, politico e econédmico, onde o movimento humano € entendido em

todas as suas dimensdes e significados (BRASIL, 1997).

A questdo € que essas novas abordagens ndo se efetivam na pratica se ndo
forem pensadas no conjunto da comunidade académica e escolar. A orientacao é
interessante e instigante; todavia, a complexidade prépria da condicdo humana,
dificulta uma acdo pedagdgica que permita essa dimenséo da transformacgéo social
de que trata o novo curriculo. O desafio, contudo, é colocado. Insinua-se, aqui, a
proposicdo de que a realizacdo desse curriculo, com essa abordagem humanista,
pode ser uma alternativa para alcancar essa transformacéo social, porém néo € a
Unica. Tem-se, neste caso, como exemplo, as concep¢des Pedagogicista, Popular,
Progressista, Aberta, Critico-Superadora, Critico-Emancipatoria, Construtivista e
Sistémica etc. que uma vez colocadas em préatica apontam os limites e avancos

tedricos préprios de abordagens conceituais.

O curso de Educacao Fisica da UEPA, com o PPP 1999 e um novo desenho
curricular, sem duvida superou uma trajetoéria de curso caracterizado desde sua
criacdo por uma concepcdo de curso desportivizado, sem uma fundamentacao
tedrica nas disciplinas pedagdgicas, filoséficas e sociolégicas. A predominancia nas
disciplinas das areas de esportes e biologicas, no antigo curriculo, corroborou na
formacao de um profissional acritico e ahistérico, com um perfil profissional voltado
para o técnico-desportivo e instrumental. O novo curriculo, no entanto, enfatizava em
conformidade com o PPP de 1999, uma formacdo humanizante que atenderia aos
anseios do profissional da comunidade académica e da sociedade. Neste sentido, o
que passa a caracterizar o profissional de EF, na atualidade, é a sua capacidade de
articular o conhecimento académico e cientifico as necessidades sociais
emergentes. Essa articulagdo deve mobilizar, entre outras coisas, o carater

humanista e humanitario desse profissional.

Apos o curriculo de 1999, houve uma reorientacdo nas concepcgdes e praticas
no ambito pedagogico (com um aumento na carga horaria de 200%), e cientifico
(com um aumento de 300%), com a finalidade de formar um professor com um perfil
polivalente, critico, com capacidade de decisdo e interatividade e com uma

concepcao de curso voltada para a Licenciatura, para a docéncia, que tem como
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objetivo geral “formar professores qualificados para agir, atuar, desenvolver e
implementar a atividade docente expressa no trabalho pedagogico em diferentes
campos de trabalho, mediado pelo objeto — praticas corporais, esportivas e de lazer”
(PPP 1999). Esse profissional em conformidade ao PPP teria a responsabilidade de
participar ndo somente da educacao formal como no passado. Sua responsabilidade
social o instigaria a ampliar sua acdo a comunidade como extensdo da docéncia.
Esta praxis elevaria ndo s6 a importancia do Curso, mas do préprio profissional que,
neste servico prestado a comunidade, revelaria a concep¢do humanista presente no
PPP de 1999.

O caréter tecnicista e competitivista da Educacéo Fisica, neste contexto, sao
eliminados. O contato com a comunidade e com o0s problemas vivenciados pelos
docentes e discentes, na Academia e nos projetos sociais, acirraram a criticidade e a
politizacdo dos profissionais de Educacao Fisica; no entanto, isto ndo significa dizer
gue estas posturas criticas e politizadas s6 se efetivaram a partir dos curriculos da
década de 1990. Dizer isto seria negar as outras formas e 0s outros espacos de
educacédo e de formacao do individuo; seria negar a participacdo, ainda que sutil e
desconhecida, de profissionais da area nas mobilizacbes e nos protestos contra 0s
regimes ditatoriais vigentes ao longo da histéria deste pais, o que pode ser um
interessante objeto de estudo. Quero dizer, aqui, que é na década de 1990 que o
curriculo do CEDF/UEPA, assume um carater critico e politizado em seu desenho
curricular; talvez, é claro, pelo dialogo mais proficuo com as Ciéncias Humanas e

com a comunidade, veiculado no Projeto Politico Pedagdgico.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto apresentou uma breve retrospectiva a respeito do processo
de estruturacdo e reestruturacdo dos curriculos dos cursos de Educacéo Fisica, a
partir da documentacéo disponivel nos acervos visitados e consultados. Leis,
decretos, grades e desenhos curriculares, manuais, revistas e livros foram
considerados como fontes para a escrita da historia do curriculo de Educacao Fisica.
A analise dessa documentacdo é que me possibilitou dialogar com os intelectuais
que pesquisam sobre o tema aqui abordado e foram estes didlogos que me
permitiram fazer as reflexdes sobre a histdria do curriculo do Curso de formagéo do

profissional de Educacéo Fisica no CEDF/UEPA.

Quanto ao Perfil Profissional de Educacédo Fisica, este, em seu processo
histérico, sofreu vérias transformacdes devido as varias func¢des sociais que assumiu
ao longo do tempo; as vezes, como protetor da salde da sociedade; as vezes, como
agente da eugenia com vistas a melhorar a raca humana; as vezes, como
disciplinadora de corpos para a manutencdo da ordem e da seguranca nacional; e
também com a finalidade de melhorar e qualificar a mao-de-obra produtiva para o
pais. Todos estes aspectos, que configuraram o perfil do professor, variavam

apenas com as peculiaridades do contexto histérico a que estavam inseridas.

O curriculo, levando em conta as transformacfes ocorridas e as
determinacdes dos perfis, sofreu algumas reconceituacdes, passando de estruturas
curriculares tradicionais conservadoras, estruturadas com base em grades e
conteudos disciplinares, ligadas a normas de salde e de seguranca nacional,
baseadas em modelos fechados, como o curriculo minimo nacional para, a partir do
final de 1980, apresentar uma estrutura mais aberta, dindmica, flexivel e se orientar

por areas de conhecimento.

Constata-se que, até a implantagdo do PPP 1999, a trajetéria da existéncia do
CEDF-UEPA foi formada por um processo histdrico em que os contetdos de ensino
concentravam-se na area de esportes e nas disciplinas bioldgicas, que davam
sustentacdo ao seu desenvolvimento, caracterizando o curso com uma concepcao

desportivizada, com uma natureza instrumental, sem uma fundamentagéo tedrica
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principalmente nas areas metodoldgicas, filoséficas e pedagdgicas, formando um

profissional com um perfil técnico desportivo.

No regimento de 1970, a Educacdo Fisica estava orientada por uma
aprendizagem tecnicista, com predominio das disciplinas desportivas e bioldgicas,
configurando um curriculo esportivizado e um perfil de profissional técnico esportivo.
Esse inchaco de disciplinas desportivas, conforme visto anteriormente, se explica
pelo contexto da politica educacional da época, quando o0 esporte, naquele
momento, era do interesse do pais, com a finalidade de formar atletas que

conquistariam medalhas olimpicas.

No regimento de 1973, apesar de ter havido algumas mudancas como o
aumento na duracdo do curso que passou de trés (03) para quatro (04) anos, o
aumento da carga horaria que passou de 2079 horas para 2760 horas (0 minimo
para os dois regimentos era de 1800 horas), o aumento de disciplinas que passaram
de 36 para 55, aumento este que ocorreu principalmente nas disciplinas esportivas,
nao se observou nenhuma alteracdo com relacdo a concepc¢ao de Educacao Fisica

e ao perfil de profissional almejado do regimento de 1970.

No regimento de 1979 quase ndo houve alteracdo na estrutura do curso,
apesar da diminuicdo da carga horaria de 2760 horas para 2685 horas (0 minimo
exigido continuava de 1800 horas), com a retirada de duas disciplinas esportivas,
permanecendo a mesma concepcdo de Educacdo Fisica e o mesmo perfil de

profissional dos regimentos anteriores.

Durante a década de 1970, os conhecimentos adquiridos com as disciplinas
do eixo de formacao biolégica e do eixo de formacdo desportivo davam sustentacao
ao curriculo desportivizado; consequentemente, a figura do técnico desportivo ou
treinador predominou nas escolas durante este periodo em que a Educacdo Fisica
servia de instrumento do governo federal e tinha como objetivos o desenvolvimento
da aptidao fisica, a ocupacdo do tempo livre dos estudantes e a apresentacdo de
uma imagem do Brasil no campo do desenvolvimento e do rendimento esportivo

internacional.

No regimento de 1982, uma das mudancas relevantes ocorridas no CEDF foi
com relacdo ao seu regime que passou do regime semestral e matricula por

disciplina (créditos), para o regime anual e seriado. Houve, também, um aumento da
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carga horéaria de 2685 horas para 2880 horas (0 minimo continuava de 1800 horas).
Na década de 1980 a Educacao Fisica no Brasil passava por mudancas, tais como
uma maior fundamentacédo cientifica e propostas inovadoras relacionadas a volta
dos primeiros pés-graduados na area no pais, e a realizacdo de congressos,
simpoésios, cursos de especializagdo e o aumento do numero de publicacdes
especializadas da area. Apesar de todo esse movimento de renovacao poucas
mudancas curriculares ocorreram no CEDF, como a inclusdo de uma disciplina no
eixo de formacdo bioldgica, de trés disciplinas no eixo de formacgéo técnico-
desportiva; a juncdo de diversas disciplinas, as quais apresentavam uma divisdo em
[, I, Il e IV, que passaram para somente | e Il, principalmente no eixo de formacao
técnico-desportiva. Algumas tiveram sua carga horaria aumentada e outras
diminuidas, conforme visto anteriormente no texto e nos anexos 9, 10, 11, 12 e 13,
ndo provocando mudancas na concep¢do de Educacdo Fisica e no perfil de
profissional do curso nesse periodo, pois os Cursos de Educacdo Fisica ainda
estavam na vigéncia da Resolucdo CFE n°. 69/69 e também ainda estava em vigor,

no pais, o regime militar.

No regimento de 1988, algumas mudangas ocorreram em virtude da nova
legislacdo vigente, através da Resolucdo. CFE n° 03/87, em que o curriculo
tradicional esportivo deveria ser substituido por um novo modelo curricular, conforme
explicado no texto na pag. 53. O CEDF, apesar da autonomia dada por essa nova
Resolucao, fez adequacbes na organizacdo de algumas disciplinas somente para
cumprir a exigéncia legal, aumentou a carga horéria para 3030 hs (0 minimo pela
nova resolucdo passou para 2880 hs), mantendo a continuidade na énfase das
disciplinas dos eixos de formacao bioldgica e técnico-desportiva, dando continuidade
a uma concepcao de Educacéo Fisica esportivizada e competitivista e a um perfil de
profissional técnico-esportivo, mas ja se percebe, com a introducéo de disciplinas no
eixo de formacdo geral humanistico e cientifico, um incentivo a uma formacdo mais

humanistica e reflexiva.

Apos o curriculo de 1999, houve uma reorientacdo nas concepcgdes e praticas
no ambito pedagdgico, humanistico, filoséfico e cientifico, com a finalidade de formar
um professor com um perfil polivalente, critico, com capacidade de decisdo e
interatividade e com uma concepc¢éo de curso voltada para a Licenciatura, para a

docéncia. No CEDF houve um incremento nas disciplinas dos eixos de formacéo
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pedagdgica, cientifica e humanistica e uma diminuicdo nas disciplinas dos eixos de
formacéo biologica e técnico-desportiva. Essa contribuicdo das disciplinas, na area
de ciéncias humanas, pedagdgicas e cientificas no CEDF, fez com que os curriculos
dos cursos de Educacdo Fisica superassem uma orientacdo esportivizada,
priorizando uma abordagem onde o campo de formacg&o basica do aluno é ampliado
com caracteristicas de uma analise critica, dentro de um contexto econdmico,
politico e cultural, numa perspectiva de transformacao social, em que 0 movimento
humano é entendido em todas as suas dimensdes. Este novo curriculo enfatizava
uma formac&o humanizante para atender aos anseios do profissional de Educacgéao

Fisica e da sociedade.

Ressalta-se, como importante nesse processo de alteracdo curricular, o
carater participativo, no qual toda a comunidade tem direito a opinar; o cuidado em
formar um profissional atento com o ser humano na sua totalidade; propiciar as
discussbes decorrentes sobre o papel da Educacdo Fisica na sociedade, sobre o
processo formativo, sobre a importancia da pesquisa e do trabalho na extensédo da
formacdo do profissional de Educacdo Fisica e, também, as varias mudancas

implantadas sempre na tentativa de melhorar o curso.

Finalmente, sem ter a pretenséo de fechar as discussfes sobre as alteracdes
no curriculo do curso de Educacdo Fisica da Universidade do Estado do Para,
acredita-se que a estrutura do PPP 1999, apesar de contemplar teoricamente 0s
modelos e exigéncias de um profissional mais preparado para atuar numa sociedade
em constante mudanca, deveria, ha nova estruturacao, priorizar a formacado mediada
entre as acdes técnicas e as competéncias pedagdgicas e humanizadoras, o que
possibilitaria a formacdo de um profissional capaz de garantir uma aprendizagem

mais significativa e concreta para os educandos.

Numa perspectiva de mudancgas e incertezas na formacgao do educador para o
século XXI, as davidas e as reflexdes devem permear o trabalho dos docentes no
sentido de redimensionar 0s cursos superiores que sao a base para a concretizacéo

de uma educacéo para a vida e para a cidadania.
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Para finalizar a analise histérica do curriculo do Curso de Educacao Fisica da

UEPA, deixa-se uma citacdo de Silva (1999):

O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (p. 150).
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ANEXOS



Anexo 1

Plano de Ensino de 1932 dos cursos de Instrutores (oficiais) e Monitores (sargentos)
do Centro Militar de Educacéo Fisica (CMEF), transformado em 19 de outubro de
1933 na Escola de Educacao Fisica do Exército - ESEFEX.

Curso de instrutores

Primeira parte

12 Secc¢éo.

a) Biologia: anatomia e fisiologia dos grandes aparelhos. Bioguimica.

b) Quinesiologia.

c) Higiene.

d) Socorros de urgéncia nos acidentes desportivos.

22 Seccgdo.

a) Fisioterapia, ginastica ortopédica e massagem desportiva.

b) Pratica de morfologia, biometria e bioestatistica.

32 Secgdo.

a) Pedagogia da educagéo Fisica e desportiva, com a parte prévia de psico-pedagogia. Organizacao civil e militar da
educacdo fisica.

b)  Histérico da educagao fisica em geral, e no Brasil era particular. Estudos dos métodos.

Segunda Parte

| — Educagéo fisica geral: todos os ciclos: e educagéo fisica militar.

Il — Esgrima das armas de méo.

11l — Desportos terrestres e aquaticos.

IV — prética de atuagdo como juiz de desportos.

Terceira Parte

Constara de visitas aos estabelecimentos de ensino ou desportivos, e excursdes que interessem direta ou
indiretamente a Educacao Fisica.

Art. 36 — este curso terd a duragdo de 9 meses.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1932



Curso de monitores de Educacéo Fisica

Primeira Parte

12 Seccéo.

a) Nocdes de anatomia e fisiologia dos grandes aparelhos e bioquimica.
b) Quinesiologia prética.
c) Elementos de higiene.
d) Préatica de socorros de urgéncia nos acidentes desportivos.
22 Seccdo.
a) Prética de fisioterapia, massagem e ginastica ortopédica.
b) Préatica elementar de morfologia e biometria.
32 Secgdo.
a) Pedagogia da Educacéo Fisica e desportiva com a parte prévia de psico-pedagogia. Organizagdo civil e militar da

Educagéo Fisica.

b)

Nocdes de histéria da Educacéo Fisica em geral, e no Brasil, em particular. Métodos.

Segunda Parte

E a mesma do curso de instrutores, desenvolvendo-se especialmente a parte de execucao.

Terceira Parte

E a mesma do curso de instrutores.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1932




Anexo 2

Plano de Ensino da Escola de Educacéao Fisica do Exército (ESEFEX) distribuido em
dois grupos conforme a finalidade de cada curso: Instrutor de Educacédo Fisica,
Monitor de Educacéo Fisica, Médico especializado em Educacao Fisica, Massagista

Esportivo, Mestre D’armas.

INSTRUCAO FUNDAMENTAL

INSTRUGCAO APLICADA

Cinesiologia

Educacéo Fisica geral e militar

Anatomia e fisiologia humanas

Natacéo (inclusive Saltos)

Fisiologia aplicada

Pélo aquatico

Cardiologia Remo
Bioenergética (fisico-quimica aplicada, Corridas
metabolismo basal e alimentacéo)

Psicologia Saltos
Biometria (etnologia, biotipologia, Antropometria | Arremessos

e bioestatistica)

Higiene aplicada

Ginéstica de aparelho

Socorros de urgéncia

Levantamento de pesos e halteres

Fisioterapia (massagem e ginastica ortopédica)

Esportes terrestres coletivos (voleibol,
basquetebol e futebol)

Histdria da Educacao Fisica

Ataque e defesa (boxe, jiu-jitsu, luta
capoeiragem e esgrima)

Estudo critico dos diferentes métodos e
organizacdo da Educacéo Fisica

Pedagogia

Metodologia da Educacéo Fisica

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, n. 49, 1941




Anexo 3

Primeiro Desenho Curricular do Curso Superior de Educacao Fisica da Escola
Nacional de Educacdo Fisica e Desportos (ENEFD), que seguiu o modelo da
ESEFEX.

Primeira série

1. Anatomia e Fisiologia Humana

8. Historia da Educacao Fisica

2. Cinesiologia

9. Ginastica Ritmica

3. Higiene Aplicada

10. Educacéao Fisica Geral

4. Socorros de Urgéncia

11. Desportos Aquaticos

5. Biometria

12. Desportos Terrestres Individuais

6. Psicologia Aplicada

13. Desportos Terrestres Coletivos

7. Metodologia da Educacéo Fisica

14. Desportos de Ataque e Defesa

Segunda série

1. Cinesiologia

7. Ginastica Ritmica

2. Fisioterapia

8. Educacéo Fisica Geral

3. Biometria

9. Desportos Aquaticos

4. Psicologia Aplicada

10. Desportos Terrestres Individuais

5. Metodologia da Educagéo Fisica

11. Desportos Terrestres Coletivos

6. Organizacao da Ed. Fis. E dos
Desportos

12. Desportos de Ataque e Defesa

Fonte: Decreto Lei 1.212 de 17 de abril de 1939.

Centro de Memoria Inezill Penna Marinho

Capitulo 11, art.3°




Anexo 4

Primeiro Desenho Curricular do Curso Normal de Educacdo Fisica da
ENEFD

Anatomia e fisiologia humanas

Cinesiologia

Higiene aplicada

Socorros de urgéncia

Fisioterapia

Biometria

Metodologia da Educacéao Fisica

Historia da Educacao Fisica e dos Desportos

Organizacao da Educacéao Fisica e dos Desportos

Ginastica Ritmica

Educacéo Fisica geral

Desportos aquaticos

Desportos terrestres individuais

Desportos terrestres coletivos

Desportos de ataque e defesa

Fonte: Decreto Lei 1.212 de 17 de abril de 1939. Capitulo Il, art.3°
Centro de Memoria Inezill Penna Marinho



Anexo 5

Primeiro Desenho Curricular do Curso de Técnica Desportiva da ENEFD

Anatomia e fisiologia humanas

Cinesiologia

Higiene aplicada

Socorros de urgéncia

Fisioterapia

Biometria

Psicologia Aplicada

Metodologia da Educacéao Fisica

Historia da Educacao Fisica e dos Desportos

Organizacao da Educacéao Fisica e dos Desportos

Ginastica Ritmica

Educacéo Fisica geral

Desportos aquaticos

Desportos terrestres individuais

Desportos terrestres coletivos

Desportos de ataque e defesa

Fonte: Decreto Lei 1.212 de 17 de abril de 1939. Capitulo Il, art.3°
Centro de Memoéria Inezill Penna Marinho



Anexo 6

Primeiro Desenho Curricular do Curso de Treinamento e Massagem da ENEFD

Anatomia e fisiologia humanas

Higiene aplicada

Fisioterapia

Socorros de urgéncia

Metodologia da Educacéo Fisica

Histéria da Educacao Fisica e dos Desportos

Organizacao da Educacéao Fisica e dos Desportos

Ginastica Ritmica

Educacéao Fisica geral

Desportos aquaticos

Desportos terrestres individuais

Desportos terrestres coletivos

Desportos de ataque e defesa

Fonte: Decreto Lei 1.212 de 17 de abril de 1939. Capitulo II, art.3°
Centro de Memodria Inezill Penna Marinho




Anexo 7

Primeiro Desenho Curricular do Curso de Medicina da Educacéo Fisica e dos
Desportos da ENEFD

Cinesiologia

Fisiologia

Fisioterapia

Metabologia

Biometria

Psicologia Aplicada

Traumatologia

Metodologia da Educacéao Fisica

Metodologia do Treinamento Desportivo

Higiene aplicada

Historia da Educacao Fisica e dos Desportos

Organizacao da Educacéao Fisica e dos Desportos

Ginastica Ritmica

Educacéo Fisica geral

Desportos aquaticos

Desportos terrestres individuais

Desportos terrestres coletivos

Desportos de ataque e defesa

Fonte: Decreto Lei 1.212 de 17 de abril de 1939. Capitulo Il, art.3°
Centro de Memoéria Inezill Penna Marinho



Anexo 8

Segundo Desenho Curricular da Escola Nacional de Educacgéo Fisica e Desportos

Primeiro Ano

1. Higiene Aplicada

. Socorros de Urgéncia

. Historia e Organizacéo da Ed. Fis. e dos Desportos

. Metodologia da Educacéo Fisica

gl b W N

. Educacao Fisica Geral

. Desportos Aguaticos e Nauticos

. Desportos Terrestres Individuais

. Desportos Terrestres Coletivos

. Desportos de Atague e Defesa
0. Ginastica Ritmica

PO 00 N O

Segundo Ano

1. Cinesiologia Aplicada

. Fisiologia Aplicada

. Metabologia Aplicada

. Metodologia da Educacéo Fisica

gl b W N

. Educacéo Fisica Geral

. Desportos Aguaticos e Nauticos

. Desportos Terrestres Individuais

. Desportos Terrestres Coletivos

. Desportos de Atague e Defesa
0. Ginastica Ritmica

PO [0 N O

Terceiro Ano

1. Fisioterapia Aplicada

. Psicologia Aplicada

. Biometria Aplicada

. Metodologia da Educacéao Fisica e dos Desportos

gl b~ W N

. Educacao Fisica Geral

. Desportos Aguaticos e Nauticos

. Desportos Terrestres Individuais

(o< e\ [e)]

. Desportos Terrestres Coletivos

9. Desportos de Atague e Defesa
10. Ginastica Ritmica

Fonte: Andrade Filho 2001, p. 130




Anexo 9

Evolucéo das disciplinas do Eixo de Formagédo Geral Biolégica de 1970 a 1999 do CEDF/UEPA

1970 1973 1979 1982 1988 1999
Anat | 45 Anat | 45 Anat 90 Anat 90 Anat 90 -

- Anat |l 45 - - - -
Higiene 41 Higiene 75 Higiene 75 Higiene 60 Higiene 60 -
Biologia 61 Biologia 45 Biologia 60 Biologia 60 Biologia 60 Baégs':zi%IOAp
Soc Urg 83 Soc Urg 60 Soc Urg 60 Soc Urg 60 Soc Urg 60 -
Cinesiol 58 Cinesiol 75 Cinesiol 75 Cinesiol 60 Cinesiol 90

Fisiol 57 Fisiol 90 Fisiol 90 Fisiol Ger 60 | Fisiol Basic 60 | Coses Fisiol
Ap Ed Fis 60

Fisiot 52 Fisiot 75 Fisiot 75 Fisiot 60 Fund Fisiot 60 -

Biomet 62 Biomet 75 Biomet 75 Biomet 60 - -

Fisiol Esfor 60

Fisiol Esfor 60

Biomecanic 60

Fonte: Curso de Educacao Fisica Tabela elaborada pela autora.




Anexo 10

Evolucdo das disciplinas do Eixo Formacdo Geral Humanistica de 1970 a 1999 do

CEDF/UEPA
1970 1973 1979 1982 1988 1999
LPC 75 LPC 75 LPC 90 LPC 90 -
E.M.C.130 EPB | 45 EPB | 45 EPB 60 - -
E. M.C.I1 30 EPB Il 45 EPB Il 45 - - -
E. M.C.II i i i i i
40
. . . . . Bases Sociol
Sociol 75 Sociol 45 Sociol 45 Sociol 60 Sociol 90 . .
aplic Ed Fis 60
Psicol Desenv Bases Psic
Psicol 4 Psicol | 4 Psicol | 4 Psicol E . .
sicol 45 sicol | 45 sicol | 45 60 sicol Educ 60 aplic Ed Fis 60
Psicol Il 45 Psicol Il 45 - - -
Ing/Franc/Esp Ing/Franc/Esp N
45 45 Ing/Esp 60 Inglés 60
- - - - . . Hist Ed Fis e
Hist Ed Fis 60 Esp 60
- - - - . . Bases Filos
Filosofia Ed 90 aplic Ed Fis 60
- - - - i Desenv e
Aprend 60

Fonte: Curso de Educacao Fisica

Tabela elaborada pela autora.




Anexo 11

Evolucdo das disciplinas do Eixo Formacdo Técnico-Desportivo de 1970 a

1999 do CEDF/UEPA

1970 1973 1979 1982 1988 1999
Atletismo | 72 Atletismo | 45 Atletismo | 45 Atletismo 90 Atletismo 90 -
Atletismo 1l 70 Atletismo Il 45 Atletismo 114 5 Atletismo 90 Atletismo 90 -
Atletismo 111 70 Atletismo 111 45 | Atletismo Il 45 - - -

Atletismo IV 45

Atletismo IV 45

Atletismo V 45

Atletismo VI 45

- Desportos | (exceto Natacao
e Atletismo) 377

Basquete | 45

Basquete | 45

Basquete 90

Basquete 90

Basquete Il 45

Basquete Il 45

Fun e Met da Gin

Gin 1 60 Gin Geral | 45 Ginéstica | 45 Gin Geral 90 Gin Geral 60 120
Gin 1170 Gin Geral I1 45 | Ginastica Il 45 Gin Geral 90 Gin Escolar 90 -
Ginastica Il 90 Ginastica Ill 45 | Ginastica Ill 45 - - -

- Ginastica IV 45 | Ginastica IV 45 - - -

- Gin Olimp 145 | Gin Olimp | 45 Gin Olimp 90 | Gin Artistica 90 -

- Gin Olimp 1145 | Gin Olimp Il 45 - - -

- Handbol | 45 Handbol | 45 Handbol 90 Handbol 90 -

- Handbol 1l 45 Handbol 11 45 - - -

: Judo 45 Judo 45 Judo 60 Judd 60 Fund e o e
Natagéo | 47 Natagdo | 45 Natagéo | 45 Natagéo 90 Natagdo 90 -
Natagéo Il 50 Natacéo Il 45 Natacéo Il 45 Natagéo 90 Natagdo 90 -
Natac&o Il 50 Natac&o Ill 45 Natac&o 11145 - - -

Natacéo IV 45

Natacéo 1V45

Recreacao | 52

Recreacdo | 45

Recreacao | 45

Recreagédo 90

Recreagdo 90

Fund Lazer |1 90

Recreacdo Il 50

Recreacéo 1145

Recreacéao 1145

Fun e Met das Ativ

Ritmica e Danga | Ritmica | 45 Ritmica | 45 Ritmica 60 Ritmica 90 Rit 120
Ritmica e Danga Il Ritmica Il 45 Ritmica Il 45 Ritmica 60 - -
Ritmica e Danga 1l 30 Ritmica Ill 45 Ritmica Ill 45 Ritmica 60 - -
- Ritmica IV 45 Ritmica V45 - - -
- Desportos Il (exceto Voleibol 145 Voleibol 145 Voleibol 90 Voleibol 90 -

Natag&o e Atletismo) 334




Voleibol Il 45

Voleibol 1l 45

i Ténis de Quad | Ténis de Quad Ténis de Ténis de Quad )
45 45 Quad 60 60
- Desportos llI (exceto
Natacao e Atletismo) 265 Fut Cam | 45 Fut Campo | 45 | Fut Campo 90 Fut Campo 90
- Fut Cam Il 45 Fut Cam Il 45 - - -
- Fut Sal&o 45 Fut Saldo 45 - - -
Hist e Leg da EF e Desp 77 Hist e Adm 45 Hist e Adm 45 | Hist e Legis60 - Fund Ad’m de Ev
Ed Fis 60
Org. e Adm. da EF e dos Leg e Org Leg e Org Org de Comp Org de Comp Leg Ed Fis e Esp
Desp 50 Comp 45 Comp 45 60 60 90
- - Ed Musical 60 Ed Musical 60 -

Trein Desp 60

Trein Desp 60

Bases do Trein
Aplic Ed Fis 60

Gin Rit Desp
90

Gin Rit Desp 90

Pesos e halt 60

- - - - Folclore 60 -
i i i i Funde Ed Fis Fund Ed Fis Adapt
Esp 60 90

Fund e Met Jogo
120

Fund e Met Esporte
120

Fonte: Curso de Educacéo Fisica Tabela elaborada pela autora.




Evolucdo das disciplinas do Eixo Formacdo Pedagogica

Anexo 12

de 1970 a 1999 do

CEDF/UEPA
1970 1973 1979 1982 1988 1999
g Didatica Didatica Didatica i Did. Aplic. a
Didatica 95 60hs 60hs 60hs Didatica 90hs Ed. Fl'sF.) 60hs
Prat. Ens. Prat. Prat. , ,
- 75hs Ens. Ens. Prat. Ens. 90hs Prat Doc | 150hs
75hs 90hs
Est de
Est e Func Estrutura Estrutura | Func de Est de Func de
do 2°G 40 60hs 60hs 1°e 2°G 1°e 2° G 60hs i
60hs

Pens. Ped da Ed Fis.
Bras 60hs

Prat Doc Il 150hs

Prat Doc Ill 150hs

Fonte: Curso de Educacao Fisica

Tabela elaborada pela autora.



Anexo 13

Evolucéo das disciplinas do Eixo de Formacao Cientifica de 1970 a 1999 do
CEDF/UEPA

1970

1973

1979

1982

1988

1999

Estatistica 60

Estatistica 60

Estatistica 60

Estatistica 60

Met Pesq 60

Teoria e Met Pesq
60

Tecn Estudo e
Pesq 60

Semin de Proj de
TCC 120

Seminario de TCC
120

Fonte: Curso de Educacéo Fisica

Tabela elaborada pela autora.




Anexo 14

Distribuicdo da carga horaria em cada matriz curricular por eixos de formacéo do
CEDF/UEPA

Matrizes Curriculares

Eixos de Formagéao 1970 1973 1979 1982 1988 1999
Formacéo Geral C/H 459 585 540 570 570 210
Biologica
FGB % 21.35% | 21,20% | 20,57% | 20,21% | 18,27% | 8,64%
Formacéo Geral C/H 220 345 345 330 450 300
Humanistica — FGH
% 10.23% | 12,50% | 13,14% | 11,70% | 14,42% | 12,35%
Formacao Técnica C/H 1335 1575 1485 1650 1740 990
Desportiva — FTD
% 62.12% | 57,07% | 56,57% | 58,51% | 55,77% | 40,74%
Formacéo Pedagdgica C/H 135 195 195 210 240 570
FPE % 6.28% | 7,07% | 7,43% 7,45% | 7,69% | 23,46%
Formacao Cientifica C/H - 60 60 60 120 360
FC % - 217% | 2,29% 2,13% | 3,85% | 14,81%
Carga Horéria C/H 2149/ 2760/ 2625/ 2820/ 3120/ 2430/

Parcial/Total
2149 2760 2685 2880 3030 3060

Carga Horéaria Minima 1800 1800 1800 1800 2880 2880
Exigida
Numero de Disciplinas 40 57 54 47 48 27

Fonte: CEDF. Valores obtidos em cima das cargas horarias das disciplinas oferecidas no curso (Parcial).
Nao foram contadas as cargas horérias das disciplinas optativas e eletivas, do Estdgio Complementar (Total).
Tabela elaborada pela autora.



Anexo 15

Historico Escolar de 1970

" 4
GAVEPNQ DN ESTADO DO PARF
FIINDACAQ FDUCACIONAL PO ESTADN DN PADR
ESCQLA SUPEPTOP DE EDUCACAQ FISICA DO PARK
FPISTORICO FSCECOLA R

Nome
Filiacdo: 721

Mae
Data do Nascimerto __ de de
Estado Municipio

Servico Militar: Data da expedicdo

(A Peparticdo Fxpedidora
Documento apresentado . o
Titulo de Fleitor: MNamero Zona Municipio
Identidade: Nimero Peparticao

CURSO DE 2° GRAU

CICLO DATA DA CONCLUSEQ FSTAPELECIMENTO NE ENSINO LOCAL

29

CONCIIRE0  VESTIRIULAR

A
- Realizado ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAQ FTSICA DO PARA

Amo letivo de 1970 Curso de EDUCACAO FISICA
DISCIPLINAS NOTAS DE APROVACAQ MEDIA
PORTUGUES 6,20
MATEMATICA 7,20
INGLES

BIOLOGIA

Fonte: Curso de Educacéo Fisica Histérico Escolar de 1970




Historico Escolar de 1970

niI ‘ol | K iS MENTAS DE ADG!
CO6DIGO | SERIE BULELLE S AEDWAQEO o

EF0105 1a. HISTORIAS 7,75 / 35

EF0413 RECREA(;AOJ 7,00V 57

EF0208 SOCORROS URGENTES / 8,25/ 83

EF0501 HANDEBOI/ 7,60 / 40

EF0307 NATACRO J 8,00 % 47

LF0301 ATLETISMO 8),25 72

EF0201 " ANATOMIA 5,13] 45

@ EF0509 FUTEBOL/ s,so/ 54
: EF0207 HIGIENE V 7,45 41
EF0401 GINASTICA GERAL J 7,94 60

EF0103 EST. PROB. BRASILE 'RosJ 6,00 30
EF0415 PESOS E HALTERES 6,73I} 21

EF0514 VOLEIBOL 7,20) 73
EF0106 LEGISLACXO / 6,18 42

EF0402 2a4 . GINASTICA GERAL/ 7,10/ 70

EF0505 BASQUETE J 7,50/ 66

EF0202 BIOLOGIA Y 6,50‘/ 61

EF0107 PSICOLOGIA VY 8,00 /,/ 45

EF0205 FISTOLOGIA ¥ 5,50 57

© EF0515 VOLEIBOL V 7,50 v 70
5F0204 CINESTOLOGIA Vv 7515 / 58

SF0104 EST. PROB. BRASILEIROSY 5,50:’/ 30

EF0302 ATLETISMO 7,50 70

3F0313 Jund &/ 8,75V 23

EF0510 FUTEBOL ! TiT5 55

EF0414 RECREAGAO v 9,00 50

EF0308 NATAGEO V 8,00 50

3\\

|

Fonte: Curso de Educacéo Fisica Histérico Escolar de 1970



Histérico Escolar de 1970

y

c6DIGO SERIE DISCIPLINAS MEDPTAS DE| CARGA
APPOVACRN | FORAPTA

/

EF0403 3a. GINASTICA GERAL 7,52 90
EF0316 BOX 7,75 28
EF0513 FUTEBOL DE SALKO 8,50 28
EF0303 ATLETISMO 8,00 70
EF0101 DIDATICA 9,28 98
EF0106 ORGANIZAGCKO 7,62 50
EF0203 _ BIOMETRIA | 8,80 62
EF0206 FISIOTERAPIA 8,70 52
EF0102 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO
ENSINO DO 1% E 29 GRAU 8,75 40
& EF0110 SOCIOLOGIA 7,55 75
EF0104 EST. PROB. BRASILEIROS 9,00 40
BF0S21 “POLO AQUATICO 7,75 45
EF0409 RITMICA ; 9,00 30
EF0309 NATAGKO 7,00 50

Curso de Licenciatura em EDUCACKO FISICA
Data de colacao de srau 20 DE DEZEMBRO DE 1972

Grau conferido LICENCIATURA EM EDUCACXO FISICA

Fscola Suverior de Educacao Fisica do Para

Visto:

P

.j\;/t o ,_@dum&a@aw'o%mau4a/bojw

DIPETOR SECRETARIA

Fonte: Curso de Educacéo Fisica Histérico Escolar de 1970



Anexol6

Histérico Escolar de 1970

27 g—
GNVEPNO DN ESTADO DO PARF
FUNDACKO EDUCACTONAL DO FSTADN DN PAPR
ESCOLA SUPEPRTNP DE EDUCACAQ FISICA DO PARK
|
PISTORICO ESCOLAR
Nome
Filiagdo: L
Mie

Data do Nascimento de de
Estado Municipio

= :
Servigo Militar: Data da expedigao

Repartigao Fxpedidora

Documento apresentadc

Titulo de Fleitor: Miamero Zona Municipio

Identidade: Nimero Peparticao

CURSO DE 2° GRAU

CICLO DATA DA COFCLUSED FSTARELECIMENTO DE ENSINO LOCAL

CONCURSO  VESTTIRULAR

" Realizado ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGKO FISICA DO PARK
Amo letivo de _ 1970 Curso de BDUCACKO FISICA
PISCIPLINAS NOTAS DE APPOVACHO MEDIA
PORTUGUEBS 7,50
MATEMATICA 6,20
FRANCES 6,70
BIOLOGIA 60 6,75

Fonte: Curso de Educacéo Fisica Histérico Escolar de 1970




Histérico Escolar de 1970

o i
/
"/ NIgCIPLINAS MENTAS DR ADGA
/ CEELIEE i o APROVACAO pORFRIA
BF0105 1a. HISTORIA 7,28 35
EF EF0413 RECREAGXO 7,00 82
EF0208 SOCORROS URGENTES 7,25 83
EF0501 HANDEBOL 7,40 40
EF0307 NATACXO 7,78 47
BF0301 ATLETISMO 7,50 72
EF0201 ANATOMIA 6,52/ 48
BF0509 FUTEBOL 9,50 54
_ EF0207 HIGIENE 7,55 41
1% EF0401 GINASTICA GERAL 8,87 60
EF0103 EST. PROB, BRASILEIROS 6,38 30
EF0415 PESO E HALTERES 7,10 21
EF0514 VOLEIBOL 7,00 73
EF0106 LEGISLAGXO 9,50 42
EF0402 2a, | GINASTICA GERAL 8,12 70
EF0505 BASQUETEBOL 8,00 66
EF0202 BIOLOGIA 7,00 61
EF0107 PSICOLOGIA 7,80 48
EF0205 FISIOLOGIA 8,00 57
" EF0515 VOLETBOL 8400 70
- EF0204 CINESIOLOGIA 9,00 58
EF0104 EST. PROB. BRASILEIROS 5.90 30
EF0302 ATLETISMO 7,00 70
EF0313 Jund 8,00 23
EF0510 FUTEBOL 7,75 55
EF0414 RECREAGKO 9,00 50
EF0308 NATACEKO 6,40 50
+
[
) *tcontinua®
Fonte: Curso de Educacéo Fisica Histdrico Escolar de 1970




Histérico Escolar de 1970

CODIGO SERIE

EF0403 3a.
EF0316
BE0513
EF0303
EF0101
EF0106
EF0203
EF0206
EF0102 «

€3 EF0110

EF0104
EF0521
EF0409

DISCTPLINAS MEDTAS DE | CARGA
APPOVAGEO | 1opAPTA
GINASTICA GERAL «/ 7,00 ‘/ 90
BOX 8,50 J 25
FUTEBOL DE SALAO v 7,501 25
ATLETISMO 7,12 v 70
DIDATICA 10,00 J 95
ORGANIZACAO 6,18 50
BIOMETRIAM J 8,50 62
FISIOTERAPIA 7,90 J 52
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO
ENSINO DO 1° E 2° GRAU V 7,57\§ 40
SOCTOLOGIA Y 7,50 ) 75
EST. PROB. BRASTLETROS ¢ 5,75/ 40
POLO AQUATICO ¥ 7,50 45
RTTMICA V 9,257 30
NATAGRO / 6,751 50

>

Data de colacao de srau

Curso de Licenciatura em EDIICACKO _EISICA

20 DE DEZEMBRO DE 1972

DIPETOR

. ~ “ A0 £ N
Escola Superior de Educagdo Fisic {dpo l”a\n\

F&, %

Fonte: Curso de Educacéo Fisica Histdrico Escolar de 1970







