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RESUMO

Haber, Gabriella Mendes (2008). Ensino de leitura de frases com compreensao a alunos
de 1° série de escolas publicas de Belém. 121 pdginas. Dissertacio de Mestrado.
Programa de Pés-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento. Universidade
Federal do Para, Belém-Para.
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O fracasso escolar é uma realidade nacional alarmante que torna indispensdvel o
aprimoramento da tecnologia de ensino. O paradigma de equivaléncia tem contribuido
para a compreensdo de processos comportamentais relacionados a aquisi¢do de
repertorios lingiiisticos e de habilidades cognitivas. As investigacdes acerca da
aprendizagem de leitura por meio deste paradigma tem sido relevantes tanto para a
identificacdo das varidveis de controle de respostas corretas e de respostas incorretas na
leitura de palavras com fungdo substantiva, quanto para a andlise de quais
procedimentos sdo eficazes no sentido de o responder ficar sob controle de propriedades
relevantes dos estimulos impressos. Investigou-se, por meio de uma replicacdo
sistemdtica, o ensino de leitura com compreensdo de frases compostas por pronome
demonstrativo, substantivo, adjetivo e verbo intransitivo. Participaram cinco alunos com
dificuldades em leitura. Os estimulos foram de modalidade auditiva (silabas, palavras e
frases faladas), representada pela letra A; visual (grafia de silabas, palavras, frases e
figuras que representam palavras e frases), representada pela letra B para as figuras e
pela letra C para os estimulos impressos e modalidade auditivo-visual. Foi realizado o
treino das discriminagdes condicionais entre palavras/frases faladas e figuras (relacdes
AB) e silabas/palavras/frases faladas e estimulos impressos (relacdes ACs, ACp e ACY).
Foram programadas conseqiiéncias diferenciais (refor¢o social) para os acertos e
aplicagdo de procedimentos de correcio ou procedimentos especiais para respostas
incorretas. Pretendeu-se investigar se apds o ensino destas relagdes pré-requisitos
ocorreriam relagdes equivalentes (palavras impressas e figuras e vice-versa), bem como
se os participantes demonstrariam o desempenho de leitura generalizada. Nao foram
programadas conseqii€ncias diferenciais durante a aplicagdo dos testes. Ao término de
cada sessdo, os participantes recebiam brindes variados. Foram programadas quatro
fases experimentais. Na Fase I, os estimulos impressos eram palavras com funcio
substantiva. Na Fase II, frases formadas por palavras com funcdes substantiva e
adjetiva. Na Fase III, acrescentou-se o pronome demonstrativo as frases. Na Fase IV,
acrescentaram-se verbos intransitivos as frases. Na Fase V, programou-se a retencdo do
desempenho aprendido durante o experimento. Todos os participantes, com excecdo de
um, aprenderam o desempenho de linha de base. Nos testes de equivaléncia e de leitura
generalizada, houve maior variabilidade em relagdo aos estudos anteriores. Todos os
participantes apresentaram a leitura com compreensdo em pelo menos uma das fases
envolvendo frases. Nas Etapas de leitura Generalizada, apenas uma participante obteve
100% de acertos nos testes da Fase II. Os demais participantes apresentaram leitura
generalizada parcial ou auséncia de leitura recombinativa, sendo necessdria a aplicacdo
de procedimento especial para promover escores mais elevados. Considerou-se o
paradigma de equivaléncia promissor para proporcionar o ensino de leitura de frases
com compreensdo. PropOs-se mudancas no procedimento que tornem o controle
experimental mais rigido. Sugeriu-se ainda a investigagdo da pertinéncia do paradigma
de equivaléncia para o ensino de leitura de frases, com compreensao, envolvendo
classes gramaticais como artigos, advérbios, verbos transitivos diretos e objetos diretos.
Palavras-chave: leitura de frases com compreensdo, paradigma de equivaléncia, fracasso
escolar, alunos com dificuldade em leitura.



ABSTRACT

Haber, Gabriella Mendes (2008). Teaching Sentence-Reading Comprehension to First
Grade Students in Belem. Post Graduate Program Theory and Research in Behavior.
Universidade Federal do Para. Belém, Para. 121 pages.

School failure is a nationwide alarming fact, increasing the necessity for improved
teaching techniques. The equivalence paradigm has been useful in understanding the
behavior processes related to the acquisition of linguistic repertories and cognitive
abilities. Research into the learning of reading by means of this paradigm hasaided in
the identification of variables controlling both correct and incorrect responses, as well
as the analysis of procedures that are efficient in eliciting responses under the control of
printed stimuli. In this study, the teaching of sentences composed of demonstrative
pronouns, nouns, adjectives, and intransitive verbs was investigated. There were five
students with reading difficulties. All were tested on selected sentences at the beginning
of the study. Stimuli in the auditory modality (syllables, words, and spoken sentences)
were designated as letter A; visual stimuli for figures as B (written syllables, words,
sentences, and figures representing words and sentences); the letter C refers to printed
stimuli in the visual-auditory modality. Training in conditional discrimination was
provided for spoken words/sentences and figures (relations AB), for spoken
syllables/words/sentences and for printed stimuli (relations AC, Acp and Acf). There
were differential consequences (social reinforcement) for correct responses, and
corrective and other special procedures for incorrect responses. We sought to investigate
whether, after teaching these prerequisite relations, equivalent relations would emerge
(printed words, figures, and vice versa), and whether the participants would show
generalized performance. No differential consequences were programmed prior to
testing. At the end of each session, participants received prizes. The experiment was
conducted in four phases. In Phase I, the stimuli were printed words with substantive
function. In Phase II, sentences formed by words with substantive and adjective
functions. In Phase III, the demonstrative pronoun was added to the sentences. In Phase
IV, the verbs intransitives were added to the sentences. All participants, except one,
learned the baseline units. On tests of equivalence and generalized learning, contrary to
results from previous studies, the level of variability increased. All participants evinced
reading comprehension in at least one of the phases involving sentences. During the
stage of generalized reading in Phase II, only one participant emitted correct responses
at the 100% level. The remaining students showed partial generalized reading or no
recombinative reading, making it necessary to use a special procedure in order to raise
the level of performance. Overall, the equivalence paradigm was considered to be
eficacious in teaching reading comprehension. Procedural changes were suggested in
order to make experimental control more rigorous. Results indicated that the stimulus
equivalence paradigm is especially effective for teaching comprehension involving such
grammatical classes as articles, adverbs, direct transitive verbs, and objects.

Key words: Reading sentences with comprehension, equivalence paradigm, school
failure, students with difficulties in lecture.
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A aprendizagem das habilidades relativas & leitura, com compreensdo, ¢é
fundamental em uma sociedade letrada, porque possibilita o acesso a ampla gama de
informagdes. Estas sdo necessdrias para que o cidadao esteja em condi¢des de competir
no mercado de trabalho, o qual exige a atualizagdo constante dos conhecimentos
produzidos velozmente por causa do avango da tecnologia que, por sua vez, gera

mudangas nas relagdes do homem com a sociedade.

A leitura com compreensdo em Skinner (1957)

Skinner (1957) diferenciou o termo operante textual do termo leitura, em virtude
de o primeiro se referir a um conjunto de respostas que ocorre sob controle das
propriedades relevantes dos estimulos, mas ndo implica necessariamente compreensao,
e pelo fato de que leitura, segundo o autor, “seria ndo uma capacidade ou habilidade,
mas uma tendéncia. Quando ndés dizemos que uma pessoa € “capaz” de ler, nds
queremos dizer que esta pessoa ird se comportar de determinada forma sob
circunstancias especificas, envolvendo um estimulo ndo auditivo” (Skinner, 1957, p.
66).

A leitura foi considerada, por Skinner (1957) um processo mais complexo do
que o processo de mera decodificagdo dos estimulos impressos, ji que abrange tanto
este quanto a reacdo apropriada do leitor. O comportamento de ler, pois, deve ser
entendido como o responder sob controle das varidveis relevantes que controlaram o
comportamento do escritor. Skinner, no entanto, ressalta que o processo de
compreensdo nio € idéntico para todos os leitores, e difere quanto ao texto em termos de
complexidade. Nesse caso, a familiaridade do leitor com o texto seria um nivel inicial
de compreensio que levaria a uma compreensdao crescente. Esses niveis de

compreensdo, de acordo com Baptista (2001), ndo s@o operacionalizados na obra



classica Verbal Behavior e nem em estudos empiricos oriundos desta formulagdo
tedrica.

Em uma aula de Educacao Fisica, por exemplo, o professor poderia mostrar a
uma crianca uma placa na qual estivesse escrita a frase “JOGUE A BOLA
AMARELA”. O aluno poderia decodificar corretamente o estimulo impresso, isto é,
emitir as respostas textuais correspondentes aos estimulos impressos, mas ndo se
comportar apropriadamente. Se a crianga em vez de jogar a bola amarela, girasse uma
bola verde, poder-se-ia inferir que a leitura no sentido skinneriano, que implica
compreensao, nao ocorreu.

O operante textual, de acordo com o autor, € uma classe de respostas que podem
ser emitidas tanto na modalidade vocal, quanto subvocal ou gestual. Os estimulos
antecedentes sdo verbais e podem ser escritos, impressos ou titeis. O produto da
resposta do leitor apresenta correspondéncia ponto a ponto' com o estimulo antecedente,
mas ndo h4 similaridade formal’.

Séo apontadas por de Rose (2005) as habilidades envolvidas no operante textual,
a saber: 1) é necessario que o leitor identifique os componentes dos estimulos para que
as propriedades relevantes destes sejam mais salientes que as irrelevantes; 2) é
importante ter conhecimento da escrita para que se atente aos aspectos relevantes do
texto (pontuagdo, por exemplo); 3) deve haver a transferéncia do controle de estimulo,

de modo que as respostas vocais j4 existentes e que sao emitidas na presenga de objetos

! Petterson (1978, p. 25) define correspondéncia ponto a ponto como uma relacdo entre o estimulo
discriminativo e a resposta controlada, na qual existem as seguintes caracteristicas: o estimulo
discriminativo deve ter dois ou mais componentes; a resposta deve ter dois ou mais componentes; o
primeiro componente do estimulo deve controlar a primeira parte da resposta, o segundo componente do
estimulo deve controlar a segunda parte da resposta e assim por diante. As caracteristicas formais do
estimulo e da resposta sdo irrelevantes.

? Petterson (1978, p. 35) define similaridade formal como “uma relagio entre um estimulo que evoca uma
resposta e o produto da resposta”. Esta relacdo € caracterizada pelo fato de que o estimulo e o produto da
resposta estdo ambos na mesma modalidade (visual ou auditiva, por exemplo) e os seus padrdes ou
seqiiéncias fisicas se assemelham.



e eventos fiquem sob controle de palavras impressas; 4) € fundamental a integragdo
entre unidades moleculares e unidades molares’, para que o responder fique tanto sob
controle de unidades moleculares, (letras e silabas) quanto sob controle de unidades
molares (frases); 5) o responder também deve ficar sob controle da segiiéncia de letras,
que ndo pode ser deficiente para que a leitura esteja isenta de erros; 6) a resposta de
olhar deve ser controlada pelos aspectos espaciais do texto, como no caso de o leitor
discriminar que a mudanca de pégina sinaliza que ele deve olhar para o canto superior
esquerdo da préxima pégina, discriminar que deve ler de cima para baixo, direcionar o
olhar de uma linha da esquerda para a direita, e que o final da linha sinaliza a resposta
de olhar para o lado esquerdo da linha abaixo; e por fim, 7) é relevante a discriminagdo
dos sons das palavras, pois as criancas tendem a atentar mais para os aspectos
semanticos do que para os aspectos fonologicos da palavra (Adams, 1994), em funcdo

da saliéncia dos primeiros sobre os dltimos.

A leitura com compreensdo em Sidman

Em pesquisa conceitual acerca das propostas explicativas do fendmeno da
compreensdo em Skinner e em Sidman, Baptista (2001) destacou que, para Skinner
(1957), o procedimento de reforcamento positivo das respostas textuais foi considerado
fundamental para que o leitor aprenda a decodificar estimulos impressos.

Esta habilidade é necessdria, mas ndo suficiente para que, posteriormente, o
leitor reaja sob controle das varidveis relevantes que controloram o comportamento do

escritor, caracterizando a compreensao.

3 A definicdo de unidades molares e moleculares ¢ relativizada em funcdo da habilidade que € ensinada,
uma vez que, na aprendizagem da leitura de frases, por exemplo, as letras, silabas e palavras sdo as
unidades moleculares em comparagdo com as frases, que sdo as unidades molares. J4 no responder textual
sob controle das silabas, as letras sdo as unidades moleculares e as silabas sao as unidades molares
(Skinner, 1957).



Sidman & Tailby (1982) ampliaram a elaboragdo tedrica acerca dos processos
envolvidos na aprendizagem de leitura ao postularem que nem todas as respostas
emitidas foram aprendidas por meio do refor¢o explicito, isto €, reforco programado
contingentemente a resposta emitida.

Os autores demonstraram esta proposicdo ao utilizar o procedimento de
emparelhamento de acordo com o modelo (i.e. discriminagdo condicional), segundo o
qual sdo estabelecidas relacdes condicionais entre um estimulo modelo e um estimulo
de comparacgdo (S+), que deve ser selecionado, dentre os demais estimulos (S-) para que
a resposta de selecdo correta seja conseqiienciada com refor¢adores positivos.

Sidman (1971) realizou um estudo, junto a um jovem de 17 anos, com
inabilidades intelectuais e que ndo lia palavras impressas. Os resultados demonstraram
que é possivel ensinar, por meio da discriminac¢io condicional, a emparelhar palavras
ditadas (conjunto A%), com fungdo substantiva, as palavras impressas (conjunto C)
correspondentes. Como o jovem ja apresentava as relacdes AB (entre as palavras
ditadas e as figuras correspondentes), ndo foi necessario ensina-las. Ao solicitar que o
participante selecionasse a palavra impressa correspondente a figura apresentada e vice-
versa (relacdes BC e CB ndo explicitamente ensinadas), o desempenho correto emergiu
sem a necessidade de ensino direto (ver Figura 1).

O fendmeno da compreensdo passou a ser entendido como a emergéncia de
novas relagdes condicionais (BC e CB) a partir de treino explicito de relagdes
condicionais que lhes dao suporte (AB e AC). A partir de Sidman (1971), outros estudos
foram desenvolvidos (Sidman & Cresson, 1973; Sidman, Cresson & Wilson-Morris,

1974, por exemplo).

4 . . . . S .
Nas pesquisas acerca do ensino de leitura, segundo o paradigma da equivaléncia, geralmente o conjunto

de estimulos relativos as palavras ditadas € identificado pela letra A; as figuras, por B; as palavras
impressas, por C e a nomeacdo do estimulo impresso, por D. Os conjuntos de estimulos que sdo

representados como A’, B® C’ e D’ pertencem a mesma modalidade que os estimulos mencionados,
diferindo apenas em virtude de indicarem estimulos apresentados em fases de Generalizacdo.
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Figura 1. Relagdes treinadas e relagdes emergentes em Sidman (1971). As setas
cheias indicam as relagdes ensinadas e as setas tracejadas, as relacdes emergentes.
No inicio do estudo, o participante ja tinha aprendido as relacdes AB.

O artigo de Sidman & Tailby (1982) contribuiu para que o conceito de
equivaléncia fosse refinado, com base na teoria matemadtica dos conjuntos. Assim, as
classes de equivaléncia passaram a ser caracterizadas pela presenca de trés
propriedades, ndo ensinadas explicitamente e emergentes apds o treino de relacdes
condicionais, a saber: a reflexividade, que consiste numa relagdo de identidade entre os
estimulos (dado o estimulo A1 como modelo, o sujeito escolhe Al, em vez de A2, por
exemplo, como estimulo de comparac¢do); a simetria, na qual as relagdes entre estimulos
modelo e estimulos de comparagdo sdo reversiveis. Se foi estabelecida a relagdo de
escolha de B2 dado A2, entdo A2 serd escolhido como estimulo de comparacdo quando
B2 for o estimulo modelo; transitividade, caracterizada pela emergéncia de relacdes
envolvendo estimulos que ndo foram relacionados entre si anteriormente, mas que
foram relacionados a um estimulo em comum. Por exemplo, dada a aprendizagem das
relagdes condicionais A1B1 e AICI, se emerge a relagdo condicional B1C1, entdo, ela é

transitiva.



Em pesquisas posteriores, a pertinéncia do paradigma de equivaléncia passou a

ser investigada para além da emergéncia de compreensdo, apdés o ensino de

. .. . .. . . ~n . . . 5 . ,
discriminacdes condicionais. Pesquisou-se a emergéncia de leitura generalizada’, isto é,

a leitura de novas palavras, compostas por silabas e letras de palavras previamente

ensinadas (Hiibner D’Oliveira, 1990). Ver em Figura 2 a expansido do paradigma de

equivaléncia apds os estudos de leitura generalizada.
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Figura 2. Expansdo do paradigma de equivaléncia. As setas cheias indicam as relagdes
ensinadas e as setas tracejadas, as relagdes emergentes. Diagrama adaptado de Matos,

Hiibner, Serra, Basaglia & Avanzi (2002).

As contribuicées de experimentos baseados no paradigma de equivaléncia

A maioria das pesquisas acerca da leitura generalizada utilizou palavras de

ensino e palavras de teste com funcio substantiva e tendo referentes concretos.

Feio (2003) mencionou trés linhas de pesquisa cuja €nfase recai em uma varidvel

de procedimento: na primeira, estdo os estudos que aplicaram o procedimento de

exclusdo; a segunda linha de pesquisa abrange as investiga¢des acerca da recombinagio

de silabas e letras (leitura recombinativa); e a terceira linha de pesquisa diz respeito a

5 No presente estudo, o termo leitura generalizada também se refere a leitura de novas frases, formadas
por palavras cuja leitura foi anteriormente aprendida em outras frases (por exemplo, a frase “GATO
GORDO” tem elementos das frases GATO LIMPO e PORCO GORDO).



aplicacdo de procedimentos especiais®, isto é, cépia com resposta construida, ditado e
oralizag@o (ec6ico) — fluente ou escandida.

No ditado, o experimentador solicita ao participante que selecione as letras ou
tijolos silabicos correspondentes ao estimulo auditivo. Na cdpia, o participante constroi
a palavra na presenca do modelo impresso ou logo ap6s sua retirada. Segundo Matos,
Hiibner & Peres (1997), na oralizacdo fluente o leitor ndo apresenta pausas entre as
silabas, ao passo que na oraliza¢do escandida isso ocorre.

Vale ressaltar que esta classificacdo dos experimentos € relativa a énfase as
varidveis investigadas, pois foram realizados estudos nos quais se aplicaram tanto o
procedimento de exclusdao quanto os procedimentos especiais ou ainda a recombinacao
de silabas e de letras, e os procedimentos especiais. Sdo abordados, assim, dois
conjuntos de experimentos no presente trabalho, a saber: experimentos sobre
recombinacdo silabica e pesquisas acerca do procedimento de exclusao.

Objetivando analisar a pertinéncia do paradigma da equivaléncia para o ensino
de leitura recombinada e com compreensdo, Hiibner-D’Oliveira (1990) investigou, por
meio de um experimento com pré-escolares, se além da emergéncia de leitura
compreensiva de unidades molares (palavras), apds o emparelhamento AB e AC,
ocorreria o controle por unidades moleculares (silabas), ao serem apresentadas as
palavras de generalizagdo.

A pesquisadora baseou-se na premissa de Skinner (1957) de que o leitor
competente responde simultaneamente sob controle de unidades molares e de unidades
moleculares. Deste modo, investigou-se a possibilidade de o ensino da leitura de

palavras como unidades verbais ser suficiente para estabelecer o controle pelas silabas e

% Baseada em Devany, Hayes & Nelson (1986), que apontaram o reteste como um procedimento gerador
de acertos, Bastos (2004) afirmou que o procedimento de reteste pode ser considerado uma variante de
procedimento especial, pois objetiva facilitar a emergéncia de leitura generalizada e ndo estd presente na
formulagdo original do paradigma da equivaléncia de estimulos, ndo sendo, portanto, condi¢do suficiente
ou mesmo necessdria para que relacdes equivalentes emerjam.



vice-versa. A autora selecionou os estimulos “BOCA”, “BOLA” e “BOTA”, para que
apds o ensino das relagcdes AB e AC, fosse investigado se os participantes leriam as
palavras de generalizacdo “BALA”, “CABO” e “LATA”. Foi considerada a hipotese de
que as fontes facilitadoras da transferéncia de controle entre os dois conjuntos de
palavras poderiam ser: a substituicdo de letra (de “BOLA” para “BALA”), a inversdo
sildbica (“BOCA” e “CABO”) e a combinacio de silabas de duas palavras diferentes
(“BOLA”, “BOTA” e “LATA”). Hiibner-D’Oliveira (1990) observou que o desempenho
dos participantes ndo foi perfeito (sem erros) na fase de generalizagdo.

De acordo com Hiibner-D’Oliveira e Matos (1992, 1993), os erros freqiientes
indicam alguma fonte de controle sistemético. Por exemplo, ler “BOCA” em vez de
“CABO” poderia indicar que € necessario ensinar a habilidade de ler na direcdo correta;
erros na leitura de palavras que apresentam silabas iguais e na mesma posicio
(“BOCA”, “BOLA” e “BOTA”) apontariam para o controle parcial dos componentes da
palavra.

Foi considerada a hipétese de que a leitura generalizada ocorreria se fossem
introduzidos os procedimentos especiais de cOpia com resposta construida, ditado e
oralizag@o (fluente ou escandida) no procedimento experimental baseado no paradigma
de equivaléncia para ressaltar a independéncia funcional das silabas. Além disto, seria
necessario variar sistematicamente a posicao das silabas para evitar o controle parcial da
leitura por componentes da palavra (Hiibner-D’Oliveira e Matos, 1992, 1993; Matos,
Peres, Hiibner, e Malheiros, 1997).

Dentre as consideragdes oriundas destes estudos, destaca-se que foram avaliadas
como relevantes as seguintes varidveis de procedimento: se os procedimentos especiais
eram simultaneos ou ndo. Os autores identificaram que, além de apresentar mais de um

procedimento especial, seria necessdrio apresentd-los simultaneamente, o que



provavelmente facilitaria a transferéncia de controle entre elementos dos conjuntos de
estimulos visuais e elementos dos conjuntos de estimulos auditivos (Matos e cols.,
1997). O momento de introducdo dos procedimentos especiais foi considerado
relevante, ja que o procedimento de oralizagdo fluente e, especialmente, o procedimento
de anagrama sildbico com oralizacdo escandida, durante o treino das relagdes pré-
requisitos (AB e AC), parecem os mais eficientes para gerar leitura recombinativa
(Matos e cols., 2002).

A leitura foi considerada um conjunto de habilidades que ndo sdo
necessariamente interligadas, haja vista que a leitura textual em voz alta nem sempre é
acompanhada de compreensdo e vice-versa. Considerou-se que o papel da oralizacdo
para promover o controle por unidades minimas ainda precisa ser mais bem investigado,
em razdo de Hiibner-D’Oliveira & Matos (1993) terem observado que um dos
participantes apresentou melhores resultados na leitura das palavras de generalizagdo,
no teste de nomeacdo oral, apés ter sido submetido ao procedimento de oralizacdo
durante a realizacdo do teste das relacdes equivalentes C”B” (Hiibner-D’Oliveira &
Matos, 1993).

A topografia das unidades moleculares apresentadas aos participantes também
foi avaliada como relevante. Observou-se que a variagdo sistemdtica na posicao das
silabas, o aumento na quantidade de silabas novas e que apresentavam recombinagdo de
letras, bem como o aumento na quantidade de palavras, que continuaram sendo
dissilabas, contribuiu para melhorar o desempenho dos participantes na fase de
generalizacao.

Os estudos apontados trazem como implicacdo o fato de que poderiam ocorrer
mudangas no método utilizado para o ensino de leitura. Nao seria necessdrio ensinar

todas as familias alfabéticas para que os participantes aprendessem a leitura proficiente.



Bastaria planejar adequadamente a seqiiéncia de palavras que produz a independéncia
funcional entre as unidades minimas (Matos, Hiibner & Peres, 1997). Investigacdes
subseqiientes foram realizadas para avaliar variagdes nos parimetros das varidveis de
procedimentos especiais, bem como a generalidade dos dados se as varidveis relativas
aos participantes também fossem modificadas.

Alves (2002) realizou um estudo com trés participantes portadores de
necessidades educacionais especiais, que geralmente apresentam de modo mais evidente
o controle parcial de estimulos, identificado como superseletividade ou controle restrito
de estimulos’. O objetivo da pesquisa foi avaliar se a reversdo deste controle era
promovida, por meio de procedimentos especiais de cépia, ditado e oralizacdo,
combinados ou ndo. Foram ensinadas as relacdes AB e AC de trés estimulos impressos
(palavras dissilabas). Testou-se a emergéncia das relacdes BC e CB, a leitura das
palavras de ensino e a leitura generalizada. Se os participantes ndo apresentassem o
desempenho de leitura emergente eram aplicadas sondas de controle sildbico seguidas
dos procedimentos especiais isolados e combinados de cdpia, ditado e oralizacdo. Os
resultados mostraram que dois participantes ndo apresentaram prontamente a leitura
generalizada, sendo necessdrios dois e trés treinos combinados de cOpia, ditado e
oralizagdo. O estudo sugere que a aplicagdo de procedimentos combinados conduz a
melhores desempenhos do que a sua introdugdo isoladamente.

Malheiros (2002) realizou uma investigacdo na qual replicou os estudos
precedentes acerca da recombinacdo de unidades minimas baseados no paradigma de

equivaléncia. Participaram da pesquisa quatro criancas pré-escolares. O objetivo do

7 O fendmeno identificado como controle restrito de estimulos (Litrownik, McInnis, Wetzel-Pritchard e
Philipelli, 1978) ou superseletividade do estimulo (Lovaas, Schereibman, Koegel e Rehm, 1971) pode
impedir que todos os componentes eleitos como relevantes pelo experimentador sejam observados pelo
participante. Este fendmeno diz respeito ao fato de que o comportamento do participante ou aluno pode
ficar sob controle por apenas um componente ou dimensdo do estimulo, o que compromete o desempenho
quando € requerido que o responder esteja sob controle de varias propriedades do estimulo.



experimento foi investigar o efeito da reducdo na quantidade das tentativas de treino das
relacdes AB e AC, nos testes de equivaléncia das palavras de ensino e das palavras de
generalizacdo [ e II, bem como nos testes de nomeagdo oral das palavras de
generalizacdo I e II. Os dados demonstraram que a reducio na quantidade das tentativas
de treino foi tdo ou mais eficiente para promover a leitura generalizada e diminuir a
variabilidade entre os participantes em relagdo & quantidade de tentativas apresentadas
nos experimentos anteriores. Todos os participantes demonstraram a equivaléncia e,
além disso, dois participantes alcancaram resultados acima dos critérios de acertos nos
testes de leitura das palavras de generalizacdo I e, na leitura das palavras de
generalizacdo II, dois participantes atingiram 100% de acertos e leram corretamente em
mais de 95% das tentativas.

Feio (2003) realizou o primeiro estudo para verificar a pertinéncia do paradigma
de equivaléncia ao ensino de leitura compreensiva e recombinativa em Braille com
quatro criancas cegas. A autora também objetivou identificar se a apresentacdo de
palavras com e sem espacamento entre as silabas poderia interferir no desempenho dos
participantes. Foram ensinadas as relacdes AB e AC, testadas as relacdes BC e CB,
testada a leitura das palavras impressas em Braille e, em seguida, testada a leitura de
palavras de generalizagdo. Os resultados mostraram que os participantes expostos
primeiro a condicdo com espacamento entre as silabas leram todas as palavras de
generalizacdo e quase dois tercos das palavras de generalizacio quando expostos a
condicdo sem espagamento entre as silabas. No entanto, os participantes expostos
primeiro a condi¢do sem espacamento longo leram poucas palavras de generalizagdo. O
estudo sugeriu, portanto, que a apresentacdo de palavras com espagamento longo teria

um efeito equivalente aos procedimentos especiais no caso de criangas videntes.



O estudo de Cardoso (2005) com quatro criangas que apresentavam dificuldades
na aprendizagem de leitura investigou em dois experimentos o efeito dos procedimentos
especiais combinados de oralizagdo, ditado e cépia, durante o ensino das relacdes AC.
Ap6s cada escolha correta do estimulo impresso, apresentava-se uma tentativa na qual o
participante deveria ecoar a palavra lida pela experimentadora e, em seguida, copiar a
palavra lida e ditada pela experimentadora. No Experimento 1, o procedimento especial
foi combinado com a oralizagdo fluente e, no Experimento 2, com a oralizacdo
escandida. Os resultados demonstraram que a leitura generalizada ocorre mais
rapidamente se forem aplicados procedimentos especiais combinados de ditado, cpia, e
oralizagdo escandida, durante o ensino das relacdes AC. A introducdo destes
procedimentos durante o treino AC contribui para o desenvolvimento de habilidades de
fragmentacdo e recombinacdo das unidades minimas. A generalizacdo, no Experimento
2, emergiu prontamente sem a necessidade de treino com palavras adicionais, ao passo
que, no Experimento 1, este treino foi requerido.

Além da recombinacdo das silabas, pode ser programada a recombinacdo de
letras com a finalidade de tentar garantir que o responder fique sob controle de todas as
unidades minimas da palavra, ndo ocorrendo o controle parcial pelas silabas. Maués
(2007) realizou um estudo com cinco criangas da pré-escola que objetivou investigar se
apds o treino de discriminacdo condicional envolvendo silabas faladas e silabas
impressas simples (silabas que envolvem duas letras sendo a primeira consoante e a
segunda vogal) os participantes nomeariam corretamente as silabas de treino e as silabas
de generalizacdo, formadas pela recombinacdo das letras das silabas de treino. Em etapa
posterior, testou-se a leitura textual e a leitura com compreensdo das palavras com
sentido formadas pelas silabas de treino recombinadas. Por fim, testou-se a leitura

textual e a leitura com compreensdo das palavras inventadas. Os resultados do estudo



demonstraram prontamente a emergéncia das relacdoes de equivaléncia e a leitura
textual. Nao foram necessarios procedimentos especiais e o desempenho em leitura ndo
ocorreu sob controle parcial pelas silabas. Os dados indicaram que o ensino direto das
discriminacdes de silabas garantiu a emergéncia da leitura generalizada recombinativa.

Nos estudos de Alves (2002), Malheiros (2002), Feio (2003), Cardoso (2005),
ensinou-se a leitura de palavras com base no paradigma de equivaléncia. Os estudos
diferiam entre si no que diz respeito a utilizacdo ou ndo de procedimentos especiais,
caracteristicas de apresentacdo do estimulo textual (com ou sem espacamento entre as
silabas), a quantidade de tentativas por blocos e em relagdo as varidveis dos
participantes.

No estudo de Maués (2007) ndo foram necessarios procedimentos especiais para
que o desempenho em leitura recombinativa emergisse prontamente. A relagdo entre
modelo auditivo e palavras ndo precisou ser treinada. A leitura das palavras de linha de
base emergiu prontamente apos treinos de discriminag¢do condicional envolvendo as
silabas do estudo.

Nos estudos acerca do ensino de leitura de frases, os procedimentos especiais
também poderiam ser dispensdveis mesmo que se apresentasse maior nimero de silabas
e que estas fossem complexas diferentemente do tipo de silabas do estudo de Maués
(2007)? A silaba complexa ¢ definida por apresentar uma ou mais das seguintes
caracteristicas: encontros consonantais, digrafos e grafemas, cujos fonemas
correspondentes sdo identificados de acordo com o contexto - ga/ge,gi; ca/ce, ci (de
Souza et. al., 2004).

Na presente pesquisa, ainda foram utilizados procedimentos especiais, cujos

resultados possibilitam debater a necessidade ou néo destes recursos.



Em relag@o a linha de pesquisa envolvendo o procedimento de exclusio, deve-se
reportar a Dixon (1977), que utilizou o termo “exclusdo” para mencionar a aplicacdo de
um procedimento que pode conduzir & aprendizagem rdpida e com poucos erros. A
resposta de escolha de um estimulo de comparagdo desconhecido pelo participante
ocorre quando sdo apresentados, simultaneamente, outros estimulos, anteriormente
emparelhados aos seus respectivos estimulos modelos, via ensino direto.

O participante seleciona o S+, pois exclui os demais estimulos de comparagdo. A
probabilidade de errar é menor do que se a aprendizagem ocorresse por meio de
tentativa e erro. O procedimento de exclusdo, no entanto, ndo garante que o modelo
controle a resposta de escolha do S+. O participante aprende a relagdo entre modelo e
estimulos de comparacdo incorretos. Sao necessdrios procedimentos especiais, como a
cOpia com resposta construida para que o participante discrimine as propriedades
relevantes do estimulo de comparacao correto.

O procedimento de exclus@o foi aplicado por de Rose, de Souza, Rossito, e de
Rose (1989) ao ensino de leitura, com compreensdo, a seis alunos com histdrico de
fracasso escolar. O experimento foi pioneiro, pois utilizou o procedimento de exclusdo
para ensinar discriminagdes condicionais de palavras impressas, sendo que,
anteriormente, Dixon (1977) investigou a identificagdo de letras gregas e caracteres
chineses.

No estudo conduzido por de Rose et. al. (1989) a leitura de apenas trés palavras
impressas foi ensinada diretamente, passando a pertencer a linha de base, que foi
gradualmente expandida via procedimento de exclusdo. Objetivando evitar que o
participante deixasse de atentar para as propriedades relevantes do estimulo novo e se
estabelecesse o controle da resposta correta pela novidade do estimulo, foram

apresentados, alternadamente, os estimulos modelos novos e os estimulos modelos que



foram previamente treinados. Este procedimento auxilia a emergéncia de relacdes
equivalentes, pois possibilita a aprendizagem mais rapida de relacdes condicionais (AC
e AB), que sdo pré-requisitos para a emergéncia das relagdes equivalentes BC e CB.

O mesmo estudo foi replicado por Melchiori, Souza e de Rose (1992) com
alunos sem historico de fracasso pré-escolar e o desempenho obtido tanto na tarefa de
leitura de palavras de treino quanto na tarefa de leitura generalizada foi superior ao
desempenho demonstrado pelos alunos que apresentavam histérico de fracasso escolar.
Os autores, portanto, consideraram que a exposi¢cao a puni¢ao contingente a emissao de
respostas incorretas, uma pratica comum nas salas de aula, seria uma varidvel relevante
para dificultar a aquisicdo de leitura generalizada, uma vez que para Sidman (1985) o
contato com conseqiiéncias aversivas na situacdo de aprendizagem de um repertdrio
dificulta a sua aquisigéo.

Foi descrita, resumidamente, por de Souza, de Rose, Hanna, Calcagno & Galvao
(2004) a implantagdo de um curriculo suplementar de leitura e escrita junto a alunos
com histérico de fracasso escolar. O objetivo do programa foi investigar como os
participantes aprendem a ler, com compreensdo, palavras de ensino e palavras de
generalizagdo, e investigou-se também a leitura fluente de pequenos textos.

Na descri¢@o deste programa de leitura e escrita ndo se forneceram exemplos das
frases cuja leitura foi ensinada, o que dificulta a discussdo de varidveis relevantes para a
aquisicao da habilidade de ler frases com compreensao.

Com base nos desempenhos dos participantes, observou-se que o procedimento
de exclusio € valido para possibilitar tanto a emergé€ncia das relacdes equivalentes BC e
CB - que caracterizam a compreensdo no processo de leitura - quanto a leitura

generalizada.



Em relacdo a eficdcia do procedimento de exclusdo, os autores consideraram
que, além do procedimento em si, as varidveis como o ensino individualizado, o
reforcamento freqiiente e o progresso gradual das dificuldades apresentadas, foram
relevantes para a aprendizagem de leitura generalizada (de Rose et. al., 1992).

Fora do Brasil, ha registro na literatura de poucas pesquisas (por exemplo, Imam
e Chase, 1988 e Yamamoto, 1994) voltados para o ensino da leitura de frases com
compreensdo. Imam e Chase (1988), em um estudo com participantes universitarias e
que ndo conheciam o idioma drabe, investigaram a formacdo de classes sintdticas por
meio do paradigma de equivaléncia. Foram utilizados como estimulos experimentais do
conjunto A nomes préprios (no singular e no plural) escritos em inglés. No conjunto B,
pronomes (no singular e no plural) e em C, verbos impressos também no singular e no
plural, no idioma arabe. Os autores objetivaram observar se seriam formadas trés classes
de estimulos impressos: uma classe no género masculino, uma classe no género
feminino, uma classe de estimulos no plural. A emergéncia das classes foi testada por
meio da selecdo dos verbos apropriados na presenca de um dado pronome. Além disso,
testou-se a generalizacdo por meio do teste AC e CA, envolvendo novos nomes proprios
e verbos. Apods o treino das relacdes condicionais AB e AC, foram testadas as relacdes
de simetria BA e CA, bem como as relacdes de transitividade BC e CB.

Durante as tentativas de treino, os desempenhos foram elevados, ou seja, os
escores se mantiveram acima de 80% de acertos. No estudo em questdo, os
desempenhos alcancados ficaram em torno de 90% ou mais de acertos. Nos testes de
simetria e nos testes de transitividade BC/CB, as participantes atingiram 100% de
acertos em quase todos os blocos. Os resultados demonstraram que os treinos AB e AC
foram eficientes para estabelecer as classes de género feminino e de género masculino,

assim como a classe de palavras impressas no plural. Em relacdo aos testes de



generalizagdo, o estudo demonstrou que o estabelecimento das discriminagdes
condicionais foi condicdo suficiente para que relagdes entre novos nomes proprios e
verbos emergissem, ji que apenas uma participante atingiu 87% de acertos, ao passo
que as demais alcancaram 100%.

Em relacdo a formacdo de regras gramaticais, esta pode ser descrita em termos
de formacgdo de ordem especifica de palavras e poucos experimentos acerca do tema
foram aplicados a criangas com atraso no desenvolvimento.

Yamamoto (1994) relatou um estudo com uma crianga autista de seis anos e
cinco meses cuja idade mental foi avaliada como sendo de cinco anos e dois meses. O
objetivo do experimento foi investigar as varidveis envolvidas na formacdo de
seqiiéncias das palavras em uma ordem especifica por uma crianca com
desenvolvimento atipico.

O procedimento consistiu no treino de discriminagdo condicional envolvendo
dois conjuntos de estimulos (A1, B1, C1 e A2, B2 e C2). Os estimulos utilizados foram
caracteres chineses impressos. Os caracteres do conjunto A eram referentes a cores € 0s
caracteres dos conjuntos B e C se referiam aos objetos. Os estimulos do conjunto A
foram os nédulos em cada classe. A crianga deveria colocar o estimulo modelo ao lado
do estimulo de comparagéo selecionado. O experimentador forneceu reforco social se a
resposta estivesse correta e procedimento de correcdo em caso de resposta incorreta.

Em seguida, houve o treino de formagao de seqiiéncia de palavras. Uma cartela
ficava parcialmente em cima de outra e o participante era solicitado a posicionar a
cartela referente a cor a esquerda e a cartela referente ao objeto, a direita. A
apresentacdo das posicOes das cartelas era randomicamente alternada. Treinaram-se as

relacdes B1B2 e C1C2. Novamente, o refor¢o social foi programado para as respostas



corretas. Por fim, a emergéncia da seqiiéncia A1A2 foi testada sem que as respostas
fossem reforcadas diferencialmente.

O participante demonstrou o responder seqiiencial generalizado, havendo um
aumento de acertos gradual até atingir 100% de acertos. O resultado do estudo mostrou
que o responder seqiiencial generalizado pode ocorrer em uma crianga autista. O treino
de discriminag@o condicional e o treino de seqii€ncia de respostas foram condic¢des
suficientes para que houvesse a produgdo de sentencas de duas frases, j4 que ndo havia
referentes no procedimento; a crianga nao sabia nem foi ensinada a nomear os estimulos
utilizados, o que torna questiondvel a necessidade de nomeacdo para a emergéncia de
equivaléncia.

Sampaio (2007) utilizou o paradigma de equivaléncia sidmaniano, bem como o
paradigma de equivaléncia seqiiencial em cinco estudos. Ribeiro, Assis e Enumo (2005)
afirmam acerca do paradigma seqiiencial que “em um exemplo cotidiano, é possivel
considerar que palavras evocadas numa mesma posi¢do ordinal em diferentes frases
tornar-se-iam mutuamente intercambidveis, isto é, membros de uma classe ordinal por
sua participagcdo em uma seqiiéncia” (p. 130). Neste paradigma, portanto, os estimulos
que pertencem a mesma posicdo em uma seqiiéncia passam a pertencer a mesma classe,
sendo intercambidveis desde que suas posi¢des nas sentencas ndo se alterem. J4 no
paradigma de equivaléncia s@o ensinadas algumas relagdes pré-requisitos para promover
a emergéncia de novas relagdes.

O objetivo geral dos estudos de Sampaio (1997) foi analisar as varidveis
controladoras da producdo e da leitura de sentencas com compreensdo. A autora
investigou se, apds o ensino de discrimina¢des condicionais, de formagao de classes,
bem como treino por encadeamento, o processo de composicdo de sentencas seria

facilitado. Foram realizados cinco estudos e em todos os participantes apresentaram



desempenhos excelentes em leitura e em composi¢io de sentencas de linha de base e de
generalizacdo. Nem sempre, contudo, a composicdo e leitura de sentencas novas
emergiu prontamente.

No Brasil, os estudos ja mencionados, que deram énfase a exclusdo, a leitura
recombinativa e a procedimentos especiais, utilizaram, geralmente, palavras como
estimulos experimentais. O estudo de Sampaio (2007) utilizou frases como estimulos
impressos, adotando o paradigma de equivaléncia e o paradigma de classes ordinais. O
estudo realizado por Bastos (2004) foi um dos primeiros, sendo o primeiro, que
introduziu frases simples8 — compostas de duas palavras - como estimulos experimentais
cuja leitura foi ensinada tendo em conta o paradigma de equivaléncia. O estudo foi
derivado de Baptista (2001) que retomou uma questdo levantada por Sidman (1994),
relativa a pertinéncia do paradigma de equivaléncia para o ensino de leitura de unidades
verbais mais amplas do que palavras.

A pesquisa de Bastos (2004) envolveu cinco alunos da 2* série do Ensino
Fundamental de escolas municipais e estaduais. Os alunos apresentavam histérico de
fracasso escolar e estavam na faixa etdria entre 8 e 11 anos. Os participantes foram
expostos ao ensino de pré-requisitos para a leitura com compreensdo (relagdes AB e
AC) e aprenderam a ler todas as palavras e frases de treino. Para o treino, foram
programadas como conseqiiéncias diferenciais a liberacdo de refor¢o positivo de
natureza social (elogios). Ndo foram programadas conseqiiéncias diferenciais para a
aplicagdo dos testes. Os testes de equivaléncia ndo eram reapresentados se o participante
ndo atingisse 100% de acertos, mas as etapas de treino eram reaplicadas até que os
participantes atingissem o critério de 100% de acertos. Se o participante ndo lesse

corretamente todas as palavras ou frases durante a aplicacdo dos testes de leitura

8 A frase pode ser entendida como uma unidade que expressa um pensamento completo e, portanto, nem
sempre precisa ser constituida por verbo (Cunha, 1980 e Lima, 1982).



generalizada, aplicava-se o treino AC envolvendo as palavras lidas incorretamente e, em
seguida, reapresentava-se o teste de leitura generaliza. Os participantes aprenderam a ler
todas as palavras de generalizacio (C’D’), ainda todas as novas frases (C’D’’)
formadas pela recombinacdo de palavras, e a maioria leu outras novas frases (C’>’D’”’)
formadas por recombinacdo de silabas. No estudo de Bastos (2004), a maioria dos
participantes manteve o desempenho em leitura generalizada apds o periodo de cerca de
trinta dias

Bastos (2004) considerou a necessidade de novas pesquisas baseadas no
paradigma de equivaléncia, ampliando as unidades verbais. A autora sugeriu, por
exemplo, a realizacdo de pesquisas envolvendo frases constituidas também por
referentes abstratos.

Assim, Albuquerque (2007) replicou a pesquisa de Bastos (2004) e, além disso,
acrescentou um componente a cada uma das frases jd existentes, 0o pronome
demonstrativo no singular (este, esta, aquele, aquela). Participaram do estudo de
Albuquerque (2007) cinco alunos que cursavam a 2° série do ensino fundamental de
escolas publicas de Belém e que apresentavam dificuldades em leitura.

Albuquerque (2007), baseada em Ribes (1980), acrescentou nas Etapas de treino
apos os testes de leitura de estimulos impressos de linha de base e de generalizacdo, o
Procedimento Especial de Encadeamento de Respostas (PEER). A autora apresentava
primeiramente a palavra impressa, lia a palavra e o participante era solicitado a repetir a
verbalizacdo. Posteriormente, as silabas eram apresentadas separadamente e lidas na
forma escandida, havendo a diminui¢do gradual do espacamento e das pausas na leitura
até que as silabas fossem encadeadas e a leitura se tornasse fluente.

Na pesquisa de Albuquerque (2007), em todas as Fases os participantes

demonstraram a emergéncia de leitura compreensiva e os participantes apresentaram, de



um modo geral, a leitura generalizada parcial apds a primeira aplicagdo do teste. A
leitura generalizada perfeita emergiu durante a primeira aplicacdo do bloco de teste para
dois participantes na Fase I, dois participantes no teste de Generalizacao II, da Fase II, e
um participante no teste de Generalizacdo III, na Fase II, um participante na Fase III e
um participante na Fase IV. A aplicacdo do PEER se mostrou suficiente para que os
escores em leitura generalizada se elevassem, embora nem sempre ocorresse a leitura
generalizada perfeita, isto é, 100% de acertos durante a aplicacdo de um bloco de teste.

No presente estudo, propde-se verificar a pertinéncia do paradigma de
equivaléncia para o ensino de leitura, com compreensdo, de frases complexas —
constituidas por mais de duas palavras, ou seja, que além de conterem pronomes,
substantivos, adjetivos, sdo compostas por verbos.

O presente estudo pretendeu replicar a pesquisa de Albuquerque (2007),
ampliando as unidades verbais pela introducdo de um componente a mais a cada frase
de ensino, o verbo.

Os objetivos especificos do estudo sdo: (1) investigar a eficicia de
procedimentos especiais programados para estabelecer a nomeacéo de silabas e a leitura
com compreensdo de palavras e de frases; (2) estabelecer pré-requisitos para a leitura de
frases de linha de base, bem como para leitura generalizada de frases; (3) levantar
hipéteses acerca das varidveis de controle dos erros que forem demonstrados pelos
participantes.

O estudo justifica-se pelo fato de poder estender a pesquisa de Albuquerque
(2007), em termos de estimulos experimentais (frases complexas contendo verbos) e,
assim, investigar a pertinéncia do paradigma de equivaléncia para o ensino de leitura,
com compreensdo, de unidades verbais desse tipo. Também, é importante do ponto de

vista social, se se considerar que a leitura é fundamental para proporcionar condi¢des



que garantam a aquisi¢do de conhecimentos imprescindiveis para a sobrevivéncia em
uma sociedade letrada. Além disso, o estudo poderd apontar importantes contribui¢des

em termos educacionais, especificamente no ensino.

METODO

Participantes
Participaram do estudo cinco alunos da 1* série de uma escola publica estadual
de Belém. A faixa dos alunos foi de nove a 13 anos. Na Tabela 1, observa-se a idade e o

ndmero de vezes em que houve repeténcia na 1? série.

Tabela 1. Idade e nimero de repeténcias na 1* série.

Participante Jen | Mei | Mair | Luc Mau
Idade 9 12 12 13 10
Numero de repeténcias na 12 1* 6 6 5 3
série

* A participante estava matriculada na 3* série em outra escola. Quando passou
a freqiientar a escola na qual se realizou a pesquisa, uma avaliagdo indicou que
a aluna deveria ser matriculada na 1* série do ensino fundamental.

No Pré-Teste de selecido, apresentaram-se quatro frases da Fase IV, Etapa 7.
Foram trés os critérios de selegc@o: a) ndo ler a totalidade de cada uma das frases; b) ler
apenas um dos componentes da frase e c) nao ler fluentemente a frase ou algum de seus
componentes.Todos os participantes preencheram o critério a (ndo ler a totalidade das

frases) para todas as frases apresentadas. Houve trés etapas para a selecdo dos



participantes.

Etapa 1 — Levantaram-se, junto a direcdo da escola e corpo docente, por meio de
reunides, informacdes acerca dos alunos com histérico de dificuldades em leitura e que
ainda ndo as tinham superado.

Etapa 2 — Consultaram-se os responsaveis pelos alunos indicados a fim de
oferecer esclarecimentos e obter o consentimento, formalizado pelo Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para a realizacdo do Pré-Teste de selecdo e
possivel participacdo dos estudantes na pesquisa.

Etapa 3 — Apresentaram-se aos alunos quatro frases impressas (Pré-Teste). Estas
frases fazem parte da Etapa 8 (Teste ACf4) da Fase IV (ver Procedimento). Essa Etapa ¢
formada por 16 frases compostas por pronome demonstrativo, por substantivo, por
adjetivo e por verbo intransitivo.

Selecionaram-se os alunos que: a) ndo leram a totalidade de cada uma das frases

b) ndo leram fluentemente a frase ou algum de seus componentes.

Estimulos

Apresentaram-se, no estudo, 24 conjuntos de estimulos pertencentes as
modalidades visual, auditiva e auditivo-visual. Na modalidade visual foram
apresentadas figuras, que representavam palavras ou frases faladas; grafia de silabas, de
palavras e de frases. Na modalidade auditiva apresentaram-se silabas, palavras e frases
faladas. E, na modalidade auditivo-visual realizou-se o emparelhamento das silabas, das
palavras ou das frases faladas pela experimentadora com as respectivas grafias ou
figuras. Nas figuras trés a oito, sdo apresentadas as figuras e os estimulos impressos
(frases do pré-teste de selecdo, silabas, palavras e frases de linha de base e de

generalizacdo).



Frases do Pré-Teste de Seleciao

Conjunto 1

ESTE GATO SUJO PULA, ESTA
AQUELA PORCA MAGRA DORME, AQUELE RATO BRANCO

CORRE.

MACACA PELADA ANDA,

Figura 3. Conjunto de frases apresentadas durante a selecdo dos(as) participantes.

Silabas de todo o estudo e silabas novas em cada fase

Conjunto Estimulos Descrigéo
3.1 Fasel |3.2Fasell 3.3 Fase III 3.4 Fase
v
Conjunto 2| GA, TO, LIM, PO, ES, TE, A, AN, Silabas apresen-
TA, POR, | SU, JO, PA, QUE, LE, COR, [tadas pela primeira
CO, RA, JA, GOR, RE, PU, |vez em cada fase
MA,CA. DO, GRO, DOR, |do experimento.
DA, GRA, ME.
PRE, PE,
BRAN, LU,
LA.

Figura 4. Conjuntos de silabas apresentadas durante o estudo.

Fase I
Conjuntos Estimulos Descricao
Figuras
—— — s U ferentes  as
. R Cwd SiSc DN T re
Conjunto 3 § 5 P o g‘ W& s palavras de
%&Vg/ Cij/‘ﬁé : %ﬁé NURViove Treino.
Palavras de
Conjunto 4 GATO, PORCO, RATA, MACACA Treino.
Palavras
apresentadas
Conjunto 5 MACACO, MACACA. na preparagio
para a

novidade




Conjunto 6 Palavra
MACACA apresentada no
Treino em
Leitura Fluente
Palavra
Conjunto 7 PORCO apresentada no
Teste em
Leitura
Conjunto 8 CACO, COCA, GAMA, GATO, MACACO, MAGA, |Palavras de
PORCA, PORTA, RAMA, RATO, TACO, TOGA Generalizacao
L.
Figura 5. Conjuntos de estimulos da Fase I.
Fase I1
Conjuntos Estimulos Descrigdo
Coni 9 E}{;g ‘kw (S g Fi
onjunto PR = ;@ fao = R 1guras
@/ %ﬁ\/ /o Gi\s“\\j;f;f referen-tes
i as Frases de
Treino da
icj(/ \Sg \?;iﬂ;f \‘"3;0/\‘26 Fase I1.
Ve U altd
(\;\5;5 ) L OO
o@ Qg( 1 | | e el
'\,ﬁ? => < =
Conjunto | GATO LIMPO, GATO SUJO, GATA LIMPA, GATA SUJA, |Frases de
10 PORCO GORDO, PORCO MAGRO, PORCA GORDA, Treino.
PORCA MAGRA, RATO PRETO, RATO BRANCO, RATA
PRETA, RATA BRANCA, MACACO PELUDO, MACACO
PELADO, MACACA PELUDA, MACACA PELADA
Frase
Conjunto MACACA PELADA apresentada
11 no Teste em
Leitura

Fluente.




Frase

Conjunto apresentada
12 GATO SUJO no Treino
em Leitura
Fluente
Conjunto | GATO GORDO, PORCO PRETO, MACACO LIMPO, RATO |Frases de
13 PELUDO, MACACA LIMPA, PORCA BRANCA, RATA |Generalizag
PELADA, GATA MAGRA ao Il
Conjunto COCO RALADO, LAMA PRETA, PORTA PREGADA, Frases de
14 PAPA RALA , MAPA COLADOQO, PORTO SUJO, CAPELA | Generali-
BRANCA, COPO LIMPO. zacdo IIL
Figura 6. Conjuntos de estimulos da Fase II.
Fase 111
Conjuntos Estimulos Descrigdo
. oD .
Conjunto T Figuras
15 & 0 referentes as
frases de
- Treino.
fm ‘”,‘
Conjunto Frases de
16 ESTE GATO SUJO, AQUELE GATO SUJO, ESTA PORCA |Treino da
MAGRA, AQUELA PORCA MAGRA, ESTE RATO Fase III.
BRANCO, AQUELE RATO BRANCO, ESTA MACACA
PELADA, AQUELA MACACA PELADA
Frase
Conjunto apresentada
17 ESTA MACACA PELADA no Teste em
leitura flu-
ente.
Conjunto Frase
18 apresentada
ESTE RATO BRANCO no Treino
em Leitura
Fluente
AQUELE POTE PRETO, AQUELE COLEGA AMADO, Frases  de
Conjunto AQUELA ESCOLA SUJA, AQUELA LUPA JOGADA, Generaliza-
19 ESTA ESCADA LIMPA, ESTA CAPELA BRANCA, ESTE |céo IV.

PATO GORDO, ESTE LEQUE COLADO.

Figura 7. Conjuntos de estimulos da Fase III.




Fase IV

Conjuntos Estimulos Descricdo
Conjunto Figuras
20 referentes  as
frases de
Treino.
&?{’ og ,ﬂk’af ﬂg BT
& & & &
Conjunto ESTE GATO SUJO PULA, ESTE GATO SUJO ANDA, |Frases de
21 ESTE GATO SUJO DORME, ESTE GATO SUJO CORRE. | Treino.
AQUELA PORCA MAGRA PULA, AQUELA PORCA
MAGRA ANDA, AQUELA PORCA MAGRA DORME,
AQUELA PORCA MAGRA CORRE.
AQUELE RATO BRANCO PULA, AQUELE RATO
BRANCO ANDA, AQUELE RATO BRANCO DORME,
AQUELE RATO BRANCO CORRE.
ESTA MACACA PELADA PULA, ESTA MACACA
PELADA ANDA, ESTA MACACA PELADA DORME,
ESTA MACACA PELADA CORRE.
Frase
Conjunto ESTA MACACA PELADA PULA apresentada
22 no Teste em
Leitura
Fluente.
Conjunto Frase
23 ESTE GATO SUJO CORRE apresentada
no de Treino
em Leitura

Fluente.




Conjunto | AQUELE GATO PELUDO ANDA, ESTE PORCO SUJO |Frases

de

24 PULA, Generalizacao

AQUELA RATA LIMPA DORME, ESTA GATA BRANCA | V.
CORRE,
AQUELA MACACA MAGRA PULA, ESTA PORCA SUJA
CORRE,
AQUELE MACACO MAGRO ANDA, ESTE RATO
GORDO DORME

Figura 8. Conjuntos de estimulos da Fase I'V.

Ambiente e material

Realizaram-se as sessdes experimentais em uma sala da escola freqiientada pelos
participantes, adequada a aplicagdo do experimento, com relativos isolamento acustico e
auséncia de interferéncias externas. Na sala, havia um aparelho condicionador de ar e a
iluminacdo era proveniente de lampadas fluorescentes. Também houve uma cadeira
para cada pessoa presente (a experimentadora e a observadora - que anotaram as
respostas - e o(a) participante) e uma mesa na qual foram apresentados os estimulos em
cartelas’, confeccionadas manualmente.

Apresentaram-se as cartelas, confeccionadas manualmente, sobre a mesa. Os
estimulos de cada cartela eram impressos. Nas tentativas das Etapas de Treino e de
Teste AC ou AB, os estimulos modelos eram auditivos, falados pela experimentadora.
O(a) participante, portanto, foi exposto(a) a uma cartela contendo apenas trés estimulos
de comparacdo visuais. Nos Testes de Equivaléncia, o estimulo modelo estava
posicionado a esquerda e trés estimulos de comparacdo, a direita. Nos Testes de
nomeacgdo oral, apresentou-se apenas um estimulo em cada tentativa e este ficou

posicionado ao centro da cartela.

° Cartelas sdo as tiras de papel cartdo nas quais se colaram os estimulos figuras e os
estimulos palavras ou frases. Cada cartela media 13,5cm de altura e 46,5cm de comprimento.
Cada estimulo (janela) media 4,5cm de altura e 6,0cm de comprimento. O estimulo modelo
ficava posicionado a esquerda dos trés estimulos de comparagéao e esteva separado destes por
meio de uma linha vertical. Quando o estimulo modelo era auditivo, a janela a esquerda ficava
vazia.




Ao final da sess@o experimental, os participantes recebiam materiais tais como
lapis de cor, giz de cera, borracha, canetas hidrocor e jogos. A entrega deste material
ndo teve a funcdo de reforcar respostas especificas do(a) participante durante a sessdo,
mas sim o seu comportamento de vir as sessdes experimentais. A seguir, mostram-se os
trés tipos de tentativas que foram apresentadas ao longo do experimento (ver Figuras 9,

10e 11).

o

%5: —
- %5 GATO MACACA RATA
V%

Figura 9. Ilustracdo de uma tentativa de discriminag¢do condicional do tipo visual-
visual, apresentada durante a aplicacdo do Teste de Equivaléncia BCp. O estimulo
modelo € uma figura e os estimulos de comparagédo sdo trés palavras impressas.

Ty Ciﬁg‘;)
A S AN
N g

Figura 10. Ilustragdo de uma tentativa de discriminag@o condicional do tipo auditivo-
visual, apresentada durante a aplicacdo do Teste ou do Treino ABp. O estimulo
modelo € uma palavra falada e os estimulos de comparagéo sdo trés figuras.

MACACA

Figura 11. Ilustracdo de uma tentativa de Nomeacdo Oral de palavra impressa,
apresentada durante o Teste de Nomeagdo Oral de palavras de Treino da Fase 1.



Procedimento

Realizou-se a coleta de dados, diariamente, no periodo vespertino. Cada sessdo
experimental teve a duracdo de no maximo 40 minutos. O(a) participante recebia as
instrugdes sobre os objetivos do estudo e o que deveria fazer. Havia instrugdes gerais
(ditas no primeiro dia de coleta de dados) e instrucdes especificas, faladas no inicio ou
ao longo de cada Etapa.

Ao fornecer as instrucdes gerais, a experimentadora falava ao(a) participante:
“Old, meu nome é X. Eu estudo como as criancas aprendem a ler. Estou tentando
descobrir qual é a melhor forma de ensind-las a ler. Sua participacdo é muito
importante para me ajudar a aprender isto. Se vocé acertar, receberd elogios. Se vocé
ndo ler alguma palavra ou frase ndo tem problema. Vocé pode tentar quantas vezes
forem necessdrias até acertar e eu vou lhe ajudar. Vou ler as silabas ou as palavras que
vocé ndo conseguir ler e vocé vai repetir comigo até conseguir ler sozinho (a). Em
alguns momentos eu ficarei sem dizer se vocé estd acertando ou errando, mas, antes
destes momentos, eu avisarei que vou ficar calada. Vocé vird aqui todos os dias e ficard
até 40 minutos, mas poderd ir embora antes, se estiver cansado(a). Todas as vezes que
vocé vier, receberd , antes de ir embora, algumas coisas que eu acho que vocé gosta (a
experimentadora dizia quais eram os brindes)”.

O Procedimento Experimental foi planejado para ser desenvolvido ao longo de
cinco Fases, nas quais houve etapas de treino e etapas de teste, com exce¢do da udltima
fase, na qual se programaram apenas etapas de teste (ver em Figura 12 as Etapas das
Fases I, II, Il e IV).

O objetivo em cada uma das trés primeiras fases foi ensinar os pré-requisitos
para a fase posterior, possibilitando a ampliacdo gradual da unidade de leitura — a frase.

Pretendeu-se verificar, por meio dos testes de equivaléncia, se o(a) participante



demonstraria a leitura compreensiva das palavras ou frases de treino, bem como se o
desempenho de Leitura Generalizada emergiria.

A unidade de leitura da Fase I era a palavra com fung¢éo substantiva. Na Fase 11,
foram apresentadas frases compostas por duas palavras com as fungdes substantiva e
adjetiva. Na Fase III, acrescentou-se a esta estrutura gramatical o pronome
demonstrativo. Na Fase IV, houve o acréscimo de verbo intransitivo a frase. A Fase V
consistiria na aplicacdo de um teste de leitura de palavras e de frases de Generalizacao.
Nio possivel a aplicag@o desta fase em razdo de greve de professores.

O critério de desempenho para que o(a) participante passesse de uma etapa de
treino a etapa seguinte foi de 100% de acertos em todas as etapas das quatro primeiras
fases. Nas etapas de pré-testes e nas etapas de teste de equivaléncia, o(a) participante
passava a etapa seguinte, independentemente do desempenho alcangado.

Em cada etapa de treino ou de aplicacio de procedimento especial estdo
descritas as conseqiiéncias diferenciais programadas para as respostas dos
participantes. Em caso de acerto, a experimentadora liberava reforco social dizendo:
“Certo! Muito Bem! Excelente!”. Se a resposta emitida fosse incorreta, para as Etapas
de Treino de nomeacdo de silabas havia a reaplicacdo do Treino CDs, descrito em Etapa
4, e para as Etapas de Treino AC, Treino CD e Treino em Leitura Generalizada, havia a
aplicagdo do PEER, sendo que este somente era aplicado apds a emissdo da segunda
resposta incorreta em um mesmo bloco de treino.

Nao foram programadas conseqiiéncias diferenciais, nem aplicacdo de
procedimentos especiais para as respostas incorretas emitidas nas etapas de pré-testes,
testes e pos-testes. Ao término das Etapas de Testes de Equivaléncia, Testes de
nomeagcdo oral de figuras e de nomeacao oral de palavras e de frases, e Testes de Leitura

Generalizada, a experimentadora dizia: “Obrigada por realizar toda esta atividade”.



Na aplicagio do Pré-Teste de selecao dos participantes, apresentaram-se
quatro frases compostas por pronome demonstrativo, substantivo, adjetivo e verbo

intransitivo e os critérios para a sele¢c@o sdo aqueles descritos no item Participantes.

Etapa 1 — Pré-Teste AB

Cada uma das quatro primeiras fases iniciou-se com o Pré-Teste de
emparelhamento entre palavras ou frases faladas e figuras (Pré-Teste AB), o qual
ocorreu de modo similar nestas fases. A experimentadora verbalizava uma palavra ou
uma frase e solicitava que o(a) participante selecionasse uma figura correspondente. A
finalidade da Etapa 1 foi identificar quais sdo as relagdes AB que o(a) participante ja
tinha aprendido a fim de que ndo se aplicasse um treino desnecessdrio para estabelecer
estas relacoes.

Houve um bloco misto de discriminagdo condicional no qual cada uma das
tentativas foi referente a uma das palavras ou a uma das frases de treino. Bloco € a
designacdo que foi tomada para um conjunto de tentativas. Cada apresentacdo de uma
cartela, até que o(a) participante emitisse a resposta requerida, era uma tentativa. As
tentativas poderiam ser formadas por: estimulos modelos e estimulos de comparacio
impressos, apenas estimulos de escolha se o estimulo modelo fosse verbalizado pela
experimentadora e, em algumas cartelas, apresentava-se um estimulo, que deveria ser
nomeado pelo(a) participante. Denomina-se de bloco misto a variagdo, ao longo das
tentativas, na tarefa solicitada ao(a) participante; nesse bloco, as tentativas de todos os
tipos programadas foram misturadas de modo que todos os estimulos modelos eram
apresentados. Caso contrdrio, isso caracterizava simplesmente um bloco. Um exemplo

de variagdo na tarefa era solicitar que o(a) participante tocasse na figura referente a



palavra falada GATO e, na tentativa, seguinte solicitar que a figura correspondente a
palavra falada RATO fosse escolhida.

Os estimulos do Conjunto A correspondiam as palavras/frases faladas pela
experimentadora, os estimulos do Conjunto B, as figuras apresentadas como estimulos
de comparagdo. Em cada tentativa, eram apresentados trés estimulos de comparacao.

A instrucdo especifica era: “Falarei uma palavra (ou frase) que corresponde a
uma destas figuras. Depois que eu fizer isto, vocé deverd tocar na figura que tem a ver
com a palavra (ou frase) que eu falei. Entendeu? O que vocé fard?”.

Se o(a) participante selecionasse corretamente ou ndo o estimulo de comparagio,
apresentar-se-ia outra tentativa e assim sucessivamente até o término do teste, ndo
havendo conseqiiéncias diferenciais para as respostas. Se o(a) participante errasse
alguma das tentativas, ele (ela) era exposto a Etapa 2, ao término do Pré-Teste. Se
acertasse todas as tentativas, passaria a Etapa 3.

Se em alguma das tentativas o(a) participante selecionasse incorretamente o
estimulo de comparagdo, mas fizesse uma autocorrecio, tocando no estimulo correto,
sem que fosse necessaria qualquer dica por parte da experimentadora, entdo, a resposta
era registrada como correta. Este critério de registro das respostas foi valido para todas
as Etapas do experimento.

Ao final da Etapa 1 (caso o(a) participante ndo errasse em qualquer tentativa) ou
Etapa 2 (se houvesse o treino), deveria responder qual era a diferenca entre as figuras
que representavam as palavras faladas GATO e GATA. Pretendeu-se que a solicitacdo
de resposta de observacdo e descri¢do das diferencgas entre as figuras contribuisse para
minimizar a probabilidade de erros ao longo dos testes em que apareceriam novas
palavras ou frases que tinham referentes com sutis diferencas. A diferenga entre as

figuras em questdo estava em um detalhe como a presenca do desenho de um lago ou de



ma gravata.

Figura 12. Seqiiéncia de etapas do estudo nas Fases I, I, Il e IV.

1- Pré-Teste AB 9 —Treino AC

2- Treino AB 10 —Teste BC

3- Pré-Teste CDs 11 —Teste CB

4- Treino e Testes CDs 12 —Teste BD

5- Treino ACs(1) 13 —Treino BD

6- Pds-Teste CDs 14 — Teste CD

7 — Treinos e Testes CDs 15— Treino CD (4)

8 - Teste AC(2)/(3) 16 — Teste de leitura Generalizada (5)/(6)

Os numeros entre parénteses indicam que se aplicaram procedimentos
adicionais em caso de emissdo de respostas incorretas. (1)Aplicagdo do
Procedimento Especial de Discrimina¢do Condicional de Silabas, em caso de
duas respostas incorretas. No bloco de treino misto ACs, houve apenas corre¢io
aplicada pela experimentadora em caso de emissdo de resposta incorreta. (2)
Aplicacdo dos blocos de Treino AC para cada uma das palavras ou frases que
ndo foram selecionadas corretamente. (3) Se fossem emitidas duas respostas
incorretas durante o Treino AC, apresentava-se o Procedimento Especial de
Encadeamento de Respostas. (4) Aplicagdo do PEER por até cinco vezes. (5)
Preparacdo para a novidade na Fase 1. Treino em leitura fluente na Fase I e

Testes e Treinos em leitura fluente nas Fases II, Il e IV. (6) Aplicacdo do

Etapa 2 — Treino AB

Na Etapa 2, o Treino de emparelhamento entre palavras ou frases faladas e
figuras (Treino AB) realizou-se de modo similar as Fases I, II, III e IV. O objetivo
deste treino foi estabelecer as relacdes de linha de base AB, as quais eram pré-

requisitos, juntamente com as relagdes AC, para a emergéncia das relagdes equivalentes



BC e CB. As ultimas relagdes indicam a leitura compreensiva, uma vez que o leitor
relaciona a palavra impressa ao seu referente e vice-versa.

O numero de blocos foi correspondente as palavras ou frases de Treino da Fase.
Apresentaram-se 12 tentativas por bloco. O treino consistiu na oralizacdo da palavra
pela experimentadora, antecedida pela seguinte instrucdo especifica: “Vou falar uma
palavra (frase) e vocé deverd tocar na figura que tem a ver com ela. Entendeu? O que
vocé fard?”.

Se o(a) participante acertasse, eram apresentadas conseqiiéncias diferenciais
como “Muito bem! Vocé acertou!”. A conseqiiéncia para respostas incorretas era: “Ndo
era esta a figura (a experimentadora falava novamente a palavra correspondente a
figura, tocava no estimulo correto e solicitava que o(a) participante fizesse 0 mesmo)”.

Ao término do Treino, era reaplicado o bloco de Pré-Teste. Se o(a) participante
emitisse uma resposta incorreta em alguma das tentativas, reaplicava-se o Treino, o qual
era seguido pelo teste até que o(a) participante ndo emitisse respostas incorretas durante

o Teste.

Etapa 3 — Pré-Teste CDs

Na Etapa 3, aplicou-se um Pré-Teste de Nomeacao Oral de Silabas (Pré-
Teste CDs'’), nas quatro primeiras fases do experimento. O propdsito deste Pré-Teste
foi registrar quais silabas do estudo o(a) participante conseguia nomear antes da
introducdo do procedimento experimental. O desempenho de nomeagdo oral de silabas
foi tido como fundamental, posto que este era um pré-requisito para a leitura de palavras
e frases.

Na Fase I, apresentou-se um bloco misto, formado por todas as silabas do

' No presente estudo, utilizaram-se simbolos alfa-numéricos, por exemplo, ACf3, para
designar a unidade de leitura (frase) e a fase em que ela era apresentada (Fase Ill). As letras s,
p e f referem-se a silabas, letras e palavras, respectivamente.



presente estudo. Treinou-se, no entanto, apenas a nomeacgdo oral das silabas que
compdem as palavras da Fase 1.

Nos Pré-Testes das Fases II, IIl e IV apresentaram-se blocos formados por
silabas que apareceram pela primeira vez na fase em que o(a) participante estava,
independentemente de estas silabas terem sido nomeadas corretamente ou nao no Pré-
Teste de nomeacdo oral de silabas da Fase I. Nédo se apresentaram, nas Fases I, II e III,
silabas que aparecessem pela primeira vez em fases subseqiientes.

A instrucdo especifica do Pré-Teste de Nomeagdo Oral de Silabas era: “Cada
vez que eu mostrar uma silaba vocé deverd ler essa silaba. Ndo direi se sua resposta
estd certa, nem ajudarei a identificar alguma letra que vocé queira saber qual é.

Entendeu? O que vocé fard?”.

Etapa 4 — Treino CDs

Na Etapa 4, houve o Treino de Nomeacao Oral de Silabas (Treino CDs).
Solicitou-se que o(a) participante nomeasse a silaba para garantir que houvesse
correspondéncia ponto-a-ponto entre o estimulo auditivo e a resposta do(a) mesmo(a).
Sem esta correspondéncia, o desempenho de selecdo de palavras ou frases de Treino
poderia ficar comprometido.

O Treino realizou-se por meio de Procedimento de esvanecimento, ou seja,
fading“. A experimentadora apresentava uma cartela com a silaba impressa e a lia. Em
seguida, o(a) participante era solicitado(a) a repetir o som da silaba apds cada
verbalizacdo da experimentadora. Isto ocorria por duas vezes. Se, em alguma destas
tentativas, o(a) participante emitisse resposta incorreta, a experimentadora retornava ao

inicio do treino de nomeacdo oral de silabas e dizia “Lerei esta silaba e vocé apenas

"' De acordo com Baldwin e Baldwin (1986), fading € um processo no qual ha transferéncia do
controle exercido pelo estimulo antecedente, ja que a resposta permanece a mesma enquanto
as propriedades controladoras sdo gradualmente modificadas.



owvird. Depois lerei e vocé repetird o que ouvir (o(a) participante ecoava a oralizacdo
por trés vezes)”. Se fossem emitidas duas nomeagdes corretas, a experimentadora
liberava reforco social, descrito anteriormente.

Por fim, o(a) participante deveria emitir o som correspondente a silaba impressa
por duas vezes sem o auxilio da experimentadora. Novamente, se o(a) participante
emitisse alguma verbalizacdo incorreta e ndo a corrigisse, o treino de nomeagéo oral de
silabas era reaplicado, desde o inicio, quantas vezes fossem necessdrias, até que as trés
respostas emitidas pelo(a) participante estivessem corretas na auséncia do antecedente
verbal fornecido pela experimentadora. Caso contrdrio, a experimentadora forneceria
novamente a conseqiiéncia diferencial mencionada em caso de acerto e prosseguiria o
treino de nomeagao oral de silabas.

A instrug@o especifica do Treino de Nomeacdo Oral de Silabas era: “Vou
mostrar uma silaba para vocé (a experimentadora apresentard a cartela com a silaba).
Olhe para cada uma das letras da silaba. Agora, eu falarei esta silaba e vocé vai
apenas escutar (a silaba sera oralizada). Novamente eu lerei a silaba e, quando eu
terminar, vocé repetird o som que corresponde a esta silaba”. O(a) participante ecoava
a oralizagdo por trés vezes e depois a experimentadora dizia: “Agora leia a silaba trés

vezes sem a minha ajuda’.

Etapa 5 — Treino ACs

Na Etapa 5, das Fases I, II, IIl e IV houve um treino de discriminag¢do
condicional para cada silaba cuja apresentacdo foi introduzida pela primeira vez em
cada fase. Houve um bloco para cada uma das silabas. Em seguida, aplicou-se um
Treino misto de discriminacdo condicional de silabas (Treino misto ACs). O

objetivo foi possibilitar ao(a) participante que ndo s6 determinada silaba fosse lida



corretamente, mas que também fosse diferenciada de outras silabas com propriedades
topograficas ou fonoldgicas semelhantes. Em caso de emissdo de resposta incorreta,
aplicava-se o Procedimento Especial de Discriminagdo Condicional de Silabas
(PEDCS), conforme a Figura 13.

O PEDCS se baseou na proposta de Ribes (1980) de aplicagdo de procedimentos
corretivos quando houvesse dificuldade em relagdo a discriminacdo dos componentes de
uma palavra. O autor apresentou alternativas tais como o esvanecimento da cor,
igualacdo do modelo com apenas um estimulo de comparagdo ou apresentacio de trés
estimulos de comparagdo de extensdes diferentes entre si.

Em relacdo a ultima sugestdo, Ribes (1980) propds que se apresentassem o
estimulo de comparagdo correto (palavra impressa) e dois estimulos de comparacio
incorretos, sendo um formado por duas letras e outro, por uma letra. O tamanho dos
estimulos de comparagdo seria gradualmente ampliado.

No presente estudo, apresentaram-se seis tentativas, formadas por trés estimulos
de comparacdo. Em duas destas tentativas os estimulos de comparagio incorretos foram
duas letras quaisquer que ndo formavam a silaba a ser emparelhada com o estimulo
auditivo correspondente. Nas duas tentativas subseqiientes, cada estimulo de
comparagdo incorreto foi uma das letras da silaba cujo emparelhamento foi treinado.
Nas duas tentativas finais, apresentaram-se duas silabas como estimulos de comparagdo
incorretos. Estas silabas poderiam ou ndo guardar semelhancas fisicas e/ou fonoldgicas
com a silaba que era o estimulo de comparacao correto. Esta semelhanga entre estimulos
de comparacdo s6 ocorria se houvesse, na mesma fase ou em fase anterior, outra (s)
silaba (s) que também tinha (m) caracteristicas em comum com a silaba cuja
discriminacdo condicional estava sendo treinada.

Se a resposta fosse incorreta, a experimentadora retirava o bloco de tentativas da



mesa e mostrava uma cartela na qual haveria apenas a silaba cuja leitura se pretendia
ensinar. Em seguida dizia, por exemplo: “Esta silaba é GA”. Entdo, o bloco de
tentativas era colocado novamente sobre a mesa e o treino tinha continuidade
retornando a tentativa na qual foi emitida resposta incorreta.

Ao término deste treino  uve a reaplicacdo das tentativas do Teste, nas quais
tivesse sido emitida resposta incorreta. Se o(a) participante apresentasse respostas
incorretas ao longo do Teste, o PEDCS era reaplicado até que todas as escolhas ao

longo do Teste estivessem corretas.

1 2
s
GA J J GA s
3 4
POR co GA co GA POR
5 6
GA TA CA CA TA GA

Figura 13. Ilustragdo de um bloco de tentativas do Procedimento Especial de Discriminacao
Condicional de Silabas - PEDCS. A silaba que € o S+ ¢ “GA”. Os nimeros a esquerda indicam
a seqiiéncia de apresentacao das tentativas.

Etapa 6 — Pés-Teste CDs
Na Etapa 6, era aplicado o Pés-Teste de nomeacao oral de silabas (Pés-Teste

CDs). O objetivo desta Etapa foi verificar se o desempenho de nomeacgdo oral de




silabas, que era um pré-requisito para a leitura de palavras e para a leitura de frases, se
mantinha. Caso contrdrio, o(a) participante era reexposto ao treino de nomeacao oral de
silabas, descrito na Etapa quatro, quantas vezes fossem necessdrias até que atingisse o

desempenho de 100% durante o Pds-Teste CDs.

Etapa 7 - Treino CDs
Na Etapa 7, assim como na Etapa 4, aplicaram-se blocos de treino CDs, quando

necessario e os testes CDs.

Etapa 8 — Teste ACp /ACf

Na Etapa 8, houve o Teste de relacoes entre palavras ou frases faladas e
palavras ou frases impressas (Teste AC). A experimentadora falava uma palavra ou
frase e o(a) participante deveria selecionar o estimulo correspondente.

Nesta Etapa, objetivou-se verificar se o ensino da nomeacdo oral de silabas
contribuiria para que o estimulo de comparacio correto fosse selecionado. A instrucéo
especifica era: “Eu falarei uma palavra/frase e vocé deverd tocar na palavra (frase)
que tem a ver com a que eu falei. Entendeu? O que vocé fard?”. Se fosse emitida

alguma resposta incorreta, passava-se a Etapa 9. Caso contrdrio, passava-se a Etapa 10.

Etapa 9 — Treino ACp/ACf

Na Etapa 9, de Treino de relacoes entre palavras ou frases faladas e
palavras ou frases impressas (Treino AC), 12 tentativas compuseram cada um dos
blocos. Os estimulos auditivos, em cada bloco, sempre correspondiam a mesma palavra
ou frase de Treino. Deste modo, o niimero de blocos apresentados foi 0 mesmo que o

ndmero de palavras ou frases nomeada durante o Teste AC.



Se a sele¢dao do estimulo de comparagdo fosse correta, a experimentadora dizia
“Certo! Muito bem!”. Na emissdo da primeira resposta incorreta, a experimentadora
dizia: “Ndo era esta a palavra (frase)” e esperava que o(a) participante selecionasse
outro estimulo de comparacdo. Em caso de uma segunda resposta incorreta durante a
aplicagdo do mesmo bloco, a experimentadora dizia: “Ndo era esta a palavra(frase)” e
aplicava imediatamente o Procedimento Especial de Encadeamento de Respostas
(PEER).

A aplicacio de PEER objetivou contribuir para que o responder ficasse sob
controle de todas as unidades minimas das palavras e das frases, jd que este era um pré-
requisito para a emergéncia de Leitura Generalizada.

A instrucdo especifica do PEER era: “Mostrarei agora uma palavra e vocé
deverd ler a palavra depois de mim. Em seguida, vocé lerd cada uma das silabas da
palavra depois de mim. Vamos demorar cada vez menos para ler as silabas, pois elas
ficardo cada vez mais proximas uma da outra”.

Houve a aplicagdo do Procedimento Especial de Encadeamento de Respostas
para a palavra que deveria ter sido selecionada na presenca do modelo auditivo. Ao
retornar para o bloco de treino, a experimentadora reapresentava a tentativa na qual
deveria ser escolhido o estimulo impresso cuja leitura foi treinada.

O PEER esta baseado em um programa de ensino de leitura desenvolvido por
Ribes (1980). Na Etapa 3 desse programa, realizou-se a recombinacio de silabas que
formavam as palavras ji aprendidas, bem como a inclusio de silabas ainda ndo
ensinadas. De acordo com o autor, “a técnica primordial foi a do encadeamento de
respostas conseguido mediante o esmaecimento espacial dos estimulos fragmentarios ou
silabas” (Ribes, 1980, p. 169). No presente estudo, apresentou-se, durante o PEER,

apenas as silabas cuja nomeacao j4 tivesse sido ensinada.



No presente estudo, o PEER foi aplicado conforme o procedimento de
Albuquerque (2007), diferindo deste em relagdo ao nimero de apresentacdes das silabas
na forma escandida. Naquele estudo havia cinco apresentagdes, ao passo que neste
houve apenas uma. No estudo de Alves (2007) também se apresentou a palavra na
forma escandida apenas uma vez. Para comparar uma tentativa de encadeamento de
respostas em Ribes (1980), Albuquerque (2007) e na presente investigacdo, ver Figuras
14, 15 el6.

Etapa 10 — Teste BC

Na Etapa 10, aplicou-se o Teste de equivaléncia envolvendo figuras e
palavras ou frases impressas (Teste de equivaléncia BC). A experimentadora
fornecia a seguinte instrucdo especifica: “Vou apresentar uma figura para vocé. Depois,
vou mostrar trés palavras (frases) e vocé deverd tocar na palavra (frase) que

corresponder a figura. Entendeu? Ndo direi se estd certo ou ndo. O que vocé fard?”

Etapa 11 — Etapa CB

Na Etapa 11, houve o Teste de equivaléncia envolvendo palavras ou frases
impressas e figuras (Teste de equivaléncia CB). A instrucio especifica era: “Vou
apresentar uma palavra (frase) para vocé. Depois, vou mostrar trés figuras e vocé
deverd tocar na figura que corresponder a palavra (frase). Entendeu? O que vocé fard?
Ndo direi se estd certo ou ndo”.

Se o(a) participante errasse em uma ou mesmo em todas as tentativas, nao
haveria aplicacdo do Procedimento Especial e ele (ela) passava a Etapa seguinte.

Durante a aplicacdo de cada um dos Testes de Equivaléncia BC ou CB, houve
apenas um bloco misto, composto pelo nimero de tentativas correspondentes as

relacdes entre palavras/frases e figuras treinadas na fase em que o(a) participante



estivesse.
O objetivo das Etapas de Testes 10 e 11 foi verificar se o Treino das relagdes de
linha de base AB e AC foram suficientes para promover a emergéncia das relacdes de

equivaléncia BC e CB.

Etapa 12 — Teste BD

Na Etapa 12, aplicou-se um Teste de Nomeacao Oral de Figuras (Teste BD).
A finalidade dos Testes de nomeagdo oral tanto de figuras quanto de palavras ou frases
impressas foi verificar se os treinos das relagdes de linha de base AB e AC foram
suficientes para promover a emergéncia dos desempenhos de nomeacao oral.

Houve um bloco misto, composto pelo nimero de tentativas correspondente as
figuras de treino. A experimentadora fornecia a seguinte instrugdo especifica: “Vou
mostrar uma figura e vocé deverd falar o nome dela. Entendeu? Ndo direi se estd certo
ou ndo. O que vocé fard? A experimentadora mostrava uma figura de cada vez e
aguardava a resposta do(a) participante. Se o(a) participante acertasse todas as
tentativas, passava a Etapa de Teste de Nomeacdo Oral de Palavras ou Frases. Se

errasse, era exposto, ao final do Teste, a um Treino de Nomeacao Oral de figuras.

Etapa 13 — Treino BD.

Na Etapa 13, houve o Treino de Nomeacdo Oral de figuras. O
estabelecimento da relagdo BD era relevante, pois se fosse verificado que ndo havia
correspondéncia ponto-a-ponto entre a verbalizagdo emitida pela experimentadora no
Pré-Teste AB ou Etapa de Treino AB e o desempenho emergente de Nomeagdo durante
o Teste, a emergéncia de relacdes equivalentes poderia ficar comprometida e o(a)

participante poderia néo relacionar a figura ao estimulo impresso correspondente.
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Figura 14. Ilustracdo de uma
tentativa em Ribes (1980, p.
169). Houve sete
apresentacdes da palavra,
sendo seis na forma
escandida e uma na forma
fluente.

Figura 15. Ilustracdo de uma
tentativa em  Albuquerque
(2007). Houve sete
apresentacdes da  palavra.
Sendo a primeira e a ultima
apresentacdes na forma fluente
e as demais na forma
escandida.

Figura 16. Ilustragdo de uma
tentativa do presente
experimento no qual houve
tr€s apresentagdes da palavra
sendo a primeira apresentagdo
e a ultima na forma fluente.

A instrucdo especifica, o treino aplicado, assim como as conseqii€ncias

diferenciais programadas foram os mesmos da Etapa 2 (treino de emparelhamento entre

palavras ou frases faladas e figuras - Treino AB).

Etapa 14 — Teste CDp/ CDf

Na Etapa 14, houve o Teste de Nomeacdo Oral de Palavras ou Frases

Impressas. Este consistiu na apresentacdo de um bloco misto, composto pelo nimero

de tentativas correspondente as palavras/frases de treino.

A experimentadora falava a seguinte instrucdo especifica: “Vou mostrar uma




palavra (frase) e vocé deverd ler. Ndo direi se estd certo ou errado. Entendeu? O que
vocé fard?”. A experimentadora mostrava uma tentativa de cada vez e aguardava a
resposta do(a) participante. Se o(a) participante acertasse todas as tentativas passava a

Etapa de Leitura Generalizada. Se errasse, era exposto ao término do teste, a Etapa 15.

Etapa 15 — Treino CDp/ CDp

Na Etapa 185, realizou-se o Treino de Nomeacao Oral de Palavras ou Frases
Impressas. O estabelecimento da relagdo CD foi importante, porque a leitura correta da
palavra ou frase de treino era considerada um dos pré-requisitos para que houvesse
leitura Generalizada. Esta consistiu, no presente experimento, na recombinagdo de
silabas ou na recombinag¢ado de palavras.

O Treino consistiu na aplicacdo do PEER tanto nas tentativas em que o(a)
participante emitiu respostas incorretas quanto naquelas que foram lidas corretamente.

Ap6s a aplicacdo do Procedimento Especial, o(a) participante foi reexposto ao
Teste de Nomeacao Oral de palavras/frases, em todas as tentativas e somente passava a
Etapa de Leitura Generalizada se lesse corretamente todos os estimulos impressos
apresentados. Caso contrdrio, era submetido (a) novamente ao PEER. Os blocos de teste
foram aplicados apds o PEER por no maximo cinco vezes.

Antes do inicio da primeira Etapa de Generalizacdo I (Fase I) houve uma Etapa
de Treino de Leitura Fluente (Treino LF), seguida por uma Etapa de Teste de
Leitura Fluente (Teste LF), os quais foram realizados com as palavras/frases de
Treino e objetivaram instalar respostas de leitura fluente caso o(a) participante nio as
apresentesse. Nas Fases II, III e IV realizou-se primeiro o Teste LF e se ndo fosse
emitida resposta incorreta, ndo era aplicada a Etapa de Treino LF. Se o(a) participante

tivesse lido as palavras do Teste ou Treino CD (Etapas 14 e 15), ndo se aplicava nem o



Treino LF, nem o Teste LF.

O treino LF realizou-se com uma palavra ou uma frase de Treino AC da Fase.
As silabas foram dispostas, de forma escandida e na ordem correta, uma ao lado da
outra em uma folha A4, conforme mostra a Figura 17.

Este treino diferia em relacdo ao PEER pelo fato de que a palavra ndo era
apresentada na forma encadeada para que depois fosse lida de modo escandido. A
experimentadora batia palmas lentamente ou rapidamente para demonstrar ao(a)
participante a diferenca entre a leitura fluente e a leitura ndo fluente. Cada vez que lia
uma silaba, a experimentadora batia uma palma. A aproximacdo gradual das silabas
impressas foi realizada pela experimentadora, aproximando as cartelas de silabas

impressas.

CA

MA CA

MA CA CA

Figura 17. Ilustracdo de apresentacdo de silabas na
forma fluente e escandida de uma palavra de Treino
durante o treino de leitura fluente.

Solicitava-se que o(a) participante nomeasse, separadamente, cada uma das
silabas que formava a palavra de Treino. A instru¢do especifica era: “Aqui estdo as
silabas de uma palavra. Leia cada silaba depois de eu tocar nela”.

Se o(a) participante nomeasse incorretamente alguma silaba, a experimentadora
tocava no estimulo, nomeava a silaba e pedia ao(a) participante que ecoasse a oralizacio

ouvida. A instru¢do especifica era: “Ouga novamente o som da silaba (a



experimentadora tocava no estimulo impresso e oralizava a silaba). Agora repita”. Se
o(a) participante acertasse, o reforco social programado era liberado.

Em seguida, a experimentadora falava: “A leitura da palavra serd mais rdpida
se as silabas ficarem juntas, do que se ficarem separadas. Apenas observe como ird
demorar menos tempo para eu bater duas palmas quando as silabas estiverem juntas do
que quando estiverem separadas (a experimentadora fazia as duas demonstracdes,
dizendo antes “As silabas estdo separadas ou proximas)”.

Posteriormente, o(a) participante deveria ler a palavra fluentemente. A instru¢ao
especifica era: “Mostrarei uma palavra e vocé deverd ler como se estivesse batendo
palmas rapidamente. Entendeu? O que vocé fard?”.

A experimentadora mostrava o mesmo estimulo impresso apresentado para
exemplificar a leitura fluente. Se a resposta fosse correta, a conseqiiéncia era: “Certo!
Muito bem!”. Se a resposta fosse incorreta, a experimentadora dizia: “Apenas escute” e
lia a palavra fluentemente batendo palmas e solicitava em seguida que o(a) participante
lesse a palavra do mesmo modo que a ouviu, sem precisar bater palmas.

Houve um teste de leitura fluente, no qual foi apresentado um bloco misto,
formado pelo nimero de tentativas correspondentes a trés palavras/frases de Treino.
Solicitou-se que o(a) participante lesse fluentemente estas palavras. Se o(a) participante
apresentasse alguma resposta incorreta, o treino ocorria imediatamente. A instrucdo
especifica era: “Cada palavra que eu mostrar vocé deverd ler como se lé quando as
silabas estdo proximas. Entendeu? O que vocé fard?

As Etapas de Leitura Generalizada do estudo diferem entre si em relagdo ao
tipo de recombinacdo apresentada — recombinagdo de silabas e/ou recombinagdo de
palavras. Na Fase I, programou-se a apresentacio de um bloco formado por novas

palavras, oriundas da recombinagdo de silabas das palavras de Treino. Na Fase II,



programou-se a recombinacdo das palavras de treino desta fase e da Fase 1. Na Fase III,
houve a recombinacio de silabas, ensinadas nesta fase e em fases anteriores, bem como
a recombinagdo de palavras apresentadas nesta fase e na Fase II. Por fim, na Fase 1V,
programou-se a apresentacdo de um bloco no qual houve tanto a recombinagdo de
palavras apresentadas ao longo de fases anteriores, quanto a recombinagdo de palavras
cuja leitura foi treinada na Fase IV (verbos intransitivos). Estes verbos foram formados
por silabas de fases anteriores e/ou silabas cuja nomeacdo foi treinada na Fase IV. Nas
Tabelas 10 e 11, em Anexo 1, pode-se identificar quantas Etapas de Generalizacdo
foram programadas para cada Fase, bem como o nimero de tentativas de cada etapa.

A apresentacdo das palavras de Generalizag@o, apenas na Fase I, foi precedida
pela preparacdo do(a) participante para a novidade. A experimentadora solicitava que
o(a) participante identificasse as diferencas entre um par de palavras. A instrucio
especifica era: “Vou mostrar duas palavras para vocé. Diga qual é a diferenca entre
estas palavras”. As respostas corretas — apontar as letras diferentes ou emitir alguma
verbalizacdo indicando que discriminava a diferenca - foram consequenciadas com a
verbalizacdo “Certo! Muito bem!”. As respostas incorretas foram seguidas pelo toque da
experimentadora nas letras diferentes entre as palavras e pela verbalizagdo acerca da
diferenga. A experimentadora dizia, por exemplo: “A diferenca é que esta palavra
(MACACA) termina com a letra A e esta outra palavra (MACACOQO) termina com a letra
0.

Antes do inicio dos Testes de Generalizagdo das Fases I, II, IIl e IV, a
experimentadora oferecia uma instrucdo especifica: “Ndo se preocupe se vocé jd
conhece a palavra que irei apresentar. Antes de ler, olhe para a palavra toda, para
todas as letras das palavras”.

Se ainda assim o(a) participante emitisse resposta incorreta durante o Teste, era



aplicado, ao término do bloco, o PEER, baseado em Ribes (1980), e ja descrito.

No caso da aplicacdo do PEER as Etapas de Generalizacdo nas quais houve a
apresentacdo de frases impressas, foi treinada a leitura de uma palavra da frase de cada
vez. Apo0s a aplicacdo do Procedimento Especial para a leitura de todas as palavras das
frases do bloco, reapresentava-se todo o bloco de teste. O PEER foi apresentado por trés
vezes, no maximo, durante as Etapas I, II, Il e IV do experimento. O(a) participante,
entdo, passava a fase seguinte tendo atingido ou ndo 100% de acertos durante o teste de

leitura generalizada.

Fase V — Reaplicacio dos testes de leitura generalizada

Por fim, na Fase V, planejou-se o Pds-Teste de Nomeacio Oral de Palavras e
Frases Generalizacao (Pés-Teste CD). Esta fase foi programada com o objetivo de
verificar se a manutencio do repertdrio de leitura das palavras e frases de generalizacdo
se manteria ap6s a retirada do procedimento experimental.

Programou-se a aplicagdo do Pds-Teste apds um periodo de 30 dias desde o
término do estudo. Confeccionaram-se cinco blocos mistos de nomeagéo oral contendo
12 tentativas (Generalizagdo I - Fase I), 8 tentativas para cada uma das seguintes etapas
Generalizacdo II, Generalizacao III (Fase II), Generalizacdo IV (Fase III),
Generalizacdo V (Fase IV).

A instrugdo especifica era: “Vou mostrar uma palavra (frase) de cada vez. Vocé
tentard ler. Ndo direi se estd certo ou ndo. Entendeu? O que vocé fard?”.

Ao término do Pds-Teste a experimentadora agradeceria ao(a) participante pela

sua participacdo e se despediria dele.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos foram analisados por meio do percentual de acertos. A
concordancia entre os registros da experimentadora e da observadora foi de 93,75%.
Utilizaram-se como recursos tabelas e graficos (para facilitar a visualizagdo dos dados
obtidos nas Etapas de Leitura Generalizada). Além disto, levantaram-se hipoteses acerca
das varidveis de controle do responder incorreto tanto nas Etapas de testes e treinos de
discriminacdo condicional, quanto nas Etapas em que se requereu a resposta de leitura
de estimulos impressos ou nomeagdo de silabas. E foram feitas sugestdes de alteracdes

no procedimento a serem implementadas em estudos futuros.

FASE 1

O participante Mau, que terminou a Fase I, foi excluido do estudo, pois o
desempenho nesta fase se manteve no nivel do acaso ou abaixo do nivel do acaso nos
testes. Além disto, o Pré-Teste CDs (Etapa 3), da Fase II, demonstrou que o
desempenho em nomeacdo de silabas da Fase I deteriorou significativamente.

Observou-se que o participante ndo nomeava corretamente muitas letras.
Elaborou-se um procedimento de treino de reconhecimento de letras e de silabas, de
nomeacao de letras e de silabas e testes de nomeacao de letras e de silabas. Expandiu-se
gradualmente a linha de base e utilizaram-se apenas dois estimulos de comparagio.
Estas modifica¢des parecem ter ajudado a manter o desempenho de linha de base.

Decidiu-se, entretanto, excluir a participagdo do aluno do estudo, pois o
procedimento foi alterado em relacdo ao planejamento inicial, o que poderia inviabilizar

a comparagdo entre o desempenho deste participante e dos demais participantes.



Além disto, quando o participante emitia uma resposta incorreta, parece que a
conseqiiéncia diferencial (a experimentadora dizia para tentar novamente) contribuia
para que fossem emitidas e eliciadas respostas de ansiedade, as quais interferiam
negativa e significativamente nos resultados. O participante passava a nomear
incorretamente os estimulos que, em blocos anteriores, havia nomeado corretamente.
Seria necessdrio, portanto, elaborar um procedimento adicional para que fossem
minimizadas as respostas de ansiedade do participante frente aos estimulos impressos.

O desempenho dos participantes na Fase I estd resumido na Tabela 2 ( etapas de
testes e etapas de treinos envolvendo as figuras e os estimulos impressos
correspondentes as palavras de linha de base). Na Tabela 3, sdo apresentadas as etapas
envolvendo as silabas faladas e as silabas impressas da fase e na Figura 18 sdo
apresentados os desempenhos obtidos no Teste de Generalizacdo 1. Para consultar a
quantidade de tentativas correspondentes ao percentual de acertos, ver em Anexo 1 as
Tabelas A (blocos de 12 tentativas), B (blocos de 4 tentativas), C (bloco de 35
tentativas) e D (blocos de 6 tentativas). Na Tabela J, sdo apresentadas as Etapas e suas

respectivas quantidades de blocos e de tentativas das Fases I e I1.

Jen

A participante apresentou 100% de acertos no Pré-Teste ABfl1 (Etapa 1), no
Teste ACf1 (Etapa 8), no Teste BCf1 (Etapa 10), no Teste BDf1 (Etapa 12), no Teste
CDf1 (Etapa 14). No Teste BCf1 (Etapa 11), o percentual de acertos foi de 75%.

No Pré-Teste CDsfl (Etapa 3) envolvendo todas as silabas, Jen nomeou
corretamente apenas 3% das silabas. Na Etapa 4, foram necessdrias cinco
reapresentacdes do Teste CDsfl para que ela atingisse 100% de acertos. Nos blocos

ACsf1 (Etapa 5), a participante obteve 100% de acertos para as silabas “GA”, “TA”,



“RA” e “MA”. Para os blocos das silabas “POR”, “CO”, “CA”, “TO” o desempenho foi
de 91,70% de acertos. No Treino misto ACsfl (Etapa 5), Jen selecionou corretamente
87,50% das silabas. No Pés-Teste CDsf1 (Etapa 6), a participante obteve 87,50%. Na
primeira reapresentacdo do Teste (Etapa 7), Jen atingiu o critério de acertos.

No Teste de leitura de generalizada (Etapa 16), a participante emitiu apenas 25%
de respostas corretas. Apds as trés aplicacdes do Procedimento Especial de
Encadeamento de Respostas (PEER), houve 50%, 41,70% e 33,33% de acertos. O
decréscimo no percentual de acertos apds a segunda e a terceira aplicagdes do PEER
pode ter sido decorrente da quantidade de vezes que os estimulos impressos e auditivos
foram reapresentados. A participante ji estaria familiarizada com os estimulos auditivos
e o seu responder seria antecipado apds a discriminagdo de apenas alguns componentes
do estimulo impresso.

O PEER néo foi eficiente para promover o comportamento de ler sob controle de
todas as unidades minimas. Observou-se que contribuiu para que fosse estabelecido o
controle pela unidade molecular, o qual é importante, mas ndo suficiente para o
desempenho em leitura eficiente, isto €, desempenho em leitura sob controle simultineo
de unidades molares e unidades moleculares.

Houve controle parcial por uma letra de cada silaba (ler “CACO” em vez de
“RATO”); por uma letra e uma silaba (ler “TOCO” em vez de “TACO”); por uma
silaba (ler “GATO” em vez de “GAMA”); ou por todas as letras de uma palavra, com
excecdo da dltima letra (ler “PORCO” em vez de “PORCA”).

Mei
A participante obteve 100% de acertos no Teste ACfl (Etapa 8), nos testes de
equivaléncia (Etapas 10 e 11), nos Testes de nomeacao de figuras (Etapa 12) e no Teste

CDf1 (Etapa 14).



No Pré-Teste CDsfl, envolvendo todas as silabas do estudo (Etapa 3), Mei
nomeou corretamente 46% das silabas. No primeiro Teste CDsfl (Etapa 4), a
participante apresentou 100% de acertos. Nos Treinos ACsfl (Etapa 5) e no Treino
misto ACsfl (Etapa 5), apresentou 100% de acertos. No Pés-Teste CDsfl (Etapa 6),
envolvendo apenas as silabas da Fase I, Mei alcangou 75% de acertos. Na Etapa 7, o
Teste CDsf1 foi apresentado uma vez até que a participante atingisse 100% de acertos.

No Teste de leitura generalizada (Etapa 16), Mei ndo leu corretamente nenhuma
das palavras na primeira apresentag¢do do teste. Nas demais aplicagdes, apds o PEER,
obteve 0%, 16,60% e 25% de acertos. Os erros diferiram entre a primeira e a ultima
apresentacdo do Teste. Antes do PEER, quatro das respostas foram apenas nomeagdes
de silabas. Na presenca de “CACO”, Mei leu “CO”, por exemplo. Na dltima aplicacdo
do Teste, tal tipo de erro ndo foi mais cometido, pois o controle parcial ocorreu na

leitura de palavras. Mei leu, por exemplo, “RAMA” em vez de “GAMA”.

Mair

A participante alcancou um desempenho de 100% de acertos no Pré-Teste ABf1
(Etapa 1), no Teste ACf1 (Etapa 8), nos testes de equivaléncia BCf1 e CBf1 (Etapas 10
e 11) e no Teste BDf1 (Etapa 12). No Teste CDf1 (Etapa 14), atingiu 75% de acertos e,
apds uma aplicacdo do PEER, obteve 100% de acertos.

No Pré-Teste CDsfl (Etapa 3), envolvendo as 35 silabas do estudo, a
participante acertou a nomeagdo de 37% das silabas. Os Testes envolvendo as silabas
somente da Fase I foram apresentados por quatro vezes até que atingisse 100% de

acertos na Etapa 4.



Tabela 2. Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair e Luc, na Fase I (palavras)

Fase I
Blocos Etapa 1 Etapa 2 Etapa 8 Etapa 9 | Etapal0 | Etapall | Etapal2 | Etapal3 Etapa 14 Etapa 15
Pré-Teste Treino Teste Treino Teste Teste Teste Treino Teste Treino
ABf1 ABf1 ACf1 ACf1 BCf1 CBf1 BDf1 BDf1 CDf1 CDf1
Jen 1 100% -—- 100% - 100% 75% 100% --- 100% ---
2
3
4
5
Mei 1 100% - 100% - 100% 100% 100% --- 100% ---
2
3
4
5
Mair 1 100% - 100% - 100% 100% 100% --- 75% 100%
2
3
4
5
Luc 1 100% - 50% 100% 75% 50% 75% 100% 25% 50%
2 2)* 0%
3 50%
4 25%
5 50%

* O ndmero entre parénteses, na coluna da Etapa 9, corresponde a quantidade de blocos de treino ACf nos quais se obteve o mesmo percentual de
acertos. Este desempenho corresponde ao percentual de acertos obtidos em blocos de treinos diferentes. Quando houve mais de dois erros, aplicou-se o
Procedimento Especial de Encadeamento de Respostas e prosseguiu-se o treino, ndo se reaplicando cada bloco de treino.



Tabela 3. Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair e Luc,
na Fase I (palavras), nas etapas envolvendo silabas.

Fase I
Participantes Etapa 3/ Etapa 5§ Etapa 6/
Blocos Etapa 4 Blocos Etapa 7
(Etapas) (Etapas)
*
Pré-Teste Treino i Pos-Teste
CDs/ misto CDs/Treinos
Treinos e ACs** CDs e Testes
Testes CDs CDs
Jen 1(3) 3% 1(6) 87,50%
1(4) 75% 87,50% 1(7) 100%
5(4) 100%
Mei 1(3) 46% 100% 1(6) 75%
1(4) 100% 1(7) 100%
Mair 1(3) 37% 1(6) 62,50%
14) 50% 87,50% 1(7) 87,50%
4 (4) 100% 7(7) 100%
Luc 1(3) 9% 1(6) 75%
14) 75% 75% 1(7) 75%
14 (4) 100% 5(7) 100%

* O nimero entre parénteses corresponde as Etapas em que cada bloco de teste CDs foi
aplicado. As Etapas 3 e 6 correspondem ao Pré-teste e ao Pos-Teste CDs,
respectivamente. Nas Etapas 4 e 7, correspondentes aos desempenhos nos testes CDs,
apés os treinos CDs, apresenta-se somente os desempenhos no primeiro e no dltimo
bloco de teste (quando se aplicou mais de um bloco). A apresentagdo de todos os dados
ficaria desnecessariamente minuciosa.

** Houve correcdes imediatas em caso de emissio de respostas incorretas e, o bloco ndo
foi reapresentado.



Testes de Generalizacao I

100

a0

|1

b 22

E 32

CEE

Jen Mei NMair Luc

Figura 18: Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair, Luc na primeira
apresentacio do teste e apods as aplicacdes do PEER.

No Treino ACsf1 (Etapa 5), ela obteve 100% de acertos para todos os blocos,
com excecao do bloco da silaba “RA”. Neste bloco, foi apresentado o PEDCS, no qual
Mair atingiu 100% de acertos No Treino misto ACsfl (Etapa 5), a participante obteve
87,50% de acertos. No Teste CDsf1 (Etapa 6), ela apresentou 62, 50% de acertos. Na
Etapa 7, houve reapresentacdo dos testes por sete vezes até que a participante atingisse
100% de acertos.

Na primeira aplicacdo do Teste de leitura generalizada (Etapa 16) Mair ndo leu
corretamente nenhuma das palavras. Apés as trés aplicagdes do Teste o desempenho da
participante foi, respectivamente, de 16,60%, 25% e 33,33% de acertos. Observou-se
que, dentre as palavras lidas corretamente, houve o maior nimero de palavras
semelhantes aos estimulos impressos apresentados anteriormente. Apds a terceira

apresentacdo do PEER, por exemplo, Mair leu corretamente as palavras “RATO”,



“MACACQO”, “PORCA” e “PORTA”. Isto leva a supor que o contato, em etapas
anteriores do estudo, com configuracées de estimulos impressos semelhantes as
palavras de Generalizacdo ajudou a participante a responder sob controle das unidades
minimas.

Em relag@o aos erros, observou-se que houve controle parcial por uma letra, por
uma silaba ou por trés letras. Nestes casos, Mair lia uma palavra apresentada durante o
PEER, e ndo a palavra apresentada na tentativa. Por exemplo, a participante leu
“TACO” em vez de “CACQ”. Ocorreu ainda controle miultiplo quando leu “GAMA”
como “MARCA”. A ordem das silabas ndo controlou a leitura. A palavra “MARCA”
provavelmente faz parte do contexto cultural de Mair e a diferenga entre as letras “C” e
“G” ndo foi discriminada nesta tentativa. Houve tentativas, em que ndo foi possivel
identificar as varidveis de controle. A participante leu “PORCA” como
“TRAPACEIRO”, por exemplo. A leitura das palavras foi fluente antes mesmo do
Treino em leitura fluente. O Treino em diferenciagdo entre as palavras ndo promoveu,
na primeira aplicacdo do Teste de leitura generalizada, a leitura correta dos estimulos
impressos semelhantes as palavras apresentadas anteriormente no experimento. Por
exemplo, no experimento foi apresentada a palavra “PORCO” e na etapa de leitura

generalizada, a palavra “PORCA”.

Luc

O participante apresentou 100% de acertos no Pré-Teste ABfl (Etapa 1). No
Pré-Teste CDsfl (Etapa 3), envolvendo todas as silabas do estudo, ele nomeou
corretamente 9% das silabas. O participante atingiu o critério de 100% de acertos no
Teste CDsf1 (Etapa 4), na décima quarta reapresentacdo do bloco. No Treino ACsf1

(Etapa 5), Luc obteve 100% de acertos para todos os blocos. No Treino misto ACsf1



(Etapa 5), o participante acertou 75% das tentativas. No Teste CDsf1 (Etapa 6), nomeou
corretamente 75% das silabas. O critério de 100% de acertos no Teste CDsfl foi
atingido por Luc na quinta reapresentagdo do bloco.

No Teste ACf1 (Etapa 8), Luc obteve 50% de acertos. Ele selecionou “RATA”
em vez de “PORCO” e “RATA” em vez de “MACACA”. Provavelmente, a letra “R”
controlou a sele¢do no primeiro caso e, no segundo, a resposta pode ter ficado sob
controle da letra “A”.

Os dados acima indicam, de um modo geral, que houve o controle parcial e que
a nomeacao correta de algumas silabas pode ndo ter sido bem estabelecida. No Treino
misto ACsfl (Etapa 5) da Fase I, Luc selecionou “CA” em vez de “GA”. A
experimentadora corrigiu a resposta e o estimulo correto foi selecionado em seguida. No
Pré-Teste CDs da Fase II (Etapa 3), no entanto, o participante falou “CA” em vez de
“GA”. Nos blocos de Treino ACf1 (Etapa 9), o desempenho foi perfeito.

Nos testes de equivaléncia BCf1 (Etapa 10) e CBf1 (Etapa 11) o desempenho de
Luc foi de 75% e 50% de acertos, respectivamente. A andlise dos erros cometidos nos
blocos de equivaléncia indicou que o participante selecionou “MACACA” quando seria
apropriado selecionar “GATO” e vice-versa. Houve, portanto, controle parcial
provavelmente em virtude de discriminac¢@o incorreta das silabas “CA” e “GA”.

No Teste BDf1 (Etapa 12), Luc obteve 75% de acertos e, apds a primeira
aplicag@o do Treino ABf1 (Etapa 13), atingiu 100% de acertos.

No Teste CDf1 (Etapa 14), o participante acertou 25% das tentativas. Houve
cinco aplicagdes de PEER. O maior percentual de acertos demonstrado por Luc foi de
50%, sendo que a palavra lida corretamente durante uma aplicagdo do bloco nem

sempre era lida ou era lida incorretamente no bloco seguinte.



No Teste de leitura generalizada (Etapa 16), Luc ndo leu nenhuma palavra
corretamente. Na primeira apresentagdo, ele ndo emitiu quaisquer respostas na presenga
dos dez estimulos impressos. Nas demais aplicacdes dos PEERs, nenhuma das palavras
foi lido corretamente.

Nas apresentagdes ap0s as aplicagdes do PEER, o desempenho de Luc em leitura
ficou sob controle parcial. O participante respondeu, por exemplo, “GATA” em vez de
“RATO”, sendo que estas duas palavras foram apresentadas durante o PEER.

Decidiu-se manter o participante no estudo, a despeito do desempenho abaixo do
nivel do acaso no Teste CDf1 (Etapa 14) e de ndo ter atingido 100% acertos apds cinco
aplicacdes de PEER (Etapa 15), o que seria fundamental para estabelecer a linha de base
necessdria para a Fase II. Considerou-se que o participante em questio poderia fornecer
pistas importantes acerca de alteragdes necessdrias no procedimento, bem como
observou-se que, no Pré-Teste CDsfl (Etapa 3) da Fase II, o participante conseguiu

manter um desempenho de nomeacéo de silabas da Fase I estavel.

FASE 11

O desempenho dos participantes na Fase II estd resumido na Tabela 4 (etapas de
testes e etapas de treinos envolvendo as figuras e os estimulos impressos
correspondentes as frases de linha de base), Tabela 5 (etapas envolvendo as silabas
faladas e as silabas impressas da fase) e nas Figuras 19 e 20 que mostram os
desempenhos obtidos no Teste de Generalizacdo II e no Teste de Generalizagdo III,
respectivamente. Para consultar a quantidade de tentativas correspondentes ao
percentual de acertos, ver em Anexo 1 as Tabelas A (blocos de 12 tentativas), D (blocos

de 6 tentativas), E (blocos de 8 tentativas), F (bloco de 16 tentativas) e G (bloco de 24



tentativas). Na Tabela J, sdo apresentadas as Etapas e suas respectivas quantidades de
blocos e de tentativas da Fase II.
Jen

A participante apresentou 100% de acertos no Pré-Teste ABf2 (Etapa 1). No
Teste CDsf2, na Etapa 3, ela obteve 46% de acertos. Foram necessdrias as aplicagdes de
quatro blocos de Teste para que atingisse 100% de acertos (Etapa 4). Nos blocos de
Treino ACsf2 (Etapa 5), a participante apresentou 100% de acertos para todas as
silabas, com excecdo de “JA” (91,70% de acertos) e “GOR” (83,50% de acertos), para a
qual se aplicou um Procedimento Especial de Discrimina¢do Condicional de Silabas -
PEDCS (83,50% de acertos). No Treino misto ACs (Etapa 5), Jen acertou 96% das
tentativas. No Teste CDsf2 (Etapa 6), ela apresentou 85% de acertos e atingiu o critério
de 100% de acertos ap6s duas reaplicagdes do Teste (Etapa 7).

No Teste ACf2 (Etapa 8), Jen acertou 68,75% das tentativas. Em um bloco de
Treino ACf2 (Etapa 9), ela acertou 100% das tentativas, em dois blocos obteve 91,70%
de acertos e em um bloco 83,50% de acertos.

No Teste de equivaléncia BCf2 (Etapa 10), Jen obteve apenas 50% de acertos,
ao passo que no Teste CBf2 (Etapa 11), o percentual de acertos foi de 93,75%. Esta
discrepancia entre os resultados dos testes de equivaléncia pode ser explicada pelo fato
de que, no Teste BCf2 (Etapa 10), poderia ocorrer o controle da selecio da figura pelas
propriedades da figura relacionadas ao substantivo, e ndo ao adjetivo. As propriedades
das figuras referentes aos adjetivos ndo seriam salientes o suficiente para aumentar a
probabilidade da resposta discriminativa para as duas palavras em cada estimulo de
comparagdo. No Teste CBf2 (Etapa 11), a presenca de trés figuras como estimulos de
comparagdo aumentaria a probabilidade de considerar relevante atentar para os dois

estimulos impressos a fim de que a participante selecionasse um estimulo correto.



No Teste BDf2 (Etapa 12), houve 93,75% de acertos para a participante Jen. A
resposta ndo programada “PORCA BRANCA” foi emitida na presenga do referente de
“PORCA MAGRA”. No Treino ABf2 (Etapa 13), atingiu 100% de acertos na primeira
aplicag@o do bloco.

No Teste CDf2 (Etapa 14), Jen leu corretamente 81,25% das frases. Em uma
tentativa o responder, provavelmente, ficou sob controle de todos os componentes das
duas palavras, com excecdo da dltima letra de cada estimulo (leu-se “PORCO GORDO”
em vez de “PORCA GORDA?”); Na tentativa em que Jen leu, “MACACA PELADA”
em vez de “MACACA PELUDA” o responder pode ter sido controlado apenas pela
primeira palavra ou totalmente controlado pelo primeiro estimulo impresso e
parcialmente pelo segundo estimulo impresso. A resposta “MACACO PELADO” em
vez de “RATO PRETO” parece ter sido controlada parcialmente por componentes do
primeiro e do segundo estimulo impressos, embora ndo seja possivel identificar com
precisdo quais foram estes componentes. Jen obteve 100% de acertos apds o primeiro
PEER (Etapa 15). Nos Testes de leitura Generalizada II (Etapa 16) e III (Etapa 17), a

participante apresentou 100% de acertos.

Mei

A participante atingiu 100% de acertos no Pré-Teste ABf2 (Etapa 1). No Teste
CDsf2, na etapa 3, obteve 58% de acertos. Na Etapa 4, os blocos foram reaplicados por
sete vezes até que Mei atingisse o critério de acertos. Nos blocos de Treino ACs (Etapa
5), obteve 100% de acertos, com excec¢do dos blocos para as silabas “GOR”, “GRO” e
“PRE” nos quais apresentou 83,50%, 91,70% e 91,70% de acertos, respectivamente.
Houve um PEDCS para a silaba “GOR”, no qual respostas corretas foram emitidas por

Mei em cinco tentativas € em uma tentativa selecionou “POR” em vez de “GOR”. No



Treino misto ACsf2 (Etapa 5), acertou 96% das tentativas. No Teste CDsf2 (Etapa 6),
apresentou 85% de acertos e o bloco foi reapresentado apenas uma vez para que
atingisse 100% de acertos.

No Teste ACf2 (Etapa 8), o desempenho de Mei se manteve abaixo do nivel do
acaso, pois seu percentual de acertos foi de 43,75%. Em sete das nove selecdes
incorretas, ocorreu o controle total pelo substantivo e auséncia de controle apropriado
pelo adjetivo, ou seja, parece que apenas o primeiro estimulo impresso foi discriminado
apropriadamente por Mei. Em uma tentativa, a participante selecionou uma frase que
diferia em relagdo ao modelo auditivo nos seus dois componentes. Em outra tentativa,
ela selecionou um estimulo diferente apenas em relag@o a dltima letra das duas palavras.

E possivel afirmar que, de modo geral, houve controle total pelo substantivo,
pois, em todas as tentativas os trés estimulos de comparagéo apresentavam substantivos
semelhantes, mas que diferiam quanto ao gé€nero. Por exemplo, “GATO LIMPO”,
“GATO SUJO” e “GATA LIMPA”. Este arranjo possibilita analisar se houve controle
apenas pelo substantivo, pelas duas palavras, sendo que a ultima letra ndo exerce
controle ou ainda pelas duas palavras. Nos blocos de Treino ACf2 (Etapa 9), Mei
acertou 100% das tentativas em um bloco e 91,70% em oito blocos.

No Teste BCf2 (Etapa 10), Mei obteve 56,25% de acertos e no Teste CBf2
(Etapa 11), 50% de acertos. Nao foram treinados, apds o Teste ACf2 (Etapa 8), todos os
blocos de frases, mas apenas os blocos correspondentes as frases que deveriam ter sido
selecionadas de acordo com o modelo auditivo. Isto, entretanto, ndo seria suficiente para
explicar o baixo percentual de acertos nos testes de equivaléncia. Observou-se que
mesmo as frases impressas cuja selecdo foi treinada, ndo foram selecionadas
corretamente no Teste BCf2 (Etapa 10) ou parecem nao ter exercido controle adequado

no Teste CBf2 (Etapa 11). Considera-se que os blocos de Treino, a despeito do elevado



percentual de acertos, parecem ndo ter sido suficientes para instalar o controle
simultineo pelas unidades moleculares e pelas unidades molares. O Treino seria
eficiente apenas para que o estimulo correto fosse selecionado na presenga do modelo
auditivo, mas ndo contribuiria para a selecdo correta quando o modelo fosse uma figura
ou estimulo impresso.

E possivel que, apesar de as relacdes ABf2 (Etapas 1 e2) e algumas das relagdes
AC (Etapas 8 e 9) estarem aparentemente bem estabelecidas, o controle do responder
nas relagdes ACT2 tenha sido parcial e, portanto, com a retirada do modelo auditivo, que
funcionaria como dica, seria mais dificil estabelecer relagdes de equivaléncia.

Considera-se esta hipdtese com base no fato de que em apenas um bloco de
Treino ndo foi necessdria a corre¢do da experimentadora na primeira tentativa. Portanto,
a escolha correta nas demais tentativas ndo necessariamente ocorreu porque o responder
estava sob controle das unidades molares e moleculares.

O Treino ACf2 (Etapa 9) para a frase “RATO PRETO”, por exemplo, poderia
contribuir para que, no Teste CBf2 (Etapa 11), na presenca do estimulo modelo “RATO
PRETO”, fosse selecionada a figura correspondente a frase, e ndo a figura
correspondente a frase “RATA PRETA”, como ocorreu. A selec@o da figura referente a
“RATA PRETA” indicaria que foi estabelecido o controle parcial durante o Treino
ACTf2 (Etapa 9). Parece pouco provdvel que qualquer erro tenha ocorrido em virtude da
dificuldade para discriminar o género do referente, ji que, no Teste BDf2 (Etapa 12),
em nenhuma das tentativas Mei nomeou incorretamente o género do substantivo.

Além disto, as frases “PORCA GORDA”, “PORCA MAGRA”, “PORCO
GORDO” e “PORCO MAGRO?” tiveram suas sele¢des treinadas. Entretanto, no Teste
CBf2 (Etapa 11), apenas na presenga de ‘“PORCA GORDA” Mei selecionou

corretamente o estimulo de comparagdo. Parece que o Treino para todas as frases



produziu mudancas significativas apenas para o desempenho no Teste BCf2 (Etapa 10),
no qual a participante acertou trés das quatro tentativas envolvendo os estimulos
mencionados.

Estes dados novamente parecem apontar para a hipdtese de controle parcial por
apenas um dos componentes das frases, uma vez que no Teste BCf2 (Etapa 10)
freqiientemente Mei olhava para o estimulo modelo e nomeava a frase correspondente a
figura, o que poderia ajudar a discriminar os componentes dos estimulos impressos. Ndo
se observou que no Teste CBf2 (Etapa 11) as figuras fossem nomeadas e, portanto, ndo
haveria auxilio do estimulo auditivo.

Por fim, no Teste CDs (Etapa 3) da Fase III, Mei nomeou incorretamente as
silabas “GRO” e “GRA”. Vale ressaltar, que apés os testes de equivaléncia da Fase I,
ainda aplicaram-se PEERs para as frases de linha de base (Etapa 15) e para os Testes de
Generalizacdo (Etapas 16 e 17) e ainda assim duas silabas da Fase II foram nomeadas
por Mei incorretamente. Portanto, € provavel que a resposta de nomeacdo de mais do
que duas silabas nao estivesse bem estabelecida durante os testes de equivaléncia.

No Teste BDf2 (Etapa 12), Mei respondeu corretamente em 75% das tentativas.
As demais respostas podem ser consideradas respostas ndo programadas, e ndo
necessariamente respostas incorretas. As figuras referentes as frases “RATA
BRANCA”, “MACACA PELADA”, “MACACO PELADO” e “RATO BRANCO”
foram nomeadas, respectivamente, como “RATA LIMPA”, “MACACA LIMPA”,
“MACACO LIMPO” e “RATO LIMPO”. No Treino ABf2 (Etapa 13), Mei apresentou

100% de acertos.



Tabela 4. Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair e Luc, na Fase II (frases compostas por substantivo e

adjetivo).
Fase I1
Etapal | Etapa2 Etapa 8 Etapa9 | Etapa10 | Etapa 1l | Etapa 12 Etapa 13 Etapa 14 Etapa 15
Participantes | Blocos
Pré- Treino Teste Treino Teste Teste Teste Treino Teste Treino
Teste ABf2 ACf2 ACf2 BCf2 CBf2 BDf2 BDf2 CDf2 CDf2
ABf2
Jen 1 100% --- 68,75% 100% (1) 50% 93,75% 93,75% 100% 81,25% 100%
2 91,70%(2)
3 83,50%(1)
Mei 1 100% 43,75% 100% (1) 56,25% 50% 75% 50% 43,75% 43,75%
2 91,70% (8) 75%
3 100%
Mair 1 100% - 56,25% 100% (2) 67,50% 43,75% 87,50% 100% 37,50% 43,75%
2 91,70% (1) 56,25%
3 83,60% (1) 87,50%
75% (1) 81,25%
4
58,40%(1) 81,25%
5
1 100% - 43,75% 100% (4) 25% 62,50% 81,25% 100% 18,75% 0%
Luc
2 91,70% (2) 87,50%,
3 83,40% (1) 81,25%
4 81,25%
5 100%

* O ndmero entre parénteses, na coluna da Etapa 9, corresponde a quantidade de blocos de treino ACf nos quais se obteve o mesmo percentual de
acertos. Este desempenho corresponde ao percentual de acertos obtidos em blocos de treinos diferentes. Quando houve mais de dois erros,

aplicou-se o Procedimento Especial de Encadeamento de Respostas e prosseguiu-se o treino, ndo se reaplicando cada bloco de treino.



Tabela 5. Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair e Luc,
na Fase II (palavras), nas Etapas envolvendo os estimulos impressos
silabas.

Fase Il
Etapa 3/ Etapa 5 Etapa 6/
Participantes | Blocos* Etapa 4 Blocos* Etapa 7
(Etapas) (Etapas) Pos-Teste
Pré-Teste Treino CDs/Treinos
CDs / Treinos e ACs** CDs e Testes
Testes CDs CDs
Jen 1(3) 46% 1(6) 85%
1(4) 54% 96% 1(7) 92%
7(4) 100% 2(7) 100%
Mei 1(3) 58%
1(6) 92%
1(4) 75% 96%
1(7) 100%
74 100%
Mair 1(3) 50%
1(6) 92%
1(4) 85% 87,50%
1(7) 100%
14 (4) 100%
Luc 1(3) 37,50% 1(6) 65%
1(4) 50% 96% 1(7) 92%
10 (@) 100% 7() 100%

* O ndmero entre parénteses corresponde as Etapas em que cada bloco de teste CDs
foi aplicado. As Etapas 3 e 6 correspondem ao Pré-teste e ao Pés-Teste CDs,
respectivamente. Nas Etapas 4 e 7, correspondentes aos desempenhos nos testes CDs,
apés os treinos CDs, apresenta-se somente os desempenhos no primeiro e no tltimo
bloco de teste. A apresentagdo de todos os dados ficaria desnecessariamente
minuciosa.

** Houve corre¢des imediatas em caso de emissdo de respostas incorretas e, o bloco
nao foi reapresentado.
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Figura 19: Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair, Luc e Mau na
primeira apresentagdo do teste e apds as aplicacdes do PEER.
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Figura 20: Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair, Luc e Mau na
primeira apresentacdo do teste e apds as aplicagdes do PEER.



No Teste CDf2 (Etapa 14), Mei obteve 50% de acertos. Dentre as nove respostas
incorretas, oito foram emitidas sob controle total da primeira palavra e auséncia de
controle pela segunda palavra ou por algum(ns) de seus componentes. Em apenas uma
tentativa, a dltima letra da primeira palavra ndo controlou o responder e Mei leu “RATO
LIMPO” em vez de “RATA BRANCA”. Em apenas uma tentativa o adjetivo lido por
Mei ndo pertencia ao experimento, pois a participante leu “RATO ARRUMADO” em
vez de “RATO BRANCO”. Com excecdo destes dois exemplos, os adjetivos lidos
incorretamente ja tinham sido nomeados pela experimentadora junto aos substantivos
lidos corretamente. Na segunda, terceira e quarta reapresentacdes do Teste CDf2 (Etapa
15) Mei obteve 43,75%, 75% e 100% de acertos, respectivamente. Na segunda
reapresentacdo, o erro consistiu no controle pelo substantivo apenas. Na terceira
reapresentacdo houve erros apenas nas quatro tentativas envolvendo os estimulos
“MACACO” e “MACACA”, pois uma frase ndo foi lida por Mei e nas demais foram
lidos corretamente os substantivos, mas nao os adjetivos.

Na Etapa de Generalizacdo II (Etapa 15), Mei obteve 50% de acertos. Nas
respostas incorretas, ocorreu controle total pelo substantivo e auséncia de controle pelo
adjetivo. Os adjetivos impressos ndo controlaram o responder, provavelmente porque a
combinagdo de palavras, treinada na Etapa 14, e a auséncia de contingéncias
especificas, que direcionassem a discriminag@o dos dois estimulos impressos, durante o
Teste, tenha contribuido para o responder impulsivo. Mei leu, por exemplo, “GATA
SUJA” em vez de “GATA MAGRA”. Ela obteve 75% de acertos apds o primeiro € o
segundo PEER.

A expressao responder impulsivo foi adotada para se referir ao comportamento

provavelmente sob controle de conseqiiéncias imediatas de esquiva (evitar o alto custo



de ter que discriminar todos os componentes da frase). Este comportamento seria
aparentemente insensivel as conseqii€ncias atrasadas (auto-reforco em decorréncia de
leitura correta da frase durante o Teste).

Os erros ap6s o primeiro PEER consistiram em ler “PORCO GORDO” em vez
de “PORCO PRETO” (controle pela seqiiéncia das palavras no Treino da Etapa 14); ndo
emitir qualquer resposta para a frase “GATA MAGRA”. Apés o segundo PEER, Mei
leu “GATO PELUDO” em vez de “RATO PELUDO” (controle parcial pela primeira
palavra) e “GATA PELUDA” em vez de “RATA PELADA” (controle parcial pelos
dois estimulos impressos). Apds o terceiro PEER, Mei atingiu 100% de acertos.

Na etapa de Generalizacdo III (Etapa 16), nenhuma resposta foi emitida
corretamente por Mei. Foram lidos corretamente trés dos quatro adjetivos, que ja tinham
sido apresentados ao longo do experimento. A participante leu “PORTO SUJO” como
“PORCO SUJO”, possivelmente em virtude da interferéncia do treino anterior, que
envolvia a frase lida por Mei. As frases “PORTA PREGADA” e MAPA COLADO”
foram lidas pela participante como “PORCA PELUDA” e “MACACA GORDA”,
respectivamente. Nestas frases, a semelhanca entre os estimulos impressos e as
respostas dadas por Mei é menor ainda, o que real¢a a interferéncia do Treino prévio no
responder da participante durante esta etapa. As palavras “PAPA” e “COCO” foram as
Unicas palavras inteiramente novas lidas corretamente, provavelmente pelo fato de a
repeti¢do das silabas ter facilitado a tarefa. Nao era necessdrio o controle pela direcdo
correta, por exemplo.

Apés a aplicacdo dos trés PEERs, Mei atingiu-se 37,50%, 50% e 87,50% de
acertos, respectivamente. Na primeira reapresentacio do bloco, leu “PORCO SUJO”,
“PORCA MAGRA” e “JANELA PREGADA” em vez de “PORTO SUJO”, “PORTA

PREGADA” e “LAMA PRETA”, respectivamente. Na segunda reapresentacdo, leu



“PORTO SUJO”, “SUJO”, “PAPA FINA” e “PORTA PREGADA” em vez de
“PORTA PREGADA”, “PORTO SUJO”, “PAPA RALA” e “MAPA COLADO”. Na
terceira reapresentacdo, apenas a primeira palavra da frase “PAPA RALA” foi lida por
Mei.

Considera-se que houve trés tipos de varidveis controladoras do responder
incorreto: 1) a seqiiéncia das palavras apresentadas no Treino CDf2 (Etapa 14); 2)
componentes da frase de teste semelhantes aos componentes de outra frase apresentada
durante o PEER contribuiriam para o responder impulsivo; 3) componentes da
palavra/frase semelhantes a componentes de outras palavras/frases, cuja leitura também
foi treinada durante o PEER, bem como a classe de estimulos a qual uma palavra
pertence controlaram o responder. A resposta “JANELA PREGADA” em vez de
“LAMA PRETA”, por exemplo, pode ter ocorrido em razio de a silaba “PRE” ter
controlado a emissdo da palavra “PREGADA”, que era antecedida pelo estimulo
“PORTA”. Mei substituiu este por “JANELA”, que pertence a mesma classe (partes da
casa) e, assim como a palavra “LAMA”, tem como uma de suas unidades minimas a

silaba “LA”.

Mair

A participante obteve 100% de acertos no Pré-Teste ABf2 (Etapa 1). No Teste
CDsf2 (Etapa 3), nomeou 50% das silabas corretamente. Os blocos CDsf2 (Etapa 4)
foram reapresentados 14 vezes até que atingisse o critério de acertos. Mair obteve 100%
de acertos para os blocos de Treino ACsf2 (Etapa 5), com excecdo de “GOR” e de
“LU”. No bloco para a silaba “GOR”, obteve 83,40% de acertos. Na aplicacdo do
PEDCS, acertou 83,50%. No bloco para a silaba “LU”, apresentou 91,70% de acertos.

No Treino Misto ACsf2 (Etapa 5), obteve 87,50% de acertos. No Teste de nomeacao de



silabas (Etapa 6), apresentou 96% de acertos. Na primeira reapresentacio do Teste
(Etapa 7), obteve 100% de acertos.

No Teste ACf2 (Etapa 8), Mair acertou apenas 56,25% das tentativas. Isto
provavelmente se deve ao controle parcial exercido pela primeira palavra da frase
(escolher “RATO BRANCO” em vez de “RATO PRETO”); por apenas parte do
primeiro estimulo impresso (selecionar “PORCO MAGRO” em vez de “PORCA
GORDA”); por cada uma das duas palavras com excecdo da ultima letra de cada
estimulo impresso (selecionar “PORCA MAGRA” em vez de “PORCO MAGRO”) ou
ainda pela primeira palavra com exce¢do da sua udltima letra e por parte da segunda
palavra (escolher “MACACA PELADA” em vez de “MACACO PELUDQO”).

A variagdo no tipo de erros cometidos pode indicar que o ensino de mais de uma
habilidade seria necessdrio para que as duas palavras fossem discriminadas
corretamente.

No Treino ACf2 (Etapa 10), Mair obteve 100% de acertos em dois blocos de
treino, 91,70% , 83,60%, 75% e 58,40% em cada um dos demais blocos de treinos. Os
dois blocos nos quais houve o menor percentual de acertos foram aqueles em que se
Treinou a discrimina¢do de frases formadas por palavras com trés silabas “MACACO
PELADO” e “MACACO PELUDO”, uma tarefa que pode ter exigido uma habilidade
discriminativa mais refinada (observar cada letra na direcdo correta) e maior custo de
resposta.

Os resultados nos testes de equivaléncia indicaram que o Treino ACf2 (Etapa 9)
ndo foi condi¢do suficiente para estabelecer o controle simultineo pela unidade molar e
pela unidade molecular dos estimulos impressos.

No Teste de equivaléncia BCf2 (Etapa 10), Mair apresentou 67,50% de acertos e

no Teste CBf2 (Etapa 11), o percentual de acertos foi menor ainda, 43,75%. No Teste



CBf2, a apresentagc@o de apenas um estimulo impresso e trés figuras poderia induzir a
discriminacao do segundo estimulo em vez de apenas o primeiro ou parte do primeiro
estimulo. Isto ndo ocorreu e uma possivel varidvel de controle seria a deterioracdo do
repertorio de nomeacdo de silabas da Fase II (que contém a maior quantidade de
silabas). Considera-se esta hipdtese com base na observacdo de que as silabas nomeadas
corretamente em um bloco de Teste ndo necessariamente eram nomeadas corretamente
no Teste seguinte. Poderia ainda ser necessario ainda um Treino especifico para que a
frase como um todo controlasse o responder.

No Teste BDf2 (Etapa 12), Mair nomeou corretamente 87,50% das figuras e
12,50% das respostas ndo estavam programadas, mas ndo podem ser consideradas
incorretas. A participante disse “RATA LIMPA” e “RATO LIMPO” em vez de “RATA
BRANCA” e “RATO BRANCO”, respectivamente. Este resultado aponta que as
dificuldades para a selecdo correta dos estimulos durante os testes de equivaléncia nio
se deveu a discriminag@o incorreta das figuras.

No Teste CDf2 (Etapa 14), Mair apresentou 37,50% de acertos. Os erros
cometidos foram provavelmente decorrentes do controle parcial ora apenas pelo
primeiro estimulo todo ora por apenas quase todo o primeiro estimulo, com exce¢do da
ultima letra. Ocorreram apenas duas excecdes, a saber: “RATA BRANCA” foi lida
como “GATA SUJA” e “PORCO GORDO” como “RATO”, indicando controle parcial
por algumas das letras dos substantivos de cada uma das frases. Os Testes foram
reapresentados cinco vezes apds os PEERs (Etapa 15), mas Mair ndo alcangou 100% de
acertos. Ela obteve 43,75%, 56,25%, 87,50%, 81,25% e 81,25% de acertos em cada
uma das reapresentacdes. Nao se repetiu o procedimento até que Mair atingisse 100%
de acertos, pois pareceu uma tarefa cansativa para a participante e as frases lidas

incorretamente no ultimo Teste foram lidas corretamente em Testes anteriores.



No Teste de Generalizagdao II (Etapa 16), nenhuma das frases foi lida
corretamente pela participante na primeira apresentacdo das frases. O desempenho em
leitura foi controlado pelo primeiro componente da frase. J4 o segundo componente néo
exerceu controle adequado. O responder pareceu ficar sob controle da exposi¢do aos
adjetivos que acompanhavam determinados substantivos nos Testes e PEERs
anteriormente apresentados. Por exemplo, a frase de generalizacdo “GATO GORDO”
foi lida pela participante como “GATO SUJO”. No Teste ACf2 e no Teste CDf2 foram
apresentadas as frases “GATO SUJO” e “GATO LIMPO”. Em cada uma das
reapresentacdes do Teste de leitura generalizada Mair obteve 50%, 37,50% e 37,50% de
acertos. As palavras com fungdo substantiva continuaram exercendo controle
corretamente. Parece, no entanto, que Mair tentou recombinar aleatoriamente ou
“memorizar”’ o segundo componente das frases. A participante leu “PORCA PELADA”
em vez de “PORCA BRANCA?”, por exemplo. A letra “A” poderia ter contribuido para
a verbalizacdo “PELADA”. A mera presenca da letra ndo seria suficiente para explicar a
resposta incorreta, posto que a participante sabia nomear corretamente cada uma das
silabas da palavra. Parece, portanto, que o PEER contribuiu para a emissio de responder
impulsivo.

No Teste de Generalizagdo III (Etapa 17), nenhuma das frases foi lida
corretamente pela participante na primeira apresentacdo das frases. As palavras
“PRETA”, “SUJO” e “PORTA” apresentadas anteriormente, foram lidas corretamente.
A tnica palavra ainda ndo apresentada e que leu corretamente foi “COCQO”. O responder
incorreto, de um modo geral, parece que ficou sob controle parcial das silabas e das
letras dos estimulos impressos, bem como de varidveis referentes a histéria pré-
experimental da participante. A frase “CAPELA BRANCA” foi lida pela participante

como “BELA MAGRA”, por exemplo.



Em cada uma das reapresentagcdes do teste Mair atingiu 62,50%, 62,50% e
87,50% de acertos. No udltimo teste, a tnica frase lida incorretamente por ela foi
“MAPA COLADO”. A participante leu “MAPA COLADA”. Provavelmente, o
responder ficou sob controle da letra “A” no final da palavra “MAPA”. Isto sinalizaria,
para a participante, que a palavra seria um substantivo feminino e, portanto, o adjetivo
também deveria ser feminino.

O maior percentual de acertos no ultimo teste da Etapa de Generalizagdo III
(Etapa 17) em relac@o ao tltimo Teste da Etapa de Generalizacdo II (Etapa 16) parece
decorrente do fato de que ndao houve interferéncia da apresentacio prévia dos estimulos
em outras combinacdes. A participante, portanto, ndo seria induzida a apresentar um
responder impulsivo. Os adjetivos “RALADO” e “SUJO”, por exemplo, s6 aparecem

junto aos substantivos “COCO” e “PORTO”, respectivamente.

Luc

O participante apresentou 100% de acertos no Pré-Teste AB (Etapa 1). No Teste
de nomeacdo de silabas (Etapa 3), acertou apenas 3% das silabas. Na Etapa 4, obteve
100% de acertos na décima quarta reapresentagdo do Teste CDsf2. Em todos os blocos
de Treino ACsf2 (Etapa 5), atingiu 100% de acertos com excecdo das silabas “PA”
(91,70% de acertos) e “GOR” (83,50% de acertos), sendo 100% de acertos no PEDCS
para “GOR”. No Treino Misto ACsf2 (Etapa 5), Luc alcangou 96% de acertos. No Teste
CDsf2 (Etapa 6), obteve 65% de acertos. Seu desempenho foi de 100% de acertos na
sétima apresenta¢@o do bloco (Etapa 7).

No Teste ACf2 (Etapa 8), o desempenho se manteve no nivel do acaso, pois Luc
obteve 43,75% de acertos. Em seis tentativas, os erros consistiram em selecionar um

estimulo impresso cujo substantivo era totalmente correspondente ao modelo auditivo,



mas o adjetivo ndo correspondia ao modelo (o participante escolheu “GATO SUJO” em
vez de “GATO LIMPO”, por exemplo). Em trés tentativas, Luc selecionou ainda um
estimulo impresso no qual o substantivo correspondia ao modelo, com excecdo da
ultima letra, e o adjetivo ndo correspondia ao modelo (escolheu “RATO PRETO” em
vez de “RATA PRETA”, por exemplo).

No Teste BCf2 (Etapa 10), Luc obteve 25% de acertos e no Teste CBf2 (Etapa
11) 62,50% de acertos. Embora o desempenho no Teste CBf2 (Etapa 11) tenha ficado
apenas um pouco acima do nivel do acaso, o resultado foi significativamente inferior em
BCf2 (Etapa 10) provavelmente porque mais uma vez o participante pode ter
demonstrado a tendéncia de responder sob controle apenas do primeiro componente. A
presenca de trés figuras semelhantes induziria o participante a aumentar o custo da
resposta, olhando para os dois componentes da frase.

No Teste BDf2 (Etapa 12), Luc nomeou 81,25% das figuras corretamente. Os
erros, que neste caso podem ser interpretados como respostas ndo programadas,
consistiram em nomear as figuras referentes as frases “MACACA PELADA”,
“MACACO PELADO” e “MACACO PELUDO” como “MACACA LIMPA” e
“MACACO LIMPO”.

Os resultados desse teste sugerem que o fraco controle pelos componentes das
figuras ndo pode ser apontado como varidvel relevante para explicar os baixos
desempenhos nos testes de equivaléncia. No Treino ABf2 (Etapa 13), Luc atingiu 100%
de acertos apds a primeira aplicacio do bloco.

No Teste CDf2 (Etapa 14), Luc obteve apenas 18,75% de acertos. As frases lidas
corretamente foram “PORCA GORDA”, “PORCO GORDO” e “MACACA PELADA”.
Observa-se que duas destas frases sdo formadas por silabas complexas (“GOR” e

“POR”) e uma frase € composta por duas palavras trissilabas. Estas caracteristicas dos



estimulos poderiam ter contribuido para que ndo fossem lidos corretamente. Estes
acertos indicam ainda que a mera andlise quantitativa dos erros poderia levar a
subestimar o verdadeiro repertério de leitura do participante. Quais seriam as hipéteses
plausiveis para explicar o desempenho no Teste?

Houve quatro tipos de erros: 1) a totalidade da frase ndo foi lida; 2) leu-se
apenas o substantivo, corretamente ou ndo; 3) o substantivo foi lido corretamente, mas o
adjetivo ndo e 4) os dois estimulos impressos foram lidos incorretamente.

Consideram-se quatro hipdteses que ndo sdo necessariamente excludentes. 1)
Auséncia de controle por uma ou mais silabas da frase. Considerando a quantidade de
reapresentacdes necessdrias dos Testes CDs para que Luc atingisse 100% de acertos,
supde-se que o repertério de nomeacao de silabas pode nio ter ficado bem estabelecido.
A nomeacgdo incorreta ou mesmo a auséncia de nomeacdo de uma silaba poderia
comprometer a leitura de toda a frase. A frase “RATO BRANCO”, por exemplo, foi
lida como “GATO BRANCO”. Durante os Testes a silaba “RA” foi nomeada como
“GA” varias vezes. 2) Auséncia de delimitagdo do inicio e término de uma silaba em um
novo contexto. 3) Auséncia de contingéncias programadas que diminuissem a
probabilidade do responder impulsivo. 4) O desempenho correto em leitura de todas ou
alguma(s) das trés frases pode ter ocorrido ao acaso ou pode ter sido parcialmente
controlado.

Ap6s o primeiro PEER (Etapa 15) nenhuma frase foi lida corretamente por Luc.
Nos PEERs consecutivos, obteve 87,50%, 81,25%, 81,25% e 100% de acertos. Na
segunda reapresentacdo do teste, o participante realizava a leitura escandida
corretamente em voz baixa, mas quando lia fluentemente a resposta era incorreta. Para
este participante, a laténcia entre a emissdo das silabas parece ter prejudicado o

desempenho em leitura. Nas reapresentacdes subseqiientes, os erros consistiram em ler



corretamente o substantivo, mas ndo o adjetivo ou ler “GATO”, “GATA” em vez de
“RATO” e “RATA”.

No Teste de Generalizagdo II (Etapa 16), Luc obteve 87,50% de acertos. Leu
“GATO PELADO” em vez de “GATO GORDO”, possivelmente porque o responder
relativo ao adjetivo ficou sob controle parcial da silaba “DO”. Apds as aplicacdes dos
PEERs, o desempenho de Luc foi de 50%, 75% e 75%, respectivamente. Houve no total
de reapresentacdo dos blocos oito erros. Em seis frases apenas a segunda palavra foi lida
incorretamente (“PRETA” em vez de “PELADA” duas vezes; “PELUDO” em vez de
“PRETO” duas vezes; “PRETO” em vez de “GORDO” uma vez; “PRETA” em vez de
“LIMPA”, uma vez). Em duas frases Luc leu apenas o substantivo incorretamente
(“RATO” em vez de “MACACO” e “GATO” em vez de “RATO”). Apesar do acerto de
quase todas as tentativas na primeira apresentacdo do teste, o desempenho de Luc se
manteve inferior apés as aplicacdes dos PEERs provavelmente porque o responder ficou
sob controle da conseqiiéncia imediata (término da sessdo quanto mais rdpido a leitura
das frases fosse efetuada), e ndo da conseqiiéncia atrasada (auto-reforco decorrente da
apresentacdo de um maior custo de resposta, ou seja, olhar mais demoradamente e
atentamente para cada unidade molecular das palavras). Ndo houve reforcadores
especificos para serem liberados para a quantidade de acertos.

No Teste de Generalizacdo III (Etapa 17), nenhuma das frases foi lida
corretamente. Luc leu “PORTA PREGADA”, como “PORCA PELADA” (responder
tanto sob controle parcial dos estimulos impressos quanto do Treino anterior em leitura
nos PEERs, na Etapa 16). As frases “PORTO SUJO” e “COPO LIMPO” foram lidas
como “GORDO SUJO” e “PELADO LIMPO” (o responder incorreto para o primeiro
componente das frases provavelmente ficou sob controle de treino prévio das palavras

faladas, controle parcial por uma ou mais propriedades do estimulo impresso e contexto,



ja que a nomeacdo mesmo incorreta fez com que as frases tivessem sentido); Luc leu
“LAMA PRETA” e “CAPELA BRANCA” como “MATA PRETA” e “PELA
BRANCA” (o responder para a primeira palavra ficou sob controle parcial dos
estimulos impressos nas duas frases). Os estimulos impressos “PAPA RALA” e
“MAPA COLADQ” foram lidos como “PELA” e “MAPE”, respectivamente. Por fim,
Luc leu “COCO RALADO” como “CACO PELADO” (“CACO” foi um estimulo
impresso apresentado na Generalizacdo I e apresentou-se a palavra “PELADO” em
Treinos em etapas prévias). Apds as aplicacdes dos PEERs, o participante obteve 50%,
37,50% e 87,50% de acertos, respectivamente. De um modo geral, os erros ocorreram
sob controle parcial do substantivo e/ou adjetivo, levando o participante a ler uma frase,
cuja leitura foi previamente treinada, com algumas letras ou silabas idénticas ao

estimulo apresentado na tentativa em que houve emissdo de resposta incorreta.

FASE 111

O desempenho dos participantes na Fase III estd resumido na Tabela 6 (etapas de
testes e etapas de treinos envolvendo as figuras e os estimulos impressos
correspondentes as palavras de linha de base), Tabela 7 (etapas envolvendo as silabas
faladas e as silabas impressas da fase) e na Figura 21 (desempenhos obtidos no Teste de
Generalizacdo IV). Para consultar a quantidade de tentativas correspondentes ao
percentual de acertos, ver em Anexo 1 as Tabelas A (blocos de 12 tentativas), D (blocos
de 6 tentativas), E (blocos de 8 tentativas) e H (bloco de 29 tentativas). Na Tabela K,
sdo apresentadas as Etapas e suas respectivas quantidades de blocos e de tentativas da

Fase III.



Jen

A participante apresentou 100% de acertos em todos os blocos de Treino ACsf3
(Etapa 5), nos Testes CBf3 (Etapa 11), BDf3 (Etapa 12) e CDf3 (Etapa 14). No Pré-
Teste ABf3 (Etapa 1), obteve 75% de acertos. Nos Treinos ABf3 (Etapa 2), obteve
62,50% e 100% de acertos. No Teste de nomeacdo de silabas (Etapa 3), atingiu 86% de
acertos. Na Etapa 4, o critério de acertos foi alcancado na segunda aplicagdo do Teste
CDsf3. No Treino Misto ACsf3 (Etapa 5), acertou 93% das tentativas. Na Etapa 6, o
desempenho foi de 92% de acertos e depois de uma reapresentacdo (Etapa 7) atingiu
100% de acertos.

No Teste ACf3 (Etapa 7), apresentou 75% de acertos. Parece que o pronome
impresso ndo exerceu o controle adequado em duas tentativas. Jen selecionou “ESTA
PORCA MAGRA” em vez de “AQUELA PORCA MAGRA” e “ESTE GATO SUJO”
em lugar de “AQUELE GATO SUJO”. Nos dois blocos de Treino ACf3 (Etapa 8), seu
desempenho foi de 66,50% de acertos. Os erros pareceram decorrer do fato de que a
participante tendia a selecionar rapidamente as tentativas. Parecia uma tarefa muito facil
e que, portanto, ndo demandou alto custo de resposta (olhar atentamente para todos os
componentes dos estimulos de comparagao).

No Teste BCf3 (Etapa 9), 87,50% das tentativas foram respondidas corretamente
por Jen. Novamente ela selecionou “AQUELE GATO SUJO” em vez de “ESTE GATO
SUJO”.

No Teste de Generalizacdo IV (Etapa 16), a participante obteve 87,50% de
acertos na primeira apresentacio do bloco. A resposta “ESTA LEQUE COLADO” em
vez de “ESTE LEQUE COLADO” indica que na leitura do pronome nao houve controle

pela dltima letra. Apds uma aplicacdo do PEER, atingiu 100% de acertos no teste.



Mei

A participante alcangou 100% de acertos no Teste ACf3 (Etapa 8). No Pré-Teste
ABf3 (Etapa 1), obteve 37,50% de acertos. Aplicaram-se quatro blocos de Treino ABf3
(Etapa 2), nos quais o percentual de acertos foi de 12,50%, 75%, 75% e 100%,
respectivamente. No Teste de equivaléncia BCf3 (Etapa 10), o desempenho de Mei foi
de 62,50% de acertos e no Teste CBf3 (Etapa 11), foi de 37,50% de acertos. No Teste
BDf3 (Etapa 12), Mei acertou 75% das tentativas. Os blocos de Treino AB (Etapa 13)
foram aplicados duas vezes e ela obteve 87,50% e 100% de acertos, respectivamente.
No Teste CDf3 (Etapa 14), atingiu 87,50% de acertos. Leu a frase “AQUELE RATO
BRANCO” em vez de “ESTE RATO BRANCO”. Foi necessaria apenas uma aplicagdo
do PEER para que Mei lesse corretamente 100% das frases (Etapa 15).

O fato de a participante ter emitido apenas uma resposta incorreta no Teste CDf3
(Etapa 14) indica que os baixos desempenhos nos testes de equivaléncia ndo podem ser

atribuidos a um estabelecimento deficiente do repertério de nomeacéo de silabas

Ap6s a aplicacdo de trés PEERs, Mei obteve, respectivamente, 37,50%, 75% e
100% de acertos. Os erros nos dois blocos apds os PEERs, consistiram em continuar
lendo pronomes inteiramente corretos, ler um substantivo, inferir uma frase (o estimulo
impresso “AQUELE POTE PRETO” foi lido como “AQUELE PATO GORDO”)
controle multiplo na leitura de “ESTA LAVANDA LIMPA” em vez de “ESTA
ESCADA LIMPA”; “AQUELE POTE LIMPO” em vez de “AQUELE POTE PRETO”;

“LUPADA” em vez de “LUPA” e “LEGUE” em vez de “LEQUE”;



Tabela 6. Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair e Luc, na Fase III (frases compostas por trés palavras).

Fase 111
Etapal | Etapa2 | Etapa§ Etapa 9 Etapa 10 | Etapa 11 | Etapa 12 | Etapa 13 | Etapa 14 | Etapa 15
Participantes | Blocos
Pré- Treino Teste Treino Teste Teste Teste Treino Teste Treino
Teste ABf3 ACT3 ACf3 BCf3 CBf3 BDf3 BDf3 CDf3 CDf3
ABf3
Jen 1 75% 62,50% 75% 66,50% (1)* 87,50% 100% 100% --- 100% -
2 100% 66,50% (1)
Mei 1 37,50% 12,50% 100% 62,50% 37,50% 75% 87,50% 87,50% 100%
2 75% 100%
3 75%
4 100%
Mair 1 37,50% 75% 50% 100% (2) 50% 62,50% 50% 50% 0% 62,50%
2 100% 91,70% (2) 75% 87,50%
3 62,50% 100%
4 100%




e 1 50% 62,50% 100% --- 25% 50% 0% 100% 0% 62,50%
2 5% 50%
3 37,50% 87,50%
4 50% 100%
5 5%
6 75%
7 100%

* O nimero entre parénteses, na coluna da Etapa 9, corresponde a quantidade de blocos de treino ACf nos quais se obteve o mesmo percentual de acertos.
Este desempenho corresponde ao percentual de acertos obtidos em blocos de treinos diferentes. Quando houve mais de dois erros, aplicou-se o
Procedimento Especial de Encadeamento de Respostas e prosseguiu-se o treino, ndo se reaplicando cada bloco de treino.



Tabela 7. Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair e Luc,
na Fase III (frases compostas por trés palavras), nas Etapas envolvendo os
estimulos impressos silabas.

Fase I11
Participantes Etapa 3/ Etapa 5 Etapa 6 / Etapa 7
Blocos Etapa 4 Blocos
* * Pos-Teste
Pré-Teste Treino CDs/Treinos
- CDs/ ACs™ CDs e Testes
reinos e
Testes CDs CDs
Jen 1(3) 86% 1(6) 92%
93%
1(4) 79% 1(7) 100%
2(4) 100%
Mei 1(3) 89,50% 1 (6) 96,50%
82,50%
1(4) 100% 1(7) 100%
Mair 1(3) 82,50%
85% 1(6) 100%
1(4) 85%
2 (4) 100%
Luc 1(3) 82,50%
86% 1(6) 93%
1(4) 89,50%
1(7) 100%
44 100%

* O nimero entre parénteses corresponde as Etapas em que cada bloco de teste CDs foi
aplicado. As Etapas 3 e 6 correspondem ao Pré-teste e ao Poés-Teste CDs,
respectivamente. Nas Etapas 4 e 7, correspondentes aos desempenhos nos testes CDs,
apds os treinos CDs, apresenta-se somente os desempenhos no primeiro e no tltimo
bloco de teste. A apresentacdo de todos os dados ficaria desnecessariamente minuciosa.
** Houve correcdes imediatas em caso de emissdo de respostas incorretas e, o bloco
nio foi reapresentado.



Testes de Generalizacao IV
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Figura 21: Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair, Luc e Mau na
primeira apresentacdo do teste e apds as aplicacdes do PEER.

A despeito do resultado perfeito obtido no Teste ACf3 (Etapa 8), a auséncia de
emergéncia de leitura recombinativa pode ser abordada por meio de quatro hipdéteses:
1) a leitura generalizada recombinativa pareceu envolver, no caso desta participante,
mais do que habilidades como a nomeacdo correta das silabas e responder sob controle
da dire¢do esquerda-direta. Durante a leitura da palavra “POTE”, por exemplo, as
silabas constituintes da palavra foram nomeadas corretamente. Entretanto, o tempo
decorrido entre a nomeacao das silabas parece ter interferido na leitura da palavra. Se as
silabas fossem nomeadas com uma proximidade temporal maior, talvez fosse possivel
discriminar a palavra que formavam; 2) o fato de as vezes as letras serem nomeadas
para, em seguida, a nomeacdo da silaba ser emitida também pode ter interferido. A
participante ndo ouviria apenas o som das silabas, mas sim destas e das letras, o que
contribuiria para interferir na discriminagéo auditiva da palavra que a junc¢do das silabas
formaria; 3) a juncdo das silabas ndo formou nenhuma palavra com sentido para a

participante e, portanto, ndo se emitiu qualquer resposta. A palavra impressa “POTE”



foi falada como “POTI”, e nido “POTE”, como lido pela participante. No contexto deste
experimento, os participantes eram expostos a palavras e frases que tinham referentes.
Deste modo, nas etapas de leitura generalizada, eles poderiam ndo ler palavras ou frases
sem sentido; 4) as silabas em um novo contexto (recombinag@o) ndo teriam seus limites
precisamente discriminados, pois o fato de ler a palavra “GATO” e nomear as silabas
“GA” e “TO” corretamente, ndo significa que a leitura correta da palavra ocorra por

controle parcial e total simultaneamente. O controle poderia ser total apenas.

Mair

A participante obteve, no Pré-Teste ABf3 (Etapa 1), 37,50% de acertos. Nos
Treinos ABf3 (Etapa 2), acertou 75% e 100% das tentativas, respectivamente. No Teste
CDsf3 (Etapa 3), acertou 82,50% das nomeagdes. Na Etapa 4, os blocos de testes foram
aplicados por duas vezes até que atingisse 100% de acertos. No Treino ACsf3 (Etapa 5),
atingiu 100% de acertos em quatro dos cinco blocos e 91,70% de acertos em um bloco.
No Treino Misto ACsf3 (Etapa 5), o percentual de acertos foi de 85%. Na Etapa 6,
houve 100% de acertos, por parte de Mair, na primeira aplicacdo do bloco de Teste
CDsf3

No Teste ACf3 (Etapa 8), Mair obteve 50% de acertos. Em nenhuma das frases
selecionadas incorretamente os substantivos ou adjetivos ndo correspondiam as
estimulos auditivos. Somente os pronomes dos estimulos de compara¢do escolhidos
incorretamente ndo correspondiam aos pronomes dos estimulos modelos. Dos quatro
blocos de Treino ACf3 (Etapa 9), o desempenho foi perfeito em dois blocos e Mair
obteve 91,70% de acertos nos outros dois blocos.

O desempenho nos testes de equivaléncia, no entanto, foi de 50% de acertos nos

Teste BCf3 (Etapa 10) e 62,50% de acertos no Teste CBf3 (Etapa 11). Os resultados,



provavelmente, explicam-se em virtude do fraco controle estabelecido no Treino ABf3
(Etapa 2) e pela diferenca entre as habilidades em leitura receptiva (Teste ACf3, no qual
o modelo € auditivo) e leitura expressiva (verificada no Teste CDf3, Etapa 13). O
Treino ACf3 (Etapa 9), portanto, ndo foi suficiente para que se estabelecesse tanto o
controle pela unidade molecular quanto pela unidade molar, quando a resposta requerida
era verbal, e ndo apenas de toque; embora tenham sido apresentados como estimulos
modelos, frases com os quatro pronomes da Fase.

No Teste BDf3 (Etapa 12), Mair teve um desempenho de 50% de acertos. Os
substantivos e os adjetivos referentes a todas as frases impressas foram nomeados
corretamente. Os erros consistiram somente em falar “AQUELE” ou “AQUELA” em
vez de “ESTE” ou “ESTA”. O tamanho das figuras e a posi¢do destas em relacdo ao
desenho da mio pareceu exercer um fraco controle, pois repetiu-se o Treino ABf3
(Etapa 13) por quatro vezes até que a participante atingisse 100% de acertos.

No Teste CDf3 (Etapa 14), nenhuma das frases foi lida corretamente na sua
totalidade. Em todas as tentativas, Mair leu corretamente os substantivos e os adjetivos.
Os pronomes, no entanto, foram sempre lidos por ela como “ESSE” ou “ESSA” em vez
de “ESTE”, “ESTA” ou “AQUELE”, “AQUELA”. O PEER foi aplicado por trés vezes,
nas quais Mair obteve, respectivamente, 62,50%, 87,50% e 100% de acertos.

Na etapa de Generalizacdo IV (Etapa 16), dentre as oito frases apresentadas, nao
foi emitida qualquer resposta na presenca de quatro frases. Duas frases foram lidas
corretamente por Mair, a saber: “AQUELE POTE PRETO” e “ESTA CAPELA
BRANCA”. Destaca-se que as palavras constituintes destas frases ja tinham sido
apresentadas anteriormente, seja em Treinos (“AQUELE”, “ESTA”, “BRANCA” e

“PRETO”) ou em etapas prévias de Generalizagdao (POTE, CAPELA, BRANCA).



Parece, portanto, que a recombina¢do de palavras foi uma tarefa mais facilmente
realizada do que a recombinacao de silabas.

A frase “ESTA ESCADA LIMPA” foi lida como “ESTA SALA LIMPA”,
provavelmente porque apenas algumas letras da palavra controlaram o desempenho em
leitura da palavra “SALA”. O pronome e o adjetivo impressos ja haviam sido
apresentados e, portanto, foram mais facilmente reconhecidos. Mair leu “ESTE LAGO
LADO” em vez de “ESTE LEQUE COLADO”. Novamente € provdvel que a leitura
correta do pronome “ESTE” tenha sido facilitada em virtude de a palavra ja ter sido
apresentada anteriormente, ao passo que as demais palavras da frase sdo formadas por
recombinacdo de silabas.

O PEER foi apresentado por trés vezes nas quais Mair obteve, respectivamente,
62,50%, 75% e 75% de acertos. Os erros consistiram em: ler “AQUELE” em vez de
“ESTE”, nas frases “ESTE LEQUE COLADO” e “ESTE PATO GORDO”. O controle
parcial, provavelmente, ocorreu pela ultima letra “E”, bem como auséncia da
discriminacdo correta das silabas em novo contexto(isto é, quando sdo recombinadas);
“AQUELE AMIGO AMADO” em vez de “AQUELE COLEGA AMADO”,
possivelmente porque o responder do substantivo ficou sob controle da palavra usada
com mais freqiiéncia pela participante para além do contexto experimental; ler
“AQUELE POTE PRETO” em vez de “AQUELE PATO GORDO”, provavelmente
porque a letra “P”, juntamente com a exposi¢cdo prévia a seqii€ncia “POTE PRETO”,
controlou o responder incorreto .

Frases lidas incorretamente em um Teste foram lidas corretamente em Testes
anteriores. Esta oscilacdo no desempenho indica, portanto, que o PEER pode nao ser

suficiente para gerar a leitura correta de frases de modo consistente.



Luc

O participante apresentou 100% de acertos no Teste ACf3 (Etapa 7). No Pré-
Teste ABf3 (Etapa 1), o desempenho se manteve no nivel do acaso (50% de acertos).
No Treino ABf3 (Etapa 2), foram necessirias sete apresentacdes do bloco até que
atingisse 100% de acertos.

No teste de nomeacdo de silabas (Etapa 3), Luc obteve 82,50% de acertos. Na
Etapa 4, os blocos foram reaplicados por quatro vezes até que se obtivesse 100% de
acertos. Nos blocos de Treino ACsf3 (Etapa 5), Luc obteve 100% de acertos para quatro
blocos e 91,70% de acertos para um bloco. No Treino Misto ACsf3 (Etapa 5), nomeou-
se corretamente 86% das silabas. No Teste CDsf3 (Etapa 6), seu desempenho foi de
93% de acertos e na primeira reaplicacdo do Teste (Etapa 7), apresentou 100% de
acertos.

Nos testes de equivaléncia (Etapas 10 el1), o desempenho de Luc ficou abaixo
do nivel do acaso (25% de acertos em BCf3) e no nivel do acaso (50% de acertos em
CBf3). Observou-se, nas selecdes incorretas, que geralmente foram selecionados os
estimulos de comparagdo cujos substantivos e adjetivos estavam corretamente
relacionados ao estimulo modelo. O erro consistiu em selecionar a figura ou estimulo
impresso correspondente ao pronome com o sentido oposto. As tnicas excegdes para
estes padroes de respostas, foram a selecio de “ESTE RATO BRANCO” em vez
“ESTE GATO BRANCO”, no Teste BCf3 (Etapa 10), e “ESTA PORCA MAGRA” em
vez de “AQUELE RATO BRANCO”, no Teste CBf3 (Etapa 11).

No Teste BDf3 (Etapa 12), nenhuma das figuras teve seus trés componentes
nomeados corretamente. As respostas foram: 1) nomear corretamente apenas oS
substantivos ou apenas os substantivos e adjetivos (com exce¢do de “RATO BRANCO”

e “MACACA PELADA”, que foram nomeadas como “RATA BRANCA” e



“MACACA PELUDA”, respectivamente); 2) nomear um substantivo ou um substantivo
e um adjetivo corretamente, incluindo a referencia a distancia da figura. As figuras
referentes as frases “ESTA PORCA MAGRA”, “ESTE GATO SUJO”, “AQUELA
MACACA PELADA” foram nomeadas, respectivamente, como “PORCA MAGRA
PERTO DA MAO”, “GATO PERTO”, “MACACA LONGE”.

Ap6s a primeira aplicagdo do Treino ABf3 (Etapa 13), Luc apresentou 100% de
acertos. Considerando este desempenho excelente logo na primeira aplicagdo do bloco
de treino em relacdo a auséncia de acertos no Teste BDf3 (Etapa 12), avalia-se que a
distdncia entre a figura do animal e a gravura da mio, bem como a diferenca no
tamanho da figura quando estd perto ou longe da gravura da mao foram propriedades
salientes para estabelecer a discriminagdo correta entre as figuras quando o modelo era
auditivo. Os erros no Teste BD podem ter ocorrido em virtude de o participante nio ter
sido exposto a um treino em que deveria nomear os estimulos relacionais
correspondentes aos pronomes do estudo. Prevaleceria, entdo, a emissdo de respostas
provavelmente mais freqiientes no contexto pré-experimental (“PERTO” e “LONGE”
em vez dos pronomes utilizados na pesquisa).

No Teste CDf3 (Etapa 14), nenhuma das frases foi lida inteiramente correta por
Luc. Leu em todas as tentativas os substantivos e os adjetivos corretamente; entretanto,
nio foram emitidas quaisquer respostas para os pronomes. Nas reapresentacdes das
frases (Etapa 15), obteve, respectivamente, 62,50%, 50%, 87,50% e 100% de acertos.
Os erros consistiram em ler “ESTE” em vez de “AQUELE” e “ESTA” em vez de
“AQUELA”, e vice-versa.

Como na tarefa de leitura dos estimulos impressos, ndo foram estabelecidos
reforcadores especificos (pontos e fichas, por exemplo) para a quantidade de tentativas

respondidas corretamente, é possivel que as respostas incorretas tenham sido emitidas



ao acaso. O alto custo de resposta que seria olhar atentamente para cada uma das
unidades moleculares (silabas) do primeiro estimulo impresso seria, entdo, evitado.
Considera-se que esta seria uma tarefa de alto custo em virtude de o participante ndo
necessitar apenas nomear corretamente silabas, mas sim delimitar quais letras
pertencem a uma silaba, mas nio pertencem a outra. Por exemplo, em uma tentativa, o
participante leu “EU” em vez de “QUE”, apesar de nomear a silaba corretamente todas
as vezes quando apresentada sozinha na Etapa 6.

Pode-se supor que, na tarefa receptiva (selecionar estimulo de comparagdao
correspondente a estimulo auditivo), o desempenho tenha sido excelente porque a
experimentadora leu os estimulos impressos, tornando desnecessdria a habilidade de
fragmentar corretamente as palavras em silabas. Esta habilidade seria fundamental para
a realizag@o da tarefa expressiva (emissdo de resposta verbal na presenca do estimulo
impresso).

No teste de leitura generalizada IV (Etapa 16), nenhuma frase foi lida
corretamente por Luc. Apds as reexposicdes ao PEER, houve o aumento no percentual
de acertos. O desempenho em leitura nos blocos de teste, apds as aplicacdes deste

procedimento, foi de 0%, 25% e 75% de acertos, respectivamente.

FASE IV

O desempenho dos participantes na Fase IV estd resumido na Tabela 8 (etapas
de testes e etapas de treinos envolvendo as figuras e os estimulos impressos
correspondentes as palavras de linha de base), na Tabela 9 (etapas envolvendo as silabas
faladas e as silabas impressas da fase) e na Figura 22 (desempenhos obtidos no Teste de
Generalizacdo IV). Para consultar a quantidade de tentativas correspondentes ao

percentual de acertos, ver em Anexo 3 as Tabelas A (blocos de 12 tentativas), D (blocos



de 6 tentativas), E (blocos de 8 tentativas), F (blocos de 16 tentativas) e I (bloco de 26
tentativas). Na Tabela K, sdo apresentadas as Etapas e suas respectivas quantidades de

blocos e de tentativas da Fase IV.

Jen

O desempenho da participante no Pré-Teste ABf4 (Etapa 1), foi de 81,25% de
acertos. Nos Treinos ABf4 (Etapa 2), o desempenho foi de 87,50%, 87,50% e 100% de
acertos, respectivamente. No Teste de nomeacdo de silabas (Etapa 3), obteve 88% de
acertos. Nos blocos de Treinos ACsf4 (Etapa 5) obteve 100% de acertos em dois blocos
e 91,70% de acertos em dois blocos. No Treino Misto ACf4 (Etapa 5), obteve 78% de
acertos. Na Etapa 6, acertou 92% das nomeacdes das silabas e, na reaplicacdo do Teste
CDsf4 (Etapa 4) seu desempenho foi de 100% de acertos.

No Teste ACf4 (Etapa 8), Jen obteve 75% de acertos. Em todas as selecoes
incorretas, parece que o ultimo estimulo ndo foi observado, uma vez que as frases
selecionadas incorretamente ndo apresentavam conjugacdes verbais topogrifica ou
fonologicamente semelhantes a frase enunciada pela experimentadora. Os estimulos
selecionados incorretamente eram idénticos nos trés primeiros componentes ao estimulo
auditivo, diferindo deste apenas em relag@o a conjugacio verbal apresentada.

Selecionou-se duas vezes frases com o estimulo “ANDA” em vez do estimulo
“CORRE” e duas vezes frases terminadas em “DORME” em vez de “ANDA”. E
possivel que o tempo decorrido entre a apresentacdo do estimulo auditivo e a leitura das
frases tenha sido uma variavel relevante para que a participante esquecesse o modelo e
achasse que a experimentadora na realidade falou a frase que foi incorretamente
selecionada. A sele¢do de “DORME” em vez de “ANDA” pode ter sido controlada pela

letra “D”, presente nas duas palavras. Nao se observou ao longo do experimento que a



participante tenha apresentado um padrdo de respostas incorretas com base em apenas
uma letra da palavra e que nio estava na mesma posicao nos dois estimulos. Jen obteve
100% de acertos em trés dos quatro blocos de Treino ACf4 (Etapa 9) e, em um dos
blocos, acertou 91,70% das tentativas.

No Teste BCf4 (Etapa 10), o desempenho de Jen foi de 87,50% de acertos. No
Teste CBf4 (Etapa 11), obteve 93,75% de acertos. No Teste BDf4 (Etapa 11), houve
apenas 37,50% de acertos. O tipo de erro cometido foi variado. Em trés tentativas,
nomeou-se “ESTE” em vez de “AQUELE”, e em uma tentativa, nomeou-se
“AQUELE” em vez de “ESTE”. A figura referente a frase “AQUELA MACACA
PELADA ANDA” teve trés referentes nomeados corretamente, mas Jen omitiu o
adjetivo “PELADA”. A figura referente a frase “ESTA MACACA PELADA PULA”
foi nomeada como “AQUELA MACACA PULA”. O adjetivo “MAGRA” foi omitido
em trés das quatro vezes nas quais deveria ser nomeado apds “PORCA”. A frase que
deveria ser nomeada como “ESTA MACACA PELADA DORME” foi nomeada como
“ESTA MACACA MAGRA DORME”. No Treino AB, a participante obteve 100% de
acertos apds a primeira aplicag@o do treino.

E curioso observar que o resultado no Teste BDf4 (Etapa 12) foi abaixo do nivel
do acaso a despeito dos excelentes resultados obtidos nos testes de equivaléncia. Tal
desempenho pode ser explicado com base na hipétese de que durante os testes de
equivaléncia o fato de ter sido disponivel mais de um estimulo de comparagdo tenha
funcionado como dica e auxiliado na emissdo de respostas corretas. Na auséncia dos
estimulos de comparagdo, que teriam a fungdo de dicas, o controle se mostraria menos

consistente



Tabela 8. Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair e Luc, na Fase IV (frases compostas por quatro palavras).

Fase IV
Participantes Blocos Etapal | Etapa2 Etapa 8 Etapa 9 Etapa 10 Etapa 11 Etapa 12 Etapa 13 Etapa 14 Etapa 15
Pré- Treino Teste Treino Teste Teste Teste BDf4 Treino Teste CDf4 Treino
Teste ABf4 ACf4 ACf4 BCf4 CBf4 BDf4 CDf4
ABf4
Jen 1 81,25% 87,50% 75% 100% (3)* 87,50% 93,75% 37,50% 100% 75% 100%
2 87,50% 91,70% (1)
3 100%
Mei 1 93,75% 100% 81,25% 93,75% (3) 87,50% 100% 100% - 100% -—-
Mair 1 93,75% 93,75% 75% 100% (3) 62,50% 62,50% 50% 100% 93,75% 75%
2 100% 91,70% (1) 100%
Luc 1 87,50% 100% 75% 100% (2) 62,50% 81,25% 56,25% 100% 62,50% | = --—---
93,75% (1)
87,50% (1)

* O ndmero entre parénteses, na coluna da Etapa 9, corresponde a quantidade de blocos de treino ACf nos quais se obteve o mesmo percentual de acertos.
Este desempenho corresponde ao percentual de acertos obtidos em blocos de treinos diferentes. Quando houve mais de dois erros, aplicou-se o
Procedimento Especial de Encadeamento de Respostas e prosseguiu-se o treino, ndo se reaplicando cada bloco de treino.



Tabela 9. Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair e Luc
na Fase IV (frases compostas por quatro palavras), nas Etapas envolvendo
os estimulos impressos silabas.

Fase IV
Participantes Etapas 3 e 4 Etapa 5 Etapas 6 e 7
Blocos Blocos
* Pré-Teste Treino * Pés-Teste
CDs/ Treinos misto CDs/Treinos CDs/
e Testes CDs ACs** Testes CDs
Jen 1(3) 88% 1 (6) 92%
80%
1(4) 100% 1(7) 100%
Mei 1(3) 85%
1 (6) 85%
1(4) 96% 80%
1(7) 100%
2(4) 100%
Mair 1(3) 85% 1 (6) 92%
87,50%
1(4) 96% 1(7) 100%
2(4) 100%
Luc 1(3) 80% 1 (6) 96%
88%
1(4) 100% 1(7) 100%

* O ndmero entre parénteses corresponde as Etapas em que cada bloco de teste CDs foi
aplicado. As Etapas 3 e 6 correspondem ao Pré-teste e ao Pés-Teste CDs, respectivamente.
Nas Etapas 4 e 7, correspondentes aos desempenhos nos testes CDs, ap6s os treinos CDs,
apresenta-se somente os desempenhos no primeiro e no ultimo bloco de teste. A
apresentagdo de todos os dados ficaria desnecessariamente minuciosa.

**Houve correcdes imediatas em caso de emissdo de respostas incorretas e, o bloco nio foi
reapresentado.



Testes de Generalizacao V
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Figura 22: Porcentagem de acertos dos participantes Jen, Mei, Mair, Luc e
Mau na primeira apresentacdo do teste e apds as aplicacdes do PEER.

Por fim, destaca-se que a avaliacdo do desempenho exclusivamente quantitativa pode
levar a subestimar o desempenho real da participante em face a complexidade da tarefa
(nomeacao na ordem correta de quatro referentes). Seria mais adequado considerar a nomeacao
“MACACA MAGRA” como uma resposta nao programada do que nio uma resposta incorreta.
A figura poderia ter sido adjetivada de varios modos, como “BRANCA”, “BONITA”,
“ENFEITADA” e outros. Além disso, a omissao do adjetivo “PELADA” em uma frase fez com
que esta fosse considerada incorreta mesmo que os outros componentes tenham sido nomeados
corretamente.

No Teste CDf4 (Etapa 13), alcangou-se o percentual de 75% de acertos. Em uma
tentativa, leu-se “ESTA PORCA MAGRA” em vez de “AQUELA PORCA MAGRA”. Em
quatro tentativas, o adjetivo “PELADA”, que acompanhava o substantivo “MACACA”, foi
substituido por “MAGRA”. O Treino AB ndo foi condi¢do suficiente para que a palavra
“MAGRA” deixasse de acompanhar “MACACA”. A participante pode ter inferido o adjetivo

que acompanhava o substantivo e, portanto, nao atentou para o estimulo impresso “PELADA”.

Na segunda reapresentacao do Teste, atingiu-se 100% de acertos.



Na etapa de Generalizacdo V, Jen obteve 62,50% de acertos. Apesar do resultado
aparentemente proximo do nivel do acaso, deve-se considerar que, em cada uma das tentativas
consideradas incorretas, apenas uma palavra foi lida incorretamente. A frase “ESTE RATO
GORDO DORME?” foi lida como “ESTE RATO JODO DORME” e o pronome “AQUELE” foi
substituido por “ESTE” em duas frases. Na primeira reapresentacdo do teste, a participante

obteve 100% de acertos.

Mei

A participante atingiu 100% de acertos no Treino ABf4 (Etapa 2), apds ter obtido 93,75%
no Teste ABf4 (Etapa 1). Seu desempenho foi de 100% de acertos nos Testes CBf4 (Etapa 11),
BDf4 (Etapa 12) e CDf4 (Etapa 14).

No teste de nomeacdo de silabas, na Etapa 3, Mei acertou 85% das tentativas. Na segunda
reapresentacio do Teste CDsf4, obteve 100% de acertos. Nos blocos de treino ACsf4 (Etapa 5),
obteve 100% de acertos para trés blocos e 91,70% de acertos para trés blocos. No Treino Misto
ACsf4 (Etapa 5), obteve 80% de acertos. O desempenho no Teste CDsf4 (Etapa 6) foi de 85%
de acertos e, apds uma aplicacdo de Treino CDs, a participante apresentou 100% de acertos
(Etapa 7).

No Teste ACf4 (Etapa 8), o escore foi de 81,25% de acertos. Os erros consistiram em
selecionar duas vezes frases cujo dltimo estimulo impresso era “ANDA” quando se deveria
selecionar frases terminadas com a palavra “PULA”. Neste caso é provavel que apenas a tltima
letra do estimulo tenha controlado o responder. Selecionou-se uma vez uma frase terminada em
“ANDA” quando a selecdo correspondente ao modelo auditivo seria uma frase finaliza com a
palavra “CORRE”. Néo foi possivel identificar uma varidvel de controle relativa a semelhanca
topografica entre os estimulos, entretanto, € provavel que o tempo decorrido entre a apresentacio
do estimulo auditivo e a leitura de cada uma das frases tenha contribuido para interferir na

selecdo. A participante poderia confundir a frase que foi ouvida com um dos estimulos impressos



que leu, uma vez que estes ao serem lidos seriam auto-ecoados e passariam também a ser
estimulos auditivos, assim como o estimulo modelo.

Em cada um dos trés blocos de Treino ACf4 (Etapa 9), o resultado demonstrado por Mei
foi de 93,75% de acertos. As respostas incorretas foram selecionar uma frase finalizada em
“DORME” quando o modelo auditivo correspondente seria uma frase finalizada com a palavra
“CORRE”, e vice-versa. Mei selecionou também uma frase cuja dltima palavra era “DORME”,
mas deveria escolher a frase finalizada com o estimulo impresso “PULA”.

No Teste BCf4 (Etapa 10), Mei obteve 87,50% de acertos. Os erros consistiram em
selecionar um estimulo impresso cuja tdltima palavra era “CORRE” em vez de ser “DORME”.
Em outra tentativa, escolheu o estimulo composto pela palavra “DORME” em vez de “ANDA”.
As andlises, j4 mencionadas, acerca das semelhangas topograficas entre os estimulos, bem como
em relagdo a laténcia entre o tempo de apresentacdo do estimulo auditivo e a selecdo do estimulo
de comparag@o podem ser aplicadas a estas escolhas incorretas

No Teste de leitura generalizada V (Etapa 15), Mei obteve 87,50% de acertos. O tnico
erro consistiu em ler “AQUELE GATO PELADO ANDA” em vez de “AQUELE GATO
PELUDO ANDA”. O adjetivo “PELUDQO” ndo foi apresentado nas Fases III e IV, nas quais se
apresentou o adjetivo “PELADA”. A resposta incorreta pode, deste modo, ter sofrido influéncia
da variavel quantidade diferente de apresentacdes dos dois estimulos. Em nova apresentacio, a
participante leu a frase corretamente.

Mair atingiu 85% de acertos no Teste CDsf4 (Etapa 3) e, ap6s duas aplicagdes do Teste,
na Etapa 4, obteve 100% de acertos. Nos blocos de Treino ACsf4 (Etapa 5), obteve 100% de
acertos em seis dos setes blocos aplicados e 83,50% de acertos em um bloco. No Treino Misto
ACsf4 (Etapa 5), acertou 90% das tentativas. Na Etapa 6, demonstrou 96% de acertos e, apds a
primeira aplicac@o do Treino CDsf4 (Etapa 7), obteve 100% de acertos no Teste de nomeacéo de

silabas.



No Teste ACf4 (Etapa 8), houve 75% de acertos por parte de Mair. Em trés tentativas nas
quais houve selecdo incorreta, o estimulo auditivo envolveu os verbos “CORRE” ou “DORME”.
Em duas destas tentativas, selecionou-se o estimulo impresso composto pelo verbo “CORRE”
em vez de “DORME”, e vice-versa. Em trés dos quatro blocos de Treino ACf4 (Etapa 9), Mair
obteve 100% de acertos e em um dos blocos houve 91,70% de acertos.

Em cada um dos testes de equivaléncia BCf4 (Etapa 10) e CBf4 (Etapa 11), ela acertou
62,50% das tentativas. No Teste BCf4 (Etapa 10), cinco dos erros ocorreram em frases nas quais
aparecem os verbos “CORRE” e “DORME”.

No Teste BDf4 (Etapa 12), Mair demonstrou 50% de acertos. Seis erros foram relativos a
troca dos pronomes “AQUELE” por “ESTE”. Houve ainda troca de “ESTA” por “AQUELA”, e
vice-versa. O componente referente ao componente “ESTE” foi nomeado corretamente todas as
vezes. Apés o primeiro Treino BDf4 (Etapa 13), atingiu 100% de acertos.

No Teste CDf4 (Etapa 14), Mair obteve 93,75% de acertos. Ap6s a aplicagdo dos PEs
(Etapa 15) atingiu, respectivamente, 75% e 100% de acertos. Houve dois tipos de erros, a saber:
os pronomes “AQUELA” e “AQUELE” foram substituidos por “ESTA” e “ESTE”,
respectivamente; o verbo “CORRE” foi lido em lugar do verbo “DORME?”, e vice-versa.

Na Etapa de Generalizagao V (Etapa 16), a participante apresentou 50% de acertos.
Houve quatro erros: 1) a frase “ESTA PORCA SUJA CORRE” foi lida como “ESTA PORTA
SUJA DORME”; 2) Ela leu “ESTE RATO GORDO DORME” como “AQUELE GATO DOIDO
DORME”; 3) a frase “ESTA GATA BRANCA CORRE” foi lida como “AQUELA GATA
BRANCA DORME”; 4) leu-se “AQUELE MACACO MAGRO ANDA” como “AQUELE
MACACO DOIDO ANDA”.

Na frase 1, a leitura de “PORTA em vez de “PORCA” possivelmente foi decorrente da
exposicao prévia a palavra “PORCA”, o que fez com que houvesse controle parcial. A leitura de
“DORME” em vez de “CORRE” também pode ser decorrente da semelhanga entre os estimulos

impressos uma vez que as letras “O”, “R” e “E” aparecem na mesma posi¢ao nas duas palavras.



Na frase 2, a leitura de “AQUELE” em vez de “ESTE” ndo ¢é possivel identificar qual € a fonte
de controle parcial, se a dltima letra ou outras partes do estimulo. A leitura de “GATO” em vez
de “RATO” indica auséncia de controle pela primeira letra da palavra. Nas frases 2 e 4, nas quais
ocorreu a leitura de “GORDO” e “MAGRO” como “DOIDO” ndo é possivel identificar as
fontes de controle. Embora a palavra “GORDO” contenha a silaba “DO”, isto ndo seria
suficiente para explicar a leitura de “DOIDO” . Na frase 3, na qual houve a leitura de “CORRE”
em vez de “DORME” e “AQUELA” em vez de “ESTA”, podem-se aplicar as mesmas andlises
feitas para a frase 1. Ap6s uma aplicacdo do PE, o critério de 100% de acertos foi atingido no

Teste de Generalizacdo V.

Luc

O participante atingiu, no Pré-Teste AB (Etapa 1), 87,50% de acertos. No Treino ABf4
(Etapa 2), ap6s a primeira aplicacdo do bloco, obteve 100% de acertos.

No Teste CDsf4 (Etapa 3), ele alcangou 80% de acertos. Ap6s o Treino CDsf4 (Etapa 4),
o participante atingiu 100% de acertos no Teste de nomeagdo de silabas. No Treino ACsf4
(Etapa 5), seu desempenho foi de 100% de acertos para cinco blocos e 91,70% de acertos para
um bloco. No Treino Misto ACsf4 (Etapa 5), o participante atingiu 88% de acertos. Na Etapa 6,
o desempenho foi de 96% de acertos e, apds uma aplicacdo do treino o critério de 100% de
acertos foi alcangado (Etapa 7).

No Teste ACf4 (Etapa 8), obteve 75% de acertos. No Treino ACf4 (Etapa 9), obteve-se
100% de acertos em dois blocos, 93,75% de acertos em um bloco e 87,50% de acertos em um
bloco.

No Teste de equivaléncia BCf4 (Etapa 10), Luc acertou 62,50% das tentativas. No Teste
CBf4 (Etapa 11), obteve 81,25% de acertos. Esta diferenca entre o desempenho nos Testes de
compreensdo provavelmente se deve ao fato de que trés figuras semelhantes, no Teste BCf4, mas

com apenas algumas propriedades diferentes entre si, induziram o participante a olhar para todas



as palavras do estimulo modelo a fim de selecionar a figura correta. No Teste BCf4, a
probabilidade de o responder ocorrer sob controle parcial seria maior, uma vez que atentar para
todos os componentes de cada estimulo de comparacdo seria uma resposta de maior custo do que
atentar para as diferencas entre as trés figuras no Teste CB.

No Teste BDf4 (Etapa 12), Luc obteve apenas 56,25% de acertos. Apds a primeira
aplicacdo do Treino ABf4 (Etapa 13), o participante acertou 100% das tentativas. No Teste CDf4
(Etapa 14), leu corretamente 62,50% das tentativas. As demais fases do experimento nao foram
aplicadas, pois os professores da escola do participante entraram em greve, que nao foi suspensa
até que se finalizasse a elaboracdo deste relato.

Ao término da aplicag@o do procedimento, foram reapresentados os testes de equivaléncia
de todas as fases para a participante Mei. A reaplicacdo destes blocos objetivou verificar se a
participante apresentaria escores mais elevados ap6s repetidos treinos de nomeagéo de silabas e
das aplicacdes de PEER. Pretendia-se reaplicar os testes de compreensdo para o participante Luc,
o que nio foi possivel em virtude de greve dos professores. A reaplicacdo objetivou verificar se o
treino cumulativo das relacdes AB, ACs, CDs e AC contribuiria para melhorar os desempenhos
demonstrados anteriormente. Os dados entre a primeira e a segunda reapresentacao nos testes de
equivaléncia de cada fase sdo apresentados na Tabela 10.

Na Fase I, o desempenho da participante foi excelente em ambas as apresentagdes.
Observa-se claramente que o desempenho na segunda aplicacdo dos blocos foi superior ao
desempenho demonstrado na primeira apresentacdo dos testes de equivaléncia nas Fases II, Il e

IV (apenas BC).



Tabela 10. Desempenho de Mei na primeira e na segunda aplicacdo dos Testes de equivaléncia nas Fases [ e I, [l e IV.

Fase I Fase 11 Fase 111 Fase IV
1° 2? 1° 2? 1° 2? 1° 2¢
BC | CB { BC | CB BC | CB é BC CB BC CB ; BC | CB BC CB § BC CB
100% | 100% ¢ 100% | 100% = 56,25% 50%; 93,75% | 93,75%  62,50% 37,50%; 100% | 100% | 87,50% 100%é 93,75% | 100%




DISCUSSAO GERAL

Com o intuito de sumariar os dados da pesquisa, destacam-se consideracdes acerca dos
resultados dos participantes nos testes AC, nos testes de equivaléncia e nos testes de leitura dos
estimulos impressos de linha de base e de generalizacdo. Os desempenhos nos treinos das
relacdes de linha de base AB sdo comentados junto as sugestdes de mudancgas e os desempenhos
nas relagcdes ACs/ACp/ACt sdo considerados durante a comparagdo com a pesquisa de
Albuquerque (2007).

Em relacdo aos testes AC, na Fase II, todos os participantes apresentaram escores
préximos do nivel do acaso. Na Fase I, apenas Luc obteve 50% de acertos e, na Fase III, somente
Mair apresentou 50% de acertos. Na Fase IV, os escores estiveram acima do nivel do acaso.

Considera-se que este decréscimo nos desempenhos no teste ACf na Fase II deva-se, em
parte, ao fato de ndo ter sido programado um treino para que os participantes observassem as
duas palavras de cada estimulo de comparacdo. Poderiam responder, portanto, apds a
discriminacdo somente do primeiro estimulo impresso. O Procedimento Especial de
Encadeamento de Respostas (PEER), apds o teste de leitura das frases de linha de base (Etapa
15), contribuiu para que os participantes passassem a discriminar todas as palavras presentes em
cada janela. Entretanto, mesmo ap0s as aplicagdes do PEER, observou-se que o controle parcial
continuou ocorrendo ainda que a necessidade de aplicac@o deste procedimento tenha diminuido.

Esta ndo é, contudo, uma explicagdo suficiente para a emissdao das respostas incorretas,
pois nas Fases Il e IV os desempenhos, embora tenham sido mais elevados, ndo foram perfeitos.
Considera-se que a hipétese de deteriorag@o do repertdrio de nomeagao de silabas contribua para
explicar o restante dos erros.

A respeito dos desempenhos nos testes de equivaléncia, considerou-se que a
complexidade da estrutura gramatical das frases parece que ndo foi uma das varidveis

determinantes de maior influéncia, e sim a deterioracdo do repertério de nomeacgéo de silabas.



No teste de equivaléncia BC, na Fase I, na qual ha apenas oito silabas (sendo que
somente “POR” é uma silaba complexa), Jen, Mei e Mair obtiveram resultados excelentes. No
teste CB, Jen errou em apenas uma tentativa, enquanto Mei e Mair apresentaram desempenhos
excelentes.

Na Fase II, na qual ha dezesseis silabas novas (sendo seis complexas), o desempenho no
teste BC se manteve proximo ao nivel do acaso para trés participantes e para Luc ficou abaixo do
nivel do acaso. No teste CB, todos os participantes, com excecdo de Jen, que errou apenas uma
tentativa, obtiverem escores proximos ao nivel do acaso.

Na Fase III, novamente os resultados em ambos os testes de equivaléncia se mantiveram
préximos ao nivel do acaso, com excec¢do da participante Jen, que obteve 87,50% de acertos de
acertos em BC e desempenho excelente em CB. A sele¢des incorretas, de um modo geral,
estavam relacionadas ao primeiro componente da frase, que apresentava uma das seis silabas
novas da Fase II1.

Na Fase IV, na qual se apresentaram as frases com a estrutura gramatical mais complexa,
o desempenho das participantes Jen, Mei e Mair se manteve acima de 80% de acertos. Luc, que
nas Fases I e III obteve apenas escores que indicavam resposta emitida ao acaso (com excecao
do teste BC, na Fase I, no qual atingiu 75% de acertos), alcangou 81,25% em CB. Nesta Fase,
houve a introducdo de apenas seis silabas novas. Considera-se que o treino CDs nas fases
anteriores tenha contribuido para que os blocos de teste CDs fossem apresentados menos vezes
do que nas fases anteriores.

Em relacdo aos testes de leitura dos estimulos impressos de linha de base e teste de
leitura generalizada, observou-se a forte tendéncia de o responder ficar sob controle parcial
mesmo nos casos em que o percentual de acertos nos testes ACf, BCf e CBf ultrapassou 80% das
tentativas.

Conforme considerado anteriormente, este responder sob controle parcial pode ter sido

decorrente, na realidade, do controle pela conseqiiéncia imediata (esquiva de tarefa de alto custo



de resposta) e auséncia ou fraco controle exercido por conseqii€ncias atrasadas (auto-reforco a
cada vez que uma palavra ou frase fosse lida corretamente e elogios da experimentadora ao
término da aplicacdo do bloco de teste).

Jen e Mei leram todas as palavras e frases de linha de base em todas as fases. Nem
sempre foi necessdria a aplicacdo do PEER. O critério de 100% de acertos foi atingido logo na
primeira apresentacdo do bloco na Fase I para Jen e para Mei, na Fase III para Jen e na Fase IV
para Mei. O critério de 100% de acertos ndo foi atingido por Luc na Fase I e por Mair na Fase II,
mesmo apds a aplicacdo do PEER.

Nos testes de leitura generalizada, os participantes demonstraram a emergéncia de leitura
recombinativa parcial, ou seja, ndo atingiram 100% de acertos nesses testes nas quatro primeiras
fases do estudo. Apenas Jen obteve 100% de acertos nas apresentagdes dos dois testes de leitura
generalizada da Fase II. Para os demais participantes, foi necessdria a aplicacdo do PEER. Os
escores nos testes de leitura generalizada, de um modo geral, foram melhores apds a aplicacdo do
PEER, embora nem sempre apds a sua aplicacdo os participantes tenham atingido 100% de
acertos.

Considera-se ainda que o PEER ndo seria um procedimento suficiente para estabelecer a
independéncia funcional das unidades minimas e o controle pela unidade molar. Apds a
aplicagdo do PEER nas etapas de treino em leitura das palavras e das frases de linha de base,
observou-se a tendéncia de as respostas incorretas dos participantes serem emitidas sob controle
parcial de alguma propriedade da palavra ou da frase.

Nio foi possivel a aplicagdo da Fase V para os participantes, em virtude da greve de
professores que perdurou até o momento da finalizacdo da presente dissertagéo.

Em comparagdo aos desempenhos dos participantes do estudo de Albuquerque (2007), os
desempenhos de Jen, Mei e Mair também foram elevados nos testes na Fase . Luc e Mau
apresentaram escores no nivel do acaso ou abaixo, sendo que Mau foi excluido do experimento.

Nas Fases II, III e IV, no entanto, os desempenhos dos participantes do presente estudo



ndo foram tdo consistentes quanto os participantes da pesquisa de Albuquerque (2007), que
obtiveram resultados sempre acima de 80% de acertos nos testes de compreensao e nos testes de
leitura de palavras e frases de linha de base (apenas um participante obteve 68,75% de acertos
em um teste de leitura de frases com duas palavras). Na presente pesquisa, o desempenho nos
referidos testes oscilou entre escores elevados ou em torno do nivel do acaso inter e intra
participantes. No estudo de Albuquerque (2007), dois participantes demonstraram prontamente a
leitura generalizada recombinativa no teste de Generalizagdo I; dois participantes obtiveram
prontamente escores perfeitos no teste de Generalizacdo II; no teste de Generalizacdo III, um
participante apresentou 100% de acertos na primeira aplicagdo do bloco de teste e, no teste de
generalizacdo IV, um participante leu corretamente todas as frases ainda na primeira aplicacio
do bloco de teste. Na presente investigacdo, apenas Jen leu prontamente todas as frases dos
testes de leitura Generalizada Il e III. Na Tabela 11, apresentam-se as varidveis que diferem entre

o estudo de Albuquerque (2007) e o presente estudo.

Tabela 11. Alteracdes nas varidveis de procedimento.

Variavel Albuquerque (2007) Haber (2008)

Série dos participantes 2% série 1* série

Treino e testes de nomeacgdo de

. Apenas na Fase [ Nas Fases I, 11, Il e IV
silabas

Sele¢do de palavras e frases | Treinos ACp/ACf / Treinos misto | Teste ACp/ACf. Procedi-mentos
correspondentes ao  modelo | ACp/ACt de correcdo e Procedimentos
auditivo especiais

PE de Encadeamento de |5 apresentacdes da palavra na | 1 apresentacdo da palavra na
Respostas forma escandida forma escandida

Preparacdo para a novidade /
Treinos e Testes em leitura Ausente Presente
fluente
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E provavel que os alunos selecionados para o primeiro estudo ji tivessem aprendido
alguns dos pré-requisitos necessarios a nomeacdo de silabas, uma vez que possivelmente
atingiram desempenhos considerados suficientes para serem aprovados na primeira série. Por
outro lado, com excec¢do de Jen, os demais participantes da atual pesquisa ja repetiram a primeira
série vérias vezes.

O histdrico de fracasso escolar é uma varidvel relevante, pois, no estudo conduzido por
de Rose e cols. (1989), os alunos com histérico de fracasso escolar apresentaram desempenhos
menos elevados do que os alunos aos quais foi aplicado o mesmo procedimento experimental,
mas eram pré-escolares. Os autores concluiram que a exposi¢do prévia a contingéncias aversivas
em situacdo de ensino de leitura contribui para que o repertorio de leitura seja aprendido mais
lentamente do que quanto nédo ha exposicdo a estas contingéncias. O mero contato prévio com os
estimulos impressos, portanto, ndo garantiria mais facilidade para aprender a ler. A participante
mais jovem, Jen, de nove anos, foi a que obteve os desempenhos mais elevados ao longo do
estudo de um modo geral.

Mudangas que visaram tornar o procedimento mais econdmico também podem ter
interferido nos resultados. Houve a diminui¢do na quantidade de apresentacdes das palavras
impressas no procedimento especial de encadeamento de respostas, bem como a apresentacio do
teste AC, sem a aplicacdo prévia de treinos AC (ver Tabela 11).

Nio foi necessdrio aplicar os testes de leitura com fluéncia, pois os participantes ja liam
com fluéncia durante os testes de leitura das palavras e de frases de linha de base. Em relagdo a
preparagdo para a novidade, os erros cometidos indicam que este procedimento ndo levou os
participantes a observarem todas as propriedades relevantes dos estimulos impressos.

Além das varidveis referidas na tabela, foi necessdrio reaplicar os blocos de teste CDs
para os participantes da presente pesquisa mais vezes do que para os participantes do estudo de

Albuquerque (2007). Toma-se como exemplo a Etapa 4 (treinos e testes) da Fase II do estudo



atual e a Fase I da pesquisa de Albuquerque (2007). Os blocos de teste CDs foram reaplicados
7,7,14 e 10 vezes para os participantes Jen, Mei, Mair e Luc, respectivamente, ao passo que, para
os participantes Mai, And, Kec, Mac, Van do referido estudo os blocos de teste CDs foram
reaplicados 4,4,5,3 e 2 vezes, respectivamente.

Vale ressaltar que, nesta investigacio, a nomeacao de silabas foi testada antes e depois do
Treino ACs (Etapa 5), de cada uma das fases, e envolvia apenas as silabas a serem apresentadas
em cada fase, ao passo que no estudo de Albuquerque (2007) os testes e treinos de nomeacdo de
todas as silabas do estudo foram aplicados apenas na Fase 1. Os participantes desta pesquisa,
portanto, apresentaram dificuldades consideravelmente superiores para aprender a nomear as
silabas do estudo corretamente.

Uma informacdo que ndo consta no relato de Albuquerque (2007) é concernente ao
repertorio de entrada de nomeagdo de letras dos participantes. Observou-se que Luc, por
exemplo, ndo sabia nomear algumas letras. Observou-se ainda que participantes como Jen e Mei,
que ndo emitiram quaisquer respostas para as silabas desconhecidas obtiveram, de um modo
geral, escores mais elevados do que Luc e Mair, que emitiram respostas incorretas durante a
apresentacdo de vdrias silabas.

Vale ressaltar que a histéria de desenvolvimento dos participantes ndo foi extensamente
investigada nem na presente pesquisa, nem na investigacdo de Albuquerque (2007). A escola ndo
disponibilizou dados relativos a problemas de satide, por exemplo. Deste modo, varidveis
biolégicas como deficiéncias/problemas de visdo, doencas relacionadas a absor¢do de nutrientes
ou deficiéncias nutricionais, intolerancias alimentares, discretos déficits auditivos/problemas
fonoarticulatérios, que poderiam nio ter sido percebidos pela professora e pela experimentadora,
talvez tenham contribuido de modo relevante para a variabilidade no desempenho inter
participantes.

Destaca-se também a provavel influéncia de varidveis motivacionais, pois o

comportamento de vir as sessdes experimentais era provavelmente reforcado por meio dos



brindes, mas ndo o comportamento de permanecer nas sessdes. O unico reforco utilizado era o
reforco social, que ndo era liberado durante as situagdes de teste. Os participantes, de um modo
geral, mantinham-se empenhados durante as etapas de treino, mas, algumas vezes, disseram nio
gostar das etapas de teste de leitura, nas quais o reforco social somente era liberado ao término
da aplicacdo do bloco.

Em uma das sessdes, Mair falou que a colega Mei pediu para sair mais cedo porque
estava no hordrio de intervalo de uma turma e a aluna queria “ficar com os meninos”. Jen, que
obteve os desempenhos mais elevados, verbalizou que ndo era para estar na primeira série, pois
na escola que freqlientava anteriormente cursava a terceira série. Esta participante parecia
bastante preocupada em acertar. Observou-se que Luc, por exemplo, dizia que ndo sabia ler
assim que uma das frases de teste era apresentada. O participante emitia esta verbalizagdo ainda
que, em etapas ou fases anteriores, tivesse acertado a leitura ou a sele¢io de palavras novamente
apresentadas nos testes de leitura.

Considera-se que, dentre outras varidveis, a relacdo com a docente, com a qual varios dos
participantes se relacionam h4 mais de um ano, pode ter contribuido significativamente para a
formulag@o destas auto-regras.

A experimentadora evitou o contato direto com a professora na presenca dos alunos.
Todos os dias, entretanto, antes das sessOes, buscava um dos alunos diretamente na sala. Os
demais participantes eram chamados as sessdes seguintes por meio do(a) colega que tinha
finalizado a sessdo experimental. Em algumas vezes, a professora dirigiu-se a experimentadora,
na presenca dos participantes, ou dirigiu-se aos alunos, por meio de verbaliza¢des, por exemplo:
“O Mau acertou alguma coisa? Eu fiz um ditado e ele ndo acertou nadinha”; “Olha, o Luc t4
muito preguicoso. Nao ta querendo fazer o trabalho de cépia”; “Se vocés ndo passarem esse ano,
o Conselho Tutelar vai tirar a guarda dos pais de vocés”; “Essa menina € especial (aluna

portadora de Sindrome de Down). O trabalho dela € s6 pintura”.



Estas verbaliza¢Ges possibilitam considerar hipéteses acerca da interagdo professora-
alunos, bem como a concepg¢éo adotada pela docente acerca de sua contribuicio para o processo
de aprendizagem dos alunos. A professora expds o fraco desempenho do aluno MAU perante
seus colegas, em nenhum momento recorreu a andlise de varidveis do ambiente escolar que
pudessem contribuir para o desinteresse de Luc, utilizou como estratégia disciplinar da turma a
ameaca de perda do convivio familiar, referiu-se a aluna com Sindrome de Down como alguém
especial e que, portanto, néo seria capaz de realizar atividades de leitura e/ou escrita.

Tendo como base estas consideragdes, avalia-se que o presente estudo avancou em
relacdo a pesquisa de Albuquerque (2007), pois a unidade de leitura foi ampliada, por meio do
acréscimo do verbo intransitivo. Aplicou-se ainda o procedimento junto a participantes com
histérico de fracasso escolar mais acentuado do que os participantes da pesquisa anterior. Isto
possibilitou a consideragdo de que o procedimento experimental devera ter um controle mais
rigoroso para que se passe de uma etapa a outra sem que o repertorio aprendido se deteriore. Tal
hipétese ndo foi considerada em Albuquerque (2007), provavelmente em razio da variabilidade
inter participantes ter sido menos evidente no estudo de um modo geral.

Considera-se, por fim, que o paradigma de equivaléncia pode ser vidvel para que a leitura
compreensiva venha a emergir, tomando como base o excelente desempenho demonstrado pela
participante Mei, durante a reapresentacdo dos testes de equivaléncia (Etapas 10 e 11), e os
elevados escores nos testes de equivaléncia e nos testes e treinos de leitura de estimulos
impressos de linha de base (Etapas 14 e 15) alcancados pela participante Jen, ao longo de todo o
estudo. Mudangas no procedimento podem contribuir significativamente para diminuir a

variabilidade inter participantes.



Sugestoes de alteracoes no procedimento experimental dos préximos estudos

Sugere-se que o tamanho das letras e o espagamento entre as palavras seja ampliado. Isto
poderd facilitar a discriminacdo das propriedades relevantes dos estimulos, assim como a
discriminacdo do inicio e do término de cada palavra.

Considera-se relevante analisar os efeitos da reducdo na quantidade de tentativas no
presente experimento a fim de que se promova a economia de procedimento. Malheiros (2002),
em uma replicacdo, relatou que a reduc¢do na quantidade de tentativas se mostrou tdo ou mais
eficiente do que a manutencio da quantidade de tentativas do experimento do qual se originou a
replicacdo.

O presente estudo foi conduzido manualmente. A informatizacdo do procedimento € uma
modifica¢do que pode diminuir a interferéncia do contato entre o pesquisador e os participantes,
garantindo assim maior controle experimental.

As sessdes experimentais poderdo ser filmadas ou gravadas a fim de que varidveis
controladas que ndo forem discriminadas pelo pesquisador durante a sessdo venham a ser
identificadas. O equipamento de eye-tracker também poderd ser utilizado. Este equipamento
auxilia a identificacdo dos pontos especificos para os quais os olhos dos participantes se fixaram
e a seqiiéncia em que o estimulo foi observado.

Observou-se que os participantes ndo discriminavam algumas das letras do estudo e isto
parece ter interferido negativamente na aprendizagem da nomeacdo de silabas envolvendo estas
letras ainda que a experimentadora nomeasse as letras nao discriminadas.

Por isso, propde-se que se aplique, além do pré-teste de selecdo envolvendo frases com a
estrutura gramatical mais complexa do estudo, um pré-teste de letras. Em seguida, aplique-se um
treino de discriminag@o condicional de letras e um teste de nomeacdo de letras.

Propde-se que sejam registrados, minuciosamente, os erros cometidos durante os treinos
CDs a fim de se verificar se a proporcao de erros serd maior em relacdo as silabas que j4 tinham

sido nomeadas incorretamente do que em relacdo as silabas ndo nomeadas. Este registro poderia



indicar o efeito da histdria pré-experimental e o quanto o controle experimental precisa se tornar
mais rigoroso para eliminar esta diferenga entre participantes ainda nas etapas de treino de
nomeacdo de silabas.

As observagdes assistemdticas levaram a supor que os participantes que, no pré-teste CDs
envolvendo todas as silabas do estudo, nomearam incorretamente as silabas obtiveram
desempenhos inferiores em relacdo aos participantes que apenas disseram ndo conhecer as
silabas.

Ainda, nos testes CDs, sugere-se que o participante somente passe a etapa seguinte se
atingir o desempenho de 100% de acertos duas vezes consecutivas. Conforme mencionado em
Resultados e Discussio, observou-se que as silabas nomeadas corretamente em uma aplicacio do
teste CDs ndo necessariamente eram nomeadas corretamente na aplicacdo seguinte do teste. A
reaplicacdo do teste apds o desempenho de 100% de acertos poderia evidenciar que o repertério
de linha de base ainda nao atingiu o estado estdvel, sendo necessarios treinos CDs adicionais.

A respeito da quantidade de silabas utilizadas no estudo, a Fase II é a que apresenta maior
nimero de silabas e foi a fase que exigiu o maior nimero de sessdes. Sugere-se que esta Fase
seja dividida em duas, cada uma com 8 frases de linha de base e que as frases de generalizacdo
sejam apresentadas somente na nova Fase III.

Na Fase III, considera-se que o treino apos o pré-teste AB deva envolver respostas orais e
ndo apenas respostas de selecdo, pois se observou que, mesmo quando os participantes atingiram
escores elevados nos treinos AB, a distincia entre a figura da mao e a figura dos animais parecia
ndo controlar o responder correto no teste BD. Se optar-se por continuar com respostas de
selecdo no treino AB, pode-se repetir a aplicacdo do bloco de treino até que se atinja 100% de
acertos duas vezes consecutivas.

Em relacdo as figuras, acrescentar cores aos desenhos de lagcos e de gravatas poderia
aumentar a discriminabilidade dos estimulos. Na Fase III, na qual as figuras referentes as frases

compostas pelos pronomes “AQUELE” e “AQUELA” sdo menores do que as figuras referentes



as frases compostas por “ESTE” e “ESTA”, sugere-se que todas as figuras da fase estejam em
janelas maiores do que nas demais fases a fim de poder ampliar as figuras distantes do estimulo
relacional mao facilitando a discriminabilidade do estimulo.

Os testes ACp/ ACf podem ser considerados econdmicos desde que o controle
experimental seja mais rigoroso na instalacdo do repertério de nomeacgdo de silabas. Devem-se
treinar todas as frases de um grupo de estimulos semelhantes. Por exemplo, se o participante, na
presenga do modelo auditivo “RATO PRETO”, fizer uma sele¢do incorreta, deverdo ser
treinados os blocos correspondentes as frases “RATO PRETO”, “RATO BRANCO”, “RATA
PRETA” e “RATA BRANCA”. Além disto, na primeira tentativa, a experimentadora devera
selecionar o estimulo de comparacdo. Deste modo, poderd ler, em voz alta, cada uma das
alternativas, o que contribuird para que o participante discrimine que deve observar os trés
estimulos e ndo selecionar o estimulo com apenas algumas das propriedades correspondentes ao
modelo auditivo.

Para minimizar a probabilidade de emissdo de respostas incorretas nos testes de
equivaléncia, sugere-se, em todas as fases, intercalar tentativas do bloco BC e tentativas de teste
CB no mesmo bloco. Ao olhar para a figura como estimulo modelo, no teste de equivaléncia BC,
o(a) participante seria induzido a escolher um estimulo impresso discriminando apenas o
primeiro componente, o substantivo. Isto porque o substantivo é representado de modo mais
saliente do que o adjetivo nas figuras. O participante, portanto, ndo emitiria uma resposta de
observagdo cuidadosa aos trés estimulos de comparacdo. Na presenca da figura correspondente a
frase “GATO LIMPO”, o (a) participante escolheria “GATO SUJO”, por exemplo.

No teste CB haveria um custo menor de resposta uma vez que apenas uma frase seria lida
pelo(a) participante. Além disto, a presenca de duas figuras referentes ao mesmo substantivo,

mas a adjetivos diferentes, induziria o(a) participante a olhar para os dois componentes da frase.



Existem trés hipdteses em relacdo a ocorréncia de baixos desempenhos nos testes de
equivaléncia. Toma-se como exemplos os testes da Fase II. A primeira possibilidade,
mencionada acima, é que o controle parcial tenha ocorrido apenas pelo substantivo da frase.

Outra hipétese é que o estabelecimento do desempenho de nomeagao de silabas ndo tenha
ocorrido de modo consistente. Na Fase II, foi treinada a nomeacdo da maior quantidade de
silabas de todas as fases do experimento.

E provdvel ainda que a diminuicio na quantidade de treino ACf, em virtude da
apresentacdo do teste ACf, tenha contribuido para que a diminui¢do da probabilidade de os
participantes discriminarem os dois componentes da frase.

Em relagéo aos testes BD e CD, propde-se que, além da andlise do percentual de acertos
em cada bloco, sejam apresentadas tabelas nas quais se identifiquem, dentre as tentativas
incorretas, quantos componentes das figuras foram nomeados corretamente e quantas palavras
foram lidas corretamente. Isto contribuiria para que o pesquisador tivesse acesso mais acurado ao
desempenho apresentado pelos participantes, pois a mera andlise do percentual de acertos por
bloco de teste ressalta a emissdo de resposta incorreta e oculta os acertos obtidos em uma
tentativa.

Na leitura das palavras e frases de linha de base e de generalizaco, o estabelecimento de
contingéncias que mantenham a resposta de observacdo para todas as propriedades relevantes do
estimulo impresso durante os testes mencionados poderia minimizar o efeito das conseqii€ncias
imediatas e contribuir para colocar o(a) participante em contato com as conseqiiéncias atrasadas.

O arranjo de contingéncias que favorecam o autocontrole minimizaria a tendéncia de
responder impulsivamente com base na topografia de controle de estimulos inapropriada. Isto
porque as palavras e frases impressas aos quais os participantes sdo apresentados antes da
reaplicacdo dos blocos de teste, durante as aplicagdes do PEER, freqiientemente apresentavam
propriedades semelhantes. Observou-se que a familiarizacdo com os estimulos impressos

favoreceu a emiss@o de respostas incorretas, pois o responder parece ter ficado, algumas vezes,



tanto sob controle parcial da configuragdo do estimulo impresso quanto sob controle de
estimulos impressos previamente apresentados no PEER e que tinham propriedades semelhantes
ao estimulo da tentativa na qual se emitiu resposta incorreta.

Recomenda-se, por exemplo, o uso do sistema de economia de fichas, sendo combinado
com o(a) participante que, para cada tentativa na qual a resposta for emitida corretamente sera
ganho um ponto que poderd ser trocado por reforcadores previamente combinados com o
experimentador. Também seria acordado que o feedback ndo seria contingente & emissdo da
resposta de leitura. O acordo prévio funcionaria como uma regra que sinalizaria conseqiiéncias
reforcadoras para o comportamento de observar todo o estimulo impresso.

Em relacdo as respostas orais durante a leitura de palavras e de frases de generalizacio,
sugere-se que haja um treino para que os participantes aprendam a ler as palavras fragmentadas
devagar e cada vez mais rapidamente, como no Procedimento de Encadeamento de Respostas.
Os participantes deverdo sempre nomear apenas a silaba, e ndo cada uma das letras para s6 entdo
nomear a silaba. Isto porque a nomeacgdo das letras separadamente poderia levar a nomeagdo
incorreta da silaba. Por exemplo, ao nomear as letras “Q” ,“U”, “E” o participante poderia falar
“QUEUE” em vez de “QUE”.

Especificamente em relagdo aos testes de leitura generalizada, além da instalacdo do
repertorio de nomeacdo de silabas com maior estabilidade e do provavel beneficio que o
acréscimo de pontos para as tentativas corretas durante os testes possa trazer, sugere-se que 0s
estimulos impressos apresentem caracteristicas diferenciadas em relacdo aos estimulos impressos
de todas as etapas anteriores a etapa de generalizacdo e que haja um treino para que as respostas
de leitura sejam emitidas de modo que a leitura correta seja facilitada.

Com o intuito de testar esta hipdtese, sugere-se que os estimulos impressos das etapas de
leitura generalizada tenham as silabas diferenciadas entre si por cores para cada silaba e/ou
silabas de tamanhos diferentes em cada palavra como no estudo de Alves (2008).

A mudanca na configuragdo dos estimulos impressos estd baseada na observacio de que



apesar de nomear corretamente a silaba, durante o PEER, mesmo sem ajuda da experimentadora,
os participantes poderiam ndo conseguir nomear as silabas quando estas aparecessem no
contexto de recombinacdo de silabas.

Fragmentar estimulos impressos seria mais dificil quando estes estimulos sdo compostos
por silabas complexas e, portanto, ndo é possivel aplicar sempre a regra de que apds duas letras
deve-se nomear outra silaba?

Observagdes assistemdticas indicaram que os participantes apresentaram dificuldades
para delimitar o inicio e o término de cada silaba. Durante a leitura da palavra “PORCO”, por
exemplo, Mair oralizou “PO” fez uma pausa e completou “RCO”.

Maués (2007) obteve resultados excelentes nos testes de generalizagdo sem que fossem
necessarios quaisquer procedimentos especiais ou alteragdes nos estimulos impressos. No estudo
mencionado, contudo, as silabas eram simples e em menor quantidade que as silabas da presente
pesquisa.

A leitura receptiva seria mais facilmente realizada do que a leitura expressiva. Na
primeira, hd o modelo auditivo fornecido pela experimentadora, o que pode facilitar a habilidade
de fragmentar as palavras em silabas. Na leitura expressiva, que ocorre nas tarefas de teste de
leitura de palavras e de frases de linha de base e de generaliza¢do ndo hé o suporte do estimulo
auditivo.

Por fim, sugere-se que, diferentemente de Bastos (2004), Albuquerque (2007) e da
presente pesquisa, em estudos posteriores os blocos de teste ACp e ACT sejam reaplicados a
despeito do desempenho nos blocos de treino ser de 100%. Os blocos de teste de equivaléncia
também deveriam ser reaplicados ao término de cada fase.

A reaplicagdo destes testes indicaria o grau de interferéncia da aplicacio de PEERs

durante as etapas de teste de leitura de palavras e frases de linha de base e testes de leitura



generalizada. Sidman e Tailby (1982) afirmaram'®: “Considerando que a nomeacio nio é
necessdria para a formacdo de classes, a probabilidade e a natureza de seu papel facilitador
permanece um assunto para pesquisa experimental” (p.17). Desta forma, tornar-se-ia mais
evidente qual seria a contribui¢do da nomeagdo para o processo de leitura compreensiva.

A presente pesquisa suscitou o questionamento acerca da diferenca entre a leitura
receptiva e a leitura expressiva, bem como diversas sugestdes, a saber: investigar o repertdrio de
entrada de nomeacdo de letras, treinar a discriminag¢do condicional e a nomeagdo de letras;
comparar o desempenho nos treinos CDs dos participantes que nomearam incorretamente as
silabas no primeiro pré-teste CDs em relacdo aos participantes que simplesmente nio nomearam
as silabas; coletar dados sobre a histéria de desenvolvimento dos participantes, bem como o nivel
de escolaridade dos responsdveis; ainda introduzir mudangas em relagdo ao treino de leitura
durante os testes de leitura de estimulos impressos de linha de base e de palavras e frases de
generalizagdo.

Por fim, a investigacdo da pertinéncia do paradigma de equivaléncia como modelo para o
estudo do ensino de leitura de frases, com compreensao, poderd envolver, em pesquisas futuras,
classes gramaticais como artigos, advérbios, verbos transitivos diretos e objetos diretos. Propde-
se ainda que se compare o desempenho em leitura com compreensao quando as frases estiverem
no singular e quando forem apresentadas no plural. Assim, as varidveis relacionadas a
dificuldades para discriminar corretamente as figuras correspondentes as frases flexionadas no
singular ou no plural e vice-versa poderiam ser identificadas e o controle inapropriado seria
revertido.

Considera-se que os dados obtidos por meio da presente pesquisa, somados aos dados
apresentados por Bastos (2004) e por Albuquerque (2007) contribuem para demonstrar a

pertinéncia do paradigma de equivaléncia para a emergéncia das relacdes BC e CB, leitura de

'2 Given that naming is not necessary for class formation, the likelihood and nature of a facilitative role remain
matters for experimental study.



palavras e frases de linha de base. Demonstrou-se também a emergéncia de leitura de palavras e
frases de generalizacdo ainda que este desempenho nio tenha emergido prontamente na maioria
dos testes.

E necessdrio, contudo, que em futuras o investigacdes o controle experimental se torne
mais preciso a fim de diminuir a variabilidade entre os participantes e que sejam desenvolvidas
estratégias para que se identifique se o responder correto durante os testes de equivaléncia ocorre

sob controle parcial apenas ou sob controle simultdneo das unidades molares e moleculares.
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ANEXOS



ANEXO 1
Relagdo entre o nimero de tentativas e a porcentagem de acertos e de erros.

Tabela A. Blocos de 12 tentativas (Todos os blocos de Treino em todas as Fases).

N’ de escolhas corretas Acerto % Erro%
12 100% 0%
11 91,70% 8,30%
10 83,40% 16,60%
9 75% 25%

8 66,70% 33,30%
7 58,30% 41,70%
6 50% 50%

5 41,70% 58,30%
4 33,30% 66,70%
3 25% 75%

2 16,60% 83,40%
1 8,30% 91,70%

Tabela B. Blocos de 4 tentativas (Fase I — Pré-Teste AB, Treino AB, Teste AC misto,

Testes BC/CB).
N°de escolhas corretas Acerto % Erro%
4 100% 0%
3 75% 25%
2 50% 50%
1 25% 75%
Tabela C. Blocos de 35 tentativas (Pré-Teste CDs da Fase I).
N°de escolhas corretas Acerto % Erro%
35 100% 0%
28 80% 20%
16 46% 54%
14 40% 60%
13 37% 63%
7 20% 80%
3 9% 91%
1 3% 97%

Tabela D. Blocos de 6 tentativas

Discrimina¢do Condicional de Silabas).

(Blocos de Procedimento Especial de

N’ de escolhas corretas Acerto % Erro%
6 100% 0%
5 83,50% 16,50%
4 66,50% 33,50%
3 50% 50%
2 33,50% 66,50%
1 16,50% 83,50%




Tabela E. Blocos de 8 tentativas (Bloco de Pds-Teste CDs da Fase I; blocos de
generalizacdo da Fase II e Blocos de Pré-Teste AB, Treino AB, Teste AC misto,

Testes BC/CB e generalizacdo da Fase III).

N’ de escolhas corretas Acerto % Erro%
8 100% 0%
7 87,50% 12,50%
6 75% 25%
5 62,50% 32,50%
4 50% 50%
3 32,50% 62,50%
2 25% 75%
1 12,50% 87,50%

Tabela F. Blocos de 16 tentativas (Fases Il e IV - Pré-Teste AB, Treino AB, Teste

AC misto, Testes BC/CB).

16 100% 0%

8 50% 50%
4 25% 75%
2 12,50% 87,50%
1 6,25% 93,75%

Tabela G. Blocos de 24 tentativas (Pré-Teste e Pos-Teste CDs da Fase II)

N°de escolhas incorretas Erro % Acerto%
24 100% 0%
12 50% 50%
6 25% 75%
3 12,50% 87,50%
1 4% 96%

Tabela H. Blocos de 29 tentativas (Pré-Teste e Pés-Teste CDs da Fase I11)

N? de escolhas incorretas Erro % Acerto%
29 100% 0%

5 17,50% 82,50%
4 14% 86%
2 7% 93%

1 3,50% 96,50%

Tabela I. Blocos de 26 tentativas (Pré-Teste e Pos-Teste CDs da Fase IV)

N°¢de escolhas incorretas Erro % Acerto%
26 100% 0%
13 50% 50%
5 20% 80%
2 8% 92%
1 4% 96%




Tabela I. Etapas. blocos e tentativas das Fases I e I1.

F F
A Quantidade | A Quantidade
Etapa S Quantidade de S Quantidade de
E | de Blocos tentativas | © de Blocos tentativas
por bloco por bloco
I II
1-Pré-Teste AB 1 4 1 16
2 - Treino AB 12 1 16
3 - Pré-teste CDs 1 35 1 24
4 — Treinos e| |  -——— | = | | e | e
testes CDs
5— Treino misto
ACs 1 8 1 24
6-Pos-Teste CDs 1 8 1 24
7 — Treinos e
TestesCDs | | - | | | | -
8 - Teste AC 1 4 1 16
9 — Treino AC 1 4 1 16
10 - Teste BC 1 4 1 16
11 - Teste CB 1 4 1 16
12 - Teste BD 1 4 1 16
13 - Treino BD 1 4 1 16
14 - Teste CD 1 4 1 16
15 - Treino CD 1 4 1 | - 16
16-Teste de 1 | N
Generalizacdo [
16 — Teste de
Generalizagifo Il | | - | —meeeen 1 8
17 — Teste de
Generalizacao Il | | —ccceem | oo 1 8

Tabela K. Etapas, blocos e tentativas das Fases [l e IV.




F Quantidade | F
A | Quantidade de A Quantidade
Etapa S de blocos tentativas | S | Quantidade de
E por bloco | E | de blocos tentativas
I v por bloco
1 — Pré-Teste AB 1 8 1 16
2 - Treino AB 1 12 1 12
3 - Pré-teste CDs 1 25 1 26
4 — Treinos e testes e R S I
CDs
5- Treino ACs misto 1 25 1 26
6 - Pos-Testes CDs 1 26
1 25
7 — Treinos e Testes
cbs | e e e
8 - Teste AC 1 8 16 16
9 — Treino AC 8 12 16 12
10 - Teste BC 1 8 1 16
(equivaléncia)
11 - Teste CB 1 8 1 16
(equivaléncia)
12 - Teste BD 1 8 1 16
13 - Treino BD 1 8 1 16
14 - Teste CD 1 8 1 16
15 - Treino CD 1 8 1 16
16 Teste de
Generalizacao IV 1 8 | | e | -
17Teste de
GeneralizacafoV.. | | - | - 1 8




ANEXO2
PARECER DO COMITE DE ETICA

Jversidade Federal de Para

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS DO INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

Carta Provisoria: 81/08 CEP-ICS/UFPA Belém, 04 de Junho de 2008.

A
Prof. Dr. Marcelo Quintino Galvio Baptista

Senhor Pesquisador,

Temos a satisfagdo de informar que seu projeto de pesquisa “Ensino de
leitura de frases com compreensio a alunos de 3* série de Escolas Piblicas de Belém” de
Protocolo n°013/08CEP-ICS/UFPA, foi apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do
Para, na reunifio do dia 03 de junho de 2008.

Assim, Vossa Senhoria tem o compromisso de entregar o relatorio parcial do
mesmo até o dia 30 de Agosto de 2008, no CEP-ICS/UFPA, situado no Campus Universitario

do Guamé, Campus profissional, no Complexo de sala de aula do ICS - sala 13 (Altos).

Atenciosamente,

/

{ AA T A
Prof. Dr.Walla;e Raimundo Araujo dos Santos.
Coordenador do CEP-ICS/UFPA

110 - Pa

cepecs@ufpa.br



ANEXO 3
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto: Ensino de leitura de frases com compreensdo a alunos de 3* série de escolas publicas de
Belém

Prezado (a) responsavel,

Os estudos acerca da leitura com compreensdo, realizados na Universidade Federal do Par4,
tém demonstrado que é possivel desenvolver estratégias de ensino que facilitem a aprendizagem
desta habilidade junto a criangas que apresentam histdrico de fracasso escolar. O objetivo da
pesquisa € investigar de que modo a leitura com compreensdo de sentencas € aprendida pelos
participantes.

Os resultados obtidos poderdo ser divulgados em meios académicos e cientificos, bem
como em revistas cientificas, sendo que se garante o sigilo sobre a identidade do participante.

A pesquisa ¢ livre de danos a saude fisica e mental do (a) participante. O (a) participante
podera se retirar da pesquisa durante o seu andamento sem qualquer problema. O objetivo da
investigacdo ndo € avaliar a inteligéncia ou personalidade da crianca. Nao se garante que as
dificuldades em leitura serdo superadas apds a participagdo nesta pesquisa. Mas o desempenho
académico em Lingua Portuguesa podera melhorar por causa da aprendizagem ocorrida durante
as sessdes experimentais.

Esta € uma pesquisa voluntdria que n@o implica, portanto, qualquer remuneracdo nem
substancia alimenticia, como guloseimas ou outras, na forma de brindes. O (a) participante
deverd colaborar fornecendo informag¢des académicas que auxiliem a andlise dos resultados.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Eu, , residente e domiciliado na
, portador da Cédula de identidade, RG , €
inscrito no CPF nascido(a) em / / , abaixo

assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntario(a)
do estudo “ENSINO DE LEITURA DE FRASES COM COMPREENSAO A ALUNOS DE
32 SERIE DE ESCOLAS PUBLICAS DE BELEM”

Declaro que li as informagdes relacionadas a pesquisa e que estou plenamente informado
(a) acerca dos riscos e beneficios envolvidos nesta. Declaro ainda que permito a participacdo de
.......................................................... , responsabilizando-me por acompanhd-lo (a), no percurso
de ida e volta do Laboratério de Andlise Experimental do Comportamento durante todas as
sessoes.

Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados

parciais e finais desta pesquisa.

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.



() N&o desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

Belém, / /

Responsavel pelo partiCipante: .........cooo i

Testemunha 1 :

Nome / RG / Telefone

Testemunha?2 :

Nome / RG / Telefone

Responsavel pelo Projeto:

Gabriella Mendes Haber

Rua Joao Balbi, Ed. Nany, 789A, apto. 101.
Fones: 3242-8344 / 8115-5129

Processo de cadastramento do CRP em andamento.

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Satde da Universidade
Federal do Para (CEP-ICS/UFPA) — Complexo de Sala de Aula /CCS —Sala 13 — Campus Universitario,
n®1, Guama — CEP: 66075-110 —Belém-Para. Tel/Fax. 3201-7735. e-mail: cepccs@ufpa.br



