Lok,
P
UNVERSIDAGE 7epgpaL 0D PARE)

vv\_,

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Cristiano Pinto da Silva

EDUCACAO BRASILEIRA E IDENTIDADE NEGRA EM KABENGELE MUNANGA

Belém
2009



SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Cristiano Pinto da Silva
EDUCA(;AO BRASILEIRA E IDENTIDADE NEGRA EM KABENGELE MUNANGA

Dissertacdo apresentada como exigéncia parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Educagdo - Linha de
Pesquisa Curriculo e Formagao de Professores.

Orientadora: Profa. Dra. Wilma de Nazaré Baia Coelho

Belém
2009



Dados Internacionais de Catalogacéo-na-Publicacéo (CIP) —

Biblioteca Profa. Elcy Rodrigues Lacerda/Instituto de Ciéncias da Educacao/UFPA, Belém-PA

Silva, Cristiano Pinto da.

Educacao brasileira e identidade negra em Kabengele Munanga;
orientadora, Profa. Dra. Wilma de Nazaré Bahia Coelho. _ 2009.

Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Para,

Instituto de Ciéncias da Educacdo, Programa de Poés-Graduacdo em
Educacéao, Belém, 2009.

1. Curriculos - Brasil. 2. Negros — Identidade racial — Brasil. 3.
Kabengele Munanga. I. Titulo.

CDD - 21. ed.: 305.807181




SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Cristiano Pinto da Silva

EDUCACAO BRASILEIRA E IDENTIDADE NEGRA EM KABENGELE MUNANGA
Dissertacdo apresentada como exigéncia parcial para

obtencdo do titulo de Mestre em Educagdo - Linha de
Pesquisa Curriculo e Formagao de Professores.

Defesa: Belém (PA), 27 de marco de 2009
Conceito:

Banca Examinadora

Profa. Dra. Wilma de Nazaré Baia Coelho
Orientadora, ICED/UFPA

Prof. Titular. José Willington Germano
Examinador, UFRN

Profa. Dra. Laura Maria Silva Aradjo Alves
Examinadora, ICED/UFPA



Ao mestre Kabengele Munanga com carinho
e a todos os adolescentes negros que tiveram
seus sonhos impossibilitados por uma
educacéo excludente.



AGRADECIMENTOS

O percurso de inser¢do na pesquisa e da busca pelo conhecimento é bastante dificil e
solitario, porém, também bastante prazeroso. Inicio meus agradecimentos por Deus, por ter
me dado forgas quando elas me faltavam, e por ter sido minha fonte de fé; quando as

dificuldades do caminho se apresentavam.

Serei sempre grato a minha orientadora, Professora Wilma de Nazaré Baia Coelho,
mestra que acreditou em mim e esteve em todos os momentos presente com seu modo de ser,
pautado pela ética, por sua competéncia e seriedade profissional, sendo um exemplo de pessoa
lutadora; vencedora e comprometida com a utopia que nos move, que € a busca por uma

educagdo menos segregacionista. Sem o seu apoio este trabalho néo teria acontecido.

A minha méae Preciosa, teu nome encerra o que significas na minha vida e na vida de
meus irmdos, obrigado por tudo, por seres quem és, para nds a melhor mée do mundo sempre.
A memédria de minhas amadas e saudosas avos Maria Natalina e Maria Moura, que estdo
sempre presentes em nossos coragdes, pensamentos e oragdes. A estas trés mulheres minha

gratidéo e amor eternos.

Aos meus irmdos Camilo, Carol e César que sdo acima de tudo grandes amigos, pela
convivéncia, pela paciéncia e por estarem sempre ao meu lado. Fui muito feliz por poder
desfrutar de didlogos com Gracinha, Franci e dos Anjos. Estas conversas foram fonte de

inspiracdo e motivagdo. VVocés sdo muito especiais para mim.

A todos os professores do Instituto de Ciéncias da Educagéo (ICED) da Universidade
Federal do Pard, pelas aulas, palestras, cursos, seminarios, encontros, conversas, conselhos e
indicacbes bibliograficas que me proporcionaram caros momentos de aprendizado e
aperfeicoamento profissional. Meu agradecimento especial & Professora Terezinha Monteiro,

e ao professor Ronaldo Lima, pelo seu apoio e incentivo a minha producao.

Aos membros da banca professores José Willington Germano, Laura Maria Silva
Aradjo Alves e a professora Rosa Elizabeth Acevedo Marin, por suas proficuas contribuigdes
para a realizacéo deste trabalho. Aos professores Salom&o Hage e Josenilda Maria Maués pelo

interesse, sugestdes e didlogos sobre minha pesquisa.

A CAPES pelo fundamental apoio para esta pesquisa.



Aos colegas de jornada da turma de 2007. Meu agradecimento pelos momentos de
conversas, de reunides, festas, churrascos, cafés e celebracdes de toda a ordem, que refletiam
0 que realmente queriamos; que era a alegria e o prazer de estarmos juntos, agradeco pela

amizade e pelo companheirismo de todos.

Ao meu filho Felipe, a quem gostaria de me desculpar pelos momentos de auséncia e

reafirmar meu amor incondicional.

Aos amigos Hélcio de Castro Monteiro, Amélia Mesquita, Ricardo Pereira e Marcelo
Valente pelo irrestrito apoio e incentivo para minha inser¢do no Programa de Pds-Graduagio

em Educacdo da Universidade Federal do Paré. Ao Junior, pela amizade de longo curso.

Ao amigo especial que se tornou irmdo Wiama de Jesus Freitas Lopes. Obrigado por

seu companheirismo e forca.

Ao revisor Albano Gomes. Meus sinceros agradecimentos por sua cuidadosa leitura e

valorosas alteragOes e corregdes em meu texto.

A minha namorada Ana Laura por suas ajudas tecnoldgicas, pelo carinho, pelas

palavras de incentivo e confianca e acima de tudo pela cumplicidade.

Um agradecimento especial ao Professor Jodo Baptista Borges Pereira, da
Universidade de S8o Paulo, por sua prontiddo e disponibilidade em dedicar parte de seu
tempo para complementar minhas informagBes sobre a trajetéria de vida de Kabengele

Munanga.

Por fim agradeco ao grande Mestre Kabengele Munanga a quem também dedico esta
dissertacdo. Por sua atencdo, carinho, simplicidade, simpatia e pelos imensuraveis
conhecimentos e ensinamentos que me inspiraram a realizagdo deste trabalho e mudaram

minha forma de ver o mundo.



War-Guerra

Até que a Filosofia que assegura que uma raga é superior

e a outra inferior

seja finalmente, permanentemente desacreditada

e abandonada

Até que ndo haja mais cidaddos de primeira e segunda classe de qualquer nagéo
Até que a cor da pele de um homem néo tenha mais importancia que a cor de seus olhos
Até que os direitos humanos bésicos sejam igualmente garantidos a todos
independente da raca

Até este dia 0 sonho da paz duradoura sera perseguido,

mas ndo serd alcancado

e havera guerra.

(Bob Marley)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo identificar os aportes tedricos que fundamentam a obra de
Kabengele Munanga, caracterizar a concepgdo de identidade negra na obra do autor e suas
contribuigdes para a educagdo brasileira. Para atingir esses objetivos tragamos como caminho
metodoldgico uma pesquisa bibliografica para a anélise de duas obras selecionadas que tratam
especificamente sobre a constru¢do da identidade negra. Pesquisamos também, a producéo
bibliogréafica realizada por pesquisadores brasileiros e estrangeiros que tratam das relacdes
raciais, da construgdo da identidade negra e suas implicagdes no contexto educacional
brasileiro, na medida em que as mesmas possuem relagcdo com a obra de Kabengele Munanga.
Optamos em trabalhar analiticamente os conceitos nas obras pesquisadas, a partir do aporte de
Pierre Bourdieu, no cerne de suas discussfes sobre o conceito de Poder e Violéncia
Simbdlica. Observamos também, os aspectos tedrico-metodoldgicos da Anélise do Contetido
presente na obra de Laurence Bardin e seus direcionamentos quanto a identificacdo das
categorias de andlise a serem pesquisadas. A escola € compreendida como uma instituicdo
social geradora de valores e reprodutora cultural, portanto, torna-se de fundamental
importancia a agdo da escola no repudio a qualquer discriminacédo, seja ela por raga, etnia,
classe social, género, religido, ou idade. A pesquisa possibilitou-nos perceber que a trajetoria
de discriminacdo, segregacdo e negacdo identitdria do negro em todas as instituicbes de
socializacdo, inclusive na escola, o que suscita o debate acerca de iniciativas para a afirmagao
de seus direitos, no acesso a educacdo em todos 0s niveis; visto a centralidade da importancia
da educagdo na mudanga de um contexto socialmente desfavoravel para os negros, como é o
brasileiro. A negacdo da identidade negra se caracteriza como fato histérico desde o Brasil
colonia e tem sido recorrente em omissdes curriculares que se materializam em
silenciamentos a respeito deste objeto de estudo e da cultura africana, todavia, os educadores
ndo tém recebido uma formag&o especifica para lidar com a diversidade étnico-cultural, nem
com questdes raciais envoltas em seus cotidianos escolares.

Palavras-chave: Identidade Negra; Obra de Kabengele Munanga; Educagéo Brasileira.



ABSTRACT

This study aimed to identify the theoretical support that grounds the production of Kabengele
Munanga and characterize the conception of black identity in the production of the author,
and its contributions to the curriculum of the Brazilian Education. To achieve these objectives
were researched two books of the author that deal specifically about the construction of the
black identity. We also researched the bibliographic production realized by Brazilian and
foreigner researchers that deal about the racial relations, the construction of the black identity
and it’s implications for the Brazilian educational context, that are related to the academic
production of Kabengele Munanga. This work was based on a theoretical research, starting
from the reading of the documents and bibliography about the construction of the black
identity and education. The school is understood as a social institution that generates values
and reproduces the culture, therefore, becomes of fundamental importance the action of the
school in avoiding any discrimination, being it for race, ethnicity, social rate, gender, religion
or age. The trajectory of discrimination, segregation and denial of the black identity in all
socialization institutions, including the school awakens the debate about initiatives for the
statement of the rights of access to the education in all levels, understanding the great
importance of the education in changing an unfavorable social context to the black people, as
the Brazilian is. The denial of the black identity is characterized as a historical fact since the
colonization of Brazil, and has been frequently stated in curricular omissions that are
materialized in the silence about this object of study and the African culture. In this context,
the educators haven’t received a specific formation to handle with the ethnic cultural
diversity, neither with racial matters involved in their school quotidian.

Keywords: Black Identity; Kabengele Munanga’s Production; National Education.
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1 INTRODUCAO

e Situando a pesquisa

O interesse pelo tema relagdes raciais e educacao surgiu entre 1998 e 1999, quando
realizamos estagio supervisionado como aluno concluinte do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Para, em um convénio com o Instituto Euvaldo Lodi. O estagio foi

realizado em uma escola vinculada a Secretaria de Estado de Educacéo.

A referida instituicdo era conhecida a época como a escola mais violenta da Regido
Metropolitana de Belém, e entre as violéncias ali praticadas estavam também as
manifestacGes de racismo, discriminagéo e preconceito racial contra negros, observadas no
cotidiano escolar. Houve, portanto, interesse epistemoldgico de nossa parte em pesquisar a

violéncia no ambiente escolar, buscando conhecé-la em suas varias nuances.

A violéncia em questdo caracteriza-se como violéncia simbdlica em Bourdieu (2007)
“Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a impor significacdes e a
impd-las como legitimas, dissimulando as relagdes de forca, acrescenta sua propria forca” (p.
19). Caracterizando-se como um problema social brasileiro, a questdo do negro na educagéo

ndo diz respeito somente aos negros, mas a toda sociedade brasileira.

Entre julho de 1999 e junho de 2001, estive em Belo Horizonte cursando
Especializacdo em Gestdo de Sistemas Educacionais na Pontificia Universidade Catolica de
Minas Gerais (PUC-MG). L4 tive como professores a Dra. Nilma Lino Gomes (GOMES;
MUNANGA, 2006), O Dr. Luiz Alberto Oliveira Gongalves (GONCALVES; SILVA, 2004),
O Dr. Miguel Gonzéles Arroyo e o Dr. Juarez Dayrell (1996), pesquisadores e professores da
Pds-Graduacgéo em Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Todos com

producdes acerca das relagdes assimétricas na educacéo, entre elas as raciais.

As leituras e as aulas expositivas e dialogadas durante a Especializagéo, abordavam o
tema de forma recorrente, 0 que agucou nossa curiosidade cientifica. Tivemos a oportunidade
de ter como orientadora de nossa monografia a Profa. Dra. Nilma Lino Gomes, que fora
presidente da Associagdo Brasileira dos Pesquisadores Negros (ABPN), hoje considerada uma
referéncia na producéo acerca das relagOes raciais na educagdo e que seria posteriormente
orientada por Kabengele Munanga em seu doutoramento em Antropologia Social na
Universidade de Séo Paulo (USP).
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A importéncia desse estudo, principalmente com enfoque na identidade racial se da
pelo fato de o assunto ainda ser tratado de forma escassa na educacéo. Belém sediou em 2005
o Il Congresso Ibero Americano de Violéncias nas Escolas, sob a coordenagdo do
Observatorio de Violéncias nas Escolas-Nucleo Para sediado na Universidade da Amazoénia
(UNAMA), UNESCO e Universidade Catdlica de Brasilia (UCB). Durante esse evento
apresentei comunicagao oral sobre o artigo: As gangues e a violéncia em uma escola estadual,

que foi também publicado em CD-ROM.

Em 2005 j4 se discutia a Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003", que modificou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), e tornava obrigatorio o ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo da Educacdo Bésica e que foi
regulamentada pelo parecer do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP 003/2004,
estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-

raciais.

Garantir o exercicio desse direito e forjar um novo modo de desenvolvimento
com inclusdo € um desafio que impde ao campo da educagdo decisdes
inovadoras. Na reestruturacdo do MEC, o fortalecimento de politicas e a criagdo
de instrumentos de gestdo para a afirmacdo cidadd tornarem-se prioridades,
valorizando a riqueza de nossa diversidade étnico-racial e cultural (HADDAD,
2004, p. 5).

Todas essas medidas legais? tém por objetivo atender reivindicaces do movimento
negro, a partir da necessidade de politicas de a¢des afirmativas, isto €, da busca por reparagéo,
e de valorizacdo da historia, da cultura e do reconhecimento da identidade negra positiva na
area da educagdo. Esse processo de reconhecimento busca, portanto, reverter uma situagéo de

desprivilegio educacional e social da populacéo negra brasileira.

Em 2006 participamos do VI Encontro Regional da Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia (ANPUH), realizado na Universidade Federal do Para
(UFPA), tendo como tema: Entre matas, mares e rios, Amazonias e Africas. Participamos do
grupo de trabalho 3 (Escraviddo e racismo). Apresentamos comunicagdo oral sobre o artigo:
“A construcéo da identidade negra no Brasil em Kabengele Munanga”, que teve seu resumo

publicado nos anais do referido evento.

! Atualmente esta em vigor a Lei N° 11.645, de 10 Marco de 2008, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-brasileira e Indigena”.

2 Ver Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaco das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, p. 9.
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Ainda em 2006 ingressamos no Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formagdo de
Professores e Relagbes Etnico-Raciais (GERA), coordenado pela Profa. Dra. Wilma Baia
Coelho, que tem a proposta de trazer para o Instituto de Ciéncias da Educacéo e para a Pds-
Graduacdo em Educacdo as discussdes necessarias acerca do trato com as relagdes raciais

assimétricas no contexto educacional brasileiro.

Antes de sermos aprovados no Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Pard e mesmo depois da aprovagdo, passamos por muitos
questionamentos a respeito de nosso objeto de pesquisa. Houve, assim, a provocacdo de
estranheza nas pessoas, nos nossos colegas de Mestrado e até mesmo em alguns professores.
As perguntas recorrentes que me eram feitas: por que um “branco” se interessaria em
pesquisar sobre as relagdes raciais na educacdo? Quem é Kabengele Munanga? Quais seriam
suas contribuicfes para o pensamento das relagdes raciais no Brasil? E para 0 campo
educacional? Qual o motivo de centrar meu estudo na obra deste autor? Houve também a

dificuldade de algumas pessoas em pronunciar Seu nome por ser estrangeiro.

Fomos também bastante incentivados por alguns professores, especialmente por nossa
orientadora, professora Wilma Baia Coelho, grande entusiasta deste trabalho, exatamente por
conhecer e reconhecer a relevancia de Kabengele Munanga para as discussdes sobre a

construgdo da identidade negra no Brasil.

A partir deste contexto comegamos a estudar suas teorizagOes e refletir acerca das
mesmas. Gostariamos de esclarecer que ndo pretendemos com o presente trabalho esgotar
todos os aspectos da vida, da obra e de seu percurso académico, assim, como nao temos a
pretensdo de dar respostas definitivas, ou conclusivas de tdo proficua e relevante atuagdo e
producdo académica do intelectual Kabengele Munanga. Pretendemos com este trabalho
trazer & baila teméticas tdo relevantes para assuntos tdo delicados e caros & sociedade
brasileira, dando a elas o lugar de destaque a que fazem jus; fomentando possiveis estudos

posteriores sobre a obra de nosso autor.

Ao ingressarmos no curso de Mestrado Académico em Educagdo do Instituto de
Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Par4d (UFPA), nos propusemos a
desenvolver nossa pesquisa na investigacdo da contribuicdo da concepcéao de identidade negra
na obra de Kabengele Munanga, para a educagdo nacional; autor este que vem produzindo na
area de relacOes raciais, escrevendo e organizando obras que sdo referéncias no trato

educacional das relagdes raciais.
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Podemos citar a publicacdo do Ministério da Educagdo da obra “Superando o racismo
na Escola” (2001), que proporciona a mestres e discentes, bases para a atuagdo no caminho de
mudanca das relacOes raciais estabelecidas no Brasil e que se fazem presentes no ambiente
escolar, também subsidiando a Lei 10.639/2003 que tem como meta, segundo Henriques
(2003, p. 9), “[...] essa publicacéo ir& ajudar a consolidar o caminho para a construgdo de uma
luta antirracista sélida no interior do Estado e na sociedade brasileira. Serd a primeira

publicacdo de uma série, outras a sucederdo”.

Partindo da contextualizacdo de obras direcionadas a educagdo brasileira, porém,
também produzidas com o auxilio de intelectuais de outras areas do conhecimento, como é o
caso de Kabengele Munanga, que possui formagdo em Antropologia; este estudo buscou
pensar a necessidade de uma conjugacdo de esforcos das Ciéncias Sociais para 0
enfrentamento do racismo na educacgdo nacional. A obra acima citada fora produzida com o
intuito de ser mais um reforco tedrico para o alcance de uma educagdo menos segregacionista
no Brasil. Neste contexto inseri-se nosso autor, devido a sua visibilidade e importancia na

producéo de conhecimentos acerca da construcéo da identidade negra no Brasil.

Kabengele Munanga € africano, nascido na Republica do Congo, Doutor em
Antropologia pela Universidade de S&o Paulo (USP), foi diretor do Museu de Antropologia da
referida instituicdo de ensino superior; Professor do Departamento de Antropologia,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo; autor de
vérios trabalhos na &rea da Antropologia da populagdo negra africana e afro-brasileira, além
de produzir e organizar trabalhos de cunho educacional, com énfase nas relagdes raciais; entre
outros, “Os Basanga de Shaba” (1986); “Negritude” (1988); “Estratégias e politicas de
combate & discriminacédo racial” (1996); “A revolta do colonizado” (1997); “Rediscutindo a
mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra” (1999); “O negro no
Brasil de hoje” (2006); e organizou a obra “Superando o racismo na escola” (2005), entre

outros.

e Problematizando a pesquisa

Em tempos em que os debates e a movimentagdo em torno de politicas publicas de
inclusdo ganham proporgéo, € inegavel que a exclusdo educacional e ocupacional de
considerével parcela da populacéo continue presente, e convivendo com um sistema de ensino

em que a cultura escolar reproduz sob diversos aspectos o racismo e a subjugagédo de grupos
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sociais em condigdo de inferiorizagdo, como podemos constatar em Bourdieu e Passeron
(1982).

A existéncia da discriminacéo no ambiente escolar é frequentemente negada, porém, é
sistematicamente reproduzida de forma sutil através de varias representagdes existentes na
cultura educacional. Podemos verificar nas obras de Da Silva (2003) e Coelho (2009) que a
legitimacdo e a reiteracdo da condigdo de subalternidade s&o continuamente reforgadas,
através da linguagem, dos livros didaticos e da negacdo identitéria das criangas negras desde a

mais tenra idade.

Como a discriminagdo racial estd presente na darea educacional o
desenvolvimento educacional e a especializacdo dos afro-descendentes fica
comprometida, o que resulta na dificuldade de sucesso educacional e, portanto,
dificuldade de acesso a profissdes melhor remuneradas do mercado de trabalho,
gerando um circulo vicioso de pobreza, insucesso escolar e marginalizagdo social
(DA SILVA, 2003, p. 61).

Essa realidade presente na obra das referidas autoras demonstra a continuidade latente
do racismo na sociedade brasileira e a necessidade de se trabalhar educacionalmente esse
problema complexo, que envolve a especificidade da formagéo social brasileira, que difere do
racismo praticado nos Estados Unidos (one drop rule) e na Africa do Sul (apartheid). A
maneira como a raga negra foi pensada no século XIX, com as idéias racistas, o ideario do
branqueamento e a democracia racial, desenvolvidas ao longo da Histéria; povoam até os dias
de hoje o inconsciente e o imaginario coletivo nacional, prejudicando a construcéo positiva da

identidade racial dos negros.

A manutencdo e o refor¢co de prioridades e vantagens no processo educacional
colocam o ambiente escolar como ambiente concessor de privilégios aos portadores de
caracteristicas fisicas, sociais, econdmicas e culturais européias, 0 que 0s legitima como
modelo ideal e coloca grande parte da populacdo em situagdo desprivilegiada. Para da Silva
(2003, p. 59), “o ensino superior detém as maiores taxas de retorno para o individuo, portanto,
na procura de mobilidade e ascenséo social, este é o nivel que mais influencia na ruptura do

ciclo da pobreza”.

A constituicdo da identidade brasileira é eurocéntrica®, portanto, quem nao esta dentro
deste perfil socialmente legitimado é discriminado. A constituicdo identitaria construida a

partir das ideologias racistas do século XIX, que buscaram tornar o Brasil uma “nova

® Ver Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, p.14.
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Europa”, forjada pelo sistema colonial, escravocrata e racista, fez com que a representacgéo
social sobre os negros e seus descendentes fosse a pior possivel. Esse sistema original de
classificagdo racial adotado em nosso pais, persiste no imaginario social e continua a exercer
influéncia negativa no processo educacional de afro-descendentes, visto que h4 silenciamento
curricular, apoiado na ideologia de que somos um pais mestico e ndo negro, branco, indigena,

ou asiatico.

Segundo Munanga (2005, p. 17), “cremos que a educacdo é capaz de oferecer tanto
aos jovens como aos adultos a possibilidade de desconstruir os mitos de superioridade e

inferioridade entre grupos humanos introjetados pela cultura racista”.

A importancia da discussdo se solidifica enquanto constatamos que parte significativa
da populagéo brasileira composta por ndo brancos® é afetada por um contexto social onde ha
discriminagdo e preconceito permeando as relacdes sociais. A recorrente falta de atencéo
existente no trato com as questdes raciais no Brasil se reflete em todos os segmentos,
ambientes e instituicdes, dentre as quais destacamos 0s prejuizos a construcdo da identidade

negra por ter sido ela o objeto da presente dissertagéo.

O mito da democracia racial mascarou ao longo da histdria a verdadeira face de um
problema social marcante, principalmente por seus reflexos na educagdo e na falta de
estrutura e preparo para lidar com as omissdes e silenciamentos existentes com a questdo no
ambiente escolar. A obra de Carlos Hasenbalg (2005) nos revela as consequéncias da politica
de branqueamento no Brasil, o que confere grande dificuldade de mobilidade social ao negro.
“[...] a discriminag&o educacional, juntamente com a discriminag&o racial exterior ao sistema
educacional, atuou para produzir a excluséo virtual dos ndo brancos das escolas secundérias e
das universidades” (HASENBALG, 2005, p. 193).

Nesse contexto é descartada a afirmagdo que a discriminacao seria somente de marca’,
ou seja, a partir do momento em que o negro ascende socialmente ele deixa de ser
discriminado, o que ndo € verdade, pois h4 registros de negros sendo discriminados em todos
os niveis sociais (MUNANGA, 1999).

A constatagdo dessa assertiva pode ser feita a partir da obra de Oracy Nogueira (1985),
que a partir dos termos “preconceito de marca” e “preconceito de origem”, o autor demonstra

que o racismo brasileiro é peculiar e original, visto que trata os negros de forma diferenciada,

* Expressdo cunhada na década de 1950 e posteriormente resgatada por Carlos Hasenbalg na década de setenta
no conjunto de sua obra, que € utilizada para tratar negros e mesticos.
® Os termos “preconceito de marca” e “preconceito de origem” foram cunhados por Nogueira (1985).
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levando em consideragdo o fenotipo, ou seja, sua aparéncia fisica, ao contrario de outros
paises que também foram colonizados, porém, classificam a populacdo racialmente pela

origem, ou seja, pelo gendtipo, para que se defina quem € negro e quem é branco.

N&o raro se constata essa afirmacdo em nossas escolas ao verificar que ao se escolher
criancas para representar as instituicbes, declamar poemas em dias festivos, ou para
apresentacdes artisticas, sempre as escolhidas como protagonistas sdo aquelas que possuem o
perfil da beleza européia, ou seja, sdo fenotipicamente brancas, assim a instituicdo estaria

“bem representada”, passando uma “boa imagem” de seus alunos.

A tipificagdo da imagem do “anjo branco” (GOMES; SILVA, 2002) nas escolas nos
faz deparar com a escola que deveria se constituir em meio de incluséo social, reproduzindo
de forma sutil a educacéo segregacionista, porem as representaces subliminares estariam
embasando este discurso que vem através do refor¢o da linguagem, de forma velada ou néo,

reiterar a posic¢ao de excluséo reservada a um determinado grupo social.

Portanto, para Hasenbalg (2005, p. 217), “assim as diferengas interraciais na
realizagcdo educacional tendem a serem maiores a medida que o status ocupacional dos pais se

eleva. Este resultado sugere as dificuldades crescentes experimentadas pelos néo brancos”.

O combate a discriminacédo racial deve existir em todos os campos e institui¢des de
socializagdo segundo a Constituicdo brasileira, porém, na escola estdo as evidéncias de uma
sociedade desigual, nas oportunidades de acesso e também de permanéncia, na possibilidade
de formacdo educacional confidvel que conduza a uma carreira académica e

consequentemente profissional.

A educacdo, portanto, € delineada como marco referencial na superacdo de um quadro
historicamente desfavordvel aos negros no Brasil. Em todos os niveis da educago,
principalmente no ensino superior e nas pos-graduacBes, se percebe o qudo diversas sdo as
oportunidades para brancos e negros, uma vez que o nivel, os anos de estudo e a qualificacéo

superior que habilitam uma pessoa a entrar no mercado de trabalho se mostram téo desiguais.

E possivel perceber na obra “Rediscutindo a mesticagem no Brasil” (1999), de
Kabengele Munanga, que ndo podemos ter por base uma identidade nacional que parta de
uma unica cultura (a ocidental), considerada superior. Busca-se uma identidade brasileira
multipla, diferente do discurso oficial que a define como mestica, com o propdésito do

branqueamento, renegando outras culturas tdo importantes para a identidade brasileira.
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Munanga nos convida a repensar os valores estabelecidos na sociedade brasileira,
incluindo neste contexto a diversidade cultural e identitaria, para que a mesma se torne mais
justa para todos, levando em consideracdo os multiplos aspectos que a constituem, de modo
que as “minorias” que formam um grande contingente de excluidos historicamente sem voz

ativa na sociedade possam ser respeitadas.

Tendo em vista essas e outras orientagdes e prescrigdes nacionais acerca da inser¢éo
curricular do trabalho com a diversidade na educagdo brasileira de forma especifica é que

apresentamos as seguintes questdes:

1- Que argumentos estdo presentes nas obras de Kabengele Munanga que

fundamentam sua concepg&o de construcéo de identidade negra?

2- Como se caracteriza a concepgdo de identidade negra na obra de Kabengele

Munanga e sua relagdo com a educagéo nacional?

e Objetivos

Levamos em consideragdo que nem todas as obras pesquisadas sobre o negro e o
contexto educacional e curricular brasileiro, se ocupam de pensar uma proposta pedagdgica
para a alteragdo do atual quadro da educagdo em que o0s mais diversos problemas sdo
enfrentados por esta parcela da populagdo, entretanto, ao discutirem as relagGes raciais no

Sistema Educacional; tendem a trazer valorosas contribuigdes para a pesquisa.

Na escola infelizmente, muitos aspectos negativos do meio social tendem a reproduzir-
se. N@&o raro nos deparamos com situagOes de violéncias nas escolas. No Brasil e no mundo
inteiro estas situages tém gerado inquietacdo, pois, a escola deveria ser o ambiente onde
ficariamos tranquilos, visto que nossas criancas |4 estariam brincando, estudando e

participando do importante processo de socializacao.

Muitas vezes as criancas acabam envolvidas em situagdes de inseguranga, pois a
intolerdncia acaba ultrapassando os muros da escola e a segregacdo racial é uma dessas

manifestacBes de violéncia simbdlica que tem assolado nossas escolas.

N&o ha davida de que os julgamentos que pretendem aplicar-se a pessoa em seu
todo levam em conta ndo somente a aparéncia fisica propriamente dita que é
sempre socialmente marcada (através de indices de corpuléncia, cor, forma do
rosto), mas também, o corpo socialmente tratado (com a roupa, os aderegos, a
cosmética e principalmente as maneiras e a conduta) que € percebido através das
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taxionomias socialmente constituidas, portanto lidas com o sinal da qualidade e
do valor da pessoa (BOURDIEU, 2007, p. 189).

Justamente na escola, onde se deveria combater disseminagdo de preconceitos, lugar
de trabalho acerca do conhecimento e de enriquecimento cultural, percebe-se a reprodugéo de
situacOes de conflito em relagdo as questdes raciais. A cultura de se contextualizar a figura da
crianca e do jovem negro a estere6tipos negativos compromete de forma inquestionavel seu
aproveitamento e seu sucesso escolar (MUNANGA, 2000).

Ao se colocar a questdo racial como fundamental na formagéo de professores, busca-
se a superagéo de préaticas pedagdgicas segregacionistas, como a escolha exclusiva de criancas
com fenotipos europeus para representar a escola, além do uso de recursos didaticos
preconceituosos, como livros de conteido equivocado em relacdo ao trato com as questdes
raciais.

O desenvolvimento de uma literatura com enfoque na discriminagéo do negro no livro
didatico pode ser observado na obras de Fulvia Rosemberg (1985) e Ana Célia da Silva
(1995, 1996, 2001), as quais provocaram novas inflexdes sobre a forma de reprodugdo
ideoldgica preconceituosa contra o negro, presente no material didatico adotado em larga
escala nas escolas brasileiras, sendo os mesmos produzidos por grandes editoras. Desta feita,
a visdo critica do professor deve ser estimulada, considerando as peculiaridades da sociedade
brasileira e levando em conta que a escola ndo pode mais reproduzir os resquicios racistas que
ainda pautam as relagGes sociais no Brasil.

Os curriculos, programas, materiais e rituais pedagogicos privilegiam os valores
europeus em detrimento dos valores de outros grupos étnico-raciais presentes na
sociedade. Os valores desses grupos sdo na maioria das vezes, ocultados ou
apresentados de uma forma tal que ndo coloque em conflito os valores dominantes.
Em consequiéncia, as populagdes excluidas, podem vir a privilegiar os valores da
historia e cultura oficial como os Unicos a serem considerados, renegando 0s seus

proprios valores, se o0 processo pedagdgico, o seu cotidiano e sua cultura, ndo
favorecer-lhes oportunidades de reflexdo e reelaboragdo (SILVA, 2001, p. 16).

Deve-se, portanto, caracterizar o assunto como tema central de discussdo e pesquisa
em um pais como o Brasil que possui mais da metade de sua populagdo negra ou mesti¢a. O
processo de investigacdo do problema e a énfase na educacéo, no curriculo, na formagéo de
professores e nas politicas publicas caracterizam-se como iniciativas pioneiras, além da
introducdo da discussdo no meio académico, mais precisamente no Instituto de Ciéncias da
Educacdo (ICED) na Universidade Federal do Para (UFPA); vindo a preencher uma lacuna

existente na formacdo académica e na reflexdo sobre identidades e relagdes raciais na
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educacéo. Para alcancar tal objetivo em 2006 pela primeira vez foi ministrada a disciplina
Formacéo de professores e relagdes raciais em educagédo, tendo como ministrante a Profa.

Dra. Wilma de Nazaré Baia Coelho.

A disciplina supracitada tem como enfoque as relagdes raciais brasileiras e seus
desdobramentos no curriculo nacional e na formacgéo de professores, buscando a discussdo
circunstanciada, com bases historicas, antropoldgicas, sociolégicas e educacionais que
comprovam a persisténcia no Brasil do preconceito, do racismo e da subalternizacdo do
negro; causados primordialmente pela crenca estabelecida e amplamente difundida que o

Brasil pudesse tornar-se unirracial e unicultural, ou seja, branquear-se pela via da mesticagem.

Segundo Munanga (1999, p. 100), “o surgimento de uma etnia brasileira, capaz de
envolver e acolher a gente variada que no pais se juntou, passa tanto pela anulacdo das

identificacdes étnicas de indios, africanos e europeus, pelas varias mesticagens”.

Munanga procura ressaltar as caracteristicas da incorporagdo do negro e de outras
etnias tentando suprimir as caracteristicas Unicas e inerentes a cada uma e substitui-las pela
constituicdo de uma identidade nacional, negando, portanto, as caracteristicas africanas,
indigenas ou européias, buscavam-se na sociedade o branqueamento e a eliminacdo da raca

negra.

A busca pelo reconhecimento identitario dos afro-descendentes foi negado, assim
como foi negada a oportunidade de acesso a educagéo, cultura, empregos e justa participagao
nas instituicOes sociais brasileiras, dai a relevancia social e cientifica dessa pesquisa, que se
constitui também como iniciativa politica. Nesse sentido, os objetivos dessa pesquisa seguem

a perspectiva de:
1- Identificar a concepcéo de identidade negra na obra de Kabengele Munanga.

2- Analisar a concepgdo de identidade negra na obra de Kabengele Munanga e sua

relagdo com a educacdo nacional.

e Metodologia

Este trabalho baseou-se em pesquisa bibliogréfica, onde se estudou as obras de
Kabengele Munanga que versam a respeito da construcdo da identidade do negro no Brasil e

suas implicagBes no contexto educacional nacional. Estudou-se também os autores nos quais
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ele estrutura a base de sua discussdo, contextualizando a influéncia deste referencial teérico

no curriculo nacional.

Péadua (1998, p. 154) afirma que:

A pesquisa bibliografica é realizada através da localizagcdo e compilacdo dos
dados escritos em livros, artigos e revistas especializadas, publicagdes de 6rgédos
oficiais etc., sendo necessaria a qualquer trabalho de pesquisa, antecedendo a
prépria pesquisa experimental. Mesmo buscando as informacdes nas fontes
citadas, o pesquisador deve estar atento para que suas concluses ndo sejam so
um resumo do material encontrado; pode-se estabelecer novas relagdes entre os
elementos que constituem um determinado tema/problema, e se acrescentar algo
ao conhecimento existente, utilizando-se os procedimentos no método cientifico.

Esta pesquisa buscou, portanto, situar a tematica das relacdes raciais e educacdo no
contexto brasileiro a partir da concepgdo de identidade negra presente na obra do autor que
serd pesquisado, situando teoricamente o quadro de constituicdo identitaria do negro no
Brasil. Serdo analisadas especificamente duas obras do autor, visto que as mesmas tratam da
concepcdo e da construgdo da identidade negra e visam contextualizar a situacdo do negro

historicamente construida na objetivacdo da sociedade brasileira.

As obras de Kabengele Munanga selecionadas para analise foram: “Negritude, usos e
sentidos” (1986) e “Rediscutindo a mesticagem no Brasil, identidade nacional versus
identidade negra” (1999). Consideramos que nosso autor possui extensa producéo, contudo, a
escolha das duas obras foi influenciada devido ao trato mais detido no assunto que possui a
centralidade de analise desta dissertacdo que é, portanto, a construcdo da identidade negra no

Brasil.

Langamos mé&o do uso de outros artigos e capitulos de livro de sua autoria que versem
sobre a construcdo da identidade no Brasil, mas reafirmamos a centralidade das duas obras
supracitadas para o estudo do pensamento do autor sobre esta tematica. Entre a bibliografia
consultada esta o0 memorial de Kabengele Munanga e um depoimento escrito pelo professor
Jodo Baptista Borges Pereira, da Universidade de S&o Paulo, que fora orientador de nosso
autor em seu doutoramento na USP, tendo acompanhado boa parte de sua trajetéria no Brasil,

tanto pelo relacionamento académico, quanto pessoal.

Para Alves-Mazzotti (1998, p. 147), “o planejamento de estudos qualitativos ndo é
facil. Em primeiro lugar porque ao contrério do que ocorre com as pesquisas quantitativas, as
investigacOes qualitativas, por sua diversidade e flexibilidade, ndo admitem regras precisas,

aplicaveis em uma ampla gama de casos”.
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Pesquisas de cunho educacional envolvendo relagbes raciais e concepgOes de
identidade exigem uma investigacéo criteriosa acerca de um fendmeno social brasileiro como
0 racismo, que tem acdo direta no campo educacional por este refleti-lo. Devem, portanto, ser
levadas em consideracgéo as dimensdes curriculares e politicas, ao fazer a pesquisa, para que

se possa entdo avangar na compreensdo e na contribuigdo ao tema pesquisado.

O desenvolvimento do presente trabalho constituiu-se também na leitura de obras
relacionadas & produgdo de Munanga a partir da década de 1980, que tratassem de relacdes
raciais e educacdo, e também do processo de construcéo identitaria de afro-descendentes.
Procuramos sempre ter como pardmetro para a sele¢do dos trabalhos a serem lidos, a
manutencao da coeréncia com 0s objetivos estabelecidos para essa pesquisa.

Dois aspectos sdo tradicionalmente associados a revisdo da bibliografia
pertinente a um problema de pesquisa: (a) a analise de pesquisas anteriores sobre
0 mesmo tema ou sobre temas correlatos e (b) a discussao do referencial tedrico.
Quando se trata de pesquisas qualitativas, porém o uso, tanto da literatura teorica,

quanto da referente a pesquisas, varia bastante dependendo do paradigma que
orienta o pesquisador (ALVES-MAZZOTTI, 1998, p. 179).

As analises dos referenciais tedricos foram essenciais para a definicdo do percurso a
ser percorrido pela pesquisa. Assumimos a tarefa de definir como discutir a contribuicdo da
concepcdo de identidade negra na obra de Kabengele Munanga para a educagéo nacional. O
desenvolvimento da pesquisa se deu de forma peculiar pelo motivo de tais assuntos serem

recentes nas discussdes educacionais e nos documentos oficiais.

Tomamos como diretriz de andlise para a presente pesquisa, trabalhar analiticamente
0s conceitos em Pierre Bourdieu. A op¢do metodoldgica se deu pelo criterioso modo como
Bourdieu analisa os sistemas de ensino e seu potencial para a perpetuacdo de desigualdades
sociais através da legitimacdo da cultura da classe dominante economicamente.
Historicamente o Brasil possui entre a classe menos favorecida economicamente, o segmento

negro da sociedade.

Seria necessario reconhecer no sistema de ensino a autonomia que ele reivindica e
consegue manter face as exigéncias externas, a fim de compreender as
caracteristicas de funcionamento que ele retém de sua funcdo prdpria; todavia, a
levar-se ao pé da letra suas declaragOes de independéncia, resultaria expor-se a ndo
perceber as funcbes externas e em particular as fungdes sociais que preenchem
sempre por acréscimo a selecdo e a hierarquizagdo escolares, mesmo quando elas
parecem obedecer exclusivamente a l6gica, € mesmo a patologia préprias do

sistema de ensino (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 162).
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A partir das teorias bourdiesianas somos conduzidos a reflexdo de como as
desigualdades sociais e raciais podem ser perpetuadas no ambiente escolar, porém, também
somos alertados quanto a existéncia do preconceito e da discriminacdo, proporcionando a
critica e 0 pensamento acerca de desigualdades de acesso e permanéncia com sucesso nas
instituicOes escolares. Pensemos desta feita 0 que Bourdieu pensa acerca da sele¢do escolar

entre 0s “mais aptos” e “menos aptos” a vida académica, transmutando as hierarquias sociais
em hierarquias escolares (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 173).

Para evitar reprodugdes equivocadas no ambito educacional, como nos demonstra
Bourdieu, ao desenvolver a pesquisa tomamos o cuidado de dar atencdo & atual tendéncia nas
reformulacdes curriculares no Brasil, que buscam dar énfase as discussfes sobre inclusdo
devendo, portanto, essas diretrizes encontrarem-se materializadas no curriculo brasileiro.
Nesta pesquisa analisamos especificamente o conteudo curricular para a educagdo das
relacGes étnico-raciais na educacéo brasileira.

N&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na
cabeca do professor e sua incapacidade de lidar profissionalmente com a
diversidade, somando-se ao conteldo preconceituoso dos livros e materiais

didaticos e as relagbes preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias
étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o alunado negro e prejudicam seu

aprendizado (MUNANGA, 2005, p. 16).

A intencdo foi a partir da analise desses conteudos trabalhados nas obras consultadas,
identificar se as propostas de constru¢do de uma concepcédo de identidade negra contemplam
as reais necessidades de um pais plural como o Brasil. Buscamos através das intencdes
representadas no curriculo instituido na educacéo brasileira, suscitar discussdes a respeito de
relacBes raciais mais justas, que possibilitem a analise e o enfrentamento de um problema

social (racismo), que faz parte da realidade nacional.

Com a analise da bibliografia relacionada ao tema, assim como artigos cientificos que
tratam de relagdes raciais na educagdo com enfoque nas discussdes sobre a relevancia da
constituicdo identitéria, foi possivel obter informacgdes acerca das possibilidades de trabalhar
no contexto curricular da educacédo brasileira, questdes relacionadas a pluralidade cultural e
racial, porém, sem elementos hierarquizadores; que qualifiguem um destes segmentos como

superior, ou mais relevante que o outro.

Para contemplar as intengdes deste estudo observamos a opcao tedrico-metodoldgica

de Anélise de Conteudo, sistematizada através da obra de Laurence Bardin em consonancia
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com a pesquisa bibliogréfica a que nos propomos desenvolver. Segundo Décio Rocha e Bruno
Deusdara (2005, p. 306)
Laurence Bardin, professora-assistente da Psicologia na Universidade de Paris V,
aplicou as técnicas de Analise de Contelido na investigagdo psicossocioldgica e no
estudo das comunicagBes de massa. Este livro procura ser um manual claro,
concreto e operacional desse método de investigacdo, que pode ser utilizado por

psicdlogos e socidlogos, qualquer que seja sua especialidade ou finalidade, e por
psicanalistas, historiadores, politicos, jornalistas etc.

Os autores referem-se a obra de Bardin como suporte tedrico-metodoldgico para o
desenvolvimento de pesquisas em diversas areas do conhecimento, visto que a mesma contém
exemplificacbes préaticas de como utilizar a andlise do conteudo, através de outras pesquisas
que utilizaram essa diretriz metodoldgica. Dentre os esclarecimentos presentes na obra de
Laurence Bardin estdo as diretrizes de identificacdo de categorias de anélise presentes no
texto. Sobre este assunto a autora esclarece: “No conjunto das técnicas da analise de
conteldo, a andlise por categorias ha de citar em primeiro lugar: cronologicamente é a mais
antiga; na prética é a mais utilizada” (BARDIN, 1977, p. 153).

A eficacia da técnica de analise de contedo esta em possibilitar a interpretacdo do que
realmente se verifica como relevante e recorrente no texto, merecendo, portanto, especial
atencdo por parte do pesquisador, visto que sem a mesma o texto pode vir a passar por um
“esvaziamento” de sentido. Segundo Bardin (1977, p. 180), “as recorréncias: estas Sao
repeticdes de um mesmo tema, ou de uma mesma palavra em contextos diferentes”. Portanto
as categorias de analise textual se apresentam por sua frequéncia de utilizagdo no contexto

pesquisado, retratando sua relevancia e a necessidade de atencdo a estas tematicas.

A nova LDB 9.394/96, em seu artigo 26, trata das conformagdes de educagdo
brasileira na atualidade a partir da contextualizacdo da necessidade de focalizar o curriculo
nacional no processo de construcdo da cidadania necessario para um mundo globalizado. No
contexto atual, politicas que reforcem a condicdo de igualdade entre as pessoas precisam ser

criadas.

As politicas educacionais, presentes nos documentos oficiais que regem a educacéo
brasileira, atestam a necessidade de iniciativas que promovam a inclusdo, mesmas
oportunidades de ambiente, infraestrutura, auséncia de discriminacdo, reconhecimento da
identidade, respeito aos principios de estado de direito, solidariedade, participacéo e respeito
ao outro, agem como politicas de afirmacdo da igualdade. A legitimacdo da equidade

caracteriza-se, portanto, como uma necessidade fundamental da sociedade.
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Podemos nesse contexto nos referir a LDB 9.394/1996, Art. 26, Inciso 1° (BRASIL,
1996):

Os objetivos da oferta do novo conteldo, desde a educagdo infantil até a
educacdo superior, sdo: reforcar a luta pela construgdo de uma sociedade justa,
independente de seu pertencimento racial; operacionalizar politicas de
reparacOes, de reconhecimento, e de valorizagdo da historia, da cultura e da
identidade da populacdo afro-descendente [...].

Com este enfoque educacional estimular-se-ia desde a mais tenra idade em nossas
criangas a compreensdo da necessidade de coexisténcia democratica entre as mais variadas
ragas e culturas que constituem o bojo da sociedade brasileira. O que torna realmente
relevante de trabalhar curricularmente em nosso pais questdes como a diversidade, é a
possibilidade de termos no futuro uma sociedade menos segregacionista, onde a cidadania, 0s
direitos humanos bésicos e 0 acesso aos bens sociais possam ser garantidos, independente de

questdes raciais.

Na lei 10.639/2003 que modifica a LDB 9.3943/96 percebeu-se a busca por uma
identidade autdbnoma, mediada pela linguagem, tendo sua racionalidade ancorada em
conhecimentos e competéncias intelectuais, que reforcem o saber ser, 0 saber conviver, e 0
saber conhecer, para um processo educacional que valorize a construgdo positiva de
identidades historicamente negativizadas. Portanto, torna-se fundamental:

Produzir e disseminar matérias para uso pedagogico escolar (livros, revistas,
filmes, CDs, jornais e todos os tipos de produtos a disposi¢do da midia) para a
valorizagdo de uma cultura escolar em que todos possam interagir na construcao

de uma nacdo democratica em cujo convivio cada um tenha seus direitos
assegurados e sua identidade valorizada (BRASIL, 1996).

Apple (1982) nos demonstra que mesmo sob os mandamentos hegemdnicos que
comandam o Sistema Educacional e o curriculo, é possivel de se praticar uma educagao
desideologizante e realmente mais produtiva para os interesses dos menos favorecidos.
Portanto, nos dedicamos a pesquisar a construgdo da identidade negra na obra de Kabengele
Munanga (1988; 1999), em oposicdo ao discurso elitista e segregacionista do racismo

gratuito, abordando o curriculo de forma plural no processo de interacdo social.

Ao fazer o levantamento sobre as obras de Kabengele Munanga e os autores com 0s
quais este estudo se desenvolveu, buscamos manter a coeréncia com 0s objetivos desta

pesquisa, porém, entre as varias fontes historicas consultadas, gostariamos de citar as
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seguintes obras; visto suas relevancias na forma como abordam a construcdo da identidade

negra no Brasil a partir do ponto de vista do autor:
e MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. Sdo Paulo: Atica, 1988;

o . Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus

identidade negra. Petropolis: Vozes, 1999.

Como dindmica para a estruturagdo desta pesquisa e para a compreensdo abrangente
da construcdo da identidade negra no Brasil, adotamos o seguinte critério: na primeira se¢éo
procuramos abordar os aspectos relevantes da trajetoria pessoal e académica de Kabengele
Munanga para auxiliar na compreensdo de suas contribuicdes para a Educacgéo a partir da

Antropologia no que concerne as relagdes raciais no Brasil.

Na segunda se¢do buscamos analisar a centralidade da obra de Kabengele Munanga
na construcdo da identidade negra no Brasil, assim também como verificar as obras que
embasam sua produgdo. Partindo dessas premissas buscamos fazer a relacdo direta dessa
bibliografia com o contexto socioeducacional brasileiro, na medida em que as obras

consultadas sdo livros, artigos e dissertacdes em sua maioria de cunho pedagégico.

Esta pesquisa conduziu-nos a reflexdo acerca do tratamento curricular que a educacéo
brasileira dispensa para o desenvolvimento intelectual e democrético, da convivéncia com a
diversidade existente na sociedade brasileira e a valorizacdo da mesma atraves de praticas

educacionais que respeitem as multiplas identidades nacionais.
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2 A TRAJETORIA PESSOAL E ACADEMICA DO INTELECTUAL KABENGELE
MUNANGA

As proximas geragdes ndo podem abrir mao de viver, ndo podem abrir mao de
sonhar. Um mundo melhor, ndo sei se existe, é nesse mundo concreto que estamos
vivendo e que estamos lutando e cada um deixando para as geragfes mais jovens a
consciéncia da mudancga. Transmitindo essa consciéncia para as outras geragdes, e
assim continuar a vida.

(Kabengele Munanga)

Procuramos suscitar nesta se¢éo o debate acerca de um dos desdobramentos da obra de
Kabengele Munanga, que trata da constru¢cdo da identidade e o aproxima do campo
educacional, mas que, porém, ndo esgota sua producdo. A pesquisa almeja mostrar um
“intelectual engajado” como o préprio Munanga se define. Sua atuacdo nos estudos e
pesquisas sobre os afro-brasileiros revela um intelectual comprometido com a causa, tendo a

ética e a competéncia como suas principais bandeiras.

O objetivo desta se¢do é compreender as influéncias teoricas que foram determinantes
para sua formagdo em Antropologia, assim como, para sua compreensao das relagdes raciais
na educacdo e na sociedade brasileira que tanto influenciaram e continuam a influenciar sua
obra e atuacdo académica. Neste interim, sua trajetoria de vida ganha grande relevancia.

Portanto, este estudo aborda aspectos fundamentais de sua biografia que trataremos a seguir.

2.1 MEMORIAS DA AFRICA

Kabengele Munanga € africano, nasceu em 22 de junho de 1940, no Congo Belga,
antigo Zaire, numa pequena aldeia de nome Bena Tshitala, porém, seu registro oficial data de
19 de novembro de 1942. Essa € a data oficial de nascimento que atualmente porta em seus
documentos. A explicacdo para a ocorréncia deste fato € muito peculiar e a0 mesmo tempo
nos da uma ideia sobre o contexto existente em uma aldeia africana na década de 1940. Na
época ndo existiam cartorios proximos a aldeia e a declaracdo junto ao agente colonial foi

feita por seu irmdo mais velho, ainda vivo e atualmente com noventa anos de idade.
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Seu pai llunga Kalama, faleceu quando Kabengele tinha apenas seis meses de vida.

Nesta época o antigo Z

aire, hoje Republica Democrética do Congo era uma coldnia belga,

onde a auséncia de cartorios dificultava a identificacdo das pessoas e assim a preservacdo de

uma memboéria familiar.

Sua m&e Mwaza Wa Biya, nasceu na cidade de Bakua Mulumba, tendo a data de seu

nascimento desconhecid

cinco irméos que vivem

a pelos mesmos motivos supracitados, porém, em conversas com seus

ainda hoje na aldeia da Republica Democratica do Congo, soube que

sua mae viveu até os cem anos de idade. O proprio Kabengele Munanga (2000, p. 15),

descreve sua genitora:

Minha mde como uma mulher que nasceu no campo e cresceu no campo, era uma
pessoa analfabeta. Tanto ela como meu pai eram analfabetos, em plena
colonizacgdo, na época em que eles nasceram ndo havia escola. Todos diziam que
ela era uma pessoa muito generosa, muito social, tudo o que tinha dividia com os
vizinhos. Se ela ia a feira comprar alguma coisa, na rua mesmo comecava a dividir
0 que havia comprado com os vizinhos, era, portanto, muito amada pelas pessoas

que conhecia por ter um coragdo profundamente humano.
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Kabengele conviveu com sua mae até a época que se tornou professor assistente na
Université Officielle Du Congo a Lubumbashi (UOCL), durante a década de 1970 (1971-
1975). Moraram juntos, durante esta época em uma casa comprada por ele para esse fim,
porém, posteriormente teve que se separar de sua mde para imigrar para o Brasil, fato este
bastante marcante e dificil em sua vida. Ele s6 voltaria a vé-la em 1980, quando foi ao Zaire

para buscar seus filhos, depois disso ndo a viu mais.

Fotografia 1 — Kabengele Munanga na Republica Democratica do Congo em visita a familiares
Fonte: Acervo pessoal. (2001). Disponivel em: www.museudapessoa.com.br

Sobre esta época da vida de nosso autor, observemos o relato do Professor Jodo
Baptista Borges Pereira (2008, p. 1) “Kabengele Munanga nasceu em uma aldeia Shaba do
grupo étnico bantu. Estudou em escola religiosa cat6lica, na atual capital do Congo. Casou-se
com mulher do mesmo grupo, com quem teve quatro filhos, todos atualmente residentes no

Brasil”.

Em suas memorias da época em que viveu na aldeia (até os oito anos de idade)
Kabengele ressalta alguns aspectos relevantes de sua infancia que vieram a influenciar a
constituicdo de sua personalidade pela alegria, companheirismo e solidariedade que
compartilhou com as pessoas simples e sébias de sua aldeia. Gostaria de ressaltar a
africanidade que marca Kabengele Munanga, como heranc¢a adquirida na convivéncia com

Seu povo.

Em relagdo a vida na aldeia, Kabengele lembra:

As casas no campo sdo casas simples. Sdo casas dentro do estilo africano, que
lembram um pouco os mocambos do nordeste, parte da parede batida de terra e o
teto coberto de palha. Sdo casas simples, mas muito higiénicas e adaptadas a vida
do campo. Ndo eram casas de tijolos e pedra, essas em que vivemos hoje.
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(Disponivel em: www.museudapessoa.com.br/Kabengele Munanga. Acesso em 13
jul. 2008).

Este depoimento revela a importancia da socializagdo experienciada na aldeia durante
a infancia. Kabengele destaca as brincadeiras que marcaram seu tempo de crianga, COmo as
corridas, os jogos de futebol com bolas improvisadas com panos; além do uso de varios outros
tipos de brinquedos e da riqueza da memoria oral, sendo este um trago cultural marcante em
Bena Tshitala. Essas brincadeiras s6 aconteciam a noite, visto que o dia era o periodo
reservado exclusivamente ao trabalho, tragco cultural (GEERTZ, 1989, p. 134) este que

Kabengele adquiriu desde muito cedo.

Em relacdo a cultura africana narra: “Todas as culturas africanas, sao culturas onde a
musica tem um papel muito importante no cotidiano. N&o se trabalha sem cantar, as festas sdo
sempre cantadas e dangadas. As mdsicas tradicionais faziam parte da vida [...]” (GEERTZ,
1989).

Brincar ndo € uma prerrogativa humana, como afirma Oliveira (2000, p. 7). Até os
animais usufruem o brincar como um fenémeno de descoberta e constituicdo de mecanismos
de relacdo com mundo e consigo prdprio. No caso da espécie humana, o brincar possui um
sentido no e para o momento vivido. E uma condicfo indispensavel de humanizacio. Pois
dele deriva o ato de consolidagdo da abstragdo em fungdo da articulagdo da ludicidade. E, da
consolidagéo da abstracéo, diretamente se depende o ato de apreenséo do conhecimento e da
instituicdo da visdo de mundo, de homem e de sociedade.

O brincar e a infancia guardam em si 0s primeiros indicios que constituirdo as regras
sociais e morais. E que, portanto, definird os papéis e as funcbes pelas quais 0s sujeitos se
perceberdo como tais e auto-aceitardo suas condigdes de existéncia social.

Independentemente do grupo social que viva a infancia, é nela que estdo as bases de
formacdo da autonomia, individualidade e esquemas de sociabilidade. Segundo Oliveira
(2000), é na infancia que se aperfeicoa e se especializa a natureza humana de viver ou de
constituir-se em processos que deflagram, progressivamente, as agcdes em que se aprende a
viver.

Parte de nosso objetivo com essa abordagem tedrica sobre a infancia é também atentar
para a contextualizacdo do processo de aculturagdo pelo qual as criangas africanas passaram
ao longo da historia, e continuam passando as criancas afro-descendentes no Brasil, pelo
silenciamento e omissdo educacional em questdes que devem ser fundantes para a

compreensdo da formacéo social do povo brasileiro; um pais conhecido internacionalmente
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por sua constituicdo multirracial e multicultural. Porém, vivemos em uma sociedade com

valores eurocéntricos, o que tem denotado uma imensa lacuna cultural para o nosso povo,
assim, como para outros povos que passaram pelo processo de escravizagao.

Em relacdo a contextualizacdo educacional feita acima, consideremos o0s propdsitos
trazidos pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000, p. 42-43):

A Antropologia caracteriza-se como o estudo das alteridades, no qual se afirma o

reconhecimento do valor inerente a cada cultura, por se tratar daquilo que é

exclusivamente humano, como criacdo, e proprio de certo grupo, em certo

momento, em certo lugar. Nesse sentido, cada cultura tem sua histdria,

condicionantes, caracteristicas, ndo cabendo qualquer classificagdo que sobreleve
uma em detrimento da outra.

A educacédo praticada no Brasil foi historicamente pautada em uma realidade criada
pelos moldes de uma cultura eurocéntrica. Considerando este fato, desdobraremos as formas
pelas quais a cultura dominante subjugou e reprimiu toda e qualquer manifestacéo da cultura
africana, por considerarem-na inferior, primitiva e menos relevante para a memoria cultural
do pais.

Como exemplo dessas omissOes, podemos citar a capoeira, com suas origens
africanas, tradicdo de negros bantos, originérios de Angola que se caracterizava como meio de
resisténcia e luta. Também e as religides afro-brasileiras, como o candomblé, o tambor de
mina e outras (CASCUDO, 1972), servem para exemplificar algumas formas de
representagdes culturais e religiosas negras, através das quais é possivel de se fazer a
manutencdo e a construcdo identitdria, e que; por conseguinte, sdo reiteradamente
discriminadas e marginalizadas (SALLES, 2004).

Hassimi O. Maiga® tem desenvolvido um trabalho de esclarecimentos acerca dos
esquemas de silenciamento ou negacdo da cultura africana dentro das estruturas de vida e
relagdes em espacos culturalmente dominantes. Ele tem destacado o processo de aculturagdo
como um dos principais elementos de anulacdo progressiva de valores e ideais balizados pela
diferenca, além de abordar o desconhecimento de aspectos importantes da cultura africana e
como estes tragos culturais poderiam modificar suas vidas e visdo de mundo, que se
constituiram profundamente arraigados pela cultura ocidental.

A heranga de estruturas familiares fortemente sedimentadas foi levada ao
conhecimento dos alunos, que por sua vez possuiam problemas diversos em seus nucleos

familiares, que passavam por processos de desestruturacdo depois da morte de seus genitores.

® Malés, professor da Southern University, em New Orleans, leciona francés e lingua e cultura songhay para
académicos afro-americanos.
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Ao abordar esta temética em suas aulas o Professor Maiga relata o grande impacto
sofrido pelos alunos afro-descendentes ao comparar a cultura familiar africana com suas
realidades: “Na Southern University, em New Orleans, incorporei o conhecimento do
pensamento e da heranca cultural africana em meus cursos. Essa apresentacdo demonstra
porque é imperativo lecionar a partir dessa perspectiva” (MAIGA, 2002, p. 71-72).

Um dos fatores que causaram grande impacto nos alunos foi a constatagdo que a
cultura africana é includente e ndo excludente, visto que ha uma preocupagdo com a
coletividade e ndo com a individualidade. A competi¢cdo e o individualismo ndo sdo tdo
valorizados, e um exemplo prético desse traco cultural é o fato de os africanos evitarem falar
na primeira pessoa por soar arrogante (MAIGA, 2002, p. 72).

Outra constatacdo dos alunos foi a inexisténcia de certas palavras no vocabulario
songhay, fato que agucgou a curiosidade dos alunos e gerou conclusdes contundentes a respeito
da diferenca cultural. Um exemplo é a inexisténcia da palavra orfanato na lingua songhay,
pois:

Falar como dizer orfanato em minha lingua nativa nos levou a uma discussao das
maneiras de cuidar das criangas, e eu disse aos alunos que ndo havia nenhuma
palavra para essa instituicdo em minha lingua nativa. Freqiientemente, eu tinha que

parar de ensinar a lingua e falar francamente com os alunos a respeito de sua
heranca cultural (MAIGA, 2002, p. 73).

Fato esse que é estabelecido pela inexisténcia de préticas sociais de abandono de
criancas em determinadas culturas africanas. Abandonar uma crianca ndo é s6 um fato
inexistente na cultura songhay, como uma agdo inimaginavel para os padres de conduta e
formacéo étnica daquele povo. Maiga, em seu curso de francés e lingua songhay, tem dado
destaque a cultura na formacdo identitaria dos povos, de seus sistemas sociais e, por
conseguinte, de sua linguagem como produto do ideal de vida e organizagéo social. E salutar
que esta discussdo sobre a infancia de negros e negras possa ser também entendida a partir
dos duplos sentidos da aculturacéo.

Os estudos da lingua e da cultura songhay pelos académicos afro-americanos de
Southern University, em New Orleans, tiveram um alcance para além do universo de sala de
aula, havendo registros na experiéncia relatada pelo Professor Maiga de mudancas, inclusive
estruturais, nas familias de muitos alunos; dada a perspectiva de relacdo que comecou a ser
vivenciada em fungdo do conhecimento dos ideais de formacéo identitaria e cultural fora dos

condicionantes homogeneizadores.
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Sobre esta situacdo Kabengele Munanga ressalta em sua obra “Negritude: usos e
sentidos” (1988, p. 27), as tentativas de assimilag&o dos valores culturais do branco que tem
através do processo de aculturacdo, a imposicdo da lingua alienigena como diretriz de
dominagéo da ideologia colonial:

O rompimento das fronteiras de assimilacdo acontecera pelo dominio da lingua
colonizadora. Por isso, todo povo colonizado sempre admirou as linguas invasoras,
que achava mais ricas do que a sua. Num grupo de jovens africanos de qualquer
pais de seu continente, aquele que se expressava bem e tinha o controle da lingua
ndo materna (francés, inglés, ou portugués) era muito respeitado. Quantas vezes
escutamos a expressdo: “tome cuidado com ele; é muito inteligente, fala francés
como um branco”. Muitos africanos alienados deixaram até de falar suas linguas
em casa com os familiares. Outros enviavam apds as independéncias de seus paises,

os filhos pequenos a Europa ou aos Estados Unidos, para lhes permitir, sem atraso,
a préatica da lingua francesa ou inglesa.

A negacdo de aspectos culturais de um povo, como por exemplo, a lingua, constitui-se
em agressdo a esta cultura, buscando inferioriza-la e neutraliza-la em sua possibilidade de
influéncia cultural no espaco em que se encontra, esvaziando-a de seus sentidos através da
imposicéo arbitréria do universo cultural e identitario do colonizador, o caracterizando como

0 Unico possivel.

Segundo o intelectual africano Cheikh Anta Diop (1981, p. 147), “a identidade cultural

de qualquer povo corresponde idealmente & presenca simultdnea de trés componentes: o

histdrico, o linguistico e o psicoldgico.” Sobre a situacdo de dificuldade de preservacdo

identitaria dos africanos e afro-descendentes pelo componente linglistico, Kabengele
Munanga reforca a teoria de Cheik Anta Diop, argumentando que:

Esta situacéo ainda hoje persiste dentro do quadro das seqiielas da colonizagdo. E

suficiente que alguém tenha estado dois anos nos Estados Unidos, ou em Londres,

preparando um Mestrado ou um Doutorado, para na volta ao seu pais mesmo o

famoso francés ndo valer mais nada. Cidadao e cidada falam, daqui por diante, o

inglés, mais importante para as relages mundanas, a documentacéo cientifica etc.,

esquecendo-se da sua lingua original, que ndo sera conhecida por seus filhos
(MUNANGA, 1988, p. 28).

Compreendo que a histdria de vida do intelectual Kabengele Munanga em sua aldeia e
com seus patricios, tem grande relevancia para o homem e o intelectual engajado e critico que
veio a se tornar posteriormente, principalmente em relacdo as pesquisas sobre 0s povos que
sofreram com a colonizacéo e com a relacdo patriarcal e senhorial com os colonizadores; além
dos preconceitos e estigmas que recairam sobre os colonizados. A seguir focalizaremos sua

formacé&o educacional.
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2.2 UM INTELECTUAL ENTRE TRES CONTINENTES

No ano em que Kabengele Munanga nasceu seu irmdo mais velho era estudante em
um pequeno seminario de padres catdlicos. Houve nessa época uma outra histéria bastante
curiosa. Havia uma restricdo em relagdo a idade das criancas para que pudessem obter acesso
a escola. As criancas s6 poderiam iniciar os estudos se tivessem até oito anos de idade.
Sabendo disso e que seu irmdo estava com a idade de dez anos, o irmdo de Kabengele

falsificou sua idade para que pudesse ser aceito na escola.

A atitude de seu irmdo foi sem ddvida definitiva para seu futuro educacional e
académico, sendo assim, Munanga (2008, p. 1) depde:

S6 pude descobrir a verdade em 2001 quando fui visita-lo depois de mais de vinte

anos no Brasil. De fato, entrei na escola pela primeira vez em 1950, com a idade

oficial de oito anos e idade verdadeira de dez anos. Imagine se ele ndo tivesse

falsificado a minha idade! Acho que ndo teria estudado e ndo me teria tornado
professor universitario para formar outros mestres e doutores neste Brasil.

Na pré-escola Kabengele foi alfabetizado na lingua materna (tshiluba, falada hoje por
cerca de doze milhGes de congoleses da Republica Democrética do Congo), comegou a
estudar a lingua francesa, lingua oficial de dominag&o e colonizacéo entre os doze e treze anos
de idade. Essa lingua era obrigatéria para a administragdo publica colonial e também para o
ensino a partir do 6° ano da escola priméria até o 2° e 3° grau. Era obrigat6rio domina-la
perfeitamente para poder estudar e exercer profissdes com remuneracdo durante o periodo da
colonizacgdo. Ainda hoje, o francés se mantém como lingua oficial e nacional (MUNANGA,
2008).

Segundo Munanga (1995, p. 35), “a colonizagdo belga é considerada, de acordo com a
documentacio, como a mais cruel e a mais brutal de todas na Africa negra”. O percurso da
vida académica de Kabengele Munanga fora marcado por uma grande complexidade de
fatores nos quais seu pais estava envolvido. O contexto colonial encerrava varios conflitos
motivados pelo anseio do povo para a obtencdo da libertacdo da colbnia e a consequente
independéncia politica.

A desigualdade racial, uma das caracteristicas da sociedade colonial, impregnou
toda nossa formacao primaria e secundaria e, conseqiientemente, marcou direta ou
indiretamente nossa formagdo superior. Esta, apesar de iniciada e concluida apds a
independéncia politica, foi realizada numa universidade que conservava ainda

fortes tragos paternalistas e neo-colonialistas como se podia constatar pelo
relacionamento entre alunos e professores, escolha e orientacdo bibliograficas
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caracterizadas pela exclusdo de certos autores que ndo se encaixavam no
pensamento e na ideologia colonialistas (MUNANGA, 2000, p. 3).

Desde a mais tenra idade, Kabengele esteve em contato com o problema da
discriminagdo racial que assolava o pais em que nasceu, visto que eram uma coldnia européia
e as formas de tratamento entre colonizadores e colonizados portavam a marca senhorial da
dualidade superioridade-inferioridade, que influenciava as relagdes sociais nos mais variados
espacos. Diante deste quadro, a questdo racial surge em alguns dos ambientes de socializagdo

de forma marcante, visto que esses ambientes foram a escola e a universidade.
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Fonte: www. worldmapfinder.com. Acesso em: 06 jan. 2009

A escola surge na biografia de Kabengele de forma fundamental, visto que a
repercussdao de uma sociedade onde as diferencas raciais estavam também atuantes no
contexto educacional, corroborou para sua compreensdo da existéncia de relacGes raciais

desiguais, 0 que viria de fato marcar seus estudos, pesquisas e opgdes académicas futuras.
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A escola priméria era inteiramente entregue ao monopdlio dos missionarios catolicos
e, excepcionalmente, protestantes, compreendia sete anos de formagdo baseada
principalmente no ensino dos elementos das religides cristds como a Biblia, o catecismo, o
Testamento e a liturgia; na higiene, no célculo e nogBes de lingua francesa. Somente a
alfabetizacdo era feita em ciluba, a lingua materna no Congo, porém a partir do segundo ano
primério, comecava-se a ensinar as primeiras nocdes de lingua francesa. A esse respeito
Munanga (2000, p. 3) afirma: “O objetivo era possibilitar ao aluno o dominio dessa lingua,
depois de quatro ou cinco anos, para poder enfrentar o ensino secundério totalmente

ministrado nela”.

Fica claro desta feita, que o curriculo sendo trabalhado com a preponderéncia da
lingua da metropole, possibilita ao colonizador a manutencdo de uma identidade belga na
colénia, onde neste caso a lingua atua como um fator de dominagdo e subjugacdo,
proporcionando a afirmacdo da identidade européia, negando a identidade africana dos
congoleses. A respeito destes aspectos da colonizagdo africana, Albert Memmi (2007, p. 125)
afirma que:

Constantemente confrontado com essa imagem de si mesmo que é proposta,
imposta, ndo apenas nas instituicbes, mas em todo contato humano, como ele
poderia ndo reagir? Ela ndo lIhe pode ser indiferente, colada a ele, como um insulto
que voa com o vento. Ele acaba reconhecendo-a, tal como um apelido detestado,
mas transformado em sinal familiar. A acusacdo o perturba e o inquieta na mesma
proporcdo em que admira e teme seu poderoso acusador. Sera que este nao tem uma
certa razdo? Murmura. Serd que ndo somos mesmo culpados? Preguicosos, ja que
temos tantos ociosos entre n6s? Medrosos, ja que nos deixamos oprimir? Desejado,
difundido pelo colonizador, esse retrato mistico e degradante termina, em certa

medida, por ser aceito e vivido pelo colonizado. Ele ganha assim certa realidade,
contribuindo para o retrato real do colonizado.

A imposicéo ideoldgica do colonizador atraves das institui¢des, como atesta Memmi
(2007), funciona como meio de legitimagdo da superioridade da classe dirigente atraves da
imposicéo de seus valores culturais e lingiisticos aos colonizados, atribuindo o papel social
de subalternidade ao qual devem conformar-se e aceitar, visto a “inquestionavel”
superioridade dos colonizadores perante os povos colonizados; os obrigando a aceitar sua
condicdo de oprimidos, pautados por relagBes maniqueistas de superioridade-inferioridade.
Para a melhor compreenséo deste contexto, atentemos para o0 que escreve Frantz Fanon sobre
as imposic¢des ideoldgicas da colonizagéo:

Todo povo colonizado - isto &, todo povo no seio do qual originou-se um complexo

de inferioridade, devido ao exterminio da originalidade da cultura local - tem como
parametro a linguagem da nacdo civilizadora, ou seja, a cultura da metropole.
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Quanto mais afastado o colonizado estivar da sua selva, mais facilmente absorvera
os valores culturais da metropole. Quanto mais ele rejeitar sua negriddo e a selva,

mais branco ele serd (FANON, 1983, p. 18).

Torna-se praticamente inevitadvel associar a grande parte da obra de Kabengele
Munanga voltada ao estudo da construcéo da identidade negra a esse quadro colonial em que
a identidade dos africanos e seus descendentes foi negada, em seus proprios paises, ou na
didspora, quadro este tdo presente durante toda sua infancia e juventude; e que teria

posteriormente influéncia determinante em seus estudos.

E relevante ressaltar o estabelecimento de uma relago muito proxima entre questdes
antropoldgicas e educacionais, visto que elas se confundem, ao estarem interligadas por um
sistema que busca continuamente a afirmacdo de uma matriz cultural e o silenciamento de
outra, supostamente menos relevante e marginal. Para esclarecer estes aspectos educacionais
no Congo, o depoimento de Kabengele Munanga (2000, p. 4):

Dentro desse contexto colonial ingressavamos no colégio interno Saint Joseph dos
padres Josephites em 1956, para submetermo-nos a uma formacdo de sete anos
chamada “Humanidades Modernas”, em lingua francesa que ainda mal
dominavamos, pelo menos nos primeiros anos do colégio. Além do estudo da
religido, peca ideoldgica fundamental no ensino colonial, todas as matérias hoje

ensinadas nos colégios contemporaneos estavam ai representadas embora em grau
inferior comparativamente as escolas reservadas aos filhos dos colonizadores.

Apesar de as escolas frequentadas pelos africanos possuirem um curriculo equivalente
ao curriculo praticado nas escolas frequentadas pelos filhos dos colonizadores, ficava claro a
diferenca de nivel existente entre estes curriculos, visto que, a forma como as disciplinas eram
trabalhadas entre os belgas, possuia o carater e o objetivo de prepara-los para o ensino
superior e ndo ao ensino profissional; ou formagdo de mao-de-obra, como era feito com o0s

congoleses.

Matematica, Historia, Geografia, Desenho e a Musica, também estavam presentes nas
escolas frequentadas pelos colonizados, porém, o uso do curriculo como instrumento
ideoldgico e como via de reproducdo de poder e dominagdo ficava evidente. Sobre estes
aspectos da educacdo praticada na Republica Democrética do Congo, nos reportamos as

reflexdes de Bourdieu e Passeron (1975, p. 25):

Definindo-se tradicionalmente o “sistema de educacdo” como conjunto dos
mecanismos institucionais ou habituais pelos quais se encontra assegurada a
transmissdo entre as geragdes da cultura herdada do passado (isto é, a informacéo
acumulada), as teorias classicas tendem a dissociar a reprodugdo cultural de sua
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funcdo de reproducdo social, isto é, a ignorar o efeito proprio das relagOes
simbolicas na reproducdo das relacdes de forca.

Nos curriculos praticados nas escolas dos colonizados, a Histdria ensinada ndo era a
Histéria da Africa, ou a Historia do Congo, era a Historia da Europa e com bastante
relevancia para a Histdria do pais colonizador, no caso do Congo estudava-se a Historia da
Bélgica. Da mesma forma ensinava-se a Geografia, visto que para obter a aprovagdo e altas
médias nos exames era necessario conhecer habilmente o relevo, questdes climaticas, as
populacbes e a economia européia. Aspectos relevantes da Geografia africana eram

secundarizados.

A ndo adequacéo dos congoleses a estes sistemas educacionais e linguisticos que eram
recorrentemente legitimados e institucionalizados pelo curriculo, significava a exclusdo
subjetiva e objetiva das pretensdes de especializacdo educacional, técnica e profissional no
Congo Belga na década de 1950. A estrutura educacional servia, portanto, aos interesses
materiais e simbdlicos de grupos ou classes situadas nas relacfes de forca. “essas acdes
pedagdgicas tendem a reproduzir a estruturacdo da distribuicdo do capital cultural entre esses
grupos ou classes, contribuindo do mesmo modo para a reproducéo da estrutura social”
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 25).

Neste periodo (1959-1960), o Congo passou por um momento histérico e politico
muito conturbado e que viria a afetar o pais de um modo geral. As manifestagdes pro-
independéncia cresciam por todo o pais tornando o clima tenso e suscetivel a conflitos e
confrontos entre etnias’ diferentes, que manipuladas pelo colonizador tornaram-se rivais.
Dividindo as etnias, os belgas viam uma maneira de enfraquecer as resisténcias e assim

continuar no poder.

Sobre esta situacdo de conflito, Kabengele relata: “Nossos colegas e amigos de classe,

de refeitorio e de dormitério se tornaram inimigos em nome das diferencas étnicas, cuja

" Dr. Kabengele Munanga na Palestra: Uma Abordagem Conceitual das Nogdes de Raca, Racismo,
Identidade e Etnia, proferida no 3° Seminario nacional RelacGes Raciais e Educacdo- PENESB-RJ, em
05/11/03, afirma que: Como a maioria dos conceitos, 0 de raga tem seu campo semantico e uma dimensdo
temporal e especial. No latim medieval, o conceito de raga passou a designar a descendéncia, a linhagem, ou
seja, um grupo de pessoas que tém um ancestral em comum. Em 1684, o francés Frangois Bernier emprega o
termo no sentido moderno da palavra, para classificar a diversidade humana em grupos fisicamente contrastados,
denominados ragas. O conteldo de raca € morfo-biol6gico e o de etnia é socio-cultural, histérico e psicolégico.
Um conjunto populacional dito raca “branca”, “negra” e “amarela”, pode conter em seu seio diversas etnias.
Uma etnia é um conjunto de individuos que, histdrica ou mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma
lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num
mesmo territorio.



41

consciéncia ndo tinhamos até entdo e que o administrador colonial e os politicos locais iriam

forjar no bojo dessa contestacédo de dominagéo colonial” (MUNANGA, 2000, p. 4).

As tensdes no pais existiam entre dois grupos étnicos numericamente importantes, 0s
baluba e os bena lulua. Houve hostilidade entre os alunos, o que obrigou os padres a
fecharem o colégio, somente alguns meses antes da independéncia concedida a 30 de junho de
1960. No periodo da conquista da independéncia Kabengele Munanga com dezoito anos de
idade, ainda ndo tinha consciéncia de que pertencia a um grupo étnico chamado luba e dos
aspectos conjunturais e ideoldgicos de manipulag&o.

De 1960 a 1961 ficamos sem freqiientar a escola por conta dos conflitos étnicos.
Em 1961 fomos para Léopoldville, atual Kinshasa, capital da Republica do Congo,
para finalizar nossa formacdo secundaria abandonada a metade, por causa das
hostilidades que marcaram a independéncia. Como ndo havia colégios suficientes
fomos obrigados a entrar numa escola técnica, dita Ecole Sociale, destinada a

formar técnicos de servico social. Em 1964, terminamos entdo nossa formagéao
secundaria, recebendo um diploma de “Técnico Social” (MUNANGA, 2000, p. 5).

Kabengele foi entdo diplomado como técnico social, porém, o curso ndo lhe permitia o
acesso a Universidade, visto que a destinacdo do mesmo era a formagdo de méao-de-obra
operaria e ndo se constituia como pre-requisito de ingresso ao Ensino Superior. Seu grande
sonho e sua grande ambicdo era tornar-se professor, tal qual, alguns de seus professores a
gquem tanto admirava e considerava como modelos a serem seguidos. Sobre este contexto
educacional imposto aos colonizados africanos e sobre as imposigdes do sistema de ensino
oferecido aos congoleses, recorremos ao pensamento de Bourdieu e Passeron (1975, p. 173-
174):

Um sistema de ensino conforme as normas da ideologia tecnocratica pode, pelo
menos tdo bem quanto um sistema tradicional, conferir a raridade escolar que ele
produz ou decreta pelo diploma uma raridade social relativamente independente da
raridade técnica das capacidades exigidas pelo posto ao qual o diploma da
legitimidade de acesso: ndo se compreenderia de outra maneira que tantos postos
profissionais pudessem ser ocupados, a titulos diferentes e com remuneracoes

desiguais, por individuos que (na hipétese mais favoravel a fiabilidade do diploma)
s0 se diferenciam pelo grau em que foram consagrados pela escola.

No contexto congolés, a partir do pensamento de Pierre Bourdieu, podemos interpretar
as reais facetas de imposicéo de um sistema de ensino moldado para o alcance dos objetivos e
do sucesso da ideologia do colonizador belga. Consideremos que a limitagdo imposta ao
acesso a titulos escolares que permitissem o ingresso no ensino superior, levaria os africanos a

ocupar primordialmente posi¢des sociais subalternas; delimitadas pelo nivel escolar a que
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tinham acesso, estando assim legitimados a ocupar posicdes inferiorizadas na hierarquia

social e profissional.

N&o podemos deixar de ressaltar aspectos raciais que marcavam a compreensdo das
reais necessidades e possibilidades de acesso ao ensino superior, visto que 0 ingresso as
universidades, além de possuir o contexto ideoldgico de subjugacdo dos colonizados, os
relegando a posicOes profissionais inferiorizadas, continha também embutidas questdes de
cunho racial, como afirma Kwame Anthony Appiah (1991). Buscava-se, portanto, imputar ao
negro africano uma deficiéncia cognitiva que ndo permitia a ele 0 acesso a niveis mais

elevados de ensino.

Para Appiah (1991, p. 34), “muitos de n6s somos incapazes de abandonar crengas que
desempenhem um papel de justificagdo das vantagens especiais que auferimos de nossas
posices na ordem social, vantagens conferidas em virtude de sua raga.” Assim ndo ha o
interesse em compreender que 0 acesso ao nivel superior depende de um ensino de qualidade

que prepare o candidato para o alcance deste objetivo.

Em muitos casos nos deparamos com 0 acesso as universidades quase monopolizado
por candidatos oriundos de escolas particulares, ou com melhores niveis de ensino. Porém, a
interpretacdo racista desse fato prefere crer que o acesso diferenciado entre brancos e negros
se d& por questdes raciais, visto que os brancos segundo uma pseudoteoria, seriam mais bem
dotados intelectualmente e ndo apenas mais bem preparados. Tal concepgéo atua como outras
teorias racistas, como por exemplo, as do seculo XIX (MUNANGA, 1988, p. 19) hoje j&

rechagadas pelas ciéncias naturais e sociais.

As muitas adversidades para 0 acesso ao tdo sonhado ensino superior, fizeram com
que Kabengele Munanga naquele momento se deparasse com duas possibilidades para que
pudesse, enfim, ingressar na universidade: ou fazia um ano preparatério chamado pre-
universitario, ou submetia-se a um exame de selecdo chamado exame de maturidade. Optou
pela segunda, e submeteu-se a uma prova considerada bastante dificil naquele contexto. Sobre
esta época Munanga (2000, p. 5-6), relembra: “Felizmente, entramos na lista dos quatro
classificados, entre os mais de cem concorrentes. Assim, pudemos fazer nossa inscricdo no
primeiro ano de Ciéncias Sociais e Politicas da Universidade Oficial do Congo em

Elizabethville, atual Lubumbashi”.

Antes de tratar da formacdo universitaria de Kabengele, é importante citar nesta

biografia uma experiéncia de pesquisa de campo que teve entre a conclusdo da escola
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secundaria e o inicio de sua formacdo universitaria. Ao concluir o ensino técnico, fez a
inscricdo para um estagio de dois meses na Universidade de Louvanium, a mais importante do

pais na época.
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Mapa 3 - Cidade de Lubumbashi, sede da Universidade Oficial do Congo
Fonte: www.world mapfinder.com. Acesso em: 06 jan. 2009

Depois de duas semanas de treinamento na aplicacdo do questionario, foi colocado a
disposicéo do Prof. Alf Schwarcs como auxiliar de pesquisa sobre o éxodo rural na cidade de
Léopoldville. A pesquisa era considerada sociolégica pelo autor do projeto e era dominada
por fatores culturais de ordem tradicional. Do questionario socioldgico, Kabengele passava
espontaneamente e de modo nao intencional a um contato individual e descontraido sobre as

vidas dos imigrantes.

Assim ressalta: “conversdvamos sobre o contexto cultural dos imigrantes, sobre as
histérias de suas vidas e 0s motivos que o0s obrigavam a deixar as aldeias para irem a cidade,
também acerca dos mecanismos de solidariedade cléanica e étnica etc.” (MUNANGA, 2000, p.
6).

A partir desse trabalho, a Antropologia passou a ocupar as inquieta¢oes intelectuais e
despertar a vocagdo cientifica de Kabengele para uma atuacdo mais eficaz na sociedade em
que estava inserido, tomando a ciéncia como meio para o alcance deste objetivo. Em uma

pesquisa em que deveria ser um simples aplicador de questionérios, torna-se sem a
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consciéncia plena, um etndgrafo, tendo seu primeiro contato com a pesquisa de campo, 0 que
veio a influenciar definitivamente seus primeiros passos como antropdlogo.
Naquela época ndo tinhamos nenhuma leitura antropolégica, nem tetrica, nem
monogréafica. A intuicdo, a nossa sensibilidade no relacionamento com os
entrevistados e a paciéncia, foram o0s U(nicos recursos nessa pesquisa CujoS
resultados pertenceram ao autor do projeto, o Dr. Alf Schwarz, atualmente

Professor Titular da Universidade Laval no Canada e que mais tarde tornou-se um
amigo (MUNANGA, 2000, p. 6).

No depoimento a seguir, Kabengele Munanga (2000, p. 8) relata um relevante fato que
marcou para sempre sua vida e trajetoria académica, a descoberta da Antropologia e o
desvelamento de um objetivo: tornar-se antropélogo.

Em 1964 terminei o ensino médio e fui estudar em Elisabethville (atual
Lubumbashi), segunda cidade do pais, onde ficava a Gnica universidade oficial
denominada Universidade Oficial do Congo. Me matriculei em Ciéncias Sociais,
onde acabei me formando em Antropologia Cultural e Social. Alias, fui o primeiro
antrop6logo formado por aquela universidade. Comecei 0 curso sozinho, com

professores visitantes que vinham da Bélgica, Franca e Estados Unidos para dar
aula a um Gnico aluno inscrito no curso de Antropologia.

Em 1964, Kabengele comega entdo a cursar o primeiro ano da faculdade, no
Departamento de Ciéncias Sociais, Politicas e Administrativas. Os dois primeiros anos foram
marcados por disciplinas gerais introdutérias a Sociologia, as Ciéncias Politicas, a
Antropologia, a Linguistica Geral, a Filosofia, a Estatistica, a Matematica, a Historia Social, a

Historia da Africa, ao Direito Tradicional etc.

Foi exatamente nesse periodo que comecou a se familiarizar com os grandes nomes e
cléssicos da Sociologia, da Antropologia e das Ciéncias Politicas e assim, sua vocacgéo de
antropdlogo cada vez mais agucada, por conta das leituras e da identificacdo pessoal com os

temas tratados por antrop6logos como Claude Lévi-Strauss (MUNANGA, 2000).

Kabengele ja demonstrava na universidade um grande interesse pela Antropologia das
populacdes africanas, o que ndo era muito comum naquela época. Era considerado peculiar
seu interesse pela Antropologia, que era muito pouco popular na universidade, visto que era o
Unico aluno desta ciéncia naquela instituicdo e também o Unico a demonstrar interesse em
relacdo & Antropologia das populacBes africanas; o que causava estranheza aos outros
estudantes que a consideravam inferior aos outros cursos e disciplinas.

Com a formagdo do antrop6logo se somam as matérias de base ja ensinadas nos
dois anos de Ciéncias Sociais e Politicas, esse tempo era suficiente para que fosse
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completada a formagdo com disciplinas especificas e profissionalizantes como:
Teorias Antropoldgicas, Antropologia Fisica, Arqueologia Geral, Arqueologia da
bacia do Congo, Literatura Africana, Etnografia da Africa, Etnografia do Congo,
etc. O terceiro ano foi consagrado a pesquisa de campo e a elaboragdo de uma
monografia, defendida publicamente perante uma banca examinadora, composta
por trés membros com o titulo minimo de doutor (MUNANGA, 2000, p. 7).

Apos sua defesa, Kabengele Munanga obtém o titulo de licenciado em Antropologia
africana, que lhe dava direito a inscri¢do ao doutorado nos sistemas de ensino francés, belga e
norte-americano, pois a essa licenciatura era conferido o mesmo status do mestrado enquanto

titulo académico nesses respectivos paises.

E relevante citar que mesmo apGs a independéncia do Congo, a universidade
continuava a ser uma instituicdo de cunho colonial. Essa concluséo pode ser tirada tomando
por base o curriculo adotado, assim como a bibliografia, as orientagdes tedricas, o corpo
docente e as relagdes estabelecidas entre estes e os discentes que mantinham caracteristicas
senhoriais. Neste quadro os autores marxistas, assim como o proprio Marx, o materialismo

histérico, ou o dialético ndo faziam parte do curriculo nas Ciéncias Humanas.

Sobre esse contexto Munanga (2000, p. 8) afirma:

Nossos professores de Antropologia eram todos formados no pensamento
funcionalista da escola anglo-sax6nica. Segundo eles, a terminologia do parentesco
e suas multiplas fungdes eram uma ginastica intelectual importantissima e quem
ndo a dominasse totalmente ndo poderia ser um bom antropdlogo. O estruturalismo
era uma sofisticacdo desnecessaria, além de ser muito dificil para a cabeca do Gnico
negro estudante de Antropologia naquela Universidade e naquela época, pensavam
eles.

O resultado desta realidade universitaria da época, é que Kabengele Munanga concluiu
sua formacédo sem ter tido contato pelos estudos e leituras obrigatorias com o estruturalismo e
0 materialismo histérico, assim, conclui seu pensamento: “Foi-nos, portanto, aconselhada a
leitura de Les structures elementaires de la parente®, de Claude Lévi-Strauss na confeccéo da
nossa monografia intitulada: Structure et fonctionnement de la parente dans um village Luba-
Kasai’ (MUNANGA, 2000).

Formado em Antropologia em 1969, defendeu publicamente sua monografia, obtendo
0 conceito maximo, denominado de Grande distinction®, conceito herdado da tradigdo

académica belga. Nesta época havia também a tradicdo de contratar os alunos que se

¢ Leia-se em lingua portuguesa: “As estruturas elementares de parentesco”.
® Leia-se em lingua portuguesa: “Estrutura e funcionamento do parentesco em uma vila Luba-Kasai”.
10| eia-se em lingua portuguesa: “Com louvor”.
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distinguiam pelo excelente desempenho universitario e pela grande qualidade de suas

monografias sem, contudo se fazer necessaria a aprovacdo em concurso publico.

Kabengele Munanga iniciou assim em 1969 sua carreira na docéncia de nivel superior.
Comecou imediatamente sua carreira académica como assistente (equivalente ao auxiliar de
ensino nas universidades brasileiras) no departamento de Antropologia Africana. A
Antropologia na época (p6s-independéncia) ndo era bem vista no Congo por ser considerada
uma ciéncia colonial. Em setembro do mesmo ano, Kabengele saiu para fazer a pds-graduacéao

na Universidade Cat6lica de Louvain, na Bélgica.

Kabengele recebeu uma bolsa de estudos para cursar a Pos-Graduacdo na Bélgica,
visto que havia naquela época a politica de concessdo de bolsas para estudantes da antiga
colbnia. Teve como orientador o Dr. Albert Maesen, chefe do departamento de Antropologia

no Museu Real da Africa Central em Tervuren, Bruxelas.

[...] antes de viajarmos para a Bélgica, ja tinhamos escolhido o objeto de pesquisa
para nosso projeto de Doutoramento, e fomos ao campo para um contato preliminar
com nosso universo de pesquisa. A escolha caiu sobre os Basanga de Shaba pelas
seguintes razdes: ja nos Gltimos dois anos, como aluno de Antropologia, tinhamos
contribuido junto ao Prof. Dr. André Coupez, linglista belga, na confecgdo de um
dicionario sobre o kisanga, a lingua daquela populacdo. Durante este tempo
tivemos a oportunidade de nos familiarizarmos com alguns elementos de sua
cultura e de seu sistema de pensamento, através das categorias linguisticas e
lexicais (MUNANGA, 2000, p. 9).

A familiarizagdo com a cultura deste grupo étnico foi determinante para a escolha do
objeto de pesquisa de Kabengele para seu doutoramento. Queria saber como uma sociedade
cujo territério estava inteiramente situado na cintura das minas de cobre, portanto, mais
exposta ao éxodo rural, estava reagindo ao processo de desenvolvimento e urbanizagdo.

Estava enfim, interessado em pesquisar os processos de mudangas naquela sociedade.

Seu contato preliminar durou apenas trés meses, durante os quais foram tomadas,
rapidamente, algumas notas sobre as genealogias e 0 sistema de parentesco, sobre a vida
social, politica, econdmica e religiosa. Com essas notas na pasta, embarcou para a Bélgica, em

setembro de 1969. Sobre sua pesquisa de doutoramento Kabengele relata:

Comegamos o trabalho com um levantamento bibliografico mais amplo, cobrindo
todas as populagbes do sudeste da regido da Katanga, além da bibliografia
propriamente Basanga. Como nosso orientador era um especialista da cultura
material e da arte negro-africana, fizemos também um curso de dois semestres
nesse campo, dentro desse proprio Museu. As pesquisas que realizamos para esse
curso deram origem a um artigo intitulado “O prop6sito das artes plasticas na
Africa negra”, publicado na revista Zaire-Afrique, em 1974. O curso e a pesquisa
foram seguidos por um estagio sobre o acervo do Museu Real da Africa Central, na
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tentativa de entender o trabalho do antrop6logo dentro do Museu (MUNANGA,
2000, p. 10).

No ano de 1971, seu orientador considerando suficiente o nivel da pesquisa
bibliogréfica, o aconselhou a retornar a pesquisa de campo. Kabengele nesta época ja se sentia
mais preparado para um trabalho de campo em profundidade, porém, seu projeto original
sobre 0s processos de mudancas ja ndo podia mais ser concluido, visto que alguns fatores o
fadariam & inconclusdo. N&o havia pesquisas suficientes, assim como bibliografia sobre os
Basanga de Shaba e também se deparou com a falta de referéncias histdricas sobre como se

operavam tais mudancas.

Com a apresentacdo de um quadro desfavoravel para a realizacdo do projeto original
Kabengele, juntamente com seu orientador decide estudar somente 0s aspectos
socioecondmicos e politico-religiosos do contexto cultural dos Basanga, adiando para uma
pesquisa posterior estudar os fendbmenos de mudanca, pois para saber o que mudou era

necessario conhecer a historia anterior aos processos de modificagao.

Segundo Munanga (2000, p. 11): “Ndo foi permitido nosso reingresso as universidades
belgas. Ficamos durante trés anos esperando uma oportunidade, assumindo, entretanto, nosso
cargo de docente na Universidade Nacional da atual Republica Democrética do Congo”.
Quando voltou ao Congo para realizar sua pesquisa de campo na regido sudeste do pais, no
grupo étnico Basanga de Shaba, a bolsa de estudos foi cortada por questbes politicas

suscitadas pela ditadura militar que imperou no Congo por trinta e trés anos.

Kabengele demonstra a partir de sua assertiva as dificuldades pelas quais passou
durante o periodo de ditadura militar, no contexto pos-independéncia da Republica
Democrética do Congo, visto que muitos tiveram que ser enfrentados para o desenvolvimento
de seus estudos. As perseguicdes e as prisdes causadas por diferencas étnicas e politicas, que
estavam no centro deste periodo histérico naquele pais africano, terdo seus desdobramentos

tratados na subsegéo seguinte.

2.3 A “DESCOBERTA” DO BRASIL: MARCO DIVISOR NA VIDA ACADEMICA DO
INTELECTUAL KABENGELE MUNANGA

No ano de 1969, Kabengele Munanga lecionou Antropologia Social e Cultural na
Universidade Oficial do Congo em Lubumbashi (Republica do Congo). De 1971 a 1975,

Kabengele Munanga atuou como docente na Universidade Nacional do Zaire, lecionando
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Antropologia Geral no campus de Lubumbashi (Republica do Zaire). Em 1973, o professor
brasileiro Fernando Augusto Albuquerque Mourdo esteve naquela instituicdo de ensino
superior para proferir uma conferéncia sobre “Influéncias africanas na cultura brasileira”. Esta
estada do professor Fernando Augusto proporcionou a troca de idéias com Kabengele e neste

momento surgiu a cogitacéo da possibilidade da conclusdo do doutoramento no Brasil.

O objetivo a ser alcangado por Kabengele Munanga desde entdo, seria a conclusdo de
seu doutoramento na Universidade de S&o Paulo. O objetivo enfim se tornaria realidade
quando dois anos depois, em 1975, Kabengele chega a cidade de S&o Paulo. Em agosto deste
mesmo ano comega a cursar algumas disciplinas do Programa de P6s-Graduacdo da USP. O
nosso autor, porém, se deparou com um outro problema: a lingua portuguesa, que ndo
dominava e que necessitava conhecer com fluéncia para que pudesse cursar as disciplinas, ler

a bibliografia, compreender as aulas, debater e fazer os trabalhos obrigatorios.

A adaptacdo a lingua portuguesa exigiu esforco e dedicacdo, devemos considerar que

se trata de uma situagdo enfrentada pela maioria dos imigrantes, que precisam se adaptar a

vida, a lingua e & cultura do pais para o qual estdo imigrando. Kabengele procurou superar tais

dificuldades estudando bastante, lendo em lingua portuguesa e participando de cursos de

portugués ofertados pela propria Universidade de S&o Paulo. Sobre este periodo Kabengele
fala sobre seu orientador:

O Prof. Dr. Jodo Baptista Borges Pereira, a quem estaremos sempre gratos, teve a

generosidade de nos aceitar como orientando sem nos conhecer. Mais tarde ao ler

nossa monografia sobre: “Estrutura e funcionamento do parentesco numa aldeia

Luba-Kasai”, trabalho que, segundo seus comentarios, correspondia aqueles de

mestrado na Universidade de S&o Paulo, aceitou que apresentassemos apenas a tese

de doutoramento. Os comentarios feitos por outros professores a respeito do nosso

desempenho nas disciplinas de pds-graduacéo corroboraram a imagem positiva que
ja se fazia através da leitura de nossa monografia (MUNANGA, 2000, p. 12).

A transferéncia de Kabengele para o Brasil representou, portanto, um marco divisor
em sua carreira académica, visto que foi o comego do distanciamento da Antropologia
praticada nos sistemas de ensino colonialistas no Congo e na Bélgica. No Brasil, ao contrario
do que acontecia nos paises citados, se praticava uma Antropologia mais dindmica, onde se
fazia presente um discurso mais caloroso e emocional, em sintese, uma Antropologia

engajada, ao passo que anteriormente teve contato com uma Antropologia funcionalista™.

1 Ao se referir & Antropologia praticada nas universidades belgas, Kabengele Munanga ressalta o carater
ideoldgico que marcava a pratica daqueles professores europeus nas universidades africanas. O enfoque dado a
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Sobre os aspectos da vida pessoal de Kabengele neste periodo em que se transfere
definitivamente para o Brasil, Jodo Baptista Borges Pereira (2008, p. 1) relembra: “ao retornar
ao Brasil, j& viivo e pai de quatro filhos, casou-se com a psicdloga Irene, brasileira de
ascendéncia italiana, com quem seu quinto filho, que hoje cursa pos-graduagdo em

Antropologia na Unicamp”.

Os relacionamentos interpessoais, principalmente o praticado entre professores e
alunos, causaram admiragdo positiva em Kabengele, além da relevante mudanca de ambiente
académico, contribuindo para sua auto-afirmacéo intelectual. Sobre isto afirma: “O
relacionamento com nossos professores brasileiros nada tinha a ver com a natureza
paternalista e neo-colonialista que caracterizava nosso relacionamento com os professores
europeus” (MUNANGA, 2000).

Em 1976, o Prof. Jodo Baptista Borges Pereira ministrou a disciplina: “Diferentes
posi¢des metodoldgicas no estudo do negro no Brasil”, na disciplina foi trabalhada a natureza
racista presente nas relacdes entre brancos e negros no Brasil. Esta disciplina foi de extrema
importancia para Kabengele e operou grande influéncia no rumo intelectual que daria a sua

carreira, devido a grande identificagdo pessoal e emocional com o tema.

Portanto, em 1977, Kabengele Munanga defende na Universidade de Séo Paulo, sob a
orientagdo do Prof. Dr. Jodo Baptista Borges Pereira sua tese de Doutoramento em
Antropologia Social, que tem como titulo: “Os basanga de Shaba (Zaire) — aspectos
socioecondmicos e politico-religiosos”. A referida pesquisa foi concluida em S&o Paulo,
porém, ja havia sido desenvolvida por Kabengele na Bélgica e também na Africa em pesquisa

de campo realizada no Zaire.

disciplina nada tinha de contestador das diferengas e desigualdades impostas a grupos minorizados socialmente,
como acontecia na Universidade de S&o Paulo.
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Fotografia 2 — Kabengele Munanga na defesa de sua tese na Universidade de S&o Paulo

Fonte: Acervo pessoal (1977). Disponivel em: www. museudapessoa.com.br

Sobre a tese de doutoramento de Kabengele, Jodo Baptista Borges Pereira (2008, p. 1)
relata:

Ao chegar ao Brasil, nos meados da década de 70 (século XX), para fazer seu
doutorado sob minha orientacdo, portava o titulo de mestre, obtido na Bélgica. Na
ocasido, era professor de Antropologia e Chefe do Departamento de Ciéncias
Sociais, na Universidade Oficial do Congo. Sua pesquisa de doutorado foi sobre
seu grupo de origem, com destaque aos arranjos organizacionais.

A partir de entdo Kabengele passa a atuar dentro de uma linha antropoldgica mais
critica, contestadora e engajada com os interesses do grupo racial negro, pode-se observar esta
tendéncia nos trabalhos de sua autoria publicados no Brasil a partir de 1977. Para
exemplificar: “A Antropologia e a colonizacdo da Africa” (1978), “O preconceito de cor:
varios estilos, um mesmo objetivo” (1978), seu primeiro artigo sobre relacdes raciais no
Brasil publicado pela Revista de Antropologia da USP; “Antropologia africana: mito ou
realidade” (1982) “A dialética da questdo racial no Brasil” (1983), entre muitos outros que

viriam a ser escritos sobre relagfes raciais no Brasil.

Sobre a atuagéo académica do intelectual Kabengele Munanga na USP, Jo&o Baptista
Borges Pereira (2008, p. 1) enfatiza que: “Kabengele tem formacao tedrica em Antropologia,
notadamente em Antropologia moldada nos padrdes franceses, idioma que domina com
absoluta fluéncia. Considero-o um dos mais refinados antrop6logos em exercicio nas

universidades brasileiras”.
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Em 1977, Kabengele Munanga iniciou um estreito vinculo com o Centro de Estudos
Afro-Asiaticos (CEAA), a institui¢do é vinculada a Universidade Candido Mendes, do Rio de
Janeiro. A referida instituicéo foi fundada em 1973 j& possuindo, portanto, mais de trinta anos
de histéria e tradicdo nas pesquisas relacionadas a Africa e & Asia no Brasil, possuindo
atuacdo académica em nivel de pesquisa, extensdo, consultoria, cooperagdo, além de parcerias
com institui¢des nacionais e internacionais, publicas e privadas, além de apoio de varios
6rgdos de fomento & pesquisa; como Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

Kabengele atuou nesta instituigdo como professor visitante, ministrando disciplinas da
Antropologia em nivel de graduacdo como: Mudangas socio-culturais na Africa Negra. Na
mesma época atuou também como professor visitante da Fundagdo Escola de Sociologia e
Politica de Séo Paulo (FESPSP), trabalhando disciplinas da area da Antropologia, assim como
também da Sociologia em nivel de graduacéo, o enfoque primordial da atuacdo de Kabengele
nos permite considera-lo um intelectual organico'?, visto que sua atuacio tem por objeto a

populacdo negra africana e afro-brasileira as quais pertence.

Neste periodo Kabengele vinha realizando um sonho juvenil que alimentou desde a
época que ainda vivia no Congo: ser professor, assim como alguns dos professores que
despertaram no jovem Kabengele tanta admiracdo e inspiracdo para a catedra universitaria.
Estava, portanto, decidido a seguir a carreira docente e realizar os investimentos necessarios
para atingir estes objetivos. Gostaria de citar, todavia, a intencdo de nosso autor de militar,
ndo no sentido politico-partidario do termo, mas de atuar academicamente e nos movimentos

negros, em favor dos afro-brasileiros e do reconhecimento de sua identidade positivada.

Sobre a construcdo da identidade negra, gostaria de ressaltar o que diz Gomes a
respeito:

A identidade ndo é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com 0s
outros. E um fator importante na criacdo das redes de relagdes e de referéncias
culturais de grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de
praticas linglisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradicdes
populares referéncias civilizatérias que marcam a condicdo humana (GOMES,
2005, p. 41).

12 Utilizo aqui o conceito gramsciano (1978) de intelectual organico que caracteriza intelectuais que atuam em
defesa de um determinado grupo social do qual participam.
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A centralidade da importancia da construcdo da identidade negra na obra de
Kabengele Munanga se d& por serem 0s negros pertencentes a um grupo social prejudicado
pelo preconceito e pela discriminagéo racial. A situagéo de excluséo suscita a curiosidade dos
motivos e contextos que geram tal situacdo, o fosso social existente entre afro-descendentes e
brancos, torna-se evidente por mais que se tente camuflar, a existéncia da negacdo e

negativizacdo da identidade negra no Brasil.

No final da década de 1970 a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
convida Kabengele Munanga para ministrar, como professor visitante, aulas no primeiro curso
de pos-graduacdo organizado pela referida instituicdo, que também necessitava de um
pesquisador habilitado para coordenar um Centro de Estudos Africanos, exigéncia do entéo

governo Figueiredo para aquela universidade.

Para té-lo como docente a UFRN, através da figura de seu reitor, aceitou arcar com as
despesas do deslocamento de Kabengele da Espanha pra o Brasil na companhia de seus filhos.
Aceito o desafio por ambas as partes, Kabengele parte para o Brasil. A viagem ao Brasil
aconteceu em um contexto marcante e dramatico da vida de nosso autor, visto que, neste
periodo segundo Pereira (2008, p. 2) “havia retornado ao seu pais natal depois da conclusdo
de seu doutoramento, foi aprisionado pelo ditador congolés chamado Mobuto, ndo Ihe dando

tempo, nem oportunidade de avisar; ou rever a familia e amigos.”

Neste periodo™ Kabengele temeu pelo pior, ou seja, ser assassinado. Contudo, através
de manobras diplométicas de seus amigos e professores, entre eles destacamos a relevante
atuacdo do professor espanhol Luis Beltran, que conseguiu liberta-lo do cativeiro e leva-lo até
territorio espanhol. No Brasil, a ajuda do Professor Jodo Baptista Borges Pereira foi também

fundamental para que Kabengele pudesse ser transferido para este pais.

Entre marco de 1979 e dezembro de 1980, Kabengele Munanga, como professor
visitante na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), atuou na Graduagdo em
Ciéncias Sociais e na P6s-Graduagdo em Antropologia Social, lecionou neste periodo diversas

disciplinas relacionadas a Antropologia.

Em dezembro de 1980 Kabengele Munanga foi contratado pela Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo (FFLCH-USP), quando

passou a atuar também no Museu de Arqueologia e Etnologia, onde foi diretor. Kabengele

3 para maiores referéncias sobre este conturbado momento politico do Zaire, consultar Serrano e Munanga
(1995, p. 35).
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dividiu seu tempo entre 0 Museu, que passou a ser curador e diretor desde maio de 1983 e o
Departamento de Antropologia. Sobre esta época relembra: “mantivemos o discurso cientifico
sobre as pegas do acervo africano e afro-brasileiro”.
Elaborei uma disciplina, ministrada desde 1982, no antigo Departamento de
Ciéncias Sociais e no atual Departamento de Antropologia, sob o titulo:
“Antropologia, coloniza¢do e ideologia de desenvolvimento”. Trata-se de uma
leitura critica ideologica da Antropologia colonial e, por outro lado, da analise da
responsabilidade da Antropologia perante os modelos de desenvolvimento e a

ideologia sustentadora desse Ultimo, em relagdo as sociedades que sdo objeto de
estudo (MUNANGA, 2000, p. 13).

Estas produgdes académicas e a formulagéo de disciplinas com enfoque nas relagdes
coloniais, que traziam em si 0s marcadores raciais e 0 preconceito de cor no Brasil,
representavam um momento de modificacdo empirica e epistemoldgica com a Antropologia
colonial com que tivera contato na época em que estudou na Universidade do Congo e na
Universidade de Louvain na Bélgica. Sobre esta época, Munanga (2000, p. 13) relata:

Em 1989, introduzimos entdo uma segunda disciplina de p6s-graduagdo intitulada:
Teorias sobre o racismo e discursos anti-racistas, como nossa contribuicdo aos

estudos das relagdes raciais e interétnicas no Brasil, dentro da tradicdo ja existente
no departamento.

Concomitantemente ao desenvolvimento dessas disciplinas, orienta pesquisas
relacionadas ao Museu de Arqueologia e Etnologia e as pegas que compdem seu acervo, tendo
posteriormente alguns desses trabalhos publicados. As disciplinas supra citadas foram
ministradas também na pds-graduacdo, o que fomentou debates com varios intelectuais
brasileiros sobre relagdes raciais no Brasil.

Em resumo, nossos temas prediletos sdo relacionados com as culturas da mde
Africa, com os problemas do negro no Brasil (Movimentos Negros, Problematica
da formacdo da identidade negra, etc.), além das preocupacdes com o estudo dos
objetos da cultura material que formam o acervo africano e afro-brasileiro do
Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sao Paulo e, ultimamente,

com a discussdo em torno das Politicas de Combate ao Racismo e “Acgdes
Afirmativas”, em beneficio do negro no Brasil (MUNANGA, 2000, p. 14).

A atuacdo de Kabengele no MAE (USP) destaca-se, também por orientacGes de
iniciacdo cientifica, assim como a busca de expansdo do curso de po6s-graduacdo, oferecido
pela instituicdo, para além dos limites do Sudeste, buscando oferecé-las também a

pesquisadores de outras regides do pais.
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Buscou-se atingir o cenario nacional, aspecto esse que se torna de grande relevancia
académica, assim como os cursos oferecidos pela extensdo universitaria que buscam difundir
a etnologia africana; que se constitui em relevante contribuicdo para o conhecimento da
historia e da cultura da Africa por pesquisadores brasileiros e para o trabalho desses temas em

nivel de educacdo infantil, ensino fundamental, médio e superior.

Sobre este periodo historico (décadas de 1970 e 1980), atentemos para o que afirma
Coelho (2006, p. 119):

O lugar da escola, como espaco da reproducdo ou da transformacdo das estruturas
sociais, permaneceu, no entanto, em aberto. [...] a Pedagogia que se pretendia motor
da mudanca social - acabou por recorrer a procedimentos que acabavam por
reproduzir as exclusdes, especialmente as raciais. A movimentagdo por mudancgas
tornou-se, em muitos casos, um recurso retorico sem qualquer respaldo em praticas
que efetivassem uma modificacdo de comportamentos por parte da comunidade
escolar - alunos, pais, professores e técnicos.

A trajetéria historica de discriminacdo, segregacédo e subjugagdo do negro em todas as
instituicOes de socializagdo, inclusive na escola, suscita o debate a respeito de iniciativas para
a afirmac&o de seus direitos, no acesso & educagdo em todos os niveis, visto a centralidade da
importancia da educagdo na mudanca de um contexto socialmente desfavorével para os

negros como é o brasileiro.

Por toda sua histéria de vida e também por sua atuagdo académica, percebemos
Kabengele como um intelectual engajado com as causas dos afro-descendentes que Ihe séo
relevantes, tendo em sua trajetéria um envolvimento emocional muito grande com o objeto de
suas pesquisas, por ter ele prdprio, assim como seus filhos, experimentado em seus

cotidianos, a realidade de preconceito e discriminagdo existente contra os negros no Brasil.

O envolvimento de Kabengele com as causas dos afro-descendentes néo se resume, ou
ndo pode ser definido como uma relagdo simplesmente apaixonada, onde a cientificidade e o
rigor que se exige de uma investigacdo epistemoldgica se torne secundarizado. Pelo contrario,
a aplicacdo do rigor cientifico e de um trabalho pautado acima de tudo na ética e no
comprometimento politico eleva Kabengele Munanga a um patamar de exceléncia nas

pesquisas sobre a construcdo da identidade negra no Brasil.

Para tratar de aspectos relacionados & competéncia e & ética no trabalho intelectual,
recorro ao pensamento de Rios (2007, p. 47):
Afirmo que o saber fazer bem tem uma dimenséao técnica, a do saber e do saber

fazer, isto é, do dominio dos contetidos de que o sujeito necessita para desempenhar
o seu papel, aquilo que se quer dele socialmente, articulado com o dominio das
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técnicas, das estratégias que permitam que ele, digamos, “dé conta de seu recado”,
em seu trabalho. Mas €é preciso saber bem, saber fazer bem, e 0 que me parece
nuclear nesta expressdo € esse pequeno termo -“bem”- porque ele indicara tanto
uma dimenséo técnica [...] quanto uma dimenséo politica [...].

A competéncia com a qual foi desenvolvido o trabalho de Kabengele sobre a construcéo
da identidade negra e seu confronto com a concepcdo de identidade nacional o tornou
referéncia essencial para pesquisadores envolvidos com as relagdes étnico-raciais brasileiras.
E preciso ressaltar que essas influéncias estdo para além da Antropologia, atingindo outras

ciéncias como a Educacdo.

Nos baseamos em vérios académicos da area da Educacdo e de outras ciéncias que
buscaram ser orientados por Munanga, assim como: Nilma Lino Gomes™ e Jacques
d"Adesky'®, também tomando por base a bibliografia educacional que tomou as produgdes de
Munanga como referéncia tedrica, ou mesmo o tiveram como organizador, como a obra:

“Superando o racismo na escola”, publicada pela primeira vez no ano de 2000.

2.4 KABENGELE MUNANGA E A INTERPRETAGAO DAS RELACOES RACIAIS NO
BRASIL

Gostariamos de comecar esta subsecdo com a reflexdo de Jodo Baptista Borges Pereira
(2008, p. 2) sobre Kabengele Munanga: “No Departamento de Antropologia da USP, fez toda
a sua trajetdria académica, desde o doutorado até a titulacdo, passando pela livre-docéncia,

sempre tendo como foco de reflexdo a cultura e a situagdo do negro na sociedade brasileira”.

Com o desenvolvimento de seu trabalho como professor na Universidade de S&o
Paulo, Kabengele Munanga destacou-se por ser um intelectual de grande atuacdo no que se
refere & publicagdo de artigos sobre as relagdes raciais no Brasil, 0 que se constata na presenca
significativa de Munanga na area editorial de revistas cientificas. E membro do corpo editorial
da revista Africa (Sd0 Paulo), membro do corpo editorial da revista Tricontinental — Revista
PEC-G (UFPB) e também da revista Humanitas da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (PUCCAMP).

As publicacdes de Munanga nas edicBes das referidas revistas, assim como em varias

outras, vém ao longo do tempo refletindo o enfoque primordial de sua obra, que s&o os temas:

1 professora do Programa de P6s-Graduacao em Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais.
5 Licenciado em Ciéncias Econdmicas pela Universidade de Louvain (Bélgica). Atualmente é pesquisador do
Centro de Estudos das Américas do Instituto de Humanidades da Universidade Candido Mendes (UCAM).
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negritude, mesticagem e identidade negra. E importante de se ressaltar a grande presenca de
temas como a educagdo, o trabalho curricular das questdes que envolvem a diversidade
cultural brasileira, a formacdo de professores para o trabalho com as relagdes raciais, assim

como também as acOes afirmativas para a populacéo afro-brasileira.

Nosso autor passa a atuar no Departamento de Antropologia da Universidade de Séo
Paulo ao lado de outros intelectuais de grande relevancia para a Antropologia brasileira e
mesmo internacional, como Jodo Baptista Borges Pereira e Lilia Katri Moritz Schwarcz,
dentre outros intelectuais. Kabengele pesquisava sobre a antropologia das populagdes
africanas, como fez em seu primeiro livro publicado, intitulado: “Os basanga de Shaba, um
grupo étnico do Zaire”, publicado pela propria Editora da Universidade de Sdo Paulo na época

em que era bolsista no doutorado.

Sobre este periodo da trajetoria académica de Kabengele, Jodo Baptista Borges Pereira
(2008, p. 3), faz a seguinte contextualizagdo:
Aqui ha um ponto interessante de ser destacado: enquanto bolsista de doutorado, o
Prof. Kabengele nunca se interessou pela populacdo negra brasileira. Eu diria,
mesmo, que ele a evitava. Talvez tentando dar énfase a sua identidade de negro
africano. Ao retornar ao Brasil, em especial a Sdo Paulo, ele passou a se destacar

como grande pesquisador e tedrico das questdes que envolvem o negro no Brasil. A
Africa, nesse novo Kabengele, ficou um tanto eclipsada.

Com a publicagdo de seu segundo livro, “Negritude: usos e sentidos” (1988),
Kabengele inseri-se no cenario académico de discusséo sobre a histdria do negro no Brasil e o
desafio da questéo da identidade desde a época da col6nia e a participagdo do negro na vida
social deste pais. Tomando por base as relagdes estabelecidas entre o colonizador europeu, 0s
indigenas e os negros africanos escravizados, deu enfoque as peculiaridades das relacdes
estabelecidas entre estes grupos, assim como as analises feitas por pensadores brasileiros
influenciados por pensadores europeus no final do século XIX e inicio do século XX, e 0s

desdobramentos de analise feitos por autores como Gilberto Freyre.

A partir desta obra, Kabengele Munanga passa a ocupar um lugar de relevancia
académica no cenario nacional e internacional. As atencOes de estudiosos da Antropologia e
Sociologia sejam brasileiros, ou mesmo de paises como Franca e Canadd, passam a voltar-se
aos trabalhos de Kabengele, sejam eles artigos, capitulos de livros; ou mesmo seu livro, visto
que seu trabalho é considerado uma das referéncias basicas para se discutir a questdo da

negritude enquanto meio de reflexdo para a construcéo necessaria da identidade negra.
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Em seu livro, Munanga trata com relevancia a questdo do branqueamento da sociedade
brasileira, como condicéo legitimada, que acabou por impor nesta sociedade um modelo ideal
a ser seguido e respeitado dos ideais de identidade nacional que se equiparassem ao modelo
europeu para que pudessemos, enfim, atingir a tdo almejada evolugdo social, cientifica e
econdmica de inspiragdo européia.

Assim como o colonizador é tentado a aceitar-se, o colonizado, para viver, é
obrigado. Em pouco tempo a situacdo colonial perpetua-se, fabricando uns e outros.
Qual seria, diante desse quadro, a saida do colonizado? Historicamente duas

tentativas foram observadas e analisadas. A primeira consistiu no
embranquecimento (MUNANGA, 1988, p. 26-27).

O embranquecimento consistia na ndo aceitagdo de si por parte dos africanos e afro-
brasileiros, e para que os mesmos pudessem requerer a igualdade, teriam, portanto, que
renegar suas origens, sua cor e buscar na medida do possivel assemelhar-se ao branco
colonizador, para entdo obter o reconhecimento de seus direitos. Esta situagdo causava o
endeusamento da cor branca como modelo a ser alcangado. POr em prética o
embranquecimento, assemelhar-se-ia por na natureza humana o que a natureza de alguns

animais proporciona, podemos citar como exemplo a troca de pele em alguns répteis.

Munanga (1988) atesta que o prego a ser pago para o alcance dos ideais da sociedade
brasileira e principalmente da classe economicamente dominante, recaiu sobre os afro-
descendentes que se caracterizavam também como classe subalterna, assim como os encargos
e a culpa pelo atraso nacional, posicionamento politico e ideoldgico este que submeteria o
segmento negro da sociedade a toda sorte de privacdes. A forma critica e ética que Munanga
lanca m&o para a analise da sociedade brasileira, o inseriu como um intelectual comprometido

com a questdo negra brasileira e suas perspectivas de futuro.

Podemos entéo a partir das discussdes de Munanga acerca da negritude e da identidade
negra perceber sua aproximagdo em alguns aspectos com o pensamento de Berndt™ que milita
pela construcdo e da consolidacdo da identidade negra, buscando ultrapassar o passado de
alienaco, tendo este objetivo a ser alcangado de forma consciente, 0 compreendendo como
um processo de auto-aceitacao.

Entendida como um processo dindmico e ndo como um alvo estatico a ser atingido,
a busca de identidade ndo se esgotou com 0 movimento que representou sua

16 Doutora em Literatura pela Universidade de S&o Paulo, professora de Literatura de Lingua Francesa no
Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Literatura Brasileira no curso de
P6s-Graduacao em Letras na mesma universidade.
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culminéncia: a negritude. Ao contrario, podemos entendé-la como um momento
que possibilitou a eclosdo de uma postura autbnoma dos intelectuais e a maturacéo
de uma literatura negra (BERNDT, 2005, p. 53).

Nesta discussdo, inseri-se a obra de Munanga, que vem contestar o lugar subalterno
reservado ao negro mundialmente e especificamente na sociedade brasileira. Seus escritos
atuam como uma forma de protesto pelo lugar ocupado pelos negros no Brasil, imperando
entre este segmento social a segregacdo espacial, a ndo participacdo efetiva nos espagos
sociais como escolas, igrejas e partidos politicos; tendo que aprender a conviver com toda

sorte de humilhagdes e agressdes explicitas ou subliminares.

A invisibilidade reservada aos negros no Brasil os colocou como n&o-sujeitos da
histdria social do pais, dai partiu a ideia do ndo pertencimento & nacéo, visto que a mesma,
pautada por uma ideologia embranquecida e segregadora, buscou silenciar a participacéo de
um grupo social em situagdo colonizada e inferiorizada. Sobre este aspecto atentemos para a
reflexdo de Albert Memmi (2007, p. 132) “a agressdo ideoldgica que tende a desumaniza-lo e,
em seguida, mistifica-lo, correspondem em suma situagdes concretas que visam 0 mesmo
resultado. Ser mistificado ja é mais ou menos, avalizar o mito e a ele conformar seu

comportamento™.

Quanto ao lugar histérico do ndo-pertencimento dos afro-descendentes enquanto
tratados pelos europeus como povo colonizado e, portanto, inferiores, visto que a tradi¢éo
européia de inferiorizacdo pautava-se anteriormente na idéia de o outro ser um estrangeiro,
como acontecia entre 0s proprios gregos. Posteriormente este critério passou a basear-se na
cor da pele para legitimar a subjugacdo, a invisibilidade e o silenciamento. Sobre isso Memmi
(2007, p. 133) atesta que:

A mais grave caréncia sofrida pelo colonizado é a de ser colocado fora da historia e
fora da cidade. A colonizacdo lhe suprime qualquer possibilidade de participacéo

livre tanto na guerra quanto na paz, de decisdo que contribua para o destino do
mundo ou para o seu, de responsabilidade histdrica e social.

Gostariamos de chamar a atencdo para o didlogo critico de Munanga com estes
pensadores, 0s quais sdo militantes da causa do africano e do afro-descendente no Brasil.
Gostariamos de ressaltar, entretanto, que a forma militante com que Munanga atua em relacéo
a histéria social do negro no Brasil ndo o obriga a estar filiado a um determinado partido

politico, ou a levantar bandeiras com legendas.
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Sua militdncia est4 direcionada em suas pesquisas para o estudo da negritude, da
construcdo da identidade negra no Brasil e das politicas de acdes afirmativas em favor dos
negros. Sua atuagdo caracteriza-se, portanto, em militancia académica e cientifica, o que ndo o
prende a bases ideoldgicas de cunho partidario, mas na participagdo ativa do negro na
formacgio e nas raizes da sociedade brasileira'’, o que o constitui em sujeito ativo da

construcdo econdmica e cultural do Brasil.

Néo ha registros de envolvimento direto de Munanga com a politica de seu pais natal,
ou na politica brasileira. Mesmo assim, sobre este assunto, Pereira (2008, p. 1) relata sobre
Munanga que: “sei, porém, que a politica de seu pais natal o envolveu muito”. O
envolvimento com a politica adotada em seu pais de certo agucou sua sensibilidade
epistemoldgica em relacdo aos colonizados. Na realidade brasileira, suas inquietacbes
voltaram-se para 0s questionamentos criticos a respeito da formacdo social e politica do

Brasil.

Devemos ressaltar, entretanto, que ha politicos como Fernando Henrique Cardoso e
Darcy Ribeiro, entre outros que mantiveram sua atuacao politica em seus respectivos partidos
politicos e mesmo assim, mantiveram-se excelentes intelectuais, assim como ha aqueles que
optaram como Cldvis Moura pela total libertagdo de qualquer vinculagdo com a academia , ou
com partidos politicos. Moura (1978) considerava que a vinculago & academia impunha aos
intelectuais os ditames das estruturas do capital e a vinculagdo aos partidos causava amarras

ideoldgicas.

Poderiamos a partir deste debate, suscitar a possibilidade de atuacdo em favor da
mudanca social, principalmente em favor dos mais oprimidos da estrutura social, nesta
categoria estdo inseridos os negros. Que categoria de intelectual poderia agir de forma mais
proficua para o estabelecimento destes debates e a¢bes? Porém, compreendemos que tal

investimento se constituiria em uma digressdo em relacéo aos objetivos de nosso trabalho.

Para alcancar a compreensdo das contribuigdes do pensador Kabengele Munanga e
seus estudos para a construcéo da identidade negra no Brasil, langamos mdo das acepcdes de
Nilma Lino Gomes, para constata-las em suas vertentes politicas, estando as mesmas para
além de legendas partidarias e ideoldgicas e em prol dos afro-descendentes:

Segundo Kabengele Munanga, esse entendimento podera nos ajudar a desvendar a
especificidade do racismo em nosso pais e compreender melhor os proprios

7 para maiores explicacdes sobre a influéncia do negro na constituicdo da sociedade brasileira, consultar
Holanda (1995, p. 61).
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discursos anti-racistas que relinem tanto os pensadores da chamada direita, quanto
os da esquerda. Os de direita acusam os negros em busca da afirmacdo de sua
identidade de criar falsos problemas ao falar de identidade negra em uma sociedade
culturalmente mestica; os de esquerda muitas vezes os acusam de dividir a luta de
todos os oprimidos, cuja identidade numa sociedade capitalista deveria ser a mesma
de todo e qualquer oprimido (GOMES, 2005, p. 44).

Ainda utilizando o que reitera 0 pensamento da autora sobre a producdo de Kabengele
Munanga, visto que:

De acordo com esse autor, ndo € possivel conciliar esses dois discursos. Para

analisa-los faz-se necessario ter coragem de encarar e de analisar o Brasil tal como

ele é, de fato, sociologicamente e culturalmente, e ndo nos atermos a uma projecao

ideoldgica do pais, presa nas malhas do mito da democracia racial (GOMES, 2005,
p. 44).

Munanga contextualiza em seus estudos que as questdes fundamentais para se analisar
a realidade social brasileira estdo para além das ideologias politico-partidarias e estdo
diretamente relacionadas ao tratamento dispensado aos afro-descendentes, a negacdo de sua
histdria, a folclorizagdo de sua cultura, inferiorizando-a, sendo sempre a mesma abordada

preponderantemente do ponto de vista colonizador, como afirma Memmi (2007).

A visibilidade do trabalho de Kabengele no que se refere a discusséo sobre a questéo
da identidade, se percebe também nas publica¢cBes de muitos de seus textos em jornais como a
Folha de Séo Paulo, a revista Palmares em Revista, o Jornal da USP e em muitas outras em
que é convidado para escrever artigos e conceder entrevistas. Verifica-se grande parte destes
artigos e entrevistas na década de 1990, década que antecedeu a consolidagdo de politicas de
acOes afirmativas para os afro-brasileiros, como as cotas nas universidades e as alteragdes

curriculares para o ensino obrigatério de cultura africana e afro-brasileira na educagéo basica.

As publicacdes de Munanga nas edicOes das referidas revistas, assim como em varias
outras, vém ao longo do tempo refletindo o enfoque primordial de sua obra, que sdo os temas:
negritude, mesticagem, identidade nacional e identidade negra, movimentos negros, politicas
de combate ao racismo e acles afirmativas, em beneficio do negro no Brasil, além de
producdes referentes & preservacdo da memoria artistica africana no Brasil. Vamos neste

trabalho nos ater ao estudo da construcéo da identidade negra no Brasil.

Em suas pesquisas académicas acerca da construcdo da identidade negra no Brasil nas
obras supracitadas, Kabengele demonstra através de sua interpretacdo da realidade das

relagbes raciais no Brasil, uma visdo auténtica sobre este fendmeno social. Ao pensar a
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postura adotada por Kabengele na interpretacdo destas relagbes que possuem a raga como
mote principal da préatica de desigualdades e estigmatiza¢bes sociais; podemos inclui-lo,
portanto, na categoria de intelectuais transformadores (GIROUX, 1987, p. 88) com toda a

importancia e significado que este termo agrega.

Giroux analisando a atuagéo e a importancia do intelectual transformador na sociedade
escreve: “A categoria de intelectuais transformadores sugere que os professores podem
emergir, como intelectuais de qualquer grupo e trabalhar com grupos diversos, [...] no sentido

de desenvolver as culturas e tradi¢cfes emancipatdrias” (GIROUX, 1992, p. 32).

Utilizando as assertivas de Giroux, langamos mdo das mesmas para analisar a
contribuigdo dos estudos de Kabengele Munanga para a construgéo da identidade negra no

Brasil:

Pedagogicamente, o ponto de partida para tais intelectuais ndo é o aluno isolado,
mas os estudantes como atores coletivos em suas varias caracteristicas de classe,
culturais, raciais e de sexo, em conjunto com as particularidades de seus diversos
problemas, esperancas e sonhos. E neste ponto que a linguagem critica se une &
linguagem da possibilidade. Isto é, os intelectuais transformadores devem
considerar seriamente a necessidade de enfrentar aqueles aspectos materiais e
ideoldgicos da sociedade dominante que tentam separar a questdo do conhecimento
da questdo do poder (GIROUX, 1992, p. 33).

Podemos pensar a partir de entdo o contexto historico em que se insere Munanga no
momento em que chega ao Brasil, visto que a compreensdo do momento historico torna-se de
fundamental importancia para a compreenséo e contextualizacdo de sua atuacdo académica e
de sua militancia politica junto a0 movimento negro em S&o Paulo. Buscamos em Thomas
Skidmore (1988) e em José Willington Germano (2005) a periodizagdo do pano de fundo

histdrico e politico da chegada e insercéo de Kabengele Munanga no Brasil.

Kabengele chega ao Brasil em 1975, ap6s uma década que marcou profundamente 0s
destinos econdmicos sociais e politicos do Brasil. O pais havia passado por um periodo de
incertezas quanto ao seu futuro politico, visto que a década de 1960 foi palco de grandes
disputas politicas e ideoldgicas. A esquerda brasileira ansiava por reformas politicas que
viessem ao encontro das reais necessidades do povo, de outro lado estava a direita e 0s setores
mais conservadores, preocupados com a manutengéo da “ordem” alcangada e que deveria Ser,

portanto, mantida e ampliada a qualquer custo.

Em 1964 o Brasil tinha como presidente Jodo Goulart que propunha mudangas na
estrutura do pais, Goulart vislumbrava a democratizacdo do governo brasileiro e a busca pela

maior participagdo dos diversos setores da sociedade na decisdo quanto aos rumos a serem
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tomados pelo pais, principalmente deveriam ser buscadas as “reformas de base” que
alterariam as estruturas agraria, bancéria, administrativa, fiscal e urbana (DREGUER, 1995, p.
173).

No dia 31 de margo de 1964, um golpe militar depds o presidente Jodo Goulart,
tomando de surpresa uma boa parte da sociedade brasileira, principalmente jovens de classe
media, os integrantes das militdncias politicas de esquerda, artistas e intelectuais, podemos
contextualizar este momento politico através das reflexdes de Dreguer (1995, p. 173): “O
golpe recebeu o apoio da elite e de setores e camadas médias e ndo enfrentou resisténcias,
exceto daqueles trabalhadores engajados nas estruturas sindicais. Externamente o0 novo

governo militar seria rapidamente reconhecido como legitimo pelos Estados Unidos”.

Havia no governo norte-americano o temor em relacdo a possibilidade de avangos
politicos de forcas de esquerda, que possuiam um mote nacionalista em sua atuacdo politica, o
que poderia comprometer os interesses estadunidenses no Brasil. Os militares tiveram de
1964 a 1984 o controle da politica brasileira, mantendo desta feita a “ordem” nacional contra

a politica de “subversdo” do “movimento comunista internacional”.

Além dos militares, também outras camadas da estrutura social brasileira foram
beneficiados com o fendmeno batizado de “milagre econdmico”. Os grandes produtores rurais
foram muito beneficiados com as politicas de crescimento e de investimentos no setor rural,
uma parte da classe media também ascendeu socialmente passando da condicdo de
trabalhadores a empresarios, assim como houve o surgimento de uma “elite operéria”;
principalmente em setores da economia e de mercado considerados de central importancia

para o crescimento do pais como era e é até hoje a indUstria automobilistica.

Em relacdo ao contexto educacional da época em questdo, ou seja, a década de 1970,
teve como a diretriz principal a promulgagéo da Lei n°® 5.692/71 que era tratada pelo governo
como o grande avango que faltava & educagdo nacional, para que assim o pais pudesse
finalmente alcancar o desenvolvimento no sentido literal do termo; como ressalta uma
reflexdo de José Willington Germano, citada por Wilma Baia Coelho (2006, p. 91):

E primeiramente um resultado do desenvolvimento histérico da formacéo social
brasileira: da forma como tem ocorrido, entre nds, a dominagéao de classe, com uma
elite despatica e senhorial, que tem sempre gerido o estado em seu proveito, com a

conseqiente exclusdo das classes subalternas do acesso a conquistas sociais basicas
- como a educacdo escolar-inerentes ao proprio capitalismo.
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Com esta critica José Willington Germano ressalta as caréncias e as limitages
existentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em 1971, visto que
a mesma ndo conseguiu o intento de promover a melhoria da qualidade da educagé&o, visto a
caréncia que continuou a existir no acesso da classe trabalhadora & universidade, o que
acabava, portanto; acentuando as desigualdades sociais no Brasil. Segundo Coelho (2006, p.
90): “os jovens de baixa renda [...] permanecem infensos & formacéo universitaria. Assim, a

reforma em questéo acabou por acentuar as diferencas ja existentes”.

O contexto em que se encontrava a sociedade brasileira, vivendo um regime de
ditadura militar, onde uma elite econdmica visivelmente dominava o pais ao lado dos
militares, refletia-se indubitavelmente nas politicas publicas nacionais para a educagdo, ou
seja, a mesma reproduzia os anseios dessa elite, através da manutengdo da ordem social
estabelecida. Qualquer tipo de mudanga ou mobilidade social dentro desse sistema tornava-se
bastante dificil visto que a ditadura ndo tolerava posicionamentos contrarios a sua ideologia,

inclusive a educacional.

Outro agravante para que contestacOes e criticas ndo fossem feitas & lei educacional
promulgada pelos militares foi o crescimento econdmico experimentado pelo pais a época,
devido a queda da inflacdo, o que ocasionou grandes investimentos de capital estrangeiro no
Brasil. Esses investimentos vislumbravam lucros para o capital internacional, visto que ao
movimentar a economia nacional, acabavam por forcar a necessidade de novos empréstimos
junto a agéncias financeiras estrangeiras, gerando assim uma divida externa. Sobre este
periodo historico atentemos para o que escreve Thomas Skidmore (1988, p. 280):

Finalmente o Brasil continuava a atrair grandes ingressos de capital estrangeiro,
que eram vitais para a cobertura de seus déficits em conta corrente. Esses ingressos
eram representados principalmente por empréstimos a médio e longo prazo. Duas
importantes medidas estavam em funcionamento no pais: altas taxas de juros reais,

asseguradas através de indexacdo regular, e as mini-desvalorizacoes, que permitiam
que o investidor estrangeiro retirasse seu dinheiro a uma taxa cambial realista.

A “ordem” no pais era desta feita assegurada visto que a elite nacional era beneficiaria
deste regime, portanto, com ele concordava, as oposi¢cbes eram silenciadas através da
repressdo exercida pelas Forgas Armadas, inclusive praticando diversas prisdes, torturas,
assassinatos e 0 uso ostensivo da censura nos meios de comunicagdo e do controle de
manifestacBes artisticas, visto que neste periodo muitos artistas e intelectuais que tiveram que
se exilar no exterior para que ndo fossem presos. Todo esse ambiente politico brasileiro

forjava para a populagdo mais carente a subjugacdo e a exclusdo social continua.
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Sobre a educagdo praticada no Brasil na década de 1970, Wilma Baia Coelho (2006, p.
94), enfatiza o perfil excludente da politica educacional: “O contexto politico - o regime de
excecdo em que o pais vivia - acabou por fazer do aporte tecnicista um elemento adicional no
aparato repressivo.” Com esta reflexdo, Wilma Baia contextualiza a educacdo baseada em
principios tecnicistas, também como uma forma de reproducéo ideoldgica do governo militar,
onde as relagbes de poder pautavam o que era produzido e reproduzido nas salas de aula e

consequentemente nas relagdes econdmicas e sociais brasileiras.

Quando Kabengele Munanga chega ao Brasil em 1975 estava na Presidéncia da
Republica o General Ernesto Geisel, que havia tomado posse em 1974 e ja enfrentava
problemas para a manutengéo do “milagre econdmico”, tdo propalado pelos militares. A crise
econdmica internacional j& afetava também o Brasil, 0 que acabou levando o governo militar
a iniciar um processo de abrandamento da politica militar, concedendo liberdade aos presos
politicos; além de considerar a possibilidade de desativagdo do Ato Institucional, o Al5, que
se compreende como uma das medidas mais severas do governo militar. Neste contexto a

sociedade ja iniciava a se organizar em varios movimentos (SKIDMORE, 1988).

Neste contexto politico brasileiro, configura-se a chegada de nosso autor ao Brasil,
uma época marcada por mudancas que viriam a acontecer de forma gradual, porém
aconteceriam de forma inevitavel, devido ao enfraquecimento do poder e da politica nacional
que representavam o projeto militar. As contestagdes e as reivindicagdes feitas neste momento
histérico advinham principalmente de setores desprivilegiados da sociedade, podemos citar

como exemplo: negros e trabalhadores.

Este periodo marca, portanto, a organizagdo de movimentos negros no Brasil,
pautados pela necessidade de lutar por iguais direitos sociais, como j& havia ocorrido nos
Estados Unidos desde a década de 1950. Em relacdo aos movimentos negros brasileiros na
década de 1970, Michael Hanchard foi um dos que os analisou, visto que em sua
interpretacdo:

0 novo carater do movimento negro no Brasil foi na verdade, um velho trago latente,
que se desenvolveu e se acentuou nos anos setenta. Esse traco foi a politica de
esquerda, que avangara aos trancos e barrancos em varias organizacoes negras [...]
(HANCHARD, 2001, p. 132).

Na década de 1970 o movimento negro discutia questdes relacionadas as ligacdes de
classe e raga no Brasil, como podemos verificar em Hasenbalg (2005), conectando a situagédo

do negro do Brasil a um projeto elitista e segregador do Estado brasileiro. A partir deste
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contexto conectamos a producdo de Kabengele Munanga as discussdes sobre a negritude que
obtiveram grande repercussdo na década de 1970 em S&o Paulo e no Rio de Janeiro. Esse
contexto histdrico acabara por atrair a atengdo de nosso autor para a situagcdo em que 0 negro
brasileiro se manifestava ideologicamente, dai a produgdo de “Negritude: usos e sentidos”
(1988), uma de suas obras analisadas neste trabalho.
Era tempo de buscar outros caminhos. A situagdo do negro reclama uma ruptura e
ndo um compromisso. Ela passara pela revolta, compreendendo que a verdadeira
solugdo dos problemas ndo consiste em macaquear o branco, mas em lutar para
quebrar as barreiras sociais que o impedem de entrar na categoria de homens.
Assiste-se agora uma mudanca de termos. Abandonada a assimilacgdo, a liberagdo
do negro deve efetuar-se pela reconquista de si e de uma dignidade autébnoma. O
esforco para alcangar o branco exigia total auto-rejeicdo. E preciso desembaragar-se

desta imagem acusatéria e destruidora, atacar de frente a opressdo, ja que é
impossivel contorna-la (MUNANGA, 1986, p. 32).

Kabengele analisa nesta reflexdo o modo como o negro foi desumanizado e submetido
a humilhacdo da subalternidade que o levava & imposicdo da negacdo de sua propria
identidade, ou seja, toda sua heranga seja ela genética: a negacdo do corpo, do cabelo, das
feicBes negras, ou cultural africana, que envolvia religiosidade, musica, vestuario, tradi¢des

familiares, na tentativa de igualar-se culturalmente ao branco.

Nosso autor, desde o inicio de seus estudos na Universidade de Lubumbashi, no
Congo, assim como posteriormente na continuacdo de seus estudos e pesquisas na Bélgica,
interessava-se pelos estudos acerca dos povos africanos, suas peculiaridades, enquanto
colonizados pelos europeus, como atesta Jodo Baptista Borges Pereira (2008); porém com sua
chegada ao Brasil, passou a ter contato com a realidade do negro brasileiro, que em grande

parte estava inserido na classe proletéria.

Kabengele apoiou-se em seus estudos antropoldgicos para buscar a compreensdo da
visivel desigualdade entre negros e brancos no Brasil. A compreensdo de categorias como
raga, racismo, identidade e etnia, subsidiaram suas pesquisas que vislumbravam a
compreensdo das diferengas e das desigualdades que imputavam ao negro a convivéncia
cotidiana com o racismo; com o preconceito racial e o papel social periférico no contexto

brasileiro.

Etimologicamente, o conceito de raca veio do italiano razza, que por sua vez veio
do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Na histéria das ciéncias
naturais, o conceito de raga foi primeiramente usado na zoologia e na botanica para
classificar as espécies animais e vegetais. Foi neste sentido que o naturalista sueco,
Carl Von Linné conhecido em portugués como Lineu (1707-1778), o usou para
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classificar as plantas em 24 ragas ou classes, classificacdo hoje inteiramente
abandonada.’®

Munanga incorre nas bases de seus estudos do conceito de raga para consubstanciar o
processo em que o racismo desenvolveu-se no mundo e especificamente no Brasil. Podemos
assim analisar, como esses estudos desconstroem as bases racistas em que as pseudociéncias
do século XIX (MUNANGA, 1999) buscavam legitimar a segregacdo e a dominacao a que 0s
afro-descendentes foram submetidos, tendo como lema a inferioridade racial negra perante a

superioridade branca “inconteste”.

Ora se um conceito de classificacdo racial, dividido em classes, ja € totalmente
abandonado nas ciéncias naturais, como na botanica, onde se origina 0 conceito de
classificacdo racial, como manté-las ainda nas discussfes pautadas nas ciéncias humanas, ou
mesmo como forma de legitimar a exploragéo de determinadas ragas sobre outras? Munanga
procura deslindar o debate sobre essas questdes e a existéncia de determinadas racas de
“sangue puro” que por conta de sua origem “nobre” possuisse habilidades humanas superiores

e a aptid&o intelectual para governar os seres humanos de outras ragas.

A forma como a sociedade brasileira foi pensada desde o século XIX, influenciou
diretamente a conceituacdo de raga e hierarquia racial no Brasil. A partir desta constatacdo
Munanga questiona a ideologia racial brasileira em sua obra: “Negritude: usos e sentidos”,
escrita em 1986 e publicada em 1988. E de grande relevancia analisarmos suas reflexdes neste
trabalho para podermos compreender seu posicionamento intelectual. Munanga analisa
profundamente nesta obra o conceito de negritude, como uma resposta de um movimento que
age e reage contra a anulagdo da identidade negra imposta aos afro-descendentes ao longo da
historia.

A obra versa sobre a anlise de aspectos positivos e também negativos da negritude e
como o fendmeno é resultado da dominacdo colonial imposta aos africanos. Podemos
verificar também na obra a possibilidade de compreender seu objeto. “Sem a escravizagdo e a
colonizagio dos povos negros da Africa, a negritude, essa realidade que tantos estudiosos

abordam ndo chegando a um denominador comum, nem teria nascido” (MUNANGA, 1988,
p. 5).

18 “Uma abordagem conceitual das noges de raca, racismo, identidade e etnia”, palestra proferida pelo Prof. Dr.
Kabengele Munanga no 3° Seminario Nacional Relagfes Raciais e Educacdo - PENESB-RJ, em 05.11.2003



67

O fendmeno da negritude como ja haviamos comentado anteriormente neste texto,
teve grande repercussdo no Brasil na década de 1970, periodo em que Munanga chega ao
Brasil. Sobre as manifestacdes do movimento nesta época, Hanchard (2001, p. 133) afirma

que:

O que teve maior influéncia entre os ativistas afro-brasileiros no Brasil foram as
manifestagdes simbolicas de insurreicdo ndo branca. Houve, nessa época, uma
espécie de movimento da negritude, com manifestacdes supra-ideoldgicas em
varios segmentos do movimento negro. Houve também um movimento Black Soul
no Rio de Janeiro e, com menor repercussao em Sao Paulo.

O relacionamento de Munanga, tanto com a academia, como com 0S movimentos
negros paulistas, o levou como intelectual e como militante a estar em contato com as
referidas manifestacdes da negritude, o que o provocou a realizar um estudo de folego, sobre
as origens das discussdes sobre a negritude, seus principais estudiosos, seus avangos, limites e

contradicdes.

As condigdes historicas que levaram ao surgimento da negritude balizam a referida
obra, visto que as nogdes primeiras desenvolvidas a respeito da negritude surgem do contexto
de expansdo e dominacdo européia e tiveram como consequéncia a escravizacdo africana e
todo o contexto colonial resultando na relagdo desigual entre colonizadores e colonizados;
relagdo esta que as imposigdes unilaterais de toda ordem pautaram o processo de dominagéao
dos colonizadores para com os colonizados.

O conceito de situacdo colonial aparece como nocdo dindmica, expressando uma
relacdo de forcas entre varios atores sociais dentro da colbnia, sociedade
globalizada, dividida em dois campos antagonistas e desiguais, a sociedade colonial
e a sociedade colonizada. Na situacdo colonial africana, a dominagdo é imposta por
uma minoria estrangeira, em nome de uma superioridade étnica e cultural
dogmaticamente afirmada, a uma maioria autoctone. Ha confronto entre duas
civilizagbes heterogéneas: além das sobreposicdes econdmicas e tecnologicas, de
ritmo acelerado, a dominadora infligiu sua origem cristd a uma radicalmente
oposta. O carater antagonista das relagbes existentes entre elas € ilustrado pela

funcdo instrumental & qual é condenada a sociedade dominada (MUNANGA, 1988,
p. 10).

Kabengele Munanga compreende a cultura social brasileira ainda presa a estrutura de
conceitos que pautaram a interpretacdo das relagdes raciais no Brasil desde o século XIX que
tiveram grandes expoentes como Oliveira Viana (1932) e que possuem ecos na forma como a
sociedade brasileira contemporanea pensa as relagdes raciais entre brancos e negros. O

branqueamento da sociedade brasileira que possui como grande mentor o referido autor,
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baseia-se na concepcéo de assimilagdo dos valores e da cultura branca pelos negros, afim de

que a identidade dos mesmos seja subsumida.

Para Munanga (1986, p. 27) o embranquecimento do negro realizar-se-4, pela
imposicéo de valores culturais do branco, visto que: “hd um complexo de sentimentos que véo
da vergonha ao 6dio de si mesmo”. Esta reflexdo nos conduz a analisar o porqué da existéncia
no senso comum da idéia de que o negro é mais racista que o proprio branco. Necessaria se
faz esta reflex@o, visto que é recorrente a utilizacdo desta explicacdo para a justificativa do

racismo.

Ora se uma crianga nasce e cresce nas instituicbes de socializagcdo primaria e
secundérias (BERGER; LUCKMAN, 1987) como a familia e a escola, aprendendo que deve
considerar feio seu rosto, seus cabelos, sua pele, como requerer desta crianca a aceitacdo de
sua identidade, visto que a mesma é negada e pejorativamente tratada em ambientes como o
familiar e o escolar; lugares em que a crianga através da interagdo social apreende conceitos

preliminares sobre as possibilidades da construcéo de sua identidade.

Para Berger e Luckmann (1987), a manutengdo das realidades subjetivadas e
objetivadas socialmente esta a cargo das instituicbes que devem, portanto, reproduzir a
ideologia dominante, para que haja a conservagdo harmonica da realidade estabelecida. Esta

funcdo institucional é concretizada através da aceitacdo por parte dos atores sociais.

Para combater a negacdo da aceitacdo da identidade do negro, seria necessario a ndo
aceitacdo da assimilacdo racial, ideoldgica e cultural imposta, visto que o negro para ser
aceito socialmente, precisaria em carater irrevogavel branquear-se e negar sua ascendéncia
africana, caracterizando este processo em auto-rejei¢do e aculturacdo. Visto que ao contrério:
“Aceitando-se, o0 negro afirma-se cultural, moral, fisica e psiquicamente. Ele reivindica com
paixdo, a mesma que o fazia admirar e assimilar o branco. Ele assumira a cor negada e vera
nela tracos de beleza e de feitra como qualquer ser humano normal” (MUNANGA, 1988, p.
32).

Através da obra “Negritude: usos e sentidos”, nosso autor interpreta o complexo
mosaico que envolve o movimento da negritude, seus avangos, suas limitagdes, seus desafios
na busca de reabilitagdo da identidade negra, além das criticas langcadas ao movimento. Para
realizar tal intento, Munanga lanca m&o do pensamento de expositores classicos do
movimento, como o historiador norte americano Du Bois (nascido em 1863), considerado o

pai da negritude, visto que seu livro: “Almas negras” (1903), a partir da década de 1920 fora
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considerado como fundamental para o movimento, além da andlise de pensadores da

negritude como Cheikh Anta Diop (1979) e Frantz Fanon (1983), entre outros.

Considerando suas interpretacdes e analises sobre a construcdo da identidade negra,
fundamentada em anélises antropoldgicas, podemos compreender o posicionamento assumido
por Kabengele Munanga, inserindo-se na categoria de intelectual comprometido com seu
papel social, visto que ndo se manteve somente nas discussdes a respeito da construgéo da
identidade negra no ambito académico, mas colocando em prética suas interpretacdes;

militando para a transformac&o da situacdo do negro brasileiro.

O modo critico como Munanga posicionava-se em relagdo ao contexto social que
envolvia o negro no Brasil o levou a continuar militando no cerne das relagdes raciais, visto
que muitos aspectos em relagdo a este tema ainda necessitavam de maior esclarecimento.
Posteriormente & publicacdo de “Negritude: usos e sentidos” (1988), a trajetdria de vida de

Kabengele Munanga foi marcada por intensa producdo académica.

Como professor no Departamento de Antropologia da Faculdade de Filosofia Letras e
Ciéncias Humanas na Universidade de S&o Paulo atuou em nivel de graduagdo e pods-
graduacao lecionando disciplinas relacionadas ao seu campo maior de pesquisa como: Teorias
sobre o racismo e discursos anti-racistas e Antropologia da sociedade multirracial brasileira:
segmento negro (MUNANGA, 2000, p. 21).

Sua trajetdria na academia a partir de 1988, fora bastante enriquecedora, adquirindo
visibilidade nacional e internacional. Assume a Direcdo do Centro de Estudos Africanos da
FFLCH/USP, e além de fazer parte do conselho editorial de diversas revistas, assumiu
também a assessoria de diversas instituicbes como a Fundacdo de Amparo & Pesquisa do
Estado de S&o Paulo (FAPESP), além de assessoria ad hoc do CNPg.

Entre 1989 e 1998, Kabengele Munanga teve em sua trajetoria de militancia em favor
da populagdo negra brasileira, relevantes momentos que o evidenciaram como um nome
emergente nas discussOes sobre relacOes raciais no Brasil. A atuagdo de nosso autor
ultrapassou as fronteiras brasileiras e iniciou-se entdo, uma fase de visibilidade internacional
de suas discussdes sobre negritude, mesticagem, identidade brasileira e identidade negra;
sendo 0 mesmo convidado para proferir palestras, conferéncias e participagéo de eventos em

outros paises.

Nosso autor passa a coordenar o Grupo de Estudos Canadenses e Quebequenses

(GRECAQ), indo frequentemente aquele pais orientar teses de doutoramento e participar de
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bancas avaliadoras de dissertacdes e teses; passa também em 1996 a ser membro do Conselho
de Cétedra da UNESCO - no Departamento de “Educacéo e Direitos Humanos” e assessor da
Fundagéo Ford (MUNANGA, 2000).

Neste mesmo ano (1996), sdo publicadas suas obras: “A revolta dos colonizados. O
processo de descolonizagéo e as independéncias da Africa e Asia” e “Estratégias e politicas de
combate a discriminagdo racial”’, da qual foi o organizador. No ano seguinte (1997),
Kabengele Munanga defende sua tese de livre-docéncia na Universidade de Sdo Paulo. O
trabalho tem como titulo “Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus

identidade negra”, a segunda obra elencada por nds para ser analisada nesta pesquisa.

Na obra acima citada Kabengele Munanga rediscute a mesticagem no Brasil fazendo
uma criteriosa investigacdo das fontes de discussdo do tema, que estdo para além das
fronteiras brasileiras e tm suas bases de discussdo advindas do continente europeu na busca
de legitimacdo e escravizagdo do africano. Kabengele Munanga (1999, p. 20) cita que:
“mestico designa o individuo nascido da relacdo sexual entre um branco e uma india ou entre
um indio e uma branca. O mulato designa o individuo nascido da relacdo entre um branco e

uma negra, ou de um negro e uma branca.”

O autor demonstra como 0 conceito passou por uma resignificagdo no contexto
histdrico e social da América Latina. As discussdes acerca da mesticagem buscavam através
de bases bioldgicas, justificar a ideologia do bindmio superioridade/inferioridade entre
colonizadores europeus e colonizados africanos. O tema da mesticagem quando discutido a
luz da histéria do Brasil, ganha contornos originais, visto a diferenca de como a mesticagem
foi pensada pela elite brasileira e pelas elites de outros paises que passaram pelo processo de

colonizacéo.

Volvamos nossa atengdo para a forma como a mesticagem aconteceu na historia da
humanidade desde a Idade Antiga, reflexdes estas que j& haviam sido feitas por Cheikh Anta
Diop (1981) e que foram repensadas por Kabengele Munanga, contextualizando como a

mesticagem aconteceu no seio de diversos povos, como 0s egipcios 0S gregos e 0S romanos.

O Egito Antigo, em diversas épocas de sua histéria, foi invadido pelos povos
asiaticos (persas, sirios, fenicios, etc.) e greco-romanos. Impossivel ndo acreditar
nos cruzamentos entre invasores e populagdes locais e até mesmo entre as classes
dirigentes. As figuras polémicas de Cledpatra, Tutankh Amon, Ramsés I,
considerados negroides por alguns egiptélogos e arquetlogos e contestadas por
outros, ilustram essa remota mesticagem (MUNANGA, 1999, p. 21. Grifo nosso).
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A demonstracdo feita por Munanga de como a mesticagem se opera na humanidade
desde a Idade Antiga entre povos classicos tinham muitas vezes bases e motivacdes politicas,
visto que as mesticagens eram uma rara oportunidade de estar em contato com diferentes
culturas e tecnologias. O que realmente era levado em consideragcdo neste processo de
mesticagem era o pertencimento cultural, visto que quando invasdes e processos de
dominagdo aconteciam ndo se exigia do dominado o abandono de suas crengas, tradi¢Oes e

culturas, mas a adequacdo as tradi¢cbes do dominador.

Sobre a mesticagem na idade antiga, Kabengele Munanga (1999, p. 22) ressalta que:
“no entanto, ndo se criou em torno dela nenhum preconceito como aconteceu no mundo

colonial. Com efeito, os critérios romanos ndo sdo raciais, mas sim fundamentados no status.”

Na historia do pensamento, ao observar as crencas dos cientistas do iluminismo,
percebe-se as divergéncias, quanto ao entendimento sobre as consequéncias da mesticagem
para a humanidade. Sobre os pensadores do iluminismo Munanga destaca que:

Para Voltaire, € uma anomalia, fruto de uma unido escandalosa entre duas racas de
homens totalmente distintas [...] enquanto que para Buffon, convencido da unidade
da espécie humana, a mesticagem nada tem de escandaloso, pelo contrario a terra é
de certo modo povoada por mesticos que constituem todas as categorias

intermediarias que permitem passar, com progressdes quase insensiveis do branco
ao negro, do amarelo ao branco (1999, p. 23).

A partir das afirmagdes dos pensadores iluministas acima podemos verificar
divergéncias explicitas quanto as suas interpretacfes, ndo havendo consenso, como nunca
houve, quanto a compreensdo de mesticagem. Se de um lado temos Buffon, acreditando que a
mesticagem é um fendmeno natural, j& estando amplamente difundido na sociedade, enquanto
que para Voltaire a mesticagem forcaria a “bastardizagdo” das ragas, principalmente por

acreditar na teoria da existéncia de ragas superiores e inferiores.

A partir de tal constatacdo, podemos pensar a diferenga que a idéia de mesticagem
tomou em outros lugares, fazendo uma transicdo historica e temporal para podermos
considerar a realidade do mundo colonial e pensarmos nas formas singulares e originais de
como foi pensada a mesticagem nos casos especificos dos Estados Unidos, da Africa do Sul e

do Brasil.

Alguns autores, Skidmore (1976), Hanchard (2001), Guimardes (2004), ja se
detiveram em andlises das diferencas existentes no trato das relacdes raciais no Brasil e nos

Estados Unidos, visto que no Brasil h4 a formalizacdo de uma suposta igualdade de direitos, a
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ndo formalizagdo da segregacdo espacial, ou seja, delimitacdo explicita de areas onde os
negros poderiam habitar, como aconteceu e a segregacdo em ambientes urbanos e mesmo em
transportes plblicos, nos Estados unidos e na Africa do Sul, nesta tltima com a politica do
apartheid social, onde eram naturalizados os conflitos raciais com a prética de violéncias de

toda ordem.

Kabengele Munanga (1999), abordando as diferencas entre o sistema racial norte
americano e o brasileiro afirma que nos Estados Unidos a concepcao racial foi direcionada no
sentido de ndo conceder a possibilidade de localizacéo racial intermediaria. Este esquema
ideoldgico-racial atuou no sentido de ndo permitir biologicamente o meio termo, ou seja, 0

mulato. Enfim, ou a pessoa se definia como branca ou negra.

Tanto nos Estados Unidos como na Africa do Sul, prevaleceu o sistema da
hipodescendéncia (MUNANGA, 1999, p. 87), ou seja, 0 mestico teria de admitir a identidade
do grupo racial inferiorizado, enquanto que no Brasil a mesticagem, o ideéario do
branqueamento (OLIVEIRA, 1932) e a suposta ideologia da democracia racial; que
analisaremos posteriormente de forma mais detida, conseguia silenciar as situacbes de

preconceito e discriminacdo racial contra o grupo negro na sociedade brasileira.

O pensamento de como concretizar no Brasil uma identidade racial homogénea levou
a elite do século XI1X a uma mobilizacdo intelectual e politica para o alcance na sociedade
brasileira de um modelo eurocéntrico de sociedade, sendo assim, adotaram grande parte das
teorias racistas advindas da Europa, para que o Brasil pudesse alcangar um status de sociedade
preponderantemente branca e cristd. Neste momento surgem vozes discordantes como:

Rodrigues (1945) e Vianna (1932) quanto ao modelo racial que o Brasil deveria adotar.

Nina Rodrigues acreditava que a mesticagem causava a degenerescéncia racial, devido
ao atavismo, a persisténcia dos caracteres fenotipicos das ragas consideradas inferiores,
enquanto Oliveira Vianna creditava & miscigenacdo a “salvagdo nacional”, visto que segundo
suas afirmagdes a miscigenacdo levaria ao “branqueamento” da sociedade brasileiro, devido a
suposta superioridade racial branca. Dai fortifica-se no Brasil a centralidade da importancia
do mulato para a concretizacdo do ideério do branqueamento racial.

Apesar de ter fracassado o processo de branqueamento fisico da sociedade, seu
ideal inculcado através de mecanismos psicolégicos ficou intacto no inconsciente
coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabecas dos negros e mesticos. Esse ideal
prejudica qualquer busca de identidade baseada na negritude e na mesticagem, ja

que todos sonham ingressar um dia na identidade branca por julgarem superior
(MUNANGA, 1999, p. 16)
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A relevéncia da obra de Kabengele Munanga se mostra também neste trabalho, visto
que procura demonstrar as dificuldades de mobilizagdo negra para a reivindicagéo de direitos
civis no Brasil, devido a ideologia do branqueamento. A citada ideologia tem o efeito social
de desmobilizagio politica, ao contrario do que aconteceu nos Estados Unidos e na Africa do
Sul. N&o estamos aqui, fazendo comparacfes maniqueistas para responder qual modelo racial

era melhor ou pior, assim como acreditamos que ndo era essa a inten¢do de nosso autor.

A construgéo da identidade nacional buscou oprimir e reprimir as identidades que néo
estavam de acordo com o ideal europeu de sociedade, tomado como o Unico civilizado e
evoluido, o que fazia a elite nacional exultar na possibilidade de igualar-se um dia & Europa
criando uma nova identidade unirracial e unicultural. Sobre essa idéia observa Munanga
(1999, p. 101) “no nosso entender o modelo sincrético, ndo democratico, construido pela
pressdo politica e psicoldgica exercida pela elite dirigente assimilacionista, tentou assimilar as

diversas identidades existentes na identidade nacional.”

Sua contribuicdo politica com seus escritos e atuagdo profissional, também se d& nos
didlogos com o0s movimentos negros, que o tomam por referéncia, a partir de suas
perspectivas de mobilizacdo e conscientizagdo identitiria. A sociedade brasileira possui
caracteristicas multirraciais e multiculturais, ndo podendo, portanto, ser pautada em modelos
que privilegiem determinado modelo em detrimento de outros de igual importancia para a
constituicdo da identidade brasileira, considerando também, que a identidade mestica
configura-se em uma nova forma de desmobilizacdo e enfraquecimento politico do

movimento negro brasileiro.

Para ilustrarmos a importancia de Kabengele Munanga na militancia académica pelos
direitos dos afro-descendentes no cenério brasileiro e o reconhecimento social e politico de
sua atuagdo nesta é&rea, contribuindo significativamente para a sociedade brasileira,
gostariamos de citar alguns dos diversos prémios recebidos por este intelectual e um criado

em sua homenagem:

e Em 2002 recebe a Comenda da Ordem do Mérito Cultural, Contribuicdo a Cultura

Brasileira, no governo de Fernando Henrique Cardoso.

e Em 2004 recebe a Comenda Zumbi dos Palmares, Grau Cavaleiro Mérito da

Liberdade, Governo do Estado de Alagoas.
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e Em 2005 foi criado pelo Férum Africa de S&o Paulo o prémio anual “Kabengele
Munanga” para incentivar o intercambio Brasil-Africa e divulgar trabalhos que retnam
pesquisadores, personalidades brasileiras, africanas e autoridades para apresentacdo de
estudos concluidos ou em andamento integrados ao tema: Africa: historia e acBes pro-ativas

diante da globalizagéo das nagOes ricas e os acordos bilaterais dos mercados emergentes.

e Em 2008 recebe o Il Prémio Africa Brasil, concedido pelo Centro Cultural

Africano — Troféu Mama Africa, Categoria “Africano no Mundo”.

Kabengele Munanga também se destaca atualmente por seu trabalho como assessor da
Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial (SEPRIR) no governo de
Luiz In4cio Lula da Silva, em favor de politicas publicas educacionais para a populacdo negra
brasileira, principalmente no trato de questdes que versem sobre agdes afirmativas. Na se¢éo

seguinte trataremos de sua concep¢éo de identidade negra e seus fundamentos.
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3 KABENGELE MUNANGA E A CONCEPCAO DE IDENTIDADE NEGRA NO
BRASIL

Sua doutrina tende a fazer com que os brancos, no Norte e no Sul,
transfiram o encargo do problema do negro para os ombros do
Negro e permanecam a parte, como espectadores criticos e
pessimistas; quando de fato o encargo pertence a nagdo, e as
maos de nenhum de nos estardo limpas se ndo empenharmos
nossas energias na corregdo desses grandes erros.

(DU BOIS, 1903)*

O objetivo desta secdo € abordar a maneira como os brasileiros se identificam como
raca e as influéncias das teorias que fundamentam a compreensdo acerca da construgéo da
identidade dos brasileiros pautada na obra de Kabengele Munanga em dialogo com outros

autores.

Para que pudéssemos contextualizar a concepcéo de identidade a partir de nosso autor,
optamos por trabalhar primordialmente com duas de suas obras que tratam centralmente da
constituicdo identitaria brasileira que sdo: “Negritude: usos e sentidos (1988), e “Rediscutindo

a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra” (1999).

A contextualizacdo é feita a partir do século XIX e inicio do século XX, quando as
teorias racistas forjadas na Europa no século XVIII influenciaram os intelectuais brasileiros.
No século XVIII, as teorias racistas como: o darwinismo social, a eugenia, a escola historica
(que possui como maior expoente Gobineau), a climatologia e o arianismo, buscavam
biologizar as ragas humanas e a partir dai legitimar a escraviddo dos negros africanos. Essas
teorias inspiraram a producdo de obras (RODRIGUES, 1945; ROMERO; RIBEIRO, 1909;
VIANA 1932) que tinham como mote reforgar as relagcbes assimétricas, partindo de suposta

superioridade racial dos europeus.

O capitulo objetiva também fazer reflexdes acerca da concepcéo de negritude e seus
desdobramentos na produgéo de Kabengele Munanga em sua obra de 1988, e também o trato
de categorias analiticas como a “Mesticagem e a construgéo da identidade negra no Brasil” a
partir de seu didlogo com outros autores na obra de 1999. Finalmente analisamos as

contribuigcdes de nosso autor no trato com a identidade negra na educacéo brasileira, a partir

19 Autor de grandes obras sobre a situacdo do negro na América, entre elas “As almas da gente negra” (1903),
Du Bois foi um dos pioneiros entre os intelectuais negros norte-americanos a tratar a questdo através de carreira
académica, repensando o negro na formacdo social americana. E considerado, também, um dos pais da
negritude.
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de dois artigos publicados com enfoque em curriculo e em formacéo de professores, levando
também em consideracdo livros organizados por Kabengele Munanga na area da Educacéo,
como: “Superando o racismo na escola” (2000), além de obras de autores desta area do

conhecimento que o tomam por referéncia tedrica para produzir seus textos.

Fotografia 3 — Kabengele Munanga em palestra sobre a¢des afirmativas na Universidade
Federal do Para, em 20.11.2008

Fonte: Pinto (2008)

Os temas identidade racial e diversidade cultural devem ser levados em conta para a
formacdo da cidadania como pedagogia antirracista. A questdo da identidade é de extrema
importancia para compreender os problemas da educa¢do em um pais como o Brasil, como
podemos constatar nas obras de: Munanga (1999), Canen e Moreira (2001), Gomes e Silva
(2002), Coelho (2006). Visto que em sociedades multirraciais a questdo identitaria acaba por

ser legitimada a partir da classe dominante.

A identidade branca acaba por preponderar perante as identidades das racas em
situacdo de inferiorizagdo, o que institucionaliza a dominacdo e a pratica de violéncias
simbélicas (BOURDIEU; PASSERON, 1975) e a exclusdo de toda ordem aqueles que ndo se

enquadram no que esta socialmente legitimado como dominante.

Numa formacéo social determinada, a acdo pedagdgica que as relagdes de forca
entre grupos ou classes constitutivas dessa formagdo social pdem em posi¢do
dominante no sistema das AP é aquela que, tanto por seu modo de imposigéo, como
pela delimitacdo daquilo que ela impde e daqueles que ela o impde; correspondem
0 mais completamente ainda que sempre de maneira medida, aos interesses
objetivos (materiais, simbdélicos e sob a relacdo considerada aqui pedagdgica) dos
grupos ou classes dominantes (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 22).
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A conceituacdo de poder simbdlico serd feita a partir da anélise de Pierre Bourdieu no
trato com a escola como ambiente reprodutor de desigualdades e disseminagéo da cultura da
subjugacdo das classes dominadas, portanto, a legitimacdo do pertencimento a uma classe
social possuidora de capitais simbodlicos que garantem a reproducdo de beneficios e
prioridades no ambiente escolar. O ndo pertencimento ao “grupo seleto” consistiria
automaticamente em exclusdo e auséncia de melhores oportunidades de sucesso escolar, o que

caracteriza mecanismos e ideologias de poder da classe dominante.

Lembrando as categorias de analise das teorias criticas apresentadas por Tomaz Tadeu
da Silva (2004, p. 17), que séo: “ideologia, reproducdo cultural e social das relagbes de poder,
ratificacdo da compreensdo de classe social, capitalismo, relagdes sociais de producéo e as
necessidades de conscientiza¢do, emancipacéo e libertacdo, consideragdo do curriculo oculto
e apreensdo de formas de resisténcia”; podemos associar a tais categorias, o cerne da analise

de Bourdieu, o caracterizando como um académico eminentemente critico.

Pierre Bourdieu (2007) define poder simbdlico como uma forca que estabelece
perspectivas daquilo que é adequado. O que pertence ou ndo a um cédigo de valores. O que é
erudito e 0 que consagra e a que ritos pertencem. Portanto, varios motivos impedem a
progressdo educacional do estudante negro. A condicéo racial passa a agir de forma contraria
ao progresso académico, visto que a instituicdo escola ndo esta preparada para reverter o
contexto de subjugacéo e diminuic¢éo do sujeito negro.

Os individuos e as instituicGes que representam as formas dominantes da cultura
buscam manter sua posicdo privilegiada, apresentando seus bens culturais como
naturalmente ou objetivamente superiores aos demais, essa estratégia esta na base
do que Bourdieu chama de Violéncia Simbélica: a imposicdo da cultura (arbitrario

cultural) de um grupo como verdadeira ou Unica forma cultural existente
(BOURDIEU apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 38).

A cultura educacional deve entdo aprender a cultura e a historia africana e afro-
brasileira, assim como a indigena, para enfim compreender as diferentes formas de
conhecimento e de se relacionar com o mundo das diferentes matrizes raciais que
compuseram o povo brasileiro. Dessa forma ndo teriamos a prética da alienacdo em relacéo a
nossa heranca cultural, para entdo pensar uma educagédo para a pluralidade e a diferenca, para
que assim a mesma n&o se transforme em desigualdade. Ao vislumbrarmos uma pedagogia

que contemple a educacdo para a vida, para a possibilidade de coexisténcia com outras
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matrizes “raciais” e culturais, pensamos para o Brasil a contemplagéo da diversidade e da

diferenca pela via da compreenséo da singularidade da formagéo da sociedade brasileira.

3.1 KABENGELE MUNANGA E A NEGRITUDE

As discussdes acerca das origens historicas do movimento da negritude remontam ao
século XV, quando se deu a “descoberta” do continente africano por navegadores europeus,
fato que, portanto, deu inicio ao processo de relagcBes coloniais entre os diversos paises
europeus e 0s paises africanos. As relacOes estabelecidas possuiam carater exploratdrio, ou
seja, almejavam-se ganhos materiais através da dominagdo da Africa, de seu territdrio, de seus
bens naturais e acima de tudo de seu povo, que seria utilizado como méo de obra escrava que

viabilizaria as pretensdes européias de riqueza e poder.

Em 1988, Kabengele Munanga tem sua obra: Negritude Usos e Sentidos publicada,
neste livro percebe-se o inicio das discussbes de Munanga sobre a tematica da identidade
negra, ou seja, a partir da década de 1980, nosso autor inicia uma jornada intelectual sobre a
tentativa de compreender as influéncias pontuais acerca da construgéo da identidade negra no

Brasil, visto que o tema é dindmica, polémico e envolve diferentes acepcoes.

Sem a escravizagdo e a colonizagdo dos povos negros da Africa, a negritude, essa
realidade que tantos estudiosos abordam ndo chegando a um denominador comum,
Nem teria nascido. Interpretada ora como uma formagao mitologica, ora como um
movimento ideoldgico, seu conceito retine diversas defini¢des nas areas cultural,
bioldgica, psicoldgica, politica e em outras. Esta multiplicidade de interpretacdes
esta relacionada a evolugéo e a dinamica da realidade colonial e do mundo grego no
tempo e no espaco (MUNANGA, 1988, p.5).

O contexto escravocrata fomentou as interpretagdes européias acerca do africano
colonizado, em que segundo Kabengele Munanga (1988) buscou-se um paralelismo entre o
bioldgico e o cultural em que a condigdo tanto bioldgica, quanto cultural do africano
colonizado era inferiorizada, sendo destituida até mesmo de seu carater humano. Esta
ideologia pseudocientifica serviu para legitimar a escravizacdo e a imposi¢éo aos escravizados

do jugo colonial. Trataremos mais detidamente destas teorias racistas na proxima subsecg&o.

Uma das grandes forcas inspiradoras do surgimento do movimento da negritude, é a
busca de construcdo de uma identidade negra, que fora negada e subtraida dos africanos

escravizados e de seus descendentes, visto que a eles fora imposta a concepgdo de que eram
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inferiores, sendo inferiores 0s mesmos deveriam praticar a autonegagéo; o que inviabilizaria a
identificacdo étnico racial de origem africana. O movimento ¢é iniciado na década de 1930 no

caribe com o mote de desvincular a cultura negra da cultura branca colonial.

Segundo a inteleccdo de Kabengele Munanga o contexto colonial carcteriza-se por
uma situagdo dindmica em que ha uma relacdo de forgas desiguais nos paises colonizados em
que ha uma disparidade de toda ordem entre os colonizadores e os colonizados, sendo que 0s
primeiros se imp&em social, econdmica, cultural e militarmente; enquanto que os colonizados

sd0 submetidos por uma minoria étnica estrangeira (MUNANGA, 1988).

As imposicdes ideoldgicas de que os colonizados eram inferiores intelectualmente e
biologicamente, manifestavam-se atraves da imposi¢do cultural a que os africanos e 0s negros
da diaspora eram submetidos, causando psicologicamente nestes a internalizagdo destas
teorias forjadas claramente para submeté-lo. Os expedientes utilizados para tal imposigdo
eram muito poderosos, como um poderil militar e tecnoldgico mais evoluido, que acabavam
por pressionar psicologicamente, ou mesmo atraves da for¢a a adogdo de uma postura de

subjugacdo e reconhecimento da propria inferioridade pelo negro.

Sobre as tentativas dos negros de busca de assimilagdo dos valores culturais dos
brancos Kabengele Munanga (1988, p.26) afirma que: “a tecnologia superdesenvolvida
trazida pelo branco ajudaria a instaurar uma situagdo de crise na consciéncia do negro. Neste
sentido, em algumas culturas o branco foi comparado a Deus e aos ancestrais”. A ilagéo de
Munanga demonstra o quéo forte era a imposigdo da superioridade branca, enquanto pintava-

se um quadro de extrema inferioridade e ridicularizagéo do negro.

A alternativa deixada ao negro seria, portanto branquear-se, numa clara negagdo a sua
cor a sua raga e ao “endeusamento” do colonizador, aceitando-o enquanto ser superior.
Caberia desta feita ao negro a busca de assimilar-se ao branco para que pudesse a partir de
entdo ser reconhecido. O referido reconhecimento deveria ser conseguido através da negacéo

de suas origens, de sua cultura, de suas tradi¢oes.

Sobre as relagdes entre as diferentes culturas contemporaneas existentes na sociedade,
vejamos o que diz o antropdlogo francés Claude Lévi-Strauss em sua obra Raga e Historia
(1952, p.17): “Vemos, pois, que a nocdo da diversidade das culturas humanas ndo deve ser
concedida de uma maneira estética. Esta diversidade ndo é a mesma que € dada por um corte

de amostras inerte ou por um catalogo dissecado. E indubitéavel que os homens elaboraram
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culturas diferentes em virtude de seu afastamento geografico, das propriedades particulares e

do meio”.

A interpretacdo de Levi-Strauss deixa claro que as ideologias que buscam legitimar
uma relacdo maniqueista de superioridade/inferioridade cultural, estdo pautadas na tentativa
de imposi¢cdo de um grupo sobre outro, mesmo que essa imposicdo se dé por via da
inferiorizacdo do desenvolvimento tecnoldgico e cultural de um dado grupo social,
comparativamente a outro. As diferencas se ddo, portanto, por uma série de fatores que

envolvem diferencas geograficas, ecoldgicas e religiosas intrinsecas a cada grupo.

O esforgo do negro para tornar-se branco ndo obteve o sucesso que ele esperava.
Vestidos a européia, de terno, oculos, relégio e caneta no bolso do palet6, fazendo
um esforco enorme para pronunciar adequadamente as linguas metropolitanas, os
negros ndo deixavam de ser macaquinhos imitando homens. As lojas, cinemas e
restaurantes reservados aos brancos ndo lhes foram abertos. Nos campos e nas
cidades continuavam sendo objetos de inimeras humilhagdes: insultos, brutalidade,
surras, abuso de suas filhas etc. ao seu esforco em vencer o desprezo, em vestir-se
como o colonizador, em falar a sua lingua e comportar-se como ele, o colonizador
opbe a zombaria. Declara e explica ao negro que esses esforgos sdo vaos, que com
isso 0 negro ganha apenas um traco suplementar: o ridiculo (MUNANGA, 1988,
p.30).

As conseqiéncias dessa situagdo colonial seriam, portanto, a imposi¢cdo ao negro da
aceitacdo de sua inferioridade, ndo houve reconhecimento, respeito ao negro e seus direitos de
cidaddo, mesmo que fossem de um cidad&o colonizado, se houvesse iria de encontro com 0s
reais objetivos dos paises colonizadores que eram explorar e subjugar. Ora para alcangar tais
objetivos os colonizadores ndo poderiam obviamente elevar os colonizados a um patamar de

igualdade social.

Na busca por resisténcia as humilhacBes e da negacéo de uma identidade negra, surge
nas Antilhas, na figura do martinicano Aimé Césaire na década de 1930, como ja dissemos
anteriormente os embrides do movimento conhecido por negritude. O nome negritude
buscava positivizar o fato de ser negro, de pertencer a raga negra, assim como a necessidade

de se valorizar a cultura e a arte proveniente da Africa e dos negros na diaspora.

Sobre as origens do movimento vejamos o que escreve Zila Bernd:

Cumpre ressaltar que 0 movimento surgido por volta de 1934, em paris, e que foi
definido pelo poeta antilhano Aimé Césaire como uma revolugdo na linguagem e na
literatura que permitiria reverter o sentido pejorativo da palavra negro para dele
extrair um sentido positivo, s6 foi batizado com o nome de negritude em 1939,
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quando ele é utilizado pela primeira vez em um trecho de Cahier d'um retour au
pays natal (Caderno de um regresso ao pais natal), poema de Césaire que se tornou
a obra fundamental da negritude) (BERND, 1988,p.17).

\

A negritude surge assim como insurgéncia negra a situacdo degradante imposta pelo
colonizador europeu, outros caminhos necessitariam ser tomados para uma busca de
resisténcia e reagdo contra a imposicdo cultural e o aviltamento da dignidade humana dos
colonizados. O negro deveria, portanto, buscar a retomada de sua autonomia, de sua

capacidade de criar e manter sua cultura ancestral que fora diminuida e violentada.

No pensamento de Kabengele Munanga, a partir do momento que o negro aceita-se, é
possivel uma afirmacdo cultural, moral, fisica e psiquica, combatendo a humilhagdo e sua
desumanizagdo que o colocava na posicdo de maquina de trabalho, sem direitos, sem
dignidade que o aliena e domina, viabilizando a exploracéo necesséria para auferir maiores
lucros aos colonizadores (MUNANGA, 1988).

Se constituia de maneira notavel uma crise de identidade que acometia os colonizados,
visto as disparidades da sociedade colonial e das consequéncias psiquicas para os que foram
relegados & posicdo de coisa, de objeto que conferiam aos mesmos a marginalidade social e
cultural, a negritude aparece como meio reivindicatorio desta necessidade de reconhecimento

e de saida da aculturagéo imposta.

Entre as grandes personalidades que compunham o grupo de intelectuais da negritude,
Kabengele Munanga evidencia a importancia do etndgrafo, professor e diplomata, o Dr. Price-
Mars, do martiniquense Aimé Césaire, que criou a palavra negritude e do senegalés Léopold
Sedar Senghor, do guianense Léon Damas, Leonard Sain-Ville, Aristide Mauguée, Birago
Diop. Munanga considera os referidos pensadores como 0s grandes idealizadores do
movimento, visto que suas obras, por mais que contivessem divergéncias tedricas, almejavem
a reversdo da situagdo encontrada em todos 0s paises em que 0s negros estivessem em posicao

de inferiorizacéo.

A busca de uma afirmacéo identitaria negra e africana movia os esforgos dos referidos
intelectuais, que buscavam fazer o caminho contrério ao que lhes havia sido imposto pelos
brancos. Dr. Price-Mars no Haiti, defendia a perpetuagéo da cultura Haitiana em todos o0s seus
aspectos, linguisticos, culturais, religiosos, além da forma de ser dos negros que havia sido
reprimida por séculos de escravizagao, assumindo de vez as nuances de sua cor, sua raca,

exaltando-a, demonstrando seu real valor.
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A forte oposicéo a assimilacdo cultural foi também combatida por dois importantes
intelectuais da negritude que foram Aimé Césaire e Léopold Sedar Senghor. Ambos buscam
sem suas obras literarias a chegada ao &mago do que deveria ser a negritude. Aimé Césaire
busca romper com a estética ocidental e assumir a negritude de maneira plena, desvinculando-
se desta maneira da violéncia da imposicdo da cultura colonial, através do engajamento a
cultura, a Literatura e & poesia de exaltagdo africana. Segundo Kabengele Munanga (ibidem,

p.44) “mais tarde Césaire ira defini-la em trés palavras: identidade, fidelidade e solidariedade”

O africano Léopold Senghor teve também grande participacdo no movimento, sua
proposta diferia um pouco da proposta de Césaire, pois era um tanto menos radical, visto que
compreendia a necessidade de uma compreensdo mutua, porém objetivando uma evolugéo
perante a situacdo colonial avassaladoramente violenta para os colonizados. Um dos motivos
que levavam Senghor a ter grande relevancia no movimento nas Antilhas fora o fato de ser
africano nativo, ter profundo conhecimento cultural e linglistico daquele continente, além de

ser um competente etndlogo.

Para Kabengele Munanga ha pontos de convergéncia e divergéncia na producdo de
Césaire e Senghor, visto que, pregavam a valorizagdo das raizes culturais africanas, como
sendo originais, ndo havendo na relacdo com a cultura ocidental a busca de superioriza-la, ou
inferioriza-la, mas de reconhecé-la e legitima-la; permitindo desta feita o reconhecimento da

identidade negra, aspecto de relevancia central para o0 movimento da negritude.

Segundo Munanga, Um dos grandes nomes do movimento é o do norte americano
W.E.B. Du Bois, nascido em 1868, sendo um influente lider politico negro norte americano
na primeira metade do século XX, que lutou através de sua militdncia intelectual pela inclusdo
da populacdo negra estadunidense. Du Bois denunciava nos Estados Unidos os efeitos

devastadores da discriminacdo racial imperante naquele pais para os negros.

Atentemos para as palavras de Du Bois: “aqui estdo encerradas muitas coisas que, se
lidas com paciéncia, poderdo mostrar o significado estranho de ser negro agora, ao alvorecer
do século XX. Esse significado ndo é desprovido de interesse para ti, gentil leitor; pois o
problema do século XX é o problema racial” (DU BOIS, 1999, p.49). A opressdo e o
apartheid social praticado pelos norte americanos em relagdo aos seus compatriotas negros,
fez parte da vida de Du Bois desde sua mais tenra infancia, visto que presenciou varias vezes

empiricamente a discriminacdo a qual os negros eram vitimas nos Estados Unidos.
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Sua obra Almas de gente negra, tornou-se entre (1920 e 1940) referéncia fundamental
para 0 movimento da negritude, o que o conferiu o titulo de pai da negritude, devido a sua
influéncia que exerceu a outros intelectuais e personalidades africanas e da diaspora, que
possuiam relevante visibilidade em seus respectivos paises®®. Du Bois rejeitou o ideal da volta
dos negros a Africa, porém, o reconhecimento da dignidade do negro em solo americano,

visto que a América era a patria de ambas as racas ha muitos séculos.

A negritude nasce de um sentimento de frustragdo dos intelectuais negros por ndo
terem encontrado no humanismo ocidental todas as dimensdes de sua
personalidade. Neste sentido, ela é uma reacdo, uma defesa do perfil cultural do
negro. Representa um protesto contra a atitude do europeu em querer ignorar outra
realidade que ndo a dele, uma recusa da assimilacéo colonial, uma rejeicéo politica,
um conjunto de valores do mundo negro que devem ser reencontrados defendidos e
mesmo repensados. Resumindo, trata-se primeiramente de proclamar a
originalidade da organizacdo sdcio-cultural dos negros para, depois, sua unidade ser
defendida, através de uma politica de contra-aculturagdo, ou seja, desalienacéo
auténtica (MUNANGA, 1988, p.56).

A negritude em sua época teve relevancia incontestavel, devido ao contexto histérico
em que foi desenvolvida como conceituagdo, como movimento politico, que visava denunciar
e combater a subjugacdo dos negros colonizados e destituidos de sua dignidade humana. O
movimento buscou demonstrar que ndo havia somente uma matriz cultural no mundo, pelo
contrério, demonstrou a possibilidade de coexisténcia pacifica entre os diferentes povos, as

diferentes culturas e as diferentes etnias.

A fraternidade presente nos escritos dos intelectuais da negritude possui o caréter
primordial da ideologia do movimento que ndo pregava o oOdio, o afastamento, ou o
enfrentamento ao colonizador, mas o respeito matuo. Fica claro que o movimento buscou
alcancar tais objetivos, porém, posteriormente passou a se tornar alvo de criticas de
pensadores africanos, europeus e da didspora negra. Sobre o pensamento de Wole Soyinka,

vejamos o que escreve Kabengele Munanga:

A eficacia da negritude constitui um outro ponto de controvérsia, pois ha quem
pense nela como um racismo anti-racista, uma fobia do negro, ou melhor, uma
xenofobia, e que ndo se resolveria nada substituindo, uma xenofobia, e que nédo se
resolveria nada substituindo uma fobia por outra, vivendo num gueto cultural. Um
tigre, como disse Wole Soyinka, da Universidade nigeriana de Ibadan, ndo precisa
proclamar sua tigritude. Para ser eficaz, ele ataca sua presa, ou ainda, segundo

2 Tais como: Asikwe Nandi, futuro presidente da Nigéria, Kwame N*Krumah, primeiro presidente da Republica
de gana, cujo mito do pan-africanismo foi uma das idéias de forca, Jomo Kenyatta, primeiro presidente da
Republica do Quénia. (MUNANGA, 1988, p.37).
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Stanislas Adotevi, um grande critico da negritude senghoriana, ndo se pode
desarmar um homem de baioneta com uma linda poesia. Ineficaz e vazia, a
negritude é para ele apenas uma maneira negra de ser branco (MUNANGA, 1988,
p.66-67).

Um dos maiores criticos da negritude é o escritor nigeriano Wole Soyinka, visto que
considera a negritude um movimento ineficaz na busca de reconhecimento e respeito ao povo
negro, Visto que, pauta-se em uma visdo eurocéntrica de mundo e de homem, para tentar desta
forma almejar uma viséo africana de homem que pauta-se na realidade na imagem do outro; o

que limitaria sua legitimidade e eficiéncia.

A questdo da negritude como abordamos anteriormente também causou reagdo
contraria em escritores europeus. Um dos criticos deste movimento no pensamento europeu €
Jean-Paul Sartre em seu famoso ensaio Orfeu negro, que faz parte da obra Reflexdes sobre o
racismo (1965) que o considera perigoso e ineficiente, pois se constituiria em um racismo as
avessas . “ mas podemos ainda, depois disto, crer na homogeneidade interior da negritude? E
como dizer o que ela é? Ora é uma inocéncia perdida que sO teve existéncia num passado
remoto. Ora se contrai num instante de fusdo panteista com a natureza, ora se expande até
coincidir com a historia inteira da humanidade, ora € uma atitude existencial e ora o conjunto
objetivo das tradi¢Ges negro africanas” (SARTRE, 1965,p.125).

Surge entdo a partir da negritude a necessidade de se pensar a importancia da
Literatura negra, ou seja, a manifestacdo de escritores negros acerca da realidade que por
muitas vezes caracterizou-se desumana. Intelectuais negros atuando como sujeitos de suas
proprias historias. Apesar das criticas ao movimento, compreendemos que a negritude
cumpriu seu papel histérico de reivindicacdo e de luta, constituiu-se num “grito negro” diante

de tanta opressdo e negacédo de suas identidades étnico-raciais.
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3.2 KABENGELE MUNANGA E A MESTICAGEM

O Brasil através de pensadores classicos e contemporaneos, vem sendo interpretado no
cerne de sua formagdo nacional. As tendéncias variam, encontram-se muitas vezes, mas
também se diferem. Essas idas e vindas teéricas oriundas da reflexdo de intelectuais, refletem
a dificuldade de pensar um pafs multiplo como o Brasil, formado por diversas “ragas” %' e
culturas. As tentativas de interpretacdo do pais surgem a partir de diversas areas do
conhecimento como a politica, o direito, a medicina, a literatura, entre outros.

Algumas vozes nacionais buscam atualmente reunir todas as identidades, brancos,
negros, indigenas em torno da unidade “mesti¢a” reunindo todos os brasileiros.
Vejo nesta proposta uma nova sutileza ideol6gica para recuperar a idéia de unidade
nacional ndo alcancada pelo fracasso do branqueamento fisico. Esse processo vai
de encontro ao objetivo do movimento negro para a construcdo de identidades
maltiplas. Abragar a idéia de uma identidade mestica ndo seria retirar e negar a
solidariedade aos poucos negros e indios indisfarcaveis, aos orientais e minorias

brancas que tém o direito de se achar diferentes? N&o seria cair numa nova
armadilha ideoldgica? (MUNANGA, 1999, p. 16)

Kabengele Munanga pensa com esta afirmacdo como o conceito “mesti¢o” defendido
por alguns pensadores, pode ser politicamente desarticulador, a partir do momento que se
configura como um obstaculo epistemoldgico para a construgdo de uma identidade solidaria
entre negros e mesticos, visto que ambos enfrentam a discriminagdo e o preconceito racial.
Esta seria segundo nosso autor uma das vias de enfraquecimento politico para a mobilizacdo
dos movimentos negros nas reivindicagdes de agOes afirmativas para a populagdo afro-
descendente (MUNANGA, 2001).

Na obra “Negritude: usos e sentidos” (1988), nosso autor faz uma inser¢éo para a
interpretacdo da alteridade e da construgdo da identidade negra, forgada por relagdes de
dominacgéo colonial, que desencadearam um processo de resisténcia & dominagdo social,
politica, econdmica e cultural dos africanos pelos colonizadores europeus. Um dos objetivos
primordiais do movimento da negritude seria, portanto, a preservagdo, ou uma tentativa de

restituicdo de uma identidade negada aos africanos na condi¢édo de dominados.

Ao pensar o0 movimento da negritude no contexto da realidade social e politica
brasileira, Kabengele Munanga encontrou sempre como um obstaculo epistemolégico a idéia

desmobilizadora de mesticagem. O conceito ideol6gico da mesticagem difundido no Brasil

2! Etimologicamente, o conceito de raca veio do italiano razza, que por sua vez veio do latim ratio, que significa
sorte, categoria, espécie. Na historia das ciéncias naturais, o conceito raca foi primeiramente usado na Zoologia e
na Botanica para classificar as espécies animais e vegetais. Classificacdo hoje inteiramente abandonada.
(MUNANGA, 2005).
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possui na concepgdo de Munanga o poder de dificultar a possibilidade da construgéo
identitaria. Treze anos depois da publicacdo de “Negritude: usos e sentidos”, € publicada a
obra: “Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra”
(1999), quando Kabengele Munanga pensa a construgéo da identidade negra no Brasil a partir

da idéia de identidade nacional discutida desde o século XIX.

Para realizar a discussdo circunstanciada do conceito de mesticagem Kabengele
Munanga (1999, p. 17) vai as raizes do conceito, quando pondera que: “A mesticagem, do
ponto de vista populacionista, ¢ um fendmeno universal, ao qual as populagbes s6 escapam
por periodos limitados. E concebida como uma troca ou um fluxo de genes.” A mesticagem &
pensada a partir do intercurso sexual entre populagdes genotipicamente diversas. “O
fendbmeno da mesticagem analisado do ponto de vista populacionista, parece-me termos
menos implicagBes ideoldgicas do que na abordagem raciologista” (MUNANGA, 1999, p.
17).

Para Munanga (1999) a historia da colonizagdo deixou por heranga a compreensdo no
imaginério coletivo que as diferengas bioldgicas, transmutam-se em diferencas ideoldgicas,
ou seja, 0 outro visto como diferente e portador de uma identidade inferior, e que, portanto,
deve ser silenciada. Nas civilizagbes antigas como a grega e a romana e a egipcia a
mesticagem ja se constituia como realidade.

A mesticagem no mundo romano foi uma realidade indiscutivel, a tal ponto que o
conde Joseph Arthur de Gobineau, autor do ensaio sobre a desigualdade das ragas
humanas, apoiou-se largamente nela para explicar a queda das civilizagdes. No
entanto, ndo se criou em torno dela nenhum preconceito como aconteceu no mundo

colonial. Com efeito, os critérios romanos ndo sdo raciais, mas sim fundamentados
no status (MUNANGA, 1999, p. 22).

Os critérios nas civilizagBes antigas, ndo se pautavam por pertencimento a uma
determinada raga, porém, o que se tornava determinante era o pertencimento politico ou
intelectual, visto que em Roma um cidaddo de uma pétria em situacdo de dominacdo néo
necessitava abrir mdo de sua nacionalidade, ou de sua identidade de origem, porém poderia

pertencer a Roma e a sua pétria originaria; permanecendo assim seu direito a cidadania.

Na Grécia, havia o critério da adesdo ao helenismo, 0 que se caracterizava uma
adaptacdo a cultura grega. Através do conhecimento uma pessoa poderia atingir o status de
liberdade, ou seja, ser grego seria o sindnimo de ser portador da cultura helénica. Para

Munanga (1999, p. 22) “De qualquer modo, os dois modelos eram indiferentes & nocdo de
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raca. O essencial era a adesdo a uma certa cultura, necessaria para as elites mas que nédo

significava obrigatoriamente o abandono da cultura de seus ancestrais”.

A partir do século XV com o advento das grandes navegacdes a costa da Africa, a
diferenca da cor da pele dos nativos africanos chamou a aten¢éo dos colonizadores, assim
como também as diferencas existentes no fen6tipo dos povos nativos das Américas, 0S
amerindios (MUNANGA, 1988). Um dos pontos centrais de discussdo é a compreensdo de
que os europeus usaram as diferencas fenotipicas para desenvolver teorias de desumanizacéo
dos nativos das terras colonizadas os associando a selvageria e a animalidade dos instintos
primitivos.

Negro torna-se, entdo, sindnimo de ser primitivo, inferior, dotado de uma
mentalidade pré-légica. E, como o ser humano toma sempre o cuidado de justificar
sua conduta, a condicdo social do negro no mundo moderno criarda uma literatura
descritiva dos seus pretendidos caracteres menores. O espirito de muitas geracoes
européias foi progressivamente alterado. A opinido ocidental cristalizara-se e
admitia de antemao a verdade revelada negro = humanidade inferior (MUNANGA,
1988, p. 9).

A hierarquizacdo racial foi fundamentada em diferencas fenotipicas, tendo essas
diferencas grande énfase na coloracdo da epiderme de africanos e amerindios, partindo ent&o
a classifica-las em escalas de importancia social, cultural e biolégica, a partir desse contexto €

iniciada a fomentac8o das ideias que originam o racismo “pseudocientifico”.

As questdes tratadas por filésofos e te6logos iluministas do século XVIII, tido como o

século das luzes, classificavam o colonizado como o “outro”, o destituido de humanidade e,

portanto, inferior. A concepcéo de inferiorizagdo relegava o colonizado & condi¢do pré-

humana. Surge entdo na histéria da humanidade o racismo cientifico, que classifica seres

humanos com o bindmio superioridade/inferioridade que ainda nos dias atuais interferem nas
relagdes raciais nas mais diversas nagdes e continentes.

Na vasta reflexdo dos filésofos das luzes sobre a diferenca racial e sobre o alheio, o

mestico é sempre tratado como um ser ambivalente visto ora como 0 mesmo, ora

como o outro. Além do mais, a mesticagem vai servir de pretexto para a discussao

sobre a unidade da espécie humana. Para Voltaire, ¢ uma anomalia, fruto da unido

escandalosa entre duas ragas de homens totalmente distintas (MUNANGA, 1999, p.
23).

Voltaire, portanto, ndo estava sozinho em formula¢des que buscavam dar ao racismo o
status de ciéncia no seculo XVI1IIl. Vejamos a seguir o que pensava Kant, que se pronunciou
sobre questdes de raga no ano de 1785: “Entre brancos, um homem louro pode ter filhos

louros ou morenos com uma mulher morena: os caracteres dos pais ndo se misturam. Mas no
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caso da unido entre individuos de racas diferentes, pelo contrario, tém-se individuos
infalivelmente bastardos, nos quais as caracteristicas dos pais s&o misturadas” (MUNANGA,
1999, p. 26).

Percebemos nestas formulagdes as origens das ideias que vieram a formar conceitos
racistas amplamente difundidos mundialmente e alavancados pela colonizagio da Africa, da
Asia e da América pelos europeus. Nestas afirmacBes contemplam-se os “embrides” da
ideologia que assegura que a miscigenagdo é a causa maior da degenerescéncia das racas,
visto que degradaria a raga “superior”, sem conseguir dignificar a “primitiva.” A ideologia da

opressdo esta formulada.

Para Santos (2005, p. 26) “os mais famosos criadores desta ciéncia colonialista foram
Friedrich Ratzel (1884-1904) que, embora morto em 1904, ainda tem seguidores; e o conde de

Gobineau (1816-1882), [...] que afirmava que Deus tirava qualidades de algumas ragas”.

Schwarcz (2006), ao analisar as diversas teorias raciais que emergiram do século das
luzes (XVIII), considera que os iluministas buscavam demonstrar as diferengas existentes
entre os homens, a partir das experiéncias colonizadoras que puseram 0s europeus em contato
com o “outro”, considerando-o diferente, exdtico e destituido de civilizacdo. Frequentemente
eram comparados a homens da idade da pedra, em sua forma primeira de organizag&o social.

A partir de 1870 introduzem-se no cendrio brasileiro teorias de pensamento até
entdo desconhecidas, como o positivismo, o evolucionismo, o darwinismo. No
entanto, a entrada coletiva, simultanea e macica dessas doutrinas acarretou, nas
leituras mais contemporaneas sobre o periodo, uma percepcdo por demais univoca e
mesmo coincidente de todas essas tendéncias. Tais modelos, porém, foram usados
de forma particular, guardando-se suas conclusBes singulares, suas decorréncias
historicas distintas. Dessa forma, se a nogdo de evolugdo social funcionava como
um paradigma de época, acima das especificidades das diferentes escolas, ndo

implicou uma Unica visdo de época, ou uma sé interpretagdo (SCHWARCZ, 2006,
p. 43).

O racismo ao longo da historia serviu de escusa para a sedimentacdo da barbéarie na
sociedade. Podemos tomar, por exemplo, o racismo praticado durante a Segunda Guerra
Mundial que serviu para praticamente eliminar o povo judeu, porque eram considerados
inferiores (SARTRE, 1965)**. A mesma ideologia esteve presente na colonizacdo africana e
sul-americana, pois eram considerados povos sem cultura, sem civilizacdo, portanto,
inferiores (MUNANGA, 1988).

2 Nesta obra Sartre trata de maneira circunstanciada o problema do anti-semitismo.
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Em relagdo a esse contexto, D"Adesky (2006) ressalta que os conflitos pautados em
questdes raciais precedem as discussdes acerca do racismo, visto que ndo sd questdes de raca,
mas também religiosas, serviram de mote para conflitos entre diferentes povos, podemos citar
nessa perspectiva os conflitos envolvendo os Judeus. A discriminagdo nas Américas no século
XIX buscava justificar a dominagdo de outros povos considerados inferiores em relagdo aos
brancos, onde ainda assim, permaneciam as discriminacdes baseadas em crencgas religiosas
(D’ADESKY, 2006, p. 30).

Richard Wright, o escritor negro, dizia ha pouco tempo que ndo ha problema negro
nos Estados Unidos hd apenas um problema branco. Afirmaremos da mesma
maneira que o anti-semita ndo é um problema judeu: é nosso problema. Ja que
somos culpados e nos arriscamos a ser, nds também as vitimas, necessario € que
estejamos demasiado cegos pra ndo vermos que o anti-semitismo é acima de tudo

assunto nosso. Antes de tudo ndo cabe aos judeus organizar uma liga militante
contra o anti-semitismo, mas a nés (SARTRE, 1965, p. 89).

A partir do momento em que existe um afastamento da concep¢do dominante de
cultura, no caso a européia, forjam-se mecanismos de subjugacdo e inferiorizacdo do
diferente, sejam eles a partir de questdes raciais, ou religiosas. A inferiorizacdo do negro, ou
do judeu € necessdria para que em contrapartida seja aceita a superioridade européia. O
racismo encontra neste contexto um vasto campo de oportunidades e possibilidades

ideoldgicas pra sua instauragao.

A mesticagem pensada por intelectuais do seculo XIX traz como efeito
potencializador a “mistura” racial, visto que o intercurso sexual entre pessoas contrastadas
biologicamente alteraria padrdes tradicionais e originais das ragas, visto que os tipos “puros”
deixariam de existir, visto que a miscigenacao traria embutido o conceito “impuro” ao seu
resultado, demarcando com esta nomeclatura inferiorizante as pessoas originarias das unides

entre brancos e negros, ou entre brancos e indigenas.

As consequéncias da mesticagem na sociedade brasileira foram e tém sido bastante
debatidas através das obras de diversos autores, como: Freyre (1934); Ortiz (1994); Moura
(1994); Ribeiro (1995); Skidmore (1976); Nascimento (1978); Da Matta (1987), os
pensadores citados buscaram pensar o Brasil como uma pétria resultante da miscigenacio
entre brancos, negros e indigenas. O resultado da referida miscigenacdo foi, portanto, a
possibilidade de pensar o Brasil como uma pétria de mesti¢os, denominados “mulatos”.
Renato Ortiz (1994, p. 39) considera que:
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As qualidades atribuidas a raga branca sdo aquelas que determinam a racionalidade
do espirito capitalista. Ao se retirar do mestigo as qualidades da racionalidade, os
intelectuais do século XIX estdo negando, naquele momento histérico, as
possibilidades de desenvolvimento real de capitalismo no Brasil. Ou melhor, eles
tém ddvida em relacdo a esse desenvolvimento, pois a identidade forjada é
ambigua, reunindo pontos positivos e negativos das ragas que se cruzam.

Quando se observa as consideragdes de Renato Ortiz sobre a formacdo da sociedade
brasileira e as incertezas perante o futuro econdémico do pais, percebe-se no bojo da analise as
ddvidas dos intelectuais do século XIX em conceber uma sociedade que através da
miscigenacdo gerou “degenerados” com toda sorte de vicios, que ndo possuiam o mesmo
espirito trabalhador e empreendedor do europeu colonizador, sendo o “mulato” marcado pela
personalidade preguigosa e indolente. H& ainda nesta analise do contexto brasileiro no século
XIX um agravante: os colonizadores ao manter relacionamento e convivéncia com o0s
“mulatos”, seriam influenciados pela sua preguiga e desordem, como pode ser verificado na

literatura da época®.

A respeito das relages historicas que forjaram as relacOes raciais a partir de conceitos

de superioridade e inferioridade bioldgica, Munanga (1988, p. 5-6) ressalta que as mesmas:
Visando alienar e inferiorizar os negros em todos os planos. Nesse processo, fez-se
um paralelismo forcado entre o cultural e o biolégico. Pelas diferengas biol6gicas

entre povos negros e brancos, tentou-se explicar as culturais e concluir-se por uma
diminuicdo intelectual e moral dos primeiros.

O conceito de raca que j4 existia na Biologia, em suas subdivisbes como a Zoologia e
a Boténica, é retomado para que se possa entdo emprega-lo, também, aos seres humanos. O
efeito seria entdo conceituar que todos, independente da raca, sdo seres humanos, porém,
diferentemente constituidos biologicamente, o que trazia intrinsecamente a idéia de

hierarquizacdo da espécie humana; onde a raga branca estaria no topo da pirdmide evolutiva.

A partir das idéias que consideram a raga como um marco referencial de superioridade
ou inferioridade, os colonizadores usaram como ideologia a missdo civilizadora, para que se
tirasse da escuriddo, da falta de ciéncia e civilizagdo aqueles povos sem Deus e sem uma
religido digna. De acordo com Munanga (1988, p. 9), “a colonizagdo apresentada como um
dever, invocando a missdo civilizadora do ocidente, competia a responsabilidade de levar o

africano ao nivel dos outros homens.”

2 Ver “O cortico” de Aluizio de Azevedo publicado em 1880. Na obra o autor demonstra como o personagem
Jerbnimo se “abrasileira” em consequéncia do clima tropical e do romance com uma mulata.
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A partir das afirmacdes de Kabengele Munanga percebemos a existéncia de conflitos
de ordem racial que iriam pautar a forma desigual de relacionamento entre colonizadores e
colonizados, visto que as identidades dos povos colonizados eram concebidas a partir do
entendimento de que eram inferiores, sendo tratadas e silenciadas de forma depreciativa,
reduzindo sua importancia e buscando incutir no prdprio colonizado a aceitacdo de sua
condicdo inferior; os condenando & baixa auto-estima e a necessidade de se aproximar da

identidade do colonizador para ser aceito e para se “humanizar”.

Segundo Kabengele Munanga (1999, p. 81):

durante geragdes, a sociedade branca tem feito deles uma imagem depreciativa a
qual alguns deles ndo tiveram for¢as para resistir, pois a introjetaram e criaram uma
auto-depreciacdo que hoje se tornou uma das armas mais poderosas de sua propria
opressao.

A partir desta perspectiva podemos repensar as consequéncias da negagdo da
identidade que levam a invisibilizacdo e a ignoréncia a respeito desta identidade, que leva a
negacdo de si prdprio e a exaltacdo do outro. O desconhecimento seria, portanto, algo a ser
combatido através do reconhecimento. Um dos autores que pensaram a necessidade urgente
dessa causa é Frantz Fanon, em sua obra “Peles negras mascaras brancas”.

Comeco a sofrer por ndo ser branco, na medida em que o homem branco me impde
uma discriminacdo, faz de mim um colonizado, extorque em mim todo valor, toda
originalidade, diz que parasito o mundo, que é preciso que acompanhe mais
rapidamente possivel o0 mundo do homem branco, que sou um animal estipido e
meu povo e eu SOMos como um esterco ambulante repugnantemente prometedor de
cana macia e de algoddo sedoso, que ndo tenho nada haver com o mundo. Entéo
tentarei simplesmente tornar-me branco, isto é, obrigarei o branco a reconhecer

minha humanidade, o que é impossivel, pois existe dentro de vocé um complexo de
dependéncia (FANON, 1983, p. 82).

A relag&o entre brancos e negros obedeceria, segundo Frantz Fanon, a um esquema em
que o branco colonizador comporta-se com um complexo de autoridade, como um legitimo
chefe, enquanto que os negros africanos teriam de adaptar-se a um complexo de dependéncia
e assuncdo de sua inferioridade, através da imposicdo de representacfes negativas contra eles
engendradas. O caminho para o desvencilhamento dessa imagem estereotipada e reducionista

seria assumir sua identidade original, ndo aceitando a imposigéo de sua suposta inferioridade.

As relagdes senhor - servo tiveram como fundamentagéo a atestagdo de que sendo
inferiores deveriam ser colonizados para que pudessem, a partir de entdo, ter contato com a

civilizagdo. Esse contato com a dita civilizag&o teria inicio no contexto colonial, onde se deu o
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trafico de africanos para o Brasil. O comércio de africanos como “coisas” e a existéncia de
amerindios nativos das terras brasileiras sintetizavam um ambiente de relacdo de forgas

desiguais entre dominadores e dominados, entre senhores e escravizados.

Tais relagdes necessitavam, portanto, de fundamentagéo politica e cientifica, onde o
europeu pudesse justificar sua dominagdo. E nesse contexto que surgem no Brasil, os
conceitos “cientificos” que foram trabalhados primeiramente nos Estados Unidos e
posteriormente na Europa (SKIDMORE, 1976, p. 89) e que tiveram grande repercusséo entre
os intelectuais brasileiros; principalmente ap6s a independéncia do Brasil, onde se fazia

necessaria a discussdo acerca da formacéo da identidade brasileira.

A discussdo apresentada se faz necesséria para que alcancemos a compreensdo mais
abrangente de como a sociedade brasileira foi constituida através de suas matrizes raciais e
como essas matrizes foram interpretadas no pensamento de intelectuais que buscavam o
brangqueamento e a europeizagdo dos valores e costumes nacionais. Esse contexto, relegou
historicamente a presenga negra no Brasil a um patamar de inferioridade, negacéo e
estereotipacdo, o que afetou de forma singular a inclusdo de africanos e afro-descendentes na
conjuntura social, econdmica e politica que foi delineada no Brasil apés a abolicdo da

escravatura.

O antrop6logo Roberto da Matta contribui para essa discussdo, pois as raizes do
problema racial brasileiro sdo suscitadas em sua obra, assim como a caracterizagcdo das
ideologias do preconceito racial, quando trata da “fabula das trés racas”, desenvolvida pelas
teorias cientificas deterministas, regidas pelas teorias positivistas de Augusto Comte,
abracadas pelas elites brasileiras.

Nesta digressdo, pois, apresento o caso do racismo a brasileira, como prova desta
dificuldade de pensar socialmente o Brasil e ainda com uma tentativa de especular
sobre as razdes que motivam as relagdes profundas entre credos cientificos

supostamente eruditos e divorciados da realidade social e as ideologias vazadas na
experiéncia concreta do dia-a-dia (DA MATTA, 1987, p. 58-59).

A visdo antropoldgica para a interpretacdo de nosso objeto de estudo, nos auxilia na
tarefa de compreender as “ragas formadoras do Brasil”, que misteriosamente nos s&o omitidas
nos tempos de educagdo basica. Contudo, existem no contexto ideoldgico, onde dissemina-se
a ideia de estereotipacdo negativa para negros e indigenas, pois reverbera a ideologia racista

que credita & presenca de africanos e amerindios o atraso brasileiro enquanto nagéo, visto que
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para essas ideologias, a miscigenacdo agiria de forma definitiva para o atraso econdmico e
social do Brasil, além da indigéncia cultural.
Um outro ponto também nas doutrinas racistas é o determinismo. Isso significa que
as diferenciacOes ideoldgicas sdo vistas como tipos acabados e cada tipo esta

determinado em seu comportamento e mentalidade pelos fatores intrinsecos ao seu
componente ideolégico (DA MATTA, 1987, p. 71).

Segundo Da Matta (1987), no esquema das ragas humanas de Gobineau, foram
elaborados pontos determinados pela raca, pois para esse autor, cada uma possui seus tragos
bioldgicos, psicoldgicos e posicao historica, ou seja, a existéncia da diversidade moral e da
capacidade intelectual das ragas, ficando a raga branca com os melhores atributos, o que ndo

deixaria duvida de sua superioridade.

Os negros sdo identificados como possuindo intelecto “débil”, com “propensdes
animais”, sdo muito fortes e com manifestacbes morais “parcialmente latentes”. Gobineau
explicita um pouco mais sua visdo determinista: “estes poderes e instintos ou aspiracdes que
surgem deles nunca mudam enquanto a raga permanece pura. Eles progridem e se

desenvolvem, mas nunca alteram sua natureza” (1856, p. 76 apud DA MATTA, 1987, p. 72).

A andlise que Skidmore (1976) faz dos intelectuais brasileiros do século XIX,
demonstra como a concepgéo dos brasileiros foi influenciada pelos escritos desses estudiosos,
sobretudo no que concerne sobre o entendimento de raga, a mobilidade social de mesticos e

as diversas doutrinas do racismo cientifico.

A mistura de ragas no Brasil originou o termo “mulato”, que advém de mula,
conhecido por ser um animal hibrido, exatamente por ndo conter a pureza racial®. Este
mesmo termo passou a ser usado para que fosse identificada uma grande parte “ndo branca”
da populacéo brasileira. A falta de “pureza racial” condenaria o Brasil a ser um pais atrasado e
de populagdo indigna, visto que nossas caracteristicas raciais seriam determinantes para a

decadéncia da pétria.

A elite intelectual, politica e social brasileira do século XIX procurava a todo custo
imitar as tradi¢Oes européias, que, portanto, ttm como centro o homem europeu (branco), que
significava o progresso, a opuléncia, o requinte, a fortuna e tantos outros adjetivos advindos

de uma tentativa de idealizar a sociedade brasileira em moldes eurocéntricos, que se

2 para maiores contextualizagBes sobre a acepgdo do termo “mulato” no Brasil, consultar Viana (1932, p. 231).
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refletiriam também posteriormente no campo educacional. Estudava-se o positivismo, 0

evolucionismo e o materialismo, leia-se: Comte, Darwin e Marx (SKIDMORE, 1976, p. 26).

3.3 KABENGELE MUNANGA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA NO
BRASIL
O contexto de relagdes raciais no Brasil foi desenvolvido de modo peculiar e apesar de
ser recorrente na literatura sobre esta temética o quadro comparativo com as relacbes
estadunidenses, o caso brasileiro requer especial atencdo, pois aqui se produziu de forma
sistematica o discurso da negacdo da segregagdo praticada cotidianamente; produzindo o
conceito basilar para as discussdes das relagdes raciais no Brasil: 0 mito da democracia racial.
Em relacdo a esta realidade, é importante salientarmos o que escreve Wilma de Nazaré Baia
Coelho em sua obra “A cor ausente” (2009):
A sociedade brasileira constr6i e incorpora em seu cotidiano uma forte
representacdo de liberdade e de generosidade racial no pais, legitimando agBes
amigaveis entre o0 conjunto de mesticos que a comp&em deste modo, diminuindo as

possibilidades de enfrentamento — concreto e efetivo das reais situagfes vivenciadas
pelo seu segmento negro (COELHO, 2009, p. 132).

O que chama a atengdo de muita gente é o fato de que no Brasil pessoas de todas as
“racas” podem frequentar os mesmos ambientes, além de outras formas de interacdo, onde
ndo se percebe de forma explicita a discriminacdo, por poderem brancos e negros estudar
juntos, trabalhar, morar no mesmo bairro etc. Esta concepgdo de cordialidade é tdo presente

que é assumida pelos brasileiros como real.

Novamente comparando o Brasil a outros paises que utilizaram a economia escravista
e que, portanto, sdo hoje sociedades multirraciais e multiculturais, permanece a idéia que o
Brasil € um pais mais igual em termos socioecondmicos. Crenca esta alimentada pelos que
visitam o Brasil e se deparam com o clima de “cordialidade imperante” que surpreende a

alguns que visitam o pais.

Entre os intelectuais que pensaram o Brasil e a formacéo da sociedade brasileira, a
obra de Kabengele Munanga sobre a participagdo do negro na construcdo da nagéo, pauta-se
em uma analise oposta a de pensadores como Gilberto Freyre, que compreendem as relacdes

raciais como cordiais no pais®, quando na realidade foram baseadas em relacdes de

% Abdias do Nascimento no capitulo 11 de seu livro “O genocidio do negro brasileiro processo de um racismo
mascarado” (1978), trata do mito do senhor benevolente, e das distor¢des da realidade criada pelo portugués
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dominacéo entre senhores e servos, além da tentativa ideoldgica de afirmar a nagdo como
mestica; negando a remanescéncia de originalidade identitaria das matrizes raciais branca,

negra e indigena.

E relevante ressaltarmos que Munanga em sua obra “Rediscutindo a mesticagem no
Brasil, identidade nacional versus identidade negra” (1999) discute sua compreensdo acerca
das peculiaridades e dos entraves de se pensar uma identidade negra para o Brasil devido ao
mito da democracia racial, tdo institucionalizado e presente no inconsciente coletivo
brasileiro, ao contrario do que aconteceu em outras sociedades como a norte-americana, onde
nao se teve a preocupacdo de integrar negros e brancos numa suposta democracia racial; mas
aparta-los socialmente para boicotar a miscigenacéo; considerada naquela sociedade assim

como em outras®®, desastrosa para a futura da nacéo.

Segundo Kabengele Munanga (1999, p. 85), “o fato de os mulatos se beneficiarem de
um tratamento diferenciado por serem filhos dos senhores brancos e de numerosos deles
estarem na categoria de libertos deve tambeém ter contribuido para o enfraquecimento do
sentimento de solidariedade entre eles e os negros”. A partir desta reflexdo compreendemos o
pensamento de Munanga acerca da peculiar realidade do trato com as relagdes raciais no

Brasil.

Munanga, apoiado na realidade histdrica da inser¢éo do negro na sociedade brasileira,
defende a tese que as relacBes estabelecidas sdo ambiguas, visto que para nosso autor a
mesticagem funciona como um mecanismo de aniquilacdo da identidade negra e afro-
brasileira. Portanto, sua tese aborda uma probleméatica acerca de como lidar com o
brangueamento idealizado no século XIX e inicio do século XX, visto que nem todos terdo

acesso a ele.

Kabengele Munanga deslinda as diferengas existentes entre a realidade brasileira e a
norte-americana quando se trata de miscigenagéo, visto que a existéncia de filhos de senhores
brancos com as escravas negras do Brasil delimitaria o marcador oficial da diferenca
ideoldgica da mesticagem entre as duas culturas. As diferencas se davam principalmente nos
desdobramentos das relagdes entre senhores e escravas.

Entretanto, no computo geral, parece serem os filhos que exercem influéncia
principal. Nao era desconhecido, tanto no Brasil como nos estados Unidos, o

colonizador; que buscava mascarar a realidade de uma ideologia de dominacdo e exploracdo da méo-de-obra
escrava no Brasil, tentando vincular a escravidao ao tratamento fraterno e ameno.

% Referimos-nos ao sistema de Apartheid, praticado na Africa do Sul e presente naquela sociedade durante
décadas. Ver em Kabengele Munanga (1999, p. 85).
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descuido dos homens brancos com o fruto de seus encontros sexuais com mulheres
escravas. Luiz Gama, o abolicionista brasileiro, foi vendido como escravo por seu
pai branco; sem dulvida muitos outros exemplares semelhantes podem ser
encontrados na histdria da escravidao dos Estados Unidos (MUNANGA, 1999, p.
84).

Apesar desta constatacdo de similitudes entre o caso brasileiro e o norte-americano, na
inteleccdo de Munanga, afirma-se uma peculiar diferenca entre as duas realidades: a presenca
do mulato na sociedade brasileira. A condigdo de mulato no Brasil passaria a diferenciar
negros de mesticos. Os desdobramentos desta desvinculagdo politica do mulato da condicéo
de negro, 0 que ndo ocorrera em outros paises definiria o caso brasileiro, que seria
posteriormente interpretado como racismo a brasileira.”

As peculiaridades interpretadas por Telles (2002) em relagdo ao racismo a brasileira
referem-se a um racismo silenciado e ndo exposto e assumido pelo Estado e pelas politicas
publicas. Surge entdo a importancia de um intelectual como Kabengele Munanga na
interpretacdo da realidade das relagdes raciais brasileiras, visto que por muitas vezes a
ideologia dominante acaba por impor através do senso comum a naturalizagdo das relacdes
desiguais pautadas por marcadores raciais.

Quanto a importancia do intelectual neste processo, atentemos para 0 que escreve
Renato Ortiz (1985, p. 139), ao tratar do intelectual como mediador simbolico:

Se os intelectuais podem ser definidos como mediadores simbdlicos é porque eles
confeccionam uma ligacdo entre o particular e o universal, o singular e o global.
Suas ag¢les sdo, portanto, distintas daqueles que encarnam a memoria coletiva.
Enquanto esses séo especialistas e se voltam para uma vivéncia imediata, aqueles se
orientam no sentido de elaborar um conhecimento de carater globalizante.
Poderiamos dizer que os atores da memdria coletiva dramatizam um papel pautado
pela estrutura da peca encenada (se bem que deve ficar claro que a objetividade do

enredo ndo existe fora dos atores sociais), a0 passo que o0s agentes da memdria
nacional se definem por uma acdo politicamente orientada.

O trabalho de Kabengele Munanga acerca da construcéo da identidade negra no Brasil
fundamenta a necessidade de uma atitude politica que vise corrigir equivocos que levaram os
atores sociais que estavam separados por uma ideologia da diferenciacéo identitaria pautada
por classificacbes cromaticas, como aconteceu entre mesticos e negros. Essas classificacdes
diferenciadas tinham como pano de fundo a ideologia do branqueamento e consequentemente

a aniquilagdo da identidade negra®®

%" O termo “racismo a brasileira” foi trabalhado por Edward Telles em sua obra “Racismo & brasileira: uma nova
perspectiva sociologica” (2003).

8 Termo utilizado por Kabengele Munanga em sua obra “Rediscutindo a mesticagem no Brasil, identidade
nacional versus identidade negra” (1999, p. 84).
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O fato de aceitar o branqueamento, o que € uma maneira de dizer que o mulato tem
lugar especial na sociedade, tem como conseqiiéncia a reducdo do
descontentamento entre as ragas. Assim, no Brasil o negro pode esperar que seus
filhos sejam capazes de furar as barreiras que 0 mantiveram para tras, caso eles se
casem com gente mais clara. Tal possibilidade atua como uma valvula de seguranga
sobre o descontentamento e frustracdo entre os negros e mulatos [...] (MUNANGA,
1999, p. 86).

A inexisténcia do ideal do branqueamento na sociedade norte-americana deve-se ao
fato de naquele pais ser considerada a hipodescendéncia, ou seja, a pessoa mestica é
considerada negra, o que ndo ocorrera no Brasil, afastando e impossibilitando a identificagéo
de negros e mesticos a um mesmo grupo, criando assim uma categoria intermediaria entre
brancos e negros. Aos mesticos seria, portanto, dada a oportunidade do embranquecimento
que o favoreceria com a ascenséo social, dai o anseio dos mestigos de se identificarem com o
grupo em posicéo de superioridade social.

De acordo com Kabengele Munanga (1999), a existéncia da possibilidade de realizar
a “passagem” racial, inviabiliza o surgimento de um sentimento de vinculo identitario entre
negros e mesticos, ou seja, dificulta que mesticos se auto identifiqguem como negros, visto a
forte carga de preconceito e discriminacdo® contra este grupo, presente no imaginario e nas
relagbes sociais. Percebe-se, portanto, a grande diferenca com o sistema racial norte-
americano, que ndo permitiu que este tipo de desvinculagdo identitaria ocorresse, visto que
ndo se poderia naquele sistema implementar uma categoria intermediaria entre brancos e
negros.

A conceituagdo de capitais simbdlicos na sociedade a partir de Pierre Bourdieu
localiza a populagdo branca como detentora de distin¢do social pautada no fendtipo europeu,
mais respeitado pelos valores raciais disseminados como ideais na sociedade brasileira, visto
que o0 pertencimento a este grupo social, os legitima como classe dominante. O pertencimento
a um grupo seleto, automaticamente os habilita a inclusdo na possibilidade de melhores
oportunidades sociais.

N&o ha davida de que os julgamentos que pretendem aplicar-se a pessoa em seu
todo levam em conta ndo somente a aparéncia fisica propriamente dita, que é
sempre socialmente marcada (através de indices como corpuléncia, cor, forma do
rosto), mas também o corpo socialmente tratado (com a roupa, os aderecos, a
cosmética e principalmente as maneiras e a conduta) que é percebido através de

taxionomias socialmente constituidas, portanto lido como sinal da qualidade e do
valor da pessoa (BOURDIEU, 2007, p. 193. Grifo nosso).

% para maiores referéncias sobre os conceitos de preconceito e discriminagdo, consultar o texto de Nilma Lino
Gomes: Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagfes raciais no Brasil: uma breve discussao.
In: Educagdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03 (2005).



98

A condicdo de contestacdo das relagdes e estruturas simbdlicas de desfavorecimento
social do sujeito negro ndo estdo diretamente vinculadas aos sistemas imediatos que envolvem
a relacdo de classe e raca, que utiliza o argumento: “resolvendo o problema social, o racial
também sera resolvido”. Né&o é parte objetiva do privilégio que se tenta tacitamente manter
vinculado a um argumento que o problema real brasileiro estd em sua estrutura social e ndo
em preconceitos e discriminagfes raciais. Antes disso, a negagdo da identidade do sujeito
negro esta diretamente ligada a negacdo de seu desenvolvimento educacional, de sua insercéo

social e de sua autoaceitag&o.

3.3.1 A identidade negra silenciada pelo “uniculturalismo” brasileiro

A construcdo e a valorizagdo de identidades particulares no Brasil foram dificultadas

pelo processo de mesticagem n&o s6 entre as diferentes “racas”

, mas também por sistema
ideoldgico que busca impor uma sociedade unirracial e unicultural, pensado pela elite
brasileira desde o século XIX, com a pretensdo de conquistar a hegemonia cultural e racial. A
mesticagem neste processo tem a funcdo de articular e viabilizar que este objetivo seja
alcancado.

O caldeamento tanto racial, quanto cultural, proporcionaria a necessidade de
assimilacéo das “racas” e culturas de grupos sociais marginalizados, como negros e indigenas.
Portanto, a construcéo da identidade negra no Brasil vai de encontro ao ideal de formacéo de
identidade brasileira, que deveria ser pautada pela eliminagdo tanto bioldgica, quanto cultural
do segmento negro brasileiro; assimilando-o a uma cultura de cunho eurocéntrico e
supostamente superior (MUNANGA, 1999).

A negacdo da pluralidade étnica e cultural brasileira é vista como uma estratégia de
aniquilacéo e genocidio®. A partir da década de 1970, alguns intelectuais passaram a assumir
0 protagonismo pelas reivindica¢bes de uma sociedade realmente igualitaria, onde os direitos

dos afro brasileiros fossem de fato respeitados. Segundo Kabengele Munanga (1999, p. 90),

% para maiores informacdes sobre o termo raca, verificar o texto “Uma abordagem conceitual das nogdes de
raca, racismo, identidade e etnia” (2003), da autoria do Prof. Dr. Kabengele Munanga (USP). Segundo o autor o
termo raga é morfo-bioldgico e o da etnia é socio-cultural, histérico e psicoldgico. Um conjunto populacional
dito raca “branca”, “negra” e “amarela”, pode conter em seu seio diversas etnias. Uma etnia é um conjunto de
individuos que, histdrica ou mitologicamente, tém um ancestral comum, uma mesma religido ou cosmovisao,
uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo territorio.

%1 Abdias do Nascimento, em sua obra “O genocidio do negro brasileiro” (1978), compreende que o genocidio e
0 etnocidio de todas as diferencas tém como objetivo criar uma nova sociedade, ignorando definitivamente a
possibilidade de considerar o Brasil como uma sociedade plural, contradizendo a forma histérica como o pais foi
construido.
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“o entdo militante negro, Abdias do Nascimento, se fez porta-voz desse mundo afro-
brasileiro.”

A realidade social surge como uma fomentacdo dialética de carater continuo, que
legitima a identidade da estrutura estabelecida socialmente, onde as rotinas sdo a base das
atividades humanas, reforcando a idéia da necessidade de existéncia das institui¢des, sendo
elas o lugar onde se embasam os alicerces sociais.

Para Berger e Luckmann (1987), a manutengdo das realidades subjetivadas e
objetivadas socialmente estd a cargo das instituicbes, que devem, portanto, reproduzir a
ideologia dominante, para que haja a conservagdo “harmoénica” da realidade estabelecida. Esta
funcdo institucional é concretizada através da aceitacdo por parte dos atores sociais.

Neste contexto séo desenvolvidos padrées comportamentais entre os atores sociais, 0S
modos de socializagdo que garantem, ou anulam a possibilidade de identificagdes com um
determinado grupo social, ou a recusa do pertencimento a este mesmo grupo. Nas relagdes
cotidianas, se desenvolve 0 senso comum que pauta os relacionamentos sociais, onde também
se estabelecem relacOes desiguais nas lutas por poder e dominancia, gerando imposicdes e
problemas que estdo para além das situagdes habituais.

Para Kabengele Munanga os estere6tipos que identificam o “mulato” e a “mulata” no
Brasil demonstram o lugar social reservado aos mesmos, quando se verifica que 0s mesticos
sdo representados no imaginario coletivo como pessoas com forte tendéncia para a
“malandragem” ou para a sexualidade exarcebada; o que pde em cheque a concepgédo que no
Brasil as relagBes se tornam mais amenas para 0s mulatos, ou que os mesmos gozem de maior
prestigio e possibilidade de ascensdo social em relacdo aos negros.

Os defensores do branqueamento progressivo da populacdo brasileira viam na
mesticagem o primeiro degrau nessa escala. Concentraram nela as esperancas de
conjurar a ameaga racial representada pelos negros. Viram-na como marco que
assimila o inicio da aniquilacdo da raca negra no Brasil. Embora considerado como
ponte étnica entre 0 negro e o branco, a qual conduziria a salvacdo da raca branca, o
mulato ndo goza de um status social diferente do negro. Se durante a escraviddo os
mulatos puderam receber alguns tratamentos privilegiados em relagdo aos negros,
por terem sido filhos de senhores de engenho, hoje eles sdo na sua grande maioria
filhos e filhas de pais e médes da classe pobre e, portanto, constituem-se na maior

vitima da discriminacédo racial, devida a ambiguidade cor/classe; além de serem
mais numerosos que os negros (MUNANGA, 1999, p. 93-94).

A imposicéo ideoldgica praticada em favor da necessidade de “embranquecer” na
sociedade brasileira, opera-se desde a mais tenra idade, a partir da socializagdo primaria,
caracterizada pela estrutura e habitos familiares, onde a pessoa receberd um cabedal de

conhecimentos importantes para a formacdo de sua identidade e para a forma como se
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relacionard com os mais variados aspectos e diversidades da vida em sociedade. Segundo
Nilma Lino Gomes (2005, p. 43): “Assim como em outros processos identitarios, a identidade
negra se constrdi gradativamente, num movimento que envolve inimeras varidveis, causas e
efeitos, desde as primeiras relacdes estabelecidas no grupo social mais intimo [...]".

Kabengele Munanga aborda como o processo de inculcacdo da necessidade de se
aceitar a identidade branca como ideal exerceu uma forte pressdo psicoldgica para que 0s
negros e mulatos a aceitassem, e consequentemete renegassem a cultura negra. No nucleo
familiar e posteriormente nas outras relagdes sociais, consideradas secundérias®’, como na
escola e no trabalho o negro aprendia a valorizar a cultura branca, alienando através de
relacGes de forga ideoldgica sua identidade negra (MUNANGA, 1999).

Sobre esta questdo vejamos o que escreve Pierre Bourdieu:

Em um campo mais préximo das realidades politicas, um debate como o da raca” e
da identidade da lugar a semelhantes intruses etnocéntricas. Uma representacao
historica, surgida do fato de que a tradicdo americana calca de maneira arbitraria, a
dicotomia entre brancos e negros em uma realidade infinitamente mais complexa,
pode até mesmo se impor em paises em que os principios de visdo e divisao,
codificados ou praticos, das diferencas étnicas sdo completamente diferentes e em
gue como o Brasil, ainda eram considerados, recentemente como contra-exemplos
do modelo americano (BOURDIEU; WACQUANT, 2007, p. 22-23).

As pesquisas de Kabengele Munanga em consonancia com o que afirmam Pierre
Bourdieu e Loic Wacquant demonstram que ao contrario do que muitos pensam, o modelo de
relacbes raciais praticado no Brasil nada tem de mais democratico comparativamente ao
modelo norte-americano, visto que o modelo do “racismo a brasileira” pauta-se na sutileza
das discriminacOes e das relagdes de poder que possuem a cor da pele como marcador de
lugares sociais.

Os desdobramentos de como as diferencas impostas entre negros, brancos e mulatos
no Brasil, podem ser verificados em casos emblematicos para a cultura brasileira®, onde
podemos verificar casos em que personagens memoraveis da intelectualidade nacional, foram
alcancados pela necessidade de identificagdo com o grupo social dominante. Esse aceite
politico e ideoldgico da “brancura nacional” pode ser verificado na abordagem de Kabengele
Munanga (1999, p. 95):

% As formas de socializacdo primaria e secundaria, sdo conceituadas por Peter Berger e Thomas Luckmann, na
obra “A construcéo social da realidade” (1987).

¥ Autores como Guerreiro Ramos (1966); Abdias do Nascimento (1978); Joel Rufino dos Santos (2005) e
Vicente Salles (2004) tratam em suas obras como a questdo racial impunha grande complexo e rejeicdo da
identidade negra em personalidades politicas, académicas e literarias no Brasil.
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No século passado, os poetas Domingos Caldas Barbosa (1731-1800) e Manuel
Inacio da Silva Alvarenga seguiram modelos literarios europeus, distanciando-se
completamente de suas raizes ancestrais africanas. O mesmo tinha ocorrido com
Gregorio de Matos (1633-1696), o famoso satirico "boca do inferno’, que téo
ferozmente ironizou os mulatos possuidores de amantes negras ou mesticas; seu
ideal de beleza era a branca. O poeta Jodo da Cruz e Souza (1861-1898) seria 0
exemplo mais expressivo e dramatico da assimilacdo cultural e de pressdo social. A
vida cotidiana deste poeta foi sofrida a ponto de marcar profundamente o contedido
de sua obra literaria pela estética da brancura. Machado de Assis (1857-1913) é
outro notavel fendmeno de assimilagdo cultural. Em seus escritos retratou
principalmente 0o ambiente e pessoas da classe média, branca, onde o negro se
infiltrou apenas como elemento decorativo. Machado de Assis, descendente de
africano e fundador da Academia Brasileira de Letras, se obrigava a se exprimir
num portugués académico do melhor estilo [...]

A ténue linha racial, conhecida no Brasil como mesticagem, proporcionava aos
mesticos a possibilidade de aproximagdo maior com o grupo social portador de maior
prestigio. Através da politica, da diplomacia, da literatura, ou das profissdes liberais, era
facultado ao mulato a possibilidade de ascensdo socioecondmica, mas para atingir tal
objetivo, 0 mesmo teria que buscar o méximo de afastamento com a identidade racial
desprivilegiada, no caso a identidade negra. Sobre as imposi¢des implementadas pelas
relagdes raciais desiguais, atentemos para o que afirmam Pierre Bourdieu e Loic Wacquant
(2007, p. 23-24):

Como explicar que sejam assim elevadas, tacitamente, a posicdo de padrdo
universal em relacdo ao qual deve ser analisada e avaliada toda situacdo de
dominagdo étnica, determinadas ‘teorias® das ‘relagdes raciais’ que sdo
transfiguragdes conceitualizadas e, incessantemente, renovadas pelas necessidades
da atualizacdo, de estere6tipos raciais de uso comum que em si mesmos Nao passam
de justificagBes primarias de dominagdo dos brancos sobre os negros? O fato de que
no decorrer dos Gltimos anos, a sociodicéia racial (ou racista) tenha conseguido se
‘mundializar, perdendo ao mesmo tempo suas caracteristicas de discurso
justificador para seu uso interno ou local [...]

A conceitualizacdo de Bourdieu e Wacquant se faz fundamental para a interpretagéo
da realidade brasileira, visto que, a partir da década de 1930 houve a expansdo da luta por
igualdade racial através de varios movimentos ocorridos no Brasil. Existira naquele periodo a
pretensdo de elevar em nivel nacional a proposta que visava o abrandamento do preconceito e
da discriminacéo racial® contra os negros.

A questdo a ser levantada seria até que ponto iniciativas politicas, através de

organizacBes de imprensa, grupos de teatro e de consolidacdo de partidos politicos,

* Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes dedicam o capitulo 6 da obra “O negro no Brasil de hoje” (2006),
para tratar de conceitos como racismo, discriminacdo racial e preconceito racial. Os autores através de
estatisticas e matérias publicadas em jornais, demonstram a real situacdo da populacdo negra brasileira, que
convive cotidianamente com o preconceito e a discriminacédo racial, o que afeta sua situacdo econémica, sua
insercédo social e dificulta sua progresséo educacional.
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reivindicariam de fato o tratamento igualitario e de respeito das diferentes identidades

constitutivas da sociedade brasileira. Para a interpretacdo das questdes, a inteleccdo de

Munanga nos apresenta que:
Com efeito, a imprensa negra, criada nessa década em S&o Paulo, através de jornais
como O Clardo e Alvorada comegara a denunciar as praticas discriminatorias
contra negros, existentes na procura do emprego, no ensino, nas atividades e
lugares de lazer. Dessa movimentacdo nasceu em 1931, a “Frente Negra’,
considerada como o primeiro movimento racial realmente reivindicativo apds a
abolicdo da escravatura. Esse movimento, transformado em partido politico em
1936 e interditado no ano seguinte, como todos os outros partidos politicos do pais
pela ditadura de Getllio Vargas, e todos os movimentos negros que apareceram e

desapareceram entre 1945 e 1970 (por exemplo: Primeira Convencdo Nacional do
negro, Teatro Experimental do Negro) (MUNANGA, 1999, p. 97).

Kabengele Munanga nos apresenta o quadro social que a década de trinta deslindava,
com uma série de movimentos que reivindicavam o lugar do negro na sociedade brasileira.
Importante ainda frisar, a relevancia dada & educacdo por esses movimentos como a Frente
Negra e 0 Teatro Experimental do Negro®, visto que, ja naquela época, acreditava-se que
através da educacéo seria possivel combater o preconceito e a discriminagdo racial sofrida
pelo segmento negro no Brasil.

Munanga (1999, p. 97) observa que: “Todos escolheram a escola e a educagédo como
campo de batalha. Pensavam eles que o racismo, filho da ignorancia, terminaria gracas a
tolerancia proporcionada pela educacdo.” Porém, nosso autor tece criticas a forma como a
educacéo foi direcionada por esses movimentos, visto que ndo se buscava a reivindicagdo do
respeito a cultura de matriz africana na educacéo.

O fato de os negros buscarem a assimilagdo dos valores da sociedade eurocéntrica
através da “boa educacdo” e dos bons “habitos sociais”, tinha como mote principal adequar os
negros ao modelo vigente socialmente, ou seja, 0 modelo branco. Essa situagéo, longe de
resolver os problemas enfrentados pelo segmento negro, passa a reificar o lugar de
subalternidade do negro no Brasil, e a consequente aceitacdo por parte dos brancos pela

adequacdo a que se submetiam através da negagdo de sua identidade negra.

% Antonio Sérgio Alfredo Guimardes, em sua obra “Classes, racas e democracias” (2002, p. 143), concorda com
Kabengele Munanga sobre a forma como as liderangas negras do Teatro Experimental do Negro (TEN) aderiram
a crenga na democracia racial, visto que no Brasil ndo havia persegui¢do fisica aos negros como acontecia nos
Estados Unidos e na Africa do Sul, ou aos judeus como acontecera na Alemanha. A expressdo “democracia
racial” passou a ser aceita entre as liderancas do TEN, a ponto de o jornal Quilombo, dirigido por Abdias do
Nascimento, conter uma coluna intitulada “Democracia racial”.
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3.3.2 A cristalizagdo da identidade nacional

A construgdo da identidade de um determinado grupo social se d& na relagdo com o
imaginério social, tendo a compreensdo da impossibilidade de ndo receberem influéncias das
ideologias que imperam em seu meio social. A preocupagdo com tudo o que é conhecido
socialmente, ou seja, 0 conhecimento do senso comum e ndao somente de idéias cientificas,
constitui um objeto de preocupagdo com a possibilidade de reproducdo de ideologias
tendenciosas.

O Brasil é conhecido por ser um pais multirracial e multicultural, porém, buscou-se
praticar aqui a promoc&o da idéia de que somos um pais “Unico”, onde questdes diversas da
“unicidade” deveriam ser postas a parte, visto que somos um pais mestico. As diferentes
matrizes étnicas presentes neste pais, resta a aceitacdo do caldeamento que resulta em uma
nacdo Unica. Verifiguemos o que Kabengele Munanga pensa sobre isso: “No nosso entender o
modelo sincrético, ndo democratico foi assimilacionista. Ele tentou assimilar as diversas
identidades existentes na identidade nacional em construcéo, hegemonicamente pensada numa
visdo eurocéntrica” (MUNANGA, 1999, p. 101).

A aceitacdo do Brasil mestico desarticula a busca do movimento negro pelo
reconhecimento da identidade negra na sociedade brasileira. Sociol6gica e educacionalmente
falando a crenca na mesticagem como simbolo do povo brasileiro e elemento central de sua
constituicdo identitaria, acaba por levar a discussdo para a nocdo de “unidade” nacional,
motivo de debates ao longo da historia brasileira.

Kabengele Munanga compreende que houve resisténcia cultural®®

tanto por parte dos
indigenas, como pelos africanos que para o Brasil vieram trazidos a ferros e escravizados.
Desde a colonizagdo, suas identidades foram subalternizadas e proibidas de serem
manifestadas, sob a acusagdo de paganismo e infamia. Temos como exemplos claros deste
silenciamento e o tratamento dispensado historicamente & prética da capoeira®’, assim como
das religides afro-brasileiras®®, que possuem forte apelo cultural, religioso e funcionam como

mantenedores da identidade de matriz africana (MUNANGA, 1999).

%0 antropélogo Clifford Geertz no capitulo 5 de sua obra “A interpretagdo das culturas” (1989) trabalha o tema
‘Ethos’, vis@o de mundo e a andlise de simbolos sagrados. Neste capitulo Geertz deslinda que na discussdo
antropoldgica recente, os aspectos morais (e estéticos) de uma dada cultura, os elementos signados pelo termo
“visdo de mundo’. O ethos de um povo €é o tom, o carater e a qualidade de sua vida, seu estilo moral e estético, e
sua disposicdo € a atitude subjacente em relacdo a ele mesmo e ao seu mundo que a vida reflete.

¥ 0 historiador paraense Vicente Salles dedica um capitulo de seu livro “O negro na formacdo da sociedade
paraense” (2004), para tratar de aspectos peculiares que envolveram e envolvem a pratica da capoeira no Brasil e
especificamente no estado do Para.

% Referenciamos sobre as religiées de matriz africana os escritos de Roger Bastide na obra “Candomblé da
Bahia (rito nagd)” (1971).
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Para ilustrar os efeitos da discriminacdo sofrida pelos praticantes da Capoeira, 0

historiador Vicente Salles trata do regime republicano no Brasil e o tratamento dispensado a

Sua pratica.

O novo regime republicano surgiu com propdsitos moralizadores, 0 que sempre
justifica uma revolucdo. Na capital do pais houve debates acirrados em torno da
providéncia adotada pelo governo Deodoro em face dos capoeiras que infestavam o
Rio de janeiro, resultando na deportacdo dos “vagabundos™, como nos tempos do
império, para as provincias distantes. Providéncia executada pelo entdo chefe de
policia Dr. Sampaio Ferraz. Diz-se que essa autoridade recebera “carta branca™ do
marechal presidente para desincubir-se da missdo de exterminar os capoeiras e, ao
executd-la, geraram-se efeitos politicos, entre os quais a demissdo do ministro
Quintino Bocailva (SALLES, 2004, p. 121).

Ao tratarmos de aspectos relacionados & imposicdo arbitréria do silenciamento de

manifestaces que reiterem uma matriz cultural diversa da propalada pela classe dominante,

2

observemos o processo de marginalizagdo imputado a cultura de origem africana.

Verifiquemos, todavia, que esse processo nao se limita & discriminagéo somente nos &mbitos

cultural, ou religioso, mas também a exclusdo de participacdo politica e da distribuicdo
equitativa do produto social (MUNANGA, 1999, p. 101).

Ora, pensar um Brasil mestico leva a aceitacdo da ideologia da democracia racial, e do

branqueamento, ou seja, assumi-las como legitimas, negando as préticas discriminatérias que

silenciam identidades culturais, visto que em sociedades mesticas a identidade da classe

hegemonica prevalece sobre as demais.

A construgdo dessa unidade, dessa identidade dos excluidos supde, na perspectiva
dos movimentos negros contemporaneos, o resgate de sua cultura, do seu passado
historico negado e falsificado, da consciéncia de sua participagdo positiva na
construcédo do Brasil, da cor de sua pele inferiorizada etc. Ou seja, a recuperacdo de
sua negritude, na sua complexidade bioldgica, cultural e ontolégica (MUNANGA,
1999, p. 101-102).

Com esta afirmacdo Munanga se coloca em oposigdo a proposta de Darcy Ribeiro em

sua obra: “O povo brasileiro” (1995), visto que nesta obra o autor referencia sua crenga numa

sociedade pautada pela miscigenacdo cultural e racial, celebrando um pais eminentemente

mestigo. Atentemos para as argumentacdes de Ribeiro na defesa de sua tese:

O enorme contingente negro e mulato é talvez, o mais brasileiro dos componentes
de nosso povo. O é porque, desafricanizado no n6 da escravidao, ndo sendo indio
nativo nem branco reinol, s6 podia encontrar sua identidade como brasileiro. Vale
dizer, como um povo novo, feito de gentes vindas de toda parte, em pleno e alegre
processo de fusdo. Assim é que o0s negros ndo se aglutinam ndo como uma massa
disputante de autonomia étnica, mas como gente intrinsecamente integrada no
mesmo povo, o brasileiro (RIBEIRO, 1995, p. 223).
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Aceitar esse quadro exposto por Darcy Ribeiro seria legitimar para as proximas
geracOes, que por sermos mesticos devemos continuar aceitando a historia de europeus,
africanos e indigenas que se encontraram em terras brasileiras, exatamente como nos foi
imposta, de maneira limitada, parcial e estereotipada. Assumir tal discurso exigiria renegar a
visdo cientifica e politicamente comprometida com a mudanca em relagdo a injusticas. Ora, a
mudanca de posicionamento perante as desigualdades s pode ser operada mediante a
negacdo da visdo tendenciosa de que somos uma “Unica nagdo”, sem distin¢des raciais, visto
que somos todos “mesticos”.

Darcy Ribeiro reitera sua crenga na ndo existéncia no Brasil de um sistema que
discrimine pela cor, mas impreterivelmente pela classe social, levando novamente as
discussOes para a ambiguidade classe/raga: “apesar da associagdo da pobreza com a negritude,
as diferengas profundas que separam e opdem os brasileiros em extratos flagrantemente
contrastantes sdo de natureza social” (RIBEIRO, 1995, p. 235).

Os problemas enfrentados pela historia social brasileira em relacéo as relagdes raciais,
nao nos permite mais comportamentos ingénuos, visto que o trato com esta questdo precisa
ser pensado de forma circunstanciada, para que ndo incorramos em antigos equivocos que
cobram do segmento negro da sociedade brasileira um alto prego a ser pago. Em relagdo a
nocgdo que o problema brasileiro é de ordem social e ndo racial como afirma Darcy Ribeiro,
Munanga esclarece:

Por isso, muita gente no Brasil, entre os mais esclarecidos, estudiosos das areas das
humanidades, politicos de esquerda, jornalistas etc. ndo se cansam de repetir a frase
‘a discriminacdo mais importante no Brasil é social’. Por mais que essas pessoas

tentem conscientemente se libertar do mito da democracia racial, essa ronda sempre
em suas cabegas por causa da ambiguidade cor/classe (MUNANGA, 1999, p. 103).

De acordo com Kabengele Munanga, alguns pensadores brasileiros entre eles Darcy
Ribeiro, tendem a considerar o modelo de relagGes raciais brasileiro superior aos sistemas
norte-americano e sul-africano, pautados respectivamente pelos sistemas Jim Crow®® e
Apartheid, visto que o modelo brasileiro ndo adotava a discriminagdo, ou a pratica da

violéncia explicita como acontecia com esses sistemas, aléem de possibilitar a existéncia de

* Du Bois (1868-1963), considerado um dos mais influentes lideres politicos negros norte-americanos na
primeira metade do século XX, trata detalhadamente das leis de segregacéo racial chamadas de “Jim Crow” em
sua obra “As almas da gente negra” (1999). As referidas leis vigoraram intocadas em sua maioria, até a década
de 1960. Du Bois €é conhecido como um intelectual requintado e estudioso da realidade social norte-americana,
apaixonado pela histéria do povo negro do qual fazia parte, tendo sido pioneiro enquanto intelectual organico
naquele pais.
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uma linha ténue e fluida entre as “racas” favorecendo ao mulato a possibilidade do passing*
(MUNANGA, 1999).

Neste aspecto concordamos com Jacques D" Adesky (2006), quando afirma que o
racismo é portador de violéncias. Deste modo, nesta perspectiva interpretativa, ndo restaria a
possibilidade de considerar bom ou mal, ruim, ou melhor, determinado sistema de
discriminagéo e diviséo racial em relacdo a outros, visto que qualquer modelo de segregagéo e
discriminacéo racial é violento e ultrajante para a natureza humana.

Os seus efeitos sdo maltiplos e causam danos materiais, fisicos e psicoldgicos.
Importa clarear essa proposicdo para ndo embaralhar as formas de violéncia numa

enumeracdo sem fim, esquecendo de observar que resultam diretamente de
determinados tipos de racismo (D’ADESKY, 2006, p. 36).

A reflexdo sobre estes aspectos da realidade brasileira reitera que a construgdo da
identidade configura-se em prética politica, sendo parte de um complexo sistema de relacdes
sociais, visto que transcende aspectos da vida privada e familiar, passando a atuar em
ambientes de socializacdo, que tendem a positivizar ou negativizar uma dada identidade,
quanto a relevancia politica da construgdo da identidade, vejamos o que afirma Kabengele
Munanga (1999, p. 108): “a identidade é um processo sempre negociado e renegociado, de
acordo com os critérios ideoldgico-politicos e as relacdes de poder”.

Partindo da premissa de que a identidade é sempre um processo de construgdo social,
verificamos que assim como a identidade negra recebeu uma carga de interpretagdo social
negativa, reificando o lugar de subalternidade deste grupo social, esta identidade precisa ser
trabalhada de forma positiva, visto que a cristalizagdo da imagem pejorativa e marginalizada,
levou muitos afro-descendentes & autonegagéo. Parte, portanto, dai a necessidade brasileira de
conhecer e respeitar sua diversidade cultural, para que ndo seja subsumido este aspecto
essencial para a constituicdo psicoldgica e social do sujeito, que é a valorizacdo da matriz
racial da qual descende.

Neste contexto, vale refletir como 0s sujeitos negros inserem-se, ou estdo sendo
inseridos, desde suas infancias, no processo de tomada de consciéncia de suas
individualidades e como se deflagra a capacidade de compreenderem-se por quais nexos eles
tém se constituido enquanto sujeitos coletivos. Como em suas vivéncias, estdo sendo

educados para a materializagcdo de suas perspectivas de vida? Quais dimensdes de Poder

“ passagem. Racial, possibilidade de mudanca de categoria ou classificagdo racial por aspectos cromaticos ou
fenotipicos.
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Simbolico™, relativo a outros saberes e a outras perspectivas culturalmente dominantes, estéo
interferindo na formagé&o, legitimacgéo ou negacdo de si mesmos como sujeitos sociais?

Kabengele Munanga (1999, p.117) pensa que uma solucéo para a resolugdo da questdo
da identidade negra no Brasil seria: “uma aproximag&o final entre a classificagdo racial nos
Estados Unidos e na Africa do Sul, no regime do apartheid, ajudaria bastante a captar as
conseqiiéncias da classificacdo racial brasileira na indefinicdo da identidade negra/mestica
numa unica identidade mobilizadora”.

Para discorrermos acerca das estruturas estruturantes da autonegagdo do negro, faz-se
necessario contextualizar historicamente a forma como os negros foram estereotipados por um

processo de escravizacdo no periodo colonial*?

e posteriormente relegados & marginalizacio
social e econdmica no periodo republicano; a fim de que deixemos mais claramente postos 0s
sistemas simbolicos e materiais que se constituem em torno de se assumir uma identidade
racial como negro nos dias de hoje.
O brasileiro foge de sua realidade étnica, de sua identidade, procurando, mediante
simbolismo de fuga, situar-se 0 mais préximo possivel do modelo tido como
superior, isto é, branco. A identidade étnica do brasileiro é substituida por mitos
reificados, usados pelos proprios ndo brancos e negros especialmente, que
procuram esquecer e/ou substituir a concreta realidade por uma enganadora magia

cromatica na qual o dominado se refugia para aproximar-se simbolicamente, 0 mais
possivel, dos simbolos criados pelo dominador (MUNANGA, 1999, p. 120-121).

A assimilagdo da populagdo brasileira ao ideal de democracia racial ratifica as
afirmagOes de Kabengele Munanga, visto que nos censos populacionais demonstram que o
brasileiro identifica-se pelos mais variados tons de pele e pelas mais variadas classificagdes
crométicas, somando-se 136 cores®, porém, sempre se afastando da auto-identificacdo

enquanto afro-descendente e procurando aproximar-se do segmento social branco.

3.3.3 A relevancia do pensamento de Kabengele Munanga para a educagéo brasileira

Kabengele Munanga enquanto intelectual possui inegavel parcela de contribui¢do nas

discussdes acerca das relagdes raciais no Brasil. Suas analises enquanto pensador da

“! pierre Bourdieu. “Poder simbélico” (1998).

“2 Segundo Florestan Fernandes (1978), as consequéncias da escraviddo foram determinantes para a situacéo em
que os negros foram relegados e para o lugar social a eles ofertados, pois foram diminuidos enquanto categoria
social, o que legitimou a eles a segregacao e a negagdo da cidadania.

“ Pode-se conferir Schwarcz (1993). As classificagdes cromaticas de auto-definicéo dos brasileiros realizados no
censo de 1980, quando inquiridos sobre sua cor, responderam 136 cores.
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sociedade brasileira pautam-se em proficuos estudos e pesquisas que buscam as raizes da
realidade nacional para poder entdo deslindd-la no que se tornou hoje. A estrutura
antropoldgica de seus escritos busca o inicio do aprisionamento de africanos e a odisséia pela
qual os mesmos passaram na travessia do atlantico, sendo despojados do que lhes era
originario em sua terra natal, inclusive de sua condicdo humana.

Quando afirmamos isso procuramos tratar de pessoas que foram tiradas de suas terras,
de suas patrias, de suas familias contra suas proprias vontades, visto que o processo de
escravizagdo era pautado pela violéncia e pela imposi¢do da forca, ndo deixando muitas
alternativas para os escravizados. Assim como aconteceu primeiramente com os indigenas 0s
negros trazidos da Africa foram submetidos, ndo sem resisténcia® & escravizacio.

A busca da compreensdo da realidade nacional situa Kabengele Munanga entre os
pensadores brasileiros que buscaram interpretar o Brasil de forma ampla e com o devido rigor
tedrico e metodoldgico que a empreitada intelectual necessita. Observamos, porém, em nosso
autor uma diferenca fundamental entre tantos outros importantes pensadores da Antropologia.
Sua preocupacao em tratar de questdes educacionais em seus estudos e seus escritos.

Munanga tornou-se referéncia essencial para pesquisadores da area educacional que
tratam de relagdes raciais (GOMES, 1995; SILVA, 2001; CAVALLEIRO, 2001; COELHO,
2006) entre outros, como também nas referéncias dos documentos oficiais que pautam o trato
educacional das relagdes raciais, como os Parametros Curriculares Nacionais (2000) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2005).

Esse aspecto da producéo de Munanga chama nossa atencéo, visto que vem buscando
uma aproximagcéo entre duas ciéncias sociais que nem sempre andam juntas, a Educacgéo e a
Antropologia. A forma como durante a historia da educacdo em nosso pais as discussdes
acerca da diversidade da populacéo brasileira ndo s6 em aspectos fenotipicos, mas culturais e
religiosos foram suprimidos do debate educacional constituem suas discussdes acerca da
negritude, da mesticagem brasileira e da construcdo da identidade negra; como primordiais
para a reversdo de uma educagdo que busca silenciar um Brasil mdltiplo e ndo monocultural;

como se pretendeu afirmar historicamente.

“ Nos escritos de Clévis Moura (1988) é demonstrado amplamente como as rebelides negras aconteciam, o que
segundo o autor ajudou a construir uma das inimeras faces do futuro do Brasil, colaborando decisivamente para
compor o ethos nacional, pois foram criados meios para conté-lo, que foram aperfeigoados no colonialismo e
também posteriormente a ele. Neste periodo é que se encontram as batalhas travadas entre negros e senhores, que
se configuram em movimentos de resisténcia e revolta contra a escraviddo, desmistificando a compreensdo
equivocada de que os escravos aderiram de bom grado a situacdo de violéncia e supressdo de liberdade a eles
imposta.
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Buscamos nesta subsecdo interpretar as matrizes do pensamento “munanguiano” no
trato educacional brasileiro. Fizemos para tanto a analise de dois textos de sua autoria. Os
referidos textos séo: “O preconceito racial no sistema educativo brasileiro e seu impacto no
processo de aprendizagem do ‘alunado’ negro”, publicado no ano de 2000 no livro: “Utopia e
democracia na educagdo cidada”, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e o
segundo texto: “A importancia da historia da Africa e do negro na escola brasileira”,
publicado no ano de 2004. O texto foi elaborado, inicialmente, como palestra de abertura do
curso: “Diversidade e educacdo: o desafio para a constru¢do de uma escola democratica”,
organizado pelo Nucleo Interdisciplinar sobre o Negro Brasileiro (NEINB) ministrado para

professores da Rede Municipal da cidade de Maua (SP).

3.3.4 O aluno negro e o sistema educativo brasileiro

A abordagem do contexto da educagdo no Brasil denota um processo estruturado a
partir da ideologia do colonialismo europeu, dando origem a um sistema de ensino em que a
cultura escolar reproduz sob diversos aspectos o racismo e a subjugagdo de grupos sociais em
condicdo de inferiorizacio®. A existéncia da discriminacdo no ambiente escolar é
freqUentemente negada, porém é sistematicamente reproduzida de forma sutil atraves de
representacdes existentes na cultura educacional, onde a legitimagdo e a reiteragdo da
condi¢do de subalternidade sdo continuamente reforcadas, através da linguagem, dos livros
didaticos e da negagdo identitaria de criancas negras desde a tenra idade.

A manutencdo e o reforgo de prioridades e vantagens no processo educacional
colocam o ambiente escolar como ambiente concessor de privilégios aos portadores de
caracteristicas fisicas, sociais, econdmicas e culturais européias, 0 que 0s legitima como
modelo ideal. Essa ideologia coloca em situacdo desprivilegiada grande parcela da populagdo
brasileira. Sobre essa realidade educacional brasileira, vejamos o que escreve Munanga (2000,
p. 235):

No sistema do ensino publico brasileiro, a maioria dos alunos sofre desvantagem
em sua educacdo que pode persistir pelo resto de suas vidas. Sem divida, esse

aluno cujas educacdo e formacdo sdo prejudicadas € geralmente pobre,
economicamente. Se é verdade que as condi¢Bes socioecondmicas desse aluno

* Na acepcéo de Antdnio Sérgio Alfredo Guimardes (2001, p.47), a invisibilidade da discriminacéo racial aos
negros no Brasil se deve ao fato que os brasileiros, em geral, atribuem a discriminacéo de classe a destituicdo
material a que sdo relegados os negros. O termo “classe”, utilizado dessa maneira, passa a significar, a0 mesmo
tempo, condicdo social, grupo de status atribuido, grupo de interesses e forma de identidade social. Além disso,
para muitos, falar em discriminagdo racial significaria incorrer num equivoco tedrico, ja que ndo existem ragas
humanas.
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interferem negativamente no seu processo de aprendizagem, seu baixo rendimento
escolar ndo se explica exclusivamente e absolutamente pela natureza de suas
condigdes sociais. Seu fracasso se deve em parte ao fato de que o sistema de ensino
ao qual ele é submetido foi construido com base na realidade da minoria abastecida,
ou, seja, da classe média brasileira.

Objetivamos fazer uma anélise do contexto do trato das questdes raciais no ambiente
escolar, onde a andlise do poder simbdlico, teoria desenvolvida pelo soci6logo francés Pierre
Bourdieu, praticada nesta instituicdo social, colabora para situacdes de reproducéo® de
situacOes de discriminagéo a sujeitos que ndo fazem parte de grupos considerados dominantes
social e economicamente. A escola seria, portanto, um meio de selecdo natural, ou seja, faz
parte do processo da divisdo social de classes para a manutencéo da “ordem social”.

Portanto, percebe-se o papel atribuido a educagdo, conforme as exigéncias da divisdo
social e técnica do trabalho e do acesso a cargos e funcdes. Esta relacdo de qualificagdo se da
fora do local de trabalho e ¢ viabilizada por outros aparelhos ideolégicos do Estado*’, como
as escolas. A caracterizacdo deste fim é explicada através dos meios, das concepcoes
curriculares, do que se aprende na escola e qual sua fungdo no mundo do trabalho e da
reproducéo da forga de trabalho (BOURDIEU, 1975).

Neste processo de institucionalizagdo de ambientes de trocas legitimas, entre pessoas
as mais homogéneas possiveis, encontramos diversos momentos em que estas trocas sao
viabilizadas, como em ocasides, préaticas e lugares onde se enquadram as “escolas seletas”.
Estas escolas sdo claramente voltadas para a burguesia e a perpetuacdo de valores, das
ideologias e constituem este universo que produz e reproduz o que € legitimado como
primordialmente caro as familias, a tradi¢do e a continuacdo de legados familiares, ligados a
profissdes socialmente preponderantes.

A cultura dominante contribui para a integracdo real da classe dominante

(assegurando uma comunicacdo imediata entre todos os seus membros
distinguindo-os das outras classes); para a integracdo ficticia da sociedade no seu

“ Na obra “A reproducdo elementos para uma teoria de ensino” (1975), Pierre Bourdieu em parceria com Jean
Claude Passeron com rigor de conceitualizacdo teorica, tratam da reproducdo social praticada pelo sistema de
ensino como instituicdo relativamente autdbnoma que permite a reproducdo da cultura dominante, e essa
reproducdo cultural reforca como poder simbdlico a reproducdo continua das relagbes de forga no seio da
sociedade.

4" Segundo Louis Althusser (1918), toda formagéo social é resultado de um modo de produgdo dominante. Com
olhar marxista, busca analisar os Aparelhos de Estado (AE), conceito desenvolvido por Karl Marx, e dividi-los
em dois. Os Aparelhos Ideol6gicos de Estado (AIE) e os Aparelhos Repressivos do Estado (ARE), buscando de
forma didatica separa-los, e comprovar de forma empirica suas fungbes sociais e seus mecanismos primarios e
secundarios de reproducdo. Althusser considerava relevantes os avangos nas teorias gramscianas em relagdo as
de Marx, quando defendeu que o Estado ndo se resume aos (AE), mas compreende um certo nimero de
instituicGes, como a igreja , a escola, os sindicatos, entre outros. Relevantes as idéias de Gramsci, principalmente
por ter vivido de forma muito contundente em sua vida pessoal a for¢a dos (ARE), ao ser encarcerado como
preso politico.
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conjunto, portanto, a desmobilizacdo (falsa consciéncia) das classes; para a
legitimacdo da ordem estabelecida por meio do estabelecimento das distingbes
(hierarquias) e para a legitimacdo destas distingGes. Este efeito ideolégico, produto
da cultura dominante, dissimulando a funcdo de divisdo na fungdo de comunicacao:
a cultura que une (intermediario de comunicacdo) é também a cultura que separa
(instrumento de distingdo) e que legitima as distingdes compelindo todas as culturas
(designadas como subculturas) a definirem-se pela sua distancia em relacdo a
cultura dominante (BOURDIEU, 2007, p. 11).

A institucionalizacdo verificada, portanto, ndo se da simplesmente ao nivel do acaso,
mas de forma premeditada e com o objetivo de propagacdo de utilidades sociais, através
destas relacdes, tirando proveito delas no acesso a bens, servigos e status por fazer parte de
seletos grupos, reconhecidos e respeitados socialmente. Segundo Bourdieu (1975, p. 67) “o
capital de um grupo, familia, antigos alunos de escolas de elite, clubes seletos, nobreza, etc.
mais ou menos constituidos como tal e mais ou menos constituidos de capital”.

Estas relages proporcionam o que Pierre Bourdieu chamava de “efeito multiplicador
sobre o capital possuido com exclusividade”. O evidente objetivo destes grupos seletos se d&
na obtencdo de lucros materiais e simboélicos, o que traz para o campo social formas de
linguagem muito caracteristicas nos discursos econdmicos, como a idéia de investimento
social, com o proposito de obtencéo de lucro a curto e longo prazo.

A seletividade dos agentes sociais os dividira entre portadores do capital cultural®
que fardo parte das classes dominantes, representadas por profissdes que legitimam a
dominagdo social, ou seja, atividades personificam a classe economicamente superior, por
meio de posi¢Oes e lugares de comando e geréncia, ou atribuem status e reconhecimento
social; o que legitima posi¢des de dominagéo e aqueles que pertenceréo ao grupo fornecedor
de méo-de-obra a elite econdmica.

N&o ha neste texto a pretensdo maniqueista de dizer o que é certo ou o que é errado, ou
0 que seria bom ou ruim, porém ha a necessidade de fazer a contextualizacdo do papel da
escola em reproduzir ou reverter situagdes de desprivilegio impostas a certos grupos sociais.
Neste texto procuramos enfatizar a situagdo da populacéo afro-brasileira, porém, observando a
precaucdo de ndo por na educagdo a responsabilidade total da reversdo de situagOes
desfavoraveis impostas a grupos sociais dominados, 0 que se caracterizaria em ingenuidade

intelectual, visto que a escola é uma instituicdo que compde um sistema, o aparelho estatal.

“ para Pierre Bourdieu (2007), a nogdo de capital cultural impds-se, primeiramente, como uma hipotese
indispensavel para dar conta do desempenho escolar de criancas de diferentes classes sociais, relacionando o
“sucesso” escolar, ou seja, os beneficios especificos que as criancas das diferentes classes e fracdes de classe
podem obter no mercado escolar, a distribui¢do do capital cultural entre as classes e fragfes de classe.
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Quanto a essa questdo vejamos o0 que escreve Munanga sobre a importancia da formagao de

professores:

A maioria do corpo de seus educadores € composta quase que exclusivamente por
professoras e professores de classe média que, por suas predisposi¢des em relagéo
aos alunos pobres ndo esperam deles os melhores resultados, e ndo sdo preparados
para lidar com suas diferencas. Pior ainda, o livro didatico, que é o maior
instrumento de trabalho é permeado de preconceitos de diversas naturezas: de
classe, de sexo, de religido e, principalmente, de raca e de cor. De tal modo que este
livro vem se somar aos preconceitos e predisposicdes dos educadores para reforgar
0s mecanismos de exclusdo que permeiam toda a sociedade em relagdo aos alunos
diferentes. Isto acaba prejudicando a escola formal, como momento e espaco
privilegiados institucionalizados no processo de educagdo e de socializagdo que
levaria a formacdo de uma verdadeira cidadania (MUNANGA, 2000, p. 235).

A necessidade de uma redefinicdo da importancia da presenca do negro na sociedade
brasileira p6s-abolicdo e pds-independéncia em uma sociedade que desde os seu primordios
primou pelo branqueamento, pela europeizagéo de seus valores e costumes cristdos relegam a
presencga negra no Brasil a um patamar de inferioridade, negagéo e estereotipagéo. De acordo
com as interpretacdes de Antonio Sérgio Guimardes (2002, p. 64), quando trata das causas da
pobreza negra no pais: “estatisticamente, est bem estabelecido e demonstrado o fato de que a
pobreza atinge mais 0s negros que os brancos no Brasil”. Essa constatacdo demonstra
empiricamente como foi afetada de forma singular a incluséo de africanos e afro-descendentes
na conjuntura social, econbmica, politica e educacional brasileira.

Portanto, essa conjuntura essencialmente determinou a forma de inclusdo (ou
exclusdo) social dos negros no Brasil. Essa andlise se confirma na ilacdo de Kabengele
Munanga sobre a situacdo educacional dos negros em nosso pais:

No entanto, apesar da generalidade da exclusdo de todos os alunos pobres,
independentemente de sexo, cor, religido, idade etc. os resultados de todas as
pesquisas sérias realizadas no pais mostram que mesmo nas escolas mais periféricas
e marginalizadas do sistema da rede publica, onde todos os alunos sdo pobres,
quem leva a pior em termos de insucesso, fracasso, repeténcia, abandono e evaséo
escolares, é o aluno de ascendéncia negra, isto é, os alunos negros e mesti¢os. O
que logicamente leva a crer que a pobreza e a classe social ndo constituem a s

Unicas explicagBes do insucesso escolar do aluno negro e a buscar ouras fontes de
explicagdo (MUNANGA, 2000, p. 236).

O contexto colonial brasileiro deixou o racismo como heranca social, 0 que gerou a

existéncia de desfavorecimento social*®, tornando as condicdes de vida mais dificeis para a

“ Para Florestan Fernandes (1978), ao longo da histéria do Brasil percebe-se a subjugacéo do colonizado aos
interesses do colonizador, assim como também ocorreu no contexto pds-escraviddo a subjugacéo e negacdo do
sujeito negro economicamente, o que tornou dificil para os negros o processo de reformulagdo econdmica que o
Brasil presenciou apds a abolicdo da escravatura, pois ndo eram familiarizados com os modos de produgdo na
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populacéo ndo branca, 0 que torna a existéncia de periferias e consequentemente a reproducao
educacional de condicdes de desfavorecimento, tornando a “raca” fator determinante no
contexto social brasileiro.
A desagregacdo do regime escravocrata e senhorial operou-se no Brasil, sem que se
cercasse a destituicdo dos antigos agentes do trabalho escravo de assisténcia e

garantias que 0s protegessem na transicdo para o sistema de trabalho livre. Os
senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutencdo e seguranga dos

libertos, sem que o Estado, a igreja, ou Outra qualquer instituicdo assumisse
encargos especiais que tivessem por objetivo prepara-los para o novo regime de
organizagdo da vida e do trabalho. O liberto se viu convertido sumaria e
abruptamente, em senhor de si mesmo, tornando-se responsavel por sua pessoa e de
seus dependentes, embora ndo dispusesse de meios materiais € morais para realizar
essa proeza nos quadros de uma economia competitiva (FERNANDES, 1978, p. 15).

As pesquisas de Florestan Fernandes desmentem, portanto, a existéncia no Brasil de
uma “democracia racial”, comprovando que socialmente o0s negros sdo relegados a
subalternidade, visto que ndo se encontram preparados para competir em igualdade de
condigdes em um novo sistema econdmico. As rupturas, no entanto, ndo aconteceram somente
no plano econdmico e na exclusdo do mercado de trabalho, mas afetaram os afro-
descendentes de varios modos, entre 0s quais se encontra o processo de aculturagio sofrido.

Ao longo deste texto, abordaremos as situacfes de ruptura e a ardua aculturacdo pela
qual os afro-descendentes foram submetidos®® ao longo da histéria. Contextualizando as
diferencas entre a cultura africana e a cultura ocidental, imposta aos escravos como forma de
dominagédo e imposicdo de uma realidade criada nos moldes de uma cultura eurocéntrica,
conclui-se que a cultura dominante escravagista subjugou e reprimiu toda e qualquer
manifestacdo da cultura africana.

A capoeira e 0 candomblé servem para exemplificar algumas formas de representacdes
culturais reprimidas. E, que, por conseguinte, assumiam praticas de manifestagdo como a do
sincretismo religioso, onde os orixas africanos eram identificados como santos europeus.
Kabengele Munanga nos revela as particularidades da formag&o do povo brasileiro e como
essas questdes necessitam de melhor abordagem no trato educacional:

Em grosso modo, o atual povo brasileiro é oriundo de quatro continentes: América,
Europa, Africa e Asia. Quando os primeiros portugueses pisaram nesta terra em

inddstria; no comércio e até mesmo em pequenos trabalhos e atividades consideradas degradantes e que os ex-
escravos ndo se adaptavam.

%0 Ahiyas Siss (2003, p. 161-162) demonstra como iniciativas educacionais sdo relevantes para a desconstrucio
da aculturacdo do negro no Brasil e levanta temas importantes a serem debatidos como: Questdes relativas ao
ensino regular; idéias e comportamentos racistas veiculados por textos didaticos; experiéncias no ensino
fundamental orientadas por pedagogia antirracista; producdo e divulgacéo da cultura negra através de grupos de
teatro e danca afro; relatos sobre a producgdo académica na area da educagdo e busca de linhas de agdo futura
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1500, eles encontram no local um mosaico de centenas de nagdes ou grupos
autéctones a quem deram o nome coletivo de indios. Todos: indigenas, alienigenas
e africanos deportados eram representantes de diferentes culturas e civilizag@es.
Eles trouxeram em suas bagagens e memorias coletivas elementos representativos
dessas culturas. E por isso que o Brasil como pais e como povo oferece melhor
exemplo de encontro de culturas e civilizagdes. Ou seja, cada um dos componentes
étnicos ou culturais trouxe sua contribuicdo na formagdo do povo e da histdria
brasileira assim como na construgdo de suas cultura e identidade (MUNANGA,
2004, p. 3).

Nosso objetivo é também atentar para a contextualizagdo do processo de aculturagéo
pelo qual as criancas africanas passaram ao longo da histéria e continuam passando as
criancas afro-descendentes no Brasil, pelo silenciamento e omissdo em questdes que devem
ser fundantes para a compreensdo da formag&o social do povo brasileiro; um pais conhecido
internacionalmente por sua constituicdo multirracial. Porém, vivemos em uma sociedade com
valores eurocéntricos, o que tem denotado uma imensa lacuna cultural para 0 nosso povo,
assim como para outros povos que passaram pelo processo de escravizagéo.

Para Kabengele Munanga (2004), h4 a necessidade de conhecer o Brasil através de todas
as matrizes culturais que o formaram, visto que desta forma poderemos captar de maneira
mais abrangente quais as contribuigdes de cada povo que formou este pais para sua identidade
e para sua historia. Esta compreensdo ndo pode estar envenenada de significados tendenciosos
que busquem a hierarquizacdo destas culturas. “na maioria dos livros didaticos que
conhecemos, o ensino da Africa é geralmente ausente ou apresentada numa oOtica
estereotipada” (MUNANGA, 2004, p. 3).

Contextualizando o quadro brasileiro de relagGes raciais, onde as identidades das trés
principais matrizes raciais que constituiram o Brasil foram suprimidas na tentativa de se
constituir uma identidade nacional Unica o que, porém, trazia em si a ideologia dominante.
Portanto, se buscou segregar e ndo legitimar nada daquilo que era culturalmente proveniente
dos colonizados e escravizados, o que se constitui historicamente em subjugacdo do
colonizado aos interesses do colonizador. Para além dessa situagdo, no contexto pos-
escraviddo existia a subjugacéo e a negacdo do sujeito negro socioeconomicamente.

A heranca cultural africana constitui uma das matrizes fundamentais da chamada
cultura nacional e deveria, por esse motivo, ocupar uma posi¢do igual as outras, isto
é, as herangas européia, indigena, arabe, judia, oriental etc. Juntas, essas herangas
constituem a meméria coletiva do Brasil, uma memoria plural e ndo mestica ou
unitdria. Uma memoria a ser cultivada e conservada através das memorias
familiares e do sistema educacional, pois um povo sem memdria € como um povo
sem histdria. E justamente aqui que se coloca o problema, pois a heranca cultural
africana no Brasil nunca ocupou uma posicdo de igualdade com as outras no
sistema de ensino nacional. Se o fosse ndo teria nenhum sentido a Lei n® 10.639,

promulgada pelo atual Presidente da Republica, 116 anos depois da abolicdo
(MUNANGA, 2004, p. 4).
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Com a subjugagéo socioecondmica e cultural, a diminuicdo da possibilidade de sucesso
do aluno negro tornou-se praticamente inevitavel, porém explicacOes racistas para o insucesso
dos alunos negros e mesticos sdo comuns, principalmente quando a comparacéao é feita com
alunos brancos de classe média e brancos ricos frequentadores de escolas de elite. O grave
equivoco estd em colocar a culpa do insucesso nos alunos negros, pois se desconsidera a
desvantagem social e educacional imposta a eles.

Evidentemente, para a cabe¢a de um racista a explicacdo é simples: os alunos
negros tém mais dificuldades porque sdo biologicamente menos dotados em
inteligéncia, em raciocinio I6gico e matematico do que os alunos brancos e

asiaticos, sendo essa dificuldade a ser encarada como um dado de natureza contra o
qual nada pode ser feito (MUNANGA, 2000, p. 236).

Percebem-se nessas ilagdes 0s resquicios das teorias racistas que imperaram no Brasil
no século XIX. A legitimagdo e institucionalizacdo da segregacéo racial existente no Brasil
deram-se de forma peculiar e diversa de outras formas de estratificagdo racial existentes no
mundo. Essas praticas devem ser analisadas, levando em conta o contexto histérico em que se
desenvolveram as relagcbes de trabalho, exploragdo e emancipagdo do capitalismo na
sociedade brasileira, conferindo ao negro, posi¢éo social marginal, que se estabelece como a
tonica de um lugar social demarcado.

A legitimacdo enquanto processo € melhor definida dizendo que se trata de uma
objetivacdo de sentido de segunda ordem. A legitimacdo produz novos significados,
que servem para integrar os significados ja ligados aos processos institucionais
dispares. A funcdo da legitimacdo consiste em tornar objetivamente acessivel e

subjetivamente  plausiveis objetivagdes de primeira ordem que foram
institucionalizadas (BERGER; LUCKMANN, 1966, p. 126).

Interpretar as palavras de Berger e Luckmann (1996) nos conduz a compreenséo das
origens do fendmeno de institucionalizacdo humana, no qual hébitos e conceitos s&o
disseminados socialmente de forma exaustiva, até que se internalizem no imaginério social. A
atividade humana desde a antiguidade esteve atrelada ao habito, a repeticdo, dando origem,
portanto, ao agir sistematizado que é a fonte de toda a instituicdo, habitos frequentes que
determinam o lugar social dos individuos, reproduzindo preconceitos e discriminagdes.

A interacdo com os outros na vida cotidiana é, por conseguinte constantemente afetada
por nossa participagdo comum no acervo social possivel do conhecimento, e demonstra a

importancia dos niveis de socializagdo para a manutencdo da realidade criada pelos homens
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para definir papéis sociais estabelecidos pelas classes dominantes, subjugando as minorias;
forjando assim identidades convenientes para a manutencdo da “ordem social”.

Vérios mecanismos sdo criados neste contexto para inferiorizar aqueles que ja se
encontram em situacdo de desprivilegio. Quanto a isso Munanga faz uma pontual reflexdo
acerca da afirmacdo feita a partir da “constatacdo cientifica” de que negros sdo menos
inteligentes que brancos: “A inteligéncia ndo é um objeto concreto, palpavel como alguns de
nossos 6rgdos, que podemos facilmente descrever e medir, ndo é um mecanismo conhecido
como a digestdo e a circulagio do sangue. E um conceito arbitrariamente definido”
(MUNANGA, 2000, p. 236).

Munanga afirma que a inteligéncia constitui-se em uma série de atitudes e habilidades
diferentes. Portanto, para medi-las, seria necessario um meio bem mais complexo e
abrangente para que se pudesse de fato medir o nivel de inteligéncia, visto que as inteligéncias
sdo constituidas de mdltiplos fatores e ndo podem ser reduzidos a testes de quociente
intelectual (QI); que foram utilizados durante muito tempo para diminuir “cientificamente” a
capacidade intelectual dos negros. “O resultado depende da intervencédo entre o meio e o fator
genético. O que mede realmente os testes ditos de inteligéncia? Os fatores genéticos ou 0s
meios socioecondmicos dos individuos submetidos aos testes?” (MUNANGA, 2000, p. 237).

A culpabilizacdo dos prdprios negros por seu insucesso escolar, assim como o
recorrente silenciamento existente no trato com as questdes raciais no Brasil, se refletem em
todos os segmentos, ambientes e institui¢ces, dentre as quais destacamos a escola e toda a
dindmica que a envolve. O mito da democracia racial mascarou ao longo da historia a
verdadeira face de um problema social marcante, principalmente por seus reflexos na
educacéo e na falta de estrutura e preparo para se cuidar das omissdes existentes no trato com
a questdo no ambiente escolar.

Portanto, para Hasenbalg (2005, p. 217) “as diferengas inter-raciais na realizagéo
educacional tendem a ser maiores & medida que o status ocupacional dos pais se eleva. Este
resultado sugere as dificuldades crescentes experimentadas pelos ndo brancos nos niveis
educacionais mais elevados”. Considerando as discussdes acerca dos silenciamentos
existentes na educacéo, constituindo para o aluno ndo-branco, também de classes sociais mais
elevadas, grandes dificuldades de inclusdo satisfatoria, pois a crianca negra torna-se na
verdade uma excegdo a regra existente e constituida ideologicamente, porém ,de forma

velada.

Por isso, ndo é novidade dizer aqui que, a partir da aboligdo, os sobreviventes da
escravidao e seus descendentes de ontem e de hoje foram simplesmente submetidos
a um sistema educacional monocultural, eurocéntrico, que nada tinha ou tem a ver
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com sua historia, sua cultura e visdo de mundo. Essa submissdo subentende uma
violéncia cultural simbdlica tdo significativa quanto a violéncia fisica sofrida
durante a escraviddo. Se ndo ha mais ddvidas sobre as contribui¢des culturais
africanas no Brasil, por que entdo o sistema educacional ndo as incorporou e
precisou-se esperar as reivindicagdes do Movimento Social Negro para comecar a
discutir a questdo? O atraso tem certamente a ver com 0 mito da democracia racial
apoiado entre outros nas idéias de sincretismo cultural, de cultura e identidade
mesticas, de povo mestico etc. que se contrapdem & idéias de diversidade e de
pluralismo cultural (MUNANGA, 2004, p. 3).

O combate a discriminacdo racial deve existir em todos os campos e instituicdes de
socializacdo segundo a Constituicdo brasileira. Porém na escola estdo as evidéncias de uma
sociedade desigual, nas oportunidades de acesso e também de permanéncia, na possibilidade
de formacdo educacional confidvel que conduza a uma carreira académica e
consequentemente profissional.

A Educagdo, portanto, € delineada como marco referencial na supera¢do de um quadro
historicamente desfavoravel aos negros no Brasil, em todos os niveis da educacdo,
principalmente no ensino superior e nos cursos de pos-graduacdo se percebe o quéo diversas
sdo as oportunidades para brancos e negros; uma vez que o nivel, os anos de estudo e a
qualificagcdo superior que habilitam uma pessoa a ingressar no mercado de trabalho se
mostram tdo desfavoraveis aos negros através dos nimeros das estatisticas. Sobre esta
realidade Munanga (2004, p. 4) reitera que:

Além disso, a maioria das criancas, adolescentes e jovens negros nao
conseguiu ingressar de modo representativo no sistema de educacdo
existente que, embora ndo contemplasse sua historia, cultura e visdo de
mundo, é indispensavel para sua inclusdo e mobilidade no mercado de
trabalho e em outros setores da vida nacional. Prova disso é o nimero de
analfabetos negros ou afro-descendentes proporcionalmente muito alto e de
universitarios  afro-descendentes proporcionalmente muito  pequeno,

comparado com o0 ndmero de analfabetos e universitarios de outras
ascendéncias étnicas (MUNANGA, 2004, p. 5).

3.3.5 O branqueamento do curriculo nacional

O trato de questdes como o ideal do branqueamento da sociedade brasileira é
inoportunamente subsumido no &mbito curricular nacional. Mais relevante que continuar
tentando forjar a ndo existéncia do problema na constituicdo da sociedade nacional, seria
refletir sobre os equivocos cometidos nas relaces raciais no Brasil para que possamos

vislumbrar um futuro onde esses erros ndo mais se reproduzam.

Atualmente no campo educacional ainda reproduzem-se idéias preconceituosas, racistas

e estereotipadas nas representaces do negro brasileiro. Podemos verificar o combate a esta
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constatacdo em Munanga (2005), Coelho (2006), Gomes e Silva (2006), Silva (2004),
Gongalves (2004), Paixao (2006), Cavalleiro (2005), Santos (2003), entre outros. Percebe-se
nestas obras a grande gama de problemas enfrentados na realidade educacional brasileira para
a inclusdo de fato do aluno afro-descendente, visto que ha deficiéncias conceituais na

educacéo nacional de toda ordem.

Os problemas existem por conta da heranca preconceituosa em uma pétria que se
pretendeu européia, 0 que sempre gerou problemas para a construgdo da identidade brasileira
que se mostrou rica e diversa, porém, essa diversidade serviu de pano de fundo para a
subjugacdo social e educacional dos negros no Brasil (MUNANGA, 2000)

No ambito educacional os problemas se mostram e os percebemos de forma inconteste,

I, 51

tanto no cumprimento da atual legislagdo educaciona nas politicas pablicas®® quanto na

formagdo de professores, > na educacéo continuada, nos livros didaticos® e no curriculo da

% questdes essas, fundamentais, visto a centralidade da importancia da

Educacgdo basica,
educacédo na reversdo de desigualdades sociais e na oportunizagdo do conhecimento do

passado, para que compreendamos o presente e projetemos o futuro.

Para melhor compreensdo das propostas no que tange & educagdo e mais
especificamente na formag&o de professores vale ressaltar o que Coelho (2006, p. 30) afirma

sobre seu livro:

Este livro trata da questdo racial e os seus desdobramentos, ndo como um problema
em si, ja que ele recusa o tratamento da questdo como um problema do preconceito
e, portanto, como um problema somente moral. O aporte tedrico que adotamos e a
pesquisa empirica que realizamos nos levaram a consideracdo da questdo racial,
como uma questdo de formagdo de docentes. Esta, talvez, seja a sua maior
singularidade.

A interpretacdo de Wilma Baia Coelho estd em conformidade com o que pensa
Kabengele Munanga sobre a importancia da formagdo de professores como um meio de
reverter posicionamentos equivocados de profissionais que lidam diretamente com criangas e
jovens das mais diversas etnias como negros, brancos, indigenas, judeus, japoneses, arabes,

sem que, portanto, reproduzam situagOes de preconceito e discriminagdo presentes na

*L Lei 11. 645 de 10/03/2008. Altera a Lei 9394/96.

%2 Ver: Renato Emerson Santos; Fatima Lobato (orgs) “Acdes afirmativas politicas plblicas contra as
desigualdades raciais”.

%3 Ver Coelho, Wilma Baia. “A cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na formacéo de professore-
Para 1970-1989”.

* Ver: Ana Célia Silva. “A discriminac&o do negro no livro didético”.

% Ver: Munanga, Kabengele Munanga,; Gomes, Nilma Lino. “O Negro no Brasil de Hoje” S&o Paulo: Global,
2006.
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sociedade e que acabam sendo reificados no ambiente escolar. Sobre essa questdo vejamos o

que escreve Kabengele Munanga:
A educacdo é problematica porque os educadores, mediadores responsaveis por sua
educacdo e formagdo, sdo ainda em sua maioria, vitimas de uma educacdo
preconceituosa eurocéntrica na qual foram socializados e formados e em
conseqliéncia da qual ndo tiveram preparo para lidar com as questfes de
diversidade e de preconceito na sala de aula e no espago da escola. Problematica
porque as relagdes entre educadores e educandos entre alunos brancos e alunos

negros sdo também atravessados pelos preconceitos étnico-raciais (MUNANGA,
2000, p. 242).

Tanto na formacéo de professores®®, como no trato curricular, percebe-se a continuagio
de situagbes de reproducio de desigualdades® e discriminagbes, que acabam sendo
recorrentes, nem sempre de maneira intransigente, como acontecia no século XIX e em boa
parte do século XX; mas através de omissdes sutis e silenciamentos em relacdo a relevante
contribuicdo de africanos e indigenas para a formacéo da identidade do povo brasileiro. Para
que tal intento seja alcancado é necessério que haja comprometimento politico por parte dos
educadores no repensar de suas praticas pedagogicas para que possamos trabalhar em nosso

cotidiano escolar as influéncias negras que portamos.

Ainda sobre a relevancia de se repensar a formacédo de professores no Brasil Kabengele
Munanga (2000, p. 239) analisa que: “a mudanca de mentalidade dos educadores atraves de
cursos de reciclagem, embora ndo possa resolver sozinho a questéo tdo complexa do racismo
a moda brasileira, poderia no minimo, levar o aluno tanto branco quanto negro a questionar

sua sociedade e sair do conformismo”.

Kabengele Munanga trabalha, portanto, em seus escritos sobre educagdo o tema:
racismo na educacdo, fazendo contrapontos com a possibilidade de se adotar nos curriculos,
nas praticas profissionais de professores e nos livros didaticos uma educagdo anti-racista,
visto a centralidade do papel da educagéo na formagdo de criangas e jovens, influenciando
para que venham a ser cidad&os conscientes; portadores de atitudes responsaveis para com a
sociedade e a diversidade da sociedade brasileira, sem que a mesma se constitua em pratica de

violéncia.

% Inaldete Andrade (1999, p. 122) ressalta que é necessario que o professor esteja livre de preconceito e dos
esteredtipos que permeiam a sociedade brasileira. Porém é necessario que as diferencas entre brancos e negros
sejam reconhecidas, porém, ndo vistas como “superioridades” ou “inferioridades”

% Ver: Dagmar E Meyer. Das (im) possibilidades de se ver como anjo. In: Gomes e Silva (Orgs). Experiéncias
Etnico-Culturais para a Formagéo de Professores. p. 51.
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Uma importante questdo, portanto, é que atitudes devem ser tomadas para a reversdo de
uma educacgdo preconceituosa e que permanece silenciosa perante sua possibilidade de
valorosa contribuigdo na desconstrucdo de ideologias racistas que forjam uma educagéo
incompleta? Para responder, devemos ponderar acerca das graves consequéncias ndo so para

as vitimas de discriminacdo, mas para aqueles que a praticam.

[...] ndo temos dividas de que a transformacéao de nossas cabecas de professores é
uma tarefa preliminar importantissima. Essa transformacao fara de nos verdadeiros
educadores, capazes de contribuir no processo de constru¢do da democracia
brasileira, que ndo podera ser plenamente cumprida enquanto perdurar a destituicéo
de individualidades histdricas e culturais das populagbes que formaram a matriz
plural do povo e da sociedade brasileira (MUNANGA, 2000, p.17. Grifo nosso).

A educacdo eurocéntrica que recebemos, acaba por se materializar em uma prética
perversa, que se constitui em violéncia simbolica segundo Pierre Bourdieu (1975). A referida
violéncia, mesmo que néo seja vista como violéncia fisica, pode ser identificada com a mesma
carga de representacdo, frente as graves consequéncias para a sociedade de um modo geral.
Devemos para tanto levar em consideracdo os silenciamentos e as omissfes nos curriculos
acerca das contribuicdes das diferentes etnias constituintes do povo brasileiro, o que acaba por
gerar sentimentos de invisibilidade e ndo pertencimento as criangas e jovens afro

descendentes.

A partir deste contexto, Munanga (2000, p. 16) argumenta que: “todos, ou pelo menos
os educadores conscientes, sabem que a histéria da populacdo negra quando € contada no
livro didatico é apresentada apenas do ponto de vista do outro”. E de extrema importancia que
se faga, entdo, uma avaliacdo das consequiéncias da politica de tratamento da diversidade
brasileira, pois o tratamento ndo circunstanciado da mesma dificulta a integragdo dos alunos
negros e o interesse dos mesmos pelos estudos, visto que as situagdes equivocadas a que séo
sujeitados, interfere diretamente na busca pela socializagéo; integragdo e desenvolvimento

psiquico educacional que deveria ser também proporcionado pela escola.

Necessitamos de fato iniciar o enfrentamento e fomentar discussoes francas sobre os
problemas enfrentados pelo contexto educacional brasileiro. O sistema educacional, 0s
curriculos, a formacdo de professores e as politicas publicas necessitam ser contextualizadas
no que diz respeito as relagdes raciais no ambiente escolar. Para Cardoso (2000, p. 10):

E indispenséavel que os curriculos e livros escolares estejam isentos de qualquer

contelido racista ou de intolerancia. Mais que isso. E indispensavel que reflitam em
sua plenitude, as contribuicbes dos diversos grupos étnicos para a formagdo da
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nacdo e da cultura brasileiras. Ignorar essas contribuicdes, ou ndo lhes dar o devido
reconhecimento é também uma forma de discriminacao racial.

O mito da democracia racial no Brasil, portanto, mascarou o preconceito que sempre
existiu contra negros, mas por outro lado a sociedade brasileira fez questdo de manté-lo de
forma velada e obscura, sempre aparecendo nas entrelinhas das relagdes sociais mais diversas.
Destacamos dentre as quais a educacao, visto que um dos problemas sociais brasileiros que €
0 racismo, jamais foi abordado nos curriculos como parte do contexto histérico de formagéo

da sociedade brasileira.

Surge, portanto, a partir da inteleccdo de Kabengele Munanga a necessidade de
contextualizar a forma histérica como a ideologia da democracia racial e do branqueamento se
estabeleceram no Brasil, para a partir desta compreensdo localizar as ideologias como
influenciadores do ambiente educacional que ao longo de décadas omitiu questdes ligadas a
Africa, ou aos indigenas, mantendo estes assuntos no ambito folclorizado e alegérico, nunca
os atribuindo um status de consideravel relevancia curricular.

A devolucédo dessa memoria € importante ndo apenas para os alunos de ascendéncia
africana, mas também para os alunos de outras ascendéncias étnicas, porque eles
também tiveram seus aparelhos psiquicos afetados por uma educagdo
envenenada. Além disso, essa memdria ndo pertence somente aos negros; ela
pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual todos se alimentam
cotidianamente é resultante das contribuigcdes de todos os segmentos étnicos que,
por motivos histéricos conhecidos, foram obrigados a conviver desigualmente neste
encontro de culturas e civilizagbes que é o Brasil atual. Quando essa memoria se
tornar comum na consciéncia de todos, brancos e ndo brancos, quem sabe o sonho
pode se transformar em realidade. E quando isso acontecer os que se dizem brancos
comecardo a reivindicar seus ancestrais negros e, vice versa, 0s negros poderao
também reivindicar seus ancestrais brancos. A recuperagdo dessa memoria comum

podera trazer o didlogo intercultural e aproximar todos num processo de
compreensdo matua (MUNANGA, 2004, p. 5. Grifo nosso).

As consequéncias da omissdo de questdes acerca da positivizagdo da identidade negra
no sistema de ensino sdo grandes lacunas e mal entendidos em relagdo & formagéo de toda a
sociedade brasileira, de suas caracteristicas, suas influéncias nos mais variados campos como
nas artes, nas ciéncias, nos esportes, na culinaria, nas relagdes familiares, nas relacdes sociais
mais amplas. N&o podemos nos omitir desta feita de buscar consolidar o papel da escola na

reversao deste quadro desfavoravel a diversidade nacional.

Para Silva (1996, p. 141):

Falar hoje sobre a ideologia do embranquecimento vigente na educacdo brasileira,
expandida nos seus curriculos, programas e materiais pedagOgicos, remete
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dialeticamente ao movimento de desmontagem dessa mesma ideologia,
implementada pelas organizacdes educativas nao-oficiais, por pesquisadores e
estudiosos que constroem uma nova proposta de educacgdo que contemple e integre
a diversidade étnica e cultural da nossa nagéo.

A imposicdo, portanto, dos ndo brancos a situacéo periférica, ndo so geograficamente,
como econdmica e socialmente, constitui-se na origem de problemas que assolam o Brasil até
hoje, reproduzindo uma imagem negativa do homem negro, associando-o sempre a pobreza, a
ignorancia e & marginalidade, incutindo no negro a idéia negativa de si proprio®®; o que
reforca o contexto de negacdo identitaria a esse segmento da sociedade.

N&do existem leis capazes de destruir os preconceitos que existem em nossas
cabegas e provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. A
educacdo ofereceria uma possibilidade aos individuos para questionar os mitos de
superioridade branca e de inferioridade negra neles introjetados pela cultura racista
na qual foram socializados. N&o se trata da memoria que recupera somente nossas
glorias, nossos herdis e nossas heroinas, mas, sobretudo de uma memdria que busca
recuperar nossa histéria em sua plenitude, até nos momentos de insucesso e nos
fatos que nos envergonham. Essa recuperagdo &€ como uma operacdo de
desintoxicacdo mental, uma operacdo sem a qual ndo podemos reerguer a cabega
para apreender no mesmo pé de igualdade. A partir dessa recuperacdo poderiamos
facilmente equiparar a expressao cartesiana “penso, entdo sou e existo™ a expressao

“tenho a minha histéria e a minha identidade, entdo sou e existo” (MUNANGA,
2004, p. 4. Grifo nosso).

Apple (1982) nos demonstra que mesmo sob 0s mandamentos hegemdnicos que
comandam o sistema educacional, € possivel de se praticar uma educacdo desideologizante e
realmente mais produtiva para os interesses dos menos favorecidos, fazendo uma andlise do
contexto curricular no trato das questdes raciais no ambiente escolar; principalmente no que
diz respeito & construcdo de identidades positivas de grupos sociais historicamente
marginalizados no contexto educacional brasileiro, em oposicdo ao discurso elitista e
segregacionista do racismo gratuito, abordando o curriculo de forma plural no processo de
interag&o social.

O curriculo escolar é desenhado para além do que estd instituido nos documentos
oficiais, e é forjado a partir das préaticas dos educadores e da estruturacéo do trabalho docente,
na selecéo dos contetidos, materiais didaticos e recursos, o que designa uma producéo ativa do
curriculo, onde os livros didaticos adotados possuem importancia central na reversdo de

desigualdades educacionais entre negros e brancos. Para Munanga (2004, p. 4), a historia dos

%8 Frantz Fanon em seu livro “Pele negra mascaras brancas”, aborda como se processa a compreensao de ser um
“negro de alma branca” o que caracteriza a negacao psicoldgica da identidade negra pelo prdprio negro, como
mecanismo de protecdo contra uma sociedade que a abomina e segrega.
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afro descendentes : “quando é presente nos livros didaticos, é contada apenas do ponto de
vista do “outro’é muitas vezes falsificada e apresentada numa 6tica desumanizante”.

Como por exemplo, as “minorias” sociais®®, sdo representadas na escola, nos recursos
pedagdgicos, nos livros didaticos, na linguagem adotada, que acaba por se tornar uma via de
reproducédo de desigualdades e preconceitos e acabam por interferir de forma fundamental no
desempenho e nos relacionamentos sociais desenvolvidos no ambiente escolar.

Busca-se, portanto, a quebra de paradigmas ultrapassados, para partirmos entdo a
assumir um novo olhar, novas auto-imagens enquanto educadores, como docentes, pensando
assim a logica de organizar os curriculos para esses fins, analisando se o processo de
aprendizagem estaria de acordo com as necessidades para o desenvolvimento cognitivo de

todos.

O livro didatico ndo deveria ficar calado sobre o preconceito racial e o racismo a
moda brasileira. Ao silenciar esse preconceito brasileiro que por definicéo é sutil e
contemporizador, o sistema educativo brasileiro através do livro didatico se torna
conivente com a ideologia racial representada pelo mito da democracia racial. O
livro deveria ndo apenas denunciar, mas mostrar e ensinar aos alunos como foram
construidos os mitos de superioridade branca e de inferioridade de ndo brancos,
para enfim, ajuda-los a desconstruir esse mito e a reabilitar-se cultural e
ontologicamente (MUNANGA, 2000, p. 240. Grifo nosso).

A auséncia no curriculo de teméticas que abordem a diversidade da formacéo do povo
brasileiro, que ndo foi constituido por uma Unica matriz racial, ou cultural, mas que se
caracteriza por sua multiplicidade, afeta diretamente, grupos que ndo se véem la
representados, 0 que causa a sensacdo de ndo pertencimento social, contribuindo para um
ciclo vicioso de insucesso escolar, marginalizacéo social e pobreza. Miguel Gonzales Arroyo
(2004, p. 13) ressalta que: “Fracassados na escola por sua relagdo com contetidos curriculares
levardo o fracasso pela vida afora como cidadéos, trabalhadores, mulheres, pobres, negros,
camponeses, indigenas [...]”.

A necessidade de reformulagdo curricular é viabilizada pela demanda de
contextualizagdo acerca do que é importante de ser tratado nos conteidos escolares, e que,
porém, foi subsumido no processo de fomento cientifico e pratico do curriculo adotado
oficialmente, que legitimou o curriculo oculto® praticado nas escolas, através da falta de

abordagem a questdes relacionadas a raca, etnia, classe, entre outras.

% Para Henry Giroux (1992, p. 19) subjacente a esta abordagem de reforma educacional esta uma forma de
racionalidade tecnocratica que restringe os curriculos e a diversidade do corpo discente e, simultaneamente,
recusa considerar seriamente a questdo de como lidar pedagogicamente com estudantes menos privilegiados.

% Tomaz Tadeu da Silva, em seu livro: “Documentos de Identidade, uma introducdo as teorias do curriculo”
(2005, p. 78-79) trata da concep¢do de curriculo oculto, como um meio de ensinar as criangas de classes
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O curriculo se caracteriza, portanto, em territério, onde questdes relevantes como a
identidade racial®®, devem ser trabalhadas, visto que, os livros didaticos®® adotados em um
ambiente socializante como € a escola, acaba por fomentar modos de interagdo positiva, ou
negativa, violenta, ou conciliadora, dependendo do enfoque, ou silenciamento curricular
praticado. “a educacdo brasileira é probleméatica porque o livro didatico que é o melhor
instrumento didatico é repleto de preconceitos contra o negro” (MUNANGA, 2000, p. 242).

Ha, portanto, uma luta historica no Brasil, que conta com grande participacdo do
movimento negro, para que as raizes negras e a ancestralidade africana sejam respeitadas,
valorizadas e acima de tudo conhecidas e reconhecidas por meio de documentos oficiais. A lei
10.639/03, ndo se constituiu em unanimidade, ou consenso pela necessidade do ensino de
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira na Educacdo Bésica, mas é fruto de
reivindicacOes e da necessidade da construgdo no Brasil da compreensdo da diversidade de
formac&o do povo brasileiro.

Um grande desafio, porém, é a busca dessas aproximagdes tedricas em torno das
discussBes das relagBes raciais na educacdo de forma organizada, o que exigird competéncia
académica e se constituird em ato eminentemente politico por parte dos educadores, visto que
vivemos um momento de transi¢do no trato curricular da Educacdo Bésica. Sobre os desafios
que a educacdo nacional terd na busca da correcdo das desigualdades, Kabengele Munanga
levanta os seguintes questionamentos:

Como corrigir este quadro injusto para que os negros possam igualmente ingressar
em todos os niveis do sistema de ensino brasileiro sem sofrer exclusdo de natureza
aparentemente econdmica, mas que no fundo tem uma origem étnica ou racial? Esta
¢ a questdo fundamental que deveria no ambito nacional provocar um grande debate
que desembocaria na elaboracdo de um projeto nacional integrado. Sera que o

Brasil enquanto nagdo se mobiliza em torno desta questdo? Tenho dividas e
gostaria que alguém me convencesse (MUNANGA, 2000, p. 242).

A partir dos questionamentos de Kabengele Munanga percebemos o quéo relevantes
se tornam as politicas publicas educacionais para que de fato o que se conquistou com a Lei

10.639/03, através de grande e luta do Movimento Negro ndo seja desperdicado. Especial

subordinadas seu papel de subordinacdo e as criangas de classes proprietarias aprendem os tragos sociais
apropriados ao seu papel de dominagao.

¢ para Michael Apple (2003, p. 39) Quer reconhecamos ou ndo, o curriculo e as questdes educacionais mais
genéricas sempre estiveram atreladas a histéria dos conflitos de raca, sexo e religido tanto nos Estados Unidos,
€Omo em outros paises.

% Inaldete Andrade (1999, p. 122) ressalta que o livro didatico deve ser bem utilizado, de forma que as criangas
ao utilizarem-no, saim fortalecidos e ndo envergonhadas, brancas ou negras, para continuar uma convivéncia
onde os estereotipos consigam ser corrigidos e ambos os grupos vivam com mais sadde, livres do racismo, ja que
0 racismo destr6i quem o manifesta e quem € vitima.
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atencdo deve ser dispensada também aos direcionamentos na nova LDB 9.394/96, nos
Pardmetros Curriculares Nacionais; no Estatuto da Crianca e do Adolescente e as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira. Contextualizando a partir dos documentos oficiais os temas centrais como a
construcdo e reconstrucdo da identidade e preservacdo da memdria ancestral.

Com a adocéo de comprometimento politico perante o curriculo da Educago Bésica®,
os docentes através de posicionamento ético pautado em uma formacéo direcionada para o
trato com as relacdes raciais®, poderdo almejar evitar que temas téo centrais a serem tratados
nas escolas, sejam secundarizados, ou trabalhados como temas transversais. Essas acOes se
constituem em metas das novas Diretrizes Curriculares da Educacdo Nacional, que exigirdo
investimento em familiarizagdo tedrica com os novos paradigmas curriculares, o que
acarretard consequente investimento em formagéo continuada.

As acbes afirmativas discutidas e adotadas atualmente nos documentos oficiais da
educacéo brasileira tém causado grande polémica e dividido opinides no meio académico,
principalmente por mexer em estruturas ja tidas como perenes em nosso sistema educacional.
Para Munanga (2000) no contexto histérico que estamos vivendo educacionalmente no Brasil
é que se desdobram as discussdes sobre as acBes afirmativas, que se apresentam como
possiveis meios de reverter os atrasos educacionais apresentados pela populacdo negra.

As cotas nas universidades publicas sdo reflexo de politicas de acdes afirmativas® que
tiveram origem na india e posteriormente foram adotados nos estados Unidos na década de
cinglienta® e foram consideradas uma das vitorias dos negros estadunidenses pela conquista
dos direitos civis. Hoje nos estados unidos existe uma classe média alta composta por negros
que ocupam posicOes de destaque social, econdémico e politico no pais. Podemos citar como
exemplo o atual presidente norte americano, Barack Obama.

Munanga (1999) atesta que apesar do racismo que imperava na América do Norte com o
apartheid racial, havia naquele pais de forma pioneira politicas afirmativas para garantir os

direitos sociais dos negros, mesmo que esses direitos fossem muitas vezes desrespeitados,

% Na obra: “Igualdade das relacdes étnico-raciais na escola possibilidades e desafios para a implementacdo da
Lei n° 10.639/2003” (2007) aborda como a Lei é um marco na luta pela superagdo da desigualdade racial na
educacdo publica e privada brasileira e constitui importante medida de acdo afirmativa sintonizada com
reivindicagdes histéricas do movimento negro.

% Sobre esta questdo ver “Relacdes raciais e Educagdo” (OLIVEIRA, 2003) A obra considera que a diversidade
ndo apresenta a priori problemas para a humanidade. Entretanto, a partir do momento em que na interacéo social
as diferencas passam a ser objeto de atribuicdo de significados, hierarquizando a espécie humana, surge a
discriminacdo que da origem a desigualdade e torna-se impedimento para que a justica social se estabelega.

% Ver Lei 10.639/2003.

% SKIDMORE, T. “Preto no Branco; raca e nacionalidade no pensamento brasileiro” (p. 87).
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porém, no Brasil, tais politicas ndo existiram, pois conviviamos com o mito da democracia
racial®’.
Vejamos o que escreve sobre ag¢Oes afirmativas o Ministro Joaquim Barbosa Gomes:
As agles afirmativas constituem, pois, um remédio de razoavel eficacia para esses
males. E indispenséavel, porém, uma ampla conscientizacdo da propria sociedade e
das liderangas politicas de maior expressao acerca da absoluta necessidade de se

eliminar ou de se reduzir as desigualdades sociais que se operam em detrimento das
minorias, notadamente as minorias raciais (GOMES, 2003, p. 23).

A populagdo negra encontra-se inegavelmente em desvantagem educacional em
relacdo a populacdo branca em uma época em que a globalizacdo e a necessidade por
especializagbes e qualificacdo se tornam essenciais para a entrada e permanéncia em um
mercado de trabalho seletivo e que exige o dominio de habilidades e competéncias como o
dominio de idiomas estrangeiras e de linguagens da informética.

Faz-se necessario neste contexto a busca por maior acesso e permanéncia dos negros
brasileiros nas universidades de qualidade e no ensino técnico superior que possa aumentar
sua capacidade de competitividade, para que assim seja possivel almejar de fato a cidadania
para todos sem distingéo racial, visto que para alcangar tal intento: “Busca-se a construcéo de
um Estado democrético no sentido de um estado de direito no qual os sujeitos tém a garantia
de seus direitos” (MUNANGA, 2000). As politicas de a¢do afirmativa proporcionam segundo
as palavras do ministro Joaquim Barbosa Gomes “remédio de razoavel eficécia para esses

males”

Por mais que o termo democracia racial parega estar ultrapassado e obsoleto ele se
mostra forte, vivo e com grande aceitagdo no Brasil. Uma das formas de verificar esta
aceitabilidade no meio académico, entre intelectuais importantes nas grandes universidades
brasileiras, principalmente quando se discute politicas de acbes afirmativas, cotas e
reestruturagdes curriculares.

Em resposta aos intelectuais contrarios as politicas de acbes afirmativas Kabengele
Munanga lanca o seguinte desafio: “Como fazer? Essa é a pergunta fundamental que a
sociedade brasileira deveria enfrentar em vez de perder tempo em atacar e criticar a chamada
acdo afirmativa sem oferecer outras alternativas e em vez de eternizar-se na discusséo
maniqueista do bem e do mal na qual ficam presas a esquerda e a direita intelectuais”
(MUNANGA, 2000, p. 243).

87 \Ver em FLORESTAN, Fernandes. “A integragdo do negro na sociedade de classes”.
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Os defensores da nova modalidade da democracia racial se mostram sempre contrarios
a essas politicas, sdo chamados por d”Adesky (2006) de “neofreyrianos” visto que continuam
a crer que a mesticagem extingue o racismo, portanto as diferengas fenotipicas ndo mais
influenciariam positivamente ou negativamente, desfavoravelmente, ou favoravelmente,

tornar-se-ia simplesmente um detalhe sem relevancia alguma para o que quer que seja.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O trato com a identidade de negros e negras na escola tem sofrido com o
silenciamento imposto por uma educacdo portadora de ideais eurocéntricos de concepgéo, 0
que de imediato contraria o tdo aclamado pluralismo étnico cultural e racial da sociedade
brasileira. Para agravar ainda mais esta lamentavel realidade os educadores ndo tém recebido
formacéo especifica para lidar com a diversidade étnico cultural, nem com questfes raciais

envoltas em seus cotidianos escolares.

Para Wilma Baia Coelho (2006, p. 229):

A cor, no Brasil, é questdo polémica. Se ndo fosse assim, ndo teriamos tantas
denominagdes. Cor e Raca sdo duas questdes cadentes na agenda brasileira porque
falam de nossa identidade, da identidade de um pais de passado colonial, formado
com a contribuicdo desigual de povos, culturas e tipos diversos. Cor e Raga tém
ocupado a pauta de reflexdes sobre o pais, seu futuro e suas possibilidades, por
mais de um século, iniciada que foi no império, ao tempo da substituicdo do
trabalho escravo pelo livre.

As reflexdes da autora acima citada nos remetem novamente a questdo da centralidade
da importéncia da discusséo sobre a identidade nacional no trato educacional. O silenciamento
acerca da identidade negra nos curriculos, na formacéo de professores e nos livros didaticos
talvez explique a presenga na escola de situagdes de discriminagGes raciais e preconceitos
para com integrantes de camadas populares e negros. Segundo Wilma Baia Coelho (2006),
estamos diante de um sistema de ensino brasileiro, onde *“a cor ausente” se apresenta e

silencia as identidades da ditas “minorias”.

O cuidado com essas observacdes leva a reflexdo da importancia do trabalho
curricular critico que busca o didlogo, e a argumentacdo em favor de uma educagdo cujas
desigualdades sejam discutidas e revertidas, tomando por base a busca de um ensino
subversivo das identidades negativizadas; quadro esse que se perpetua no imaginario nacional
e que tém como consequéncia a reproducgéo de assimetrias de cunho racial e a marginalizacéo

de grupos sociais que se encontram em posi¢do de desvantagem social e econémica.

A inclusdo educacional do negro no Brasil ainda é problematica devido & estrutura
adotada ainda ndo estar preparada para fornecer uma educagdo que ndo seja etnocéntrica, mas
que consiga abordar as contribuigBes de todos 0s povos responsaveis pela formagdo do Brasil,
sem que para isso seja necessario hierarquizar as relevancias de cada grupo, mas demonstrar

que todos tém sua parcela de contribuicdo para o que é hoje o Brasil (MUNANGA, 2004).
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Dividir os educandos por suas diferengas e ritmos de aprendizagem, revelam a forma
historicamente preconceituosa de expor classe e ragca como determinantes da capacidade ou
incapacidade de desenvolvimento intelectual satisfatorio, o que contraria a ciéncia, que atesta

que toda mente humana possui igual capacidade de desenvolvimento cognitivo.

O presente trabalho objetivou identificar a concepcdo de identidade negra na obra de
Kabengele Munanga, além de sua relagdo e contribui¢des para a educacdo nacional. Para
tanto, buscamos contextualizar o pensamento do autor que se dedica ao estudo de aspectos da
mesticagem, da identidade negra e posteriormente o autor desenvolve uma relagéo conceitual
com a &rea educacional, a partir de seus proficuos conhecimentos antropoldgicos, o que traz
grandes beneficios para que a &rea educacional possa discutir relagdes raciais de forma

circunstanciada e responsével.

O trabalho antropoldgico de Kabengele Munanga vai as raizes das causas da
discriminag&o racial e educacional do negro brasileiro, abordando os efeitos do silenciamento
da identidade: “nesta perspectiva, a falta de reconhecimento da identidade n&o apenas revela o
esquecimento do respeito normalmente devido. Ela pode infligir uma ferida cruel ao oprimir
suas vitimas de um 6dio de si paralisante. O reconhecimento ndo é somente uma cortesia que

se faz a uma pessoa: é uma necessidade humana vital” (MUNANGA, 2004, p. 5).

A riqueza das contribuicBes de Kabengele Munanga para a é&rea educacional
caracterizam-se na abordagem de silenciamentos a respeito da identidade negra e da cultura
africana em amplas préticas que as excluem da realidade e do cotidiano da escola,
demonstrando que de fato Leis sancionadas ndo resolvem de todo o problema educacional, se

politicamente os educadores ndo assumirem essas transformacdes no cotidiano escolar.

Qual seria o posicionamento satisfatorio do trabalho a ser desenvolvido nas
instituicBes educacionais para combater um quadro educacional desfavoravel a populacdo
negra? Qual seria a forma de enfoque curricular a questdes como a construcdo identitéria,
como reagiriam os docentes, os coordenadores e administradores? Reflexdes acerca destes
questionamentos sdo necessarios para que ndo se volte a cair no recorrente equivoco de

atribuir aos alunos, a sua condicdo, social e racial o insucesso escolar de que sdo vitimas.

Sobre essas questdes Kabengele Munanga (2004, p. 5) faz algumas proposicoes:

Ensinar aos alunos as contribui¢des dos diferentes grupos culturais na construcdo
da identidade nacional; mudar o curriculo e a instrucdo bésica, refletindo as
perspectivas e as experiéncias dos diversos grupos culturais, étnicos, raciais e
sociais; realcar a convivéncia harmoniosa dos diferentes grupos culturais; o respeito
e a aceitacdo dos grupos especificos na sociedade; - enfoque sobre a reducdo dos
preconceitos e a busca da igualdade de oportunidades educacionais e de justica
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social para todos; enfoque social que estimule o pensamento analitico e critico
centrado na redistribuicdo do poder, da riqueza e dos outros recursos da sociedade
entre os diversos grupos.

Configuram-se novas propostas que necessitam irremediavelmente de reorganizacdo
de tempos, espacos, trabalho e do curriculo na légica do respeito as necessidades formativas
que interagem com a légica de acdo docente. Compreendemos, porém, que a educagao para a
construgdo de identidades ndo se esgota em trabalhar aspectos culturais afro-brasileiros, o que
poderia folclorizar a visdo do segmento negro da sociedade brasileira, como chama a atengéo
Hanchard (2001), ou seja, demarcar lugares sociais reservados a negros como a musica e 0S

esportes, reproduzindo a visdo ocupacional racialmente preconceituosa.

Em contraposicdo a esse posicionamento meramente culturalista, estaria o
posicionamento politico dos curriculos, para o trabalho das relagbes raciais na educacao,
porém, ressaltando a importancia de preservar aspectos fundamentais como a valorizagéo e o
respeito as religibes de matriz africana, como ressalta Canen (2002), aspecto este

fundamental, para a construcéo e reconstrugdo identitaria em espagos educacionais.

Para o alcance de progressos também na &rea educacional é indispensavel que sejam
reconhecidas o esforco, a luta e a militdncia do Movimento Negro, que na busca por uma
sociedade, onde a cidadania seja acessivel a todos indistintamente, onde o Estado democratico
de direito possa ser uma realidade através de praticas democréticas que beneficiem a

populagdo afro-descendente.

A Pedagogia estaria, portanto, na intervencdo capaz de ser alcancada a partir do
momento em que 0 homem se vé como parte do mundo, nele se identifica, com ele interage,
passando a perceber os instrumentos de dominacdo que o oprimem e dai, a possibilidade da
busca da transgressdo das situacdes desfavoraveis impostas a eles e a seus semelhantes; essa
intervencdo deve ser feita pelos educadores e assumida como postura politica indispensavel,
independente da raga de quem a assume, pois como diz Kabengele Munanga, “o problema

racial brasileiro € um problema de todos e ndo s6 dos negros”.

No contexto historico atual, Kabengele Munanga constitui relevante contribuigéo para
a superacdo da estigmatizagdo e da busca por uma educacdo democratica, que o0 situa como
um intelectual transformador (GIROUX, 1987, p. 31) vislumbrando, assim, uma pedagogia
antirracista, através de um novo curriculo que se materialize como prética da esperanca;
buscando ndo mais silenciar e negar o direito & cidadania a uma parcela significativa da

sociedade brasileira.



131

REFERENCIAS

ABBAGNO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.
ADORNO, Theodor W. Educagéo e emancipacéo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Revisdo da bibliografia. In. GEWANDSZAJDER,
Fernando. O método nas ciéncias naturais e sociais. Pesquisa quantitativa e qualitativa. S&o
Paulo: Pioneira, 1998.

. Planejamento de pesquisas qualitativas. In: GEWANDSZAJDER, Fernando. O
método nas ciéncias naturais e sociais. Pesquisa quantitativa e qualitativa. S&o Paulo:
Pioneira, 1998.

APPLE, Michael. Ideologia e curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.

APPIAH, Kwame Anthony. Na casa de meu pai. A Africa na filosofia da cultura. Tradug#o:
Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Contraponto, 1991.

ARROYO, Miguel G. Os educandos, seus direitos e o curriculo. Belo Horizonte: Mazza,
2004.

BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Tradugdo: Luiz Antero Reto e Augusto Pinheiro.
Lisboa: Edi¢bes 70 LDA, 1997.

BASTIDE, Roger. Antropologia aplicada. Sdo Paulo: Perspectiva, 1979.

BERGER, Peter L.; LUCKMANN, Thomas. A construgdo social da realidade. Trad.
Floriano Souza Fernandes. Petropolis: VVozes, 1987.

BERNDT, Zila. O que é negritude? S&o Paulo: Brasiliense, 2005.

BLACKBURN, Simon. Dicionario Oxford de Filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
1997.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Tradugao: Fernando Tomaz. 11. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2007.

. Escritos de Educacdo. Maria Alice Nogueira e Afranio Catani. (orgs.). Petropolis:
Vozes, 1998.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

BRASIL. Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03.
Brasilia, 2005.



132

. Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias. Brasilia, 2003.

. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: pluralidade cultural:
orientagdo sexual/ Secretaria de Educacdo Fundamental. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

BRZEZINSKI, Iria. (org). LDB Interpretada: diversos olhares se entrecruzam. 9. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2005.

CANEN, Ana; DINIZ, Marta. Identidade negra e Espaco Educacional: Vozes, Histérias e
Contribuig¢des do Multiculturalismo. GE: Grupo de Estudos Afro-brasileiros e Educagéo/ n.
21. Disponivel em: <www.ufrj.br>. Acesso em: 25/01/2009..

CANEN, Ana; MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa (orgs). Enfases e omissdes no
Curriculo. Sdo Paulo: Papirus, 2001.

CARNEIRO, Moacir Alves. LDB Facil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo. 14. ed.
Petrépolis: Vozes, 2007.

CASCUDO, Luis da Camara. Dicionario do Folclore Brasileiro. 3. ed. Brasilia: Instituto
Nacional do Livro, 1972.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Discriminacao racial e pluralismo em escolas publicas
da cidade de S&o Paulo. In: Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela lei Federal n.
10.639/03. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

COELHO, W de N. A cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na formacéo de
professores. Para, 1970-1989. Belo Horizonte: Mazza; Belém: UNAMA, 2006.

D’ADESKY, Jacques. Anti-racismo, liberdade e reconhecimento. Rio de Janeiro: Daudt,
2006.

DA MATTA, Roberto. Relativizando: uma introducdo a antropologia social. Rio de Janeiro:
Rocco, 1987.

DA SILVA, Luiz Fernando Martins. Acédo afirmativa e cotas para afro-descendentes: algumas
consideragdes socio-juridicas In: SANTOS, Renato Emerson dos; LOBATO, Fatima (orgs).
Acoes afirmativas: politicas publicas contra desigualdades raciais. Rio de Janeiro; DP& A,
2003. p. 59-73.

DAYRELL, Juarez (org.). Multiplos olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte:
UFMG, 1996.

DIOP, Cheikh Anta. NagBes negras e culturas. Civilizacdo ou barbéarie. Paris: Presenca
Africana, 1981.



133

DIWAN, Pietra. Raga pura: uma historia de eugenia no Brasil e no mundo. S&o Paulo:
Contexto, 2007.

DU BOIS, W.E.B. As almas da gente negra. Traducdo, introdugdo e notas, Heloisa Toller
Gomes.- Rio de Janeiro: Lacarda Ed., 1999

Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela lei Federal n°.10.639/03. Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. - Brasilia: Ministério da Educac&o, 2005.

FANON, Frantz. Pele negra e mascaras brancas. Tradugdo de Adriano Caldas. Rio de
Janeiro: Fator, 1983.

FAVERO, Osmar (org.) Democracia e educagdo em Florestan Fernandes. Campinas:
Autores Associados; Niterdi: UFF, 2005.

FAZENDA, lvani (org.) Metodologia da pesquisa educacional. 10. ed. S&o Paulo: Cortez,
2006.

FERNANDES, Florestan. A integracio do negro na sociedade de classes. Sdo Paulo: Atica,
1978.

FERREIRA, Ricardo Franklin. Afro-descendente: identidade em construcdo. S&o Paulo:
EDUC; Rio de Janeiro: Pallas, 2004.

FONSECA, Maria Nazareth Soares (org.). Brasil afro-brasileiro. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

FLORES, Moacyr. O negro na dramaturgia brasileira: 1838-1888. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 1995.

FREIRE, Paulo. Educacédo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

FREYRE, Gilberto. Casa Grande & Senzala: formacdo da familia brasileira sob o regime
da economia patriarcal. 34. ed. Rio de Janeiro: Record, 1998.

. Sobrados e mocambos: decadéncia do patriarcado rural e desenvolvimento do
urbano. 5. ed. Rio de Janeiro: Livraria José Olympio; Editora/MEC, 1977.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC - Livros Técnicos e
Cientificos Editora, 1989.

GERMANO, José Willington. Estado Militar e Educacdo no Brasil. (1964-1985). 4. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2005.

GIROUX, Henry. A Escola Critica e a Politica Cultural. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez; Autores
Associados, 1992.

GOMES, Nilma Lino. A mulher negra que vi de perto.- Belo Horizonte: Mazza Edigdes,
1995.



134

. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagfes raciais no Brasil:
Uma breve discussdo. In: Educagéo anti-racista: caminhos abertos pela lei Federal n°
10.639/03. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petronilha Beatriz (orgs). Experiéncias étnico-culturais para
a formacao de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

GONGCALVES, Luiz Alberto Oliveira; SILVA, Petronilha Beatriz. O jogo das diferengas: o
multiculturalismo e os seus contextos. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1978.

GUIMARAES, Antbnio Sérgio Alfredo. Preconceito e discriminagéo. Sdo Paulo: Fundagio
de Apoio a Universidade de Sdo Paulo; Ed. 34, 2004.

. Classes, racas e democracia. S&o Paulo: Fundacdo de Apoio & Universidade de S&o
Paulo; Ed. 34, 2002.

HANCHARD, Michael George. Orfeu e o0 poder: o movimento negro no Rio de Janeiro e em
Séo Paulo. (1945-1988). Traducdo: Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: UERJ, 2001.

HASENBALG, Carlos Alfredo. A discriminacéo e desigualdades raciais no Brasil. 2. ed.
Rio de Janeiro: Graal, 2005.

HENRIQUES, Ricardo. Introducdo. In: MUNANGA, Kabengele (org.) Superando o
racismo na escola. 2 ed. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade, 2005.

HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. 26. ed. S&o Paulo: Companhia das Letras,
1995.

KHEL, Renato. A cura da fealdade: eugenia e medicina social. Sdo Paulo: Monteiro Lobato
Editores, 1923.

KINDER, Herman; HILGEMANN, Werner. Atlas histérico mundial. Traduc¢do: Carlos
Martins Alvares. Madrid: Edicdes Istmo, 1985.

LOBATO, Monteiro. O choque das ragas. Sao Paulo: Brasiliense, 1945.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (orgs.) Politicas de curriculo em multiplos
contextos. Sdo Paulo: Cortez, 2006. (Série Cultura, Memoria e Curriculo; v. 7)

MAIGA, Hossime. Nossa heranca africana. In. GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petronilha B.
G. e. Experiéncias étnico-culturais para a formacdo de professores. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.



135

MEMMI, Albert. Retrato do colonizado precedido do retrato do colonizador. Rio de
Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2007.

MENEZES, Bruno. Batuque. Belém: [s.n], 2005.

MIRANDA, Claudia; AGUIAR, Francisco Lopes de; PIERRO, Maria Clara de (orgs.)
Bibliografia basica sobre relagdes raciais e educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

MOURA, C. Dialética radical do Brasil negro. Sdo Paulo: Editora Anita, 1994.
. Raizes do protesto negro. Séo Paulo: Global, 1983.

. A Sociologia posta em questdo. S8o Paulo: Livraria Editora Ciéncias Humanas,
1978.

MUNANGA, Kabengele. A importéncia da historia da africa e do negro na escola
brasileira. Sdo Paulo, Maua. Organizado pelo NEINB (Nucleo Interdisciplinar sobre o Negro
Brasileiro). 2004.

. Diversidade, etnicidade, identidade e cidadania. Palestra proferida no 1°
seminario de Formacdo Tedrico Metodoldgica. Sao Paulo, 2006.

. (Org). Estratégias e Politicas de Combate & discriminagao

Memorial de Kabengele Munanga recebido por e-mail pelo autor desta
dissertagdo em 10 set. 2008.

(org). Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2005.

. Politicas de acéo afirmativa em beneficio da populacdo negra no Brasil: um ponto de
vista em defesa das cotas. Sociedade e Cultura, Goiania, v. 4, n. 2, p.31-43, jul.-dez. 2001.

. O preconceito racial no sistema educativo brasileiro e seu impacto no processo de
aprendizagem do “alunado negro”. In: AZEVEDO, José Cldvis de (org.) Utopia e
democracia na Escola Cidadéa. Porto Alegre: UFRGS, 2000. p. 235-244

. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra.
Petrépolis: Vozes, 1999.

(org). Estratégias e politicas de combate a discriminacao racial. Sdo Paulo: USP;
Estacdo Ciéncia, 1996.

. Negritude: usos e sentidos. S&o Paulo: Atica, 1988.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje. Sdo Paulo:
Global, 2006.



136

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro. Processo de um racismo
mascarado. 1. ed. brasileira. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

NOGUEIRA, Claudio Margues Martins, NOGUEIRA, Maria Alice. A Sociologia da
educacéo de Pierre Bourdieu. Limites e contribui¢cdes. Educacéo e Sociedade, Campinas, V.
25, 2004.

NOGUEIRA, Oracy. Tanto preto quanto branco. Estudos de relagdes raciais. Sdo Paulo: T.
A. Queiroz, 1985.

OLIVEIRA, lolanda de (org.). RelagOes raciais e educagdo: novos desafios. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003.

OLIVEIRA, Vera Barros de (Org). O brincar e a crianga do nascimento aos seis anos.
Petrépolis: Vozes, 2000.

ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. 5. ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1994,

PADUA, Elisabete M. M. O trabalho monogréfico como iniciacdo & pesquisa cientifica. In:
CARVALHO, M. Cecilia M. de (Org.) Construindo o saber: metodologia cientifica
fundamentos e técnicas. 8. ed. Campinas: Papirus,1998.

PAIXAO, Marcelo. Manifesto anti-racista: idéias em prol de uma utopia chamada Brasil.
Rio de Janeiro: DP&A; LPP/UERJ, 2006.

PEREIRA, Jodo Baptista Borges. Depoimento sobre a vida de Kabengele Munanga, para o
autor desta dissertagdo, recebido por e-mail em 25 nov. 2008.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: evolugdo e o sentido do Brasil. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 1995.

RIOS, Terezinha Azeredo. Etica e competéncia. 17. ed. S3o Paulo: Cortez, 2007. (Colecéo
Questdes de Nossa Epoca, v. 16)

ROCHA, Décio; DEUSDARA, Bruno. Analise de conteGdo e analise de discurso:
aproximacOes e afastamentos na (re) construcdo de uma trajetoria. Revista Alea, Rio de
Janeiro, v. 7, n. 2, p. 305-322, jul.-dez. 2005.

RODRIGUES, Raimundo Nina. As ragas humanas e a responsabilidade penal no Brasil.
Salvador: Livraria Progresso Editora, 1977.

. O animismo fetichista dos negros baianos. Rio de Janeiro: Fundacéo Biblioteca
Nacional; UFRJ, 2006.

. Os africanos no Brasil. S&o Paulo, Companhia Editora Nacional, 1977.

ROLAND, Maria Inés de Franca. Gilberto Freyre. Sdo Paulo: lcone, 2000. (Série
Pensamento Americano)



137

ROMERO, Sylvio; RIBEIRO, Jodo. Compéndio de histéria da literatura brasileira. 2. ed.
refundida. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1909.

ROSEMBERG, Fulvia. Literatura infantil e ideologia. Sdo Paulo: Global, 1985.

SALLES, Vicente. O negro na formacéo da sociedade paraense. Textos reunidos. Belém:
Paka-Tatu, 2004.

SANTOS, Joel Rufino dos. O que é racismo. Sdo Paulo: Brasiliense, 2005. (Colegdo
Primeiros Passos)

SANTOS, Renato Emerson dos; LOBATO, Féatima (orgs.) Ac¢des afirmativas: politicas
publicas contra as desigualdades raciais. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

SARTRE, Jean-Paul. Orfeu negro. In: Reflexdes Sobre o Racismo. S&o Paulo: Difusdo
Européia do Livro, 1965.

SCHWARCZ, Lilia K. Moritz. Raga como Negociacdo. Sobre Teorias Raciais Em Finais do
Seéculo X1X no Brasil. In: FONSECA, Maria Nazareth Soares (org). Brasil afro-brasileiro. 2.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

. O espetéculo das racas: cientistas, instituicfes e questdo racial no Brasil - 1870-
1930. Sao Paulo: Cia das Letras, 1993.

SERRANO, Carlos; MUNANGA, Kat;engele. A,revolta dos colonizados: o processo de
descolonizagéo e as independéncias da Africa e da Asia. S&o Paulo: Atual, 1995.

SEVERINO, Antbnio Joaguim. Metodologia do trabalho cientifico. S0 Paulo: Cortez,
2002.

SILVA, Alberto da Costa e. A Africa explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir, 2008.

SILVA, Ana Célia da. A discriminac&o do negro no livro didatico. 2. ed. Salvador: UFBA,
2004.

. Desconstruindo a discriminagdo do negro no livro didatico. Salvador: UFBA,
2001.

SILVA, Tomés Tadeu da. Documentos de identidade; uma introducdo a Teoria do
Curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

SISS, Ahyas. Afro- brasileiros, cotas e acdo afirmativa: razdes historicas.- Rio de janeiro:
Quartet; Niter6i:PENESB, 2003.

SKIDMORE, Thomas E. Brasil: de Castelo a Tancredo, 1964-1985. Tradugdo: Mario Salvino
Silva. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

Strauss, Claude Lévi. Raca e Historia. 32. Ed. Traducéo de In4cia canelas. Editorial Presenca,
L.da.- Lisboa,1952.



138

. Preto no branco: raga e nacionalidade no pensamento brasileiro. Tradugéo: Raul de
S& Barbosa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

TEIXEIRA, Elizabeth. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa.
Petrépolis: Vozes, 2005.

TELLES, Edward. As fundagdes norte americanas e o debate racial no Brasil. Tradug&o:
Patricia Farias. Estudos Afro-Asiaticos, Rio de Janeiro, ano 24, n.1, p. 141-165, 2002.

VERISSIMO, José. A educacio nacional. 3. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1985.
VIANNA, Oliveira. Raca e assimilagdo. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1932.

. Populagbes meridionais do Brasil. Intérpretes do Brasil. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar, 2000. 3 v. (Biblioteca Luso-Brasileira; Série Brasileira).

YOUNG, Michael F. D. O curriculo do futuro: da nova Sociologia da Educacdo a uma
teoria critica do aprendizado. Tradugdo: Roberto Leal Ferreira. Campinas: Papirus, 2000.



