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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo investigar onende producdo oral de lingua
inglesa nos cursos de graduacdo em Letras de Be4ésob a perspectiva dos géneros do
discurso (Bakhtin, 1992; Bazerman, 2005). Para #ssdoram realizadas observacdes de
aula em turmas de duas instituices de ensinoisupker Belém-Para e foram coletados os
livros didaticos utilizados nestas. Eles foram igadbos focalizando-se as atividades de
producdo oral, verificando se elas incorporam, ieitpl ou implicitamente, a nocao de
género do discursem sua formulacéo e o tratamento dado a linguagahpresente nos
mesmos a fim de comparar as propostas metodolégieases manuais e o0 que
efetivamente é realizado em sala de aula. Tambéamfaplicados questionarios a
professores e alunos das turmas observadas. Asaméls dados revela que a presenca de
uma concepcao de lingua coméneroainda é incipiente na elaboracdo de atividades de
producao oral e que ha caréncia de uma variedagérdos orais como objeto de estudo
durante a graduacdo, ja que praticamente o Uniadaso é alidlogo didatico.

Palavras-chave: 1.producao oral; 2.género oray @ dlidatico.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate tlpeaking production in English
language in Letras undergraduation courses in Bel@&a, under a perspective of discourse
genres (Bakhtin, 1992; Bazerman, 2005). For thgigee, class observations were made in
two colleges and the textbooks used in those graugps collected in order to compare the
methodological proposals within the books and wkatone in classroom in fact. They
were analyzed focusing the speaking activitiethely have explicit or implicit the idea of
discourse genre in their development and the treattigiven to the oral language present in
them. Also, questionnaires were applied to professand students of the observed groups.
The analysis of the data reveals that the notiolarmguage as genre is yet insipient in the
development of oral activities and there is a ngitgsf a variety of oral genres as object of
study during the undergraduation course, once btieeamnly ones studied is tlgalogue.

KeyWords: 1. oral production; 2. oral genre; 3.rsebook



INTRODUCAO

Uma das principais tarefas do professor de Lindgisisangeiras é ajudar seus
alunos a se comunicar em outra lingua. Sem duvideea bastante dificil e, ao mesmo
tempo, desafiadora para aqueles que se propdeguia sgsa profissao.

Tradicionalmente, as habilidades a serem desedaslypelo aluno que pretende
dominar uma lingua sdo: a compreensdo e a prodoigioe a compreensdo e a
producado escrita. Essas habilidades possuem suasllpaidades no que concerne as
metodologias de ensino e as dificuldades em ommraliza-las. Destacamos em
especial neste trabalho, o ensingpdeducéo oralnas aulas de lingua estrangeira, mais
especificamente de Inglés, em turmas de graduagdeetas.

O trabalho justifica-se pela constatacdo de qustesn lacunas no que diz
respeito ao ensino da habilidade de producédo osabtlinos que se formam nos Cursos
de Letras e que trabalhardo profissionalmente andm uma lingua estrangeira.
Percebemos, em recente experiéncia de formacaoetnasl. que muitos egressos dos
cursos de licenciatura em lingua estrangeira néesaptam um nivel de producéo oral
suficiente para serem professores daquela linguagexorréncia de ndo dominarem
uma ampla variedade de géneros orais necessasos atuacdo profissional. Esse
quadro acaba tendo reflexos nas escolas de nivéhrfioental e médio, em que as aulas
de lingua estrangeira muitas vezes se limitam amerde conteddos de gramatica,
porque os proprios professores frequentemente oid@indm a lingua nas modalidades
oral e escrita e nem foram bem preparados, dugrsgormacdo em nivel superior,
para ensinar os alunos a usa-la.

Em razéo do exposto, pretende-se investigan@producao oral vem sendo

ensinada alunos dos cursos de graduacdo em Letras com liatera&cem Inglés, em



instituicbes de ensino superior na cidade de Bélénd bem como quais 0s géneros
discursivos orais priorizados em sala de aula, patdao propormos uma intervencao
didatica com foco em producéao oral, a partir daidedos géneros do discurso e de uma
abordagem comunicativa de ensino de linguas.

Buscamos procedimentos didaticos que ajudemal@msos de Letras, a serem
melhores falantes do idioma estrangeiro que aprendeque acreditamos ser um dos
requisitos necessarios para ensinar melhor, ou p®soos para ajudar a criar
consciéncia da necessidade de um trabalhado cadtrgue vise ao aprimoramento do
futuro professor no que concerne ao desenvolvimdatosuas habilidades e de seu
dominio do idioma.

Para coletar @orpusdo trabalho, foi realizada pesquisa de campo ens dua
instituicdes de nivel superior (doravante IES) é&B-PA que oferecem graduacdo em
Letras-Inglés no ano de 2007. Coletamos o matdrddtico utilizado em sala nas
turmas observadas e realizamos entrevistas, par geeguestionarios, com professores
e alunos do curso.

Foram elaboradas as seguintes perguntas de pesquisa

- Como a habilidade de producéo oral € ensinadalao®s de graduacdo em
Letras (licenciatura em Inglés)?

- Que material didatico é utilizado para as atigdelade producdo oral em sala
de aula nas referidas turmas? Como?

- A concepcao de lingua como género do discurseeepale alguma forma no
material didatico utilizado e/auwas atividades de producao oral elaboradas?

O trabalho esta dividido em trés capitulos. No piio) sdo apresentados 0s
conceitos tedricos em relagdo aos géneros do dscarabordagem comunicativa, a

interacdo em sala de aula de linguas e ao ensipmdacéo oral em aula de Inglés. No
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segundo, é apresentada a metodologia da pesqusaréeiro, sdo descritos os dados
que compdem @orpus da pesquisa, bem como as analises do mesmo. @uooslu

entdo, com as consideracdes finais.
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CAPITULO 1: BASE TEORICA

1.10s Géneros do discursbcomo objeto de ensino

Estudos baseados em “géneros” surgiram relacienadeoética e a Retorica,
mas consagraram-se no ambito da Literatura, noalesicostumavam sdivididos em

géneros épicos, liricos e dramaticos:

“... Ainda que o estudo dos géneros tenha seitgidst no campo da Poética
e da Retorica, tal como foram formuladas por Ated&s, foi na literatura que
o rigor da classificacéo aristotélica se consagRyoya disso € o fato de a
teoria dos géneros ter se tornado a base dos sditatérios desenvolvidos
no interior da cultura letrada” (Machado, I. 2007152)

Mais tarde, os géneros foram objeto de estudoakdtth (1979; 1992), cuja
teoria ainda estéelacionada literatura. Segundo Machado (2007, p. 152), Sstedos
desenvolvidos por Bakhtin sobre os géneros dismssurgiram a partir da emergéncia
da prosa comunicativa”.

A partir desses estudos, foi-se ampliando o esd®ssa teoria para além dos
estudos literarios, porque passou-se a utilizaesiados sobre géneros também em
analises de outros tipos de textos.

Hoje, a concepcao de que a linguagem ocorre par degénerospassou a ser
uma nog&o central na definicdo da prépria linguagéhum fendmeno que se localiza
entre a lingua, o discurso e as estruturas sodigstrer, 2000apud Meurer et al,

2005, p.8).

! Alguns autores utilizam a denominagg&neros do discurs@utrosgéneros textuaisEm linhas gerais,

0 primeiro remete mais as acdes sociais realizaolameio da utilizacdo dos géneros. O segundo e2met
mais a organizacao textual do género do pontodda gie seu estilo composicional e tematico.

A diferenca entre as duas concepcdes ja é condalpmnto pacifico entre os tedricos, que hoje aiced

uso de ambas. Sera adotado neste trabalho a eéamgéseros do discurs@or ser a utilizada pelo autor
tomado como base do trabalho: Bakhtin, que é ufeséricia da origem da teoria dos géneros. Contudo,
havera referéncia a trabalhos de outros autoresisam® a express@Eneros textuajcomo Bazerman.
Entdo, quando esta Ultima for utilizada, é positdo adotada pelo autor citado.
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Por isso, ao considerar-se que a lingua é utilipataneio degéneros eles sao
tomados como objeto de ensino nas aulas de lingudsangem tanto a linguagem
guanto aspectos sociais de seu uso (Cf. Nascini20i@0, p.83).

Segundo Bakhtfn(1992, p. 279), géneros&o tipos relativamente estaveis de
enunciados Como essa definicdo é bastante concisa, da mamgemais de uma
interpretacdo sobre os géneros. Os pesquisadoresbugcam falar mais sobre a
variacao presente nos géneros, i.e. has caracteristicagsnfieas, apoiam-se mais na
palavra relativamente Ja aqueles que buscam caracterizar os aspecis dios
géneros, tendem a concentram-se na pakstéveis

Na obra supra citada, Bakhtin afirma que os géneocasrem em esferas da
atividade humana, como a escolar, a familiar, mjiosla, a do trabalho, etc. e que
apresentam uma rigueza e uma variedade infindapjg se ampliam e se diferenciam a
medida que as esferas sociais se desenvolvemansent mais complexas. Eles sdo
produzidos em funcédo de condi¢cbes especificasayan a producdo de determinado
género e estabelecem sua composicao.

Bakhtin diferenciagéneros primarioe géneros secundario§egundo o autor,
0S primarios sdo mais simples, constituem-se naucmacdo verbal mais espontanea.
Ja os secundarios aparecem em circunstancias decomanicacdo cultural mais
complexa e relativamente mais evoluida.

Os géneros primarios podem ser incorporados aama@cos. Por exemplo,
quando um didlogo do cotidiano é inserido em umarmse. Nesse caso, 0 género
primario sé se integra a realidade através do gémeis complexo considerado como
um todo, ele deixa de ter sua relacdo imediatax@sfera da realidade, pois s existe

integrado ao género no qual esta inserido.

2 0 ano refere-se & primeira edicéo brasileira.
® Anotacéo de aula da disciplina Géneros Textuai€urso de Mestrado em Letras da UFPA, no ano de
2007.
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Para Bakhtin (1992), a lingua se apresenta por mheienunciados que sao
unidades da comunicacéo verbal e que constitueg@reros. Ha trés elementos que se
fundem formando o todo do enunciado: conteiudo fematestiio e construcao
composicional.

Estilisticamente, o enunciado (aquilo que consbaiigéneros) oral ou escrito é
algo individual, que pode refletir as particuladda de quem o produz. Mas nem todos
0S géneros sao propicios a expressao do estilidndi, os que mais a favorecem séo
0S géneros literarios, ao passo que os que exigemalidade sdo os que menos o
fazem, tais como a formulacdo de documentos dfieidormularios.

De acordo com Bakhtin (1992), uma das principaiaataristicas do enunciado
€ gerar no ouvinte unwtitude responsiva ativd:.. 0 ouvinte que recebe e compreende
a significacdo (linguistica) de um discurso adataukaneamente, para com este
discurso, uma atituderesponsiva ativa ele concorda ou discorda (total ou
parcialmente), completa, adapta, apronta-se parautr, etc.” (p.290). A linguagem
ocorre sempre num jogo dialégico. Desde as primeiadas em uma interacdo, o
ouvinte estd num processo constante de elaboragadisgdurso. A compreenséao
responsiva é a fase inicial de preparacéo pararespasta, que pode vir de imediato ou
retardada e é sempre esperada pelo locutor.

A delimitagdo de um enunciado concreto pode secefmda, entre outras
coisas, pelalternancia dos sujeitos falantesto é, pela alternancia dos locutores.
Todo enunciado, desde os mais simples, aos maiglexns, tem um comeco e um fim.
Além disso, o enunciado compreende trés fatore3n“forizonte espacial comudos
interlocutores (a unidade do visivel), (bxonhecimento e a compreensémmumda
situagdo por parte dos interlocutores e (c) awaliacdo comumdessa situagao”

(VoloshinovapudBrait; Melo, 2007, p. 67).
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A teoria de Bakhtin serve de base para a maiosaegtudiosos que trabalham
com os géneros do discurso. Entretanto, ela ndpeftsada visando amsinocom 0s
géneros. Um dos autores que tratam do género rspgutiva do ensino é Swales
(1990). Segundo esse autor, um género pode setifichklo por seus tracos

composicionais e pela situacdo em que € produzido:

“Um género textual é identificado de acordo conssaopodsitos comunicativos e
0 papel que desempenha em uma determinada sitdggs®.género se insere em
uma determinada comunidade discursiva que compasdlores sociais e culturais
semelhantes. Esta comunidade tem como finalidaitizatlo para alcancar seus
objetivos” (SwalespudNascimento, 2000, P.84).

Além de Bakhtin e Swales, outro autor cujas idéiaslamentam teoricamente
este trabalho € Bazerman (2005). Para ele, os @gmpassibilitam uma maneira de
coordenar melhor nossos atos de fala, pois ao agirde maneira tipica, ha a
possibilidade de antecipacdo da reacdo das pegepasconhecerem o género, 0 que
permite inclusive que se acione o registro de Bnggequado: “Se percebemos que um
certo tipo de enunciado ou texto funciona bem nwitaacdo (...) quando nos
encontrarmos numa situacao similar, a tendéncial& bu escrever alguma coisa
também similar” (Bazerman, 2005, p.29).

Assim, numa situacdo em que reconhecemos um géoenoco qual estamos
familiarizados, é natural que haja resposta sinsgnpre que o falante perceba que vai
usar esse género. Por exemplo, em entrevistas deeg@m o falante aprende a lidar
com esse género baseando-se em formatos padranidadmesmo e nas situacdes —
vivenciadas por ele — em que esse género foi aditiz Recursos como a forma de
iniciar e de terminar a entrevista, o nivel dediagem utilizado e, até mesmo, a postura
e entonacao sao componentes do género que sZaddside forma similar sempre que
o falante reconhece que se trata de uma entrep@aexistem algumas caracteristicas

sinalizadoras dos géneros, no caso de uma engreddsgmprego, geralmente é marcada
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uma hora, o entrevistador dirige o entrevistadona sala particular, e outros eventos
que a prenunciam.

No caso acima, é claro que mesmo dentro dos padd@®posicionais do
género, a pessoa tenta utilizar algo que seja disenencial dentre as demais, porém
quando o falante percebe que aquilo funcionou lesse comportamento sera adotado
nas utilizacées posteriores daquele género, copipdo outras pessoas, e acabara se
tornando também um padrao.

Assim, “0 processo de mover-se em direcdooands de enunciados
padronizados, que reconhecidamente realizam cesiges em determinadas
circunstancias, e de uma compreensao padronizaddetdgEminadas situacoes, é
chamado dépificacdo.” (Bazerman,2005, p.29).

Bazerman (2005Jiz que a identificacdo de géneros por meio decterigticas
€ util para interpretarmos documentos, mas pode wha visdo incompleta e
enganadora deles, porque vé-los apenas caract&izaor um numero fixo de
elementos seria 0 mesmo que Vvé-los como atemperaiguais para todos o0s
observadores, mas o conhecimento comum muda ca@mpof assim como também
mudam os géneros e as situacdes. Pargpetemos chegar a uma compreensao mais
profunda de géneros “se os compreendermos cfamomenos de reconhecimento
psicossocialque sao parte de processos de atividades socialnmganizados”.
(ibidem, p.31)

Os géneros emergem quando as pessoas tentam eaggremas as outras em
processos sociais para realizar atividades e caithparsignificados tendo em vista
propdsitos praticos.

Bazerman (2005, p.32) propde alguns conceitos “qaeacterizam como 0s

géneros se configuram e se enquadram em organizagépeéis e atividades mais
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amplas:.conjunto de géneros, sistema de génersistema de atividadgésnos quais nos
apoiaremos.

O conceito deonjunto de géneradiz respeito a “colecéo de tipos de textos que
uma pessoa num determinado papel tende a prodpAe).

Bazerman diz que ‘se for possivel identificar 6sayos produzidos no exercicio
de uma profisséo, sera identificada boa parteabmlino desse profissional, e assim, boa
parte do que esse profissional precisa saber garaez sua profissao”(p.32).

Dessa forma, “se for possivel identificar as fa@retuais com as quais o aluno
se envolve para estudar, quais 0s géneros queaovaieem em sala de aula para o
aluno se comunicar com 0s colegas e com o profgsam submeter-se ao dialogo e a
avaliacdo, pode-se definir as competéncias e dssdé aprendizagem oferecidos por
uma disciplina” (Bazerman,2005, p.32).

Um sistema de género&compreende os diversos conjuntos de géneros
utilizados por pessoas que trabalham juntas de fomaa organizada, e também as
relacbes padronizadas que se estabelecem na popdccéulacdo e uso desses
documentos” (p.32). O autor exemplifica com uma skd aula, em que o conjunto de
géneros escritos produzidos pelo professor de @teandinada disciplina pode consistir
em um programa da disciplina, exercicios escrénefacdes de leituras, planos de aula,
emails para a turma, provas. Os alunos dessa t@mam conjunto de certa maneira
diferente do conjunto do professor: anotacdes tie Aichamentos, coleta de dados para
tarefas, respostas de testes, etc. Esses doimtmjestdo interligados e circulam em
padrées temporais previsiveis. O sistema compreena®njuntos produzidos naquela
situacao.

Um sistema de génerdaz parte de um sistema maiorsistema de atividades

Ao se identificar aquele sistema em que as pesssi@® envolvidas, identifica-se
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também um enquadre que organiza seu trabalho,tengda e suas realizacbes. Em
determinadas situacdes, ha predominio dos géneeis, onas quando a pessoa se
desloca para cima na escala educacional e entrenum@o profissional, torna-se
particularmente importante o papel dos sistemagderos escritos.

Além disso, osistema de atividadesompreende outros fatores. Em algumas
atividades, os aspectos fisicos assumem um pagieenente importante. Bazerman
(2005, p.33) cita 0 exemplo do jogo de basquetaa-se basicamente de movimentos e
de manuseio da bola, mas outros fatores fazem gaiego, como: regras, estratégias,
gritos da torcida, reportagens de jornal, variosltdles que estdo em um plano mais
amplo, fazem parte daquela situacéo e dela naapsededissociadas.

Algumas caracteristicas que constituem um géném mais facilmente
percebidas em alguns deles. Percebe-se logo utaapedo envelope no qual a mesma
€ entregue, pela organizacao do texto no papel,grekenca de vocativo e assinatura, e
outros elementos. Somos tentados a ver os géngnegpplmente como um conjunto
desses elementos caracteristicos.

Na analise dos géneros, a tendéncia € buscaielans caracteristicas com base
no conhecimento de mundo. Entretanto, Barzermanqdi “existem limitacbes e
problemas em identificar e analisar géneros daaddes plausiveis para elementos de
facil observacéo” (p.39), pelos seguintes motivos:

Segundo o autor, em primeiro lugar, esse tipo ddisenlimita a compreensao
dos géneros aqueles aspectos sobre os quais @mseohhecimento. Em segundo,
despreza o fato de que as pessoas podem receletegém de formas diferentes, por
causa dos seus diferentes conhecimentos sobredelegiferentes sistemas de que
fazem parte, das diferentes posicoes e atitudesagupessoas tém em relacdo a

determinados géneros, ou das suas diferentes amtesdno momento. Em terceiro,
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tentar numerar a colecao de elementos caractesstaeles pode dar a impresséo de que
tais elementos do texto sdo fins em si mesmos,tapee uso de um texto é medido
segundo um padrao abstrato de correcdo em rela@@ma, em vez de se levar em
conta o trabalho para o qual ele foi desenvolvigim quarto, os elementos que o0s
constituem sao flexiveis em qualquer instancia,esmo a compreensao geral deles
pode mudar com o passar do tempo.

Tendo em vista as justificativas ora apresentpda8azerman (2005), percebe-
se que nao se pode analisar os géneros tendo nstnonento somente um conjunto de
caracteristicas as quais se pretende reconhees: adim de entendé-los.

Assim, segundo Bazerman (2005), para extrapslalementos caracteristicos
dos géneros em uma analise, pode-se:

* Lancar mao de uma série de conceitos analiticogilisticos, retoricos,
Ou organizacionais menos evidentes para examina cotecdo de
textos de um mesmo género: “... podemos descabtidsconsisténcias
dentro de um mesmo género que vao além das castictes distintas
mais Obvias...” (Bazerman, 2005, p.40).

» ‘“Para considerar variacdes em diferentes situaedesriodos, pode-se
estender a amostra para incluir um maior nGmenma maior variedade
de textos que ainda podem ser considerados do nggsmeoo” (p.40).

» Podem-se fazer consideracbes sobre como pode Hdeezncas de
padrées naquilo que se chama de “0 mesmo génerdaliferantes areas
ou campos. Por exemplo, se forem analisados difsemrtigos
cientificos em areas distintas, como Biologia egliistica, pode ser que
haja diferencas entre eles, embora sejam o mesmeragyéCaberia

analisar em que pontos eles séo iguais e em gwaigem. Ou ainda, a
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analise poderia ser feita com o0 mesmo género ecagpmbferentes, com
uma quantidade de exemplos consideravel ao longenajeo.

» Para lidar com o problema da caracterizacdo derg€rm®m 0sS quais
nao se esta familiarizado, ou quando ha compresriifsgentes deles, é
preciso coletar informagdes ndo somente sobrexbsstemas também
sobre como as pessoas entendem esses textos. Uneiaantke fazer esse
procedimento é pedir para as pessoas que trabalimoerto campo que
nomeiem os textos com os quais trabalham paraifidantesseconjunto
de géneros

e Para que se possa visualizar toda a gama de gratipdicitas, pode-se
fazer uma pesquisa etnografica no local de trabalacala de aula, ou
outro local de producéo, distribuicdo, ou uso ddéote acompanhar e
tomar nota o mais detalhadamente possivel dos @gmrevolvidos no
local investigado, mesmo aqueles que possivelmehtgessoas achem
desnecessario citar quando sdo entrevistadas, cot@a® em margens de

documentos, bilhetes, etc.

Paiva (2005) diz que o conceito de linguagem cgemero tem ficado a parte
em muitas salas de aulas de linguas, predominanda ao contexto escolar o estudo

da lingua a partir de estruturas isoladas:

“(...) A concepcao de linguagem como género ter gidorada ao longo da
historia do ensino de linguas. O conceito predomtéao contexto escolar ainda
€, na maioria de nossas escolas, 0 de estrutgaidiica, congelada em sua
dimensao sintatica e sem inser¢cdo em contextoffisgivos. Quando falo em
contexto, refiro-me, essencialmente, ao género tada que isso implica”.
(Menezes,Vera. 2005)
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Pode-se dizer que a abordagem comunicativa (€f.ja.trazia no seu cerne
algo da teoria dos géneros do discurso, sem nomeaglicitas. Quando o dialogo é
tomado como objeto de ensino, por exemplo, estidalsalhando com um género, muito
embora o trabalho com o mesmo, em alguns livro&tidims, ndo seja mais do que um
pretexto para o ensino de gramatica, o que resmtautilizacdo inadequada desse

género, conforme Paiva (idem):

“Alguns géneros sao, freqlientemente, utilizadosocpratextos para o ensino
de gramética, ignorando-se suas condi¢des de fEoduguas finalidades. Um
bom exemplo é a utilizacdo inadequada dos dialpgliss livros didaticos. A
predominancia do conceito de lingua como um coojuth estruturas
sintaticas isoladas de seus contextos de uso tet consequéncia um ensino
que sonega dos aprendizes préticas sociais daafiegu auténticas e
significativas” (Paiva, 2005).

Trataremos desse tépico no item a seguir, enseeexposta a relacdo entre a

abordagem comunicativa e a teoria dos génerossgardp.

1.2 A abordagem comunicativa para o ensino de lings e a teoria dos géneros do

discurso.

A abordagem comunicativa, doravante AC, também aeldandeCommunicative
Approach ou Functional Approach surgiu de um movimento britanico iniciado na
década de 60, em reacdo ao estruturalismo (estadofadmas da lingua, de sua
estrutura gramatical) e ao behaviorismo (reflexamndeionados moldando o

comportamento).

21



A AC tornou-se popular nas salas de aula de lingsimangeiras do mundo todo
a partir dos anos 70. Concomitantemente, métodaso co audio-lingtiisticb e o

situacional foram caindo em desuso:

“O ensino comunicativo de linguas estrangeiras efésp muito entusiasmo
e agitagdo quando surgiu pela primeira vez na fodeauma nova

abordagem para ensino de idiomas nos anos 70lev@ddo professores e
instituicdes de ensino em todo o mundo a refletire atividades de ensino,
programas de estudos e materiais didaticos” (Rish&006,p.15)

Ela estabelece como sua principal meta levar osndpntes a desenvolverem
umacompeténcia comunicativéconseguir utilizar a linguagem para uma comunioaga
significativa” (Richards, 2006, p.3).

A AC foi desenvolvida com base nas idéias de Dgihkls (1971), que expandiu
0 conceito de competéncia cunhado por Chomsky -eraf limitado ao conceito de
competéncia linguisticacdmpeténcia x performance- ao incluir componentes
socioculturaisque desempenham papel importante no uso da lingyagenbora
Chomsky nao tenha pensado seus conceitos pararfipsiamente pedagoégicos, mas
sim como parte do desenvolvimento de uma teorgisiema linglistico em si.

A nocao de competéncia comunicativa refere-segaudiem uso; quer dizer, ndo
€ suficiente ensinar apenas os componentes esisutda lingua ao aluno, como
sintaxe, morfologia e fonologia, mas pensar o endmlingua a partir de situacdes que
ajudem o aluno a usar a lingua a fim de atingip@sdos de comunicacao.

A competéncia comunicativd uma no¢cao mais abrangente que amplia a de
competéncia gramatical,que diz respeito ao conhecimento responsavel pssa
capacidade de produzir sentencas no idioma” (Rish&006, p. 3).

Com a consolidacdo da nocdo de competéncia contivaicao campo do

ensino-aprendizagem de linguas, logo houve um gsocambém de reformulacéo dos

* A denominaca@udio-lingliisticoencontra-se em Richards (2006, p.14). Na Frasse, método é mais
conhecido como audio-oral (Cf. CUQ, 2003, p.27-28).
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livros e materiais didaticos levados para a salawa. A partir dai, esse movimento
levou ao desenvolvimento de uma proposta de ensimounicativo que continua
popular até hoje.

Segundo Almeida Filho (2002), no Brasil, comecaaseer o0 surgimento de
livros didaticos com propostas comunicativas no dendécada de 70, como Samara e
Biojone (1983), Ramalhete (1984) e Ribeiro (1983).

Para esse autor, adotar o método comunicativo iggifica necessariamente
deixar a parte os topicos de gramatica, que sacessmados de forma explicita em
alguns momentos. Porém, a gramatica € vista comaenstrumento para atingir um
propoésito de comunicacdo, o que ultrapassa osebmito simples aprendizado de
metalinguagem.

As atividades com foco na parte gramatical sdcmas como um momento de
aprender a utilizar uma ferramenta que sera net@$sda conseguir se comunicar.

A gramatica, sob essa visao, parte da necessidsske utilizar a lingua de forma
apropriada para diferentes finalidades comunicstigamo por exemplo, dar sugestdes,
comprar e vender, oferecer algo, convidar, recosaaceitar um convite, discordar,
concordar, etc.

Para Almeida Filho (2002), na AC, o processo geetiedo automatizada de
abordagens anteriores deu lugar a atividades oqaanle® aluno a elaborar hipéteses
com o intuito de entender como funciona a estrugreamatical em estudo. Dessa
forma, espera-se que o aluno tenha um papel mads rad processo de aquisicao da
gramatica, pois ele refletiria sobre como a linfusciona ao invés de apenas aceitar
férmulas prontas, além de dar destaque para otagpeciutivo da lingua.

Almeida Filho (2002, p.37) diz que um “professomunicativo” propicia aos

alunos atividades que |hes permitam participangeméncias de aprendizado durante a
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aula, com conteudos que tenham relevancia parat@ge o uso da lingua alvo, por
isso a necessidade de sondar os motivos pelos gaasunos desejam aprender a
lingua estrangeira e em que contextos a utilizas@gara uma viagem, para trabalho,
para estudos, etc. Ele também diz que o “professorunicativo” tolera o papel de
apoio desempenhado pela lingua materna por cong@eema importancia. Tolera
inclusive os erros, que sdo sinais de crescimemtoumha nova capacidade de
comunicacdo em outra lingua.

O professor que adota a AC leva em consideracacefaafetivos individuais,
tais como motivacdes, ansiedades, inibicdes, antiacga. Ele também avalia mais a
capacidade do aluno em desempenhar atividadeselagatomunicativas do que a
quantidade de conhecimentos gramaticais que o aloimina na lingua estrangeira.

O autor cita ainda que a maior dificuldade en&idatpelo professor com a AC é
a falta de formacao tedrica necessaria acerca dmaeois ela geralmente é recebida
como algo pronto para ser aplicado, que nédo passareflexdo por parte do professor
para que ele assimile bem suas teorias de base. di#so, a AC exige maior dominio
da lingua pelo professor do que as abordagenstradisionais calcadas na gramatica,
uma vez que o professor tem que lidar com umadadle de contextos de uso muito
maior do que quando se pauta apenas no ensinctoasiEas gramaticais.

Para vencer essas dificuldades, Almeida Filho Z2@037)sugere o seguinte:
“o professor o qual quer utilizar a AC ndo apera@sriunicativiz€o que ja pratica, mas
adote uma postura de constante reconstPug@iosciente e critica, para poder explicar
por que ensina de uma determinada forma e por guwdunos aprendem da maneira
como aprendem”. Seria preciso, segundo ele, reeearae continuamente em relagéo a

maneira de ensinar, por exemplo, por meio de géavdas proprias aulas. Sugerimos

®> Adotar uma postura de constante reconstrucdodjger pensar continuamente as préaticas realizadas
em sala a fim de poder melhora-las, ou seja, sqrasguisador critico da sua propria pratica.
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ainda anotacdes em diarios de trabalho, atividddésedbackcom os alunos ou pedir
que outros professores assistam a aulas parandaropinido externa. Essas sao

algumas formas de como o professor poderia repsistamaticamente sua atuacao.

Defendemos o ponto de vista segundo o gusC ja trazia em seu cerne algo da
teoria dos géneros do discurso, ainda que de fonpiécita, pelas seguintes razdes:

- Ambas (AC e Teoria dos géneros) convergem no queecoe a defesa da
necessidade de uma competéncia comunicativa qaErada competéncia gramatical
e que abranja uma variedade de situacdes de usatipdo ao aluno interagir bem em
diversos contextos a partir das necessidades ganogs dele.

- As duas consideram que apenas a capacidaddidars regras gramaticais é
insuficiente para a producdo de enunciados (o cpreete a Bakhtin), e por
consequéncia, de utilizar a lingua em diferentesestos.

- A competéncia comunicativa inclui, além do conmento linguistico, a

habilidade de uso da linguagem em suas mais varstmcoes.

O objeto de ensino das duas abordagens é convergantedida em que:

- abandonam as estruturas isoladas e passam a ¢oteato como objeto de
trabalho.

- consideram fatores como as esferas sociais emtapueio momento da
producdo de textos, o papel dos interlocutoresplgstivos de comunicacéo, entre
outros.

- passam a considerar as particularidades dadif@ada e da escrita e as
respeitam na preparacdo de atividades, selecdo alérias para fins didaticos e

objetivos de ensino.
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- pensam o0s registros adequados da lingua comoteasticas constituintes do
proprio texto.

- produzem textos pensando na interacao, na ioteydm. O interlocutor exerce
interferéncias na producédo. O texto ndo carregaiggificado pronto em si mesmo, é

construido a partir da interagao.

Tendo em vista o exposto, somos a favor de umalagem de ensino que possa
conciliar a abordagem comunicativa — principalmeate relacdo ao®bjetivos de
ensino — com a abordagem a partir de géneros -spetial no que se refere abjeto
de ensino.

Como a interacao social € considerada tanto naus@tq na teoria dos géneros,
elas estéo relacionadas mesmo que indiretamensenAer o género como objeto de
ensino funciona como uma “ferramenta” a favor deedeolvimento da competéncia

comunicativa, uma vez que, segundo Cristévao (2000)

. a adocdo da nocéo de género deriva justancimti@teracionismo
sécio-discursivo, que postula a necessidade demsdmnecidas
“ferramentas” para o ensino, a fim de mediar aiddile e de
materializa-la. Segundo essa visdo, uma vez tranafta a ferramenta,
transforma-se também a atividade. Tal tese é diel@rmbm vigor por
Schneuwly (1994), que considera qualquer atividameo tripolar, isto
€, no caso da sala de aula, o professor, o alurm abjeto de

conhecimento, representado aqui pelo material idafatCristovao,

Vera Lucia L., 2000)

No topico a seguir, trataremos acerca da interag&ula de lingua estrangeira.

1.3 A interacdo em aula de lingua estrangeira

Como um dos principais objetivos deste trab@leelaboracdo de propostas de

ensino para a producéo oral, fazaseessario levar em consideracao que, para produzir
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discursos orais, é preciso interdgitma vez que normalmente ndo se fala sozinho, a
nao ser em circunstancias particulares. Alias, d@algumas correntes tedricas, como
0 sociointeracionismo de Vygotsky (1978), qualgaprendizado ocorre por meio de
interacdes sociais.

Segundo esse autor, a aprendizagem e a solucamlilerpas, emergem primeiro
em um plano interpessoal e, s6 depois, intrapedstalquer dizer que a aprendizagem
e o0 desenvolvimento sdo colaborativos. Por issm oontexto escolar, o professor nao
€ um mero transmissor de conhecimento, como seay&nantigamente, mas um
mediador deste.

Além disso, para Vygotsky, por ser a aprendizagenmptocesso social, a propria
interacdo entre os alunos gera aprendizado. O dgmén mais experiente pode
compartilhar seu conhecimento com o menos experipot exemplo.

Para o ambiente criado em sala de aula, a visdgudea interacdo favorece a
aprendizagem € extremamente importante, pois oegsof € em grande parte
responsavel pela criacdo de uma atmosfera de ogafia de pouca tensédo em sala, o
que se reflete até mesmo no relacionamento deleadonma.

Em um sentido mais amplo, Germain (1996, p.93) @iz a interacdo esta
relacionada com qualquer troca de palavras entreesms dois interlocutores, no caso,
o professor e os alunos, ou os alunos entre siatii®a que a nocdo de interacdo
comunicativa enriquece as duas noc¢des correntéatdede comunicacadligada as
funcdes que entram em jogo em qualquer comunicagédg ato de linguagem

(emprestada da filosofia analitica inglesa, notaddenem Austin e Searle)” (p.94).

® A interacédo ocorre também na produc&o de textw#@s mas com caracteristicas proprias.
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E interessante a observacdo de que as interac@sapurem em sala de aula
possuem algumas caracteristicas proprias diferel@esutras interacdes fora da sala,

mas que nem por isso elas se tornam menos sociais:

“A interacdo em ambiente didatico obedece a ceittalr didatico. Ela se
desenvolve dentro de um quadro espaco-temporalcifispe(sala, horérios,
situacdo de um individuo frente ao grupo, etc3tatus das pessoas é desigual
(...) e cada ator tem seus direitos e obrigactes (@ professor, nem os alunos
podem ausentar-se, sem motivo valido); o investimaa comunicacdo obedece
a regras tacitas, etc.” (Cicurel, 1988udGermain, 1996, p.94).

Segundo Germain, um dos fatores determinantes gata@senvolvimento da
linguagem, tanto em L1 quanto em L2, seria a n@géad de significados, por interagéo
entre os dois interlocutores. “Essa perspectiva Eewma viséo interacionista que vai
além de uma abordagem comunicativa” (p.95).

O fatorinteragdoem qualquer sala de aula, seja de ensino de limgg@rna ou
estrangeira, possui papel primordial no processaqiesicdo e desenvolvimento da
linguagem, ndo apenas quando o professor simptfitivel de linguagem para ensinar
os alunos, mas em toda e qualquer negociacéo miécsidos. Qualquer modificagdo da
linguagem atribuida a ajustes na conversacao dpsnses tipos fomenta a interacéo
(LONG, 1981apudGERMAIN, 1996, p.95):

- pedido de confirmacao (“preciso de uma canetana daneta?”);

- pedido de esclarecimento (“Moro aqui ha cincosare Vocé disse: quanto
tempo?”);

- verificagdo da compreensao (“entendeu?”);

- reiteracdes, expansdes ou parafrases (“E difidd, é facil”).

De acordo com Duff (198&pud Germain, 1996, p.95), em pesquisas que

comparam o efeito do ensino centralizado no profess dirigindo a toda a classe

(teacher — fronted activijycom o ensino centrado em atividades destinagdabgrupos
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(alunos entre si), percebe-se que no segundo lax megracao, isto €, as atividades em
pequenos grupos e em duplas favorecem mais a a€gocde significado do que
quando o professor se dirige a toda a classe.

Mas ndo é somente a interacdo que gera negodaiecagnificados: a propria
natureza da tarefa linguistica solicitada ao ametedtambém é um fator determinante,
ou seja, as tarefas podem colaborar para a interagéo as do tipo em que ha lacunas
a completar, questdes a debater, decisbes a t@mudriemas a resolver, etc. Essas
tarefas influenciam positivamente no ritmo da agizagem da L2.

Tais informacdes sdo importantes em analisesutis,apara perceber se os
professores e as proprias atividades estimulanteeagéio dos alunos, seja em duplas,
OU Seja em pequenos grupos, ja que esse tipo degéb gera aprendizado da
linguagem, conforme Germain (1996).

Entretanto, ndo basta que os alunos sejam colsgaa@ trabalhar juntos: é
necessario que na propria tarefa haja troca denmmafpdes entre os alunos para resolvé-
la, como por exemplo, quando ela requer que o®altacam perguntas ao colega para
completar lacunas.

Abaixo, exemplificamos uma atividade que favorae@eteracdo entre os alunos:

Activity

— Pairs — One student works with the worksheet A and the other with the

worksheet B. Ask the missing questions to your partner to complete the text.

Don’t show the answers until you finish the activity.
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Worksheet A

William Shakespeare was born on (1) , in (2)
Stratford-upon-Avon. When he was (3) he went to the local grammar school for
boys. He left school when he was about (4) 14. He was only (5) when he met (6)

Ann Hathaway and they got married in (7)

. Their first daughter, (8) Susanna, was born (9)

months later.
In (10) 1592 Shakespeare was living in (11) and had become famous. At this
time he was writing and acting for the Lord Chamberlain’s Men at the Globe Theatre.
Shakespeare became very successful and in (12) 1599 he bought the (13)

. During his life he wrote at least (14) 37 plays including Romeo and Juliet,

Hamlet and Twelfth Night. He died on his birthday in 15) at the age of (16) 52.
Questions
(1) When
?
(3) How old
?
(5) How old
?
(7) When
?

(9) How many

?
(11) Where

2
(13) What

?
(15) When

?
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Worksheet B
William Shakespeare was born on (1) 23 April, 1564 in (2) . When he was (3)

seven he went to the local grammar school for boys. He left school when he was about (4)

. He was only (5) 18 when he met (6) and they got married in (7)
November 1582. Their first daughter, (8) , was born (9) eight months later. In
(20) Shakespeare was living in (11) London and had become famous. At this

time he was writing and acting for the Lord Chamberlain’s Men at the Globe Theatre.
Shakespeare became very successful and in (12) he bought the (13) Globe
Theatre. During his life he wrote at least (14) plays including Romeo and Juliet,

Hamlet and Twelfth Night. He died on his birthday in (15) 1616 at the age of (16)

Questions
(2) Where

?
(4) How old

?
(6) Who

?
(8) What

?
(10) When

?
(12) When

?
(14) How many

?
(16) How old

?
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Na atividade acima, um aluno recebe a folha dealinabA e outro aluno a B.
Eles devem formular perguntas com as palavrasragativas sugeridas a fim de
completar seus textos com informacgcdes que somentdega possui, sem mostrar 0s
textos um ao outro. A correcao também é feita pedaria dupla. O apoio do professor
consiste em ajudar na formulacéo das perguntas nexessario.

Outros fatores também influenciam a interacdo ai de aula, como por
exemplo, o tipo de escola onde a lingua € ensirsa&scola publica regular, curso
particular de idiomas ou faculdades e universidagess, em cada lugar, varia a
quantidade de alunos em sala. Nesse aspectonaastde L2 costumam ser um pouco
diferentes das turmas de L1 dependendo do locehdimo da lingua estrangeira. Nos
cursos particulares de idiomas e em instituicoenidel superior, em geral, ha menor
quantidade de alunos por turma. Além disso, a @ogisposicdo das carteiras é
diferente: em circulos e ndo em filas, e a formac® professor lida com a turma é,
geralmente, mais amigavel. Nas escolas publicaglaesy a quantidade de alunos
geralmente € maior, em torno de 40 alunos por satpje dificulta que o professor
tenha um contato mais préximo com cada aluno.

Entretanto, mesmo que a interacdo em sala aegnfente favorecida, € preciso
lembrar que tealunos interagindo sorridentes nem sempre significaeles estejam de
fato aprendendo, ou seja, favorecer a interacaonae wma atmosfera pouco tensa e

descontraida é apenas parte do trabalho.
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1.4 O Ensino-aprendizagem do Oralconsideracdes pedagogicas

Obter fluéncia na lingua. Esse € o objetivo cormieneitado por pessoas que
estudam uma lingua estrangeira quando perguntarmabse sseus objetivos na
aprendizagem da habilidade oral. Por isso, nesta ga trabalho, discutimos acerca da
“fluéncia oral”, bem como os fatores que influentiaa aprendizagem da habilidade
oral em lingua estrangeira.

Primeiramente, apresentamos no quadro abaixealasem Leffa (1988), uma
sintese do tratamento dado ao oral em algumasritesppis abordageAsie ensino de

linguas.

O tratamento dado a lingua oral nas principais abadagens

Abordagem Epoca Tratamento dado ao oral

Abordagem da gramatica|&Surgiu na época doEnfase na forma escrita ¢a
traducao (AGT) Renascimento com  [dingua. Pouca atencédo dada
interesse  pelas linguas aspectos como pronungia
greco-latinas. e entonagdo. Ensino da L2
com base na L1.

Abordagem Direta (AD) Inicio do séc. XVI|Enfase na lingua oral |a
(tradicionalmente “meétodplintroduzida no Brasil empartir de dialogos
direto”) 1932. situacionais. Exercicios
orais precedem 0s escritq
A L1 n&o deveria ser usada

em sala.

Abordagem para Leitura Expandiu-se pelas escolasdoRrnancia de

7 “... A Abordagem ("approach” em inglés) é o tenmmais abrangente, engloba os pressupostos tedricos
acerca da lingua e da aprendizagem. As abordageasnvna medida em que variam esses pressupostos.
O Método propriamente dito tem uma abrangéncia mesfita a pode estar contido dentro de uma
abordagem. N&o trata dos pressupostos tedricogrdadizagem de linguas, mas de normas de aplicacdo
desses pressupostos. 0 método, por exemplo, podeven regras para a selecdo, ordenacédo e
apresentacdo dos itens linglisticos” (Leffa, 1988)
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(AL) secundérias dos Estadpexercicios escritos. Sem
Unidos na década de 1930nteresse em ensinar |a
tendo permanecido até |@roduzir e reconhecer 0s
fim da Segunda Guerfasons da L2.
Mundial.

Abordagem Audio-lingual Surgiu durante a Il GuerfaParte da premissa de que
(AAL) Mundial. Popular até o fim“Lingua é fala e nao
da década de 70. escrita”. Enfase no oral.

Equiparafala comlingua

Abordagem ComunicativaA partir da década de 70As quatro habilidades sao

(AC) apés um periodo dentegradas, ndo ha ordem
transicao. de preferéncia, depende
dos objetivos de

aprendizagem. Uso de L1
permitido. O material deve
ser auténtico, por exemplp,
o audio deve conter soms
circunstanciais e diferentes

sotaques.

Passaremos agora ao estudo de alguns fatorgoreldos ao ensino da
producao oral.

Brown (1987) afirma que o ensino da producdo st stimamente ligado ao
da compreensao oral, pois sdo habilidades intim@amexiacionadas. Segundo esse
autor, alguns fatores influenciam o ensino de pgadwral, a saber:

- 0 ensino de prondncia
- 0 foco na correcao gramatical ou na fluéncia

- os fatores afetivos
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a) O ensino da pronuncia

O enfoque dado ao ensino da pronuncia tem sidimox@nso nas salas de aula e
nos estudos de Linguistica Aplicada. Faz parterdginario dos aprendentes de lingua
estrangeira querer atingir pronancia idéntica arddalante nativo. Sabe-se, no entanto,
que a grande maioria dos aprendentes adultos momsguira uma pronuncia livre de
“sotaque”, e muitos nem querem isso, por achareennganter o sotague seria como
manter sua identidade linguistica.

Alguns defendem a idéia de que ndo € necessaigir gxonuncia perfeita,
apenas compreensibilidade. Ha ainda a discussamram da relacdo fluéncia (fluxo
natural)versusexatiddd (correcdo fonética e gramatical).

Entretanto, os aspectos relativos a pronuncia mikerp ser negligenciados,
sobretudo porque a pronuncia mal produzida podesimtar problemas de
comunicacao, pois muitas vezes, a mudanca na pr@nda um Unico som, como por
exemplo de uma vogal, muda o significado da pajJas@en em “live” /liv/ (morar) e

leave” /li:v/ (sair) .

b) o foco na correcéo gramatical ou na fluéncia

Segundo Brown (1987, p.254), da metade para a@ismanos 70 emergiu nas
salas de aula uma espécie de abordagem “anti-dgcathatsso fez com que muitos
professores ndo se importassem com o acerto gcamnaé tentativa de reproduzir em
adultos uma aquisicdo natural da lingua que sirselasmesmo processo das criangas

no aprendizado da primeira lingua.

8 Accuracy em Inglés
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Hoje, é ponto pacifico que tantdlaénciaquanto acorrecdosao importantes e
que deve haver um equilibrio entre elas. O profesdo pode pensar apenas em uma
em detrimento da outra. “Enquanto a fluéncia pagleesn muitos cursos de lingua
comunicativos um objetivo inicial de ensino, o &mepode ser conseguido ao se
permitir que os alunos foquem nos elementos detit@yggramatica e discurso na sua
producéo oral”® (Brown, 1987, p. 254)

As abordagens atuais procuram encontrar um eqailéntre as técnicas de
ensino chamadasessage orientedorientadas para a mensagem) elasyuage

oriented(orientadas para a lingua).

c) os fatores afetivos

Os fatores afetivos podem ser outro obstaculo itapte a producao oral fluente
e adequada dos alunos em sala.

A ansiedade gerada pelo medo de estar errado,odgen@ompreendido por ndo
pronunciar bem e de parecer ridiculo faz com quiéosalunos prefiram n&o se arriscar
a tentar se expressar oralmente durante a awag,ists alunos podem relutar em falar
temendo serem julgados tanto pelo professor quagltms colegas. Brown (1987, p.
255) faz uma citagdo de Mark Twain que resume benameira de pensar de muitos
alunos em aula de LE: “E melhor permanecer caladeixar 0os outros pensarem que
vocé é ignorante do que falar e remover toda addllvi

Segundo Nascente e Monteiro (2003, p.62), “a initig dos fatores afetivos na
aprendizagem, em particular de linguas, tem sidplamente estudada por autores

como Krashen (1982); Macintyre & Garder (1991,12994)"; de forma que se

° Traducdo minha de: “While fluency may in many coamicative language courses be an initial goal in
language teaching, accuracy is achieved to sonsnely allowing students to focus on the elemehts o
phonology, grammar and discourse in their spokeputt
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percebeu a importancia da mesma nesse processs &ig®ras se aprofundaram na
area e encontraram um construto tedrico que ajudardificar as principais variantes
afetivas que exercem influéncias sobre os apreesledé linguas. O construto €
chamado de FLE (Foreign Language Anxiety), ele acordo com ele, ha trés fatores
gue o constituem:

- apreensdo de comunicacao: € quando os individnosjue executar alguma
tarefa de comunicacéo, o que faz com que elesisrsapreensivos.

- ansiedade de testes: € um tipo de angustia agrelds alunos quando tém que
se submeter a testes.

- medo de avaliacdo negativa: essa sensacdo da@elos alunos perante 0s
colegas e os professores, quando eles temem diadaganegativamente ao produzirem

algo linguisticamente.

1.5. O livro didatico (LD) e seu papel na aula deérigua estrangeira.

As perspectivas de professores e alunos, princgpgestos envolvidos na pratica
de uso do LD sédo divergentes e, muitas vezes, anftaminfluéncias de outros
sujeitos que, de uma forma ou de outra, estdoioekdos, como a coordenacdo dos
cursos, frequentemente responsavel pela escolbB do lugar do professor.

Além disso, mesmo quando um determinado LD nda eséndendo as
necessidades de um grupo que o utiliza, nem seénfieill simplesmente substitui-lo,
pois muitos fatores estdo envolvidos nessa decsposicado do corpo docente, o preco
do livro, sua disponibilidade no mercado, as ture@sandamento que jautilizam,

entre outros.

19 FLA foi elaborado por Horwitz, Horwitz e Cope @19
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Em turmas de lingua estrangeira, geralmente orialadidatico € composto por
recursos audiovisuais em conjunto com livro do @alomais o caderno de exercicios. O
LD é o principal, e muitas vezes, unico recursdizatio tanto pelo professor para
ensinar, quanto pelo aluno para aprender a lingua.

Diversas pesquisas realizadas no ambito do liwdéatido tém suscitado amplo
debate em torno no papel dos materiais de ensingdtin@a década. Também muitas
tém sido as acusacdes sobre os “defeitos” dessesoeentre elas, a de “dependéncia”.

A dependéncia do professor ao livro varia em maor menor grau em
decorréncia da sua formacéao profissional, dos i@bgtle ensino, do tempo disponivel,
da politica pedagogica da instituicdo onde lecien&re outros varios fatores.

As reflexdes acerca dos materiais didaticos samftemudanca de foco no
decorrer das ultimagecadas. “Nos anos 40 e 50, a principal preocupagéo “como”
ensinar, com influéncia forte das metodologias. Aluss 60 e 70, essa atencéo voltou-
se aos aspectos aquisicionais da linguagem e oesgrmo aluno. Na década de 80,

Al

houve interesse em refletir sobre “0 qué” ensicam pesquisas sobre organizacao
curricular, bem como sobre selecéo e elaboracaoadieriais”. (Bohn, 1988, p.293)

Bohn {(dem)diz que um dos resultados desse debate é a davaccdo de que
nenhum material didatico, por melhor que sejasudistituir professores mal treinados
e com deficiéncias em sua formacgdo. Por outro léderroneo acreditar que bons
professores, com sélida formacéo tedrica, ndo gaetide materiais e livros didaticos.
Entre as contribui¢cdes positivas que estes podemtexna sala da aula, apontamos as
seguintes:

- eles “podem ajudar a estabelecer objetivos; atanea quantidade de

linguagem disponivel na sala de aula; contribuia@adeterminacdo do contetdo de um

curso” (Bohn, 1988, p.293);
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- servem de boas amostras de lingua oriundas aetdal nativos, ja que muitos
livros sdo acompanhdos de recursos de audio. Assialuno ndo ouve somente a
pronuncia do professor e fica geralmente exposinavariedade de sotaques.

- eles podem ajudar a organizar a rotina de satalde O aluno sabe o que sera
estudado e em que sequéncia, podendo assim coaestrdar com antecedéncia, e ter
condicOes de revisar em casa depois.

Entretanto, os livros didaticos ndo sdo os @ielementos que norteiam 0s
objetivos do curso, nem podem ser a Unica fonteaeldo e de disponibilidade
linglistica em sala de aula. “Esta ultima devegeeada e emergir da propria natureza
da acdo interativa dos acontecimentos da acao tedicéAllwright, 1984:8 apud
Bohn, 1988, p. 294), ou seja, a mera reproducaamastras de lingua presentes no LD
pode ser evitadd trabalho realizado com esse material deveri® sky adaptacdo do
mesmo em razéo do que emerge das necessidadesadidiade linguistica no contexto

em que o livro é utilizado.
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CAPITULO 2: METODOLOGIBA PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentados, primeiramententaxtualizacdo e o método

de pesquisa. Em seguidacarpuse, finalmente, os procedimentos de analise.

2.1. Osloci da pesquisa

Aqui apresentamos uma contextualizacdo das irgiggi nas quais realizamos

pesquisa de campo.

2.1.1 Contextualizacdo da IES A

Trata-se de uma universidade particular, cujo cdesd_etras tem duracédo de
quatro anos e meio. Nao ha opcéo de habilitaca@stenem lingua inglesa, a mesma
s6 pode ser feita juntamente com a habilitacaoiegud portuguesa.

Os niveis de lingua correspondem a quatro semgestrgs carga horaria de 2
horas e meia semanais, perfazendo um total de &8 mo curso todo (os quatro
semestres), além das disciplinas de literatura ieam (1 semestre) e inglesa (1
semestre) e as pedagdgicas.

Essa IES encontra-se em bairro considerado deectasdia, bem urbanizado,
com circulagdo de varias linhas de énibus. As tartden cerca de 20 a 30 alunos. As
salas de aula sé&o grandes, bem refrigeradas elbenmmadas e disp6em de quadro

magnético. O professor tem acesso a retro-progtarum laboratério de linguas. A

40



instituicdo dispde de biblioteca com acervo razbguanto ao volume de livros e com
acesso a Internet.

Nessa IES, observamos trés turmas: uma de Ing(pereiro semestre), uma
de Inglés 3 (terceiro semestre) e uma de Inglégudr{o semestre). Esse numero de
turmas deve-se ao fato de que cada uma tinha apemasula semanal de 2 horas e
meia para a disciplina Inglés. Pretendiamos cdi&rihoras aulas, mas ficamos em 10
horas, por percebermos que nao havia énfase nooedsiproducéo oral, como sera

mais bem explicado adiante.

2.1.2 Contextualizacdo da IES B

Trata-se de uma universidade publica federal. @socude Letras com
licenciatura em Inglés atualmente € de habilitagéioa. Como antes era possivel fazer
as habilitacbes em lingua materna e estrangeirainkd@ algumas turmas mais antigas
no regime de dupla habilitacao.

Os niveis de lingua correspondem a sete semestnegime antigo e quatro no
novo com carga horaria maior. Nas turmas antigas@a horaria semanal é de 6 horas,
perfazendo um total de 630 no curso todo (os setestres). Nas turmas novas, a carga
horaria € de 8 horas semanais, perfazendo 480 hosaguatro semestres.

Na grade curricular dos dois regimes constamaaasddisciplinas de literatura
angléfonas e as pedagdgicas, que geralmente sanddas em inglés, o que aumenta o
contato dos alunos com a lingua alvo.

A |IES localiza-se em bairro considerado periggemns no entorno ha muitas
“invasdes”. As salas de aula das disciplinas dguln em geral, ficam no Centro de

Letras da instituicdo. Sao refrigeradas e dispdemuadro magnético. O centro dispde
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de um laboratério de linguas e de um laboratérimfbgmatica que estdo a disposicao
dos professores e alunos.

Nessa IES, foram observadas duas turmas. A prirgetla Inglés-1 do regime
novo, no horéario de 7:30 as 9:10h, de segundaréagfeira. A segunda turma € de

Inglés-4 do regime antigo, no horario de 16 asdr@d) as segundas, quartas e sextas.

2.2 Os sujeitos da pesquisa

Apresentamos aqui 0s sujeitos envolvidos nas vheies de aulas.

2.2.1 Os alunos:

Todos os alunos das turmas observadas cursararaiitura em Inglés, sendo
gue ninguém tinha nenhum curso de graduacéo cdodciunterioremente.

Na IES A, descobriu-se, por meio dos questionagos grande parte dos alunos
ja teve contato com o idioma antes de entrar pageduacdo e/ou estuda inglés em
cursos particulares de linguas, concomitantemegtaduacéo em Letras. Ja na IES B,
a maior parte dos alunos ndo estuda em outro derggglés além da universidade.

A faixa etaria € bem variada nas duas instituicdesalunos ténde 18 a 40
anos. Ha predominancia de mulheres. Também ha nmgid@éncia de alunos que ja
deveriam ter concluido o curso nas duas IES, ntas asrasados por motivos diversos,

como reprovacao ou desisténcia de disciplinas.
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2.2.3 Os professores

Os professores das turmas observadas sao de diteacem nivel superior de
curso de Letras Inglés. Todos possuem formacao etrad-Inglés. Na IES A, um
possui o titulo de mestre e um o de especialista.lB6 B, dos dois professores

observados também um € mestre e o0 outro espegialist

2.3 O método da pesquisa

O presente trabalho € de cunho qualitativo, emblgans dados quantitativos
tenham sido levantados e explorados. Esse tipoedgqupsa tem como caracteristica
fazer um recorte espaco-temporal de determinad@nfeno. Em razdo dessa
delimitacdo, sdo definidos o campo e a dimensagueo trabalho sera desenvolvido.
A pesquisa qualitativa tem uma parte descritival&umental, porque é por meio dela
que os dados serdo analisados. O método qualitsghassemelha a procedimentos de
interpretacdo de dados em um determinado cont€wtttudo, ele ndo exclui totalmente

0 método quantitativo, mas difere deste no queearoieca forma e a énfase.

2.4 O corpus da pesquisa

Foram utilizados trés instrumentos de coleta deoslgshra a elaboracéo do

trabalho, a saber: observacdes de aula, anéliseatiyial didatico utilizado nas turmas,

e guestionarios aplicados aos professores e alunos.
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2.4.1 As observacoes de aula:

Foram observadas 10 horas-aula na IES A e 16-aotasa IES B. O objetivo
era perceber, durante uma unidade didatica, o esfmtyabalho com producéo oral nas
aulas, os tipos de atividades de producédo oralzeslls. As observacdes de aula
também tinham como objetivo investigar como o niatelidatico é utilizado em sala,
bem como fazer uma comparacao entre as propostasiottgicas apresentadas no

manual do professor e o que é efetivamente feiteam

2.4.2 O material didatico

O material didatico analisado foi 0 que estavalgezfetivamente utilizado nas
turmas observadas. A avaliacdo de materiais da@esta intimamente relacionada aos
objetivos e a andlise das necessidades de aprgedizde uma lingua estrangeira.
Baseamo-nos em Harmer (1983:2@fudBohn 1988: 294) para levantar pontos basicos
das necessidades dos alunos:

- Definir os contextos e situacbes em que os alprecisardo usar a lingua
estrangeira;

- Enumerar em ordem de prioridade as habilidadesiisticas dejue os alunos
precisarao;

- Distribuir o horario escolar em termos de petagem por habilidade;

Baseado nas decisGes acima se indicaria entao:

- O nivel de competéncia que o aluno deve atingir;

- O tipo de linguagem que o aluno deve compreeondeusar mais (formal/

informal; falada/escrita; cientifica/comercial,.gtc
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E claro que a lista de itens indicados ndo calitas as necessidades dos alunos.
N&o abrange toda a problematica relacionada aoedsi uma lingua estrangeira, nem
contempla de forma igual todas as habilidades astad necessidades envolvidas em
cada uma.

Verificamos na pesquisa de campo que a IES A datadivro didatico para a
disciplina de Inglés. O material didatico utilizad&o apostilas produzidas pelo corpo
docente, que na verdade sdo compilacdes de tapecgsamatica mais exercicios.

Na IES B, dois livros didaticos estavaando utilizados em 200lfiterchangee
Touchstone As turmas do curriculo antigo utilizam aquele;das curriculo novo (a

partir de 2006) este.

2.4.3. Os questionarios

Primeiramente, tentamos entrevistar os professorgsavar em audid?orém,
eles alegaram falta de tempo, diziam que tinham ggie apressados da aula para
trabalharem outro lugar e que também n&o podiam chegar ¢edis. Inclusive foram
marcadas algumas vezes com antecedéncia de umaas@ara realizar a entrevista
com dois professores depois da aula, mas no digach@areles disseram que nao
poderiam ficar para a entrevista. Por esse mofw@am adotados os questionarios
escritos entregues apos o término das observgudissassim os professores levavam o
guestionario para responder em casa e 0 entregaegmis. Ainda assim, houve
dificuldade em receber os questionarios de volta:data marcada, os professores
diziam ter esquecido de responder e pedipm retornassemos na semana seguinte.

Houve questionario de professor que levou até quaseés para ser entregue.
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Foram aplicados questionarios aos alunos somenfenada observacdo das
aulas para que a influéncia sobre o comportameososdijeitos envolvidos fosse a
minima possivel. No caso dos alunos, também acani@e muitos ndo devolverem os
questionarios no prazo combinado alegando esquetinoa@l ndo 0s entregarem. Por

iSso ndo conseguimos cobrir em 100% a quantidadeeiionarios coletados.

2.5 Os procedimentos de analise

Foi seguida a seguinte ordem para sigieagdo e andlise dos dados: primeiro
os livros didaticos, depois as observacdes de gudmtdo, os questionarios aplicados
aos professores e alunos. Assim, confrontamos gmostas didaticas do livro com o
gue acontece na pratica na sala de aula e comoinueio dos professores e alunos.

Os livros didaticos foram analisados a partir deasd grades. Uma que
compreende aspectos mais gerais e descritivos adéinse ter um panorama da
organizacao do livro. E a outra com enfoque madar atividades de producao oral, em
gue se procurou caracterizar como essas atividdesrganizadas e 0 espaco que elas
tém na unidade didatica.

As observagdes de aula foram organizadas crgicalmente em forma de
sinteses, constando o resumo de cada aula. A atenefr era voltada para as
atividades de producao oral. Depois, analisamaas esividades em dois momentos:
primeiro comparando o que foi feito na aula conmrapgpsta apresentada no manual do
professor e entdo a partir de uma grade basead®eeny Ur (1996) que aponta alguns

fatores para verificar se a atividade foi bem sigzedu néo.
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Na analise dos questionarios, separamos por uigstit as respostas dos
professores e as dos alunos. Os formularios estiamexos. Sintetizamos em quadros
as guantidades conseguidas em cada instituicdzemds 0s comentarios acerca das

respostas.
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CAPITULO 3: DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, descrevemos o material didatidzadio nas IES pesquisadas,
apresentamos as grades e a analise dos mesmos.egundas fazemos uma
sistematizacdo das observacfes de aula e dosonéeis aplicados aos professores e

alunos.

3.1. Descricdo do material didatico

Nesta sessao serdo descritos 0os materiais disl@fimoforam coletados em razéo

de serem aqueles utilizados pelas turmas que fobservadas na pesquisa de campo.

3.1.1. DalES A

O material didatico utilizado é constituido de djp@s que servem como um
apoio aos conteudos vistos em sala e corresponademBlementacéo de carga horaria
de 18 horas aulas. Sdo destinadas ao estudo indivdd aluno e ndo necessariamente
ao uso em sala, embora isambém ocorra.

Sao quatro volumes, um por semestre, preparado @mlpo docente da
instituicdo e fotocopiado para os alunos.

Tivemos acesso aos volumes 2, 3 e 4 dessas apoS§ida organizadas em

unidades cujos conteudos sdo os seguintes (na noedera em que aparecem):
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Volume 2: conditional sentences / if clauses; egping wishes and regrets;
relative clauses; passive and active voice; redasfech; gerunds and infinitives (6
unidades).

Volume 3: sentence elements: subject and predlita@sic sentence patterns;
coordinating sentences; subordinating clausesctaxiprehension (6 unidades).

Volume 4: Basic definitions, consonant and voweigrd stress, sentence stress;

intonation (3 unidades).

3.1.2. Da|IES B

Dois livros estdo sendo efetivamente utilizadostnasas de graduacéo da IES
B: Interchangee Touchstone

Interchangeé uma colecdo de quatro volumes, cada um com ldades
didaticas. E de autoria de Jack C. Richards, pathti pela editora Cambridge e tem
como publico alvo adultos e jovens aprendentesridagira edicdo data de 2000. Os
livros possuem um caderno de exercicios a partesde audio, também se encontram
disponiveis DVDs com material para complementandas.

Em geral, sdo estudadas oito unidades de cada egiomsemestre. Esse livro
aponta como principal objetivo desenvolver a cogmpaa comunicativa no aluno.

As unidades sdo estruturadas de forma ciclica. Qaddade apresenta dois
ciclos com as seguintes estruturas de atividades:

Ciclo 1:

- Snapshot Introduz a unidade e apresenta vocabuléario giacaissao do topico

em questao.
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- Conversation Promove praticas estruturadas de compreensaodegéo oral.
Apresenta o contetdo de gramatica do ciclo 1 ertegtm

- Word power: Aresenta vocabulario relacionado a unidade e atieisl mais
livres e personalizadas dpeaking

- Grammar focusTraz um sumario da gramatica do ciclo 1. Incluvgides em
audio da gramatica, exercicios de gramatispeaking.

- Pronunciation:Pratica de forma controlada de reconhecimento éugén de
sons ligada ao que foi visto @rammar focus.

- Speaking activityPropde atividades de comunicacao oral em duplagupos

. Revé o vocabuléario e gramatica do Ciclo 1.

Ciclo 2:

- Apresenta outr@onversatiore Gramar Focus

- Listening: Atividades variadas de compreensao oral com alguarasas ou
perguntas dere-listeninge tarefagpost-listeningde producéo oral.

- Reading: Apresenta textos variados com atividades de leituamnalise dos

mesmos.

O livro Touchstoneé de autoria de Michael McCarthy, Jeanne McCartElelen
Sandiford. Apresenta 4 volumes de 12 unidadesidatatada. Em um semestre séo
estudadas 6 unidades. E previsto que as turmasadeagdo da IES B estudem até a
primeira parte do quarto volume (4A). Além do divdo aluno, que é acompanhado de
CD de audio, ha o caderno de exercicios e DVDsroaterial em video. Assim como o
livro anterior, esse também é destinado a adultgsvens aprendentes e visa ao

desenvolvimento da competéncia comunicativa dooalun
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Uma unidade didatica tipica deste livro € divideta 4 licbes (A,B,C,D), as
quais devem ser ensinadas na ordem, com previsa@maddicdo por aula. Cada uma
apresenta a seguinte estrutura basica:

- Unit opener: Introduz o assunto da unidade, ralgeocabulario novo e
atividades dewarm-up Lista os objetivos e conteudos. Mostra algumdssfale
situacOes do dia-a-dia para anunciar o tema qaeestéudado.

- Lesson A: gramatica, pronunciageaking

- Lesson B: vocabuléario, gramaticageaking

- Lesson C: estratégias de conversacédo, compreerad@speaking

- Lesson D: leitura, escrita, compreensao osgeaking

3.2 Analise dos LDs

Foram adotadas duas grades andlise dos livrosadisatima quantitativa mais
geral e outra interpretativa mais focada nas attléd de producéo oral:
A analise dos livros didaticos esta dividida enagiypartes. Nesta primeira,

fazemos uma descricdo mais geral dos livros am@assaobservando os aspectos abaixo

relacionados:

Grade |
* Presencga dos objetivos da aula no LD
e Layoutdo LD
* Presenca de recursos visuais

* Clareza das instrucdes
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» Clareza na organizacao dos conteudos

* Presenca de sec¢0es de revisao e de teste

» Explicacdes e praticas de pronuncia

» Atividades de vocabulario

* Quantidade de atividades destinadas a gramaticanpade

* Quantidade de atividades destinada a cada halslig@adunidade

» Presenca de atividades que incentivem o aluno endelver suas proprias

estratégias de aprendizagem.

Conforme descrito no item 3.3.1 acima, o maternidhtico utilizado na IES A,
na verdade, sdo apostilas com compilacbes de gpgremnaticais. Nele, ndo ha sessodes
com propostas de atividades de producéo oral. $%& motivo, o material didatico da
IES A néo faz parte das analises que seguem abanmadisamos entdo, os dois livros
didaticos utilizados na IES B.

Para facilitar a referéncia aos dois livros dw@i supracitados, doravante
chamamos os mesmos de ldtérchangg¢ e LT (Touchstong

Em LI, os objetivos de cada atividade sdo menciosat manual do professor,
mas nao no livro-texto do aluno, a néo ser por langde curso no inicio do livro com
uma listagem dos contetdos que serdo estudadds ac@ade.

Em LT, além do plano de curso, ha uma listagemotigetivos gerais na pagina
inicial de cada unidade, todavia ndo ha expliceacdos objetivos especificos por
atividade ou por licdes no livro texto dos alunoad@ unidade é dividida em quatro
licbes: A, B, E, D).

Abaixo, exemplificamos como os objetivos de umalade sdo mostrados nos

livros didaticos:
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LI:

10

ing

her;

Unit 1 It's nice to meet you

(Topicos) Alphabet; greetings and leave takings;
names and titles of address; numbers (
and phone numbers.

Speaking Introducing yourself and friends; say
hello and good-bye, asking for names and
phone numbers.

Grammar: Possessive adjectives my, your, his,

the verb be, affirmative statements and

contractions.

Pronunciation / Listening

Listening for the spajiof names ang

phone numbers.

Writing/ Reading

Writing a list of names and phg

numbers.

LT:

Unit 1

(Funcdes e topicos)

Say hello and good-bye; introduce

j

ne

yourself; exchange personal information

(names, phones, e-mail); spell nam

thank people.

Grammar: The verb be with I, you, we in stateme
yes-no questions and short answe
guestions with What's....? and answg
with It’s...

Vocabulary Expressions to say hello and good-f

numbers 0-10; personal informatio

everyday expressions.

Conversation Strategies

Ask “how about you?”; userglay
expressions like “yeah” and “thanks”

€s;

Pronuncation

Letters and numbers; email address
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Listening Recognize responses to hello and gopod-
bye; listens for personal information and

complete application forms

Reading Different types of identification cardsian
documents
Writing Complete and application

Em relacdo atayout os dois livros sdo coloridos e possuem muitagéns, o
que chama atencado do aluno. Uma diferenca € qué),ess imagens sado desenhos e
em LT, séo fotografias, o que da mais autenticidadele.

As instrugbes em ambos sédo simples e ndo causaaremalificuldades de
entendimento para os alunos. Utilizam verbos noanogberativo, como por exemplo:
“Complete the conversation, then practice with gnga’, “Listen and practice”, “Ask
and answer the questions”. Os alunos iniciantesipadiesconhecer alguns comandos, o
que € normal, mas o professor 0s ensina esse \l@dalmo inicio do curso durante as
primeiras aulas.

A organizacdo dos contetados merece maior ateng@&em nenhum dos livros
analisados fica claro quais os critérios adotadira prganizar a sequéncia didatica,
tanto das unidades quanto da sequéncia de atigdiero de cada unidade.

Percebe-se em LI que a organizacao € feita a partidpicos gramaticais, mas
nao fica claro por que, por exemplo, ensinar o@mndicar a localizagdo de objetos
com preposi¢cdes de lugar (in, on, under, in froitbehind) vem primeiro do que
ensina-lo a dizer sua idade.

Em LT, menciona-se que o livro é organizado a pddiumcorpusde Inglés
falado e escrito coletado ao redor do mundo. Edades foram sistematizados por

programas de computador a fim de descobrir as f@ea/expressdes mais utilizadas e,
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a partir disso, organizar o livro: as palavras metorrentes ngorpustém prioridade
para serem logo ensinadas. Isso vale também patangpos verbais. Por exemplo,
segundo os resultados das pesquisas dos autoréd,de tempo simple present
(presente simples) € mais utilizado queresent continuougpresente continuo), por
iISso aquele aparece antes deste.

LT da indicios mais claros e convincentes em &sa@os critérios de
organizacao dos conteudos linglisticos, poréemit&ios para a ordem apresentada da
sequéncia de situacfes carecem de mais explicitude.

Os livros didaticos poderiam trazer explicacddges@ porqué da sequéncia de
situacdes pelo menos no manual do professor. Carmmo, mostramos a seqiéncia

de situacdes no volumes 1 dos dois livros:

LI Volume 1 ( Turma de Inglés 1): sequéncia deagibes do volume 1

Unidade 1 Apresentar-se; cumprimentar e despedir-
se, soletrar o nome e dizer o numero| de

telefone.

Unidade 2 Indicar posse; nomear objetos da sala de

aula e indicar localizacao deles.

Unidade 3 Falar sobre nacionalidade. Descrever

personalidade e aparéncia.

Unidade 4 Dizer o que esta vestindo; falar sobre o
clima e estagdes.

Unidade 5 Dizer e pedir as horas; falar sqbre

atividades do dia-a-dia.

Unidade 6 Falar sobre meios de transporte, relacbes
de parentesco, rotina e dias da semanal.

Unidade 7 Descrever o lugar onde mora, mobilia.
Unidade 8 Falar sobre profissbes e lugares| de
trabalho.
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LT Volume 1 ( Turma de Inglés 1): sequéncia deagdas do volume 1

Unidade 1 Falar sobre si (nome, telefone, email)

Unidade 2 Na sala de aula (pedir ajudar, pedirasois
emprestadas, aprender instru¢cdes usadas

em aula)

Unidade 3 Falar sobre celebridades e descrever

caracteristicas das pessoas

Unidade 4 Falar sobre sua rotina diaria e semanal.

Falar sobre estilos de vida

Unidade 5 Discutir atividades feitas no tempo livre

Unidade 6 Descrever a vizinhanca

Sabe-se que ndo se pode ensinar tudo ao mesmo.té&mjpagmentacdo é
necessaria para que se possa ensinar uma lingaso Eem que ser feito em alguma
ordem. A sequéncia de situacbes que sado apreserdadaalunos certamente néo foi
escolhida aleatoriamente. Acreditamos apenas quautmses dos livros precisariam
deixar mais explicito como isso foi feito para daeto os professores quanto os alunos
pudessem entendé-la melhor.

Quanto as secdes de revisédo, elas aparecem dwaslanidades em LI, e a cada
3 unidades em LT. A presenca delas é posdimaambos os livros porque favorecem o
momento de reemprego da lingua estrangeira

A pronuncia tem espaco para atividades espasifios dois livros didaticos
analisados. Abrange assuntos como entonacéao, 8laiba, reducéo e sons ligados.

Em LI, cada unidade traz um pequeno exercicio rdaimcia relacionado a

gramatica ou ao vocabulario. Segundo o manual diegsor desse livro, os alunos se
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beneficiam mais se a pronancia for praticada p@upouco, regularmente, em vez de
muito uma so vez.

Em LT, os exercicios de pronuncia sdo chamadepeaking naturallyfalando
naturalmente) e visam a promover praticas de p@adtntegradas a licao.

Quanto as atividades de vocabulario presentedivios, elas aparecem em LI
sob o titulo desnapshote Wordpower As do primeiro tipo vém geralmente na abertura
da unidade antes dos dialogos e as do segundadipgara categorizar vocabulario
novo. Em LT, elas recebem o nomebdéding languagdconstruindo a lingua). Nessas
secbes sao apresentadas imagens com legendaslalasspam inglés. Em seguida,
algum exercicio também para categorizar as palasiés disso, esse livro traz ao fim
de cada unidade uma secdo chamaalzabulary notebookom ‘dicas’ para armazenar
palavras novas por meio de um caderno de vocabulari

Em relacdo a quantidade de atividades para cdulbdade, percebe-se que o
enfoque maior € para as de compreensao e produghocom 2 a 3 atividades por
unidade, sempre atreladas a algum contetdo de titam@ compreensao e producao
escrita sdo as habilidades que menos tém atividaatesnidade, geralmente uma, no
maximo duas.

Os livros apresentam — a cada duas ou trés uridalgumas secdes de revisdo
e de auto-avaliacdo para que o aluno reflita serads o conteudo estudadakguns
exercicios para refor¢co do assunto.

Abaixo, apresentamos uma sintese da descri¢alolos

Quadro Sintese

Critério Interchange Touchstone

Os obijetivos da aula estao explicitos partl&o Sim

professor e para o aluno

O layoutdo material é atraente? Sim Sim
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Ha presenca de recursos visuais? Sim Sim

As instrucdes séo claras? Sim Sim

Organizacéo dos conteudos é clara? Addéo Em parte

que critérios?

Ha secdes de reviséo e de teste? Sim Sim
Ha explicacdes e pratica de pronuncia? Sim Sim
Ha atividades de vocabulario? Sim Sim

Quantas atividades porunidade s&(2 atividades par2 a 3 pot

destinadas a gramatica em meédia ? unidade unidade

Quantas atividades por wunidade (L |S |[R |[W|L |S|R| W
destinadas a cada habilidddem media? [1 a|2 |1 |1 [2d4a/ 1 [1
3 3 |5

Encoraja os alunos a desenvolver suas parte Em parte

préprias estratégias de aprendizagem?

Nesta segunda parte de andlise dos livros didatfeoemos uma analise mais
focada nas atividades de producéo oral presengebvnos, levando em consideracao os

aspectos abaixo relacionados:

Gradell

» Como o livro aborda as atividades de producao oral?

« Como o conteudo proposto nos dialogos se equiganaos possiveis interesses
e conhecimentos dos alunos?

» A estrutura dos dialogos remete a naturalidadendadgem oral?

* As atividades de producao oral propdem estratégamnversacédo?

e Que géneros orais sao apresentados nos LDs?

| = Listening S =SpeakingR =Reading Writing
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As atividades de producéo oral em LI ocorrem den&s variadas, em geral,
procuram relacionar o conteudo de gramatica coenatda unidade. Ndo € nosso
objetivo fazer uma descricdo exaustiva de todastasdades dos 4 volumes
estudados durante a graduacdo. Por isso, a séagemos um panorama com 0S
principais tipos dessas atividades do livro.

Atividades de producéo oral mais recorrentes em LI

a) Discussion:
Essas atividades consistem em fazer perguntas wgtasdou em grupos.

Mostramos abaixo duas atividadesiscussion A primeira € do volume 1:

Discussion
Isanyone...?

Group Work Ask your classmates about people in their familjailare they doin

L\

now? Ask follow-up questions to get more informatio

A: Is anyone in your family traveling right now?
B: Yes, my dad is. He’s in Korea.

C: What's he doing there?

Topics to aks about
Traveling going to school or eglé
Living abroad moving to a new home

Taking a class studying a foreign language
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Conforme mostrado acima, sdo dados alguns topicbge 0s quais 0s alunos
devem fazer perguntas, no caso sobre os pais,eand@mbém fazer perguntas de
follow-up a cada resposta do colega a fim de manter a gmvérdado um modelo
como ponto de partida para o aluno iniciar a adieted

A proxima atividade € do volume 2

Discussion
You be the judge!
A) Group Work Which of these transportation services are abiglan your city
or town? Discuss what is good and bad about eagh on
..... taxi service
..... the bus system
..... the subway system
..... the train system
..... facilities for pedestrians
..... parking
B) Group Work How would you rate the transportation servicdsm@ you
live? Give each item a rating from 1 to 5.
5= Excellent / 4=good/ 3=average/ 2=needs improverie= terrible
A: I'd give the taxi service a rating of 4. Theree &nough taxis, but the are tpo
many bad drivers.

B: I think a rating of 4 is too high . There shoblel more taxi stands and...
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Na atividade acima, os alunos devem dar notassmbemas de transporte

disponiveis na cidade em que residem e compararcguaioes em grupo.

b) Role Play
Nas atividades de Role Play os alunos simulanagies nas quais fingem ser
outras pessoas. Espera-se que eles utilizem o lirigéistico e Iéxico que seriam

usados pelas pessoas que estao interpretando.cAbaixexemplo dessa atividade:

Can | help you?
A) Pair work. Put items “for sale” on your desk orléab notebooks, watches, pr
bags. Use items of different collors.
Student A: You are a clerk. Answer the customeussgjons.
Student B: You are a customer. Ask about the miasach item. Say if you want {o
buy it.
A: Can | help you?
B: yes, | like these sunglasses. How much are?they
A: Which ones?

B) Change roles and practice again.

c) Speaking Exercises
Sdo atividades que envolvem situacbes de comuimca@riadas, como
convidar, comprar e vender, oferecer, etc. Abaixo, exemplo de atividade. Os

alunos tém que escrever trés cartdes com convétes qoisas interessantes e trés
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cartdes com respostas, um aceitando e duas recudagpois, eles embaralham os

cartdes e os utilizam para fazer os convites eorefiplos.

What an excuse!

A) Make up three invitations to interesting activitiégrite them on cards.

[en)

| want to see the frog races tomorrow. They aréhatpark at 2:00. Would yo
like to go?
B) Write three response cards. One is an accepi@arceand two are refusals.
Think of silly or unusual excuses.

That sounds great! What time do you want to meet?
I'd love to, but | have to wash my cat tomorrow

I'd love to, but | want to take my bird to a singinontest
C) Shuffle the invitation cards together and thepomse cards. Take three cards
from each pile. Then invite people to do the thirays invitation. Use the

response cards to accept or refuse.

Levantamos a quantidade de vezes que as atividaii®a aparecem no livro
em cada nivel. Em oito unidades estudadas por, rs@el contar com as sessodes de
revisdo, que nem sempre sao trabalhadas em salgm#essor por serem algo
extra ndo obrigatério, hA em média dez atividadeprdducao oral abrangendo os

trés referidos tipos, dentre as quais:
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Média de tipos de atividades de producéo oral
por nivel (LI)

Speaking
50%

B8 Discussion

Role Play
10%

B Discussion & Role Play B Speaking

As atividades de producao oral em LT sésegsiintes:

a) Talk about it
Semelhantes as atividadesDiscussiondo livro LI. Os alunos utilizam a

lingua alvo para conversar sobre assuntos vari@twso por exemplo:

Do you watch too much TV?

NJ

Group Work. Discuss the questions. Do you havesémee TV-watching habits

How many TVs do you have at home?

- How often do you watch TV?

Do you have breakfast in front of the TV?

- Do you watch the commercials on TV?

b) Listening and Speaking
Integra praticas de compreensdo e producdo opks@nta conversacdes ou

excertos baseados em situacdes do dia-a-dia. Estoawalunos a praticar maneiras de
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reagir com interesse as respostas do interlocutoresponder de forma que continue a

conversa. Exemplo da atividade:

What do they say next?
A) Listen to the beginning of three conversatiokw do you think eacl
conversation continues? Cir@eor b.
Conversation 1  a) ...what are yourthies? b) ...where do you work?
Conversation 2  a)...l take French, tbd...the food is good.
B) Now listen to the complete conversations. Chemk Answers.
C) Add a second question to each one below. Thense one and start a conversat
with a partner.
1.How often do you play sports? | mean, do you pl&y

2.Where do you usually have dinner? | mean, doeaiu.?

c) Free Talk

ion

Encoraja os alunos a utilizar a lingua em situagfieinteragdo com os colegas.

Apresenta tipos variados de tarefas, como discassjggos, completar lacunas,

enquetes, etc. Exemplo da atividade:

Talk about your favorite people

Think of your favorite people. Write their namedhe chart.

ATV star A sports stars
An actor A singer
A band A friend
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2. Pair Work. Can you three things about each p@rScore one point for each

piece of information. Take turns.

Cada unidade contém em meédia uma a duas de gaidade acima descritas.
Em um nivel em que séo estudadas seis unidadeddia ohas atividades de producédo

oral é distribuida conforme o grafico:

Média de tipos de atividade de producéo oral
por nivel (LT)

Free Talk

40% Talk about it

20%

Listening and
Speaking
40%

m Talk about it O Listening and Speaking & Free Talk

O conteudo dodidlogospresentes em livros didaticos de lingua estraagei
estrutura dos mesmos sao temas bastante contrewetém sido objeto de reflexdo por
estudiosos da area de ensino-aprendizagem de dinguacomo é mais conhecida no
Brasil, linglistica aplicada ao ensino de linguas.

Segundo Chiaretti (1996), se partimos da premssgue “o didlogo é o género
da interacéo, espera-se dele uma participacaorslagonada com o desenvolvimento
das habilidades que facilitam o desempenho comsierss, ndo limitada apenas em
apresentar estruturas novas”. (p. 123) Isso nawikea uma abordagem de ensino do

oral mais focalizada nprocessoce ndo ngroduta Entretanto, a fungédo que cumpre o
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didlogo em sala de aula € muitas vezes a de aatezsfruturas gramaticais novas “em
contexto” para os alunos, como € mencionado nos propriossliomo uma das
funcdes do didlogo, o que pode implicar o uso éodb como pretexto para o ensino
da gramatica e ndo da producdo oral. O objeto de@rentdo seria o topico de
gramatica, ndo género dialogeem si, sendo esse apenas um instrumento paradoest
da gramatica.

O livro LI apresenta os seguintes objetivos pe@dos dialogos:

- prover praticas disteninge speakingestruturadas;
- introduzir o significado e uso do ciclo 1 de gragcg@em contexto;
- usar figuras para contextualizar a cena e ilustrarcabulario novo;

- apresentar expressoes linguage marcadores do discurso.

Em LT os didlogos aparecem sob o titul®dading Language tém como

objetivos:
- apresentar “novos tépicos” da lingua.
- promover tarefas de inferéncia de como a graaalkh lingua funciona.

Os dialogos presentes no livro analisado foransgees para turmas universais,
isto €, turmas com alunos oriundos de diversasepaildb mundo. Isto pode ser
exemplificado jA n@onversatiorde abertura do livro: o didlogo ocorre entre “Mieha
Ota” e “Jeniffer Miller”. Além dos sobrenomes degens geograficas diferentes, a
Imagem que 0s representa mostra que se trata deiemal e uma ocidental. Contudo,
turmas multinacionais ndo sao recorrentes no ctntéas turmas pesquisadas, onde os
alunos costumam ser da propria regiao.

Outro aspecto complexo a ser salientado é o cruzanestre o oral e 0 escrito

na pratica do dialogo na aula de lingua. A reflegdgue se o didlogo € um género
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primordialmente oral, quais as implicacbes de ele apresentado na sala de aula
apoiando-se a priori na modalidade escrita da #figu

Se considerarmos quevento de letramenté "qualquer ocasido em que uma
peca de escrita integra a natureza das interagi®gatticipantes e seus processos
interpretativos” (Heath, 198apud Marcuschi, 200l e se considerarmos ainda que
praticas de letramentalizem respeito"aos modos culturais gerais de utilizar o
letramento que as pessoas produzem num eventardendmto” (Street, 199&pud
Marcuschi, 2001), teremos no trabalho com o dialego sala ndo s6 uma "pratica
comunicativa" — "atividades sociais através dassgadinguagem ou comunicacéo €
produzida" (Grilloapud Marcuschi, 2001) — mas também uma prética de |etn&m
que exige do aluno uma certa proficiéncia em lidam o escrito, bem como do
professor em lidar com o ensino ndo s6 da comudicagn lingua estrangeira, mas
também em lidar com a competéncia de leitura esciéterados alunos.

Ressaltamos que, no contexto dos cursos de lifggamum alguns alunos
apresentarem certo déficit na competéncia de &itariundo de sua formacdo em
lingua materna. Seria necessaria uma pesquisarefimada nesse sentido para buscar
provas de que os alunos com competéncia de lemiara desenvolvida tiveram maior
éxito na realizacdo das atividades com didlogosjuo aqueles que apresentam mais

dificuldades de leitura.

Observamos que h& certa generalizagdo do registrbngua utilizado nos
didlogos do livro, pois € o mesmo em todas as deslanalisadas, ndo havendo uma
variacédo de forma que o registro se ajustasselaalor.

As formas de abertura e fechamento do didlogosa@osempre marcadas. Por

exemplo, no didlogo 1 ha uma abertura da converaa,ndo um fechamento:
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Dialogo 1:

Michael: Hi. My name is Michael Ota (Oi, Meu nom&lé&hael Ota)

Jennifer: I'm Jennifer Miller. ( Eow Jennifer Miller)

Michael: It's nice to meet you, Jennifer ( Legahbecer vocé, Jennifer)

Jennifer: Nice to meet you too. (Legal conheceévaenbém)

Michael: I'm sorry. What's your last name again?egbulpe. Qual seu
Ultimo nome de novo?)

Jennifer: It's Miller. (E Miller)

Os dialogos procuram mostrar algumas marcas de dalmo a contragdo de
palavras, por exempld)m, It's. Utilizam geralmente vocabulos mais informais, por
exemplq hi, nice, OK Além disso, ha a presenca de certos marcadonegrsacionais
gue pretendem imitar a naturalidade da fala, pemgto, wow!, uh, oh para mostrar
surpresa, hesitacdo, espanto, etc.

A organizacdo sintdtica que aparece nos dialogesngpre mais formal. Por

exemplo, neste dialogo da unidade-2:

- Kate: Oh,no! Where are my car keys? (onde est@irdsas chaves do carro?)
- Joe: Are they in your purse? (Elas estdo na sisaBpl

A formaare they ..."has frases interrogativas € a gramaticalmentetzomas,
na pratica, na linguagem utilizada no dia-a-diafrases afirmativas séo transformadas
em interrogativas apenas com a mudanca da entqgrédgscendente nas afirmativas e
ascendente para transforma-las em uma perguntémpsso ndo é mostrado no livro. E
claro que o nivel formal tem que ser ensinado, t@@ez pudesse haver mais espaco
para mostrar essa outra possibilidade que € a guatal soa mais natural e € a mais
recorrente na fala informal.

Temos, portanto, um género constituido por eleosedod oral e do escrito que
se cruzam criando um outro género com caractexsspooprias, diferente daquele que
foi imitado, ou seja, o tratamento didatico do géneialogo acaba investindo esse

altimo de um estatuto (quanto atesnase aoformatg particular, distinto daquele em
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que 0 género se constitui no contexto extra-escdkmos aqui um bom exemplo de

escolarizacdo de um género, de “invencao” de utolie ensino.

As Estratégias de conversacdo sdo recursos quoterocutor utiliza para se
comunicar bem oralmente, manter uma conversa, gaehgo para formular uma
resposta, etc. Nesse quesito, o Lifimuchstondem atividades especificas com foco
nessas estratégias. A cada unidade, ha sistematitara estudo delas, ja em LI elas
aparecem incluidas nos diadlogosas ndo ha atividades que déem énfase as mesmas.
Alguns dos tépicos em LT sobre esse assunto sao:

- Dizer mais do que “sim” e “ndo” quando resparmiErguntas.

- Usar a expressao “really” para demonstrar @s&¢ na conversa.

- Fazer perguntas de duas formas para nao sey ditgto

- Responder usando a expressao “right” e “ | Know

- Ganhar tempo para pensar com a expressao “Well..

Para verificar quais géneros orais sao apresentads LDs investigados,
mapeamos os dois livros didaticos analisados &ocaarios se esses géneros aparecem
em atividades do plano da producédo ou da compreengartir da tabela abaixo, que
foi adaptada de Maria Josué NoObrega, uma das akd@s dos Parametros
Curriculares Nacionais:

Como amostragem, apresentamos abaixo o mapeadwnlioros Touchstone 1
e Interchange 2 (sé&o os livros utilizados nas duawmas observadas na IES B).
Recortamos a tabela somente com os géneros quezapan (ver tabela completa nos

anexos):
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Livro: Touchstone 1 Unid. 1 Unid. 2 Unid. 3 idnd Unid. 5 Unid. 6

Géneros orais Presentes PYod|Comp.[Prod | Comp|Prod | Comp|Prod. | Comp|Prod. | Comp|Prod. | Comp

1.Instrucionais

¢ Instrucdes X X

2.Interagao pessoal

. conversas telefénicas

e bate-papo X X X X X X X X X X X X

3.De imprensa

¢ noticias radiofénicas X

ou televisivas

Livro: Interchange 2 Unid. 1 Unid. 2 Unid. 3 nid. 4 Unid. 5/6 Unid. 7/8

Géneros orais Presentes Prpdomp.{Prod | Comp|Prod | Comp|Prod. | Comp|Prod. | Comp|Prod. | Comp

1.Instrucionais

e instrucbes X X
e ordens X X
¢ solicitagbes X X

2.Interacéo pessoal

¢ bate-papo X X X X X X X

3.De imprensa

. noticias radiofénicas ou X
televisivas
¢ reportagens radiofénicas X

ou televisivas

2 prod. = Produgéo / Comp. = Compreensao
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depoimentos radiofénicqs X X
ou televisivos, gravados

ou presenciais

6.Literarios e de

entretenimento

relato de experiéncias |X X X

vividas

Observamos pelo mapeamento apresentado acima @ueversa informal esta
presente em praticamente todas as unidades, ao gassndo ha nenhuma situacéo
dentre as pesquisadas que remeta a uma conversal.for

Os géneros que fazem parte da imprensa tambémm fqnavilegiados.
Encontramos principalmente programas de radiogestas, e noticias, mas no plano
da compreensao de escuta.

Quando a atividade se refere ao plano da prodegageral, 0 que encontramos
foram atividades em que os alunos tinham que canertema do que foi ouvido, dizer
se ja passaram por situacdo semelhante, se contomla discordam, fazer
comparacdes. Mas, ndo ha atividades que favoregamsérucao de outros géneros que

nao seja a conversa informal.

3.3. Descricéo e analise das observacdes de aulas.

As aulas observadas foram resumidas em formantkeses organizadas abaixo.

Depois, com foco nas atividades de producdo ooahparamos estas com as propostas

do livro didatico usado nas aulas e, por fim, &aatios essas atividades a partir da

grade abaixo adaptada de Penny Ur (1996).
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Caracteristicas de uma atividadesgeakingoem sucedid&:

+ 0s alunos falam bastante

Os alunos devem falar o maximo possivel, pois asuitezes o professor se
descuida e acaba tomando grande parte do temptvitade com instrugdes ou

interferéncias no momento em que os alunos est@udi@

* aparticipacdo é democratica

A atividade se desenvolve de forma que todoswsoaltenham possibilidade de
participar com o cuidado de que ndo ocorra de stmaEguns monopolizarem o

turno.

* amotivacao é alta

Os alunos tém vontade de falar, pois estao irdgades no assunto ou tém algo
Novo a acrescentar, ou ainda porque querem comtphra realizar um objetivo de

uma tarefa.

* 0 nivel de lingua é aceitavel

A producéo linglistica é clara e relevante, deéogue os alunos entendam uns
aos outros e possam se expressar a um nivel deagjam aceitavel e com correcao

gramatical razoavel.

« 0 objetivo da atividade é cldfo

13 Esta grade de andlise da eficAcia de uma atividadpeakingpbem como os comentarios explicativos
dos topicos sao uma tradugdo minha do originalnefés retirado de Penny Ur (1996, p. 120).
14 Este critério foi acrescentado por nés.

72



A clareza do objetivo da atividade ajuda o alunmanitorar o seu proprio
desempenho, pois se ele souber o que estad sendmdsplele e para qué, é
possivel que ele perceba se vai conseguir reaiaéividade ou ndo, bem como se

a atividade é focada na mensagem, pronuncia oagéarmgramatical.

Abaixo, apresentamos as sinteses das aulas oflasrva

3.3.1 Aulas observadas na IES A

As observacfes ocorreram no inicio do primeiro sérmede 2007. Foram
observadas 10 horas aula, divididas em uma turni® dével, uma de 3° nivel e outra
de 4° nivel. O curso tem quatro niveis da discplirglés.

Cada turma tem carga horaria semanal de 2 horasia (dada em um anico
dia); e semestral de 72 horas contando com atiggladmplementares feitas fora de
sala, como exercicios em casa e participacao emasve

Os alunos nao aprendem somente ali a serem faldatg®la lingua: as aulas
nao sao para os alunos aprenderem inglés, pospseaeque eles ja dominem o idioma
guando iniciam o curso ou que o aprendam em uno desdiomas. Essa informacao
foi dada pelos proprios alunos como veremos maansenos questionarios.

As aulas de inglés aconteciam uma vez por semarangmte em horario
coincidente nas quatro turmas, ou seja, em umarsestaera possivel assistir a aula de
uma turma, isto é, a uma aula. Por isso, para wirs® de 10 horas-aula, levamos

quase dois meses contando com os dias em que née aola.
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3.3.1.1 Turma de Inglés 1

Dia 1:

No inicio da aula o professor divulgou um encomégional da BRAZ-TESOL
que aconteceria dentro de alguns meses e do qwdlimss deveriam participar como
parte de suas atividades complementares.

O assunto da aula era o estudo dos pronomes é@s.ii professor utilizou o
quadro para expor e explicar os pronomes pesga&isofal pronouns) que funcionam
como sujeito (subject pronouns) e como objeto @ibjgronouns). Ele fazia as
explicacbes dando exemplos em inglés de pequessesfdo tipo “I am a teacher”, “he
is a student”, “it is a dog”. Os alunos repetiamfrases e copiavam no caderno. Os
mesmos procedimentos foram feitos para os prongueguncionam como objeto e,
em seguida, para 0S pronomes possessivos.

Ao fim da aula, o professor disse que os alunpss§iem o0s exercicios da

apostila valendo pela aula seguinte. Nao haverla am sala porque ele estaria

aplicando exame de proficiéncia dos alunos.

Dia 2:

N&o houve aula pelo motivo mencionado acima.

Dia 3:

Esta aula ocorreu no laboratério de informatica imstituicdo. Os alunos
assistiram a um video. Era um filme de 20 minutogjual um fotégrafo que estava na
Estatua da Liberdade, em Nova lorque-EUA, pedianailfas que estavam visitando o

ponto turistico para fotografa-las. Ele dizia qe&ea montando uma exposi¢do s6 com
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fotos de familias americanas tipicas. Entdo, eldh@ce uma moca e conversa com ela
por alguns momentos. Apresentam-se, dizem o quamfaia vida e quando ele vai
embora esquece o album sobre o banco. A garotael@eecsai a procura dele. O video
termina assim.

Apoés assistir ao video, o professor escreve nodrqua‘name”, “age”,

“profession”, “origin”. E pede aos alunos que egare frases sobre esses topicos, do
tipo “his name is John”, “he is 25 years old”, “tsea photographer”, “he is from the
USA".

Na ultima parte da aula, os alunos tém que les fnages para o professor por

meio do equipamento de microfone e fones para tpieheeque a pronuncia deles.

Enquanto esperam sua vez, os alunos conversam colaga (em portugués).

3.3.1.2 Turma de Inglés 3

Dia 4:

Era a primeira aula do semestre letivo. A professmresentou-se para a turma
e distribuiu alguns cartdes em forma de coracas, @@ a comemoracao do dia dos
namorados nos Estados Unidos. Em seguida, inicaalea que decorreu na maior parte
do tempo em inglés. Ela anunciou o tépico da ayartes da sentengae indagou se
os alunos sabiam conceitusentencaDepois, ela distribuiu figuras para duplas de
alunos. Eles escreveram sentencas relacionadaguaasfe as copiaram no quadro,
separando o sujeito do predicado. Essa atividadridierca de 30 minutos.

A atividade seguinte foi realizada em grupos. @s@d tinham que organizar
partes de sentencas que foram entregues pela soaiesm tiras de papel. Todos os

grupos possuiam as mesmas. A atividade durou der@d minutos. Depois disso, a
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professora as copiou no quadro e os alunos separaraujeito do predicado e
sublinharam a parte verbal. A atividade durou cdec20 minutos.

Os alunos sairam da sala para buscar coOpias eaetor apos 25 minutos.
Houve um tempo para leitura individual do texto. Baguida, até o fim da aula, a
professora fez perguntas em inglés aos alunospeitesde conceitos presentes no

material lido, tais como: sujeito, predicado, dojsimples e composto.

Dia 5:
N&o houve aula porque haveria um sarau ao quaktodoalunos deveriam

assistir como atividade complementar.

3.3.1.3 Turma de inglés 4

O objeto de estudo no semestre seria a fonétidanalogia e também a
morfologia. O professor disse a turma que aqueteste nao seria de estudo da lingua
inglesa propriamente, mas SOBRE a lingua. Por ess&vo, ndo continuamos
assistindo as aulas dessa turma. Entretanto, pudpenoeber que a turma demonstrou
dificuldade em se expressar oralmente para dis@dirperguntas propostas pelo
professor, tanto que a discussao foi feita mistlmgoortugués e inglés, mas usando
mais o portugués por parte dos alunos. Ressaltgmeseste era o Ultimo nivel de
lingua inglesa da graduacao nessa instituicdo.xabdescrevemos a aula observada na

turma. Ela teve duracéo de 2 horas e 30 minutos.
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Dia 6:

O professor iniciou a aula perguntando aos alunas ggria a importancia de se
estudar a fonética de uma lingua. Ele fez a peagaimt inglés, porém, como os alunos
demonstraram dificuldades em responder a perguegaanlingua, ele disse que se
sentissem a vontade para responder em portuguése@inda, houve uma explanacéo a
respeito do funcionamento do aparelho fonador caorilia de figuras mostradas no
retroprojetor. Depois, o professor expds concategemplos das consoantes em inglés
quanto ao ponto de articulacdo: bilabial, labiodemterdental, alveolar, etc. Os alunos
fizeram anotacdes no caderno. Ao fim da aula, fadtnibuidas copias aos alunos com

textos tedricos sobre o assunto.

3.3.2. Aulas observadas na IES B

Nesta instituicdo, que nédo exije conhecimento préla lingua, observamos
duas turmas. Na primeira, de Inglés-1, observamuwr&s-aulas, divididas em 4 aulas,
equivalente a uma unidade didatica. O livro didata turma era douchstonevolume
1. A turma era composta por quinze alunos, dossqyueatro eram homens e o restante
mulheres e ocorria de segunda a quinta feira, 3@ ak 9:10h.

Na segunda turma, foram observadas 8 horas-astapdidas em 4 aulas de 2
horas, o que compreendeu uma unidade didaticaurkaaturma de Inglés-4, composta
por oito alunos, dois homens e o restante mulhe@sorario de 16 as 18 horas, as
segundas, quartas e sextas-feiras. O livro didafitiaado era dnterchangevolume

2B.
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3.3.2.1. Turma de Inglés 1

Era o inicio da unidade 4, que tem por objetivosiremr o0 presente simples,
levar os alunos a falarem sobre rotinas diariagneasais, a responder a perguntas
dizendo mais do que somente “sim” e “nao” e aadilia expressao “well...” (bem...) a

fim de ganhar tempo para pensar durante conversacoe

Dia 1l

Com os livros fechados, a professora perguntoinglés aos alunos o que eles
fazem todos os dias. Ela escreveu no quadro “Eagrggdtivities” e eles responderam
coisas como “sleep”, “read”, “work”, “listen to mua% “study”, “eat”, etc. Entdo, ela
revisou algumas expressfes formulaicas utilizadagdin-a-dia e jA ensinadas aos
alunos, como “I am hungry” (estou com fome), “I girusty” (estou com sede), “I need
a pen” (preciso de uma caneta) e outras. A professostuma revisar sempre
expressodes ja ensinadas como essas ao inicio deagkde apresentar novas. Depois,
ela fez comentarios sobre o teste que os alunbantirfeito na aula anterior e, ainda
com os livros fechados, fez mais algumas perguamtasalunos como, por exemplo,
“what time do you wake up” (que horas vocé acord®®se entdo aos alunos que
abrissem os livros na pagina inicial da unidadeueds objetivos da mesma junto com
eles. Fez perguntas explorando as figuras, tudmgiés. Seguiu para a primeira pagina
da unidade e apontou para as figuras que mostratroqeenas de familias diferentes no
café da manha. Apés isso, tocou o audio no cd playm as falas das pessoas das
cenas falando sobre o que fazem de manha. Os aummam acompanhando no livro.
Depois leram em duplas para compreender os textmsngletaram os exercicios. A

atividade seguinte foi marcar o que eles fazem deh& numa lista dada no livro e
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depois contar para a turma. A ultima parte da fnilde gramatica. A professora disse
para os alunos lerem em duplas o “grammar box3@verem o exercicio ( em anexo ).

Por fim, ela o corrigiu em grupo.

Dia 2

A aula foi realizada no laboratorio de linguasprdfessora interagiu com 0s
alunos, perguntando o que eles fazem no dia-astli@ando o equipamento de audio,
fones de ouvido e microfones. Ela relembrou alguexgsessdes e revisou o0 que tinha
sido estudado na ultima aula. Apds isso, pediuelge abrissem os livros na pagina 35
(ver anexos) e explicou o conteudo: pronuncia doeta fim de verbos na terceira
pessoa do presente simples. Depois, houve umdadiide ouvir e marcar qual o som
pronunciado. Em seguida, foi feita uma atividadealeversacéo. A professora colocou
os alunos em grupos (0 equipamento permite quesisgofeito sem que os alunos
saiam do lugar, eles conversam por meio dos faneks tinham que fazer as perguntas
do livro uns aos outros. Depois, a professora retomaula mostrando pepz view”®
as figuras do livro (pagina 36 ver anexos) em cuaahwvarias atividades do cotidiano e
um calendario com os dias da semana. Os alunasvesam o0 que fazem em cada dia e
depois falaram para a turma.

No fim da aula, dois alunos fizeram uma pequemasantacdo oral utilizando o

powerpointsobre as familias deles.

Dia 3
A primeira atividade da aula foi um jogo. Os alsitimham que jogar um balédo

um para o outro e ir dizendo os numeros em inghésexqiiéncia correta. Depois, como

15 . . . ; - . .
Equipamento de video disponivel no laboratério peienite aos alunos verem pelo monitor de cada
cabine individual o que professor mostra da bandatiapor uma camera.
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costuma fazer, a professora relembrou as expre$sideslaicas e 0 que foi visto na

aula anterior. Entéo, ela explicou no quadro quamtempo verbal presente simples é
utilizado, escrevendo exemplos. Houve resolucaaepias do exercicio da pagina 37
(nos anexos) e correcdo em grupo com a turma. Bepoi pé, os alunos praticaram
conversacao fazendo as perguntas do exerciciovmmo Em seguida, foi realizada uma
atividade de producéo oral: uma pesquisa. Os altinbam que fazer perguntas para
encontrar colegas da sala que realizassem alguiwaades, como praticar esportes,
checar o email, etc. Ao fim da aula, a professastilduiu na sala alguns dicionarios

ilustrados para os alunos pesquisarem mais vedraseppressar atividades de rotina.

Dia 4

Nesse dia, a aula era sobre como dar respostasrerarsacoes dizendo mais do
gue apenas sim e ndo, na pagina 38 do Tawchstonel, licdo C. A professora pediu
qgue os alunos abrissem os livros e observassemagens. Havia uma atividade de
preparacdo em que os alunos tinham que dizer savararnaquelas redondezas (do
you live around here?). Esperava-se que eles attassem informacdes ao responder.
Ela incentiva os alunos a usar marcadores de cesy@s como “l see”, “right”, “you
know”. Com os livros fechados, ela tocou o cd ealipara eles tentarem entender o
didlogo; depois fez algumas perguntas, como “wbatde do?”, “what is he doing?”.
Os alunos abriram os livros e ouviram novamenteidioa agora lendo. Depois, ela
disse para eles praticarem o dialogo em duplas.sBEguida, os alunos fizeram o
exercicio, que foi corrigido em grupo. Houve umaidade despeaking em que o0s
alunos se levantavam das carteiras e escolhianéralquara conversar; entdo, eles
tinham que dizer a turma o que o colega tinha dtw. fim, houve uma atividade do

livro sobre a expresséao “well”, utilizada em cormagides para ganhar tempo.

80



3.3.2.2.Turma de Inglés 4

Dial

Era a primeira aula de unidade 13 do livnderchangevolume 2. Ela foi
iniciada com trinta minutos de atraso. A professda fez a atividade de abertura da
unidade que consistia em uma contextualizacdo dua tgque seria estudado e
apresentacao de vocabulario novo. Ela pediu quuo®s abrissem o livro e lessem o
didlogo. Fez algumas perguntas para a turma comidon do tipo “what do you think
they're talking about?” (vocés acham que eles etifando sobre o qué?). Nesse
momento, entraram alguns alunos na sala e a poofesgerrompeu a atividade para
entregar-lhes um teste escrito de segunda char&tlaetornou a atividade e repetiu
com os alunos linha por linha do dialogo, intemsda com perguntas do tipo
mencionado supra. A pronancia dos alunos era edargpr ela, repetindo as palavras.

Em seguida, a professora foi para o “Grammar foeugpetiu com os alunos as
frases apresentadas. Entdo, ela explicacou no gudairdo alguns exemplos: “the
movie was borindquality)”, “I was boredstate)”.

As Uultimas atividades da aula foram os exerciciessd parte gramatical e a

correcao deles.

Dia 2:

A aula teve inicio as 16:40h. A primeira atividaidé “Word Power”, uma
atividade de vocabulario para completar um quadro sinbnimos de palavras dadas.
A seguinte foi de producdo oral. Em duplas, os aduimham que fazer perguntas ja
prontas no livro um ao outro, sobre que tipo dedila pessoa gosta. A professora néao

interferiu enquanto os alunos faziam a atividadealdnos demonstraram ainda néo ter
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fixado o vocabulario para falar o que queriam, poecisavam ficar retornando ao livro
para olhar. Apos isso, a professora pediu quewrmsalfechassem os livros e repetissem
a atividade. Ela escreveu somente algumas palaergsadro para ajuda-los a lembrar,
como por exemplo: kinds/movies/you/interested. Empmese que o0s alunos
conseguissem elaborar a pergunta com a estruteuada (what kinds of movies are

you interested in?).

Dia 3:

A primeira atividade da aula era um diadlogo dodima pagina 83. A professora
pediu que os alunos o lessem e depois fez alguergaras em inglés sobre o dialogo:
“what is the movie about?” (sobre o que é o filméRrdw does he compare the movie
with the book?” (como ele compara o livro ao filjhe®@ dialogo versava sobre um
garoto conversando sobre um filme baseado em um liv

Em seguida, a professora passou para o “Grammasfagque era sobre oracdes
relativas. Ela explicou no quadro sobre a juncaauls sentencas por meio de um
pronome relativo (who, that, which). Entdo, os ahkirfizeram os exercicios. Na
correcdo, a professora pediu para cada aluno rédepamma questdo e repetiu as
sentencas em voz alta com a turma.

A Ultima atividade foi de compreensao de escutprdfessora leu o comando
em voz alta e tocou o CD. A atividade consistiacemir dialogos nos quais os falantes
comentavam filmes e marcar a palavra que melharesgpva a opinido deles sobre o
filme. Houve dificuldade dos alunos em entendedidéogos. A professora repetiu a
gravagédo varias vezes, mas 0s alunos continuavanca@preender. Entdo ela mesma
repetiu mais devagar as falas da gravacéo paralgsentendessem e respondessem o

exercicio.
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Dia 4
Nessa aula houve a resolucdo de exerciciosattbookreferentes ao assunto

de gramatica estudado na aula anterior.

Percebemos nas observacdes de aula que o livrdicdidd o principal
instrumento de trabalho para o ensino do idiomaessya presenca em sala de aula é
tdo forte que o curso todo, em relacdo as disaplide lingua, é norteado pelos
conteudos do mesmo.

Quanto ao modo como o LD é utilizado, em geral mgades didaticas sao
seguidas. No caso da turma 1 todas as 4 licbenidade foram cumpridas, na turma 2
algumas atividades foram “puladas”, talvez porqee aalas quase sempre eram
iniciadas com atraso, o que diminuia o tempo da. aul

N&o houve o incentivo de atividades para que asalvealizassem sozinhos em
casa, a ndo ser pelo caderno de exercicios.

Quanto as caracteristicas de uma atividade de géiodaral bem sucedida —com
base em Ur (1996), conforme ja citado supra —, mpodedizer que as atividades
propostas cumpriram com essas, pois 0s alunosafaléyastante, a participacdo da
turma foi democratica e a motivacao alta. Os alwsesnostraram participativos nas
atividades e os professores incentivaram o trabaihaouplas e pequenos grupos, o que

€ positivo.

3.4 Questionarios
Nesta parte do trabalho, apresentamos o0s questisndPrimeiro
mostramos o0s que foram apresentados aos professalegois, os que foram

aplicados aos alunos.
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3.4.1. Aplicados aos professores:

Foram aplicados questionarios a trés professordE$laA, sendo que um nao
respondeu; e aos dois professores da IES B. Rassslique 0 niumero de questionarios
aplicados é decorrente do numero de turmas obsevddomo a analise ndo é
quantitativa, ndo foi objetivo do trabalho aplicaguestionario a todos os professores
da instituicdo, somente aqueles cujas turmas fafaservadas. Os questionarios foram

entregues aos professores ao fim das observac@esade

As perguntas dos questionarios para os professaceas seguintes:

* 1) Qual a sua formacéo? Idade? Tempo de atuaggiadaacao ?

e 2) Vocé acha importante trabalhar com os génewns farmais ? Por qué?

» 3) Vocé costuma planejar as atividades relacionadiaguagenoral? Como?

e 4) O que vocé prioriza com essas atividades?

* 5) Vocé acha importante mostrar aos alunos asediies maneiras de usar a
linguagem oral de acordo com os diferentes congeddous@ Explique.

e 6) Quais atividades vocé acha que poderiam sendelsédas em sala de aula
para desenvolver as habilidades orais dos alunos?

* 7) Que dificuldades vocé enfrenta ao trabalhar agroducéo oral dos alunos?

* 8) Vocé acha importante ressaltar, durante o thab@m a producéo de géneros
orais, a utilizacdo dos recursos cinésicos, payaigticos e prosodicos da
comunicaca® Justifique.

* 9) Vocé acredita ser possivel, por meio da pratasgéneros orais, sobretudo
dos expositivos e argumentativos, fazer com qualosos modifiguem seu

padraoccomunicativo? Explique.
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* 10) Como vocé utiliza o livro didatico em sala?
e 11) Vocé complementa a aula com outtAgidades? Como?
e 12) Vocé acha que os alunasmntse formado com habilidade suficiente em

producao oral para exercer a funcéo de profes3mrgué?

Abaixo, comentamos as respostas dos professoresjusssionarios, que se

encontram na integra NOS anexos.

Em relacdo a primeira pergunta, apresentamos wdrosintese com a faixa

etaria e formacéao dos professores participantgesiguisa.

Caracterizacao da faixa etaria e formacéao dos progsores

IES A Idade Tempo de Titulo
atuacao
Professor 1 27 anos 5 anos |ddestre
carreira.

Primeiro ano

na instituicao

Professor 2 35 anos 13 anos |deraduado
carreira. 4 anos

na instituicdo

Professor 3 43 anos 19 anos |despecialista
carreira. 13
anos na
instituicao

IES B

Professor 1 34 anos 9 anos |despecialista

carreira. 6 anos

na instituicao
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Professor 2 33 anos 5 anos Mestre

Os professores dizem achar importante o trabalhogéneros orais, no entanto,
alguns demonstram pelas respostas que ainda naocotantlareza essa nogado, como
exemplificamos abaixo:

“Sim, pois a fala é atividade muito mais centrabjde a escrita no dia-
a-dia da maioria das pessoas. Por essa razdo. O Besempenho de
certos géneros orais formais pode ser desenvoliéescola, como é o
caso da apresentacao de seminarios, realizacaoettatds, entrevistas,
etc.”

“Sim. Facilita a compreensao do aluno e, consequentée, desperta o
interesse pela lingua”.

“Seria interessante/importante que se faca um levaento sobre qual
0 género oral que é mais utilizado no mercado dbdtho no Brasil. A
partir de entdo que se elaborem livros didaticosidta enfoque para
esse género oral.”

“O que sao géneros orais formais?”

O planejamento das atividades de producdo oraljnslegas respostas dos
professores, é baseado no proéprio livro didati@metemas que estejam na midia.
As perguntas do livro costumam ser utilizadas apttias. Os alunos séo levados
a dar suas opinides sobre temas variados, a cbistarias, suas rotinas, algum
filme que tenham visto, etc. Nos momentos de préolugal, os professores dizem
tentar conciliar a correcéo e a comunicacao.

Quanto a importancia de se mostrar ao alunofesedies maneiras de se utilizar
a lingua oral dependendo do contexto, os professtizem ser fundamental mostrar
as nuances déala x escrita,expor o aluno a diferentes situagcdes na quais eles

precisam experimentar a lingua, adaptando-a ae@xomntAlém disso, dizem que
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um padréo formal uniforme é um construto tedrice géo remete a falantes reais,
pois no dia-a-dia, ha as mais diversas variantgsiisticas.
Quando perguntados sobre que atividades podesgarnfeitas para melhorar a
producao oral dos alunos, os géneros citados foram:
- exposicéao oral
- debates
- jari simulado
- entrevista

- relatos

Também foi dito que é importante recompensamuaapela manifestacéo oral
em sala, pois isso o0 estimula a produzir. Entretamfalta de tempo para o trabalho
com esse tipo de atividade foi indicada como um fdbsres que impedem a
realizacdo delas com maior frequéncia, além dasuttihdes em relacéo ao ensino
de pronuncia e de conseguir novas idéias de atieglgue possam variar a rotina de
sala de aula.

A utilizacdo de musicas, videos e da internetrfoapontados como 0s recursos
mais utilizados para complementar o LD, bem commoea de atividades com
colegas professores.

Finalmente, quanto a achar que os alunos térorsgaélo com habilidade em
producédo oral suficiente para exercer a carreirgardéessor de linguas, a maioria
dos professores que respondeu ao questionario gliss@do, embora se mostrem
otimistas de que esta havendo progresso nessdagartimo nos exemplos abaixo:

“Ainda ndo. Precisamos de professores mais engajadqereparacao

do alunado no sentido de desenvolver, através id@ades lidicas, a
pratica oral” (Professor da IES A)
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“Nao. Acredito que um dos principais motivos sefato do aluno se
formar, no que diz respeito as habilidades de coocagdo, com o
equivalente ao nivel intermediario (os volumes diwsos formam
apenas até o intermediario). Em uma escola espacifie lingua
estrangeira, os alunos cursam até o nivel avancagontaria também
como uma forte causa, a aprovacgao, para o nivaliség, de alunos que
ndo conseguem no final do semestre um desemperdw@Aved’
(Professor da IES B)

3.4.2 Aplicados aos alunos:

As perguntas do questionario aplicado aos alurmas&eguintes:

* 1) Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnfda estudado inglés antes?
Onde? Por quanto tempo?

e 2) Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Exgliqu

» 3) Vocé pretende lecionar inglés?

* 4) Vocé acha que com o que aprende na universig@datingir proficiéncia
para lecionar o idioma nas modalidades oral etaeScri

» 5) Como a producdo oral (speaking) € trabalhadaastande aula?

* 6) Além de didlogos, outros géneros textuais di@am apresentados como

objeto de estudo durante a graduacao?

O questionario foi aplicado a todos os alunos d&a ¢arma observada. Abaixo
sistematizamos em um quadro a distribuicdo dosoalenapresentamos o numero de

guestionarios coletados em cada turma.

IES A Turma l Turma 2 Turma 3
(particular) (Inglés 1) (Inglés 3) (Inglés 4)
NUmero de 25 11 13
alunos total
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NUmero de 11 6 8
alunos que
devolveram o
questionario

preenchido

Total de
questionarios

coletados na

IES A 25
IES B Turma 1 Turma 2

(publica (Inglés 1 - (Inglés 4 -

federal) Touchstone) | Interchange)

Numero de 15 10

alunos total na

turma

NUumero de 6 6
alunos que
devolveram o
questionario

preenchido

Total de

questionarios
coletados na 12
IES B

Segundo os questionarios, dos 25 alunos no tetahttevistados na IES A, 23
ja haviam estudado Inglés, por pelo menos dois,agmscurso particular, antes de
iniciar a graduacdo em Inglés e boa parte congstizdando concomitantemente, ja na
IES B, de 12 alunos no total de entrevistados, aten® haviam estudado inglés antes

da graduagéao, o restante conta somente com o tugaew universidade para aprender
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o idioma. 90 % dos alunos entrevistados respondqraapretendem lecionar o idioma
gue estudam, somente 1 aluno da IES A e dois dB8I&Sseram que nao.

Na IES A, 48% dos alunos entrevistados disseragddar que 0 conhecimento
aprendido na universidade é suficiente para atpigificiéncia nas modalidades oral e
escrita para exercer a funcao de professor, cdffraque respondeu “ndo” e o restante
que respondeu “ndo sabe”, com o detalhe que etesrdim que € possivel atingir tal
proficiéncia desde que complementem a aprendizag®em cursos fora, ou seja, na
verdade eles ndo acreditam que sé a graduacaaceesief, como exemplificado nos
depoimentos abaixo:

“Sim, contando que eu faca curso de inglés portrdéem”.

“Com o que aprendo na universidade mais o que jaichaprendido
cheguei a um grau de proficiéncia bom para leciénar

“S6 com o ensino da universidade ndo”.

“Nao por que as disciplinas ministradas ja exiggoe o aluno tenha
proficiéncia pos o curso ndo tem por objetivo easia lingua inglesa,
mas habilitar o aluno que ja traz essa proficiénpiara dar aula de
inglés”.

“N&o o que aprendi no curso fora da universidade ajudou muito,
sem ele ndo seria capaz de permanecer na mesma”.

Na IES B, 55 % dos entrevistados disseram acredjtee conseguirdo
proficiéncia na academia, sendo que dos 45% qu®mdsram “ndo”, todos eram da
grade curricular antiga e estavam em fase de térdorcurso.

Em relacdo a maneira como a producéo oral é tratalem sala, os alunos
demonstraram em suas respostas que muitos achamugneo a aula esta sendo

ministrada em Inglés é esse 0 momento em quealsaiando producéo oral:
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Como a producéao oral (speaking) é trabalhada era gal aula?
“Falamos com o professor e praticamos no laboriatde lingua”.

“Tem sido trabalhada a nivel avancado com o prajesscionando em
inglés”.

“De forma coerente, o professor (a) procura falar minimo em
portugués”.

“Através do préprio professor falando e nos levandofalar e o
laboratério de linguas”.

Outras maneiras bastante citadas nas respostas fpra a producdo oral é

trabalhada em sala por meio de conversacdes, dglageminarios, e quando o

professor faz perguntas sobre a matéria:

Como a producdo oral (speaking) é trabalhada era dal aula?

“Eu acho muito pouco trabalhada, pelo menos nosestras que eu
cursei, sdo sempre o professor falando e o alunindo”.

“E trabalhada através de conversagéo em dupla elge ¢

“Através da exibicdo de trabalhos, muasica e conagrsNossa
professora nos incentiva muito a falar”.

Quando perguntados se outros géneros orais, alédiattejos, haviam sido
objeto de estudo durante a graduacdo, muitos alweeslaram ter uma nocao

equivocada em mente quanto as nocdes de génerce @strito, pois foi bastante

recorrente respostas do tipo:

Além de dialogos, outros géneros textuais orais rforapresentados
como objeto de estudo durante a graduacao?

“Sim, letras de musicas, testes de composi¢adoxdese outros”
“Sim, a leitura de livros foi fundamental para emiger o

vocabulario.”
“Livros para serem lidos e apresentados oralmente”.
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Outra parte das respostas confirma que o génatanaiis trabalhado tem sido o
dialogo do livro:

“Trabalhamos com letras de musicas e textos infovosmtmais [sic]
oralmente s6 os didlogos sao feitos em sala de"aula

“Néao, s6 conversacao”.

3.5 Resultado das analises e sugestdes para o emsia producao oral

Nossa investigacdo ndo teve como objetivo dizer spideve pér de lado os
livros didaticos utilizados nas instituicbes de ehiguperior pesquisadas, mas sim
procurar maneiras de ajudar no desenvolvimentoataslades de producéo oral que
possam complementa-los, isto €, percebemos quedessidade de ampliar o trabalho
que é feito com o LD no que diz respeito ao dedgimaento da habilidade de producéo
oral.

Retomando nossas perguntas de pesquisa, conclgiraps

A habilidade de producéo oral € ensinada aos aldeograduacdo em Letras
tendo como base principalmente escutar e repetidi@sgos presentes nos livros
didaticos adotados.

Na IES A, o oral tem pouco espaco, porque nessdUIgao j4 se espera que 0S
alunos tenham certa proficiéncia, isto é, que jgasa 0 idioma quando entram para
cursar a graduacgdao. L4, eles aprenderiam ndouwalingas como ensina-la.

Na IES B, a producédo oral tem um foco maior, cashos que nessa
instituicdo, a menor parte dos alunos ja domindi@ma quando comeca a graduacao,

muitos o aprendem durante o curso.
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O principal material didatico para producéo oral Bvro didatico adotado no
curso. As atividades que nele se encontram sdaa&sratorrentes quando nao séo as
Unicas realizadas. Além de livros, 0 que maisazaiii sdo videos e musicas.

Na analise dos livros didaticos percebemos que enti@ja variedade de tipos
de atividades e de temas abordados, o género ftexalaontinua sendo, na maioria das
vezes, adidlogo informal,que é um género primario na teoria de Bakhtin, &a, s
LDs ndo contemplam géneros secundarios, que s&aoaiplexos em relacdo a sua
producao.

Mesmo nas atividades chamadas diecussion o objeto de estudo ndo é a
composicdo de uma discussado informal ou de um eelizses géneros ndao séo
tomados como foco do estudo. Ndo € que precisemsag 0S conceitos, mas
trabalhar os mecanismos linglisticos necessari@s paduzi-los bem ndo basta para
que os alunos os dominem. Além do fato de que,anwiezes, os alunos sdo avaliados
por meio de géneros orais que ndo foram ensinadongua estrangeira, como é o
caso dos seminarios, instrumento de avaliacdodreggiem cursos de nivel superior.

Percebemos também que, nos livros didaticos ilgaekis, as atividades partem
ou de itens gramaticais, ou de situacOes diversasotidiano. Nao ha ainda uma
concepcao de que o uso da lingua se da por mejértEros, pelo menos no que diz
respeito ao oral. Tanto que a maioria das ativisl@@eproducdo oral apresenta somente
conversas informais, e ndo leva em considerac&ioode que ser fluente oralmente
implica dominar uma grande variedade de géneros.

Em relacdo aos questionarios podemos dizer, qaast@rofessores, que a falta
de tempo é um dos principais motivos indicados cempecilho para um trabalho mais
intenso com a producdo oral. Quanto aos alunosresdante € constatar que, na

instituicdo privada, eles recorrem a cursos demdm® extras para aprender o idioma,
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enguanto que na instituicdo publica a maioria dmsos conta somente com as aulas da
graduacéao.

Outro aspecto que chamou atencéo foi a falta dect&ncia em relacdo ao
momento em que se esta trabalhando com cada laals)igpois mesmo alunos que
estdo terminando a graduacdo, muitas vezes naegms diferenciar quando estao
estudando compreenséo oral, producéo oral, graamétic. Claro que essas habilidades
sao imbricadas e que em muitas atividades maisrdeéutrabalhada, mas para muitos
alunos, a repeticdo de um dialogo do livro, ou bovprofessor falando em Inglés, é
entendido como desenvolver producdo oral e nem rgegpcomo mostramos que 0s
didlogos didaticos sdo usados usualmente paraagresigramatica e ndo o dialogo em
Si.

Em razdo do que foi exposto, apresentamos algsongestdes que poderiam
favorecer o ensino de producéo oral para os aldeasvel superior:

- Elaborar atividades de producédo oral que permdas alunos ter contato com
uma maior variedade de géneros orais como objetestledo. Procurar aumentar a
gama de géneros estudados durante a graduacare dkxst exposicdo oral, debates,
entrevistas, relato, e ainda, géneros orais foropaésndo sao contemplados nos livros
didaticos.

- Para isso, arrolar com a turma goenjuntos de géneroseriam mais
necessarios no ambito de sua utilizacdo como akimosno professores. Essa pesquisa
pode ser feita pedindo que os alunos e professmesuem na tabela que utilizamos na
pagina 68 deste trabalho (ver tabela completa mesos) para fazer um levantamento.

- Elaborar atividades que moldem bem a pronunga galavras novas

apresentadas, pois 0 aluno se sente mais segufalanguando tem certeza de que

sabe pronunciar as palavras.
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- Promover eventos entre as turmas, dentro didada de cada instituicdo, com
objetivo de incentivar o uso real da lingua emagsifies que ndo sejam somente a aula,

como grupos de debates com encontros periodicos.
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Consideracoes Finais

Nossa reflexdo acerca do ensino de producdo osatumsos de licenciatura em
Letras- Inglés, bem como nos livros didaticos adiaggpor elas nos mostrou que:

Os critérios utilizados no desenvolvimento dosatjék e na organizacédo das
unidades dos LDs ndo sdo bastante claros no queerc@nao desenvolvimento da
habilidade de producéao oral.

A organizacdo das unidades acontece principalmenpartir de escolhas de
conteudos gramaticais que serdo apresentadosusas ahdo a partir de uma variedade
de géneros, o0 que entra em conflito com a nocagederos se considerarmos que eles
estdo diretamente relacionados a situacdo na quabtézido.

Reconhecemos que é bastante complexo apontar gjuaagdes podem ser
consideradas "simples” ou "complexas" do pontoid&a\do quanto de habilidade na
lingua o aluno vai precisar acionar, ainda maissentratando dalidlogo que é um
evento que pode ocorrer em qualquer situacao. Masalises realizadas neste trabalho
mostraram que o livro didatico ainda ndo da aoalmem ao professor) mais clareza
sobre como as situacdes apresentadas sdo organizkdgporque o dialogo parece
muitas vezes algo "forcado" para ensinar "gramatmatextualizada". Além disso,
temos a transposicao dalogo de uma esfera de interacdo social (a cotidiana pa
outra (a escolar).

Vimos que as atividades de producdo oral a pasdird@logos transcritos
representam dessa forma n&do sé uma pratica de @agéo, mas também uma pratica
de letramento, na qual o aluno obrigatoriamentedeenlidar com a escrita, pelo menos

no que tange a competéncia de leitura.
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Isso implica que o professor ndo esta lidando stemam o aspecto do oral no
momento dessas atividades, mas também com a laalaildk leitura dos alunos. Talvez
uma das razdes pela qual as atividadespaakingnem sempre sejam bem sucedidas
em sala de aula, seja o fato de elas se prendeu#im anescrita, exigindo do aluno um
bom dominio dessa modalidade de lingua.

Pode ainda haver uma contradicdo em se utilizascate para ensinar o oral.
Além de nos levar a questionar se essas atividad8o focando mesmo o
desenvolvimento da producéo oral ou se seriam miargdades de leitura e/ou de
ensino de vocabulario e gramatica, por exemplo.

A organizacéo do texto apresenta recursos quentergjaresentar a naturalidade
da fala, como marcadores conversacionais, vocabwéloquial, mas mantém sempre
a sintaxe do nivel mais formal nas perguntas. @alh® também mostrou que é
necessario o professor mostrar ao aluno possitdéglgue permitam-no adaptar o nivel
de linguagem a situacado de comunicacéao.

Um género esta intimamente relacionado a situagioqual € produzido.
Quando um género € escolarizado para tornar-séoalgeensino em sala de aula, apos
o tratamento didatico que a ele € conferido, teaum outro género, com
caracteristicas proprias, diferentes das que possni sua esfera inicial. E um
fendbmeno inevitavel no processo de didatizacdmetitoi, assim, terreno fértil para as

pesquisas na area de ensino aprendizagem de linguas
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QUESATIONARIOS APLICADOS AOSPROFESSORES DE CURSOS DE LETRAS
INGLES:

DalES A
Professor 1

1) Qual a sua formagéao?

Graduacdo em Letras ( Portugués e Inglés); Espieigho em Inglés e Mestrado em
Linguistica

2)Vocé acha importante trabalhar com os géneras fmranais? Por qué?
Sim, pois a fala é atividade muito mais centrafjde a escrita no dia-a-dia da maioria das
pessoas. Por essa razdo. O bom desempenho de géresos orais formais pode ser
desenvolvido na escola, como € o caso da apresemtde semindrios, realizacdo de
debates, entrevistas, etc.

3)Vocé costuma planejar as atividades relacionadiaguagem oral? Como?
Sim, de maneira que os alunos possam usar a faleoetextos diferentes, como contar um
fato a classe, fazer entrevistas, debater tema@ngiobs, etc., considerando essas préticas
conjugadas a uma reflexdo sobre os usos. Nessagates, e outras com a linguagem
oral, o que esta em foco ndo é apenas a participagal do aluno, mas também a analise
da estrutura composicional e estilistica do géraaduzido.

4)O que voceé prioriza com essas atividades?
(respondido na questao anterior)

5) Vocé acha importante mostrar aos alunos asedifes maneiras de usar a linguagem oral de
acordo com os diferentes contextos de uso? Explique
Sim, mostrar que a lingua falada é variada e qumegdo de um dialeto padréo uniforme é
uma nogao tedrica, ou seja, o dialeto padréo de féto remete a falantes reais.

6) Quais atividades vocé acha que poderiam sendgsedas em sala de aula para desenvolver
as habilidades orais dos alunos?
Exposicao oral de aluno, debate, entrevista radiaf@, juri simulado, relatos sobre fatos...

7) Que dificuldades vocé enfrenta ao trabalhar agroducao oral dos alunos?
Prondncia e o emprego de vocabulério para expressas idéias.

8) Vocé acha importante ressaltar, durante o thababm a producdo de géneros orais, a
utilizacdo dos recursos cinésicos, paralinguistcpsosédicos da comunicagdo? Justifique.
Respondo a esta pergunta com uma citacdo de DoBcri&neuwly (2004:80) que “toda
introducdo de um género na escola é resultado da detisdo didatica que visa a
objetivos precisos de aprendizagem”

9) Vocé acredita ser possivel, por meio da prétisagéneros orais, sobretudo dos expositivos e
argumentativos, fazer com que os alunos modifigsempadrdo comunicativo? Explique.
O bom desempenho e o trabalho com géneros oraes padificar a pratica dos alunos de
acordo com a situa¢cao comunicativa

10) Como vocé utiliza o livro didatico em sala?

Sempre que possivel adaptando-o de acordo comaessidades e interesses dos alunos
com materiais extras ou substituindo algumas aités do proprio livro por outras.
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11) Vocé complementa a aula com outras atividaGesTo?
Sim, com atividades preparadas por mim ou com naggecomo videos, filmes, ou com
atividades elaboradas por colegas.

12) Vocé acha que os alunos tém se formado conlidead# suficiente em producédo oral para
exercer a funcéo de professor? Por qué?
N&o respondeu devido ser o primeiro ano na ingt#ai

Professor 2

1) Qual a sua formagéao?
Letras- Licenciatura em Inglés e Portugués.

2)Vocé acha importante trabalhar com os géneras faremais ? Por qué?
Sim. Facilita a compreensdo do aluno e, consequesnée, desperta 0 interesse pela
lingua.

3)Vocé costuma planejar as atividades relacionadiaguagem oral? Como?
Sim, principalmente através de situactes do digaasd que estejam maidia.

4)O que voceé prioriza com essas atividades?
A comunicacéo oral.

5) Vocé acha importante mostrar aos alunos asedifes maneiras de usar a linguagem oral de
acordo com os diferentes contextos de uso? Explique
Sim. A importancia da contextualizacao facilitaxpreessao individual.

6) Quais atividades vocé acha que poderiam sendels@las em sala de aula para
desenvolver as habilidades orais dos alunos?
Primeiramente recompensa-los de alguma forma pelaifestacao oral.

7) Que dificuldades vocé enfrenta ao trabalhar agroducao oral dos alunos?
Buscar idéias novas e operacionalizar essas idéias.

8) Vocé acha importante ressaltar, durante o tnababm a producdo de géneros orais, a
utilizacao dos recursos cinésicos, paralinguistcpssadicos da comunicacao? Justifique.
Principalmente porque : “ If | listen | forget, Ifsee, | remember, If | do | learn”

9) Vocé acredita ser possivel, por meio da prétisagéneros orais, sobretudo dos expositivos e
argumentativos, fazer com que os alunos modifigsempadrdo comunicativo? Explique.
Desperta o interessa no aluno pela comunicacgéo. oral

10) Como vocé utiliza o livro didatico em sala?
Muito mais atividades extra-livro, assim quandoiatws o livro 0 conteddo torna-se mais
facil.

11) Vocé complementa a aula com outras atividaGesTo?

Videos, musicas, etc.

12) Vocé acha que os alunos tém se formado conlidead# suficiente em producédo oral para
exercer a funcéo de professor? Por qué?
Ainda nédo. Precisamos de professores mais engajadopreparacdo do alunado no
sentido de desenvolver , através de atividades#sdia pratica oral.
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Professor 3

N&o respondeu ao questionario

Da IES B

Professor 1

1) Qual a sua formagao?
Graduacéo em Letras Inglés e Especializacdo ermBrsprendizagem de Inglés.

2)Vocé acha importante trabalhar com os génerads fatanais ? Por qué?
Seria interessante/importante que se faga um |levaento sobre qual o género oral que é
mais utilizado no mercado de trabalho no Brasilpdtir de entdo que se elabore livros
didaticos dando enfoque para esse género oral.

3)Vocé costuma planejar as atividades relacionadiaguagenoral? Como?

Vou tomar como base as turmas da grade curricul@tiga ( ainda néo tive contato com
turmas da nova grade curricular). Infelizmente, idevndo termos aulas suficientes para
trabalhar cada unidade, e devido ao fato de um bmero de alunos serem fracos (
fazendo com que eu tome mais tempo para cada adi®)d tenho que escolher entre
desenvolver mais a habilidade de speaking ou mdis légstening. Como os brasileiros tém
mais contato com listening ( através de musicésgeh, entrevistas, etc), tento a procurar
trabalhar mais essa habilidade. Ao desenvolver @akmg, usO como recurso
majoritariamente o livro didatico, lancando mao das/idades propostas no livro.

4)O que vocé prioriza com essas atividades?
Procuro conciliar comunicacdo e uso aceitavel , qdedo, mais usual das estruturas e
|éxico. Se a atividade for conversacao a prioridéde comunicacao.

5) Vocé acha importante mostrar aos alunos asedifes maneiras de usar a linguagem oral de
acordo com os diferentes contextos de?usrplique.
Tem sua importancia, pois todos nés sabemos gimgaalgem que usamos entre amigos e
familiares é mais coloquial , informal, enquant@ae usamos em uma palestra, discurso
ou em outras situacdes formais € mais culta, cariosa e / ou rebuscada, sofisticada.

6) Quais atividades vocé acha que poderiam sendelselas em sala de aula para
desenvolver as habilidades orais dos alunos?
Conversacdo em pares ou em grupos de no maximondsalMas, infelizmente, devido a
muitas unidades a serem trabalhadas e a uma boke i alunos fracos, ndo resta muito
tempo para essa atividade.

7) Que dificuldades vocé enfrenta ao trabalhar agroducao oral dos alunos?
Vou me referir a realidade dos alunos da grade icutar que esta sendo substituida.
Muitas unidades a serem trabalhadas e alunos fracos

8) Vocé acha importante ressaltar, durante o thababm a producéo de géneros orais, a
utilizacé@o dos recursos cinésicos, paralinglistcpgsodicos da comunica@adustifique.
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Devido as dificuldades mencionadas no item ante@cho importante reforcar o Iéxico,
estrutura e prondncia. A pronuncia € tdo importargaanto o léxico, jA que o0s
interlocutores podem depreender mensagens equigscad vocdbulos , expressbes de
carga semantica representativa ndo forem pronurasadom uma certa precisdo . A
entonacdo nas perguntas também tem sua importapcisto que soaria estranho a

prondncia de uma pergunta com entonacao de umaid&éo , afirmacao, proposicao.

9) Vocé acredita ser possivel, por meio da prélisagéneros orais, sobretudo dos expositivos e
argumentativos, fazer com que os alunos modifigsempadracomunicativo? Explique.
O que vocé quer dizer com modificar o padréo conaiivio? Seria melhorar, ter um maior
dominio da habilidade oral?

10) Como vocé utiliza o livro didatico em sala?
Em branco

11) Vocé complementa a aula com outtgidades? Como?
Geralmente, ndo pois ndo h&a tempo nem para sendelser as diversas atividades
propostas no livro didatico!

12) Vocé acha que os alun@srtse formado com habilidade suficiente em produgabpara
exercer a funcéo de profess®@ qué?

N&o. Acredito que um dos principais motivos sefato do aluno se formar, no que diz
respeito as habilidades de comunicacdo, com o atgrite ao nivel intermediario ( 0os volumes
dos livros formam apenas até o intermediério). Enawescola especifica de lingua estrangeira,
os alunos cursam até o nivel avancado. Apontariztm como uma forte causa, a aprovacao,
para o nivel seguinte, de alunos que ndo conseguerfinal do semestre um desempenho
razoavel.

Professor 2

1) Qual a sua formag&o? Idade? Tempo de atuaggir@daacio ?
Letras — Habilitacdo em Lingua Inglesa, Treinameatedrofessores (CCBEU) e Mestrado em
Letras (Linglistica). Tenho 33 anos e atuo na gegdo desde 2002.

2)Vocé acha importante trabalhar com os génerads fatanais ? Por qué?
O que sao géneros ordisrmais?

3)Vocé costuma planejar as atividades relacionadiaguagenoral? Como?

Sim, na realidade planejo as minhas aulas de maogoegy possa contemplar as quatro
habilidades. Na medida do possivel, procuro fapen que os alunos possam praticar as
habilidades da maneira que elas ocorrem na vidd rea

4)O que voceé prioriza com essas atividades?
Nas conversas informais, priorizo o uso de cardst®as da fala, como o uso de marcadores
discursivos, pausas, repetices e demais palawrasrglicam a lingua falada.

5) Vocé acha importante mostrar aos alunos asediies maneiras de usar a linguagem oral de
acordo com os diferentes contextos de?usrplique.

Com certeza. Acredito que sejam fundamentais deagpes dos professores a respeito das

diferencas entre a lingua falada e a escrita e sugmnces (formal e informal, face a face,

msn/skype, etc). Além disso, procuro ressaltarmesao, os interlocutores e demais

participantes da conversa. Acredito que os aluresch estar atentos para o uso da lingua

105



quando eles estiverem conversando informalmenteacoigos ou apresentando seminarios ou
participando de uma entrevista...Para que elesosguniquem de maneira eficaz, acredito que
o professor tenha que mostrar modelos desses tostexié situacdes nas quais 0s alunos
possam praticar.

6) Quais atividades vocé acha que poderiam sendelselas em sala de aula para
desenvolver as habilidades orais dos alunos?

Atividades de didlogos, conversas em grupos, aptagées orais e também em laboratérios de
informética com a gravacao de textos orais em féra discusséo oraigvjvw.vaestro.coin

7) Que dificuldades vocé enfrenta ao trabalhar agroducao oral dos alunos?
No momento ndo encontro dificuldades. Talvez reanpt de aula.....

8) Vocé acha importante ressaltar, durante o tnab@m a producéo de géneros orais, a

utilizacé@o dos recursos cinésicos, paralinglistcpgsodicos da comunica@adustifique.
Sim, acredito que esses elementos devem fazerdaarfgraticas orais em sala de aula ja que
eles estdo presentes na nossa fala no dia a dia.

9) Vocé acredita ser possivel, por meio da prélisagéneros orais, sobretudo dos expositivos e
argumentativos, fazer com que os alunos modifigsempadracomunicativo? Explique.

Sim. Acredito que quanto mais reflexdo e conhedomenalunos tiverem a respeito de cada

género eles teréo a possibilidade de pensar soéde am deles quando forem falar e

provavelmente modificardo seu padrédo comunicativeste padréo ndo se adequava ao

género.

10) Como vocé utiliza o livro didatico em sala?
Eu procuro ver de que maneira eu posso fazer ascpside modo que os alunos possam falar
bastante em duplas, em grupos, ora sentados eedevantando para falar com outros alunos.

11) Vocé complementa a aula com outtgidades? Como?

Sim. Eu os faco assistir a filmes em inglés pamgpssam ver as pessoas utilizando a lingua
em situacdes do cotidiano. Eu também os levo patalmratérios de lingua e de informatica
para préaticas de compreensdo e producgéo oral, alémompreenséo e produgdo escrita.

12) Vocé acha que os alunésrtse formado com habilidade suficiente em produgébpara
exercer a funcdo de profess&@ qué?

Acredito que os excelentes alunos do novo curri@motudo para falar de maneira eficaz para

exercer a funcdo de professor. Digo os excelerdegue sdo aqueles que estdo constantemente

praticando a lingua através da Internet e outrogemais para aperfeicoar a lingua e estarem
constantemente atualizados ja que a lingua est@rgeem modificacao.

QUESTIONARIOS APLICADOS AOS\LUNOS DE LETRAS INGLES:
DalES A

Turma 1l (Inglés 1)
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Al

1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglés jAdirstudado inglés antes? Onde? Por
gquanto tempo?
Sim, Gessy’s course por 3 anos
2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.
N&o
3. Vocé pretende lecionar inglés?
N&o
4. Vocé acha que com o que aprende na universidadeingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?
N&o
5. Como a producéo oral (speaking) é trabalhada esrdsahula?
Na maioria das vezes é usada, porém na minoriacdugida
6. Além de dialogos, outros géneros textuais oraanioapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?
Sim, foram usados videos entre outros

A2

1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglés jaatiastudado inglés antes? Onde? Por
gquanto tempo?
Sim, no Aslan, por 3 anos

2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.
Sim, estudo porque como estudei apenas o inglésobéga faz uns 5 anos, preciso de
um cursinho de inglés para servir de apoio paraaks da graduacao.

3. Vocé pretende lecionar inglés?
Pretendo, além disso a lingua estrangeira é funddah@ara o mestrado

4. Vocé acha que com o que aprende na universidaidatingir proficiéncia para
lecionar o idioma nas modalidades oral e escrita?
Pelo menos é o que espero, pois independente do deringlés (CCBEU, Aslan, etc),
o profissional s6 pode dar aulas de inglés se foenciado pleno em Letras com
habilitacdo em Inglés

5. Como a producao oral (speaking) é trabalhada esrdsshula?
Ainda estamos no primeiro semestre, mas basicamss® baseada em videos,
didlogos e repeticdes

6. Além de didlogos, outros géneros textuais oraianfoapresentados como objeto de
estudo durante a graduacao?
Conforme resposta anterior ainda estamos no inicio

A3

1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglés jaaiastudado inglés antes? Onde? Por
gquanto tempo?
Sim, estudei dois niveis do basico por um ano erafibastante sozinho
2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.
Sim, sou tradutora simultanea e preciso estar seraptudando
3. Vocé pretende lecionar inglés?
Sim
4. Vocé acha que com o que aprende na universidadeingir proficiéncia para lecionar
o idioma nas modalidades oral e escrita?
Sim
5. Como a producéo oral (speaking) é trabalhada esrdsshula?
A aula em sua maioria é ministrada em inglés ealiadmos no laboratério também
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6. Além de dialogos, outros géneros textuais oraianfompresentados como objeto de
estudo durante a graduacao?
Sim

A4

1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésirjha estudado inglés antes? Onde? Por
quanto tempo?

Sim. Estudei hum curso, o 1° nivel perto de mimisa.c

2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Exgliqu

N&o.

3. Vocé pretende lecionar inglés?

Sim

4.Vocé acha que com o que aprende na universigadgingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim, contando que eu faga curso de inglés porterdém.

5.Como a producéo oral (speaking) é trabalhadaa¢arde aula?

Falamos com o professor e praticamos no laboratdddingua

6.Além de didlogos, outros géneros textuais om@iani apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Ainda vamos chegar la, estamos no inicio.

A5

1 . Quando vocé iniciou o curso de Letras Ingléinha estudado inglés antes? Onde? Por
quanto tempo?

Sim, CCAA, 1 semana.

2 . Vocé estuda inglés fora da sala da aula? @il

Sim, estou cursando o 5° nivel de inglés em unwaegreparatoria.

3. Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4. Vocé acha que com o que aprende na universidadsingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o, é preciso estudar em um curso habilitado.

5. Como a producdao oral (speaking) é trabalhadsatande aula?

De forma coerente, o professor (a) procura falanimimo em portugués.

6. Além de dialogos, outros géneros textuais dmaesm apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

N&o

A6

1 Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésinfat estudado inglés antes? Onde? Por
gquanto tempo?

Ja havia estudado inglés no curso de idiomas Aglans anos

2 Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique

J& me formei no curso inglés, s6 estudo em casa,unama.

3 Vocé pretende lecionar inglés?

Sim, pretendo lecionar em alguma faculdade.

4 Vocé acha que com o que aprende na universidadgingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim, com aulas aqui eu aprendo mais tanto na pagkcomo na escrita.

5 Como a producéo oral (speaking) é trabalhadaa¢arde aula?

A producdo oral é trabalhada entre professor e alon aluno com aluno
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6 Além de didlogos, outros géneros textuais omianfi apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?
Sim, mas estamos comec¢ando agora.

A7

1 Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésinfat estudado inglés antes? Onde? Por
quanto tempo?

Sim, no Aslan fiquei 14 4anos até me formar defigisei mais 4méses fazendo o curso de
conversagao.

2 Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique

N&o.

3 Vocé pretende lecionar inglés?

Pretendo, no segundo semestre.

4 Vocé acha que com o0 que aprende na universigadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

S6 com o ensino da universidade nao.

5 Como a producdo oral (speaking) é trabalhadaatards aula?

Pelo meu ponto de vista se trabalha muito bemdgi&etemente.

6 Além de didlogos, outros géneros textuais omianfi apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Até agora nao.

A8

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnaatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

N&o .

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

N&o, por que ndo da tempo de estudar.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim.

5Como a producao oral (speaking) é trabalhada &msaaula?

E se organizar com os colegas para conseguir expiajue a gente sabe para o professor.
6Além de dialogos, outros géneros textuais oraianfoapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim.

A9

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésndatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim, no castilla, estudei um ano e meio.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

N&o, por que trabalho de manha.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?
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Sim.

5Como a producéao oral (speaking) € trabalhada ela da aula?

Através de conversacao.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraignfioapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim.

A10

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnaatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

H& pouco tempo, mas ja havia estudado antes eno @alégio quando cursava o segundo
grau.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim, faco inglés no washington english center eamiaaleua.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim.

5Como a producdo oral (speaking) é trabalhada eEnmisaaula?

N&o respondeu

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraignfioapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

N&o respondeu

All

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnaatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim, aslan 5 anos.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim, em casa lendo livros, assitindo filmes enémgl|

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim.

5Como a producéao oral (speaking) é trabalhada &msaaula?

N&o respondeu

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraianfoapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

N&o respondeu

Turma 2 (Inglés 3)
Al
1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésirha estudado inglés antes? Onde? Por

quanto tempo?
Sim; Escola particular por 5 anos consecutivos.
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2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Exgliqu

Sim, interesse proprio por aperfeicoar habilidadritio idioma.

3. Vocé pretende lecionar inglés?

Sim (profisséo atual)

4. Vocé acha que com o que aprende na universigadaingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o, pois a universidade pressupde certo conhetonerdeterminada dedicagédo do aluno
com relacao 4 lingua estudada.

5. Como a producao oral (speaking) € trabalhadsatande aula?

Interacdo aluno-professor oralizada no respectioma, debates etc.

6. Além de didlogos, outros géneros textuais doasmm apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Até o momento néo.

A2

1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésirjha estudado inglés antes? Onde? Por
quanto tempo?

Sim fiz intercambio e me formei pela Gessy’s coOr&atercambio durou 3 meses e na Gessy's
6 anos.

2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Exaliqu

Sim, através da internet, bate papos com amigderdee livros.

3. Vocé pretende lecionar inglés?

Sou professora de inglés.

4. Vocé acha que com o que aprende na universiggidatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Acreditei anteriormente, o inglés I, Il e estousamdo agora o inglés lll. ndo posso ainda
responder esta pergunta.Mas até agora acreditosiume

5. Como a producao oral (speaking) é trabalhadsatande aula?

Conversation, na realidade hoje é a minha 3°aula.

6. Além de dialogos, outros géneros textuais dmamsm apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

N&o posso responder (impossibilitada)

A3

1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésirjha estudado inglés antes? Onde? Por
quanto tempo?

Ja havia estudado no Aslan, por 3 anos.

2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Exqliqu

Sim, pois além de ter que estudar o material do Fo\l® é direcionado a aula ndo presencial,
eu continuo fazendo outro curso de inglés.

3. Vocé pretende lecionar inglés?

Sim, meu principal objetivo ao escolher o cursdeteas, portugués e inglés foi dar aula de
inglés.

4. Vocé acha que com o que aprende na universiggidatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim, pois acima de tudo quem forma um bom profiakitdo € s6 a universidade

5. Como a producao oral (speaking) é trabalhadsatande aula?

Através de grupos de conversagao.

6. Além de didlogos, outros géneros textuais doamm apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim.
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A4

1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésirjha estudado inglés antes? Onde? Por
gquanto tempo?

Sim no Yazigi, 5 anos.

2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Exqliqu

N&o. Eu estudo as outras disciplinas do curso, m® suto-suficiente em relagdo & lingua
inglesa.

3. Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4. Vocé acha que com o que aprende na universiggidatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Ainda ndo estou bem certa & respeito.

5. Como a producdo oral (speaking) é trabalhadsatande aula?

Atraves de videos.

6. Além de dialogos, outros géneros textuais ofaimm apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim, livros da literatura inglesa (sonho de uma@aoie verao e gulliver)

A5

1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésirjda estudado inglés antes? Onde? Por
quanto tempo?

N&o.

2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Exgliqu

Sim, faco curso de inglés no momento.

3. Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4. Vocé acha que com o que aprende na universidadsingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim.

5. Como a producdo oral (speaking) é trabalhadsatande aula?

Através do laborat6rio de linguas.

6. Além de dialogos, outros géneros textuais dmamsm apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim.

A6

1. Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésirjda estudado inglés antes? Onde? Por
quanto tempo?

Sim, no Aslan durante quatro anos.

2. Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Exaliqu

Sim, por letras de masicas, filmes.

3. Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4. Vocé acha que com o que aprende na universidsdgingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Com o que aprendo na universidade mais o que jdahaprendido cheguei a um grau de
proficiéncia bom para lecionar.

5. Como a producdo oral (speaking) é trabalhadsatande aula?
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J& houve musicas, pequenos filmes e o propriokspga

6. Além de dialogos, outros géneros textuais dmamm apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim letras de musicas, flmes e apresentag6es stvamgeiros nativos da lingua.

Turma 3 (Inglés 4)
Al

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnaatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim mas nada em particular. Inicialmente minha igiéhcia em inglés se desenvolveu
didaticamente aos 11 anos. Somente na graduacadeeas que tive a oportunidade de
sistematizar esse estudo.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim sempre que aparece alguma duvida sobre algp@eeso recordar.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Ja sou professor da rede publica.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Isso é muito relativo. Depende muito da metodolafgiacada professor, se n6s como alunos
nao procurarmos nos aprofundarmos um pouco maia fiem dificil aperfeicoar essas
habilidades.

5Como a producao oral (speaking) é trabalhada &msaaula?

Basicamente através de conversacao, seminariagjstises em grupos.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraignfioapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Por enquanto ndo é possivel responder essa questao

A2

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnaatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim iniciei por conta prépria, mas estudo ha quiasee anos.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim pois estudo para concursos publicos, assisteogi para treinar as habilidades “listening e
speaking” leio revistas como speak up entre outras.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim j& leciono para alunos de 13 a 17 anos em assihdual publica.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o por que as disciplinas ministradas ja exigere qualuno tenha proficiéncia pos o curso
ndo tem por objetivo ensinar a lingua inglesa, nhebilitar o aluno que ja traz essa
proficiéncia para dar aula de inglés.

5Como a producdo oral (speaking) é trabalhada eEmisaaula?

Através de perguntas relacionadas ao assunto, thalsacomo seminérios, didlogos entre
alunos sobre o tema abordado.

6Além de didlogos, outros géneros textuais oraiganh apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Esse é o primeiro semestre que estou cursando mesgarsidade, fui transferido de outra,
ainda ndo foram apresentados géneros textuais abjeto de estudo.
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A3

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésndatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim em cursos livres por sete anos.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

N&o.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o.

5Como a producdo oral (speaking) é trabalhada eEnmiszaula?

Razoavel.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraigani apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim.

A4

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésndatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim passei por varios cursos livres como fisk,giaenglis way, durante trés anos.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Eu ja leciono e pretendo avangar mais, pois siiiiciddade na area de conversacao

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o quando entrei aqui minha expectativa foi maiis acima do que pratiquei em sala. Acho
que a oralidade é pouco praticada.

5Como a producdo oral (speaking) é trabalhada eEnmisaaula?

Até agora s6 me foi exigida nas apresentacdes elm&sos.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraignfioapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim obras classicas de Shakespeare e de outromeawtomo Oscar Wilde.

A5

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnaatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim curso de inglés desde a minha adolescéncia.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim, eu ainda estou fazendo curso de inglés panzlgin esta etapa, por isso tenho mais
oportunidade de estudar inglés.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatimgir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o, é necessario uma complementacdo ou uma alipara acrescentar.

5Como a producéao oral (speaking) é trabalhada &msaaula?
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Através do préprio professor falando e nos levaadalar e o laboratério de linguas.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraianfoapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim, livros apostilas, producdo de textos.

A6

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésndatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim por aproximadamente 3 anos.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim ainda faco curso de inglés e procuro semprégamafora da sala de aula.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

O inglés dado na universidade é basicamente o mgsmestudo fora a parte.

5Como a producdo oral (speaking) é trabalhada eEnmisaaula?

Eu acho muito pouco trabalhada, pelo menos nos ste@seque eu cursei, S8o0 sempre 0
professor falando e o aluno ouvindo.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraianfoapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim nao so textos pequenos como livros também.

A7

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésndatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim, Aslan quatro anos.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim ndo com tanta frequiéncia, em casa a noitesedas feiras pela parte da manha periodo
que frequiento o curso de idiomas Aslan.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Talvez sim pretendo me aprofundar, caso eu carggdgender melhor, lecionarei sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o o que aprendi no curso fora da universidadeajndou muito, sem ele ndo seria capaz de
permanecer na mesma.

5Como a producéao oral (speaking) é trabalhada &msaaula?

Frequentemente.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraianfoapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim.

A8

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésndatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim 26 anos.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim, para lecionar o curso livre, teste de profici@& da lingua.

3Vocé pretende lecionar inglés?
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Sim em escolas particulares.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o.

5Como a producdo oral (speaking) é trabalhada eEniszaula?

Tem sido trabalhada & nivel avancado com o profdssionando em inglés

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraignfioapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Livros para serem lidos e apresentados oralmente.

DalES B
Turma 1 (Inglés 1)
Al.

1 Quando vocé iniciou o curso de Letras Ingl&sj#a estudado inglés antes?

Onde? Por quanto tempo?

N&o, na realidade eu nunca estudei inglés alémsdala, nunca tive oportunidade apesar de
sempre ser apaixonada por inglés.

2 Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique

Atualmente esta sendo bastante complicado estadés fora da sala de aula, pois fago um
curso de computagdo que ocupa meu tempo, mas arecephira estudar ao maximo, as vezes
no curso, no 6nibus, ou nos intervalos e fins dess®@ e peco ajuda aos colegas na sala.

3 Vocé pretende lecionar inglés?

Sim, sempre gostei da lingua inglesa e por issteptd® me esforgar para tornar-me uma
profissional na area.

4 Vocé acha que com o0 que aprende na universigadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Acredito que sim, pois a nossa professora € muto fQualificada e exige sempre de nés o
maximo possivel.

5 Como a producéo oral (speaking) é trabalhadaa¢arde aula?

E interessante como o speaking ¢ trabalhado em palgue de maneira inconsciente vocé
assimila muito do pouco que foi trabalhado. A pssbra utiliza o método da repeticéo,
mimica, brincadeiras, diversos métodos que nosaajuchuito no aprendizado de speaking.

6 Além de didlogos, outros géneros textuais omianfi apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim.

A2

1 Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésinfat estudado inglés antes? Onde? Por
gquanto tempo?

N&o, ndo tinha tempo e nem dinheiro.
2 Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique

Somente em casa aquilo que é dado na sala, asiises, ougo musicas. No momento ndo
faco nenhum curso paralelo.
3 Vocé pretende lecionar inglés?

Sim, pretendo dar aulas em cursos de idiomas.
4 Vocé acha que com o que aprende na universigad#ingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim, pois se eu me esforcar e estudar em casaguirsaneu objetivo.
5 Como a producéo oral (speaking) é trabalhadaa¢arde aula?
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E trabalhada através de conversagio em dupla elde ¢
6 Além de dialogos, outros géneros textuais omaianh apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim, a leitura de livros foi fundamental para emger o vocabulario.

A3

1 Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésirjhat estudado inglés antes? Onde? Por
quanto tempo?

J& estudava inglés no Aslan ha 4 anos
2 Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique

Sim, continuo estudando no Aslan, e além dissdgetos em Inglés e escuto musicas.
3 Vocé pretende lecionar inglés?

Sim, pretendo lecionar em escolas de idiomas.
4 Vocé acha que com o0 que aprende na universigadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim, acho que o que aprenderei aqui ira complermentpie eu ja sei.
5 Como a producdo oral (speaking) é trabalhadaatards aula?

De varias maneiras diferentes: didlogos, musidmds, entre outros.
6 Além de didlogos, outros géneros textuais omianfi apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim, os citados na resposta anterior.

A4

1 Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésinfat estudado inglés antes? Onde? Por
gquanto tempo?
Sim, eu comecei no colégio mesmo e acho que ladipganaioria das coisas que sei, fiz um
curso béasico também, acho que no total estudev s, mas sem levar muito a sério.
2 Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique
Sim, gosto de praticar o que aprendo aqui, estud@a&sa mesmo.
3 Vocé pretende lecionar inglés?
Sim, pretendo, alids j& dou algumas aulinhasida#s em um colégio perto de casa como
voluntéria.
4 Vocé acha que com o0 que aprende na universigadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?
Acho que sim, depende do grau de interesse, ackooquue aprendo € suficiente, mas é
sempre melhor buscar mais conhecimentos fora.
5 Como a producéo oral (speaking) é trabalhadaa¢arde aula?
Através da exibigdo de trabalhos, musica e congefdassa professora nos incentiva muito a
falar.

6 Além de didlogos, outros géneros textuais omianfi apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?
Sim, até agora tivemos além de dialogos, textosinera masicas, filmes, etc.

A5

1 Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésinfat estudado inglés antes? Onde? Por
quanto tempo?

Eu ja tinha estudado inglés no colégio e no CCAands.
2 Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique
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Sim, escuto musica e vejo filmes em inglés, tenfigad de outros paises que falam inglés e
nds conversamos pela internete.
3 Vocé pretende lecionar inglés?

Sim, por isso fiz Letras
4 Vocé acha que com o0 que aprende na universigadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim, porque os professores sdo muito bons e sampriecentivam a treinar nosso inglés.
5 Como a producéo oral (speaking) é trabalhadaa¢arde aula?

A professora tenta falar ao maximo em inglés @damhém com que os alunos compreendam
0 que ela esta falando.
6 Além de didlogos, outros géneros textuais omianfi apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim, estamos lendo livros em inglés .

A6

1 Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésinfat estudado inglés antes? Onde? Por
gquanto tempo?

N&o, nunca porque ndo possuia condicdes financeiras
2 Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique

Sim, pois eu acho muito importante estudar ndoestrd da sala, mas também em casa com
livros, vendo filmes, ouvindo musicas, pois issalaja fixar.
3 Vocé pretende lecionar inglés?

Sim, pretendo lecionar em escolas publicas e pddies e em cursos e quem sabe na
universidade.
4 Vocé acha que com o que aprende na universigad#ingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Sim, 0 que nos aprendemos na universidade ajudtoymaas s6 isso ndo basta, devemos
sempre buscar conhecimento maior do que aquelalda s
5 Como a producéo oral (speaking) é trabalhadaa¢arde aula?

Baseado na repeticdo de frases, no estimulo quefagsora da quando ela pergunta algo e
respondemos em inglés.
6 Além de didlogos, outros géneros textuais omianfi apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

N&o respondeu

Turma 2 ( Inglés 4)
Al

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnaatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Quando iniciei o curso de letras em habilitacdoiagiés, ja havia estudado antes no Aslan.
2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Eu frequentemente estudo e pratico ouvindo mugieasistindo a filmes em inglés.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Eu faco habilitacdo simultdnea em lingua portuguedéas meu desempenho e meus
rendimentos sdo melhores em inglés. Prefiro leciamgiés.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?
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O método em que a lingua é ensinada na universidasienilar aos utilizados em qualquer
curso livre do idioma. O que aprendo considero ciefite para obter proficiéncia para
lecionar inglés oral e escrito.

5Como a producao oral (speaking) é trabalhada &msaaula?

Com a pratica de didlogos e as licdes do dia atdimbém com teste oral.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraianfoapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Sim, letras de musicas, testes de composicao tbes texutros.

A2

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésndatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

N&o.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim reproduzindo as aulas por meio de exerciciesienando aulas particulares

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Escrita sim, mais oral ndo, treinamos pouco dendi@a@academia

5Como a producdo oral (speaking) é trabalhada eEnisaaula?

E trabalhada por meio de repeticdes das conversaedda prova oral.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraignfioapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

Trabalhamos com letras de musicas e textos infavomtmais oralmente s6 os didlogos séo
feitos em sala de aula.

A3

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésndatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

N&o aqui foi a primeira vez.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Procuro estudar mais as vezes fico um pouco perdida

3Vocé pretende lecionar inglés?

N&o.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o o que vi aqui foi muito pouco.

5Como a producdo oral (speaking) é trabalhada eEnisaaula?

Nos niveis iniciais através de repeti¢cdes e cogdea de dialogos etc.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraignfioapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

N&o s6 conversacao.

A4

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnaatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

N&o.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.
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Sim, porém nao frequentemente, eu tenho pouco tdispanivel.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim mais ainda falta muito para eu aprender.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o, ainda preciso estudar muito.

5Como a producao oral (speaking) é trabalhada &msaaula?

Através de conversagdes do livro.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraianfoapresentados como objeto de estudo
durante a graduacéo?

Somente atividades do livro em alguns como no 4% ga no 3° nivel foram apresentados
outros géneros.

A5

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésnaatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Sim aslan um semestre apenas.

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

N&o.

3Vocé pretende lecionar inglés?

Sim.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

N&o. Tenho consciéncia que para atingir tal nivptéciso muito estudo e dedicacao.

5Como a producao oral (speaking) é trabalhada &msaaula?

Basicamente com perguntas produzidas pelo professom o didlogo oral entre os alunos.
6Além de didlogos, outros géneros textuais oraiganh apresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

O estudo tem se limitado somente em leituras degtia do livro e os didlogos em classe.

A6

1Quando vocé iniciou o curso de Letras Inglésndatiestudado inglés antes? Onde? Por quanto
tempo?

Nunca estudei inglés antes de iniciar o curso

2Vocé estuda inglés fora da sala da aula? Explique.

Sim em casa.

3Vocé pretende lecionar inglés?

N&o.

4Vocé acha que com o que aprende na universidadatingir proficiéncia para lecionar o
idioma nas modalidades oral e escrita?

Para quem nunca estudou a lingua € dificil, é p@eaiperfeicoar-se mais.

5Como a producdo oral (speaking) é trabalhada eEnmisaaula?

Com a leitura de didlogos e a resposta oral dagiddides.

6Além de dialogos, outros géneros textuais oraignfioapresentados como objeto de estudo
durante a graduacao?

N&o somente o dialogo.
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Tabela para mapeamento de géneros orais estudacogedo curso.

Livro:

Unid.

Unid.

Unid.

Unid.

Unid.

Géneros orais Presentes

Pri

bdomp.

Prod

Comp

Prod

Comp

Prod.

Comp

Prod.

Comp

Prod.

Comp

1.Instrucionais

recados

instrucdes

ordens

solicitacbes

2.Interagao pessoal

conversas telefénicas

bate-papo

conversas formais

3.De imprensa

noticias radiofénicas ou
televisivas

reportagens radiofonicag
ou televisivas

depoimentos radiofonicd
ou televisivos, gravados
ou presenciais

n

entrevistas radiofénicas
ou televisivas, gravadas
ou presenciais

comentario de noticias d
assuntos gerais

c

4.Publicitarios

propagandas radiofénicg
ou televisivas

\S

jingles

pregbes

5

. De divulgacéo cientifica

exposicao

debate

aula

6.Literarios e de
entretenimento

relato de experiéncias
vividas

relato de acontecimento
do cotidiano

reproducédo de narrativa

causos

piadas

recitacéo de parlendas,
trava-lingua ou poemas

pecas de teatro

filmes

cancdes populares
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