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(...) toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da intera¢do do locutor e do ouvinte [leitor].
Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao

outro. (Bakhtin, 1997)



RESUMO

Nesta dissertacdo de mestrado, desenvolvemos um estudo sobre a producao de texto
escrito em turmas de 8* série do ensino fundamental visando: identificar os procedimentos e
dificuldades habituais do professor observado para ensinar producao de texto escrito aos seus
alunos; analisar o material didatico utilizado nessas aulas; e propor, a titulo de sugestao,
praticas de ensino de LM para o desenvolvimento da interagcdo verbal através da producdo
escrita. Como ferramenta de trabalho para o desenvolvimento desse estudo, foi utilizado o
Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR). Quanto aos procedimentos metodoldgicos,
utilizamos o estudo de caso. Na analise, refletimos sobre a pratica de ensino de produgao de
texto escrito, observando 13 (treze) aulas de LM e o material nelas trabalhado como também
as “redacdes” escritas pelos alunos da turma observada. Os resultados da pesquisa indicam
que podemos mudar nossa pratica de um ensino de LM descontextualizado e sem proposito
pratico e social para aulas que proporcionem o desenvolvimento da competéncia de producao

escrita dos alunos.

Palavras-chave: praticas de ensino; QECR; texto escrito.



ABSTRACT

In this master's degree dissertation, we developed a study about production of written
text in series of 8th series of the elementary school, seeking: to identify the procedures and the
observed teacher's habitual difficulties to teach production of written text to their students;
Analyzing the didactic material used in those classes; and recommend, just like suggestion,
practical of native language teaching to improve the interaction development through written
production. As work tool for the development of that study, the Common European
Framework of Reference was used (CEFR). Concerning the methodologic procedures, we
used the study of case, detaining us to an only group. In the analysis, we thought about the

teaching practice of text production, observing thirteen (13) classes of native language and the

" "

material in them worked as well as the " compositions " written by the students of the
observed class. The results of the research indicate that can change our practice of a teaching
of LM descontextualized and without practical and social purpose for the classes that provide

the development of the competence students of written production.

Word-key: teaching practices; CEFR; written text.
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INTRODUCAO

Procuraremos estudar neste trabalho as praticas de ensino de LM utilizadas em turmas
de 8 série do Ensino Fundamental para a producdo de texto escrito. Estudaremos também
tanto o material didatico nelas utilizado, quanto “redag¢des” de alunos da turma observada e
faremos, a titulo de sugestoes, propostas de aulas de producao de texto escrito voltadas para a
pratica social.

Optamos por este tema porque observamos em nossa pratica docente as dificuldades
enfrentadas pelos professores para planejarem e executarem aulas dindmicas de producao de
texto escrito e as dificuldades que as criangas tém para produzir textos escritos quando sao

3

submetidas ao “velho” ensino da Lingua Portuguesa, ou seja, ao ensino da nomenclatura
gramatical apenas.

Nossas inquietagdes se voltaram para o fato de que a produgdo de texto fica sempre
presa a narragdo, descricdo e dissertagdo sem uma finalidade pratica e social para essa tarefa,

a ndo ser a avaliacdo bimestral e anual. Infelizmente,

A pratica das “redagdes” escolares — normalmente realizada num limite escasso de
tempo, freqlientemente improvisada ¢ sem objetivos mais amplos que aquele de
simplesmente escrever — leva os alunos a produzir textos de qualquer maneira, sem
um planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente revisdo em busca da melhor
forma de dizer aquilo que se pretendia comunicar (ANTUNES, 2008a:59, grifos do
autor).

Desenvolvemos esse estudo sobre a producdo de texto escrito em turmas de 8* série do
ensino fundamental tomando o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) como
ferramenta de trabalho. Tendo como objeto de estudo as aulas de lingua materna, o material
didatico nelas utilizado e algumas producdes escritas da turma observada, objetivamos:

- Identificar quais os procedimentos habituais do professor observado diante da tarefa de
ensinar produgdo de texto escrito aos seus alunos;

- Analisar as praticas de ensino utilizadas nessas aulas;

13



- E propor, a titulo de ilustragdo, atividades de produgao escrita envolvendo pratica social.

No capitulo 1, tratamos de questdes relacionadas ao ensino do texto escrito, discutindo
os problemas das aulas de redacdo. Apresentamos também algumas abordagens pedagogicas
para o ensino de produgdo escrita tais como: o Mcétodo retdrico-logico, o textual-
comunicativo, o textual-psicolingliistico e o interacionista.

No capitulo 2, apresentamos o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR). Trata-
se de uma ferramenta de ensino-aprendizagem concebida na Europa para o ensino de LE,
voltada para a agdo, para o uso da lingua. Expomos os niveis comuns de referéncia de
proficiéncia, a relacdo uso da lingua e utilizador/aprendente, e a interacao através da escrita,
como também os conceitos de competéncia lingiiistica, sociolingiiistica e pragmatica, com
quadros de descritores.

No terceiro capitulo expomos, primeiramente, os procedimentos metodolégicos e
apresentamos os participantes da pesquisa. Em seguida, fazemos a descricdo das aulas de
lingua materna observadas e do material didatico utilizado e os analisamos abordando
questdes relacionadas ao conteudo de cada um desses objetos de analise.

No quarto capitulo, apresentamos duas propostas de ensino de producdo de texto
escrito baseadas nas reflexdes apresentadas sobre as metodologias abordadas para esse ensino
e nas ferramentas oferecidas pelo QECR, que podem nos auxiliar na organizag¢ao de aulas de
LM voltadas as praticas sociais.

Nas consideracdes finais, destacamos a importancia de aulas de LM com materiais didaticos
que proporcionem o desenvolvimento da competéncia de producdo escrita como também a
importancia do comprometimento dos professores em oferecer a seus alunos ndo somente

produgoes de redacdes escolares, mas sim tarefas que envolvam produgdes de textos escritos

que possam ser utilizados em uma situacao real de comunicacao socialmente relevante.

14



CAPITULO 1 - A PRODUCAO ESCRITA

A escrita ¢ importante para nossa sociedade porque a usamos a fim de solucionar

problemas que a fala ndo ¢ capaz de resolver. De acordo com Faraco & Tezza (2003:10),

A escrita ja nasceu com mil utilidades: anotar as encomendas de compra e venda dos
povos comerciantes, registrar os fatos que aconteciam e inventar outros que
explicassem o que acontecia, escrever palavras sagradas para representar deuses e reis,
filosofar sobre a vida e o mundo e, ¢ claro, mandar recados! Nas guerras entre povos
antigos, por exemplo, tdo importante quanto as armas era o sistema de comunicacao
entre os exércitos, com os mensageiros trazendo e levando cartas dos generais.

Segundo Leal (2003), quando escrevemos, interagimos verbalmente, ou seja,
produzimos um discurso em uma situa¢do socio-historica determinada. Logo, escrevemos
para nos comunicar, para expor opinides, problemas, defender argumentos, solugdes, fatos...
No nosso cotidiano, deparamo-nos com essa modalidade quando paramos em frente a uma
banca de jornal, quando temos acesso ao computador, a internet, quando queremos nos
deliciar com uma belissima histéria de um escritor classico ou contemporaneo. A escrita esta
no nosso dia-a-dia e ¢ tdo comum que nao mais nos surpreendemos com sua presenca.

Quando alguém escreve, supde-se que ““(...) selecionou alguma coisa a ser dita a um
outro alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo” (ANTUNES,
2008a: 45). A produgdo escrita ¢ um ato de interacdo, de manifestacao de idéias, de opinides.
Escrevemos para nos comunicar com alguém. Por isso que ¢ dificil pensar em um texto
escrito sem um leitor, um destinatario.

Se comecarmos a olhar a escrita dessa forma, veremos que ela possui um proposito
funcional, ou seja, ninguém escreve apenas por escrever, ha sempre um objetivo nesse ato.
“Pela escrita, alguém informa, avisa, adverte, anuncia, descreve, documenta, comenta, opina,
argumenta, instrui, resume, faz literatura, organiza, registra e divulga o conhecimento

produzido pelo grupo” (ANTUNES, 2008a: 45).
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Esse processo porém ¢ complexo. Pelo fato de fazermos parte de uma sociedade que
ndo possui a pratica de escrever como algo corriqueiro, comum a todos os cidadaos, existe
certa aversdo a essa modalidade de comunicacao. Decerto que elaborar um texto escrito ndo €
uma tarefa instantanea, exige tempo e dedicagdo, exige o fazer e o refazer. Antunes (2008a)
diz que ha trés etapas no processo da escrita:

a) A etapa do planejamento: aqui ha delimitagdo do tema, elei¢do dos objetivos, escolha
do género, delimitagdo dos critérios de ordenagao das idéias e a pressuposicao de seus
leitores para decidir a forma lingiiistica mais adequada para assumir;

b) A etapa da escrita: essa corresponde a escrita propriamente dita;

c) A etapa da revisdo e da reescrita: depois de escrever € hora de rever o que foi escrito,
confirmar e avaliar seus objetivos, sua continuidade temadtica, sua clareza, sua
adequacao as condicdes de situagao de producao.

Infelizmente, muitas vezes nossos alunos desconhecem essas etapas. Antunes (2008a:
59) afirma que:

A préatica das “redagdes” escolares — normalmente realizada num limite escasso de
tempo, freqliientemente improvisada e sem objetivos mais amplos que aquele de
simplesmente escrever — leva os alunos a produzir textos de qualquer maneira, sem
um planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente revisio em busca da melhor
forma de dizer aquilo que se pretendia comunicar.

Devido a importancia que a escrita tem para nossa sociedade, para nossa comunicagao,
achamos que seria importante discorrer sobre o ensino da produgdo escrita, pois se “de fato,
(...) queremos promover a inclusdo social de nossos alunos, nada mais urgente do que inclui-

los no mundo (...) da escrita (...); da posse da palavra (...)” (ANTUNES, 2008b: 152).

1.1 ENSINO DA PRODUCAO ESCRITA
O escrito ¢ um importante instrumento de comunicagdo. Através dele, uma mensagem

pode ser transmitida para alguém que nao se encontra no mesmo espago fisico de seu locutor.
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O ensino do texto escrito voltado para essa pratica valoriza a relagdo de comunicagao entre os
interlocutores. Escrevendo para interagir com um leitor, os alunos de LM poderiam se tornar
“(...) produtores de textos competentes, capazes de interagir, pela escrita, de forma eficaz, em
diferentes instancias interlocutivas” (LEAL, 2003:53).

Quando falamos, fica bem claro que queremos ser ouvidos. E, quando escrevemos,
qual ¢ a finalidade? Apenas mostrar para o professor que somos capazes de redigir da forma
como nos esta sendo exigida? Assim como a oralidade, a escrita também visa estabelecer a

interacao verbal entre interlocutores. Como afirma Leal (2003:66),

Para o aluno aprender a escrever, precisa encontrar interlocutores, colocar-se em
dialogia, encontrar espacos para a atividade humana de expressdo, de modo a articular
seus textos as diferentes necessidades e interesses que se encontram nas suas
condicdes de existéncia, nas suas praticas sociais.

A finalidade da escrita ¢ interagir com um interlocutor, o qual ira ler e ter uma
determinada compreensdo do que leu. Por isso, ¢ importante que o locutor, segundo Rocha
(2003), tenha o que dizer, tenha motivos para o dizer, tenha um interlocutor, constituindo-se
como locutor do dito, escolhendo as estratégias para a realizacao de todos esses atos. A escrita
ndo servira apenas para sofrer sangdes, tera um fim pratico, afinal, “quem escreve, na verdade,
escreve para alguém, ou seja, estd em interagdo com outra pessoa” (ANTUNES, 2008a:46).

Logo, a palavra escrita também proporciona interagdo verbal. Essa constatacdo pode
influenciar positivamente nosso dia-a-dia de sala de aula se nos voltarmos para a pratica, para

a funcionalidade da escrita, para o importante papel social que ela exerce.

O grande equivoco em torno do ensino da lingua tem sido o de acreditar que,
ensinando andlise sintdtica, ensinando nomenclatura gramatical, conseguimos deixar
os alunos suficientemente competentes para ler e escrever textos, conforme as
diversificadas situagdes sociais (ANTUNES, 2008a:46).

Como afirma Suassuna (1995: 123), “No caso da lingua portuguesa, institucionalizou-se
um saber (metalingiiistico) sobre ela, de forma que importa mais saber um determinado

discurso a respeito da lingua do que se ver produzindo-a e entendendo-a”. Afinal, para que
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ensinamos o escrito? A resposta ¢ mais simples do que pensamos: escrevemos para nos

comunicar. Visando a esse fim, vejamos algumas caracteristicas que o ensino de produgao de

texto poderia ter de acordo com Antunes (2008a):

a)

b)

d)

2

Uma escrita de textos: geralmente, o que vemos nas aulas de portugués sao exercicios
com frases soltas e descontextualizadas, porém, quando nos comunicamos, fazemo-
nos entendidos através de textos orais ou escritos;

Uma escrita de textos socialmente relevantes: “as propostas para que os alunos
escrevam textos devem corresponder aos diferentes usos sociais da escrita — ou seja,
devem corresponder aquilo que, na verdade, se escreve fora da escola — e, assim,
sejam de géneros que tém uma funcao social determinada, conforme as praticas
vigentes na sociedade” (p.62-63);

Uma escrita funcionalmente diversificada: se os alunos se conscientizassem das
diferentes fungdes sociais do texto, poderiam adequar melhor sua linguagem aos
objetivos centrais de sua interacao;

Uma escrita de textos que tém leitores: quando falamos, possuimos ouvintes, logo,
quando escrevemos, possuimos leitores. Um dos grandes problemas da escrita escolar
¢ a falta desse leitor, o que dificulta a escolha do que dizer e do como dizer;

Uma escrita contextualmente adequada: se a escrita ¢ um ato de comunicagdo, entao
pertence a um contexto social, no qual devera se ajustar para que o objetivo possa ser
alcancado;

Uma escrita metodologicamente ajustada: seria ajustar a pratica de escrita em sala de
aula a pratica do planejamento, do rascunho, da revisao;

Uma escrita adequada também em sua forma de se apresentar: aspectos estruturais do

texto como a coeréncia, a coesdo, a ortografia... também merecem bastante cuidado.
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1.2 METODOS DE ENSINO DE PRODUCAO ESCRITA

A fim de refletirmos melhor sobre o ensino de textos escritos, apresentaremos aqui
duas tipologias de métodos de ensino de producao escrita: a de Pereira (2007) e a de Bonini
(2002).

Segundo Pereira (2007:2), ha quatro abordagens pedagogicas para o ensino de

producao escrita:

(a) “a abordagem da escrita como processo retorico-gramatical, cuja preocupagao esta
centrada na estrutura e na corre¢do do 1éxico e da gramatica; (b) a abordagem da
escrita como processo textual, cujo objetivo central se direciona a compreensdo de
mecanismos de coeréncia e coesdo textuais, buscando atentar para o funcionamento da
micro e macroestruturas do texto acerca da textualizacdo; (c) a abordagem da escrita
como processo cognitivo, cuja explicacdo da producgdo do texto resulta de mecanismos
psico e neurolingiiisticos ativos pelo sujeito-escritor na situacdo de producdo e (d) a
abordagem da escrita como pratica social, a qual se procura relacionar a linguagem a
suas diferentes manifestagdes psicossociais”.

A abordagem retérico-logica ou retérico-gramatical preocupa-se com a corre¢ao dos
recursos lexicais e gramaticais, propondo producdes descontextualizadas, ignorando o papel
social que cada texto possui, focalizando apenas o treino de estruturas.

A abordagem textual ou lingiiistico-textual considera os elementos extratextuais
relevantes para a produgdo escrita, mas seu foco principal ainda sdo as relagdes intratextuais,
enfatizando os esquemas de coeréncia e coesao.

A abordagem cognitiva ou psicolingiiistica “(...) objetiva compreender como
processos neurofuncionais e psicolingiiisticos influenciam a aquisi¢ao da escrita” (PEREIRA,
2007:6) e da construcao do sentido.

A abordagem da producdo escrita enquanto pratica social insere a produgdo escrita em
um contexto social, para que essa producdo alcance seus objetivos dentro de uma interacao
escrita.

Bonini (2002) também divide em quatro o que ele chama de métodos de ensino da
producao textual: o método retorico-logico, o textual-comunicativo, o textual-psicolingiiistico

e o interacionista. Vejamo-los abaixo:
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a) Método Retorico-logico: “Nesta acepgdo, (...), aprender a escrever equivale a
conhecer as regras gramaticais que, em ultima instancia, valem mais como formulas

logicas do raciocinio que como uma descrigao da lingua” (BONINI, 2002: 29);

Quadro 1. Componentes do método retérico-l6gico (BONINI, 2002:30)

OBJETIVO CENTRAL ETAPAS TECNICAS ACESSORIAS
Desenvolver esquemas de| 1) Apresentar tema; = desenvolver temas;
raciocinio 2) levantar idéias; » continuar a partir de
3) aplicar esquema introducdo ou conclusao
textual; dadas;
4) elaborar rascunho; = desenvolver roteiro;
5) corrigir o texto; = desenvolver o texto a partir
6) passar a limpo. de figuras;

= desenvolver temas a partir
de um esquema de itens;

= desenvolver o texto a partir
de um esquema textual;

* transformar o texto de
prosa para verso;

* desenvolver focos

narrativos diversos.

b) Método Textual-comunicativo: Aqui, o produtor de texto ndo necessita ter
conhecimentos de regras gramaticais, mas precisa desenvolver uma competéncia

textual para se comunicar bem. “O desenvolvimento de conhecimentos
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metalingiiisticos relativos aos mecanismos que formam o texto passa a ser o ponto

norteador. Entre estes mecanismos, a coesdo aparece como o principal” (BONINI,

2002: 31);

Quadro 2. Componentes do método textual-comunicativo (BONINI, 2002:31)

OBJETIVO CENTRAL ETAPAS TECNICAS ACESSORIAS
Desenvolver  conhecimento 1) Apresentar tema; = identificar elementos
metalingiiistico por| 2)levantar idéias; textuais;

cotextualizacao. 3)aplicar esquema textual; = completar um esquema de

4)elaborar rascunho;
5)corrigir;

6)passar a limpo;
7)identificar problemas

pelo professor;

8)refazer o texto.

articuladores textuais

dados;

= desenvolver temas;

= continuar o tema a partir
de introducao;

= desenvolver o texto a

partir de um esquema de

itens;

= escrever O texto em
registros diferentes;

= desenvolver o tema a

partir de um esquema
textual;
focos

= desenvolver

narrativos diversos.
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c) Método Textual-psicolingiiistico: Este método baseia-se em modelos tedricos para

encaminhar o processo de escrita ¢ determina, passo a passo, esse processo através de

amostragens. Preocupa-se com a audiéncia, dando importincia aos aspectos

interacionais do escrito.

Quadro 3. Componentes do método textual-psicolingiiistico (BONINI, 2002:32)

OBJETIVO CENTRAL

ETAPAS

TECNICAS ACESSORIAS

Desenvolver capacidades

através de processos ¢
estratégias, tornando-as
conhecimentos  automaticos

ou conscientes.

1) Apresentar tarefa;
2)planejar a tarefa;
3)textualizar;
4)revisar;
S)reescrever;

6)redigir o texto final.

= organizagao topica;

= ordenagdo de fragmentos
textuais;

= revisdo colaborativa;

= revisdo individual;

= revisdo com feedback do

professor.

d) Método Interacionista:

As principais etapas desse método sdo as seguintes:

(...) o estabelecimento de uma situag@o auténtica de interagdo (escrever um livro que
sera lido pela turma ou posto na biblioteca, produzir um jornal de colégio, uma
apresentagdo teatral, etc.) e, por parte do aluno, a execugdo da agdo de linguagem ¢ a
avaliacdo dos feedbacks do interlocutor direto do texto e do professor, que assume
uma posi¢ao de auxiliador. O trabalho de avaliacao pelo professor faz-se mediante

observagdo dos avangos demonstrados na produg@o do aluno (BONINI, 2002: 35).

Quadro 4. Componentes do método interacionista (BONINI, 2002:35)

OBJETIVO CENTRAL

ETAPAS

TECNICAS ACESSORIAS

Reproducao de jogos cénicos

1) Apresentar situagdo de

interagao;

= desenvolvimento de

atividades ligadas a um
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2) pesquisar e buscar auxilio
técnico;

3) desenvolver agao de
linguagem;

4) avaliar feedback da

audiéncia.

projeto didatico proposto

pelo professor;

= desenvolvimento de
procedimentos de
pesquisa;

= desenvolvimento da

analise lingiiistica a partir

da prépria produgao.

Fazendo uma comparacao entre as tipologias de Pereira (2007) e Bonini (2002), temos

o seguinte quadro, no qual podemos perceber que nao ha grandes diferengas entre elas:

Quadro 5. Comparagao entre as tipologias de Pereira (2007) e Bonini (2002)

Bonini (2002)

Pereira (2007)

Caracteristicas

Retorico-l6gico

Retorico-gramatical

Correcao gramatical e lexical

Textual-comunicativo

Lingiiistico-textual

Preocupacdo com a coesdo e

a coeréncia

Textual-psicolingliistico

Psicolingtiistico

Preocupacdo com 0s
processos psico e
neurolingiiisticos

Interacionista

Pratica social

Insercdo da escrita em

situacoes  auténticas  de

interacao

Observando esses métodos de ensino de produgdo escrita, podemos dizer que ndo sao

excludentes, uma vez que ¢ necessario olharmos todas essas caracteristicas quando estamos

ensinando a escrita. O problema ¢ que muitas vezes ficamos apenas no método retérico-logico
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(ou gramatical) e nos esquecemos de inserir as produgdes de nossos alunos em um contexto

de situacao real de interacao.

As atividades da escrita ndo podem ficar apenas no ambito da micro-estrutura,
precisam ir para a macro-estrutura, visando a interacdo. O aluno, ao escrever, além de
procurar dizer alguma coisa, terd cuidado de como dizer e por que dizer algo, observando os
efeitos de sentido que quer produzir em seu leitor. Segundo Bonini (2002), o aluno pode

desenvolver os seguintes niveis e topicos:

a) Nivel Macrovisual:

a.l) Propésito da interacdo: Que efeitos de sentido quer causar em seu(s) destinatario(s)?
a.2) Aparatos linguageiros: Que meios de expressdo pretende executar para atingir seu
proposito de interagao?

a.3) Conhecimento de causa: Até que ponto o conhecimento que detém sobre o assunto ou
sobre a situacdo de interacdo € relevante para cumprir o proposito pretendido?

a.4) Planejamento: Quais dos modos de conducdo da interacdo sdo mais efetivos para obter
os efeitos de sentido pretendidos?

b) Nivel Microvisual:

b.1) Revisao on-line: Até que ponto o que estd sendo produzido responde aos propositos
interacionais antevistos? Até que ponto o desenvolvimento do contetdo e a apresentacdo dos
aspectos de linguagem correspondem a estes propositos?

b.2) Revisdo de rascunho: Até que ponto o texto escrito responde aos propositos

interacionais antevistos? Ha adequacdo da linguagem as exigéncias sociais de norma?

Além dos métodos e dos niveis acima descritos, ndo deixamos de observar o processo

de producgdo textual “(...) tendo em vista o conceito de texto como discurso, isto €, o texto
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considerado um evento em situacao dialdgica, em que se manifestam elementos lingiiisticos e
extralingiiisticos (...)” (PAULIUKONIS, 2004:255).

Apresentamos, assim, neste capitulo, a importancia da escrita em nossa sociedade, o
que torna pertinente o ensino da produgdo escrita como um instrumento de comunicagao € por
isso refletimos sobre alguns métodos desse ensino. No capitulo que se segue, expomos um
programa de ensino de LE que pode ser adaptado ao contexto de LM, sendo interessante

porque sua abordagem ¢ voltada para o uso da lingua.
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CAPITULO 2 - O QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA (QECR)

O Conselho da Europa', visando aperfeicoar o ensino de linguas faladas no
continente, elaborou o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR), um instrumento de
padronizagdo e qualificagdo do ensino de lingua estrangeira, objetivando atingir uma unidade
entre os paises membros, uma vez que o desenvolvimento s6cio-econdmico estava correndo o
risco de ser dificultado pela falta de comunicagdo que as variadas linguas e culturas poderiam
ocasionar.

Neste capitulo, vamos nos deter na descri¢do do QECR, apresentando sua necessidade
e utilizagdo. Também falaremos dos niveis comuns de referéncia (o que sdo e quais sao suas
divisdes) em uma lingua estrangeira e quais as competéncias para cada nivel que o aprendente

precisa desempenhar.

2.1 O QUE E O QECR?
O QECR corresponde a um programa voltado para o ensino de linguas estrangeiras
que fornece uma base comum para a descricdo das competéncias necessarias a comunicacao

em LE, como fica claro em sua introdugao:

O Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) fornece uma base comum para a
elaboragdo de programas de linguas, linhas de orientagdo curriculares, exames,
manuais, etc., na Europa. Descreve exaustivamente aquilo que os aprendentes de
uma lingua tém de aprender para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais
0s conhecimentos e capacidades que t€ém de desenvolver para serem eficazes na sua
actuacdo. A descricdo abrange também o contexto cultural dessa mesma lingua. O
QECR define, ainda, os niveis de proficiéncia que permitem medir os progressos dos
aprendentes em todas as etapas da aprendizagem e ao longo da vida (CONSELHO
DA EUROPA, 2001:19)%.

' O Conselho da Europa ¢ uma organizagio internacional, fundada em 5 de maio de 1949, com sede em
Estrasburgo, Franga. Tem por objetivo promover a defesa dos direitos humanos e harmonizar as praticas sociais
e juridicas em territorio europeu.

* As citagdes e os quadros retirados do QECR estdo com sua ortografia original, ou seja, em portugués de
Portugal.
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O QECR ¢ coerente com os trés principios basicos definidos pelo Conselho de
Ministros do Conselho da Europa:

* Promover uma maior interagdo entre 0s paises europeus, mas para iSsO a
diversidade lingliistica e cultural ndo poderia ser empecilho para o
desenvolvimento econdmico dessa regiao;

» Facilitar a interagdo entre os europeus de linguas maternas diferentes,
impulsionando a livre circulagdo, a abrangéncia de conhecimentos e a
cooperacao reciproca entre eles, eliminando os preconceitos e a discriminagao;

=  Promover uma cooperacdo ¢ uma coordenagdo entre suas politicas nacionais

do ensino e da aprendizagem de linguas vivas.

O Conselho de Cooperagao Cultural do Conselho da Europa tem incentivado todos os
responsaveis pela educagdo, desde o setor estatal até o setor privado, a desenvolverem o
ensino de linguas para que os cidaddos europeus aprendam em seu proprio pais a se
comunicar de maneira satisfatéria com um estrangeiro e para que saibam transitar em outras
nagdes sem ter problemas com uma lingua e uma cultura diferentes das suas. Esse Conselho
também tem encorajado professores a promoverem ‘(...) programas de pesquisa e de
desenvolvimento que visem introduzir, em todos os niveis de ensino, métodos e materiais
mais apropriados, de modo a permitir que diferentes grupos e tipos de aprendentes adquiram
uma proficiéncia comunicativa adequada as suas necessidades especificas” (CONSELHO DA

EUROPA, 2001:22).

2.1.1 Por que 0 QECR pode ser necessario?
Em 1991, foi promovido pelo governo federal suigo um Simpodsio Internacional com o

seguinte tema: “Transparéncia e coeréncia na Aprendizagem de Linguas na Europa:
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Objetivos, Avaliagdo, Certificagao”. A partir desse evento, concluiu-se que havia necessidade
de se intensificar o ensino-aprendizagem de LE entre os paises europeus visando uma
comunicacao internacional mais eficaz sem afetar a identidade e diversidade cultural.

Mas, para atingir esse objetivo, era necessario promover a aprendizagem de linguas ao
longo da vida, e isso ndo ¢ feito apenas em uma Unica instituicdo. Assim, era preciso
desenvolver um Quadro de Referéncia para o aprendizado de lingua que promovesse “(...) a
cooperacao entre instituicdes de ensino de diferentes paises (...), [fornecesse] uma base solida
para o reconhecimento mutuo das qualificagdes em lingua (...)” (CONSELHO DA EUROPA,
2001:25) e ajudasse tanto professores quanto alunos a coordenarem seus esforcos.

Como o QECR tem sido um forte aliado na qualificagdo do ensino-aprendizagem de
LE na Europa, vimos a oportunidade de utilizar algumas de suas ferramentas para intervir na
realidade do ensino de lingua materna na cidade de Castanhal — PA onde nos deparamos com
dificuldades como as seguintes: imposi¢ao por parte da direcdo e dos pais dos alunos para
ministrar aulas de nomenclaturas e classificacdes gramaticais; livros didaticos com textos
desestimulantes; turmas superlotadas (50 alunos em média); e, por que ndo falarmos também
da falta de motivacdo e de criatividade dos professores para promover situacdes reais de
interagdo verbal.

Percebemos que o QECR poderia nos ser de grande utilidade na tentativa de reduzir
ou eliminar algumas das dificuldades apresentadas acima uma vez que esta voltado para o uso
da lingua e ndo visa, portanto, somente a estrutura da palavra, da frase ou do texto, mas

também ao seu lado social. Como afirma ANTUNES (2008a:41-42),

Se a lingua-em-fungao apenas ocorre sob a forma da textualidade (...) é natural admitir
também que sé o estudo das regularidades textuais e discursivas, na sua producao e
interpretagdo, pode constituir o objeto de um ensino da lingua que pretenda ser, como
se disse acima, produtivo e relevante.
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O QECR podera nos auxiliar no ensino de produgao escrita — foco desse trabalho —,
pois ndo a tem como um fim nela mesma, antes procura promover a interagao verbal entre os

atores sociais, como fica claro em seus dois objetivos principais:

1. Encorajar todos os que trabalham na area das linguas vivas, incluindo os
aprendentes, a reflectirem sobre questdes como: O que fazemos exactamente quando
falamos ou escrevemos uns aos outros? O que nos permite agir assim? (...) Que
podemos fazer para nos ajudarmos a nds proprios e aos outros a melhor aprendermos
uma lingua? 2. Facilitar a troca de informagao entre os que trabalham nesta area e os
aprendentes, de modo a que estes possam ser informados sobre o que deles se espera,
em termos de aprendizagem, e como poderdo ser ajudados (CONSELHO DA
EUROPA, 2001:11).

Neste trabalho, pretendemos analisar uma situacdo de ensino-aprendizagem com
relacdo as acdes realizadas com a lingua para definirmos objetivos “(...) mais validos e mais
realistas em fung¢do das necessidades dos aprendentes, do ponto de vista das suas
caracteristicas e dos seus recursos” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:12). As produgdes

escritas escolares serdo voltadas para as praticas sociais.

2.1.2 Como o0 QECR pode ser utilizado?
As utilizagdes do QECR abrangem, segundo o Conselho da Europa (2001):
= A elaboracio de programas de aprendizagem de linguas no que diz
respeito aos pressupostos (conhecimentos prévios e aprendizagens anteriores),
aos objetivos e ao contetido;
= A planificagdo da certificacdo lingiiistica em termos de ‘“conteido dos
programas dos exames; critérios de avaliacdo, construidos mais em termos de
resultados positivos do que com o intuito de sublinhar as insuficiéncias” (p.25-
26);
= A planificacdo da aprendizagem auto-dirigida incluindo a conscientizagao
do aprendente de seu nivel de conhecimento, a fixacdo de objetivos reais e

alcangaveis, a selecao de material ¢ a auto-avaliagao;
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Para que o QECR possa servir de instrumento no ensino e na aprendizagem de linguas,
ou seja, para que ele possa se constituir em recurso util para a sala de aula, levar-se-4 em
consideragio as necessidades do aprendente e seu contexto social. E muito importante que
haja uma adaptacdo de suas abordagens e de suas propostas ao contexto, as caracteristicas e

aos recursos do aluno.

2.2 OS NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DE UMA PROFICIENCIA EM LINGUA

O QECR apresenta niveis comuns para o processo de aprendizagem de uma lingua,
sem desconsiderar o fato de que cada aprendente ¢ inico e pode desenvolver competéncias
em niveis diferentes de outro aprendente na mesma situagdo de ensino. E através dessas
escalas que pode ser avaliada a situacdo da aprendizagem e, a partir dai, que podem ser

elaborados curriculo, material didatico, processo avaliativo etc.

2.2.1 A apresentacio dos Niveis Comuns de Referéncia
O QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 47-48) adota seis niveis gerais para
abranger o espago da aprendizagem:

» Nivel de Iniciacdo (Breakthrough);

Nivel Elementar (Waystage);

» Nivel Limiar (Threshold);

» Nivel Vantagem (Vantage);

» Nivel de Autonomia (Effective Operational Proficiency);

» Nivel de Mestria (Mastery).

30



Na verdade, esses seis niveis correspondem a divisdo dos niveis Basico (nivel A,
utilizador elementar), Elementar (nivel B, utilizador independente) e Vantagem® (nivel C,
utilizador proficiente), como pode ser visualizado na arvore que se divide inicialmente em trés

niveis gerais (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 48).

Figura 1
A B C
Utilizador elementar Utilizador independente Utilizador proficiente
Al A2 Bl B2 Cl C2
Iniciacao Elementar Limiar Vantagem Autonomia Mestria

2.2.2 A utilizacao dos Niveis Comuns de Referéncia

Os Niveis Comuns de Referéncia descrevem o que cada aprendente devera ser capaz
de fazer através da lingua que esta aprendendo. Esses niveis sdo apresentados de modo
diferente para finalidades diferentes, ou seja, hd niveis comuns em uma escala global — que
abrange tanto a fala como a escrita de maneira geral —, ¢ hd niveis que se restringem a
aspectos centrais e se aplicam a compreensao oral, a compreensao escrita, a interacao oral, a
producdo oral, a escrita, aos aspectos qualitativos... Como o presente trabalho tem como
objeto a producgdo de texto escrito, deter-nos-emos nos niveis voltados para a escrita e suas

atividades.

3 Equivalente ao “Avangado” dos cursos de idioma. Recebeu do Conselho da Europa essa nomenclatura devido a
dificuldade de traducdo do inglés para o portugués.
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Quadro 6. Niveis Comuns de Referéncia: escala global [para a escrita] (CONSELHO DA

EUROPA, 2001: 49)

Utilizador

proficiente

C2

E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que (...) 18. E
capaz de resumir as informagdes recolhidas em diversas fontes (...)

escritas, reconstruindo argumentos e factos de um modo coerente. (...)

Cl1

E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significados implicitos. (...) E capaz de usar a
lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais, académicos e
profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos, de forma clara e
bem estruturada, manifestando o dominio de mecanismos de

organizacao, de articulagdo e de coesao do discurso.

Utilizador

independente

B2

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
assuntos concretos € abstractos, incluindo discussdes técnicas na sua area
de especialidade. (...) E capaz de exprimir-se de modo claro e
pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e explicar um
ponto de vista sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e os

inconvenientes de varias possibilidades.

B1

E capaz de compreender as questdes principais, quando ¢ usada uma
linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sao familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). (...) E
capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre assuntos que lhe
sao familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever experiéncias e
eventos, sonhos, esperancas ¢ ambicdes, bem como expor brevemente

razoes e justificagdes para uma opinido ou um projecto.

Utilizador

A2

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
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elementar relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: informacdes
pessoais e familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de
comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca
de informagdo simples e directa sobre assuntos que lhe sdo familiares e
habituais. Pode descrever de modo simples a sua formagdo, o meio
circundante e, ainda, referir assuntos relacionados com necessidades

1mediatas.

A1|E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas,
assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades

concretas. (...)

Através dessa escala global, o professor pode avaliar em que nivel seus alunos se
encontram. Esse quadro serve como padrao para o ensino, pois o alvo ¢ ajudar os aprendentes
de lingua estrangeira a serem proficientes, capazes de compreender e serem compreendidos
em uma situagao real de comunicacao. Os alunos iniciantes sdo direcionados ao crescimento
gradativo de sua aprendizagem até chegarem ao ultimo nivel (C2). Como o QECR visa
favorecer a interacdo entre falantes de linguas maternas diferentes, ndo fica somente nas
frases feitas e elementares do idioma, volta-se para as necessidades de cada falante, para as

praticas sociais que ird exercer nessa segunda lingua.

O QECR também possibilita a auto-avaliacdo. Através dele, o usuario da lingua pode
determinar em qual nivel de aprendizagem se encontra. O mesmo principio poderia ser
utilizado para a lingua materna se o professor proporcionasse, através de sua didatica, tarefas
que exigissem do aluno maior nivel de elaboracdo como escrever relatorios, cartas formais,

fazer resumo. O usudrio de lingua materna com este quadro de auto-avaliagao adaptado as
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suas caracteristicas e recursos poderia saber onde precisa ser capacitado para se qualificar

como um escritor proficiente.

Quadro 7. Auto-avaliagdo (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 55)

Al

Sou capaz de escrever um postal simples e curto, por exemplo, (...). Sou
capaz de preencher uma ficha com dados pessoais, por exemplo, num hotel,

com nome, morada, nacionalidade.

A2

Sou capaz de escrever notas e mensagens curtas e simples sobre assuntos de
necessidade imediata. Sou capaz de escrever uma carta pessoal muito

simples, por exemplo, para agradecer alguma coisa a alguém.

B1

Sou capaz de escrever um texto articulado de forma simples sobre assuntos
conhecidos ou de interesse pessoal. Sou capaz de escrever cartas pessoais

para descrever experiéncias € impressoes.

B2

Sou capaz de escrever um texto claro e pormenorizado sobre uma vasta
gama de assuntos relacionados com os meus centros de interesse. Sou capaz
de redigir um texto expositivo ou um relatorio, transmitindo informagao ou
apresentando razdes a favor ou contra um determinado ponto de vista.
Consigo escrever cartas evidenciando o significado que determinados

acontecimentos ou experiéncias t€ém para mim.

C1

Sou capaz de me exprimir de forma clara e bem estruturada, apresentando
os meus pontos de vista com um certo grau de elaboracao. Sou capaz de
escrever cartas, comunicagdes ou relatdrios sobre assuntos complexos,
pondo em evidéncia os aspectos que considero mais importantes. Sou capaz
de escrever no estilo que considero apropriado para o leitor que tenho em

mente.
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C2 Sou capaz de escrever textos num estilo fluente e apropriado. Sou capaz de
redigir de forma estruturada cartas complexas, relatorios ou artigos que
apresentem um caso com uma tal estrutura logica que ajude o leitor a
aperceber-se dos pontos essenciais € a memoriza-los. Sou capaz de fazer

resumos e recensoes de obras literarias e de ambito profissional.

2.3 A ABORDAGEM ADOTADA PELO QECR
O QECR volta-se para o uso de uma lingua, detendo-se nas tarefas realizadas pelos

seus usuarios, pois estes,

(...) como individuos e como actores sociais, desenvolvem um conjunto de
competéncias gerais e, particularmente, competéncias comunicativas em lingua. As
pessoas utilizam as competéncias a sua disposi¢do em varios contextos, em diferentes
condi¢des, sujeitas a diversas limita¢des, com o fim de realizarem actividades
linguisticas que implicam processos linguisticos para produzirem e/ou receberem
textos relacionados com temas pertencentes a dominios especificos. Para tal, activam
as estratégias que lhes parecem mais apropriadas para o desempenho das tarefas a
realizar. O controlo destas acgdes pelos interlocutores conduz ao refor¢o ou a
modificacdo das suas competéncias (CONSELHO DA EUROPA, 2001:29, grifos do
autor).

2.3.1. Competéncias gerais

Antes de falarmos sobre as competéncias apresentadas no QECR, veremos
rapidamente como se deu a construgdo do conceito de competéncia.

Segundo Baltar (2005), o conceito de competéncia foi criado por Chomsky e deriva
dos conceitos de langue e parole de Saussure. De acordo com o mesmo autor, competéncia
equivaleria ao conhecimento da lingua, enquanto que desempenho ao uso da lingua. Hymes,
por sua vez, contrapondo-se a Chomsky, desenvolve a no¢ao de competéncia comunicativa,
englobando o conjunto inteiro de conhecimentos (lingliistico, psicolingiiistico,
sociolingiiistico e pragmatico). Para ele, cada pessoa ¢ um falante diferente e, por isso mesmo,

teria diferentes formas de usar a lingua, “um exemplo ¢ a habilidade para falar
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apropriadamente em diferentes contextos, para reconhecer diferentes tipos de textos e 1€-los
adequadamente” (BALTAR, 2005:2).

Para Perrenoud (2000:19), “Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc) para solucionar com pertinéncia e
eficacia uma série de situacdes”. Este conceito ndo ¢ contraditorio com o de Hymes, e se
aproxima bastante do defendido pelo QECR uma vez que esta direcionado para o agir através
da lingua.

Segundo o QECR, entende-se por competéncia um conjunto de conhecimentos e
capacidades que possibilitam o usuario de uma lingua realizar agdes por meio dela. As
competéncias gerais sdo uma abrangéncia dessas capacidades, uma vez que o individuo nao
se restringe somente a lingua para fazer alguma coisa, enquanto que as competéncias
comunicativas em lingua limitam o fazer aos meios lingiiisticos.

As competéncias gerais individuais do utilizador de linguas incluem o saber
(conhecimento declarativo), o saber-fazer (competéncia de realizagdo), o saber-ser/estar
(competéncia existencial) e o saber-aprender (competéncia de aprendizagem).

O saber ¢ o resultado do conhecimento empirico e da aprendizagem mais formal
(conhecimento académico).

O saber-fazer ¢ a competéncia de realizagdo. Depende mais da capacidade para
colocar em pratica os procedimentos do que do conhecimento declarativo.

O saber-ser/estar ¢ a soma das caracteristicas pessoais do individuo, como
personalidade, atitudes referentes a aprendizagem, a visdo de si mesmo e de outras pessoas €

sentimentos de estabelecer comunicagao.

Estes tragos de personalidade, atitudes e temperamentos sdo parametros que devem
ser levados em conta na aprendizagem e ensino das linguas. (...) Tal como tem sido
frequentemente notado, a competéncia existencial tem uma raiz cultural e é,
portanto, uma area sensivel para as percepgdes e relagdes interculturais: o modo
como um membro de uma cultura especifica exprime cordialidade e interesse pelo
outro pode ser entendido por alguém de outra cultura como agressivo ou ofensivo
(CONSELHO DA EUROPA, 2001:33).
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O saber-aprender ¢ a capacidade que o individuo tem para mobilizar seu
conhecimento declarativo, sua competéncia de realizacdo, sua competéncia existencial e
outras competéncias para descobrir como ¢ o outro, sendo esse “outro” uma lingua, uma
cultura, outras areas de conhecimento. A competéncia de aprendizagem pode ocorrer em
varios graus e combinacdes com outras competéncias.

Pode haver variagdo no uso do saber, do saber-fazer, do saber-ser/estar ¢ na
capacidade de gerenciar todos esses conhecimentos para o mesmo individuo. As variagdes
ocorrem conforme os conhecimentos, o contexto, as circunstancias e as experiéncias vividas.
Para realizar uma dada tarefa, o individuo ird selecionar a diversidade de competéncias ao seu

dispor para formular estratégias apropriadas para aquele fim.

2.3.2 Competéncia comunicativa em lingua

A competéncia comunicativa em lingua refere-se a capacidade de se comunicar
utilizando trés componentes: o [ingiiistico, o sociolingiiistico e o pragmadtico. Esses
componentes sdo utilizados para compreender o conhecimento declarativo e a competéncia de
realizacdo. Os conhecimentos sobre a escrita estardo ligados a situagdes da vida, ao dominio
especifico onde o aprendente, em geral, quer/precisa utilizar seus conhecimentos.

O aluno serd competente quando ele souber mobilizar seus conhecimentos para
situagdes reais de sua vida. O saber ¢ adquirido ndo visando um resultado de prova no final
do ano, mas a uma pratica real. Se o aprendente ndo sabe construir um discurso apropriado
para um seminario, ele também tera dificuldades em se comunicar em outras situagdes que
exigirdo dele variantes de sua lingua diferentes daquela que estd acostumado a usar em casa.

Por isso é que a competéncia ¢ um saber-mobilizar conhecimentos para situagdes reais de uso.

Para executar as tarefas e as actividades necessarias para lidar com as situacdes
comunicativas em que estdo envolvidos, os utilizadores e os aprendentes utilizam um
certo nimero de competéncias adquiridas ao longo da sua experiéncia anterior. Em
troca, a participagdo nos eventos comunicativos (incluindo, evidentemente, aqueles
eventos especificamente construidos para promoverem a aprendizagem da lingua)
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tem como consequéncia um maior desenvolvimento das competéncias do
aprendente, a curto e a longo prazo (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 147).

Voltando-nos especificamente para a comunicac¢do escrita, podemos dizer que se o
utilizador da lingua ndo possui conhecimentos para mobilizar no momento da escrita, faltar-
lhe-4 competéncia. E, se possuir recursos que poderiam lhe proporcionar uma excelente
producdo escrita, mas ndo souber mobilizar esses recursos quando lhe sdo exigidos, entdo
também ndo terd competéncia.

Quais, entdo, as competéncias que deverao ser desenvolvidas em sala de aula para que
esse utilizador da lingua saiba produzir textos adequados as situagdes de uso? De acordo com
o QECR, ¢ a competéncia comunicativa em lingua que mobiliza as competéncias ligadas a
lingua, tais como competéncia lingiiistica, competéncia sociolingiiistica, e competéncia

pragmatica, como se vera a seguir.

a) Competéncia Lingiiistica
Cabe a esta competéncia mobilizar os recursos lingliisticos para elaborar e formular
mensagens. Os descritores’ abaixo exemplificam os niveis de competéncia lingiiistica geral do

QECR.

Quadro 8. Ambito lingiiistico geral (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 158)

C2 E capaz de explorar de forma exaustiva e fidvel uma gama muito vasta de recursos
linguisticos para formular os seus pensamentos com precisdo, enfatizar, diferenciar
questdes e eliminar ambiguidades. Nao mostra sinais de ter de reduzir aquilo que

pretende dizer.

* As escalas de descritores sdo conjuntos de niveis comuns que se referem as tarefas que podem ser executadas
pelos utilizadores de uma lingua. O QECR elaborou descritores para identificar “(...) um patamar de uso
linguistico, limitado a realiza¢do de tarefas isoladas, que pode constituir um pressuposto para a definigdo (...)”
(CONSELHO DA EUROPA, 2001:58) dos niveis.
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C1

E capaz de seleccionar uma formulacdo apropriada a partir de um vasto repertorio

linguistico para se exprimir com clareza sem ter que restringir aquilo que quer dizer.

B2

E capaz de se exprimir com clareza e quase sem dar a impressao de ter de restringir

aquilo que quer dizer.

Tem um leque bastante largo de recursos linguisticos que lhe permite fazer descri¢des
claras, exprimir o seu ponto de vista e desenvolver uma argumentagdo sem procurar

as palavras de maneira evidente, usando algumas expressdes complexas para o fazer.

B1

Tem um repertorio linguistico suficientemente (...) para descrever situagdes
imprevistas, explicar a questdo principal de uma ideia ou de um problema com
bastante precisdo e exprimir o seu pensamento sobre assuntos abstractos ou culturais,

tais como a musica ou o cinema.

Possui meios linguisticos suficientes para sobreviver; tem o vocabulario suficiente
para se exprimir com algumas hesitagdes e circunlocug¢des sobre assuntos como
familia, passatempos, interesses, trabalho, viagens e actualidades, mas as limitagdes

lexicais provocam repetigdes € mesmo, as vezes, dificuldades com a formulagao.

A2

Tem um repertorio linguistico elementar que lhe permite lidar com as situagdes
quotidianas de contetido previsivel, ainda que, geralmente, necessite (...) estabelecer

um compromisso entre a mensagem e a procura de palavras.

E capaz de produzir expressdes quotidianas breves de modo a satisfazer necessidades
simples de tipo concreto: pormenores pessoais, rotinas quotidianas, desejos e
necessidades, pedidos de informacao.

E capaz de usar padroes [de frases] elementares ¢ de comunicar com expressdes
memorizadas, grupos de poucas palavras e de expressoes feitas sobre si € sobre outras
pessoas, sobre aquilo que fazem, sobre lugares, bens, etc.

Tem um repertdrio limitado de expressdes memorizadas curtas que cobrem situagdes
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de sobrevivéncia previsiveis; rupturas e incompreensdes frequentes ocorrem em

situacoes nao habituais.

Al Tem um leque muito elementar de expressdes simples sobre pormenores pessoais e

necessidades de natureza concreta.

A fim de adquirir a capacidade lingliistica para se comunicar através de produgdo
escrita, o utilizador da lingua mobiliza, dentre outras, as competéncias lexical, gramatical, e
ortografica.

A competéncia lexical consiste na utilizacio de um vocabulario adequado a
modalidade de escrita escolhida, e isso implica também em uso de expressdes apropriadas ao
contexto: ndo basta apenas saber o significado de uma palavra isoladamente. O aprendente,
nessa perspectiva, ¢ levado a ter consciéncia de suas necessidades para ser um escritor

competente. Vejamos o quadro abaixo relativo a amplitude vocabular:

Quadro 9. Amplitude do vocabuldrio (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 160)

C2 Tem um bom dominio de um vasto repertorio lexical que inclui expressdes
idiomaticas e coloquialismos; demonstra consciéncia de niveis conotativos de

significado.

C1 Domina um repertdrio alargado que lhe permite ultrapassar dificuldades/lacunas com
circunlocug¢des; nao ¢ evidente a procura de expressdes ou de estratégias de
hesitacgao.

Bom dominio de expressdes idiomaticas e coloquialismos.

B2 Possui uma gama de vocabulério sobre assuntos relacionados com a sua area e sobre
a maioria dos assuntos.

E capaz de variar a formulagdo para evitar repeticdes frequentes, mas as lacunas
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lexicais podem, ainda, causar hesitacdes € o uso de circunlocucgdes.

B1 Tem vocabulario suficiente para se exprimir com a ajuda de circunlocuc¢des sobre a
maioria dos assuntos pertinentes para o seu quotidiano, tais como a familia, os

passatempos, os interesses, o trabalho, as viagens e a actualidade.

A2 Tem vocabulario suficiente para conduzir transac¢des do dia-a-dia que envolvam

situagoes e assuntos que lhe sdo familiares.

Possui vocabulédrio suficiente para satisfazer as necessidades comunicativas
elementares.

Tem vocabulario suficiente para satisfazer necessidades simples de sobrevivéncia.

Al Tem um repertorio vocabular elementar, constituido por palavras isoladas e

expressoes relacionadas com certas situacdes concretas.

Como podemos perceber, o quadro 9 traz descritores relacionados com a
aprendizagem do vocabulario. Isso ¢ interessante no ensino de produg¢do de texto escrito, uma
vez que através de exercicios, leitura e interpretacdo, os alunos podem ampliar suas
possibilidades de expressdo, evitando repeticdes desnecessarias, o uso inadequado de
expressoes ou o excesso de coloquialismo. Vejamos mais um quadro referente ao dominio do

vocabulario:

Quadro 10. Dominio do vocabulario (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 161)

C2 Utilizagao sempre correcta e apropriada do vocabulério.
C1 Pequenas falhas ocasionais, mas sem erros vocabulares significativos.
B2 A correcgdo lexical ¢ geralmente elevada, apesar de poder existir alguma confusdo e

escolha incorrecta de palavras, mas sem que isso perturbe a comunicagao.

B1 Mostra bom dominio do vocabulario elementar, mas ainda ocorrem erros graves
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quando exprime um pensamento mais complexo ou quando lida com assuntos ou

situagdes que nao lhe sao familiares.

A2 E capaz de dominar um repertorio limitado relacionado com necessidades quotidianas
concretas.
Al Nao ha descritor disponivel.

Através dos quadros 9 e 10, podemos perceber que, para o aprendente ter competéncia
lexical, é necessario ndo somente ter um amplo vocabulario, mas também domina-1o°, ja que
precisa saber mobilizar seus conhecimentos para, por exemplo, escrever apropriadamente o

que lhe for exigido pela situacao de interagao.

A competéncia gramatical ndo estd relacionada a nomenclatura gramatical, mas sim
a competéncia em mobilizar os elementos gramaticais para “(...) compreender e expressar
significado, através da producao e do reconhecimento de frases e expressdes bem construidas
segundo estes principios (...)” (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 161). O quadro a seguir

exemplifica, através de seus descritores, o0 dominio gramatical em lingua estrangeira:

Quadro 11. Corregao gramatical (CONSELHO DA EUROPA, 2001:163)

C2 Mantém, de forma constante, um controlo gramatical de estruturas linguisticas

complexas, mesmo quando a sua atengao se centra noutros aspectos (...).

C1 Mantém um nivel elevado de correc¢do gramatical de forma constante; os erros sao

raros e dificeis de identificar.

B2 Bom controlo gramatical; podem ainda ocorrer ‘lapsos’ ocasionais ou erros nao

5 . , . . .. ~

De acordo com Ramos (1999), dominar ou saber uma palavra ¢ saber seu significado, suas limitagdes de uso,
seu comportamento sintatico, seu valor semantico, é saber escrever ¢ pronuncid-la corretamente, saber o grau de
probabilidade de encontra-la, ¢ saber seus diferentes significados (polissemia).
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sistematicos e pequenos erros na estrutura da frase, mas sao raros ¢ podem muitas

vezes ser corrigidos retrospectivamente.

Mostra um grau relativamente elevado de controlo gramatical. Nao comete erros que

possam causar incompreensoes.

B1

Comunica, com razoavel correc¢do, em contextos familiares; tem geralmente um
bom controlo, apesar das influéncias 6bvias da lingua materna. Podem ocorrer erros,

mas aquilo que ele estd a tentar exprimir ¢ claro.

Usa, com uma correc¢do razoavel, um repertorio de ‘rotinas’ e de expressdes

frequentemente utilizadas e associadas a situagcdes mais previsiveis.

A2

Usa, com correcgdo, estruturas simples, mas ainda comete erros elementares de forma
sistematica — p. ex.: tem tendéncia a misturar tempos e a esquecer-se de fazer

concordancias; no entanto, aquilo que quer dizer ¢ geralmente claro.

Al

Mostra apenas um controlo limitado de algumas estruturas e formas gramaticais

simples, que pertencem a um repertorio memorizado.

A competéncia ortografica consiste na capacidade de mobilizar os conhecimentos

ortograficos para compor textos escritos. Geralmente, os utilizadores de uma lingua esbarram

em davidas com a pontuagdo, em acentuacdo grafica, ortografia de palavras pouco usadas ou

que tenham fonemas que podem ser representados por mais de uma letra como o [s] que pode

€69 ¢ b1 99 66 \9 [P

ser grafado com “s”, “sc”, “ss”, “c” e “¢

O QECR apresenta descritores para o dominio ortografico, como podemos ver abaixo:
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Quadro 12. Dominio ortografico (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 168)

C2

A sua escrita ndo apresenta erros ortograficos.

C1

A disposicao do texto, os paragrafos e a pontuacao sao logicos e uteis. A ortografia

¢ correcta, apesar ser possivel encontrar alguns lapsos.

B2

E capaz de produzir uma escrita clara, inteligivel e em sequéncia que obedega a
uma disposicdo e organizagdo de pardgrafos convencional. A ortografia e a
pontuagdo sdo razoavelmente precisas, mas podem revelar influéncia da lingua

materna.

B1

E capaz de produzir uma escrita corrente que ¢, de modo geral, inteligivel. A
ortografia, a pontuacdo e a disposicao do texto sdo suficientemente precisas para

serem seguidas a maior parte do tempo.

A2

E capaz de copiar frases curtas acerca de assuntos quotidianos — p. ex.: orientacdes
para chegar a algum lado.

E capaz de escrever com correc¢do fonética razoavel (mas ndo necessariamente
seguindo as convengdes ortograficas) palavras pequenas que pertengam ao seu

vocabulario oral.

Al

E capaz de copiar palavras e pequenas expressdes que lhe sdo familiares, p. ex.:
sinais simples ou instrugdes, nomes de objectos do dia-a-dia, nomes de lojas e
expressoes utilizadas regularmente.

E capaz de soletrar a sua morada, nacionalidade e outras informagdes pessoais

deste género.

b) Competéncia Sociolingiiistica

Para o QECR, competéncia sociolingiiistica ¢ aquela que permite ao falante saber

quando ¢ mais adequado usar determinadas palavras, expressoes, saber mobilizar seus
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conhecimentos na lingua de acordo com a situagdo social exigida. Esse saber, segundo o
QECR (Cf. CONSELHO DA EUROPA, 2001: 169-171), ¢ relacionado:
» gos marcadores lingiiisticos de relagoes sociais: uso e escolha de formas de saudagao,
de formas de tratamento (a oficial, a formal, a familiar), de exclamagdes;

» as regras de delicadeza:

“I. delicadeza positiva, p. ex.. mostrar interesse pelo bem-estar de alguém; partilhar
experiéncias, preocupagdes, ‘conversas sobre problemas’; exprimir admiragdo, afecto,
gratiddo; oferecer prendas, prometer favores, hospitalidade; 2. delicadeza negativa, p.
ex.: evitar comportamentos de poder ameagador (dogmatismos, ordens directas, etc.);
lamentar ou pedir desculpa por comportamentos de poder ameacador (correcgdes,
contradi¢des, proibigdes, etc.); utilizar formas de suavizar o discurso, etc. (penso
que...); 3. utilizagdo apropriada de obrigado(a), por favor, desculpe, com licenga,
etc.; 4. falta de educagdo (transgressido deliberada de regras de delicadeza), p. ex.:
brusquidao, franqueza excessiva; expressao de desprezo, de desinteresse; reclamagéo e
reprimenda; colera evidente, impaciéncia; afirmacdo de superioridade” (CONSELHO
DA EUROPA, 2001:170);

" as expressoes de sabedoria popular: formas fixas que reforcam atitudes de
conhecimento daquela cultura. Sdo, em geral, utilizadas em titulos de matérias
jornalisticas, tendo ligagdo com o conhecimento enciclopédico;

" as diferencas de registro: estdo relacionadas as diferencas entre os niveis de

formalidade (formal, informal, familiar).

c) Competéncia Pragmatica

A competéncia pragmatica esta relacionada a competéncia discursiva (capacidade de
mobilizar seus conhecimentos sobre a lingua para organizar coerentemente seu discurso) e a
competéncia funcional (saber mobilizar as fungdes comunicativas). A competéncia discursiva
também ¢ responsavel pela organizacdo da frase, pelo saber estruturar as informagoes,
ordenando-as tematica, coesiva e coerentemente para proporcionar um desenvolvimento
tematico apropriado ao texto. Vejamos abaixo os descritores do QECR para o

desenvolvimento tematico:
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Quadro 13. Desenvolvimento tematico (CONSELHO DA EUROPA, 2001:177)

C2 Como C1.

C1 E capaz de fazer descrigdoes e narrativas elaboradas, incluir subtemas,

desenvolvendo questdes especificas e concluir de forma adequada.

B2 E capaz de desenvolver com clareza uma descri¢do ou uma narrativa, elaborando os

seus argumentos com pormenores relevantes e exemplos.

B1 E capaz, de forma razoavelmente fluente, de relacionar os elementos de uma

descri¢ao ou de uma narrativa simples numa sequéncia linear de informacdes.

A2 E capaz de contar uma histéria ou de descrever algo como uma simples lista de
informagades.
Al Nao ha descritor disponivel.

O desenvolvimento tematico ¢ proporcionado pelo saber mobilizar seus
conhecimentos lingiiisticos para elaborar narrativas e fazer descrigdes. Como esse quadro nao
possui caracteristicas de textos pessoais, o aprendente de nivel Al ainda ndo consegue
desenvolver nenhuma narrativa, pois estd sempre limitado ao contexto pessoal. A partir do

nivel A2 temos o desenvolvimento de uma capacidade para contar uma historia simples.

Ainda relacionado a competéncia pragmatica, temos o quadro Coeréncia e coesdo,
abaixo ilustrado, no qual podemos perceber o nivel em que o aprendente de LE se encontra no
que concerne a capacidade de mobilizar os elementos coesivos para organizar seu discurso. E
importante para o professor ndo sé saber qual o nivel em que seu aluno estd, mas também
saber utilizar esse instrumento com a finalidade de promover o desenvolvimento da

aprendizagem desejada.
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Quadro 14. Coeréncia e coesao (CONSELHO DA EUROPA, 2001:178)

C2 E capaz de criar um texto coeso utilizando toda uma variedade de padrdes

organizacionais adequados e um amplo leque de mecanismos de coesao.

C1 E capaz de produzir um discurso claro, fluido e bem estruturado, que revela um

dominio de padrdes organizacionais, de conectores e de mecanismos de coesao.

B2 E capaz de utilizar, de forma eficaz, uma variedade de palavras de ligagio para

marcar claramente a rela¢do entre as ideias.

E capaz de utilizar um ntimero limitado de mecanismos de coesdo para ligar os
enunciados num discurso claro e coerente, embora numa intervenc¢ao longa possa

haver alguns ‘saltos’.

B1 E capaz de ligar uma série de elementos curtos, distintos e simples e construir uma

sequéncia linear de informagdes.

A2 E capaz de utilizar os conectores que ocorrem mais frequentemente para ligar frases
simples e contar uma histéria ou descrever algo como uma lista simples de

informagades.

E capaz de ligar grupos de palavras com conectores simples, como e, mas € porque.

Al Nao ha descritor disponivel.

Dentro da competéncia pragmatica, mobilizamos a competéncia funcional, que diz
respeito as funcdes especificas de texto falado ou escrito. O usuério competente da lingua ¢é
capaz de iniciar, desenvolver e concluir uma interacdo através de seu texto. Ele ¢ também
capaz de identificar, relatar, corrigir, pedir, perguntar, responder, exprimir conhecimento,
emocodes, persuadir e tantas outras agdoes que se podem ser realizadas através da linguagem

verbal.
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Estamos ensinando para um fim: no caso, comunicar com propriedade e adequagao
através do texto escrito. E esses quadros (7, 9, 10, 11, 12, 13 e 14) servem para orientar nossa
acdo. Com a ajuda deles, podemos organizar melhor nosso material didatico e nossa
metodologia para uma produgdo textual. Podemos sempre verificar se nossas atividades estao
proporcionando aos aprendentes o uso de uma escrita criativa ou a producao de um texto
logico e interessante, se eles estdo interagindo através da escrita, se evoluem no ambito
lingiiistico, com relagdo a amplitude e dominio do vocabulario, a correcdo gramatical e ao
dominio ortografico, ao desenvolvimento tematico e a coesdo e coeréncia. O ensino, desta

forma, proporcionara competéncia pragmatica aos aprendentes.

2.3.3 Atividades lingiiisticas e comunicacio

As atividades lingiiisticas dizem respeito a utilizagdo que o usudrio da lingua faz da
competéncia comunicativa para produzir ou receber textos a fim de realizar uma determinada
tarefa. Elas dependem da competéncia comunicativa, pois ¢ através da interagdo que a
comunicagdo se estabelece. A recep¢do ou produgdo de textos orais e/ou escritos sdo agdes
primordiais, ja que ambos sdo constitutivos da interacdo. As atividades de recep¢do “incluem
a leitura silenciosa e a atengdo aos suportes. Tém também importancia muitas formas de
aprendizagem (compreensdo do conteudo do curso, consulta de livros de texto, de obras de
referéncia e de documentos)” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:36). As atividades de
produgdo relacionam-se as exposicdes orais, estudos escritos, relatdrios e outros, possuindo
um valor social, pois sdo feitos juizos sobre a apresentagdo escrita ou a fluéncia no discurso
oral.

A interagdo possui uma fungdo imprescindivel na comunicagdo, porque vai além da
simples compreensdo ou producdo de textos orais e/ou escritos: como existe uma troca de

acdes entre os agentes envolvidos, ndo ha papéis estaticos, ou seja, ha uma permuta constante
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nos atos de receber e produzir uma mensagem. Em situacao de comunicagdo, oral ou escrita,
ha no minimo dois interlocutores que alternam os papéis de receptor e emissor no decorrer da
interacdo, o que implica em saber interagir eficazmente no decurso da produgdo e recepgao
textual.

As atividades lingiiisticas sdo efetuadas dentro de dominios, os quais, segundo o
QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001:36-37), correspondem aos setores sociais em que
os usuarios da lingua estdo inseridos, sendo os seguintes os mais relevantes para o ensino-
aprendizagem de uma lingua:

» Dominio educativo: insere-se no contexto de ensino/formacao, tendo como
objetivo a aquisi¢cao de conhecimentos e capacidades especificas;

»  Dominio profissional: relaciona-se as atividades profissionais do usudrio da
lingua;

»  Dominio publico: referente a atividades de interagdes sociais comuns, como
interagdes administrativas, de negocios, de lazer, etc;

»  Dominio privado: sdo as relagdes familiares e praticas sociais do individuo.

O QECR traz algumas categorias descritivas relacionadas a no¢do de dominio,

vejamos as que mantém relagdo com textos escritos:
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Quadro 15. Contexto externo de utilizacao: categorias descritivas (CONSELHO DA

EUROPA, 2001: 78)

Textos sacros,
Sermaes,

Hinos

Dominio Privado Publico Profissional Educativo
(...) Editais, antincios Carta de negocios Documentos
Receitas € avisos ao Memorandos, relatérios | auténticos (...)
Instrucoes publico Instrugdes de seguranga | Livros de leitura
Romances, revistas, Etiquetas e Manuais de instru¢des Obras de
Jornais embalagens Regulamentos referéncia
Publicidade pelo | Folhetos, grafitti | Material publicitario | Textos no quadro
correio Bilhetes, horarios | Etiquetas e embalagem Notas
é (...) Antncios, Descrigao de tarefas Textos em
=
Correio pessoal regulamentos Sinalizagdo exterior computador,
Textos orais em Programas Cartdes de visita (...)
registos audio e Contratos Cadernos de
video Ementas exercicios

Artigos de jornais
Resumos

Dicionarios

O quadro acima traz uma lista de géneros que pertencem a cada dominio, que podem

ser produzidos/recebidos. Se estivermos trabalhando no dominio educativo, por exemplo,

poderemos visualizar com quais géneros trabalhar no contexto escolar, ou seja, teremos uma

lista de opcdes como cadernos de exercicios, artigos de jornais, resumos... para nos auxiliar no

planejamento e desenvolvimento de nossas aulas.
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Com esses dominios, podem ser discutidos varios temas ¢ subtemas de um texto, de
uma composi¢ao conforme as necessidades, motivagdes, caracteristicas dos aprendentes,
trazendo para o contexto de ensino o que for mais relevante para as finalidades da
aprendizagem. Evidentemente, o professor pode propor atividades para treinar os educandos a
desenvolverem temas, visto que ha varias tarefas relacionadas a lingua que lhes serao exigidas

nos varios contextos situacionais.

Na comunicagao, o individuo ¢ levado a realizar tarefas. Essa nogao ¢ aqui definida

(...) como qualquer ac¢do com uma finalidade considerada necessaria pelo individuo
para atingir um dado resultado no contexto da resolu¢do de um problema, do
cumprimento de uma obrigacdo ou da realizagdo de um objectivo. Esta defini¢do pode
abranger um vasto leque de acgdes tais como deslocar um armario, escrever um livro,
obter certas condi¢des ao negociar um contrato, jogar as cartas, pedir uma refeicao
num restaurante, traduzir um texto escrito em lingua estrangeira ou preparar a
realizagdo de um jornal de turma em grupo” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:30).

— e, para isso, utiliza estratégias — as quais estdo relacionadas ao planejamento regulado que o
individuo utiliza para realizar tarefas.

O sujeito se apropria de determinadas estratégias para realizar uma tarefa. Esta pode
ou ndo ser realizada com a utiliza¢do de textos. Essa no¢do ¢ aqui entendida como sendo um
discurso (falado ou escrito) que da lugar a atividades lingiiisticas para se realizar uma tarefa.
A medida que suas estratégias vio envolvendo atividades lingiiisticas, o usuario da lingua ira
processando textos (orais e/ou escritos), através da recepcao, da producado e da interacao.

As estratégias desenvolvidas no QECR sdo orientadas para a a¢do. Essa perspectiva
acional

Centra-se na relacdo entre, por um lado, o uso pelos agentes de estratégias associadas
as competéncias e a percepcdo que t€m da situacdo e ao modo como a sentem ou
imaginam e, por outro lado, a(s) tarefa(s) a realizar num determinado contexto ¢ em
condicdes especificas (CONSELHO DA EUROPA, 2001:37).
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2.4 0 USO DA LINGUA E O UTILIZADOR/APRENDENTE

Algumas perguntas, de acordo com o QECR, norteiam o ensino de lingua. Por
exemplo: como o professor pode preparar o seu aluno para uma situagdo real de uso da
lingua? De que modo o ensino de lingua pode desenvolver socio-culturalmente o aprendente?
Mas o QECR ndo traz respostas prontas para esses questionamentos. Alids, isso seria
praticamente impossivel, pois elas estdo no contexto de ensino-aprendizagem e, ““(...) acima
de tudo, [nas] necessidades, motivagdes, caracteristicas e recursos dos aprendentes”
(CONSELHO DA EUROPA, 2001: 75). O uso de uma lingua ndo funciona da mesma forma
em todas as situagoes, ha variagdes conforme o contexto. Pensando no contexto situacional de
ensino-aprendizagem de lingua, podemos voltar a no¢do de dominio, ja que o

utilizador/aprendente ird usar a lingua em uma ou mais de uma daquelas esferas de atuagao.

2.4.1 Descritores para a produc¢io escrita
O QECR fornece descritores para a producdo escrita geral, a escrita criativa e
relatorios e ensaios/composigoes.
* Producio escrita geral
No ato da escrita, h& um produtor (escritor) ¢ um ou mais leitores. Dentre as
atividades de escrita, podemos encontrar as seguintes:
= Preencher formulérios e questionarios;
= Escrever artigos para revistas, jornais, boletins informativos, etc.;
* Produzir cartazes para afixacgao;
= Escrever relatorios, memorandos, etc.;
= Fazer anotagdes para uso futuro;
= Anotar mensagens ditadas, etc.;

* Produzir textos imaginativos e criativos;
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= Escrever cartas pessoais ou de negocios, etc.

O Quadro 16 apresenta a avaliagdo de uma producdo escrita geral, ou seja, mostra

como o aprendente de uma lingua estrangeira esta escrevendo de modo em geral.

Quadro 16. Producao escrita geral (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 96)

C2

E capaz de escrever textos complexos com clareza e fluéncia, num estilo adequado e
eficaz, com uma estrutura logica que ajuda o leitor a identificar as questdes

pertinentes.

C1

E capaz de escrever textos bem estruturados, com clareza, sobre assuntos complexos,
sublinhando as questdes relevantes e mais salientes, desenvolvendo e defendendo
pontos de vista, acrescentando informagdes complementares, razdes e exemplos

pertinentes, e concluindo adequadamente.

B2

E capaz de escrever textos pormenorizados, com clareza, acerca de varios assuntos
relacionados com os seus interesses, sintetizando e avaliando informacdes e

argumentos recolhidos em diversas fontes.

B1

E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um leque de temas que lhe sao
familiares, relativos aos seus interesses, ligando uma série de elementos pequenos e

discretos para formar uma sequéncia linear.

A2

E capaz de escrever uma série de expressdes e¢ de frases simples ligadas por

conectores simples como ‘e’, ‘mas’ e ‘porque’.

Al

E capaz de escrever expressoes e frases simples.

O aluno que esta no nivel Elementar (Al e A2) ¢ capaz de escrever frases simples

com expressoes, provavelmente, ligadas a vida e as necessidades dele. Ele sabe também
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utilizar apenas conectores mais comuns. O aprendente no nivel Independente (B1 e B2) vai
um pouco além, ja escreve textos coesos sobre varios assuntos, mas ainda relacionados aos
seus interesses. Enquanto o Proficiente (C1 e C2) ¢ capaz de desenvolver textos complexos,

defendendo adequadamente sua opinido.

= Escrita criativa
Para contar uma historia, ndo basta saber um determinado numero de palavras e/ou de
estruturas morfossintaticas na lingua-alvo. E necessario ndo somente narrar um fato como
também torna-lo atraente, fazendo descrigdes claras e pormenorizadas sem se esquecer da
estrutura adequada ao género escolhido. O quadro sobre escrita criativa se refere a experiéncia
real ou imagindria do escritor, procurando “(...) explorar o lado criativo e artistico do aluno

com relagdo ao uso da linguagem” (ROCHA, 2002:70).

Quadro 17. Escrita criativa (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 97)

C2 E capaz de escrever, com clareza e fluéncia, histdrias cativantes e descri¢oes de

experiéncias num estilo adequado ao género adoptado.

C1 E capaz de escrever descricoes claras e pormenorizadas, bem estruturadas,
desenvolvidas com clareza, e textos criativos num estilo seguro, pessoal, natural e

adequado ao leitor visado.

B2 E capaz de escrever descrigdes claras e pormenorizadas de acontecimentos e
experiéncias reais ou imaginarios, articulando as ideias num texto coeso e coerente e

seguindo convencgdes estipuladas para o género utilizado.

E capaz de escrever descri¢des claras e pormenorizadas, (...), sobre uma variedade de
assuntos relacionados com as suas areas de interesse.

E capaz de escrever uma recensao de um filme, de um livro ou de uma peca.
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B1 E capaz de escrever descri¢des simples e pormenorizadas acerca de uma gama de
assuntos que lhe sdo familiares, dentro das suas areas de interesse.
E capaz de escrever um relato de experiéncias, descrevendo sentimentos e reacgdes,
num texto articulado e simples.
E capaz de escrever a descrigdo de um acontecimento, de uma viagem recente — real
ou imaginada.
E capaz de narrar uma historia.

A2 E capaz de escrever acerca de aspectos do seu quotidiano, p. ex.: pessoas, lugares,
uma experiéncia de trabalho ou de estudo, com frases ligadas.
E capaz de escrever descrigdes muito curtas e elementares de acontecimentos,
actividades passadas e experiéncias pessoais.
E capaz de escrever uma série de expressdes e frases simples acerca da sua familia,
das suas condi¢des de vida, da sua formacao, do seu trabalho actual ou mais recente.
E capaz de escrever biografias simples e imaginarias ou poemas simples sobre
pessoas.

Al E capaz de escrever expressdes e frases simples acerca de si proprio e de pessoas

imaginarias.

Relatorios e ensaios/composicoes

O quadro 18 apresenta um escritor mais experiente, tanto que nao ha descritores para o

nivel Elementar (Al e A2). Se compararmos as caracteristicas exigidas por esses descritores

as redacdes escolares, poderiamos falar das dissertacdes que, geralmente, sdo trabalhadas na

8" série do ensino fundamental, visto que se trata de textos argumentativos.
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Quadro 18. Relatdrios e ensaios/composicdes (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 98)

C2 E capaz de escrever, com clareza e fluéncia, relatorios complexos, artigos ou
composi¢des que apresentem um problema, ou apreciar criticamente propostas ou
trabalhos literarios.

E capaz de fornecer uma estrutura logica e eficaz que ajude o leitor a encontrar as

questoes fundamentais.

C1 E capaz de escrever exposi¢cdes claras e estruturadas, sobre assuntos complexos,
sublinhando as questdes pertinentes e salientes.
E capaz de desenvolver e defender pontos de vista, de forma relativamente extensa,

acrescentando informagdes complementares, razdes € exemplos pertinentes.

B2 E capaz de escrever um ensaio ou um relatorio que desenvolva sistematicamente uma
argumenta¢do, sublinhando questdes significativas e destacando pormenores
relevantes.

E capaz de avaliar ideias diferentes ou solugdes para um problema.

E capaz de escrever ensaios ou relatorios que desenvolvam uma argumentacao, dando
razoes a favor ou contra um ponto de vista especifico e explicando as vantagens e
desvantagens de varias opinides.

E capaz de sintetizar informagdes e argumentos retirados de varias fontes.

B1 E capaz de escrever ensaios curtos e simples acerca de topicos do seu interesse.
E capaz, com alguma confianca, de resumir, relatar e de dar a sua opinido sobre
informagdes factuais acumuladas acerca de rotinas familiares e de assuntos nao

rotineiros dentro da sua area de interesse.

E capaz de escrever, de forma muito breve, relatos em formato-padrdao convencional
que transmitam informagdes factuais rotineiras e fornecer razdes para determinadas

acgoes.
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A2 Nao ha descritores disponiveis.

Al Nao ha descritores disponiveis.

2.4.2 Interacao escrita

Assim como a fala, a escrita também proporciona a interagdo entre os individuos
envolvidos nesse processo de comunicagao. Os interlocutores interagem através da escrita e
da leitura dos textos produzidos. O QECR propde escalas apenas para a intera¢do escrita em

geral e para a correspondéncia.

= A Interacio escrita em geral
A producdo escrita ¢ voltada para a acdo, para a interacdo verbal. Em LE, os
aprendentes no nivel Elementar sdo apenas capazes de fornecer informagdes pessoais ou
textos curtos, anotagdes simples. Os alunos do nivel Independente sdo capazes de escrever

cartas, relatar noticias (por escrito), exprimir seu ponto de vista. E, os de nivel Proficiente nao

possuem nenhuma dificuldade para exprimir suas idéias em uma interagao.

Quadro 19. Interacao escrita em geral (CONSELHO DA EUROPA, 2001:123)

C2 Como Cl1.

C1 E capaz de se exprimir com clareza e correccdo, relacionando-se com o destinatario,

com flexibilidade e eficacia.

B2 E capaz de relatar noticias e de exprimir eficazmente pontos de vista por escrito,

relacionando-os com os dos outros.

B1 E capaz de dar informagdes e ideias sobre assuntos abstractos e concretos, verificar as
informacdes e fazer perguntas sobre problemas ou explica-los com razoavel precisao.

E capaz de escrever cartas pessoais € notas para fazer um pedido ou transmitir
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informacdes de interesse imediato, fazendo compreender os pontos que considera

importantes.

A2 E capaz de escrever notas simples e pequenas relacionadas com questdoes de

necessidade imediata.

Al E capaz de pedir ou transmitir, por escrito, informacdes pessoais pormenorizadas.

Os recursos oferecidos pelo QECR podem ser utilizados pelos professores para que
reflitam sobre sua pratica, seu material de ensino, voltando-se para as necessidades de seus
aprendentes. A pratica de sala de aula, desta forma, serd voltada para a acdo, para o uso da
lingua, para as necessidades comunicativas de seus aprendentes. “Os utilizadores do Quadro
poderdo querer considerar e, sempre que seja apropriado, explicitar em relagdo ao aprendente:
— que tipo de actividades de escrita (e para qué) necessitard ele de dominar / lhe serd exigido
que domine / para o dominio das quais devera estar preparado” (CONSELHO DA EUROPA,

2001:98).

= A Correspondéncia
Para um falante de lingua materna ¢ mais simples escrever um cartdo postal ou cartas
pessoais do que fazer por escrito — com clareza e corre¢do — um relato de cunho cultural sobre
uma musica ou um filme. S3o interessantes esses niveis (Quadro 20) porque podem nos
orientar no ensino de produgdo escrita, no sentido de explorarmos mais a capacidade de
nossos alunos, ndo os deixando apenas produzir textos simples. Através dos descritores
abaixo, podemos avaliar o nivel do ensino e aonde podem chegar se forem orientados

eficazmente.
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Quadro 20. Correspondéncia (CONSELHO DA EUROPA, 2001: 124)

C2 Como CI.

C1 E capaz de se exprimir com clareza e correc¢do na correspondéncia pessoal,
utilizando a lingua com flexibilidade e eficacia, incluindo um registo emotivo, subtil
e humoristico.

B2 E capaz de escrever cartas que exprimam diferentes graus de emogio e realcem
aquilo que ¢ importante para ele num acontecimento ou numa experiéncia e de fazer
comentarios as noticias dadas pelo correspondente e aos seus pontos de vista.

B1 E capaz de escrever cartas pessoais, dando noticias e expressando as suas opinides
sobre temas abstractos ou culturais como musica e filmes.

E capaz de escrever cartas pessoais descrevendo com pormenor experiéncias,
sentimentos e acontecimentos.

A2 E capaz de escrever cartas pessoais muito simples para agradecer e pedir desculpa.

Al E capaz de escrever um postal simples e pequeno.

Considerando tudo que foi mencionado supra sobre o0 QECR — sua finalidade e sua

utilizagdo —, decidimos analisar as aulas de lingua materna e seu material didatico — aulas de

lingua portuguesa de 8" série do fundamental, analisando o material didatico usado pela

professora em exercicio — a partir desse instrumento porquanto, se o professor utilizar essa

ferramenta para o ensino de producdo de texto em lingua materna, voltar-se-4, dentre outros

aspectos, para “(...) os dominios e as situa¢des que constituem o contexto de utilizagdo da lingua;

as tarefas, os fins e os temas de comunicagdo: as actividades, as estratégias, os processos de

comunicagdo € os textos, especialmente no que diz respeito as actividades e aos suportes”

(CONSELHO DA EUROPA, 2001:17).
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CAPITULO 3 — A PESQUISA

Pareceu-nos necessario descrever e analisar as praticas de ensino do professor de LM
em sala de aula e o material didatico utilizado nessas aulas porque desejdvamos saber quais
seus procedimentos e dificuldades para levar os alunos a produzirem textos escritos
socialmente relevantes e quais os meios suscetiveis de capacitar os alunos para o

desenvolvimento da interacao verbal através do escrito.

Neste capitulo, apresentamos, pois, a descricdo e a analise das aulas observadas e do
material didatico nelas utilizado, abordando questdes relacionadas ao contetido de cada um
desses objetos de andlise. Analisamo-los ndo somente utilizando as teorias apresentadas no

QECR como também adequando-as a realidade da turma observada.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a elaboragdo deste trabalho, foram utilizadas as pesquisas bibliografica,
documental e de campo. A primeira foi realizada através da leitura e fichamento de alguns
materiais publicados sobre o escrito e o seu ensino. Na documental, utilizamos tanto livros e
artigos cientificos como também dissertacdes de mestrado e o QECR. A pesquisa de campo
foi realizada através da observacdo das aulas de LM com o intuito de obter informagdes
acerca do ensino de produgdo do escrito. Quanto aos procedimentos metodoldgicos,
utilizamos o estudo de caso, detendo-nos a uma unica turma.

Escolhemos a 8" série do ensino fundamental por acreditarmos que o aluno ao chegar
ao final desse ensino ja estudou no minimo oito anos a Lingua Portuguesa e que, por isso,
“(...) pode ser capaz de dominar a técnica de escrever corretamente, que ¢ uma habilidade

relativamente facil de ser adquirida no nivel de 8" série (...)” (ROCHA, 2002:45).
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De acordo com as diretrizes curriculares do Ensino Fundamental da 8* URE (Unidade
Regional de Educacio de Castanhal — PA)®, o conteudo programatico a ser ministrado nessa
série inclui texto literario e nao-literario (narracdo, texto jornalistico, poema, conto, crdnica,
romance) com a finalidade de levar os aprendentes a refletir, interpretar, produzir e
contextualizar. Conforme o mesmo documento, as aulas de lingua portuguesa deveriam ajudar
os alunos a desenvolver competéncia para produzir textos jornalisticos, narrativos,
dissertativos, de carater formativo ou informativo que abordem temas atuais como violéncia,
meio ambiente, trabalho infantil, sexualidade..., tendo como metodologia a producdo de
murais e cartazes, como também de textos diversos.

Utilizamos como instrumento de pesquisa a observacao sist€émica e ndo-participativa,
tomando como referéncia uma ficha’. A coleta dos dados iniciou-se no dia 09 de outubro de
2007 e foi concluida no dia 04 de dezembro do mesmo ano. Nao utilizamos gravador ou
camera filmadora porque ndo queriamos inibir a acao da professora, apenas sentadvamos junto

aos alunos e anotdvamos tudo o que observavamos.

= Aescola
Foram observadas treze aulas de lingua materna em uma turma de 8* série de uma
escola estadual que esta localizada na cidade de Castanhal — PA e que oferece o ensino
fundamental (nos turnos matutino e vespertino) € o ensino médio (no noturno). As aulas

foram ministradas em uma sala com carteiras, ventiladores e um quadro magnético.

= QOs participantes da pesquisa
Nesta pesquisa, foram envolvidos 50 (cinqiienta) alunos e uma professora. A turma

observada, do turno matutino, era composta por 23 (vinte e trés) alunas e 27 (vinte e sete)

6

Cf. anexo 3.
7 Cf. anexo 1 — fichas de observagdes das aulas de lingua materna elaboradas pelo Prof. Dr. José Carlos C.
Cunha para observar aulas de linguas.
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alunos, sendo 2 (dois) com 20 anos e os demais na faixa etaria entre 14 e 17 anos, oriundos da
classe baixa.

A professora observada ¢ graduada em Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa com
especializacdo — “Uma abordagem em Lingua Portuguesa” (UFPa). Possui 20 anos de

magistério e trabalha, atualmente, no regime de 200 horas mensais.

3.2 DESCRICAO E ANALISE DAS PRATICAS DE AULA
Neste subcapitulo, descrevemos e analisamos as praticas de aulas, observando o
conteudo ministrado pela professora observada e as reda¢des produzidas pelos alunos em sala

de aula.

3.2.1 Descricao das praticas de aula

Na primeira aula observada, a professora utilizou duas fabulas que foram copiadas na
lousa por uma aluna: “O canarinho e a estatua” e “O galo cantor”, ambas de Raquel de
Gazolla. O objetivo era levar os alunos a responder a um questiondrio e, a partir das respostas,
resumir os textos.

Pareceu que os alunos ndo entenderam bem essa atividade. Alguns iam a mesa da
professora para tirar davidas, outros conversavam entre si, proximos da mesa dela, assim
como um grupo que sentava no fundo da sala.

Apos vinte minutos de aula, a docente saiu de sala para tirar copias para alguns alunos
que iriam fazer prova. Enquanto ela estava ausente, alguns alunos tentavam responder ao
questionario, enquanto outros ficavam conversando sem realizar a atividade. Passaram-se dez
minutos e a professora retornou a sala. A turma ja estava dispersa, a atividade nao estava mais

sendo realizada por ninguém. Era hora do intervalo.
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Durante o intervalo, foram recolhidas atividades que eram avaliativas, isto €, que
contariam para a 3" avaliagdo (trés pontos). A educadora tinha uma lista de exercicios que os
alunos deveriam ter feito durante o terceiro bimestre. Eles entregavam as atividades e ela
marcava nessa lista. Apds o intervalo, os alunos que entregaram seus exercicios durante o
recreio foram dispensados. A professora continuou recebendo as atividades durante o restante
da aula.

No término da aula ndo foi recolhido nenhum texto referente ao resumo das fabulas
pedido. Esses resumos, que deveriam ser entregues, nao foram corrigidos, nem avaliados pela
professora. Ela passou uma atividade (o resumo das duas fabulas) que permitiria trabalhar a
capacidade de leitura e interpretagdo dos alunos, embora os textos escolhidos fossem muito
simples para uma turma de 8" série. Entretanto, parecia mais algo para entreter os alunos
enquanto selecionava um material que serviria como teste para alguns deles. Quando voltaram
do intervalo, foram dispensados sem entregarem os resumos € sem a corre¢do (com o
feedback) da docente. Faltou orientar e motivar os discentes para a producdo. Nao houve
reflexdo sobre o género.

Na segunda aula observada, a docente distribuiu um exercicio xerocado de ortografia®
(uso de g/j, ch/x, o/u) para os alunos resolverem, enquanto continuava recebendo exercicios
para a avaliagao.

Durante a aula, a educadora levantou de sua mesa para ir a carteira de alguns alunos a
fim de verificar se faziam a atividade. Voltando a sua mesa, continuou recebendo as
atividades de avaliagdo. Quando comegou a corrigir oralmente a 1* parte do exercicio,
explicou o uso da letra (grafia), dizendo que era importante porque precisavam escrever

cartas, trabalhos escolares, por isso era para sempre fazerem treino ortografico, porque a

¥ Cf. anexo 2, p. 128
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repeticdo serviria para memorizar. Explicou que uma letra poderia possuir varios fonemas,
porém, ao ler as palavras, sempre destacou a letra. Ex.: “cadEado”.
Da 3% a 9" aula o assunto trabalhado em sala foi 0 mesmo: as conjungdes coordenadas

e subordinadas. Primeiramente, a professora escreveu na lousa o seguinte esquema:

coordenadas

Conjungdes

subordmadas

Em seguida comegou a ditar o que eram as conjungdes coordenadas. Nesse momento,

os alunos ficaram em siléncio e copiaram. Abaixo, apresentamos o texto ditado:

Assunto: As conjungdes coordenadas e as conjungdes subordinadas

As conjun¢des coordenadas ddo nomes as oragdes onde elas aparecem. Existem
oragdes coordenadas em que ndo aparecem conjungdes coordenativas.
De acordo com a idéia apresentada na oracdo, utilizamos a conjungéo:
a) Aditiva: quando expressa a idéia de adigdo, soma, acréscimo.
Ex.: Estudo e trabalho.
Nao s6 estudo como também trabalho.
Nao so estudo, mas ainda trabalho.
Nao estudo nem trabalho.
b) Adversativa: indica adversidade, contraste.
Ex.: Estudou e ndo aprendeu.
mas
porém
contudo
todavia
entretanto
no entanto
¢) Alternativa: indica escolha, opgao, alternancia.
Ex.: Estuda ou trabalha.
Quer chova, quer faga sol, irei a escola.
Ora visito a cidade, ora passeio no campo.
Ja chegando, ja saindo ¢ um viajante.
d) Conclusiva: da idéia de conclusdo.
Ex.: Estudou logo aprendeu.
pois
portanto
por conseguinte
por conseqiiéncia
entdo
e) Explicativa: d4 idéia de explicagdo, justificativa, confirmacao.
Ex.: Nao veio a aula ontem, porque estava doente.
pois
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que

As oragdes que apresentam conjungdes coordenativas sdo chamadas oragdes
coordenadas sindéticas: a oragdo vai receber o nome da conjungao.

A oragdo coordenada que ndo apresenta conjuncao coordenada recebe o nome de
oracao coordenada assindética.

Depois, a professora deu uma explicagdo sobre o tema dizendo que as conjungdes
coordenadas ddo nomes as oracdes em que elas aparecem e que, de acordo com a idéia
apresentada na oragdo, ¢ que as utilizamos. A docente afirmou que o importante ndo ¢ saber o
nome das oragdes, mas sim saber utilizar as conjungdes, entretanto estava sempre
perguntando seus nomes. Pareceu-nos que quando a professora falou que “uma conjungdo
expressa a idéia de...” ndo queria exatamente trabalhar o uso desses conectores, mas apenas a
classificagdo dos mesmos. Esse assunto ¢ dado sem fazer referéncia a utilizagdo das
conjungdes em textos.

A partir desse assunto, uma bateria de exercicios xerocados foi distribuida para os
alunos resolverem. A corregdo era feita oralmente. Em geral, as atividades ndo eram voltadas
para a funcdo das conjuncdes na oragdo, mas simplesmente para a classificacdo, o que
contradiz o discurso da professora que sempre falava que ndo estava preocupada com isso e
sim, com a aplicagdo em frases.

Vejamos um exemplo:

RELACIONE AS ORACOES A CLASSIFICACAO DELAS:

A = ORACAO SUBORDINADA ADVERBIAL

A =CAUSAL B=CONSECUTIVA  C=CONDICIONAL D =CONCESSIVA
E = CONFORMATIVA F=COMPARATIVA  G=FINAL H=TEMPORAL
I=PROPORCIONAL

) A sessdo foi suspensa porque faltou energia elétrica.

) Falaram tdo mal do filme que ele nem entrou em cartaz.

) Deixe um recado se vocé ndo me encontrar em casa.

) Vencemos o inimigo embora ele fosse mais forte.

) Tudo ocorreu como estava previsto.

) Receberam a todos como um anfitrido (receberia).

) Os indios tomaram das armas para que ndo invadissem suas reservas.
) Todos fugiram para o abrigo quando ouviram o toque da campainha.
) O aluno tremia tanto que mal podia ler.

) O povo ndo gosta de assassinos embora inveje os valentes.

) A professora entregou aos alunos as conjungdes para que eles estudassem.

) Se queres a paz lutes por ela.

e N N N N N e N N T e

65



() Quanto eu mais gritava mais eu ficava rouco.

Essa atividade repete-se mais uma vez na aula do dia seguinte, com apenas uma
mudanga: ndo ha oragdes consecutivas.

Na corregdo desses exercicios, a professora pediu aos alunos para que separassem as
oragdes, identificassem as conjuncdes e as classificassem. Nao houve participacdo dos
aprendentes. Eles apenas ouviam a explicacao sem fazer perguntas e a professora também nao
lhes fazia nenhum questionamento.

Como podemos ver no exemplo acima, trata-se de exercicios com frases simples e
isoladas, sendo a tUnica preocupacdo do aluno identificar as conjuncdes e classificar as
oragdes. Ha apenas uma reproducdo de conhecimentos.

Na sexta aula, foi entregue aos alunos um exercicio xerocado que continha frases
curtas com periodos simples. A tarefa era transforma-los em periodos compostos incluindo a
conjuncao integrante que. Era perguntado aos alunos qual a fun¢do sintatica dos termos
destacados. Estes eram transformados em oragdes a partir da inclusdo da conjungdo integrante
que e, em seguida, as oracOes eram separadas. Apds esse processo, comecou-se a classificagao
das oragdes subordinadas substantivas pela sua fungado sintatica. A oracgao seria classificada de
acordo com a func¢ao sintatica do termo que tinha se transformado em oragao.

Os exercicios relacionados as conjuncgdes coordenadas diferenciavam-se apenas em
um ponto: os alunos deveriam transformar periodos simples em compostos utilizando
conjuncdes coordenadas que, em algumas atividades, ja tinham sua classificagdo, o que
facilitava a procura do conector na lista copiada no caderno e o preenchimento das lacunas,

como podemos ver abaixo:

* Junte as oracdes por meio de conjuncdes coordenadas.

a) Choveu. O chio estd molhado.

b) A crianga esta decepcionada. Vocé deve conforta-la.

¢) Vocé deixa os sanduiches semiprontos. S6 da o acabamento na hora de servir.
d) Fale baixo. Cale-se.
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e) O presidente do grémio estudantil fez muitas promessas durante a campanha
eleitoral. Depois de eleito, ndo cumpriu nenhuma delas.

f) Era uma criatura agourenta. S6 sabia aborrecer as pessoas.

g) Prefiro pessoas alegres. Elas véem o lado positivo da vida.

h) Comprei alguns livros. Eles serdo lidos nas férias.

i) Ela olhou meu nariz. Ele j4 estava ficando afilado.

j) Recebi muitas visitas. Eles me deixaram feliz.

1) Ganhei presentes. Eles chegaram pelo correio.

m) O filme era favorito. Todos votaram nele.

n) A missa foi comovente. Os fiéis assistiram a ela.

0) A confianga deve ser incentivada. Todos precisamos dela.

p) O jogo foi muito disputado. Assistimos a ele pela TV.

q) O livro era interessantissimo. Utilizei-me do livro na pesquisa.
1) O afeto deve ser cultivado. Todos precisamos de afeto.

No decorrer das aulas subseqlientes, esse tipo de atividade se repetiu, ora com
conjungdes coordenadas, ora com subordinadas. A professora entrava em sala, se tivesse
alguma atividade da aula anterior corrigia e entregava uma nova tarefa xerocada ou escrevia

na lousa, como fez na nona aula observada, em que redigiu o seguinte texto:

a professora entrou na sala de aula, os alunos imaginaram

ela ndo escrevesse na lousa, isso € raro, a mesma construiu um
longo periodo, este assunto foi explicado por ela durante as aulas,
os alunos compreendessem a matéria, ¢ muito importante
saibamos tenhamos conhecimento, ndo devemos pensar

vimos a escola somente tiremos nota passem no fim de
ano, ¢ preciso ter consciéncia dos seus deveres escolares
estar conscientes de futuramente possamos nos formar a fim
possamos atuar em nossa comunidade, compartilhando com o nosso
proximo aquilo assim nos foi designado, devemos ser cidaddos criticos

participativos, exercendo nossos deveres exigir nossos direitos.

A docente estava criando esse texto naquele momento, uma vez que ndo trazia nenhum
material em sua mao. Em sua explicacdo, afirmou que era um texto formado por um unico
pardgrafo e por mais de uma frase. A correcdo foi feita oralmente. Os alunos davam as
respostas e ela as aceitava ou ndo. Quando essa corre¢do terminou, um aluno foi a lousa grifar
os verbos desse periodo. Isso foi feito para comprovar que o periodo era mesmo composto.
Logo em seguida, separaram as oragdes coordenadas das subordinadas, utilizando colchetes
para as coordenadas e parénteses para as subordinadas. O texto foi utilizado como pretexto

para se ensinar conjungoes.
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A décima aula foi dividida em dois momentos. No primeiro, os alunos iriam produzir
um texto. A proposta da redagdo determinava aos alunos que falassem sobre o ano letivo de
2007. Todos os aprendentes presentes entregaram seus textos (quarenta e uma redacdes ao
todo), ja que tinham como estimulo o ponto equivalente aquela atividade que seria somado a
nota da prova. A professora nos entregou no dia seguinte esses textos corrigidos. Essa
correcdo estd, em geral, valorizando unicamente a ortografia, ndo havendo comentérios ou
sugestoes sobre o desenvolvimento tematico. Apds tirarmos copias para anexarmos ao nosso
trabalho de pesquisa, ela os devolveu para seus autores. Nao houve reescrita do texto e muito
menos um fim pratico, social para ele. O Gnico objetivo era somar nota para a avaliagao.

No segundo momento, foi copiado no quadro, por uma discente, um exercicio sobre
pardnimos ¢ homonimos, o qual foi deixado para ser respondido em casa. Na aula seguinte, a
aluna terminou de copiar na lousa esse exercicio e a professora direcionou os alunos para o
resolverem. Antes de todos comecgarem a responder a atividade, ela explicou que essas
palavras eram chamadas de pardnimas e homonimas, mas ndo disse o que isso significava.
Afirmou que a troca de uma letra alteraria o significado da palavra. Apds essa explicagdo, ela
perguntou quem tinha respondido o exercicio deixado no dia anterior, e responderam que nao
o tinham feito completamente. Em seguida, disse que eles poderiam ter usado o dicionério
para responderem corretamente a atividade em casa.

Na décima segunda aula observada, os alunos foram a biblioteca copiar de uma
gramatica uma tabela’ das conjungdes subordinadas adverbiais. A professora teve um pouco
de dificuldade para manté-los concentrados no trabalho.

Na ultima aula observada, foi feito um pré-testelo. A professora organizou a sala e o
distribuiu. Ap6s vinte minutos do inicio da avaliagdo, todos ja tinham terminado. O teste

continha duas folhas com questdes de V ou F e de multipla escolha. A atividade seguinte foi

? Cf. anexo 2, pag. 138.
19 Cf. anexo 2, pag. 139.
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um texto para ser completado com verbos enquanto o pré-teste era corrigido. Os alunos nao
conseguiram fazer sozinhos toda a atividade: ora vinham conosco tirar duvidas, ora
procuravam saber a resposta com a docente, porque ndo conseguiam descobrir exatamente

qual era o verbo referente aquela lacuna.

3.2.2 Analise das praticas de aula

O primeiro dos nossos objetivos ao ir para uma turma de 8 série era identificar quais
os procedimentos habituais do professor, observando suas dificuldades para ensinar produgao
de texto escrito aos seus educandos. O que vimos, foram aulas voltadas quase exclusivamente
para o ensino da gramatica normativa, como se fosse uma condicdo: se eles soubessem a
metalinguagem, poderiam escrever melhor. Em treze aulas, apenas a metade de uma foi
voltada para pratica de produgdao de texto e assim mesmo sem direcionamento € sem
finalidade real (o Unico interesse era a obtencdo de ponto). As aulas de lingua portuguesa
observadas foram praticamente todas direcionadas para a gramatica normativa tradicional. O
centro dos assuntos e das atividades desenvolvidas foi a metalingua gramatical. Nao houve
um desenvolvimento de competéncias que permitissem ao usudrio realizar agdes através da

lingua escrita. Como afirma Antunes (2008b: 101-102):

A leitura e a analise de textos ganham relevancia na perspectiva do que ora se discute.
Nao s3o as frases soltas nem as listas de palavras que vdo promover o
desenvolvimento de wuma competéncia comunicativa, a qual se desdobra,
naturalmente, numa competéncia gramatical, numa competéncia lexical, numa
competéncia textual e discursiva. De tanto ver nos textos coisas bem escritas, bem
ditas (benditos textos!) e de tanto analisd-las, discutir sobre elas, acabamos por
incorporar — pelo menos como pardmetros — esses padroes. Que o foco do ensino seja
a reflexdo lingiiistica, o pensar sobre a linguagem. Centrados na dimensao discursiva e
interacional da lingua. Dai que como se tem dito, o texto nio é opgdo entre outras. E a
op¢ao.

A aula que envolveu o exercicio ortografico foi mondtona e cansativa. Foram gastos
trés tempos de 45 (quarenta e cinco) minutos com uma unica atividade. Nao podemos nos

esquecer de que se tratava do uso de g/, ch/x, ¢/ s/ ss/ ¢/ sc, s/z, u/ o/ I, dificuldades
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ortograficas que, geralmente, provocam muitas dividas e os alunos ndo possuiam dicionario
para auxilia-los. Essas palavras isoladas, soltas, ndo os ajudaram quando tiveram que
escrever. O mesmo ocorreu com as aulas utilizadas para o ensino de paronimos € homonimos.
Algumas palavras nao eram conhecidas dos alunos, o que dificultava ainda mais a resolucao
da atividade. Nao houve uma adaptacdo para a realidade deles, logo as palavras que nao
usavam, provavelmente, continuaram em desuso.

As aulas que tratavam de oracdes coordenadas e subordinadas também nao se
associavam a produgdo textual. Os alunos tinham apenas que classificar as oragdes. Quando
precisaram usar elementos coesivos, utilizaram os mais simples.

Ao trabalhar com textos, a professora limitou-se a narragdes curtas, que nao exigiam
interpretagdes de significados implicitos. Apenas passava os textos e gastava quase a aula
toda recebendo, em sua mesa, atividades que contariam pontos para a avaliagdo bimestral ou
separando material para xerocar.

Na aula em que foram escritas duas fabulas na lousa para os alunos responderem ao
questionario que serviria de esquema para fazer o resumo, ela gastou quase todo o tempo de
que dispunha para recolher exercicios sem ajudar os alunos a fazer a tarefa, resultando em
atividade ndo cumprida, pois eles apresentaram muitas dificuldades; observamos isso pela
quantidade de aprendentes que procuraram a docente para que esta reexplicasse a tarefa.

De acordo com as atividades observadas, podemos dizer que a professora ndo se
preocupou em capacitd-los para ler informagdes complexas e nem escrever de forma a adaptar
a linguagem ao estilo do texto. Com isso, ndo tivemos a oportunidade de identificar quais os
procedimentos habituais da docente observada diante de suas dificuldades para ensinar
produgdo de texto escrito aos seus alunos, uma vez que, na Unica aula voltada para esse fim, a

educadora langou a proposta e inibiu os alunos com a ameaca de perderem pontos caso nao
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realizassem a tarefa. Essa escrita ndo envolveu nenhuma ag¢do voltada para o cotidiano dos
alunos, ou seja, ela ndo tinha nenhum proposito funcional.

Podemos afirmar, de acordo com Pereira (2007) e Bonini (2002), que a docente se
aproxima do processo retdrico-gramatical ou retorico-logico, porquanto se preocupou com a
estrutura e corre¢do do 1éxico e da gramatica, sempre remetendo as regras gramaticais, nao
relacionando a escrita com nenhuma atividade ou pratica social para promover a interacao

verbal.

Com relagao ao contetido ministrado pela professora, fizemos uma analise dividida em
segdes (assunto, exercicios, atividades envolvendo textos e redagdes), uma vez que a docente
nao trabalhou com livro didatico especifico, mas utilizou material xerocado montado por ela

mesma a partir de fragmentos de gramaticas ou revistas de lingua portuguesa.

a) Assunto: Conjungdes coordenadas e subordinadas

A professora apresentou os tipos de conjuncdes coordenadas e subordinadas através da
classificagdo; especificou a idéia da conjun¢do na oragdo; e, apresentou uma pequena lista
desses conectores através de frases ou apenas com conceitos, como podemos observar a

seguir:

Conjuncdes:

a) Coordenadas:
Aditivas: somam as idéias;
=  Adversativas: adversidade, contrariedade, subtracao;
Alternativas: escolhas que fazemos, op¢ao;

=  Explicativas: explicagdo;

=  Conclusivas: concluir, terminar.
b) Subordinadas:
b.1) Subordinada adjetiva: tem como base um adjetivo;
b.2) Subordinada substantiva: a palavra principal ¢ um substantivo;
b.3) Subordinada adverbial: idéia de circunstancia.

= (Causais: porque, visto que, ja que, como, etc.;

= Condicionais: caso, se, contanto que, desde que, etc.;
= Concessivas: embora, mesmo que, se bem que;
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=  Consecutivas: tal... que, tdo... que, tanto... que, tamanho... que, como, tal...
como;

=  Comparativas: como, tal... qual;

=  Conformativas: como, conforme, consoante, segundo;

=  Proporcionais: a propor¢do que, a medida que;

=  Temporais: quando, desde que, ainda que;

" Finais: para que, a fim de que, porque, que.

A docente trabalhou exaustivamente a nomenclatura das conjungdes com frases
isoladas, sempre afirmando que o importante ndo era saber o nome das oragdes, mas sim saber
utilizar esses conectores, porém, no final de seu discurso, sempre perguntava a nomenclatura.
Muito provavelmente esses alunos ja sabem usar algumas dessas conjungdes. Por isso, o
simples estudo sobre a classificacdo delas ndo ird trazer nenhuma competéncia util para o
desenvolvimento da competéncia de producdo escrita. Da-se a impressdo que o0s
conhecimentos metalingliisticos relativos aos mecanismos que formam o texto sdo essenciais
para formar bons escritores apesar de que ndo podemos afirmar que a professora tratou desse
assunto porque achava pertinente para o desenvolvimento da competéncia escrita, pois mais
parecia querer apenas cumprir o programa da sé€rie que trazia como um de seus topicos o
periodo composto por coordenagao e subordinagao.

Conceituar conjungdes ¢ pouco relevante para alunos de 8" série porque “as
capacidades ¢ a competéncia de realizagdo (...), quer se trate de guiar um carro, tocar violino
ou presidir a uma reunido, dependem mais da capacidade para por em pratica procedimentos
do que do conhecimento declarativo” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:32), ou seja, apenas
conhecer o significado das conjungdes ndo ird garantir que esses alunos saberdo usa-las. O
mais interessante seria estabelecer situagdes auténticas de interagdo através da escrita. Apenas
saber a circunstancia que cada conjungdo estabelece ¢ fazer uma analise no ambito da

gramatica, esquecendo-se da pragmatica, do uso funcional do texto.

Quando escrevemos, estamos realizando uma tarefa que ¢
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(...) uma finalidade considerada necessaria pelo individuo para atingir um dado
resultado no contexto da resolugdo de um problema, do cumprimento de uma
obrigacdo ou da realizacdo de um objetivo. (...) pode [a tarefa] abranger um vasto
leque de acgdes tais como (...) escrever um livro, obter certas condigdes ao negociar
um contrato, (...) traduzir um texto escrito em lingua estrangeira ou preparar a
realizagcdo de um jornal de turma em grupo (CONSELHO DA EUROPA, 2001:30).

Essas tarefas irdo mobilizar ndo apenas a competéncia lingiiistica do aluno
(competéncias lexical, gramatical e ortografica), como também suas competéncias
sociolingiiistica (j4 que o texto faz parte de uma pratica social) e pragmatica (pois tera que
saber mobilizar seus conhecimentos sobre a lingua para produzir um discurso coerente com
suas necessidades). Frases isoladas e conjungdes soltas ndo proporcionam isso.

As conjungdes coordenadas e subordinadas sdo bastante Uteis para promover o
desenvolvimento tematico, proporcionando ao utilizador da lingua fazer descri¢des e
narracdes, desenvolver respostas criativas em outras disciplinas, argumentando com
exemplos. Também sdo essenciais para criar textos coesos. A questdo recai no ensino
gramatical, no nao trabalhar o uso, a intera¢do. O aprendente, em geral, ao escrever, procura
ter cuidado de como e por que dizer algo e, por isso, acaba requerendo do educador, durante o
processo de producdo, conhecimentos metalingiiisticos como o uso da pontuacdo e outros
elementos coesivos.

Quando a professora utilizou apenas conectores simples, como e, mas € porque em
frases curtas ou exercicios de classificagdo gramatical, ndo promoveu uma competéncia
argumentativa, os alunos nao desenvolveram essa capacidade para usar conectores em suas
producgdes textuais, ficaram apenas no nivel Elementar (B1 ou B2).

Vimos no Capitulo 1 (Cf p.22) que, segundo Bonini (2002), o método interacionista
tem como propdsito central promover a interacdo e que, para isso, ¢ necessario adequar a
linguagem a essa tarefa, ou seja, quando os aprendentes escrevem, podem revisar e adaptar

seus conhecimentos as necessidades da interagdo. Nao ¢ trabalhando topicos gramaticais com
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os alunos, ainda que tendo a preocupacao de contextualiza-los, que os levaremos a

desenvolver uma real competéncia de produgdo escrita.

b) Exercicios
Durante as aulas observadas, a professora ministrou exercicios sobre ortografia,
conjuncdes coordenadas e subordinadas; homonimia e paronimia.

=  Exercicio ortogréﬁco“

» Questdo 1: Composta por quatro colunas: coluna 1) s ou z, com 30 palavras; 2) g ou j,
com 30 palavras; 3) ch ou x, com 30 palavras; e, 4) o ou u, com 10 palavras. Os alunos
deveriam completar as palavras com a letra correta;

» Questdo 2: Composta por 199 palavras. Os alunos deveriam completar as palavras
comg, ¢, S, z, X, S, Sc, u, 1, o, u, etc.

O exercicio ortografico, além de conter palavras incomuns, ndo foi contextualizado.
Como os alunos podem colocar em pratica esses conhecimentos? Nao podemos afirmar que
esse tipo de atividade ird possibilitar ao aluno uma apropriagdo correta do vocabulario.

Outra questdo: esse tipo de questionario desenvolve a competéncia lexical? Se as
palavras desconhecidas fossem contextualizadas e se o aluno tivesse a oportunidade de usa-
las, entdo ele poderia se servir desse conhecimento em determinado género textual. Como se
trata de palavras isoladas, a organizacdo do significado em enunciados ndo ¢ trabalhada. Com
isso, ¢ desenvolvida apenas uma competéncia semantico-gramatical que se restringe ao uso
dicionarizado do sentido das palavras, ou seja, deixa de lado tanto a competéncia pragmatica
quanto a competéncia sociolingliistica, que dependem de um contexto. Essa atividade foi feita
de maneira dissociada da produgdo textual: ndo vimos os aprendentes desenvolvendo uma

competéncia lexical nesse nivel.

"' Cf. anexo 2, pag. 130.
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Seria bem mais interessante ensinar producao textual elaborando textos e, conforme as
dificuldades apresentadas no processo de construgdo, o estudo da ortografia e do vocabulario

seriam requisitados pelo aprendente de acordo com suas dificuldades. Pois

A abordagem aqui [no QECR] adoptada ¢é, também de um modo muito geral,
orientada para a ac¢do, na medida em que considera antes de tudo o utilizador e o
aprendente de uma lingua como actores sociais, que tém que cumprir tarefas (que ndo
estdo apenas relacionadas com a lingua) em circunstancias e ambientes determinados,
num dominio de actuacdo especifico. Se os actos de fala se realizam nas actividades
linguisticas, estas, por seu lado, inscrevem-se no interior de acgdes em contexto social,
as quais lhes atribuem uma significacdo plena. Falamos de 'tarefas' na medida em que
as acgoes sdo realizadas por um ou mais individuos que usam estrategicamente as suas
competéncias especificas para atingir um determinado resultado (CONSELHO DA
EUROPA, 2001:29).

=  Exercicio sobre conjuncoes coordenadas e subordinadas

Em geral, as atividades relacionadas as conjungdes sdo apenas para memorizar a
nomenclatura gramatical. Os exercicios relacionados as oragdes subordinadas trazem frases
curtas, com essas oragdes sublinhadas para serem classificadas, conforme um codigo

anunciado no comando como podemos ver a seguir:

Classifique as oragdes subordinadas adverbiais
A: CAUSAL B: CONDICIONAL  C: CONCESSIVA D:COMPARATIVA
E: CONFORMATIVA F: FINAL G: PROPORCIONAL  H: TEMPORAL

) Muitas vezes agimos mal porque nao refletimos.

) Este ano estudarei tal como no ano passado.

) S6 seremos fortes se permanecermos unidos.

) A cidade cresce de tal modo que ndo a reconhecemos mais.

) Diga sempre a verdade mesmo que custe.

) As coisas nem sempre acontecem conforme desejamos.

) A proporcio que se vive mais coisa se aprende.

) Damos mais valor a vida quando algum perigo a ameaga.

) Estudamos a fim de que possamos construir uma nova sociedade.
) Nao viajamos porque estava chovendo.

) Choveu como chove na regido sul.

) Choveu tanto que o fogo foi suspenso.

) Choveu embora a meteorologia previsse bom tempo.

) Tirou boa nota apesar de nao ter estudado.

) Tirou boa nota se bem que ndo tivesse estudado.

) Terminarei o trabalho amanha se tudo der certo.

) Choveu conforme era previsto.

) Os lavradores esperavam a chuva a fim de que ndo perdessem a colheita.

) A chuva aumentava a propor¢@o que caminhavamos.
) Choveu quando eram dez horas.

e N N N N N L T T R R R e N N N T T
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) A medida que caminhivamos mais longe ficaivamos da base.
) Conforme era previsto ele ndo compareceu.

) Perguntei a ele quando chegariam as encomendas.

) Explicarei novamente se me derem atengao.

) Explicarei novamente caso me déem atencao.

NN A AN A

Nesse exercicio, os alunos apenas tiveram que classificar as oragdes conforme um
codigo. Eles ndo foram ensinados a desenvolver uma narrativa ou uma argumentagdo ou
mesmo a relacionar elementos dentro de um texto para organizar adequadamente suas idéias
através desses elementos coesivos. Novamente, a competéncia pragmatica ¢ anulada com essa
atividade. O unico conhecimento mobilizado ¢ a classificacao de oragoes.

A professora poderia ter optado por uma abordagem voltada para a a¢do, considerando
o aprendente como um ator social que cumpre tarefas em um determinado dominio de
atuacdo. Os exercicios desenvolvidos em sala de aula poderiam ser agentes facilitadores para
que o aluno desenvolvesse habilidades que lhe serdo exigidas para cumprir determinadas
acdes linguageiras no meio social. E dificil imaginar como esses conceitos classificatérios de
conjungdes seriam uteis fora do ambito da escola. Isso ¢ valido para todas as atividades
analisadas.

Esse tipo de atividade ndo se preocupa com os significados dos proferimentos, os
quais dependem de um contexto, concentrando-se somente nos aspectos do significado de
uma sentenga isolada, desconsiderando o conhecimento de mundo e os aspectos sociais do
falante.

Outras atividades foram propostas com o objetivo de transformar periodos simples em

compostos, como podemos ver no exemplo abaixo:

1) Transforme os periodos simples em compostos:
a) A participacdo de todos ¢é necessaria.

b) A aceitacdo de todos € importante.

¢) Queremos o comparecimento de todos.

d) Precisamos de sua ajuda.

e) Sou favoravel a sua renuncia.

f) Algumas tribos temiam a chegada do inverno.
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g) Insistiam na participacdo do aluno.
h) Era urgente a aprovagdo do aluno.
i) Tinhamos interesse na sua colaboracao.
j) Observou a agonia do participante.

2) Complete com uma conjuncdo subordinada adequada ao periodo:
a) Na segunda fase poética Vinicius escreve num tom mais coloquial,
a sua muda (causa).

b) Ela agia uma idiota (comparagao).

c) ela se esforce, ndo vai ter sucesso (concessao).

d) vocé ja estudou, lirismo decorre da preocupacdo do poeta com o
proprio “eu” (conformidade).

e) Leu as poesias de Vinicius, passou a escrever como
ele (conseqiiéncia).

f) Tudo farei que volte (finalidade).

g) crescia ficava mais alienado de tudo (propor¢ao).

h) eu fosse deputado federal, estaria muito apreensivo (condigao).

i « chegou domingo, chegou também a preguica (...)” Carlos
Drummond (temporal).

j) Léem analfabetos (comparagéo).

Na primeira questdo nao fica clara a importancia de se saber transformar um periodo

simples em composto. Qual a diferenca entre falar: 4 participacdo de todos é necessdria e E

importante que todos participem? Dependendo da situacdo e do que o sujeito quer enfatizar,

serd mais adequado usar Observou a agonia do participante ou Observou que o participante

estava_agonizando'®. Mas essas observacdes ndo foram mencionadas, nem no comando da

questdo, nem na fala da professora, o que ndo tornaria esse tipo de exercicio menos inutil.
Esse tipo de atividade nao ¢ voltado para a pratica social, para uma competéncia comunicativa

real.

= Exercicio sobre homonimos € paronimos

Sao cinqiienta frases com espagos em branco, que devem ser preenchidos com um dos
pardnimos ou homonimos entre parénteses no final do periodo. Esse conhecimento gramatical
¢ o objeto e o ponto de partida do ensino de LM como se fosse necessario conhecer essas
regras para desenvolver uma competéncia textual a fim de se comunicar bem, como podemos

observar abaixo em um fragmento do exercicio:

2 Em “Observou a agonia do participante”, o falante enfatiza a agonia, ¢ o que mais lhe chama a atengdo,
enquanto que em “Observou que o participante estava agonizando”, a énfase estd no termo participante.
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Complete com a palavra adequada, flexionada convenientemente: (Grife)

1. O frade, apos as oracdes, recolheu-se a ..................... (cela — sela)

2. Deviam ..........c....... a maganeta ha muitos dias. (concertar — consertar)
3.08 oo aplaudiram a atriz. (espectadores — expectadores)

4. Sempre se esforgou para .................. na empresa. (acender — ascender)
5. Sem emprego, a situacdo ficou .................. para ele. (ruca — russa)

6. O peso era muito, a Carga.........cc.eeeeeee. (arrear — arriar)

7. Todos o julgam homem de bom..........c.ccccueeneeee (censo — senso)

8. As medidas N0 ........cceeeeeeeeieennnnne. o efeito pretendido. (sortir — surtir)

Esse exercicio, para ser realizado em dois dias, foi copiado no quadro por uma aluna.
Antes dos alunos comegarem a responder o exercicio, a professora falou que essas palavras
eram chamadas de par6nimas e homdnimas, mas ndo disse o que isso significava. Também
afirmou que a troca de uma letra altera o significado da palavra. Na corre¢do, a docente
perguntou aos alunos o significado das palavras entre parénteses e para dar a resposta correta
utilizou um dicionario para ler o conceito de cada paronimo ou homodnimo. Quando
respondiam, por exemplo, “sela de cavalo”, “de bicicleta”, a professora considerava errado
porque estava sendo perguntado o significado da palavra do dicionario (Sela = assento sobre
o qual monta o cavaleiro).

Se avaliarmos essa atividade pelo Quadro Amplitude do Vocabulario do QECR (Cf.
COMPETENCIA LINGUISTICA, p.41), poderemos afirmar que o problema dessa atividade
foi o de ter se limitado a frases isoladas e descontextualizadas, o que diminuiu a possibilidade
de o aprendente utilizar essas palavras em situacdes reais de uso da lingua. Outra questao que
poderiamos levantar seria a memorizagdo de tantos novos significados em uma atividade

isolada. Observemos algumas frases do exercicio:

A escritura foi ........ccoeeveeeennen. € APOS teevriieieeee e (ratificar — retificar)
O reitor deu 0 ...oeveeveeennene. do prazo. (deferimento — diferimento)

(..)

Hoje 0 coovvveeiieieeeee estd intenso na estrada. (trafego — trafico)

E facil identificar qual pardnimo preenche a lacuna do terceiro enunciado porque sao

palavras comuns do nosso cotidiano. Dificilmente, um adolescente brasileiro ndo saberia
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diferenciar trafego de trdafico. O mesmo ndo acontece com deferimento/diferimento e
ratificar/retificar, que sao palavras menos conhecidas.

Como a professora incentivou os alunos a usarem o dicionario para resolver a questao,
estes poderiam adquirir um vocabuldrio mais amplo, se pudessem usar esses pardnimos e
homonimos em outras atividades, em seus textos escritos. Mas esse conhecimento ndo foi

mobilizado na producdo de seus textos.

c) Atividades envolvendo textos

No periodo de observagdo, a professora passou algumas atividades que envolviam
textos com o proposito de serem resumidos, produzidos reescritos e... completados com
conjuncdes coordenadas, subordinadas, pronomes e verbos!

= Resumir as fabulas “O canarinho e a estitua” e “O galo cantor” (ambas de Rachel

Gazolla). Vejamos abaixo:

O canarinho e a estitua
Num dia de outono, um canarinho cantava no alto da estitua de marmore. A estatua
gostava do pequeno passaro... mas, sendo pétrea, tinha inveja de ndo poder emitir
som. Quando sua inveja aumentava, ela se tornava fria e escorregadia para os pés da
ave, que se via obrigada a voar dali.
O crescendo da inveja da estatua estava dificultando de tal modo a vida do canarinho,
que ele se mudou para um velho carvalho.
Entdo, um papagaio fez da estatua sua casa e ndo parava de tagarelar. Muitos outros
papagaios vieram e tagarelaram o tempo todo. A estatua tornava-se fria e
escorregadia, mas os pés das aves eram fortes e riscavam a pedra. Evidentemente, o
canarinho, com seu canto mavioso e seus delicados pés, fazia-lhe falta.
As coisas costumam acontecer do seguinte modo: quando se perde algo é que se da
valor a ele; mas em nosso caso, a moral da histéria ndo foi bem esta. Os papagaios
faziam tanto barulho que uma onga os comeu a todos para, enfim, conseguir dormir.

Moral da historia: A inveja projeta a destrui¢ao no futuro e ndo apanha o presente.

O galo cantor
Era uma vez, um galo conhecido por sua arrogancia. Costumava demonstrar for¢a ao

raiar do sol, quando cantava bem alto, de modo a superar, no timbre e no tempo, o
canto dos companheiros. Erguia a crista, estufava o peito e permanecia assim por
horas. As galinhas olhavam compreensivas, apesar de um tanto entediadas com a
repeticao diaria do presungoso rito.
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Certo dia, chovia muito. O galo estufou o peito, ergueu a crista e cantou como sempre.
Os outros galos se calaram.

Nao demorou, e a garganta do arrogante cantor se inflamou gravemente. Ele encolheu
o peito, ficou muito gripado e, afinal, teve uma forte pneumonia que emudeceu suas
cordas vocais. Ndo pdde mais cantar. Um gamba que sempre passava por ali,
comentou:

— Era s6 voz o nosso grande galo? Nada aprendeu nesse tempo de dominio?

As galinhas se calaram.

Moral da historia: A arrogéncia ¢ amiga da estupidez.

Na primeira aula, houve uma atividade cuja tarefa final seria o resumo dessas duas

fabulas.

Os alunos deveriam resumir as fabulas a partir das perguntas:

1. Quem?
2. O que?
3. Quando?
4. Onde?

5. Por qué?
6. Como?

Nao tivemos acesso a conclusdo da atividade porque acabou o tempo e os alunos nao
entregaram nenhum texto a professora.

A docente apresentou o tema através das fabulas, langou a proposta de esquema para a
elaboragdo do resumo. No entanto, ndo foi trabalhado um rascunho para que o texto fosse

reescrito a partir da corre¢ao, nem foi feita uma apresentagao de situacao de interagao.

= Reescrever o texto abaixo para eliminar as repeticOes usando oracOes adjetivas,

pronomes € outros elementos que julgassem necessarios.

“FEu conheci(?) um garoto e uma garota [1]. O garoto e a garota mudaram-se para
nossa cidade recentemente [3]. Eles estdo na minha classe [4]. No comego, ninguém
(?) deu muita ateng¢do para o garoto e a garotaf5]. O garoto e a garota sdo timidos,
magrelos e meio desajeitados [2]. Hoje, na aula de computagdo (?), o _garoto e a
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garota deram um show [6]. Eles sdo feras no teclado! A turma ficou boquiaberta e eu
fiquei caido pela garota. Ai, meu Deus! Tomara que eu seja correspondido!”

Esta atividade é composta por um texto bastante simples porque o SN que deveria ser
substituido em todas as oragdes era o mesmo “garoto e garota”, ndo exigindo muito dos
alunos. Alids, os aprendentes nem precisavam conhecer nome de conjuncdo para eliminar a
repeticao.

Esta atividade, como as demais envolvendo producdo escrita, solicita pouco dos
aprendentes. Sdo exercicios que exigem conhecimento gramatical simples da lingua (uso de
pronomes pessoais, da conjun¢do que...). Os textos servem apenas como pretexto para o
ensino da nomenclatura gramatical, ndo ha uma relagdo com o cotidiano das pessoas, uma
relacdo social. Os textos sdo demasiadamente simples, com temas voltados para discussdes ou
demonstragdo de ponto de vista. Nao héd informacdes complementares. Sdo frases e

expressoes simples, ligadas por conectores do uso popular.

=  Preencher o texto abaixo com conjuncdes coordenadas e subordinadas. Deve-se em

seguida, grifar os verbos para comprovar que o periodo é composto € separar as

oracdes: com [ ] as coordenadas e com () as subordinadas.

113

a professora entrou na sala de aula, os alunos imaginaram
ela ndo escrevesse na lousa, isso é raro, a mesma construiu um longo
periodo, este assunto foi explicado por ela durante as aulas, 0s
alunos compreendessem a matéria, é muito importante saibamos
tenhamos conhecimento, ndo devemos pensar vimos a escola somente
tiremos nota passem no fim de ano, é preciso ter
consciéncia dos seus deveres escolares estar conscientes de
futuramente possamos nos formar a fim possamos atuar em nossd
comunidade, compartilhando com o nosso proximo aquilo assim nos foi
designado, devemos ser cidaddos criticos participativos, exercendo nossos
deveres exigir nossos direitos”.

Esse texto faz parte do contexto dos alunos porque fala sobre a relagdo professor/aluno

e também sobre o material que estavam estudando hd pouco mais de um més. Falta-lhe porém
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o carater interativo. Mais uma vez um texto foi produzido com o intuito de trabalhar a
metalingua e ndo de promover comunicagdo entre os interlocutores. Qual a funcionalidade
desse texto? Qual o carater social dele? Parece-nos vazio desses elementos, porque os alunos

nao realizaram nenhuma tarefa social com ele, ndo produziram nenhuma agao.

=  Preencher os espacos em branco do texto “Perdido na selva”com verbos. Esses verbos

seriam deduzidos pelo contexto, como podemos ver abaixo:
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FPerdido na selva

Quaudo as olhos; clareado. O sol . no horizonte.

- Assii, @ luz do dia, a mata nito tdo assustadora. Pelo contririo:

{udo wrangiiilo € sem mistério. Via um palmo do meu nariz, pousa-
do no galho ande eu fa cabega, um passarinho preto de barri-
ga amarela a me com curiosidade, a cabecinha torta para um la-
do. Depois ele me as coslas e oi pelo galho afora até a
ponta, de onde vdo, '

Fn ng mata uma canteria doida de passarinhos,

um sé ruido, continuo e ensurdecedor . -me dadrvore,

acorda, ¢ depois de -ta no cinto, .com dificuldade até
o chlio. A posigio forcada de.__abracado ao lronco havia
meu corpo doido comeo se e *levado uma surra,

“alguns passos para desenferrujar as pernad: Ao para o

chiio, no meio do capim um ninho com seis ovinhos.
ser de codorna, com cuidado todos eles nos bolsos da blusa,
118 de cada lado: ainda um bom almogo,

-morto de fome ¢ de sede. 0 Josto para 0
resto do sono, e um pougquinhe de dgua, que . COM unt gos-
to meio choco, como toda dgua de cantil, Mas me a secle.
mais uin peducinho de chocolate, gue havia comt 0 caior do
meu corpo-amassado, -se 0 paped praleado, me 03
cdedos. Mag nic a lome, I una pastitha de horteld, en-
quanto o que laria agora.

Conelui guoe infitil ficar ali & espera. .
Rebinson Crusod na sua itha, antes que me - Siran-
dando, e " adiregdo do sol, porgue, we . agora, tinhamos
catrado na mata dando as costas para ele. Mais tarde - descobrir que
era justamente o contrario {que cu fazer, pols eslava me

cada ver ais do acampaniento: tinha ina maia de tarde, ¢
agora tle manhi, o sol do ouire fado.

Fara poder avangar, eu precisava as vezes saminho no mato
com a facar arbustos, ¢ipds e galhos das drvores se , for-
mando uma verdadeira rede, Mag conseguindo seguir em frente, até
chegar a uma pequena clareira, onde me numa pedra para des-
cansar.

v suor do rosto, - mais um gole d'gua, ¢
pensando se ou nio comia outro pedacinho de chocolate, guan-

do yma espécic de assobio bewn baixinho, perto de mim. L para

oladoc | meio erguida a dois palmos de winha cara, a cabeca de nma
cobra enorme, a lingiisha e saindo, prouta para 0 bote.

. paralisada de pavor, a olha-la Lambém. Mas nio -acal-
ma; - devagarinho a corda da cintura, umt laco fazendo um
fais-de-guia ¢ -4 o ar com as duas maos, esperando o bote. As-
i ¢a wvancou a cabega, [ui mais tapido: o laco sobre
comtoda torga. Lieposs depee a rodar a
corda com vielticia sobre a cabeca, a cobra de mais de um metro de-
peedinada ae ar, jaoestrangulada, a boca aberta, . a o
chifin ¢ mali-la, esmigathando a cabeca com a pedra onde mi-

NUtos miies esinva ; o-suor do rosto, suspiranlo afi-
viado, me e vantade de soltar o grite de vitorin do Tarzi,
Depois de tornar a - corda ¢ dependura-ta pa cintura,

me embora dafi

- ais vellro que.

|
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Essa foi, de fato, a atividade mais complexa envolvendo textos, pois se tratava de um
discurso em que os alunos tinham que preencher as lacunas com verbos. O problema era a
falta de um quadro que fornecesse os verbos que nao poderiam ser identificados somente pelo
contexto. Porém, mais uma vez, era o texto servindo como pretexto de ensino-aprendizagem
de metalingua. Podemos dizer que, para resolver essa tarefa, os alunos mobilizaram seus
recursos lingliisticos a fim de preencher as lacunas e formular uma mensagem e para isso
utilizaram suas competéncias lexical, gramatical e semantica. No entanto, ndo reproduziram

nenhum discurso com a leitura desse texto dirigido a uma pratica social.

d) Redacoes dos alunos

A professora passou a seguinte proposta de redagdo: Fale sobre o ano letivo de 2007.
Descreva esse ano, falando sobre as disciplinas e o que mais ou o que menos gostou no
decorrer do ano letivo. Os alunos tiveram trinta minutos para fazer essa tarefa.

Nas treze aulas observadas, houve apenas essa proposta de redagdo. Essa producdo
proporcionou apenas um breve relato sobre o ano letivo. Os alunos tiveram dificuldades no
uso do vocabulario e na corre¢do ortografica, e foram limitados com relacdo a amplitude
vocabular. Na atividade, foi completamente deixada de lado a “(...) relagdo de interlocucao
como base do processo ensino-aprendizagem do texto escrito” (LEAL, 2003:54).

Vejamos algumas dessas redagdes ora observando a produgdo escrita dos alunos ora
analisando a corre¢do da professora (selecionamos quatro textos, os dois primeiros por causa

do uso das conjungdes e os outros devido a nitidez da correcdo e das observacdes da docente):

Texto 1:

Ano letivo de 2007
O ano nado foi tdo bom, porque as aulas foram comegar no més de margo por
causa da reforma da escola, entdo atrapalhou o aprendizado dos alunos.
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No comecgo de todas as matérias foi legal, gostava de escutar as explicacoes
dos professores, mas a matéria que eu ndo gosto é de matemdtica porque estou
tirando médias baixas.

Na matéria de ensino religioso a maior parte da prova é o semindrio que eu
ndo consigo explicar sem ficar nervoso, mas procuro dar o melhor de mim.

Em historia estou achando muito bacana, porque a professora estd falando
sobre a causa da primeira guerra mundial e os confrontos dos paises como
Inglaterra, Franga, Russia contra Alemanha, Italia e Império Austro-Hu’ngaro.

Todas as matérias estdo bem explicadas e interessantes, mas o que importa
mesmo é passar no fim do ano e tirar boas notas. Os professores sempre estdo com
paciéncia para aturar os alunos bagunceiros na sala ou na escola inteira, esses
professores merecem uma homenagem por sua dedicagdo.

Os professores Anténio Martins, Laste, Oraci Aleixo, Mario, Débora,
Marlucia, Arlete, etc.

No assunto apresentado pela professora (conjunc¢des coordenadas e subordinadas),
havia trés conjungdes explicativas (porque, pois, que) e sete adversativas (e, mas, porém,
contudo, todavia, entretanto, no entanto), porém, o aprendente em questdo utilizou apenas
duas conjungdes — porque € mas — repetidamente para se expressar, desenvolveu seu tema de
forma demasiadamente simples, ndo mobilizou seus conhecimentos de forma mais adequada,
pois tornou-se repetitivo no uso dos conectores, provavelmente porque os exercicios foram
voltados para a classificagdo gramatical e unido de periodos simples.

Sabemos que os problemas apresentados nesse texto vao muito além do uso das
conjungdes, todavia nos prendemos a esse tema devido ter sido o objeto de ensino de 8 (oito)
das 13 (treze) aulas observadas. Por isso, levantamos um questionamento: para que foram
ensinadas as conjung¢des se ndo ha vinculo algum com a pratica de escrita em situagdo de uso

(real ou simulado)?

Texto 2:

O ano Letivo de 2007

O ano de 2007 estd sendo muito bom por que estou aprendendo diversas
licdes que para mim sdo importantes e ndo vou esquéce-las jamais.

No comego do ano letivo, vou confessar que foi dificil, pois houve muitas
mudangas, mas acabei me acostumando.

Eu gostei muito de conhecer pessoas novas e assuntos diferentes apesar de os
assuntos serem bem dificeis. Esse ano ndo foi um mar de rosas, mais foi um ano de
muita alegria por que estamos passando de uma fase para outra.

Por isso espero que ano que vem seja bem melhor para mim e para todos.
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Nesta redagdo, ndo temos o uso excessivo de mas nem de porque como na anterior. No
entanto, o educando ainda ndo utiliza o que foi ensinado pela professora, e mais: ndo sabe
diferenciar a ortografia de porque e por que, mas e mais. Isso pode ser grave — se nos
lembrarmos de que estamos lendo um texto de um aluno de 8" série — e nos leva a refletir
sobre a fun¢do do metalingiiistico no ensino de lingua que, em vez de ser um meio se tornou o
fim da aprendizagem. Esse material didatico nao levou em conta o “(...) funcionamento da
lingua em contexto, a maneira como os interlocutores interagem através da linguagem em

situagdes concretas do dia a dia” (CUNHA, 2000:15).

Texto 3'%:

26 144 [200%

'3 Sublinhamos a corregdo da professora nos textos 3 ¢ 4.
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O aluno inicia o paragrafo com letra mintscula (comega, as aulas...), comete erros de
concordancia e tempo verbal (ensinardo, melhorardo), de ortografia (atrazou, enchergdo,
génte, vaiser), apresenta constru¢cdo gramatical confusa (comega, as aulas claro atrazou aulas
na escola mais os deveres dos professores muito bem eles ensinavdo com muita vontade...),
pontuagdo inadequada, repeticdo de palavras (comega as aulas claro atrazou as aulas...),
todos esses elementos citados demonstram que a professora poderia utilizar um material
voltado para as necessidades dos alunos, que apresentam ainda sérios desvios no seu texto
escrito.

Observando a correcdo da professora, percebemos que ela se preocupa muito com
ortografia e deixa de trabalhar os outros aspectos do texto como, por exemplo, coesdo e
coeréncia e, principalmente, a fungdo pratica e social. Ao final da pagina, ela escreve uma
observacdo (Faga a pontuagdo! Separe em paragrafos.). Mas como o aluno fara essas
corregdes se o texto foi corrigido e devolvido como atividade concluida? Nao houve uma
preparacdo para a escrita desse texto como apresentacdo do tema, levantamento de idéias,
aplica¢do de um esquema, elaboragdo de rascunho, identificacdo do problema e reescrita. Nao
houve uma tarefa, uma apresentacdo de uma situagdo real de interagdo e o desenvolvimento
de uma agao de linguagem.

O texto estava deficiente no que concerne a pontuagdo e por isso, talvez, fosse bom a
docente promover atividades que proporcionassem a capacitacdo do aluno a desenvolver a
competéncia pragmatica trabalhando o desenvolvimento tematico, para que fosse “capaz de
fazer descri¢des e narrativas elaboradas, incluir subtemas, desenvolvendo questdes especificas
e concluir de forma adequada” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:177), criando um texto
coeso, “utilizando toda uma variedade de padrdes organizacionais adequados e um amplo
leque de mecanismos de coesdo” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:178). J& que houve

énfase na ortografia, ela poderia ter desenvolvido atividades que promovessem as
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competéncias lexical, gramatical e ortografica para que pudesse escrever um texto com

paragrafos e pontuagdo logicos e uteis, com ortografia correta.

Podemos fazer as mesmas observagdes sobre a corre¢ao no texto 4. Vejamos:

Texto 4:

1

-
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Comparando a corre¢ao da professora com as abordagens pedagogicas apresentadas no
subcapitulo 1.2, ndo conseguimos perceber o uso de nenhum dos métodos apresentados em
1.2: os alunos nao interagiram com uma audiéncia (Método interacionista), ndo foram
instruidos a planejarem a tarefa para se organizarem em topicos (Método textual-
psicolingliistico), ndo tiveram que refazer o texto (Método textual-comunicativo) e nao
aplicaram um esquema textual (Método retérico-logico). A escrita se assemelhou a esse
ultimo método por um Uunico fato: a corre¢do da professora, a unica leitora. Essa producao
escrita ndo proporcionou interagdo verbal com mais ninguém.

Voltando para os objetivos do QECR, qual a acdo social realizada pelos aprendentes
ao escrever esse texto? Qual a informagao obtida com essa producao? O aluno estd adquirindo
competéncia comunicativa se nao esta interagindo com ninguém? Como essa atividade nao
esta ligada a nenhuma situacdo real, o educando nao mobiliza seus conhecimentos para uma
pratica real. As competéncias lingiiistica, sociolingiiistica e pragmatica estdo voltadas para a

comunicac¢do e uma producdo escrita como essa ndo permite alcancar esse objetivo.

Com as ferramentas oferecidas pelo QECR, montamos um quadro em que
questionamos as atividades desenvolvidas em sala de aula pela professora observada.
Vejamos abaixo:

Quadro 21: Praticas de aula e 0 QECR

Praticas de aula QECR

Resumo das fabulas “O canarinho e a estatua” |- A utiliza¢do de conhecimentos prévios: O
e “O galo cantor” que ¢ um resumo e como se faz? O que € uma
fabula? — Nao houve uma reflexdo sobre o
género anteriormente.

- Objetivos reais: Qual a finalidade pratica,
social que esse resumo poderia ter?

- Critérios de avaliacdo: Ao fazer esse
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resumo, O que precisaria ser levado em
consideragdo? O que o aprendente deveria ser
capaz de fazer?

- Tarefa: Se a tarefa ¢ a realizacdo de uma
acdo para resolver um problema ou realizar
uma obrigagdo ou um objetivo, qual seria
entdlo o problema a ser resolvido ou a
obrigacao a ser cumprida?

- Escrever no estilo apropriado: Foi discutida
qual variante seria mais apropriada aquela
tarefa? Quais as caracteristicas desse género
textual?

- Competéncias: Foram trabalhados o saber, o
saber-fazer, a capacidade de se comunicar
através do texto escrito, explorando recursos
lingiiisticos, como as competéncias lexical,
gramatical e ortografica, sociolingiiistica e
pragmatica?

- Interagdo: Foi promovida a interagdo verbal
através desse resumo, inserindo-o a um
dominio (educativo, por exemplo) para ter

uma utilidade pratica?

Exercicio de Ortografia (uso do g/j, ch/x, o/u);

Homo&nimos e paronimos

- Competéncia lingiiistica: Houve capacitagao
do aluno para se exprimir com clareza, sem se
restringir, através de repeti¢des, aquilo que
deseja dizer?

- Competéncia lexical: Foi promovida a
ampliacdo do vocabulario e o dominio do
mesmo, contextualizando essas palavras,
utilizando-as em textos para saberem adequar
o vocabulario ao contexto?

- Competéncia gramatical: Houve capacitagao

do aprendente para ter um controle gramatical
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de estruturas lingiiisticas complexas?

- Competéncia ortografica: Houve
capacitacdo do aluno para ndo cometer erros

ortograficos?

As conjungdes coordenadas e subordinadas e

exercicios

- Competéncia lexical: Foi promovida a
amplitude do vocabuldrio — uma vez que ao
lermos as redacdes, observamos a limitacao
do uso das conjungdes — e o dominio desse
vocabuldrio para saber escolher corretamente
os conectores a fim de se expressarem sem
trazer confusdo a comunicacao?

- Competéncia pragmatica: O aprendente ¢
capaz de criar textos coesos, utilizando um
amplo leque de mecanismos de coesio? E
capaz de elaborar textos escritos, incluir
subtemas, desenvolver questdes especificas e

concluir de forma adequada?

Redacgdo: “Fale sobre o ano letivo de 2007”

- Conteudo programdtico: De acordo com o

proprio  conteido  programatico que a

professora deveria seguir, os alunos teriam
que produzir textos jornalisticos, narrativos,

dissertativos, de carater formativo ou

informativo que abordassem temas atuais
como: violéncia, trabalho infantil, meio
ambiente, sexualidade, prostituicdo e outros.
Isso foi realizado com essa aula de producao
de texto?

- Objetivos reais: Esse texto esta inserido no
contexto social dos alunos? Eles irdo
desenvolver alguma farefa com ele? Irdo, pelo
menos, defender a melhoria da educagao? Da
institui¢ao? Dos professores? Ha alguma

pratica social envolvida nessa produgao?
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- Auto-avaliag¢do: Os alunos sabem do que sdo
capazes? Sera que sdo capazes de escrever de
forma estruturada? Sera que sabem redigir no
estilo que consideram apropriado ao leitor que
tenham em mente? — ah, e eles tém leitores?

- Competéncia comunicativa: Quais 0s
conhecimentos de mundo que os alunos
precisam mobilizar para escrever esse texto?
Ele seria utilizado para uma situagdo real de
suas vidas? Qual a atividade lingiiistica
desenvolvida para produzir esse texto?

- Estratégia: Houve apresentacdo de um
planejamento que facilitasse a escrita do
texto?

- Interagdo: Se nao houve um publico-alvo, se
ndo ha leitores, como, entdo, foi promovida a

interagdo verbal com essa producao textual?

Pré-teste

- Avaliagdo: O que foi avaliado através desse
pré-teste? A capacidade de reconhecer e
classificar as conjung¢des coordenadas e
subordinadas. E esse conhecimento ird
favorecer na compreensdo e na producdo de
textos? O discente serd capaz de produzir um
discurso coerente sobre uma grande variedade
de temas e defender, por escrito, seu ponto de

vista, suas opinides?

Texto “Perdido na selva”

- Competéncia lexical: Os alunos dominam
um vasto repertorio de verbos para preencher
as lacunas do texto? Sdo capazes de utilizar
esses verbos de forma apropriada conforme o
que lhes foi exigida?

- Competéncia gramatical: Essa tarefa

promove a capacitagdo dos aprendentes a
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terem um controle gramatical de estruturas
lingtiisticas complexas?

- Pratica social: Esse exercicio pode ser
considerado uma farefa uma vez que nao
possuia nenhum objetivo? E, sendo assim,

promoveu pratica social?

Com as ferramentas oferecidas pelo QECR, verificamos que a resposta para todos
esses questionamentos foi NAO, pois as praticas de aula ndo capacitaram os alunos a
desenvolver uma competéncia de produgdo escrita em situagdo real de uso da lingua.

Nossa andlise ficou muito presa aos estudos da ortografia, do vocabulario e da
gramatica para desenvolver uma competéncia de producdo escrita porque os exercicios que a
professora utilizou limitavam-se a esses fins. Nosso desejo seria falar sobre a pratica de texto
voltada para a interagdo verbal, infelizmente, o material analisado ndo nos proporcionou essa
oportunidade.

Mas, o que aconteceria se 0 QECR fosse aplicado ao ensino de LM? Provavelmente
terilamos outras respostas para os questionamentos levantados no Quadro 21. As aulas de LM
seriam orientadas para o uso da lingua e teriam uma finalidade pratica e social. Os professores
se preocupariam mais em levar um material para a sala de aula que promovesse o
desenvolvimento das competéncias comunicativas em lingua. As tarefas e os textos seriam
conseqiientemente mais interessantes e favoreceriam uma interag¢io cada vez mais rica entre

os usuarios da lingua.
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CAPITULO 4 - SUGESTOES DE PRODUCAO ESCRITA ENVOLVENDO

PRATICA SOCIAL

A partir de nosso referencial tedrico (capitulos 1 e 2) e das aulas de LM observadas,
percebemos que, por mais que a professora tenha passado atividade de redacdo, ela ndo deu
uma utilidade real para esses textos. Ora, sabemos que a escrita tem utilizagcdo pratica em
nossa sociedade e ¢ fundamental na interacao verbal entre interlocutores. Um texto fora dessa
realidade ndo possui uma razao de ser escrito.

Pretendemos apresentar e comentar aqui algumas sugestdes de ensino de producgdo
escrita com o intuito de ilustrar como se pode fazer um trabalho que corresponda as
orientacdes do QECR, isto €, que estejam voltadas para o uso efetivo da lingua e tomem os

aprendentes como atores sociais que realmente sao.

4.1 APRODUCAO DE UM LIVRO

Quando analisamos o ensino na dtica da pratica, da acdo, podemos verificar se a lingua
materna escrita estd realmente proporcionando interagdo. Para isso, ¢ necessario que haja
interlocutores.

Os aprendentes, como atores sociais, precisam desenvolver um conjunto de
competéncias para serem capazes de comunicar com seus interlocutores. Essa comunicagao
ocorre em um determinado contexto, com os aprendentes produzindo e recebendo textos que
pertencem a dominios especificos, desempenhando tarefas, realizando ac¢des. Visando a esse
fim, sugerimos aqui, dentro do dominio educativo, a tarefa de produzir um livro com os textos
produzidos pelos alunos.

Dentro do arcabouco tedrico do QECR e a partir dos métodos de ensino de produgao
escrita de Pereira (2007) e Bonini (2002), procuramos desenvolver uma abordagem de ensino

que pudesse facilitar a apropriagdo de competéncias para uma escrita criativa que promovesse
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interacao verbal. Essa escrita criativa pode ser comparada as narrativas escolares, nas quais os

alunos contam histérias vivenciadas ou imaginadas. Essas producdes teriam destinatarios

diferentes do professor, leitores que nao fossem simplesmente “inquisidores” a procura de

erros, mas que lessem esses textos porque sdao interessantes, cativantes. Vejamos abaixo o

quadro metodologico:

Quadro 22. Abordagem de ensino para “A producio de um livro”

OBJETIVO CENTRAL

ETAPAS

TECNICAS ACESSORIAS

A producao de um livro

1. Apresentacdo de situacao
de interacao;

2. Apresentagdo de temas;

3. Leitura de textos auxiliares;
4. Apresentagdo da tarefa;

5. Elaboragao de rascunho;

6. Correcao;

7. Identificagdo de problemas
pelo professor;

8. Reescrita do texto;

9. Edi¢do final do texto;

10. Desenvolvimento de uma
tarefa paralela (coquetel de
langamento para apresentagao
do livro a comunidade
escolar);

11. Avaliagao do crescimento
da producao escrita;

12. Avaliagao do feedback da

audiéncia.

- Desenvolvimento de

atividades ligadas a um
projeto didatico proposto pelo
professor;

- Desenvolvimento de temas;
- Organizacao topica;

- Revisdo colaborativa;

- Revisao individual,

- Revisdo com feedback do

professor.

Com esse objetivo real, nossos alunos comecarao a ter possiveis interlocutores (além

de seus professores, seus pais, seus colegas...) e, com isso, também passardo a ter mais
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cuidado com o que vao escrever, preocupando-se como escrever para serem bem
compreendidos.

As aulas de portugués comegardo a ter uma nova dindmica. Se o gé€nero textual ¢
relato pessoal, por exemplo, os alunos lerdao textos desse género, discutirdo oralmente sobre o
assunto, fardo uma interpretacao desses textos lidos por escrito que exige um conhecimento
sobre o tema abordado e sobre a estrutura do texto. Apds essas atividades, receberao a tarefa
(aqui entendida como uma acdo realizada pelo individuo com um fim pratico) principal:
escrever um texto de relato pessoal que fara parte da apresentagao dos autores de um livro que
serd produzido pela turma.

Concretamente, os aprendentes dispdem de um determinado tempo para se debrucarem
sobre a escrita. Essa primeira fase ¢ a producdo do rascunho. Eles Iéem os textos uns dos
outros ou léem o seu texto para o colega, havendo troca de opinides e corregdes. Com essa
dinamica, ¢ trabalhada mais uma vez a producao escrita que entregarao ao professor. Este, por
sua vez, observard, além da corre¢do ortografica, o desenvolvimento do tema, a coesdo e a
coeréncia, a adequacao daquele texto ao objetivo central, o dominio do vocabulario.

Apds essa corregdo, os alunos reescreverdo seus textos novamente para serem
incorporados ao livro. Sugerimos que, um més antes da montagem deste, os alunos obtenham
novamente suas producgdes a fim de fazerem a redagdo final. A divulgacdo do livro pode ser
feita através de uma atividade paralela como, por exemplo, um coquetel de langamento. Apos
o término do trabalho em sala de aula, os textos fardo parte do livro e terdo leitores.

A redagdo desse livro exige que nos preocupemos com o dominio ou contexto em que
os textos passardo a ser inseridos, com as competéncias comunicativas em lingua em geral,
com a atividade de recep¢ao (leitura silenciosa e oral de textos auxiliares) e de producio

(apresentacgdo escrita). Como isso sera feito?
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Se primeiramente olharmos para as competéncias comunicativas em lingua,
poderemos trabalhar os quadros 9, 10, 11 e 12 (Cf. pag. 40, 41, 42, 44) que trazem descritores
para a amplitude ¢ dominio do vocabulario, para a corre¢cao gramatical ¢ para o dominio
ortografico, respectivamente. Ao fazer as corregdes, o professor podera, a partir desses
quadros, ajudar o aluno a descobrir e a realizar o que precisaria ser aperfeicoado em seu texto.
Evidentemente, esses quadros serdao adaptados ao contexto de ensino de LM.

Pode-se, sempre que seja apropriado, “explicitar em relacdo ao aprendente: que
elementos lexicais (expressoes fixas e palavras isoladas) tera ele necessidade de reconhecer
ou de utilizar/devera estar linguisticamente preparado para o fazer; como sao seleccionados e
ordenados esses elementos” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:161).

Se o professor utilizar descritores para o ensino de producdo de texto em lingua
materna, perceberda que ha a possibilidade de trabalhar temas mais elaborados e terd a
preocupacao de avaliar o desempenho de seus alunos a partir dos descritores como também
corrigir com o intuito de ampliar o dominio do vocabuldrio e ndo apenas observar se as
palavras estdo graficamente corretas, como vimos em 3.2.2 (Cf. pag.86).

Nao podemos nos esquecer também que os quadros 13 e 14 (Desenvolvimento
tematico e Coeréncia e coesdo, respectivamente. Cf. pag. 46, 47) sdo bastante uteis nessa
correcao. Podemos até trabalhar com eles sem fazer grandes alteracdes. Ao observar esses
descritores, o professor procurara fornecer um material suscetivel de capacitar seus alunos a
desenvolver o tema de forma elaborada, utilizando um amplo leque de mecanismos de coesao.

Com as ferramentas oferecidas pelo QECR, montamos, no capitulo 3, um quadro em
que questionamos as atividades desenvolvidas em sala de aula pela professora observada.
Desenvolvemos um quadro semelhante para essa pratica de ensino de producdo de texto (A

produgdo de um livro). Vejamos abaixo:
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Quadro 23: “A produgdo de um livro” e 0o QECR

Praticas de aula

QECR

A produgdo de um livro (Cf. Quadro 21, pag.

89)

. A utilizacdo de conhecimentos
preévios: O que ¢ um livro? Quais os géneros
que podemos trabalhar na produgdo dessa
obra?

— Ha uma reflexd@o sobre os géneros;

. Objetivos reais: Qual a finalidade
pratica, social que esse livro pode ter?

— Os aprendentes precisam/devem saber
porque estao escrevendo;

° Critérios de avaliacdo: Ao escrever
os textos, o que ¢ levado em consideragao?
O que o aprendente deve ser capaz de fazer?
— Vimos alguns critérios de corre¢ao através
dos quadros 9, 10, 11, 12, 13 e 14 acima
mencionados;

. Auto-avaliacdo: Os alunos saberdao
do que sdo capazes? Serdo capazes de
escrever de forma estruturada? Serdo
capazes de redigir no estilo apropriado ao
leitor que tenham em mente?

— A reescrita do texto poderd auxiliar
bastante nessa capacitacdo, sem falar que
agora os aprendentes terdo leitores;

. Tarefa: Qual o problema a ser
resolvido ou a obrigacdo a ser cumprida?

— A produgdo de um livro, que poderd ser
exposto na biblioteca para quem o quiser
ler;

. Escrever no estilo apropriado:
Discutir a cada novo texto, qual a variante

mais adequada, apropriada ao género
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escolhido;

. Competéncias: Sera trabalhado o
saber, o saber-fazer, a capacidade de se
comunicar através do texto escrito,
explorando recursos lingiiisticos, como as
competéncias  lexical,  gramatical e
ortografica, sociolingliisticas e pragmaticas;
. Interagdo:  Serd  promovida a
interagdo verbal através desse livro,
inserindo-o em um dominio (educativo),
tendo uma utilidade pratica (a leitura

prazerosa).

4.2 A CARTA DO LEITOR

Conforme anunciamos no inicio do capitulo, temos por finalidade mostrar como o
QECR pode auxiliar o professor de LM no ensino de produgdo de texto escrito através de
praticas voltadas para o uso efetivo da lingua, uma vez que nos demos conta de que aulas
destinadas a analise sintatica ndo trazem beneficio a pratica de escrita. Desta forma, pensamos
em propor neste subcapitulo, como segunda sugestdo, a producao de cartas do leitor a revistas.

A aula de LM poderia ser iniciada com a leitura de um artigo de revista como a
“Veja” sobre o assunto “celular na sala de aula”, por exemplo, fazendo uma dinidmica'*
referente a essa leitura para facilitar a compreensdo e também para que os alunos tenham a
oportunidade de expor suas opinides.

Em seguida, seria lancada a proposta da escrita de uma carta a fim de que pudessem

defender seu ponto de vista sobre “o uso de celular na sala de aula”. Para isso seria necessaria

' Dinamica de leitura “O que vocé diz?” (RANGEL, 1990: 23): “a) O professor solicita a um aluno que
complete, livremente, com suas id€ias, a frase: - ‘O que o texto me diz:...”; b) O professor solicita a um segundo
aluno que complete, livremente, com suas idéias, a frase: - ‘O que eu digo ao texto:...”; ¢) O professor solicita a
um terceiro aluno que, dirigindo-se aos colegas anteriores, complete, livremente, com suas idéias, a frase: - ‘O
que eu digo aos meus colegas:...””
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a leitura de textos desse género como também o debate sobre suas caracteristicas. Vejamos

abaixo o quadro metodologico:

Quadro 24". Abordagem de ensino para “A carta do leitor”

OBJETIVO CENTRAL

ETAPAS

TECNICAS ACESSORIAS

Escrever uma carta do leitor a
revista “Veja” para expressar
sua opinido sobre o artigo

“Celular na sala de aula”

1. Apresentacao do tema,;

2. Leitura do artigo da
revista;

3. Discussao oral sobre o
tema;

4. Apresentacao da situacao
de interacao;

5. Apresentacao de cartas do
leitor e suas caracteristicas;
6. Apresentacdo da tarefa
“carta do leitor”;

7. Elaboragao do rascunho;

8. Correcao dos colegas;

9. Reescrita do texto;

10. Corregao do professor;

1. Identificagao de
problemas pelo professor;

12. Reescrita do texto;

13. Avaliagao do

- Desenvolvimento de tema;

- Organizacao topica;

- Revisdo colaborativa;

- Revisdo individual;

- Revisdao com feedback do

professor.

15 Quadro idealizado a partir dos métodos de Pereira (2007) e Bonini (2002), apresentados no Capitulo 1.
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crescimento da producao
escrita;

14. Escolha, pela turma,
quais cartas que deveriam
ser enviadas a revista;

15. Envio das cartas a

revista.

Apresentariamos nossa situagao de interacao (carta a uma revista). Poderiamos deixar
que os proprios aprendentes escolhessem o tema que gostariam de abordar em suas cartas.
Apresentariamos a tarefa: Escrever uma carta a revista “Veja” para expressar sua opiniao
sobre o assunto discutido em sala (o uso de celular em sala de aula). A partir dai, os alunos
escreveriam seus rascunhos que passariam pela correg¢do tanto de seus colegas de classe como
de seu professor. E, posteriormente, reescreveriam o texto final.

Na correcdo que seria feita, primeiramente, pelos colegas de sala e, posteriormente,
pelo professor: o docente iria se preocupar se o aluno “é capaz de escrever cartas que
exprimam diferentes graus de emoc¢ao e realcem aquilo que ¢ importante para ele num
acontecimento ou numa experiéncia e¢ de fazer comentarios as noticias dadas pelo
correspondente e aos seus pontos de vista” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:124); e o
aprendente se auto-avaliaria, o que poderia ser problematico, pois ndo possuem esse habito.
Essa auto-avaliagdo seria baseada no quadro 7 (Cf. pag.34), adaptado as caracteristicas e
necessidades dessa atividade. Desta forma, os aprendentes iriam observar se sdo capazes de
“(...) escrever textos num estilo fluente e apropriado. (...) [se €] capaz de redigir de forma

estruturada cartas complexas, (...) que apresentem um caso com uma tal estrutura ldgica que

ajude o leitor a aperceber-se dos pontos essenciais” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:55).
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No desenvolvimento da atividade, o professor iria observar se seus alunos tém:

- um bom dominio de um vasto repertorio lexical, incluindo palavras que,
provavelmente, ndo fazem parte do seu vocabuldrio elementar, ou seja, do seu
cotidiano;

- um dominio de um repertério alargado que lhe permita interpretar
satisfatoriamente um texto complexo como também ter a oportunidade de usar esse
vocabulério em suas produgdes textuais;

- um bom dominio de niveis conotativos de significado;

E se sdo capazes de:

- elaborar argumentos relevantes, incluindo-os de forma adequada;

- de criar um texto coeso, revelando um dominio de padrdes organizacionais, de

conectores e de coesao;

- de utilizar uma variedade de conectores para marcar claramente a relacao

entre as idéias.

Evidentemente, as eventuais lacunas detectadas seriam trabalhadas pelo professor que
ajudaria seus alunos a supera-las.

A tarefa proposta — Carta do leitor — envolveria o dominio piblico, pois os alunos
estabeleceriam uma atividade de interacdo social comum com outros leitores da revista
escolhida. Os aprendentes teriam, portanto, interlocutores o que os levaria, sem duvida, a se
preocupar mais em escrever de forma apropriada ao leitor visado.

Abaixo, desenvolvemos um quadro para essa pratica de ensino de producao de texto

(carta do leitor). Vejamos:
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Quadro 25. “A carta do leitor” e 0 QECR

Praticas de aula

QECR

Cartas do leitor (Cf. Quadro 24, pag. 100)

- A utilizagdo de conhecimentos prévios: O
que ¢ uma carta? — apresentagdo de “carta do
leitor”;

- Objetivos reais: Qual a finalidade social
dessa carta?

- Critérios de avaliacdo: Ao escrever a carta,
o que seria levado em consideracao? O que o
aprendente deve ser capaz de fazer? —
Poderiamos utilizar como critério de
avaliagdo o Quadro 20 (Correspondéncia, Cf.
pag. 59), adaptado ao contexto de LM, para
que o aprendente fosse capacitado a escrever
cartas que realcassem aquilo que fosse
importante para ele, comentando as noticias
dadas por seu correspondente e os seus pontos
de vista;

- Auto-avaliag¢do: Os alunos fariam a auto-
avaliacdo tendo como parametro o Quadro 7
(Cf. pag. 34) — seria incentivado a reescrita;

- Tarefa: Qual o problema a ser resolvido ou a
obrigacao a ser cumprida? — Uma carta do
leitor que podera ser publicada pela revista;

- Escrever no estilo apropriado: Discutir qual
variante mais adequada, apropriada a esse
género;

- Competéncias: Sera trabalhado o saber, o
saber-fazer, a capacidade de se comunicar
através do texto escrito, explorando recursos
lingiiisticos, como as competéncias lexical,

gramatical e ortografica, sociolingiiisticas e
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pragmaticas;

- Interagcdo: Serd promovida a interagdo
verbal através dessa carta do leitor, inserindo-
a a um dominio (publico), tendo uma utilidade
social — o aprendente serd capaz de
expor/defender publicamente sua opinido de
forma eficaz que ajude o leitor a encontrar as

questdes fundamentais do problema.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, propusemo-nos a estudar as praticas de ensino do professor de LM em
sala de aula e o material didatico nelas utilizado. Para isso, tomamos como referencial tedrico
a visao do QECR sobre o ensino de lingua, as nog¢des de competéncia, interagao, dominio,
tarefa e descritores. Além disso, recorremos a varios trabalhos a respeito do ensino da
producao escrita como Antunes (2008a, 2008b), Bonini (2002), Leal (2003) e Pereira (2007).

Para a realizagdo do estudo, observamos a pratica de uma professora da 8" série do
ensino fundamental de uma escola estadual de Castanhal — PA durante trés meses.

Nestas consideragdes finais, retomamos alguns conceitos e observagdes que
direcionaram nossa analise com o intuito de evidenciar os principais resultados a que

chegamos. Os objetivos fixados para nossa pesquisa servirao de fio condutor.

O 1° objetivo — Identificar quais os procedimentos habituais do professor

observado diante de suas dificuldades para ensinar producio de texto escrito aos seus
alunos.

Para identificar esses procedimentos recorremos a algumas reflexdes sobre o ensino do
texto escrito, uma vez que buscamos identificar quais os métodos empregados no ensino de
producdo escrita. Concluimos entdo que a professora observada nesta pesquisa se aproximou
do método retorico-logico (PEREIRA, 2007), pois, na Unica atividade proposta que envolvia

produgdo, sua corre¢do priorizou os recursos lexicais e gramaticais.
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O 2° objetivo — Analisar as praticas de ensino utilizadas nessas aulas

Nessa analise, utilizamos as nog¢des abordadas no QECR (competéncia, tarefa,
estratégia, dominio, descritores, atividades, interacdo...) a fim de verificar se as praticas de
ensino ¢ o material didatico proporcionavam aos aprendentes o desenvolvimento da
competéncia de producao escrita.

Essas nogdes nos permitiram perceber que a professora observada levava os alunos a
internalizarem uma metalinguagem gramatical completamente dissociada da pratica social da
escrita.

De acordo com o QECR,

Para alguns tedricos, “o mais importante que um professor pode fazer ¢ fornecer um
ambiente linguistico t3o rico que permita que a aprendizagem acontega sem um ensino
formal. (...) No extremo oposto a esta posi¢cdo, alguns [outros] acreditam que os
estudantes que aprenderam as regras necessarias da gramatica e o vocabulario serdo
capazes de compreender e de utilizar a lingua em fungdo da sua experi€ncia anterior e
do senso comum, sem necessitarem de pratica. Entre estes dois po6los, a maioria dos
aprendentes, dos professores e dos seus servicos de apoio seguem praticas mais
ecléticas, reconhecendo que os aprendentes ndo aprenderdo necessariamente o que 0s
professores ensinam e que necessitam de informagdo (inmput) linguistica inteligivel,
substancial e contextualizada, bem como de oportunidades de utilizagdo interativa da
lingua. Acreditam, assim, que a aprendizagem ¢ facilitada, especialmente em situagdes
artificiais de sala de aula, pela combinagdo da aprendizagem consciente e de bastante
pratica, de forma a reduzir ou a eliminar a atencdo consciente que se presta tanto as
capacidades fisicas de nivel elementar da oralidade e da escrita como a correcdo
sintatica e morfoldgica, libertando, deste modo, o espirito para estratégias de
comunicac¢do de nivel mais elevado” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:196-197).

O 3° objetivo — Propor, a titulo de ilustracao, atividades de producio escrita
envolvendo pratica social

Utilizando-nos das ferramentas oferecidas pelo QECR, procuramos mostrar, a titulo de
ilustragdo, que ¢ possivel operacionalizar um ensino de producao escrita em sala de aula que
promova uma interacao social efetiva. Fizemos isso primeiramente buscando levar nossos
alunos a produzirem narragdes escritas para a producdo de um livro e, em seguida, a redigirem

cartas a uma revista. Procuramos apresentar propostas viaveis, com objetivos reais que visam
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capacitar o aprendente a compreenderem e serem compreendidos em uma situagao real de

comunicacao.

Ao final desta pesquisa, damo-nos conta de que muito ainda precisa ser feito no ensino
de producdao escrita, como, por exemplo, mudar a pratica de um ensino de LM
descontextualizado e sem proposito pratico e social, mas que esse quadro pode ser mudado se
nos — professores de LM — nos comprometermos com um ensino que vise a capacitacao de
nossos alunos e lhes proporcionarmos aulas em que possam desenvolver, entre outras coisas,

uma real competéncia de producao escrita, afinal,

Saber escrever ¢ hoje, mais de que nunca, uma necessidade de sobrevivéncia em
sociedades como a nossa, onde tudo, ou quase tudo, ¢ intermediado pela escrita
(BORTONE & MARTINS, 2008:59).

Sabemos que tratamos de algo inovador — desconhecemos outro trabalho que tenha
abordado o QECR para o ensino de LM — e, por causa disso, em muitos momentos tivemos
dificuldades de olhar para o ensino voltado a pratica social, pois também estdvamos
acostumados a um ensino descontextualizado e sem um fim pratico. Temos agora um desafio:
colocar em pratica o que defendemos em nossa pesquisa, ou seja, levar para a sala de aula um

ensino que proporcionara o desenvolvimento da competéncia de producdo escrita.
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Anexo 1 — Fichas de observagao
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DADOS OBSERVADOS

Hora Atividade Descrigao Observagoes
(inicio das atividades) | (atividades, exercicios | (Descrigao das | (Observagdes sobre as
e assuntos ministrados | atividades.) as ocorréncias em sala
na aula.) de aula)
Aula do dia 09.10.2007
Hora Atividade Descricao Observacoes
9:00 Texto 1'% “Of - As duas fabulas| Enquanto aluna escrevia
canarinho e a| foram escritas na lousa| na lousa os textos, a
estatua”, de| por uma das alunas. professora ficava em sua
Rachel Gazolla; | - Essas  perguntas| mesa  separando  um
Texto 2: “O galo| levariam os alunos a| material para tirar xerox;
cantor”, de| identificarem os| Os demais alunos
Rachel Gazolla. | elementos de um texto| copiavam a atividade no
Questionario  para| narrativo; caderno.
ser  respondido| - A partir dessas| Pareceu que os alunos nao
baseado nos | respostas, os alunos| entenderam bem  essa
textos: fariam um resumo dos| atividade. Alguns iam a
Quem? textos. mesa da professora para
O que? tirar ~ davidas,  outros
Quando? conversavam  entre  si
Onde? proximos da mesa da
Por qué? professora e um grupo
Como? (que sentava no fundo da
sala) apenas conversavam.
9:20 A professora sai de sala| Enquanto a professora esta
para tirar coOpias para| ausente, alguns alunos
alguns alunos que iriam| tentam  responder  ao
fazer prova. questionario, mas outros
nao participam da
1 Cf. pag. 79
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atividade, ficam
conversando.
9:30 A professora volta para| Quando a  professora
a sala de aula; voltou, a sala j& estava
E hora do intervalo; dispersa, ou seja, a
Durante o intervalo, a| atividade ndo estava mais
professora recolheu os| sendo realizada;
exercicios que sdo| A professora tinha uma
avaliativos, ou seja,| lista de exercicios que os
valem décimos para a| alunos deveriam ter feito
terceira avaliagao. durante 0 terceiro
bimestre. Eles entregavam
as atividades e ela
marcava nesta lista.
9:45 Recebimento de| Os alunos que| Os exercicios recolhidos
exercicios avaliativos | entregaram seus | nao sao desta aula, mas
exercicios durante o] atividades que foram
recreio foram | passadas durante o terceiro
dispensados; bimestre para somar com a

A professora continua
recebendo os exercicios
durante o restante da

aula.

prova.
Modo de avaliagao:

3 pts — exercicios
resolvidos em sala de aula.
4 pts — prova ( de multipla
escolha)

3 pts — atividades extra-
classe (como: jogos,
desfile de 7 de setembro,

etc.)

Termina a aula e ndo é
recolhido nenhum

questionario referente a
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essa aula;

Esses resumos, que

deveriam ser entregues,
ndo foram corrigidos, nem

avaliados pela professora.

Produgao de texto:

Segundo a professora, as
producdes de texto até
entdo realizadas s3o dos
géneros  descritivo e
narrativo. A dissertacao
serd introduzida a partir da

4% avaliacdo

Aula do dia 16.10.2007

Hora

Atividade

Descricao

Observacgdes

09:00

Exercicio'’ (ortografia

—uso de g/j, ch/x, o/u).

A professora distribui um

exercicio xerocado de

ortografia (uso de g/j, ch/x,
os  alunos

o/u)  para

resolverem, enquanto
continuava recebendo

exercicios para a avaliacdo.

Ela justificou o exercicio
conosco alegando que, por
estar doente, passou essa
atividade para os alunos
terem o que fazer porque
ndo estava com vontade de

dar aula (estava indisposta).

09:18

A professora levanta de sua
mesa para ir a carteira de
uma aluna a fim de verificar
se a mesma estava fazendo a

atividade.

09:20

Volta a sua mesa e continua
recebendo as atividades de

avaliagao.

17 Anexo 2, Cf. pag. 130
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09:23 A professora levanta
novamente para ir a carteira
de alunos.

09:26 A professora sai de sala para|Os  alunos demonstram
atender alunos de outra|alguma dificuldade e alguns
turma. nos perguntam qual a grafia

de certas palavras como

flecha, enquanto outros

continuam brincando.
09:30-10:00 | [ntervalo

10:04 A professora se dirige a
turma, perguntando se ja
concluiram o exercicio. A
turma ainda ndo terminou.

10:12 A professora sai de sala para | Enquanto isso, a turma se
ir entregar nota ao 2° ano, | dispersa.
que esta sem professor.

10:29 A professora retorna. A turma, que estava

dispersa, silencia.

10:30 A professora comega a
corrigir oralmente a 1* parte
do exercicio.

10:33 A docente explica o uso da| Trabalha a ortografia sem

letra (grafia), diz que ¢
importante porque
precisam escrever cartas,
trabalhos escolares (os
erros  grosseiros). Fala
sobre nao deixarem de
fazer treino ortografico,
que a repeticdo serve para
memorizar;

Explica que uma letra

trabalhar o significado.

116




pode possuir  varios
fonemas.

10:40 Professora vai dando um |Os alunos vao corrigindo
gabarito (g ou j). cada um o seu.

10:42 Explicagdo: as palavras|Ela sempre fala sobre “saber
estdo isoladas, mas se|usar o texto”, mas ndo cria
usadas em texto, serdo |oportunidades para isso.
usadas corretamente.

10:48 A ultima coluna e ou i —|Quando 1& as palavras,
diferencia o fonema da|enfatiza a letra. Ex.:
letra. “cadEado”.

10:50 | Término da aula

Aula do dia 30.10.2007

Hora Atividade Descricao Observagdes

9:00 Assunto'®: As|O assunto foi ditado pela|Quando a assunto ¢ ditado,

conjungoes professora. os alunos fazem siléncio e
coordenadas e copiam.
subordinadas.
09:30-10:00 [ [ntervalo
10:00 Continuagao do|A professora termina de
assunto. ditar a matéria.

10:15 Explicacdao do assunto | Na explicacdo, ela afirma| A docente sempre diz que o
que as conjuncdes | importante nao € saber o
coordenadas ddo nomes as| nome das oragdes, mas,
oragdes em que aparecem| sim, saber utilizar as
e que de acordo com a| conjungdes. Porém sempre
idéia  apresentada na| pergunta o nome dos
oragdo ¢ que utilizamos a| conectores;
conjungao;

Explica as conjungdes| Temos a impressdo que

'* Cf. pag. 64
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conforme a sua
classificagdo, dando-lhes
exemplos;

Afirma que as oragdes
que apresentam
conjungdes coordenativas
sdo chamadas oragdes
coordenadas sindéticas: a
oragdo vai receber o nome
da conjuncgao;

A oragdo coordenada que
ndo apresenta conjungao
coordenada recebe o
nome de oragao
coordenada assindética;
Explica que existem as
conjungdes coordenadas e

as subordinadas.

quando a professora afirma
que  “uma  conjung¢do
expressa a idéia de...” ndo
quer exatamente trabalhar o
uso desses conectores, mas
apenas a classificagdo dos
mesmos;

Esse assunto ¢ dado sem

fazer referéncia a utilizagao

das conjuncdes em textos.

10:50

Término da aula

Aula do dia 05.11.2007

Hora

Atividade

Descrigao

Observagoes

7:30

s+ 19
Exercicio

A professora explica a
utilizagdo das conjungdes
subordinadas e passa um
exercicio xerocado com
frases que tém oragdes
subordinadas sublinhadas.
Os alunos  deveriam
classificar essas oragdes

de acordo com o cédigo;

Esse exercicio ndo ¢
voltado para a fungdo das
conjuncgdes na oragao, mas
simplesmente para a
classificagdo, 0 que
contradiz o discurso da
professora que sempre fala
que ndo esta preocupada

com isso, e, sim, com a

1 Anexo 2, Cf. pag. 131
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Ela explica o0 modo como

deveriam responder.

aplicacdo em frases;

Os alunos fazem apenas a
metade do exercicio em
sala de aula, a outra parte

fica para casa.

9:30

Intervalo e término da

aula.

Aula do dia 06.11.2007

Hora Atividade Descrigao Observagao
09:00 |Correcao do | A correcdo do exercicio ¢ feita| A professora falou
exercicio oralmente. Consiste em| conosco que ndo estava
apresentado na aula | separacao de oragoes. querendo  classificacao,
anterior. mas durante a correcao
pediu aos alunos para
separar as oracoes,
identificar as conjungdes e

classifica-las;

A correcdo no caderno ¢

feita pelo colega.
09:30 |Explicacao Conjungoes: Ap6és a correcao do
Coordenativa exercicio, a  professora
Subordinativa comeca a definir

As oragdes que possuem
conjungdes coordenativas  se
chamam oracdes coordenadas, e
as que possuem conjungdes
subordinadas sdao chamadas de
oracdes subordinadas.

Aditivas: somam as idéias;

Adversativas: adversidade,

contrariedade,

novamente a classificagao
das conjungdes;

Nao ha participacao dos
alunos. Eles apenas ouvem
a explicagdo sem fazer
perguntas e a professora
lhes faz

também ndo

nenhum  questionamento.

Ha apenas uma reproducao
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subtra¢ao;

Alternativas: escolhas que

fazemos, op¢ao;
Explicativas: explicacao;
Conclusivas: concluir,
terminar.

Hé algumas que sdo usadas

mais: e, mas, porque.

O importante ndo ¢ a

classificacdo, mas a idéia que ¢

expressa pela conjungao.

= Subordinada  adjetiva:
tem como base um
adjetivo;

= Subordinada substantiva:
a palavra principal ¢ um
substantivo;

= Subordinada adverbial:
idéia de circunstancia.

a) Causais: porque, Visto

que, ja que, como, etc.;

Condicionais: caso, se,
contanto que, desde que,
etc.;

c) Concessivas:  embora,

mesmo que, se bem que;

d) Consecutivas: tal... que,
tdo... que, tanto... que,
tamanho... que, como,
tal... como;

e) Comparativas: como,
tal... qual;

f) Conformativas: como,

de conhecimentos;

Em sua  explicacao
sempre repete que nao ¢
importante a classificagao,
mas a idéia expressa pela
conjungdo, porém  seus
exercicios ficam apenas na
classificacao;

E escrita no quadro, pela
docente, uma relagdo de
conjungdes  subordinadas

que os alunos copiam.
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conforme, consoante,
segundo;
g) Proporcionais: a

propor¢ao que, a medida
que;

h) Temporais: quando,
desde que, ainda que;

1) Finais: para que, a fim

de que, porque, que.

Aula do dia 12.11.2007

Hora Atividade

Descricao

Observacao

7:30 Exercicio 1°°

E passado um

exercicio xerocado;

As frases eram
compostas por periodos
simples. Os alunos
deveriam incluir a
conjuncao integrante que

para transformd-los em
periodos compostos.

Era perguntado aos

alunos qual a fungdo
sintatica dos termos
destacados;

Os termos destacados
eram transformados em
oracdes a partir da inclusao
da conjungdo integrante
que;

A instrugdo agora era

2 Anexo 2, Cf. pag.133
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para separar as oracdes;
- Ap6s as  oragdes
separadas, comegou-se a
classificacdo das oragoes
subordinadas substantivas a
partir da funcdo sintatica do
termo destacado. A oragdo
seria classificada de acordo
com a fun¢do sintdtica do
termo  que tinha  se

transformado em oragao.

8:45 Exercicio 2*! Antes de falar sobre o O texto foi lido em voz alta
exercicio, explica que as| pela professora;
oragoes subordinadas | Os alunos tinham o restante
substantivas sao geralmente| da aula para reescreverem o
introduzidas pelas| texto fazendo as
conjungdes  subordinadas | modificacdes;
integrantes que e se; Pela primeira vez as oracdes
O exercicio consiste em um| s3o relacionadas a escrita
texto que os alunos| do texto sem ser pedida
deveriam eliminar as| uma classificagdo.
repetigoes, empregando
oragoes adjetivas, pronomes
e outros elementos que
julgassem adequados.
9:15 Correcao do| A professora corrige o| Como o exercicio foi
exercicio; exercicio oralmente. corrigido  oralmente, a
docente ndo ficou sabendo
naquele momento se todos
realmente fizeram a
atividade.
9:30 Intervalo e término

! Anexo 2, Cf. pag. 134
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da aula

Aula do dia 13.11.2007

Hora Atividade Descricao Observagao
9:00 Exercicio™ Os alunos deveriam unir as|Aqui, as conjungoes
oracdes coordenadas | deveriam ser utilizadas de
assindéticas por meio de|acordo com a idéia por elas
conjungdes coordenadas. expressa.
9:30-10:00 | Intervalo
10:00 Correcao do exercicio |O  exercicio ¢  corrigido
oralmente.

10:20 Exercicio 2* A atividade consiste na Apesar da facilidade da
diferenca entre oracdes atividade, nem todos
coordenadas sindéticas e os alunos resolviam
assindéticas; o exercicio, e por
As oragdes coordenadas isso  havia grupos
sindéticas sdo classificadas pequenos no final da
e recebem uma numeragao; sala dispersos;
Os alunos deveriam A corregdo ficou para a
completar as oragdes com proxima aula.
conjuncdes coordenadas de
acordo com a numeragao
que estava entre parénteses
no final da frase.

10:50 Término da aula

Aula do dia 19.11.2007

Hora

Atividade

Descrigao

Observagao

7:30

Exercicio™

O exercicio ¢ lido pela

professora que explica as

Apenas esse exercicio ¢€

passado;

2 Anexo 2, Cf. pag.135
> Anexo 2, Cf. pag.136
* Anexo 2, Cf. pag.137
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atividades de acordo com

sua leitura.

A professor senta e espera
que os alunos resolvam a
atividade;

Como sempre, hd uma
dispersdo por parte dos
alunos que sentam no fundo
da sala;

No final da aula, o exercicio

¢ corrigido oralmente.

9:00

Intervalo e término da

aula.

Aula do dia 20.11.2007

Hora Atividade Descrigao Observagao
9:00 Texto™ - O texto foi redigido na | A professora estava criando
lousa pela professora com|o texto naquele momento,
espagos em branco; pois ndo trazia nenhum
- Os alunos deveriam | material em sua mao.
preencher esses espagos em
branco com  conjungdes
coordenadas e subordinadas.
9:00-10:00 | Intervalo
10:00 Corregao da| - Ela explica que o texto| - A primeira conjuncao
atividade. ¢ um pardgrafo formado por| todos os alunos disseram
mais de uma frase, entdo se| “quando” e a professora
tem um periodo composto,| sugeriu “assim que’;
em que sdao usadas| - A correcdo foi feita
conjungdes coordenadas e| oralmente; os alunos
subordinadas, tem-se um| davam as respostas e a
periodo composto por| professora aceitava ou
coordenagao ¢ subordinagao; nao;
3 Cf. pag. 81
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- Quando essa corre¢do
terminou, um aluno foi a
lousa grifar os verbos desse
periodo;

- No final da correg¢do a
professora pergunta: Qual ¢ a
oragao principal? E os alunos
nao respondem. A professora
continua... “os alunos
imaginaram” — e explicou: ¢
a principal porque ndo tem
conjuncao, esta isolada e ¢ a
mais  importante  desse
periodo. Por isso ela deve se
casar com todas as outras
oracgdes. E principal porque ¢
a mais importante;

- Apods essa explicagdo,
foi feita a separacdo das
oracoes coordenadas das
subordinadas pelo seguinte
critério: [ ] = coordenadas;

() = subordinadas.

- Quando o aluno foi a
lousa para grifar os
verbos, era para
comprovar que o periodo

era mesmo composto.

10:50

Término da aula

Aula do dia 26.11.2007

Hora

Atividade

Descrigao

Observagao

7:30

Producao de texto

A proposta da redacdo
determinava ao aluno que
falasse sobre o ano letivo de
2007. A professora orientou,

que, para a descricdo desse

- Todas as atividades
realizadas em sala de
aula, como exercicios
e redagdes, seriam

contadas e
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ano, os educandos falassem
sobre as disciplinas e do que
mais ou do que menos
gostaram no decorrer do ano

letivo.

equivaleriam a trés
pontos para a quarta
avaliacao;
- Todos os alunos
presentes entregaram

seus textos.

9:00 Exercicio™ Exercicio sobre paronimos e |O exercicio foi deixado para
homoénimos foi escrito no |ser resolvido em casa.
quadro por uma aluna.

9:30 Intervalo e término

da aula.

Aula do dia 27.11.2007

Hora Atividade Descricao Observacao
9:00 Continuacao do A aluna termina de copiar |- a professora falou que
exercicio da aula| na lousa o exercicio que|eles poderiam ter usado o
anterior. comegou na aula anterior; dicionario para

- A professora direcionou os

alunos para resolverem a
atividade;
- Antes dos alunos

comecarem a responder o
exercicio, a professora falou
que sdo

essas  palavras

chamadas de par6nimas e
homoénimas, mas nao disse o
que isso significava.

- Afirmou que a troca
de uma letra poderia alterar o

significado da palavra.

responderem corretamente

a atividade em casa.

» Anexo 2, Cf. pag. 138
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Ex.: Lazer

Laser >

se trocar o z pelo s, teremos
uma palavra inglesa.

- Apos essa explicagdo a
professora perguntou quem
tinha respondido o exercicio
deixado do dia anterior, €
responderam que nao o

tinham feito completamente.

9:30-10:00 | Intervalo
10:00 | Correcao do A professora comeg¢a a|E lido no dicionario o
exercicio corrigir oralmente o | conceito de cada palavra.
exercicio desde a primeira| Ex.: Sela = assento sobre
questao. o qual monta o cavaleiro
Ex.: Cela (de acordo com o
dicionario);
Os alunos respondem
L “sela de cavalo”, “de
Sela a pronuncia
, bicicleta”, mas a docente
¢ a mesma, mas o
. o considera errado porque
significado ¢ diferente. porq
estd sendo perguntado o
significado da palavra.
10:50 | Término da aula

Aula do dia 03.12.2007

Hora

Atividade

Descrigao

Observagao

7:30

Copia de uma tabela

Os alunos foram a biblioteca
copiar de um livro uma tabela
de conjungdes subordinadas

adverbiais.

alunos

A professora teve um pouco

de dificuldade para manter os

concentrados na

tarefa.
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9:30

Intervalo e término

da aula.

Aula do dia 04.12.2007

Hora

Atividade

Descrigao

Observagao

9:00

Pré-teste”®

A professora organiza a
sala para a avaliagdo e

distribui o teste.

- A professora passa pré-
teste como parte da 4°
Avaliacao;

- Todos esses exercicios

valem décimos.

9:20

Texto”’

E entregue um texto para os
alunos completarem com
verbos, enquanto a

professora corrige o teste.

Os alunos ndo conseguem

fazer sozinhos toda a
atividade, ora eles vinham
conosco tirar duvidas, ora
eles procuravam saber a
resposta com a professora,
porque ndo conseguiamos
descobrir exatamente qual
era o verbo referente aquela

lacuna.

9:37

Intervalo

10:00

Os alunos continuam

tentando completar o texto.

10:55

A professora dd o visto
para quem resolveu por
inteiro a atividade e

dispensa a turma.

% Anexo 2, Cf. pag 141
21 Cf. pag. 83
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Anexo 2— Material didatico
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2 TONZ AS ORAQOES A CLASSIFICAGAO DELAS

A= ORAGADC SUBORDINADA ADVERBIAL

A= CAUSAD 8= CONSECUTLVA C= CONDICIOMAL D= CONCESSIVA
= CONFORMATIVA FP= CCOMPARATIVA G= FINAL H= TRMPORAL
I- PRCPORCICHMAL

) A SESSAQ FOI SUSPENSA PORGUE FALTCU EMERGI ELETRICA

) "FALARAM TAQ MAL DO PILME QUE ELE NEM ENTROU EM CARTAZ

) DEIAZ UM RECADO SE VOC® NAC ME ENCONTRAR EM CASA

)} VENDEMCS O INIMITO EmBCHA BLE FUSSE WAIS FORTE

) TUDO CCCRREU CONC ESTAVA PRIVISTO

) RECESERAM A TODOS COWO UM ANFITRIAOC {RECERRIA)

) OS INDIOS TOMARAM DAS ARNMAS PARA QUE NAO INVADISSEM SUAS RUSERVAS
) TODOS FUSIRAM PARA O ABRIGO OUANDO OUVIRAM O TOQUE DA CAMPAINHA

;

} O ALUNC TREMIA TANTO LUE MAL FODIA LER
) O FCWO NAO GOSTA DE AS3ASSIMOS EMBORA INVEJE OF VALRNTES

)JA PROFESSORA ENTRESOU AOS ALUNCS AS CONJUNGOES WARA QUE ELRS FSTUBASS®ER

} SE QUERES A FAZ LUTESPOR ELA ¢
) GUANTG EBU MAIS GRITAVA MAIS EU PICAVA ROUGO

) QUARDC CHE30U O DOMINAO CHEGOU TANBEM A PREGUICA

) BU TE AMO FOROQUE HAO ANMO BASTANTE A MIM MESKO

} COMO A REUNIAC FOI ADIADA VCLTAMOS PARA CASA

) Ja oU% WAO RESOLVEM OS FOSSOS PRORLEMAS VANOS NO5 MrSHOS BRRESOLVE 103
} E F2IO QUE DOI ( E TAO FEIO EM CONSEQUENCIA CAUSA DOR)

) TRABALHOU TANTO oUE ADORGTU

} NAO CONSISO YER TELEYISAB t QUE BOGEJE

} ESTAYA TAD CANSADA QU ADORMZCI RAPIDAMENTE

) 7 5% TODOS NA VIDA FOSSEN IGUALS A VOCE QUE MARAVILYA SERIA VIVER"

) BE MAO PRESTAR ATENGAC NAC RESOIVERA O EXERCICIO CORARTTAMANTE

) MESMO GUE OBSERVEMODS NOSS0S ATOS PAZEMOS COISAS 0QUE BO3 ARRREPRNDTMOS
) APESAR DE PERMANECERFOS ATENTOS MUITAS COISAS NOS ESCAPAM

} 79 CORAGAO NAO E MaIOR CUE O MUNDO

) CONPORME B O PASSARD ASSId E O NINEO

} VAMOS MOS UNIR A FIM DE QUE NOSSA FORTA SwJA MAIOR

) OREIS FARA QU= NAQ CAIA EM TINTAMO

} A MEDIDA GUT © TEMPO PASSA TULO FICA MAIS CLARD

) QUANDO VOCE FOT EMEORA F22 SE NOITE EM WEU VIVER

} SEMPRZ OUE ELE VaM OCORREN PROBLEMAS

) ANTES QUE VOCE PARTA AVISE ME

) ASSIM CUS CHEGAR AC COLRSIO PROCURE SUA SALA

) DESDE GUZ FOT PEITA A PARTILHA O3 HERDSIROS SSOUIRAM SEUS CAMINGOS
JVIRZEI ASUI GUANDG FOR NRCESSARIOQ

) ATIN RAPIDAMEHTS A _FIM DE QUE TROALEMAS MAIQRES NAD SUSISSRM

} ZOMO KaD SCUSESSENMOS O ENDERECO PROCURAMOS A CASA £ MANHA TODA
)\A_PROPORCZ0 OUE C TEiPO PASSA AUMINTA NOSS0 NRRVOSISHMO FARA FAZER A PRO
) TEIRMINARSI O TRABALHO AMANHS S5 DTSR TUDO 0SRTO :
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"XIII: CLASSIFIQUE A5 ORACORS SUBOSDINADAS ADVERAIATS

A= CAUSAL B= CONDICIOWAL C= CONCESSIVA D= COMFARATIVA
E= CONFORNMATIVA P= PINAL G= PROFPORCIONAT H= -‘TE¥FORAY,
=

o } MUITAS YEZES AGIMOS MAL PORQUE KO REFLETINOS
; } ESTE ANCS ESTUDAREI TAL COMO NG ANQ PASSAGO
) S0 SEREMOS FORTES SE PERMANECERKOS UNIDOS
4 CIDADE DRESCE DE TAL MODO QUE NAO & RECOMHECFEOS MALS

s

DIZA SEMPRE A YERDADE KESHO0 GUE CUSTE
A3 COISAS NEX SEMPRE ACONTECEM CONFCRME DESEJAMOS

—

.~

A PROPORGAQ QUE SE VIVE NMAIS CCISA SE APRENDE
DAMOS MAIS VALOR A VIDA OUANDO ALGUWM PERIGO A ANRACA
ESTUDAMOS A PIM DE QUE POSSAMOS CONSTRUIR UMA MOVA SOCIRDADR

—

—r

NAQ YIAJANOS POROUE ESTAVA CHOVEMDO

CHOVEU COMO CHOVE NA REGIAO SUL

CHOVEU_TANTOQ QUE © HOGO FOIS SUSFENSQ
CHOVEY_EMBORA A METECROLOTTA PREVISSE_ 30U TENPO

e

e

TIRCU BOA KOTA APESAR DE NAQ TER E3TUDADC

TIROU BOA NOTA SE BEM QUE NAC TIVESSE ESTUDADD

TERMINAREI O TRABALHO AMANHA 5% TUDN DER CRRTO

)

)

)

)

) CHOVEU CONFORME ERA PRIVIST:

) 05 LAVRADORES ESPERAYAM A CHUVA A FIN DE GUE %40 TRRUZSSEN A COTHRITA
)
}
}
}
)

A CHUVA AUMTNTAVA A PROFORCAQ OUR CAMINHaVAHOS

CHOVEU QUANDO ERAM DEZ HORAS
A WEDIDA QUE CAMINHA VamQ3 MAIS LONGE, FICAVAMOS Da BASH

CONFORME ERA PREVISTO ELE NAQ CONPARECREU
EMRORSE FOSSE RICO YIVIA Wa Me15 EXTRENMA PENURIA
2R R Suwas xlCO

PERGUNTEI A ELE QIANDC CHERARIAM AS BNCOMENDNS

——

EXPLICARZEI HOVANTNTE SE MEDERFM ATENCAQ

—

(
(
(
(
{
({
{
(
€
(
{
{
{
{
{
{
(
(
(
{
7
(
¢
{
{

EXPLICAREI NOVAMENTE CASO ME DERM ATENGAC

—
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EEFM

Alunc (a): N®

o .
Série: 8V Turma: Oi Tumo: Data / /

1) O primeiro periodo abaixe esta dividido em oragbes lei- o e responda o proposto

a) Seu coragéo batia excitado

N
bXQud gl pal he dizia

—
C)Qgg/as alegagdes constitucionatistas dos paulistas eram um simples pretexto para sublevagio

d){Pois.ele nomeara uma comissao

e@t@elaborasse o projeto da nossa constituigio

2) Marque V ou F, conforme sejam verdadeira ou falsas as afirmages acerca do periodo

4 ) A oragdo 1 & a eragio principal do periodo

4 ) O perfodo € compds por coordenagio e subordinagio

{ ) A oragio 2 é subordinada adverbial temporal.

( 7 } A oragao 3 & Objeto direto transformado em oragéo,pois completa o sentido do verbo dizer (0 qué?)
( ) A Oragéo 4 é coordenada explicativa

( ) A oragéo 5 é subordinada adverbial final

2} Reescreva o periodo que se segue, de modo a transforma-lo em tnico periodo composte por coordenagio

a)} Ana Paula estudé. Ana Paula trabalha

3) Chamando de:
I — Periodo composto por coordenacgéo sindética

il- Perfodo composto por coordenacgéo assindética;

Assinalar a altemativ

a) Colhemos frutos, / jogamos bola {1)

b) Bem depressa chegou o trem; / despedimo — nos sem demorar (I}

c) Os dois anos de servico acabaram em 1855/ e o escravo ficou livre, / mas continuou o oficio n

d) Dormi tarde,/ mais acerdei cedo (ll)

€) Fui bem em Portugués/ mas nao acertei nada em inglés (1)
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e A M a
LGmamimes 4 ToAd a wuos

T e

=
Compiete com a palavre adequada, flexionada convenientemente; / (5{’/

1. O frade, apds as oracoes, recolheu-se & ......... irmtsmnses (c:al_a» sgla)
2. DOV e a maganeta ha muitos dias, (concertar — consertar) '
B - N
L 3JCom o alriso, o goronte Uit .. asompra, (dostralar - dislrlar)
4. 08 e aplaudiram o atriz, (M - expectador)
5. bempre se esforgou para ... na emprose. {acender - asconder)
S L ninprogo, acslluaghio fieon oo 3aarad ol (/vu - TULLY)
T O pasd 01 mtio, & Gargn ... L (arroar - arriar)
el
B. ARIVOILEL 8 s para oxpandie a lojo. (conjolura - conjuntura)
& 1odos o julgam homem de bom ... . (CENRSO —- 56n50)
10, As raedidns N80 e, o oloilo pratendideo. (sontie -— surlir)
@} SUIRG QG004 e e portanto os difoloras, (togradne - - dogrodar)
12. O oltalmologisla examing 0 nemvo ..., {olicg - ép!igg)
13. Isto ndo ¢ importante, € somente .....c..oocoove. . (acels/sério ~— assessdrio)
14, O dostalqUe 101 oorrrvrr i, - (vullosg — vultuoso)
5. Sabe - 08 bons dos maus. (descriminar — disetiminar)

16, Avsisliv A L, do Conglesse Nacional {Ceusiia - 560 ~ - su8s{0)

17, Mal ¢omegou 0 Caso, 0 ., ira longe. (pleito — preito)
18, Foi pagaen o o - quando alterou as notas. (llagranie - fragrante)
19 Licutho s o pela nots, (comprimonta < cuprimento)

20 Qjur expedii U e e prisfo. (mandado — mandalo}

210 binco aindda ndo enviou o L da conta, (estratg — axtrato)
A2 AGSIHUR TG o CAPGS . (raltificar — reliticar)
23. Qreftor deuo ... do prazo. (delerimento — diferimento)
'
%
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31. Cometeu erros que agora ..., amargamante. (Copiar - expiarn)

24’ O fisent ey s IO GE cicm»,)s;pr—gll() A oi‘ (atuar - :mh::‘n) '
28, O vorondoros quoram g tha ... .. RSP ou dirollos puliticos, (Gngar - e
26. Asmadtiseukas tambinm meobon . anenta - sonin)

27, Husarvada come 6, procedeu com ... — Adoserigas -~ disericio)

28, O 8ING e, BRGUATTY G SiBeita . {siir - suar)

29, CAlCuiou 0 v, QUG BOrd pavirmesigi;, (g - i)

30. O parifjo v, do faldncia lira-he o sono. (eminonte - - Hninente)

32. O Bragit deve muito do progresso 2o o {ormigrante - imigrante)

33. Aluz apagou. Veja como estd o ... vt (uzil - fusivi)
34. Pagou com atraso a ................ de conservagio. (tacha taxa)

38. Para acalmd-le, nada como um ... .. do Reothovon, {concento sonserio

36. Correu .,

- insontingntiy
e e

Spara salvar o forido do neidoente sitlomobilistico, (incontinonte

QTH_D AUVOUIUD -, us arguinentou da promatatio. elidi - illdie)

38.)NAo & desejdvel .. . de entranhos, (BMIssao - iMissao «— imisg#o)

3%. Na festa, vai ... e i roupn nova. (sstrear - gslriar)

A0, Ndo veio, estava .. e dinhesiro, ((h}ffz,lrﬂilL:(:!).tdt) -+ despercubic)
Q1A e, no hotel ol de rée noilos, (esiuda — astadia)

42.‘Agora NA0 podem ..o, O necessdrio para ela. {(prover —- Provir)

A3, PIOCUTC e Gs compromissos denlio do prazo. (saldar - satidar)

Ad. O dulingionti Lo ol o ol prosa, (el infingir)
AS. 0 W0 XAIGLH GO e o BB, (eaddi - <oty
A8, Noo ol uma alitadae ot contrae ol (doconte douscante, o HH

47 Hoju o cecenldndense naostid, (Usege afico)

ABY O U2 e, O PIOROESD IS VA Doricia, (sobostar- - sobrostar)
A8, O garote v, bem o seu parseguidor até cansé-lo. (eludir — iludir)

50. Fla estd na ., de ser despadida. (eminénsia -— iminénoia)
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lassificagcao das oragoes subordinadas adverbiais

Da m#fsma maneira que 3% adjuntos adverbiais, as oragdes subordinadas adverbiais exprimem
fiicterminadas circunstdncias e sdo classificadas em fungio de seu sewtido no texto. Veja o quadro:

como, uma vez
que, porque

indica a cansa que provo-
ca o fato expresso na ora-
¢io principal

Nao fui ac jogo porgue chovew mutito.

(“chover” € a cawusa de “nio ir ac jogo™

se, 4 menos que,
desde que,
contanto que

exprime a condicio ne-
cessdria para a ocorréncia
do fato referido na oragio
principal

Ela vird, contanto que tu pegas.

(“pedir” € a condigdo para ela “vir”)

tio / tanto / indica a conseqiincia do | Choveu tanto, que ndo fut ao jogo.
fato expresso na oragdo | (“ndo ir” € a consegiiéncia de “chover
tamanho ... que . .
. principal tanto”)
N s

como, conforme,
segundo

estabelece 0 modelo (ou
a forma) de acordo com o
qual ocorre o fato expres-
s0 na oragio principal

Ele agiu como manda o regulamenio.
(ele nio ggiu de qualquer jeito, ele agin
“da forma que manda o regulamento”

embora, mesmo
que, ainda que

exprime um fato que po-
deria impedir o fato da
oracao principal, mas nio
o impede

Mesmo que chova, irei ao jogo.
(“chover” poderia/impedi-lo de “ir ao
jogo”, mas nio impedird)

como, mais /
menos ... que

estabelece uma compara-
¢do com o fato expresso
fa oragdo principal

O rapaz chorava como wma crianga.
(ele chorava “jgual” a uma crianga
[chora])

para que, a fim
de que, que

exprime a finalidade (o
objetivo) do fato da ora-
¢ao principal

Para que vocé me ouga bem, gritarei.
(hd uma finalidade em “gritar”: “voce ou-
vir bem")

2 proporgio
que,

4 medida que;~
quanto mais ...
mais

indica um fato que ocorre
proporcionalmente ao
fato expresso na oracio
principal

Quanto mais fala, mais ele se confunde.
(“falar” e “confundir-se” sio fatos propor-
cionais)

quando, enquan-
10, logo que,
desde que

expressa o tempo de
ocorréncia do fato da ora-
¢30 principal

Ele a odeia, desde que ela o traiu.

‘(a segunda oragio indica quanto fempo

faz que “ele a odeia”)

uma das paiavras

GRAMATICA
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Kluno(a): ) L RN , gt

-Serie: Turma: Turno:

Castanhal, de dezembro de 2007.

Avaliacdo de Lingua Portuguesa

Sobre Oragdes Coordenadas e Subordinadas

1. Ainda causa certo espanto/
2. Quando alguém se anuncia,/ (o0 qué?)
3. Que pertence ao grupo de relacionamento/
4. Mas a situag@o ndo é t&o rara/ A
5. Como se imagina. “Internet”
Ponha V ou F as afirmacdes
a } A oragdo 1 é uma oragdo principal B et
b.( ) A oragdo 2 é um subordinada adversativa final
c.( ) A oragdo 2 é oragdo subordinada adverbial temporal
d.( } A oragdo 3 é oragdo subordinada substantiva objetiva direta
e ) A oragdo 4 é oragdo coordenada assindética
( ) A oracdo 5 é oragdo subordinada adverbial conformativa

Sobre oracdo coordenada I- Sindético,

II- Assindética.

o Gptnt
a( } Vou lavar a roupa / e limpar o guintal
b.{ ) Queremos reformar a casa, / mas estamos sem dinheiro
c{ ) Telefone-me / ou mande — me uma carta
d.{ ) Vocé ndo pratica esporte, / logo tera de fazer um regimezinho
e ) Estousuado,/ porgue estava correndo
f.{ ) Esta chovendo, /Leve, pois o guarda-chuva .
h.{ } Cheguei a escola,/ estudei, / passei
i.( } Falarlem relagfggf inierpessoais / é falar em respeito e lideranca N s

jf ) Na verdade todos erramos, / no_entanto também acertamos
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Alunola): ) P
Serie: Turma: Turno:

Castanhai,__ de dezembro de 2007.

Assinale a Unica resposta de acordo com a classifica cio da oragéo subordinada adverbial. R
a.Finai
{ ) Quero /que vocé me faca um faver e.C e. Condicional
{ } Sairernos cedo, / j8 que nos atrasamos  { { ) Suspenderam a votagdo / Porgue faltamos
{ } Vocé corre / como um ledo ( { ) 56 terminara trabatho / se tiver forca
{ j Sairemos, / embora esteja chovendo ( ) A malaria mata mais / do gue a AIDS
{ } Estudaremaos, / para gue tenhamos um ( ) Mesmo gue ndo o gueira/ ndo o despreze
futuro melhor { ) cheguei atrasada/ embora tivesse corrido
b.Tempora? . f. Conformativa g sty
{ ) Sairei, / se ndo estiver chovendo { } Reagiu/_conforme a acdo dos medicamentos
{ ) Falamos tanto/ que perdemos a voz ( } Lute/para que tenha liberdade
’ i 3 AnT # g s VAL "
{ } Fico feliz / senipre Gue vou a sua casa { )o delega?:lo renunciou/ de b auy ¥
{ ) Fico mais sdbio/ a medida que o tempo denunciaram
pbassa { } Envelhecemos/ 3 medida gue o tempo passa
{ ) Preparamos o bolo / conforme a receita ( } Avise-me/ quando vocés chegarem aqui
c. Comparativa g. Concessiva
( ) Ela agia/ coma uma lider { ) Mudaria de idéia, / se 0 tivesse ouvido
; o ) T
( } Ainda que se esforce, / ndo vai ter { .Depois que chovew,/ saiu apressado
SUCesso
. Logo que o vi,/ fiquei emecionado
{ } Tudo farei /_para gue tu voltes { ) "
< Assim que sair, f feche a porta |
{ } A medida que estudava / ele aprendia { Easat /_____p__g
i 1 o
( )} Adoeeeu / porque andava descalco { )c DE—‘—‘“__:SJ?:’ Dsse aliengdo, / aprovaram —no ac
,»d' Cadsal g g h. consecutiva . | @ b
{ ) Mal chegou / comegou a escrever { ) Choveu tanto/ gué inundou a cidade
( ) Elaine agia / como devia { } Chorou tanto,/ e foi embora
{ ) Léem / comgo analfabetos ( Ylutey paraque sefa Wvre
para gue sejd Hvre
{ ) Se me telefonarem,/ avise-me, por favor ( ) Venha / a fim de que possamos viajar
{ ) Sobrevivi, /porgue socorreram-
! Estudou bastan assunt: aprendeu
S ewitem { ) Esf u te o assunto/ e aprend

ey captet W@
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Anexo 3 — Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental da 8 URE
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8" URI
DIRETRIZES CURRICULARES
ENSINO FUNDAMENTAL
8" série — Ano 2007

OBJETIVO GERAL: inserir a disciplina lingua portuguesa no contexto escolar e interagir
com os alunos mediante o respeito, a solidariedade e a confianca, fornecendo-lhe os meios
necessarios para um bom desempenho no seu cotidiano e em suas atividades de ouvir, falar e
ler, incentivando-os a desvendar o desconhecido, encarando o erro como parte de um processo
construtivo, mobilizando-os para o trabalho individual e em grupos, levando-os ao

aprimoramento das diferentes formas de pensar, produzir e redigir da lingua.

[ UNIDADE
1. Histéria da lingua portuguesa
e Particularidades
e Lingua coloquial (falada) e culta (escrita)
e Variacao lingiistica.
2. Morfossintaxe (revisao textual)
3. Texto literario e nao-literario:
e Narragdo
e Texto jornalistico
e Verso e prosa

4. Literaria reflexdo, interpretacdo, producao e contextualizagao.

I1 UNIDADE
1. Estrutura das palavras
2. Processo de formacao de palavras:
e Derivagdao/ composi¢ao
3. Semantica
e Denotagao/ conotagao
e Sindénimos/ antonimos/ homdénimos/ pardnimos
4. Texto literario e ndo-literario

e Conto e cronica
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5. Literéario reflexdo, interpretacdo, produ¢do e contextualiza¢ao

[ UNIDADE
1. Crase (revisao)
2. Regéncia verbal
3. Concordancia nominal
4. Concordancia verbal
5. Periodo composto por coordenagdo e subordinagao
6. Oragao subordinadas:
e substantivo adjetivo adverbiais.
7. Texto literario e nao-literario.
e Romance

8. Literario reflexdo, interpretacdo, producdo e contextualizagdo.

IV UNIDADE
1. Colocagao pronominal:
e Proclise, énclise, mesoclise
2. Figuras de linguagem:
e metafora, comparagdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, prosopopéia e antitese.
3. Vicios de linguagem
e Ambigiiidade/ pleonasmo
4. Texto literario e ndo-literario
e Nogoes de versificagcao
5. Literatura paraense

6. Leitura, reflexdo, interpretacdo, produgdo e contextualizagao.

COMPETENCIAS
1. Analisar, compreender e interpretar textos em todas as dimensdes: morfoldgica,
sintaticas, semantical, lexical e sonora.
2. Produzir textos jornalisticos, narrativos, dissertativos, de cardter formativo ou

informativo.
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HABILIDADE

1. Compreender a origem ¢ a forma da lingua portuguesa e a sua importancia para a
comunidade.

2. Empregar adequadamente as palavras quanto ao nivel de formalidade e informalidade do
texto.

3. Compreender o papel da lingua e toda a sua dindmica no processo de expansdo cultural
entre os diversos individuos.

4. Analisar e classificar e empregar as palavras, tendo em vista a sua estrutura e seu valor
morfolédgico, sintdtico e semantico no contexto.

5. Analisar e diferenciar os periodos compostos por coordenacao e subordinagao.

6. Reconhecer as estruturas das palavras segundo suas formagoes.

7. Construir enunciados estabelecendo a sintaxe de regéncia verbal (crase), de concordancia
nominal e verbal e de colocagdo pronominal, segundo a norma culta.

8. Distinguir e empregar os recursos estilisticos explicitando os sentidos de cada um no
contexto.

9. Desenvolver o pensamento 16gico e a interpretagdo em textos diversos.

10. Realizar pesquisas de textos, cartazes, manchetes, out-door em que a tematica esteja
veiculada a linguagem denotativa e conotativa.

11. Produzir texto narrativo e dissertativo que abordem temas atuais como: violéncia, trabalho

infantil, meio ambiente, sexualidade, prostituicao e outros.
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